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O DISCURSO POETICOEM SALADEAULA: tril ha de aprendi zageé
Poes i godcast PalPoesia

RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo geral compreender o funcionamento do
discurso poético utilizando os dispositivos tedrico-metodoldgicos da Analise de Discurso
(AD) na prética pedagogica. Os objetivos especificos incluem (a) (re)conhecer o género
poema em sua discursividade; (b) propor praticas pedagdgicas que estimulem a leitura
discursiva na disciplina de lingua portuguesa; (c) mobilizar o uso das Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacgéao (TDICs) em sala de aula para promover outros
processos de interlocucdo; e (d) elaborar uma proposta de intervencdo no discurso
poético, materializada em uma trilha de aprendizagem, considerando o cenario pos-
pandemia por Covid-19. Considerando a AD como disciplina intermediaria que busca
entender o discurso e seus processos, propde-se um trabalho de identificacdo das
filiacGes ideoldgicas e formacgBes imaginarias presentes no discurso poético, retomando
as condicdes de producdo do texto. A pesquisa traz dois movimentos: 1) um aporte
tedrico sobre a AD e suas contribuicdes no ambiente escolar; e 2) atividades de leitura
e interpretacdo de textos/discursos poéticos em sala de aula, utilizando o género digital
podcast como suporte tecnoldgico, sob a perspectiva da AD materialista, fundada por
Michel Pécheux e implantada no Brasil por Eni Orlandi. Para os estudantes, busca-se
proporcionar atividades pedagdgicas baseadas na leitura discursiva, materializadas na
trilha de aprendizagem "espalhando poesia”. A trilha visa atender ao "novo perfil”
estudantil pés-pandemia, utilizando as TDICs para atividades ludicas e dinamicas de
divulgacao de informacdes e troca de conhecimentos. A proposta visa contribuir com
colegas docentes, dado que o estado da arte revelou que o tema do funcionamento do
discurso poético é pouco explorado. No contexto dos estudantes do 9° ano do ensino
fundamental, espera-se que compreendam os processos de significagao e as condi¢oes
de producdo do discurso poético, criando um espaco propicio a emergéncia da autoria e
ndo a reproducao das rela¢des de poder.

Palavras-chave: Analise de discurso. Trilha de Aprendizagem. Discurso poético.
Podcast.
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and the PodPoesia podcast

ABSTRACT

This research aims to comprehensively understand the functioning of poetic
discourse using the theoretical and methodological tools of Discourse Analysis (DA) in
pedagogical practice. Specific objectives include: (a) recognizing the poetic genre in its
discursiveness; (b) proposing pedagogical practices that encourage discursive reading
in the Portuguese language discipline; (c) leveraging the use of Digital Information and
Communication Technologies (DICTs) in the classroom to promote alternative
processes of interlocution; and (d) developing an intervention proposal in poetic
discourse, materialized in a learning path, considering the post-COVID-19 pandemic
scenario. Considering DA as an intermediate discipline that seeks to understand
discourse and its processes, the research proposes the identification of ideological
affiliations and imaginary formations in poetic discourse, revisiting the production
conditions of the text. The study unfolds in two movements: (1) a theoretical contribution
on DA and its implications in the school environment; and (2) reading and interpretation
activities of poetic texts/discourses in the classroom, from the perspective of materialist
DA, founded by Michel Pécheux and implemented in Brazil by Eni Orlandi, using the
digital genre podcast as technological support. For students, the goal is to provide an
environment through pedagogical activities based on discursive reading, such as the
"spreading poetry" learning path. This path aims to cater to the "new profile" of students
post-pandemic, utilizing DICTs for playful activities and dynamic information
dissemination and knowledge exchange. The proposal aims to contribute to fellow
educators, as the state of the art revealed that the theme of the functioning of poetic
discourse is underexplored. In the context of 9th-grade students in elementary school,
the expectation is that they understand the processes of signification and the production
conditions of poetic discourse, creating a space conducive to the emergence of
authorship rather than the reproduction of power relations.

Keywords: Discourse Analysis. Poetic Discourse. Learning path. Podcast.

t
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1 INTRODUCAO

No casulo hibernava a lagarta,

Na tecitura que ela mesma criara!
Desta lagarta se via a barriga farta,
E estava farta de palavra!

Rosi Moreira

A epigrafe acima foi criada com exclusividade para este trabalho i bem como
as que aparecem em outras secfes i e vem representar esse movimento em que nos
inscrevemos ao adentrar num curso como o0 Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS). Ele nos envolve numa teia de conhecimento e buscamos, pois, aqui,
efeitos de autoria, de modo que este trabalho traga contribuicbes para o0s outros
colegas da teia do saber. Desse modo, durante todo o percurso deste trabalho, deixarei
epigrafes que, ao final, constituirdo uma unidade poética, pois sou apaixonada por
brincar com as palavras. A seguir apresento as implicacées da Analise de Discurso na
minha vida académica e estudantil.

Durante o meu percurso dentro da educacéo, fui buscando me aperfeicoar nas
praticas pedagobgicas e, cada curso, cada leitura, contribuiu para a formacdo e
elaboracao de projetos que apliquei dentro da sala de aula, sendo o mais marcante, até
omomento,0 AProj eto Espal heanpde d3fautarsoi ganero podheal e
como professora de Lingua Portuguesa e Literatura e editora de uma coletdnea
estudantil que teve como produto um livro artesanal contendo uma selecdo de 50
poemas. E foi este projeto que me inspirou a me inscrever para a selecdo do
PROFLETRAS.

Ao longo desta trajetoria, muitas inquietacdes se coadunam nesta pesquisa
interventiva, mas a que retunda no pensamento, em relacéo a esta pesquisa, €: como a
Andlise de Discurso (doravante AD) pode contribuir para a compreensdo do
funcionamento do discurso poético e para uma pratica pedagdgica mais significativa,
tendo como suporte o género digital podcast, apesar dos desafios estruturantes?

Além destas indagacdes, é preciso salientar que o Mestrado Profissional tem
sido muito significativo para a melhoria da minha préatica pedagdgica, e, quando olho

para tras, consigo ver o diferencial existente entre aquela professora e esta que escreve
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agui suas impressdes teorico-metodoldgicas. Posso dizer que o PROFLETRAS vem
sendo a chave para acessar as pecas do quebra-cabeca do conhecimento que
faltavam, num movimento de resisténcia e transformacao.

Infelizmente, o sistema escolar brasileiro ndo prové os melhores ambientes de
trabalho. Ao observar o passado, consigo perceber que a maioria das formacdes
continuadas significativas que fiz foram fora do espacgo escolar, com recursos proprios,
sem incentivos monetarios ou, quica, irrisorios. Quando necessitei me ausentar do
espaco escolar para frequentar a formacéo, precisei enfrentar muitas barreiras dentro
do préprio espaco i todas desnecessarias. Quanto aos estudantes e o desinteresse
destes pela leitura, fica nitido que a maioria deles s6 tem acesso aos livros na escola e,
guando se refere ao contato com outros leitores, também; apesar de terem acesso a
internet, ndo sabem utiliza-la (ou ndo tém interesse) para acessar livros.

Ao refletir sobre minha formacédo académica, percebo que a Analise de
Discurso entrou em minha vida durante o curso de graduacédo em Letras, o qual conclui
em 2009. Mas, naquele momento, ndo houve nenhuma reflexdo profunda ou, sequer,
despertou desejo algum de seguir por este caminho teérico. Contudo, a partir das aulas
da disciplina Texto e Ensino, do Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), fui
tomada pela curiosidade que convergiu com as inquietacbes que movem esta pesquisa.
A partir deste ponto, comecei a me aprofundar na Analise de Discurso materialista,
proposta por Pécheux e difundida em solo brasileiro por Orlandi.

Assim, a Analise de Discurso passou a fazer parte do projeto de aprimoramento
de prética pedagogica que eu propunha ao PROFLETRAS. Mesmo sem ter imaginado
essa possibilidade a priori, agora ela se tornara um caminho a ser percorrido.

Diante disso, verifiquei que, na UESC, esse tipo de trabalho ainda ndo estava
presente no banco de dados de Trabalhos de Concluséo Final do PROFLETRAS. Para
estabelecer o estado da arte foi realizada uma busca utilizando a palavra-chave
fdiscursoq por meio do mecanismo de busca do site do PROFLETRAS NACIONAL.
Observando o resultado das buscas, apenas trés resultados relacionavam discurso e
praticas leitoras, e nenhum resultado encontrado se referia ao discurso poético.
Encontrar trabalhos relacionados ao funcionamento do discurso poético foi um dos

grandes desafios da pesquisa.
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Outro desafio, foi enquadrar esta pesquisa em uma classificacdo estanque,
pelos moldes tradicionais, referente a tipologia interventiva escolhida. Saliento que esta
é uma pesquisa de natureza interventiva e que conforme a Resolugdo n° 002/2022* do
Conselho Gestor do Mestrado Profissional em Letras em Rede Nacional
(PROFLETRAS), que trata sobre os trabalhos de conclusdo da turma oito, o art. 1°
informa que: fos trabalhos de conclusdo da oitava turma poderéo ter carater propositivo
sem, necessariament e, serem apl i chiahte sleste m
cenario e do carater desta pesquisa, nao foi necessario apresenta-la a Comissédo de
Etica desta instituic&o.

Contudo, ao se tratar de AD, desde sua constituicdo ha um embate em torno da
guestao teorico-metodologica enquanto ciéncia de entremeio. Assim, ha que se deixar
claro que a Analise de Discurso se constitui como interventiva, uma vez que é
impossivel dissociar teoria e pratica. Assim, ao invés de uma classificacdo estanque,
pensar pesquisa nos moldes da AD é pensar em dispositivos tedrico-metodologicos
bem definidos sob os quais a analise sera submetida, e por ndo se tratar de uma
disciplina exata, apesar de todo rigor, outro analista podera eleger outros dispositivos
tedrico-metodoldgicos e, entéo, obter resultados diferentes.

Desse modo, é mister compreender, também, como nos lembra Fernandes
(2021, p. 404), que

[...] em AD, o que fazemos nas pesquisas € analisar discursos, e esse
procedimento apresenta suas particularidades, como o fato de se operar uma
alternancia entre descricdo, interpretacdo e compreensdo de sequéncias
discursivas, ndo dissociando a teoria da pratica.

Por ser uma disciplina de entremeio, a AD possui pressupostos metodologicos
préprios que guiam o seu fazer cientifico e, por ndo ser uma ciéncia exata, ja foi
duramente criticada. A AD se apresenta como uma metodologia prépria e é considerada
em seu campo de atuacdo por si mesma como intervencionista. Mas ndo cabe a nés,
neste trabalho, esgotar este debate ou classifica-la. Portanto, nos dedicaremos a
adaptacdo dos pressupostos tedrico-metodolégicos da AD para a constru¢cdo de uma

metodologia interventiva.

! Informac6es detalhadas na secéo 6.
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Outro fator relevante que me guiou para a materialidade discursiva que sera
abordada neste trabalho €, sem duvidas, minha paixéo pelo texto poético, pois escrevo,
para mim, ha muito tempo, mas, nos anos de 2021, 2022 e, recentemente, 2023,
consegui publicar em coletdneas alguns poemas de minha autoria. Tal fato gerou uma
repercuss«o inesperada junto aos =estudantes
mi nha ©primeira professora de [Diante dliigso,«pode t e x t |
perceber que para eles o escritor/autor esta sempre distante, 4. Essa afirmagdo me poés
a refletir sobre o ciclo de aprendizagem, sobre a segregacdo das subareas de
conhecimento da lingua portuguesa e como elas se tornam tdo estanques e distantes,
de modo que, para os estudantes, é evidente tratar-se de disciplinas antagbnicas.

A vontade primeira que sobreveio a minha mente foi trabalhar em uma pesquisa
fosse possivel unir o desenvolvimento das quatro habilidades da lingua
(ouvir/falar/escrever/ler) através de um unico produto. Contudo, devido ao tempo
disponivel, e, sob a orientacdo da Profa. Fernanda, elegemos um objeto que me
encanta e que faz toda a diferenca no processo de ensino aprendizagem: o discurso
poético.

Como mencionado anteriormente, ap0s realizar uma pesquisa na base de
dados do PROFLETRAS, utilizando o termo fidiscursoo ndo encontramos, nem a nivel
nacional nem a nivel local, trabalhos que associem a Analise de Discurso a sua
aplicacé@o pratica em sala de aula buscando a compreensdo do género poema em sua
discursividade.

Sendo assim, 0 objetivo geral € compreender o funcionamento do discurso
poético a partir dos dispositivos tedrico-metodologicos da Andlise de Discurso
(doravante AD) para/na prética pedagdgica junto aos estudantes do 9° ano do ensino
fundamental. Portanto, pensando no percurso deste trabalho, apresentam-se os
seguintes objetivos especificos: a) (re)conhecer o género poema em sua discursividade
b) propor praticas pedagdgicas que suscitem a leitura discursiva na disciplina de lingua
portuguesa; c¢) mobilizar o uso das Tecnologias Digitais da Informagdo e da
Comunicacdo (TDICs) em sala de aula a fim de produzir outros processos de

interlocucdo em sala de aula; e, d) elaborar uma proposta de intervencao, com énfase
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no discurso poético, materializada em uma trilha de aprendizagem, levando em
consideragao o cenario pos-pandemia por Covid-19.

Ao longo do ano de 2022, houve uma estabilizacdo do cenario pandémico e, em
2023, foi declarado o fim da pandemia, contudo € notério o aumento de casos de
ansiedade, depresséo e outros problemas mentais associados que se agravaram e que
continuam sem um tratamento adequado, no cenario que nomeou-s e de AnNOVYO no
Durante a pandemia, problemas como a perda de entes queridos, a ndo possibilidade
de vela-los, o isolamento e, por conseguinte, o distanciamento social entre outras
coisas afetaram os estudantes e seus familiares, de modo que o impacto negativo
desses acontecimentos se estendeu a vida estudantil dos jovens. Este € um dos fatores
gue nos motivam a pensar praticas pedagadgicas significativas para os estudantes.

Outro fator que se evidenciou durante a pandemia por Covid-19 foi a
necessidade de incluir TDICs, de fato, no ambiente escolar, uma vez que a escola, para
nao interromper seu funcionamento, precisou se apresentar através das telas de
celulares e outros dispositivos, utilizando a internet, aplicativos e redes sociais para
promover a aprendizagem dos estudantes. Confesso que, na realidade da escola na
qual trabalho, foi um periodo muito dificil, ja que a maioria dos estudantes da minha
classe ndo possuiam aparelho celular e internet com configuragbes minimas
necessarias para realizar as atividades. Confesso que eu mesma precisei fazer a
aquisicdo de um celular e um computador nesse periodo, para atender as necessidades
do trabalho remoto. Essa experiéncia nos leva a refletir se a escola publica, em toda a
sua limitacao historica, foi, de fato, capaz de usar as tecnologias digitais ao seu favor
ou, ainda, se esse movimento nos mostrou apenas o quao defasada ela esta.

Ao pensar em todo esse cenario, é possivel nos lembrarmos que, desde antes
da pandemia, o interesse pela leitura de literatura vem diminuindo, conforme nos
apresenta a pesquisa realizada pelo Instituto Brasileiro de Opinido Publica e Estatistica
(IBOPE) no ano de 2019 (publicado em 2020), a pedido do Instituto Pro-Livro em
parceria com o Itat Cultural, intitulada fRetratos de Leitura no Brasilg que teve como
objetivo tracar o perfil do leitor de literatura 7 livro e outras plataformas; identificou-se
gue o Brasil perdeu 4,6 milhBes de leitores em relacdo aos 4 anos anteriores a

pesquisa; o percentual caiu de 56% para 52%. ldentificou-se, ainda, que na regiao
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nordeste se situam 5 das 10 capitais que mais leram no periodo da pesquisa. O IBOPE
identificou, ainda, no que se refere a influéncia na formacdo dos leitores, que
professores ocupam o 1° lugar enquanto formador de leitores, enquanto a méae (ou
responsavel do sexo feminino) e o pai (ou responsavel do sexo masculino) ocupam 2° e
3° lugares respectivamente.

Essa tendéncia ao decréscimo do numero de leitores, juntamente com o fato de
o/a professor/a ser a principal fonte formadora de novos leitores, uma vez que a
pesquisa Retratos de Leitura no Brasil aponta que 11% dos leitores entrevistados foram
conduzidos por este profissional ao universo leitor, revela a importancia de praticas
pedagadgicas interventivas que visem a formacao dos estudantes.

As dificuldades encontradas na sala de aula quanto a praticas discursivas de
leitura estdo, possivelmente, relacionadas as préticas leitoras escolares cristalizadas,
nao alcancando a nova geracdo de estudantes que vive numa sociedade cercada por
tecnologias digitais, que se comunicam de forma diferente e se interessam por
diferentes géneros textuais, pois o enfoque das interagGes esta voltado para as redes
sociais, onde a leitura é dinamica, rapida, com muitos recursos imagéticos, estaticos ou
dindmicos (videos, transmissdes stream etc.), em ambientes digitais.

Quando falamos em leitura, falamos também dos seus processos de atribuicédo
de sentidos que comecam a partir da compreensdo do que é a escola enquanto
instituicdo, de como o discurso pedagogico atravessa as praticas pedagdgicas, e,
também, os valores as imagens atribuidas a posicdo sujeito-professor e a posicao
sujeito-estudante. Além disso, a compreensédo de lingua (linguagem), sujeito, discurso,
leitura e interpretacdo de acordo com a teoria pecheutiana materialista, faz-se
necessaria para depreender como a Andlise de Discurso pode contribuir no processo de
construcdo de sentido(s) do/sobre o discurso poético em sala de aula.

O objeto de estudo da AD nédo é a lingua nem o texto em si, mas o discurso.
Diante disso , O texto A® uma Ope-abdb de Il inguagem
uni dade s i @randii2@0d tpi 52p @&ssif, 0 texto se materializa nal/pela
lingua/linguagem. O texto é a superficie pela qual podemos acessar o discurso. O
discurso € muito mais amplo e complexo que o texto, ele € um acontecimento sdcio-

hist-rico e Ao objetivo da AD ® compreender
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sentidos, sendo ele concebido enquanto objeto linguistico-h i s t - ©rlardip 2ZD07,( p.
56). Assim, o discurso é considerado a partir do(s) efeito(s) de sentido que se
estabelece(m) na relacdo com a exterioridade discursiva em andlise. Bem, a definicdo
do que é texto e do que é discurso é ampla e estara relacionada mais a frente na secao
AAD: texto, autoria e leiturabo.

Por ora, é necessario compreender a inclusdo da Analise de Discurso no(s)
processo(s) de leitura como uma teoria capaz de retomar as condi¢des de produgéo do
texto, bem como conceber a atuacdo do leitor enquanto parte ativa na produgédo dos
efeitos de sentido possiveis de se depreender em diferentes materialidades sob andlise,
a saber: linguistica, imagética, filmica, visual e outras. Desse modo, Al er ® se co
com essa formulagdo, escuta-la, remeté-la aos seus ndo ditos para que as
configura-»es poss?2veis dos sentidos se torn
(Fedatto, 2009, p. 53).

Algumas reflexbes permeiam a minha pratica pedagbgica e elas me

acompanharam durante todo o percurso do PROFLETRAS, ndo como um fardo, mas

como voz reflexiva. Afinal pquelbguiomgus dexpr @6 s
Afvamos descobrir o que est8 nas entrelinhas
fimo, fAa resposta est § e restdograsentes moaotidiadsthoo st a

naturalizadas e enraizadas, que € como se houvesse apenas um sentido possivel,
como se o sentido fosse transparente e Unico.

Essas e outras expressbes que, por vezes fundamentaram o meu trabalho
pedagogico, permeiam o ensino de Lingua Portuguesa na Educacéo Basica, e acredito
que esta seja uma oportunidade para olhar de forma critica e reflexiva sobre o(s)
processo(s) de leitura e interpretacdo textual na escola sob a perspectiva teérico-
metodolégica da AD, uma forma de auxiliar os estudantes que se sentem frustrados por
n « o conseguirem responder Acorretamenteo TS
aplicadas em sala de aula ou em avaliacdes externas; é tempo de olhar para o texto na
sua heterogeneidade, enquanto producdo discursiva, remontando as condi¢cdes
histéricas de producéo.

O brincar com as palavras, nesta pesquisa, se torna possivel a partir da

compreensao dos processos de leitura e interpretagéo, discursivisando o género poema
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a partir de situacfes reais de uso da lingua. Assim, surge a possibilidade de trabalhar
com discurso(s) e seus deslocamentos de sentidos, de modo que os estudantes
consigam compreender: a) o texto como materialidade discursiva em analise; b) como
o(s) efeito(s) de sentido sdo produzidos; e, ¢) o funcionamento do discurso poético. As
praticas pedagdgicas ofertadas aos estudantes, presentes na firrilha de Aprendizagem:
Espalhando Poesiag permitem a eles experenciar a metafora, a parafrase, a polissemia,
0 brincar com as palavras e com 0s movimentos de sentidos.

Para tanto, retomamos o fundador da Analise de Discurso materialista, Michel
Pécheux, o qual servira para fundamentacdo conceitual dos pressupostos teorico-
metodoldgicos proprios a AD. Mas, em maior propor¢cao, nos embasamos nas obras de
Orlandi e outros pesquisadores brasileiros de Analise de Discurso.

Assim, apresenta-se como aporte tedrico para esta pesquisa Michel Pécheux
(1997), para tratar sobre Analise de Discurso francesa, seu surgimento e conceitos
ligados a Analise de Discurso. E, como ja citamos, Orlandi (1987, 2003, 2007, 2012,
2015, 2017), como precursora da Analise de Discurso de base materialista no Brasil,
sera uma espécie de fio condutor, tendo em vista que seus ensinamentos sedimentam
nossas discussoes.

Agora, apresentaremos, por capitulo, os autores escolhidos para o debate
tedrico. Na introducdo, capitulo 1, temos Fernandes (2021), Retratos da Leitura no
Brasil (IBOPE, 2020) e Fedatto (2009) como referéncia para apresentacéo da pesquisa
e das ideias que seréo discutidas durante este percurso.

No capitulo 2, tracamos alguns contornos tedéricos acerca da propria AD sobre
lingua/linguagem, discurso, ideologia e materialidade discursiva com o objetivo de
aproximar os nossos pares da Analise de Discurso, de forma conceitual, a partir dos
ensinamentos de Orlandi (2003, 2007, 2009, 2015). Trouxemos Santos e Silva (s.d.) e
Mariani, Lunkes, Branco, Dias e Trajano (2018) ao debate conceitual. Neste capitulo
serdo apresentados 0s conceitos sobre texto, autoria e leitura, com o auxilio de
Indursky (2010) acrescendo ao embate tedrico Arguello e Fernandes (2021), Dela-Silva
e Lunkes (2022) como aporte conceitual para formacdes ideoldgicas e formacdes
imaginarias em colaboracdo com as autoras Orlandi (2015), Dela-Silva, Lunkes, Garcia
e Baalbaki (2022).
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Seguimos para o capitulo 3, tecendo conceitualmente o funcionamento do
discurso poético através do trabalho de Salles (2012) em conjunto com Assolini (2008).
Entdo, avancamos para o capitulo 4, onde ha uma reflexdo sobre o espaco escolar e 0s
discursos que o perpassam. Por exemplo, temos o Discurso Pedagdégico Escolar (DPE),
que é classificado como autoritario. O funcionamento do discurso deste espaco permite
a circulacdo de um sentido eleito pela autoridade, seja o professor, seja o livro didatico.
Desse modo, o discurso cientifico valida o saber institucional cristalizado, reforcando os
moldes de ensino perpetuados ainda hoje. Identificamos, também, o atravessamento do
discurso militar no espaco escolar ao passo que os diarios, as divisdes do tempo para a
realizacdo das tarefas entre outras coisas sdo a materializacdo deste atravessamento
do discurso militar. Além destes conceitos, para tratar sobre filiacdo ideoldgica do
sujeito-professor, nos fundamentamos nos trabalhos de Mussalim (2012), Hashiguti
(2009), Furlan e Megid (2009) e Assolini (2008).

J4 no capitulo 5, é possivel compreender que a leitura ndo é a simples
decodificagdo, mas um processo ativo de significacdo. Nesse ponto, Arguello e
Fernandes (2021) e Cazarin (2006), ao lado dos demais autores apresentados, nos
auxiliam na compreensédo do que vem a ser gestos de leitura e interpretacao.

Logo em seguida, entramos no capitulo 6, i nt i t Aderdrahdo ofespaco
escolar: praticas discursivas de intervencdo pedagdgicaa Neste capitulo, encontramos
uma pequena introducdo sobre o0s pressupostos tedrico-metodoldgicos desta pesquisa,
a partir da égide da AD; em seguida, temos um panorama da trilha de aprendizagem,
fundamentado nos ensinamentos de Domingues, Moraes e Rodrigues (2020),
Fernandes (2021), Fernandes e Vinhas (2019).

No capitulo 7, temos o produto desta dissertacdo: a Trilha de Aprendizagem
AEs pal hand@ondterarmads aedte produto toda a discursédo tedrica em forma
de praticas pedagodgicas discursivas. O intuito é levar o estudante a compreender os
preceitos da Andlise de Discurso e o funcionamento do discurso poético. E mister
lembrar que esta trilha de aprendizagem se volta também para o protagonismo
estudantil e a formacao social perpassada pelas TDICs. Neste sentido, a mobilizacéo
do género digital podcast, p6de nos auxiliar na valorizacdo das interacdes/producdes

orais discursivas para proporcionar aos estudantes experiéncias em que possam
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assumir a posicao-autor de conteudo na comunidade na qual estéo inseridos através do
género digital podcast.

Os capitulos posteriores aos supracitados se referem as consideracoées finais e
referéncias que compuseram esta pesquisa. Assim, sdo compostos de tudo aquilo que
a pesquisa ecoa e se atualizam a cada nova referéncia da area que se apresenta. Tais
capitulos, dotados de maleabilidade, sdo perpassados por todo 0 constructo tedrico
deste trabalho, ndo possuindo uma referéncia Unica ou deduzivel. Ha, pois, na verdade,
nossas consideracdes acerca da pesquisa.

Ressalto que, por trabalhar ha muitos anos com o ensino de Lingua Portuguesa
na rede publica, venho acumulando experiéncias desde a Educacao Infantil, passando
pelo Ensino Médio a preparacdo para vestibular/ENEM (Exame Nacional do Ensino
Médio) T rede privada e publica i e tenho percebido, ao longo desse tempo, como é
dificil, para os estudantes, desenvolverem uma compreensao leitora que leve em conta
a participa-«o0 do Il eitor na pr odQGonwdovodkas ApoO
me acompanhar neste percurso reflexivo sobre as contribuicdes da Analise de Discurso
para 0 ensino da disciplina de Lingua Portuguesa nas séries finais do ensino
fundamental da Educacao Basica.

Por fim, é valido dizer que este trabalho,or a se refere ao fAeuo
escritora desta pesquisa, que me utilizei de muitas praticas e vivéncias
pessoais/individuais durante o processo de escrita, or a se refere ao fAn-
vista que ele também foi tecido por muitas méaos, as quais me levaram a construir tal

caminho, e que nao poderiam ficar fora de perspectiva.

2 INICIANDO O PERCURSO: PRESSUPOSTOS TEORICOS-METODOLOGICOS DA
ANALISE DE DISCURSO

Versinhos fofinhos PROFLETRAS...
Versinhos fofinhos nem sempre,

As vezes cai, retunda na agua

Que rega a alma, que nutre a palavra!

Rosi Moreira
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Iniciamos este trabalho com alguns versos dedicados exclusivamente ao
PROFLETRAS e que foram escritos por mim. Ao longo do trabalho, recolheremos
versos aqui e ali e no final teremos um poema exclusivo do/para PROFLETRAS.

Este trabalho tem como propésito propor atividades pedagdgicas que mobilizem
os conhecimentos dos estudantes de forma participativa e reflexiva, sem jogos
adivinhatorios. Sabemos que o discurso pode assumir diversas materialidades, por
exemplo, pode se materializar através de imagens, videos, textos etc. O discurso é a
lingua em movimento, constituida por sua historicidade e perpassada pela(s)
ideologia(s). Assim, o primeiro passo para uma andlise discursiva é transpor a
opacidade textual e depreender o que comparece e 0 que ndo comparece no texto
(materialidade discursiva), buscando identificar os efeitos de sentido possiveis ali
contidos.

Dessa forma, a AD pode colaborar com o ensino de Lingua Portuguesa nas
escolas como pratica tedrico-metodolégica formativa de leitores, agucando os olhares e
levando a compreensédo de que o dizer ali presente pode apresentar mais de um efeito
de sentido, de que o mesmo dizer pode ser dito de outras formas e que iSSO néo
acontece por acaso 1 afinal, o texto é a superficie discursiva em analise; o discurso, em
si, € muito mais amplo e complexo.

Portanto, o objeto de estudo da AD nédo € o texto, mas, sim, o discurso,p o i S
€ pelo discurso que melhor se compreende a relacdo  entre
linguagem/pensamento/mundo, porque o discurso € uma das instancias materiais
(concretas) d @rlaradia 2007 epl. B2} Oeste md@do, a parte palpavel é a
superficie textual e o texto €, entdo, a materializacdo do discurso. O discurso se
materializa na/pela lingua(gem) e pode assumir diversas materialidades, como por

exemplo, musica, charge, texto etc. Logo, € importante compreender que

[...] a Andlise de Discurso ndo trabalha com a lingua enquanto um sistema
abstrato, mas com a lingua no mundo, com maneiras de significar, com homens
falando, considerando a producdo de sentidos enquanto parte de suas vidas,
seja enquanto sujeitos seja enquanto membros de uma determinada forma de
sociedade (Orlandi, 2015, p. 15).
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A Andlise de Discurso se trata de uma disciplina de entremeio, pois mobiliza
conhecimentos de outras areas da Linguistica, do materialismo historico e da
Psicanalise, além de instaurar pressupostos metodologicos proprios para realizacédo das
andlises.

Os processos de constituicdo do(s) sentido(s) se dédo, ndo apenas no momento
da producdo em si, mas, também, no momento da leitura, no encontro entre
interlocutores. Para Orlandi fa leitura € 0 momento critico da constituicdo do texto, pois
€ 0 momento privilegiado do processo da interacdo verbal: aquele em que os
interlocutores, ao se identificarem como interlocutores, desencadeiam o processo de
significacdoo Or{andi, 2003, p. 193). Vé-se, entdo, que a significacdo passa a ser
construida dentro desta interacao.

Ao nos debrugcarmos sobre o texto enquanto materialidade discursiva, é possivel
reconhecé-lo como unidade que possui inicio, meio e fim i frase classica nas aulas de
Lingua Portuguesa e que acompanha os estudantes desde tenra idade. Por outro lado,
guando estendemos 0 nosso entendimento sobre o discurso em si, compreendemos
que ele ndo possui inicio, nem fim, que h& outras possibilidades de dizer: o texto é
constitutivamente lacunar. Conforme Orlandi, essa lacuna, essa incompletude se da

pelo fato de que

[...] 0 que caracteriza qualquer discurso € a multiplicidade de sentidos possivel.
Assim, o texto ndo resulta da soma de frases, nem da soma de interlocutores:
o(s) sentido (s) de um texto resulta (m) de uma situagéo discursiva, margem de
enunciados efetivamente realizados. Esta margem - este intervalo - ndo € vazio,
€ 0 espaco determinado pelo social (Orlandi, 2003, p. 194).

Ao se deter diante de uma materialidade discursiva (um texto) ha fatores que
precisam ser considerados: a) heterogeneidade mostrada; b) a heterogeneidade
constitutiva; ¢) os varios sentidos que podem ser depreendidos do mesmo texto
(polissemia). As si m, a heterogeneidade mostrada mar
umasérieder ecur sos Vvis2veis, tais como discurso
segundo Santos e Silva ([s.d], p. 96), por exemplo. Ja no caso da heterogeneidade

mostrada ndo marcada, esta pode ser identificada em uma ironia, por exemplo.
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Quando pensamos em het erogenei dade constitut
materialmente formulada na estrutura de um discurso direto, indireto, indireto livre, de
uma i r(Samas;aSdva, [s.d.], p. 97). A heterogeneidade constitutiva é, nas palavras

de Santos e Silva, relembrando os conhecimentos de Authier-Revuz:

Uma heterogeneidade radical, exterioridade interna ao sujeito e ao discurso,
nao localizavel e ndo representavel no discurso que constitui, aguela do Outro
do discurso i onde estdo em jogo o interdiscurso e o inconsciente 1, se opde a
representacdo, no discurso, das diferenciacdes, disjuncbes, fronteiras
interior/exterior pelas quais um i sujeito, discurso i se delimita na pluralidade
dos outros e ao mesmo tempo afirma a figura dum enunciador exterior ao seu
discurso (Authier-Revuz, 19902 apud Santos; Silva [s.d.], p. 97-98).

Assim, Santos e Silva ainda nos lembram dos ensinamentos de Mainguenau,

Apenas a primeira [heterogeneidade mostrada] é acessivel aos aparelhos
linguisticos, na medida em que permite apreender sequéncias delimitadas que
mostram claramente sua alteridade (discursos reportados, autocorregoes,
palavras entre aspas, etc...). A segunda [heterogeneidade constitutiva] em troca
ndo deixa marcas visiveis: as palavras, os enunciados de outrem ai estédo
intimamente ligados ao texto de maneira a ndo poder ser apreendidos por uma
abordagem linguistica stricto sensu (Mainguenau, 2005° apud Santos; Silva,
[s.d.], p. 97-98; insercBes dos autores).

Diante de tudo que foi dito até aqui, € possivel reconhecer a alteridade, a
presenca do Outro/outro na materialidade discursiva em sua constitutividade. Para
melhor compreenséo, fagamos um paralelo com a linguistica, onde (de forma grotesca)
podemos equiparar ao que costumamos chamar de intertextualidade na disciplina de
lingua portuguesa, mas que vai muito além disto. Na secdo que trata sobre o discurso
poético, € possivel perceber como a alteridade € mister para/na constituicdo de sentidos
do discurso poético.

Sendo assim, 0 especialista em analise de discurso ndo busca a neutralidade,
nem busca por uma resposta Unica e absoluta. Ele compreende que para fazer uma
analise, de fato, é preciso olhar para o discurso e considerar sua opacidade, suas

possibilidades a partir de determinado dispositivo tedrico-metodoldgico sustentado pela

2 AUTHIER-REVUZ, J. Heterogeneidade(s) enunciativa(s). Cadernos de Estudos Linguisticos.
Campinas: UNICAMP, n. 19, p. 25-42, 1990.
3 MAINGUENEAU, D. Génese do discurso. Trad. Sirio Possenti. Curitiba: Criar Edic6es, 2005.

\
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teoria em questao, e propde um dispositivo analitico proprio para aquela analise. Assim,

corrobora Orlandi:

ao explicitar o funcionamento desse fendmeno linglistico a que chamamos
discurso, ao mostrar como um texto funciona, o analista de discurso fornece
subsidios metodoldgicos para a préatica de produgdo e leitura. Sem esquecer
gue o traco essencial desse funcionamento € a relagédo do texto com os outros
textos, com a situacdo, com os interlocutores, ou seja, com suas condi¢des de
producéo (Orlandi, 2003, p. 197; insercdo minha).

Desse modo, ao significar, o sujeito significa também a si mesmo. Ao significar,
ele se desloca de um discurso para outro, e, por vezes, esses discursos podem ser até
antagonicos. O sujeito segue tendo a ilusédo de ser a origem do dizer, de ser o primeiro
a proferir aquele discurso daquela maneira. Entdo, o sujeito significa porque todo
discurso é perpassado por ideologia(s) e se inscreve na histéria; ipar t i nd ae
que a materialidade especifica da ideologia é o discurso e a materialidade especifica do
discurso é a lingua, a AD trabalha a relacdo lingua-discurso-i d e o | (@riandig 2015, p.
15).

Em outras palavras, essa triade T ideologia/discurso/lingua 7 se articula de

modo a produzir significagéo, pois fna |inguagem ® | inguage:

linguagem so faz sentido porque se inscreve na histériao (Orlandi, 2015, p. 25). Assim,

segundo Orlandi,

[...] a Analise de Discurso reune trés regides de conhecimento em suas
articulagdes contraditdrias: a. a teoria da sintaxe e da enunciacéo; b. a teoria da
ideologia e c. a teoria do discurso que é a determinacao histérica dos processos
de significacdo. Tudo isso atravessado por uma teoria do sujeito (Orlandi, 2015,
p. 25).

Desse modo, o discurso é suscetivel ao deslize, a falha, ao equivoco. Em
outras palavras, o que existe € a possibilidade de multiplos sentidos, mas, no processo
de interpretacdo, pela atuacdo da ideologia, 0 sujeito esquece que o0s sentidos sdo

construidos historicamente. Contudo,

a divisdo de sentidos e o equivoco séo constitutivos da lingua/linguagem, nédo é
negada ao sujeito a possibilidade de deslocar sentidos dominantes, de significar
de outra maneira aquilo que Ié. Essa divisdo dos sentidos, esse equivoco, é
constitutiva da lingua/linguagem. (Mariani et al, 2018, p. 120-121)
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Ao considerar a lingua enquanto base material do discurso, levamos em conta,
também, a exterioridade a que esta esta exposta: o contexto sdcio-historico (condicbes
de producado), a memodria (historicidade) e os sujeitos. Estes ultimos (os sujeitos) ndo
sao a origem do dizer, eles sao afetados pela ideologia e pelo inconsciente, vao sendo
constituidos e constituindo sentido(s).

A partir desses conceitos, € possivel compreender que esse(s) processo(s) de
constituicdo dos sentidos acontecem reiteradamente e que sem interpretagdo ndo héa
sentido. Como propde Orlandi,idi ant e de qual quer objeto sin
a interpretar, colocando-se diante da questdo: o que isto quer dizer? Nesse movimento
da interpretagcdo o sentido aparece-nos como evidéncia, como se ele estivesse ja
s e mp r €rldnd, @015, p. 45-46). Assim, os sentidos atribuidos podem parecer muito
Obvios, naturais, até. Isto acontece por causa dos mecanismos proprios do discurso, ou

seja,

interpreta-se e a0 mesmo nhega-se a interpretacdo, colocando-a no grau zero.
Naturaliza-se o que é produzido na relagdo do histérico e do simbdlico. Por esse
mecanismo T ideolégico i de apagamento da interpretacao, ha transposicao de
formas materiais em outras, construindo-se transparéncias i como se a
linguagem e a histéria ndo tivessem sua espessura, sua opacidade. [...] Este é 0
trabalho da ideologia: produzir evidéncias, colocando o homem na relagdo
imaginaria com suas condi¢des materiais de existéncia (Orlandi, 2015, p. 46).

Esses mecani smos de fAesqueci mexpetimedtac® qu e
do sujeito de forma individualizada, como se houvesse autonomia do sujeito, como se
este fosse a origem do discurso. O trabalho de Orlandi propde dois tipos de
esquecimento: 1) o primeiro, de ordem inconsciente e ideoldgica, que atua pela ilusdo
dosujeito ser a origem do dizer, poi s AHA-esque
determinados pelas Formagdes Discursivas nas quais se inscreve; 2) o segundo, de
ordem da enunciagéo, atua pela ilusdo de naturalizacdo entre linguagem e mundo, de
forma que o sujeito acredita que as palavras eleitas sdo as necessarias e possiveis

para se dizer.
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Contudo, esses mecanismos sdo préoprios da producao discursiva, uma vez que
0 sujeito n«o tem consci ° nao icentrarib,e & tcied&lo,
atravessado pelo inconsciente e assujeitado a ideologia.

E essa é a funcdo da ideologia, necessaria na relacdo linguagem e mundo.
Linguagem e mundo se refletem a partir do efeito imaginario que exercem mutuamente.
Portanto, a construcdo dos sentidos acontece a partir da relacdo do sujeito T
atravessado pela ideologia e pelo inconsciente i com a lingua. Em outras palavras, de
acordo com Orlandi, f& o gesto de interpretacdo que realiza essa relagéo do sujeito com
a lingua, com a histéria, com os sentidos. Esta é a marca da subjetivacao e, ao mesmo
tempo, o traco da relacdo da lingua com a exterioridadeo(Orlandi, 2015, p. 47).

Assim, a interpretacdo ndo pode ser comparada a decodificagdo do codigo ali
contido. Vai muito além. E um movimento regulado por suas condi¢cdes de producéo,
interpelado pela ideologia e constituido por um sujeito descentrado, afetado,
incompleto, cindido. O individuo atravessado pelo inconsciente e interpelado pela
ideologia que o constitui como sujeito. E sem sujeito ndo ha linguagem, sem linguagem
ndo ha sentido, vice-versa. Desse modo, o discurso é materializado também através da
lingua e esta possui relacdo constitutiva com a historicidade. Para dizer, o sujeito se
deita no bojo do ja-dito, de modo que a interpretacdo é um movimento continuo inerente
ao sujeito, recoberta de possibilidades, mas ndo de qualquer possibilidade; ela se
encontrafi r e g u pedcandlicdes de producéo do discurso.

Por isso, propomos aqui a possibilidade de desnaturalizacdo dos sentidos,
gestos de leitura, um percurso de constru¢do dos sentidos. Num primeiro momento, nos
debrucamos sobre os conceitos da AD que foram selecionados para compor esta
pesquisa a fim de compreender o campo tedrico da AD para, em seguida, apresentar
atividades que nos facam refletir sobre o funcionamento do discurso poético e sua
aplicabilidade em sala de aula. Seguindo para a construcdo de um podcast pelos

estudantes, no YouTube.

2.1 Andlise de Discurso: trilhando o percurso histérico

A Analise de Discurso (doravante, AD) € uma disciplina de entremeio, fundada na

Franca, na década de 1960, por Michel Pécheux, que atua na &rea das ciéncias

fiapa
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humanas. Para o referido autor, fAna AD, O0a (
da constitui-«o do sujeitoo, n«o de um modo
processo de interpela-«00 do indiv2duo em s
402).

Ao apresentar-se como ciéncia nao-quantitativa e com pressupostos tedrico-
metodoldgicos préprios, a AD foi duramente criticada. 1sso se deu por causa de toda a
conjuntura de acontecimentos da década de 1960: a Franca de Michel Pécheux
passava por uma crise politica; aqui no Brasil, periodo de ditadura militar. O mundo
inteiro passava por instabilidade, o que fez com que sua implantagdo no Brasil
ganhasse maior destaque a partir da década de 1980 na pessoa de Eni Orlandi. Tudo
isso aliado ao fato de que o modo reconhecidamente cientifico de fazer ciéncia
baseava-se em métodos quantitativos como heranca das ciéncias exatas. Foi neste
contexto que Pécheux, em parceria com uma equipe multidisciplinar, apresentou uma
nova forma de fazer ciéncia: a Analise de Discurso.

Essa breve reflexdo nos lembra, grosso modo, o contexto de surgimento da AD e
nos mostra a ruptura com sistematizagbes anteriores no modo de fazer ciéncia e a
necessidade de pressupostos tedrico-metodolégicos proprios para a AD, enquanto
atuante no campo das ciéncias humanas. Assim, a Andlise de Discurso busca
compreender o funcionamento do discurso e a produgao dos efeitos de sentido a partir
dele. E, de acordo com Domingues, Moraes e Rodrigues, Afinessa perspect.i
uma teoria de base materialista que questiona o efeito de evi d°nci a dos s
(Domingues; Moraes; Rodrigues, 2020, p. 221). A AD se constitui, pois, pelas rupturas
da Linguistica, do Marxismo e da Psicanalise. Assim, Domingues, Moraes e Rodrigues
nos fazem recordar, retomando Orlandi (2006%) |, gue essas rupturas
respectivamente, a transparéncia da lingua, da historia e do sujeitoi cri am o6um | u
tedrico propicio a elaboracdo da analise de discurso, mais propriamente, para a
formul a-«o0o do que s ej aapiddDomingues;doraes; R@lrigues,n d i |,
2020, p. 221-222).

De acordo com autores supracitados, a constituicdo da AD enquanto disciplina

de entremeio se da a partir das Reflexdes de exclusdo a linguistica daquilo que é

4 ORLANDI, E. P. Andlise de discurso. In: ORLANDI, E.; LAGAZZI-RODRIGUES, S. (Orgs.). Discurso e
Textualidade. Campinas: Pontes, 2006. p. 11-31.
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histérico-social e as ciéncias sociais por nao considerarem a materialidade da
linguagem e sua opacidade. Logo, a AD passa a considerar que lingua e historia se
constituem mutuamente, promovendo um deslocamento tedrico em que a exterioridade

é constitutiva do dizer. Para os referidos autores, retomando Orlandi, a questéo central

em qgue se fundamenta o surgimento da &d ®: A
Domingues; Moraes; Rodrigues, 2020, p. 222). E, assim, é que a leitura e a
interpretacdo sdo desnaturalizadas e o discurso, objeto da Andlise de Discurso,
compreendi do C omo iuma materialidade atrav
apreendida [...], cC omo efeito de sentido e

Domingues, Moraes e Rodrigues ao revisitar Indursky (2011%) e Pécheux (2010
[1969]°), respectivamente (Domingues; Moraes; Rodrigues, 2020, p. 222).

Desse modo, a Andlise de Discurso possibilita a desnaturalizacdo do que € ler e
interpretar, permitindo-nos compreender que a linguagem possui opacidade e
espessura e que, 0s gestos de interpretacdo, entre os interlocutores do discurso, vao
construindo os sentidos possiveis do discurso. Em outras palavras, a AD possibilita
compreender o discurso em funcionamento e, aqui, nesta pesquisa, nos interessa

compreender o discurso poético em funcionamento. Por isso, € necessario que:

em AD, o que fazemos nas pesquisas € analisar discursos, e esse
procedimento apresenta suas particularidades, como o fato de se operar uma
alternancia entre descricdo, interpretagdo e compreensdao de sequéncias
discursivas, ndo dissociando a teoria da prética [...]. Tais processos ndo sao
etapas separadas, mas continuas, sendo que a interpretacdo precede a
descricdo da materialidade significante, e esta € realizada j4 apontando para o
funcionamento discursivo que € interpretado em relacdo ao exterior que lhe
constitui (Fernandes, 2021, p. 404).

Diante disso, compreender que o discurso poético possui muitas nuances, é
compreender que um poema pode se utilizar de recursos como rimas ou nao, e, ainda
assim, trataremos de um poema e ndo de um conto. Essas definicbes de género textual

nao cabem a AD, mas a linguistica. Portanto,

5 INDURSKY, F. Discurso, lingua e ensino. In: TFOUNI, L. V.; MONTE-SERRAT, D. M.; CHIARETTI, P.
(Orgs.). A anédlise do discurso e suas interfaces. Sao Carlos: Pedro e Jodo, 2011. p. 327-340.

6 PECHEUX, M. Anélise automética do discurso (AAD-69). In: GADET, F.; HAK, T. (org.). Por uma
andlise automatica do discurso. Trad. Mariani et al. 4. ed. Campinas: Unicamp, 2010. p. 59-158.
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compreender a especificidade do discurso na producéo de sentidos é a funcédo
da AD. E isso implica reconhecer suas regularidades e modos de
transformacéo. O curso do dizer na sociedade envolve, portanto, a reproducao
dos modos de producédo dos discursos [...]. A AD se ocupa em entender esses
processos de reproducao/transformacéo da linguagem em sua circulagao social
(Fernandes; Vinhas, 2019, p. 149).

Sendo assim, posso dizer que um poema significa pelo discurso que se
materializa também na lingua, no género poema, em suas diferentes composicoes
(poema predominantemente verbal, poema verbo-visual, poema visual-sonoro etc.),
classificados pela linguistica, com seus recursos estilisticos, estudos pela
linguistica/semiotica/teoria da enunciacdo. A AD permite um outro olhar, em relacéo,
por exemplo, aos campos tedricos mencionados: o de perceber ndo s6 o poema, mas o

discurso poético em funcionamento.

2.2 Caminhos possiveis: texto, autoria e leitura

Abre entdo as asas a borboleta

E se pode ver entdo

Toda a sorte de letra

Conta apenas as outras borboletas

As palavras que trangam seus novos poderes...

Rosi Moreira

Iniciamos, aqui, uma reflexdo sobre a concepcéo tedrica da AD a partir da
concepcao de texto. Assim, de uma teoria para outra, a concepcao de texto varia de
acordo com a concepcao de lingua adotada, por exemplo, para a linguistica, a lingua é
um sistema abstrato e fechado em si mesmo, ndo afetado pela exterioridade, enquanto
que, para a Analise de Discurso, a lingua € um sistema aberto, a exterioridade lhe é

constitutiva. Aproveitemos para compreender que

a exterioridade n«o tem a objetividade

na andlise de discurso, a exterioridade é suprimida para intervir como tal na
textualidade. E isto que chamamos discursividade. Trata-se portanto de pensar
a exterioridade discursiva. E no discurso que o homem produz a realidade com
a qual ele esta em relagéo (Orlandi, 2007, p. 38-39).

e

n
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Sendo assim, a exterioridade é parte constitutiva do discurso e a partir dela
podemos conhecer as condi¢des de producéo do discurso. Ndo faremos uma retomada
das diferentes concepcdes tedricas sobre lingua e linguagem, ao contrario, nos
deteremos as concepc¢des de texto e de discurso sob a égide da Andlise de Discurso,
por uma questao de delimitacdo para construcao do percurso desta pesquisa.

De acordo com a AD, o texto é um efeito da linguagem em seu funcionamento,
bem como o sujeito. Ao falar em texto, é possivel concebé-lo como uma unidade com
inicio, meio e fim. Ele possui um autor, que € responsavel por sua execuc¢ao, que vai
garantir a coesdo, coeréncia, clareza, objetividade, respeito as regras gramaticais e
transparéncia do(s) sentido(s) a serem produzidos pelo leitor. O texto enquanto unidade
é fechado, completo e transparente. A Em s uma: o texto, para a a
um efeito-texto, espacgo discursivo, dotado ilusoriamente de homogeneidade e
compl etude, sendo seu f echammdunskyp2018,o.78)r dem do

Por outro lado, o discurso € muito mais complexo. Ele € um sistema aberto,
heterogéneo, ndo possui finicio, meio e fimd mas circularidade, regularidades que
tornam possivel compreender seu funcionamento e seus efeitos de unidade,
homogeneidade, transparéncia etc. Para a AD, o autor € um sujeito clivado pelo
inconsciente, interpelado pela ideologia e, para significar, precisa se assujeitar a
lingua(gem) e a histéria. Assim, ao dizer, o sujeito tem a ilusdo de ser a origem desse
dizer e isto ocorre pelos processos de esquecimento 1 e 2, descritos anteriormente.

Além disso, o autor é, pois, um efeito da linguagem em seu funcionamento, um
lugar, uma posicdo ocupada pelo sujeito para dizer e este lugar também é

constitutivo/significante, como explica Orlandi (2015, p. 75):

O autor é entdo considerado como principio de agrupamento do discurso, como
unidade e origem de suas significacdes, como fulcro de sua coeréncia. [...] O
principio da autoria ndo vale para tudo nem de forma constante: ha discursos,
como as conversas, receitas, decretos, contratos, que precisam de quem 0s
assine mas, segundo Foucault, ndo de autores.

O discurso possui condi¢cdes de producdo que lhe sdo constitutivas. Ele nao é
transparente, uma vez que, para dizer, o sujeito se assujeita a lingua e esta inscreve-se

na historia. Em outras palavras, para dizer é necessario revisitar o ja-dito, as palavras
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gue ja existem, mas 0s seus significados podem ser sempre outros. Isto porque o
discurso esta sujeito a falha, ao deslize; ele tem espessura, opacidade, nao

completude. Ou, ainda, nas palavras de Orlandi,

0 sujeito é opaco e o discurso ndo é transparente, no entanto o texto deve ser
coerente, ndo-contraditorio e seu autor deve ser visivel, colocando-se na origem
de seu dizer. E do autor que se exige: coeréncia, respeito as normas
estabelecidas, explicitagdo, clareza, conhecimento das regras textuais,
originalidade, relevancia e, entre outras coisas, unidade, n&o-contradi¢éo,
progresséo e duracdo de seu discurso, ou melhor, de seu texto (Orlandi, 2015,
p. 76-77).

Portanto, é preciso compreender que o texto €, para o analista de discurso, 0
lugar da relacdo com a representacdo fisica da linguagem: onde ela € som, letra,
espaco, dimensdo direcionada, tamanho. E o material bruto. Mas é também espaco
si gni f iOdaad t2@00, p.(61). Assim, o texto € a materialidade do discurso e
fguando dizemos materialidade, estamos justamente referindo a forma material, ou
seja, a forma encarnada, ndo abstrata nem empirica, onde ndo se separa forma e
conteddo: forma linguistico-h i st - r i ca, Oslang,2015% p.s83pt i vao (

Entdo, ao preparar uma aula de leitura e interpretacdo sob a perspectiva
discursiva, 0 nosso primeiro passo € selecionar 0s textos com 0S quais iremos
trabalhar, mas ndo ha que se falar em neutralidade, pois, o préprio ato de seleciona-los
enguanto objeto discursivo para analise, ja €, em si, uma das etapas da interpretacao.

Segundo Orlandi,

h&a uma passagem inicial fundamental que é a que se faz entre a superficie
linguistica (o material de linguagem bruto coletado, tal como existe) e 0 objeto
discursivo, este sendo definido pelo fato de que o corpus ja recebeu um
primeiro tratamento de analise superficial, feito em uma primeira instancia, pelo
analista, e ja se encontra de-superficializado (Orlandi, 2015, p. 65).

Ao nos posicionarmos diante do texto, territdrio do simbdlico, para adentrarmos
no campo discursivo, somos atravessados/assujeitados por/a ideologias diversas, num
processo complexo e simultaneo. E,a o0 escol hermos o texto
através de um processo que ocorre, em maior grau, no nivel do inconsciente. Assim

também sdo o0s gestos de interpretacdo que lancamos ao fazermos a
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leitura/interpretacdo de determinado discurso: em parte sdo conscientes e, em parte,

inconscientes, e esse movimento é de ordem ideoldgica. Portanto,

uma concepcdo discursiva de ideologia estabelece que, como 0s sujeitos estdo
condenados a significar, a interpretacdo € sempre regida por condi¢cdes de
producdo especificas que, no entanto, aparecem como universais e eternas.
Disso resulta a impresséo do sentido tnico e verdadeiro (Orlandi, 2007, p. 65).

A interpretacdo € inerente ao sujeito e ndo ocorre apenas na posi¢ao-leitor, mas,
também, na posicdo-autor. Ao dizer e para significar, nos inscrevemos no ambito do
interdiscurso e, assim, o nosso dizer é entendivel. Deste modo, nos filiamos a
determinado discurso para dizer, pois ha uma rede significante na qual este discurso

encontra-se inserido. Orlandi nos mostra que

todo sujeito, ao dizer, produz o que chamo um gesto minimo de interpretagdo
gue é a inscricdo do seu dizer no interdiscurso (no dizivel) para que ele faca
sentido. Ai trabalha um efeito ideolégico elementar que esta no fato de que todo
discurso se liga a um discurso outro, por sua auséncia necesséria (Orlandi,
2007, p. 115).

Assim, € necessario retomar a rede significante para construir sentidos. Apesar
da ilusdo de que os sentidos ali encontrados sdo sempre Unicos e de que eles sempre
estiveram ali, a interpretacdo € um constructo, os sentidos sdo dados/atribuidos a partir
do trabalho com o simbdlico. Os sentidos podem ser multiplos, heterogéneos, mas nao
quaisquer um por estarem atrelados a memoria constitutiva (interdiscurso) e a praticas

institucionais reguladoras (no nosso caso, a instituicdo em foco é a escola). Assim,

para que uma palavra faca sentido é preciso que ela ja tenha sentido. Essa

impressdo do significar deriva do interdiscurso T o dominio da memodria

discursiva, aquela que sustenta o dizer na estratificacdo de formulacdes ja
feitas, ma s fesqueci daso, € gque V«O coONns
(Orlandi, 2007, p. 71).

Logo, a interpretagdo ocorre numa relagdo do sujeito com o seu interlocutor, do
sujeito com o mundo. Ao dizer, em suas condi¢cdes especificas de producao, o sujeito
atribui significado as proprias palavras, como se o sentido daquilo que diz estivesse

sempre |4, transparente. De s t e mauloose prédaz pela possibilidade de um gesto
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de interpretacdo que Ihe corresponde e vem dle forad O lugar do autor € determinado
pelo lugar da interpretacdo6 ( Or |l andi , 2007, p. 75)

Do mesmo modo, o leitor/o outro, que profere gestos de interpretacdo, tem a
ilusdo de que o sentido ali presente lhe é Unico, transparente, completo, p 0 i sefeitod o
leitor representa, para o autor, sua exterioridade constitutiva (memoéria do dizer,
repeticdo histérica)o (Orlandi, 2007, p. 75). O sujeito ndo percebe o0s gestos de
interpretacdo enquanto constituintes da leitura do autor.

De outro modo, a autoria pode se ligar ao posicionamento mais consciente do
gue inconsciente, um movimento de deslize, no qual o sujeito deslize para posi¢cdes
outras do que aquelas que sao perpetuadas e pré-determinadas para ele na rede
significante. E essa postura de autoria que pretendemos alcangar neste trabalho,
provocando o deslize do discurso pedagoégico escolar atualmente classificado como
autoritario para um discurso pedagdgico escolar polissémico’.

Em sintese, é necessario compreender os conceitos de texto, autoria e leitura
adotados para esta pesquisa. Logo, guando procedermos ~ ans8li
pudesse trincar a terr a nasecgdm drilha dedNendizagerm,a d e
ela sera realizada sob a égide da AD, levando em consideracdo 0s conceitos acima

apresentados.

2.3 Assuncéao da autoria

A autoria esta ligada ao lugar social ocupado pelo sujeito, através do qual
manifestam-se outros dizeres, dentre estes, o interdiscurso i que €, pois, o0 lugar de
tensdo entre as formagdes discursivas que comparecem com maior ou menor grau de
dominancia. E essa heterogeneidade que possibilita o efeito-autor. Para Arguello e

Fernandes, mobilizando Gallo (20018),

oefeito-aut or ® 6o efeito do confronto de for:i
® uma nova forma-«o dominanteo. [...]1 Ass

7 O discurso pedagdgico escolar e o discurso polissémico serdo devidamente conceituados na secéo 4.

8 GALLO, S. L. Autoria: questdo enunciativa ou discursiva? Revista Linguagem em (Dis)curso,
Tubardo, SC, v. 1, n. 2, p. 2, jan./jun. 2001. Disponivel em:
http://www.portaldeperiodicos.unisul.br/index.php/Linguagem_Discurso/article/view/172/186. Acesso
em: 02 abr. 2020.
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serve-se do interdiscurso e produz gestos de interpretacdo singulares, conforme
as condi¢cBes de sua producédo (Gallo, 2001 apud Arguello; Fernandes, 2021, p.
106).

Do mesmo modo que ha diferentes niveis de autoria, Arguello e Fernandes, ao
retomar Fernandes (2017), trazem os diferentes graus de gestos interpretacdo. Os

autores explicam que:

0 sujeito pode assumir a posicdo-sujeito voyeur em que a compreensao do texto
se faz em um grau minimo; a posi¢do-sujeito escrevente em que o nivel de
compreensdo é intermediario e a posi¢do-sujeito de autor em que o grau de
interpretacdo é avancado, pois é nesta que se produz o efeito de originalidade
(Fernandes, 2017° apud Arguello; Fernandes, 2021, p. 106).

Portanto, é possivel perceber o qudo importante é estimular os estudantes a se
tornarem participativos e criticos dentro do espaco escolar, bem como a importancia de
estimular as producbes orais. Levando em consideracdo essa importancia,
exercitaremos as duas instancias da oralidade, pontuadas por Gallo (2001 apud
Arguello; Fernandes, 2021, p. 107) a saber:

[...] 2 que nado é Escrita, nem passivel de ser e que eu chamo de Oralidade de
tipo 1. A segunda inst©ncia de Oral
Escrita, sua reproducéo com todas as caracteristicas formais e semanticas, que
eu chamo de Oralidade de tipo 2.

Dentre as atividades orais propostas na trilha de aprendizagem, a de maior
destaque é apropriacdo da autoria do género digital podcast, recorrendo, assim, a
Oralidade de tipo 1. Essa etapa da pesquisa interventiva tem como objetivo articular a
teoria discursiva a pratica pedagogica no trabalho com a leitura e interpretacao textual,
de maneira que possibilite a tomada da posicédo-autor e a autoria, tanto no discurso oral

guanto no discurso escrito, bem como o

i dade

ef ei

marcado pelo efeito de constante abertur a,

efeito da pratica de textualizacéo e o efeito-texto e o efeito-autor acontecem dentro do
DE i Discurso Escrito, enquanto que o DO (Discurso Oral) manteria a circularidade sem
o efeito de(Auwlb;Hamedsst 2021, p. 108).

9 FERNANDES, C. O visivel e o invisivel da imagem: uma andlise discursiva da leitura e da escrita de
livros de imagens. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2017.

t
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Sendo assim, nos aproximamos do fim desse percurso fazendo as seguintes
reflexdes: o que é, entéo, a leitura? Bem, resumindo o que foi abordado neste capitulo,
podemos dizer que nossos gestos de leitura se voltam a analise dos poemas
anteriormen3e eu tpubesssea trincar a terra tod
defronte de mim e dos me us ,seaspetifioasnénte a8l v ar o
propriedades e marcas linguisticas. A interpretacdo se da na interacdo com o outro. Ela
€ possivel através de mecanismos de recorte, identificacdo, transferéncia e/ou link que
ocorre na interlocugdo com o (O)outro, interlocutor e inconsciente, respectivamente, e é
através desses mecanismos que 0s gestos de interpretacdo atuam na construcao de
sentido(s). J& os gestos de leitura podem ser definidos como o debrucar do sujeito
sobre a materialidade discursiva, pois, € a partir do recorte, da extragdo e do deslize,
que se constituem os sentidos. O que ha €, na verdade, um trabalho de construcao dos
sentidos pelo sujeito leitor no encontro com o sujeito-autor.

Cazarin (2006, p. 302) explica que a leitura pode ser compreendida como:

uma pratica social, que mobiliza o interdiscurso, conduzindo o leitor, enquanto
sujeito histdrico, a inscrever-se em uma disputa de interpretacbes. Este
desestabiliza sentidos ja dados, dai o efeito de inconsisténcia de todo e
qualquer texto, que se caracteriza como uma heterogeneidade provisoriamente
estruturada. [...] Na prética da leitura, o sujeito-leitor vai ocupar uma posicao-
sujeito em relagdo aquela ocupada pelo sujeito-autor, identificando-se ou néo
com ele. A leitura constitui-se, entdo, como momento critico de uma relagao
entre autor/texto/leitor.

Desse modo, a leitura enquanto pratica discursiva ndo ignora a opacidade, a
incompletude e a heterogeneidade, proprias do discurso. Ela reconhece que é no bojo
daquilo que é contraditério que se estabiliza a rede de significantes, a partir da
repeticdo do ja-dito (parafrase), num movimento sujeito a falha (polissemia) e ao
inconsciente que emerge um Novo percurso significante.

Logo, uma pratica pedagdgica discursiva leva em consideracdo o espaco escolar
no qual estdo inseridos discentes e docentes e busca proporcionar situacdes que em
gue os discentes possam ocupar a posicdo-autor. A autoria é, portanto, um deslize de
posicdo, na qual discente e docente passam ocupar uma posi¢éo diferente daquela pre-

estabelecida pela sociedade.
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2.4 Mergulhando nos caminhos da AD: formacgfes imaginarias, formacdes
discursivas e formacdes ideoldgicas

N&o é possivel as lagartas

A leitura dos escritos borboléticos
Pois tais escritos seguem tatuados
Com tinta especial

Invisivel a quem n&o possui asas.

Rosi Moreira

Nesta seccao, revisitamos 0s conceitos de Formacgfes Imaginarias, Formacdes
Discursivas e Formacdes Ideoldgicas. Desse modo, podemos compreender o0s
mecanismos que atuantes na constituicdo dos sentidos, assim a posicao de que se fala,
com quem se fala e até o lugar em que as interlocu¢des acontecem sao constitutivos do
dizer, integram as condicdes de producédo do discurso.

As Formacdes Imaginarias (FI) constituem relagbes de forca nas quais 0s
sujeitos (interlocutores) alternam de posicionamento, como o préprio nome sugere, ao
se posicionarem de um certo modo ou ao mudarem de posicado diante de um mesmo
discurso em contextos/espacos/momento determinados. Ao falar a partir de uma
posicéo-sujeito, o discurso pode produzir efeito x no dizer de uma professora e pode
significar de outro modo no dizer do estudante e, também, no do poeta. Destarte, essa
posicdo ocupada pelo sujeito também é constituinte de sentido. Nas palavras de
Orlandi:

Segundo essa nog¢do, podemos dizer que o lugar a partir do qual fala o sujeito é

constitutivo do que ele diz. Assim, se o sujeito fala a partir do lugar de professor,

suas palavras significam de modo diferente do que se falasse do lugar do aluno.

[...] Como nossa sociedade € constituida por relagGes hierarquizadas, sao

relacdes de forca, sustentadas no poder desses diferentes lugares, que fazem

val er na O6comunica-«060. A fala do profess
aluno (Orlandi, 2015, p. 39-40).

Assim, o professor tem um dizer validado pela instituicdo escola, a qual
representa, e, portanto, o estudante se posiciona de um lugar que segue uma ordem
hierarquica dentro desta instituicdo. Em outras palavras, a posi¢cdo do sujeito em seu
discurso faz parte das condicGes de producédo e esta intimamente ligada as formacoes

ideolégicas e as formacgbes imaginarias, porque evocam ao sujeito determinados
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comportamentos dependendo de onde ele se encontra e de com quem fala com ele.

Portanto, de acordo com Dela-Silva et al,

tais formacdes, assim como as condi¢bes de producdo do discurso como um
todo, deixam suas marcas no dizer, marcas que se transformam em pistas que
0 analista de discurso segue para entender os modos como 0s sentidos se
constituem (Dela-Silva et al, 2022, p. 57).

Esselugar,ia partir do qualnsftaltato veu@eandiga e® e
2009, p. 39), e representa as relacdes de forca, pois o discurso de um professor pode
valer mais do que o do estudante, em dadas condi¢des de producao, ja que a posicao-
professor/a se encontra legitimada pela instituicdo escolar, ei vada de. Aautor i
Essas fprojecdes de imagem podem ser relacionadas ao proprio sujeito como ao
outro, isto €, ao seu interlocutor. Nesse sentido, ha a possibilidade de antecipagédo, em
gue o sujeito se coloca no lugar do seu ouvinted ArQuello; Fernandes, 2021, p. 104). Ao
produzir, por exemplo, um plano de aula, o sujeito-professor/a ocupa uma determinada
posicdo e o faz em relagdo a um sujeito determinado que ocupa a posi¢cao sujeito-

estudante. A este respeito, Orlandi diz:

Sem esquecer que, no discurso, trata-se do jogo de formagdes imaginarias e,
portanto, esse O0determinadod6 utilizado na
ndo se refere a um falante em si mas a sua posi¢do no discurso, através de

regras de projecao (Orlandi, 2003, p. 197).

Pécheux nos exemplifica isto a partir do quadro reproduzido abaixo (Pécheux,
1997, p. 83):

QUADRO 11 Formacdes imaginarias

QUESTAO IMPLICCITA
CUJA ARESPOS

EXPRESSAO QUE SIGNIFICAGAO DA
DESIGNA AS FORMAGCOES EXPRESSAO SUBENTENDE A
IMAGINARIAS FORMAGAO IMAGINARIA
CORRESPONDENTE
Imagem do lugar de Aparao|[iQuem sou eu
00 sujeito colocado em A assi m?0o

0 —
Oo

Imagem do lugar de B parao | i Qu
sujeito colocado em A f al
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., 060 Imagem do lugar de Bparao |AQuem sou eu
° 558 sujeito colocado em B mef al e assi m?0
Imagem do lugar de Aparao | A Quem ® el e o
sujeito colocado em B fale assi m?o0
0s0O'Y APonto de vist|AiDe que | he f g
0s0'Y APonto de vist|iDe que el e mg

Fonte: Elaboracéo propria baseada na obra de Pécheux (1997, p. 83).

Este jogo de imagens entre interlocutores ocorre o tempo todo, mas, por ser um

efeito proprio dos mecanismos de funcionamento da ideologia sobre o discurso, ocorre

de forma n&o perceptivel ou ndo consciente.

n A

i deol ogi a

constitutiva do sujeito e dos sentidos, visto que por meiod e | a
(Lunkes; Santos; Silva, 2021, p. 3).

7

®

sujeit

comp

(0] o ®

Logo, vemos que o individuo é interpelado em sujeito pela ideologia, como

dissemos anteriormente. A ideologia, através de seus mecanismos de atuacdo, compde

um dispositivo de interpretacdo diante do qual o sujeito se posiciona e pelo qual os

sentidos sao constitu

idos:

Este é um dos aspectos da ideologia. Por isso, dissemos que ha um dispositivo
ideoldgico de interpretacdo em todo sujeito falante. Os sentidos nunca estao
soltos. H& sempre, na injuncdo a significar, condi¢bes para que eles tenham
uma dire¢do, que constituam uma posicao do sujeito. H4, pois mecanismos de
controle dos sentidos. A injuncdo a interpretacdo tem sua forma e suas
condicdes (Orlandi, 2007, p. 89).

Assim, fele ndo se torna sujeito por si mesmo, mas na relacdo com o outro e,

atravessado por dizeres que determinam a formagéo discursiva, vai ocupando uma

posicdo no discurso (Lunkes; Santos; Silva, 2021, p. 3). E a ideologia é esse

mecanismo que traz naturalidade, um mecanismo de apagamento, fi o

O sujeito,

de

seu mMovi mento

de

apagament o,
i nQrlandi,200&,t a - « O

p. 95). Contudo, é necessario um movimento de desnaturalizacdo, pois o dizivel ja

existe e constitui o interdiscurso e, para dizer, 0 sujeito se assujeita a lingua e as

condi¢cOes de producao, ou seja: para dizer, o sujeito se filia a uma(s) Formacgao(des)
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Discursiva(s) e ndo a outra(s); e € esse posicionamento que determina o que pode ou
nao ser dito por um sujeito em relacdo a uma determinada conjuntura.

A rede significante é composta pela tensdo entre Formacdes Discursivas
diversas. Essa tensdo possibilita a emergéncia de uma nova Formacao Ideoldgica
dominante que, por sua vez, se materializa no discurso através das Formagbes
Discursivas i estas sdo atravessadas pelas condicfes de producédo das quais fazem
parte as Formagfes Imaginarias entre interlocutores. Este € um jogo complexo, ao qual
0 sujeito se assujeita a histéria/lingua/linguagem para significar o mundo. A esse
movimento de significacdo chamaremos de interpretacao.

Diante disso, € evidente a importancia de, nesse processo de
leitura/interpretacdo, submeter o sujeito-leitor as condigbes de producdo, para que ele
possa compreender que através de um dispositivo de leitura (como proposto pela AD) é
possivel retomar as propriedades e marcas linguisticas, permitindo-nos relacionar o
texto as formagdes discursivas, apontando para o funcionamento do discurso, o qual,
por sua vez, relaciona-se ao ideoldgico.

Entdo, ao pensar a leitura e analise discursiva dos poemas e textos
apresentados pelo produto desta pesquisa, ndo € possivel desconsiderar a
exterioridade discursiva, as condi¢cdes de producdo do texto. Em outras palavras, a
posicdo de fala que o sujeito-leitor ocupa ao proferir o discurso também significa, para
dizer o sujeito filia-se a determinada Formagé&o Discursiva e ndo a outras... ao dizer, o

sujeito se submete a lingua e a linguagem, aos mecanismos da ideologia.

2.5 Trilhando o percurso da significacdo: leitura discursiva e processos
parafrasticos e polissémicos

Espreguica,

esguicha longe a seiva que irrompe o casulo.
E o abrir das asas que rasga a cela...

Ele sela o destino

Da entao, agora, senhora borboleta.

Rosi Moreira

Quando pensamos em leitura e interpretacdo, segundo a perspectiva da Analise
de Discurso, pensamos em processos que colocam em suspensdo os efeitos de

evidéncia produzidos em determinado texto. Entdo, busca-se pelos efeitos de sentido
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possiveis e considera-se que, para dizer, a lingua se inscreve na historia e €
perpassada pela ideologia. AifAn8l i se de Discurso visa faz:¢
objetos simbdlicos produzem sentidos, analisando assim o0s proprios gestos de
interpretagdo que ela considera como atos no dominio simbalico, pois eles intervém no
real do sentidoo (Orlandi, 2015, p. 26)

A priori, a interpretacdo € natural ao ser humano e, portanto, é possivel perceber
a importancia do papel da linguagem nesse processo. Ao analista cabe observar a
materialidade do discurso e proceder a analise, segundo o dispositivo analitico
escol hido. Afinal, fAn«o h8 uma verdade ocul t
gue o constituem e que o analista, com seu dispositivo, deve ser capaz de
compreendero (Orl andi, 2015, p . 26) .

Ao falar em discurso, em seu(s) efeito(s) de sentido possivel(is), admitimos que o
discurso em analise pode apresentar mais de uma possibilidade de sentido e que ele
pode nos apresentar mais de uma possibilidade de leitura. Contudo, ndo € qualquer
possibilidade, ou, ainda, qualquer gesto de leitura que se faz vélido. Por isso, € muito
importante que o analista de discurso tenha um dispositivo tedrico-analitico bem
delimitado e claro. Por ser a AD uma disciplina de entremeio, na constru¢do de sentido
Ah8 wuma parte que ® da responsabilidade do
sustenta-«o0o no rigor do m®t odo e no alcance
2015, p. 27).

Sendo assim, ndo ha que se falar em neutralidade nem do analista, nem do
discurso, pois a propria neutralidade ja € um posicionamento ideoldgico. De acordo com
Orl andi fo sujeito diz, pensa que sabe o que
o modo pelo qual os sentidos se constituem nele. Por isso é inutil, do ponto de vista
di scursivo, perguntar para o0 sujeito o que e
p. 32). Os sentidos ja existem antes mesmo da producao discursiva, eles se encontram
no interdiscurso e, nesse ponto, 0s sentidos se inscrevem na historia, e 0s sujeitos
filiam-se a formacao discursiva x e ndo a y, ao passo que seguem clivados pela acéo da
ideologia e do inconsciente.

Como ja exposto, o sujeito tem a impressdo de ser a origem do dizer, mas néo o

€. Para a AD, o sujeito esta mais para um efeito da linguagem, pois a linguagem é
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regida por varias forcas que constituem redes de sentido. Assim se constitui nesse jogo
com o simbdlico, de modo que essa opacidade caracteristica da linguagem néo o deixe
perceber que ele (o sujeito) faz parte de um corpus maior. Ele interage com outros
discursos, se inscreve em algumas formag@es ideoldgicas, por vezes até antagobnicas, e
nao se inscreve em outras. Esses processos de significacdo ocorrem de forma repetida,
mas ndo perfeita, nem permanecem fechados em si mesmos. Eles sdo suscetiveis ao
equivoco, ao deslize, a falha; e € essa pequena fenda que permite a alteragdo dos

sentidos construidos sécio e historicamente. Dito de outro modo, conforme Orlandi,

se o real da lingua ndo fosse sujeito a falha e o real da histéria ndo fosse
passivel de ruptura ndo haveria transformacdo, ndo haveria movimento
possivel, nem sujeitos nem sentidos. E porque a lingua é sujeita ao equivoco e
a ideologia é um ritual com falhas que o sujeito ao significar, se significa
(Orlandi, 2015, p. 37).

Esses processos que possibilitam a (re)significacdo séo regidos pela parafrase e

polissemia, entéo,

guando pensamos discursivamente a linguagem, é dificil tracar limites estritos
entre o mesmo e o diferente. Dai considerarmos que todo o funcionamento da
linguagem se assenta na tensdo entre processos parafrasticos e processos
polissémicos (Orlandi, 2015, p. 36).

Assim, o0s processos parafrasticos e polissémicos se entrelacam na teia
constituinte dos sentidos. A significacdo ora se apoia nos movimentos parafrasticos
como sustentadores da histéria, do ja-dito, ora se apoia hos movimentos polissémicos
que nos revelam a possibilidade da falha, do deslize e do equivoco, trazendo a
possibilidade da (re)significacdo do dito, como veremos a seguir mais detalhadamente.

2.5.1 Processos parafrasticos e polissémicos

Os processos parafrasticos sado capazes de produzir um efeito estabilizante por
se referir sempre a uma mesma Formacdo Discursiva, trazendo formulacfes
sedimentadas (Arguello; Fernandes, 2021, p. 105). Ao passo Qque 0S Processos

polissémicos permitem a ruptura, o deslocamento de sentido, a falha, o equivoco, como
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corroboram Arguello e Fernandes, ao retomar os conhecimentos disseminados por
Orlandi,

a lingua esta sujeita ao equivoco e a falha, por isso sdo possiveis a
transformacéo e o movimento dos sujeitos e dos sentidos que podem ser outros
de acordo com o0 modo como se inscrevem na historia e de como a paréafrase e
a polissemia sdo trabalhadas (Orlandi, 2009%° apud Arguello; Fernandes, 2021,
p. 105).

Quando refletimos sobre 0s processos parafrasticos e polissémicos, tanto nas
producBes escritas quanto nas producdes orais em sala de aula, € possivel perceber
gue o Discurso Pedagogico acaba por influenciar o movimento dos sujeitos e a geracao
dos sentidos ao trabalhar com leitura e interpretacao textual. Por isso, se faz necessario
refletir sobre os trés tipos de Discurso, apresentados por Orlandi e que comparecem no

trabalho de Arguello e Fernandes da seguinte forma:

o discurso ludico [...] mantém presente 0 seu objeto ao qual os interlocutores
sdo expostos, 0 que resulta em uma polissemia aberta. O discurso polémico
mantém a presenca do seu objeto, porém os participantes ndo se expdem a ele,
procurando domina-lo e dar-lhe uma dire¢cdo, nesse caso, a polissemia é
controlada. E, no discurso autoritario, o objeto do discurso esta ausente, ha um
agente exclusivo, e ndo ha propriamente interlocutores, por isso, a polissemia é

contida. Esse ultimo tipo é o que predomina no Discurso Pedagogico (DP)
tradicional (Orlandi, 2009 apud Arguello; Fernandes, 2021, p. 105).

Como se sabe, ndo existe uma férmula Unica que dé conta de todas as
necessidades formativas estudantis, por isso, os/as professores/as precisam estar
abertos/as para encontrar meios de estimular os/as estudantes a se expressarem e a se

apropriarem ativamente e de maneira significativa do conhecimento, afinal,

a criticidade pode ser desenvolvida no espaco escolar a partir de uma prética
pedagodgica que estimule a producao dos sentidos pelos sujeitos-alunos através
tanto do discurso lidico quanto do polémico. [...] Assim sendo, cabera ao
professor buscar as estratégias adequadas para o trabalho com a linguagem de
forma a promover a polissemia e a autoria (Arguello; Fernandes, 2021, p. 105).

Assim, as praticas de leitura realizadas em sala de aula ndo podem ser praticas

pedagdgicas parafrasticas. E necessario pensar num deslocamento de posi¢cdo por

10 ORLANDI, E. P. Andlise de discurso: principios e procedimentos. 8. ed. Campinas, SP: Pontes, 2009.
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parte do/a professor/a para praticas de leitura polissémicas, ou mais préximas do
discurso polémico.

Como ja dissemos, hd uma interferéncia do Discurso Pedagdgico Escolar,
classificado por Orlandi como sendo um discurso autoritario, que opera limitando a
producdo dos sentidos, a medida que autoriza ou ndo determinado sentido por meio
das Formacdes Discursivas, que operam no espaco escolar, e das praticas que se
consolidam através do movimento parafrastico.

O movimento parafrastico ndo permite a circulacdo de sentidos polissémicos. Os
sentidos possiveis sdo apenas aqueles institucionalmente autorizados, seja por meio da
palavra do/a professor/a, seja por meio do livro didatico ou meio de legitimacdo da
instituicdo escola. Essas praticas parafrasticas, muitas vezes, fazem com que o
estudante perca o interesse pelas atividades pedagdgicas de leitura, pois ndo faz
sentido que a criatividade ndo possa ser ativada.

Isso pode acontecer através da proposicao de atividades discursivas de leitura,
afinal, para a AD, o sujeito-leitor participa ativamente do processo de leitura, oferecendo
gestos de leitura, desbravando os caminhos possiveis na criagdo do percurso de
significacdo. H&A um movimento polissémico ou até mesmo polémico que desnaturaliza
o(s) sentido(s). Ha& um chamado para a atuacdo da criatividade que permite ao
estudante historicizar os sentidos, participar ativamente da compreensdo do
funcionamento da linguagem i no nosso caso, do funcionamento do discurso poético,
por meio da proposi-«o0o de ati vi daStkeupuddsse an § I
trincar a terra {Fermhado Pecsdd]))b eer tioNaCaca ga def r on

dos meus sonhoso (FérhandolPessod))le Campos

3 AVANCANDO NO TABULEIRO TEORICO: DISCURSO POETICO

Alcam seu primeiro voo, as borboletas

Sem lembrarem-se em momento algum

Das vezes que rastejaram pelo chéo.

Pairam, bailam, entrelagam-se como um tuféo!

Rosi Moreira
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Ao nos debrucarmos para estudar o funcionamento do discurso poético,
compreendemos que estamos adentrando um terreno ingreme e pouco tangente, uma
vez que este tipo de estudo sob a perspectiva da AD é pouco difundido. Ainda assim,

Nosso objetivo é abracar o desafio de buscar compreender como a AD pode contribuir
com o0 ensino lingua portuguesa, no espaco escolar, no Brasil. E, para isso, nos
propomos, aqui, a (re)conhecer o género poema em sua discursividade.

O corpus tomado para andlise se constitui de dois poemas??, a saber: fSe eu
pudesse trincar a t elFerrmandd Ressaa)) EAdddadafranedeCaei r
mim e dos meus sonhosd0 ( Cl var o [FernanGm Pepsoa), escolhidos para
propor aos estudantes praticas pedagodgicas discursivas de leitura com o objetivo de os
expor a AD, tendo como base o discurso poético.

Desta maneira, nos cabe pensar nas implicacdes entre a materialidade histérica
e a ideologia (dominante). E importante, pois, compreender o que determina as
condicBes de reproducédo social. E, partindo da ideia de que as ideologias possuem
existéncia material, € possivel estuda-las como préaticas materiais que reproduzem as
relacbes de producéo.

E é dessa perspectiva historica/ideologica/social que vamos nos aprofundar
neste capitulo sobre o funcionamento do discurso poético. A priori, € necessario pensar
que A [ . . . ] nenhuma palavra ® vi r géabtadadpealss, ao
di scursos em que tenha vi AdthtteRewz 399 p. @10). de p a

E assim, retomamos, entdo, os ensinamentos de Orlandi, de que a lingua
significa porque se inscreve na histéria. A lingua € a materialidade do discurso que, por
sua vez, € a materialidade da ideologia. Salles caracteriza ainda o discurso como sendo
uma Adi sper s &alesd2612,tp.23)t o0 s 0 (

O discurso poético € marcado pela metafora. Nas palavras de Salles,

a lingua, pensada pela teoria materialista da linguagem tem sua ordem proépria,
apesar de ser fAsujeita a fal hao, a desliz
em sua rede significante por onde incide a metafora, o efeito poético. Os
sentidos assim ndo podem ser domesticados, afinal, ndo ha univocidade e
transparéncia de linguagem, de palavras, e, por conseguinte de sentidos. O que
h& é deriva de sujeitos/sentidos/mundos no espaco mesmo de uma lingua
inatingivel, cuja possibilidade de producéo do poético se faz. Desse modo, 0s

11 As referéncias detalhadas estéo no final do trabalho.



45

processos de subjetivacdo se ddo em espacos de ndo filiacdo e de
incompletude (Salles, 2012, p. 86; inser¢des do autor).

Desse modo, a metafora permite a atualizacdo dos sentidos a partir da
atualizacdo das condi¢cdes de producado, por mecanismos da memoria discursiva, que
reverberam e ecoam na rede de significantes. O poético é, pois, uma propriedade
inerente a linguagem; ndo se pode pensar em um uso restrito a determinada situacao
ou determinado género textual. O poético incide sobre a materialidade significante que

€ alingua, e,

de algum modo, coser considera¢Bes sobre a estreita tenséo entre o ja-dito e o
ainda por dizer, na historia dos sentidos de uma lingua, oferece-nos abertura
para pensar o intenso jogo entre o sedimentado e o a realizar-se, num espaco
histérico em que, a partir de um ponto de articulacéo, o real, o simbdlico, o
sujeito e os sentidos escorregam por caminhos porosos, deslocando e
repetindo, no corpo da linguagem, as possibilidades e/ou modos de
subjetivacéo (Salles, 2012, p. 95).

A alteridade no/do discurso poético acontece pela atualizagdo do movimento
metaforico que prevé a circularidade dos sentidos. Tal circularidade se atualiza pelos
mecanismos de alteridade nos/dos quais 0 sujeito, na posi¢cao sujeito-escritor, diz, e,
simultaneamente, ao momento do dizer, ha a dispersdo do sujeito, da rede de
sentido(s) experenciada com/pelo (in)consciente (sujeito-escritor) e também das
condi¢cbes de producdo do discurso. O discurso se esvanece num movimento profuso
de dispersdo da posicao sujeito-escritor, da(s) palavra(s) e do(s) sentido(s). Ou, ainda,

como nos mostra Salles ao citar Authier-Revuz,

esse lugar ndo-de-si de dizer a poesia na lingua é marcado como constitutivo
do discurso do Outro, sendo possivel especificar fronteiras entre si e 0 Outro em
suas diferentes instancias de condi¢cdes de producdo: diferentes interlocutores,
épocas, materialidades de divulgacdo, etc. O discurso da/sobre a lingua
mantém-se o mesmo e ressignifica-se no movimento da histdria, produzindo em
si mesmo, por diferenca, sua prépria imagem (Authier-Revuz, 199812 apud
Salles, 2012, p. 84).

Ao pensar, entdo, em uma determinada época, por exemplo, a década de 1960,

no Brasil, conseguimos estabelecer, aprioristicamente, uma unidade politica/linguistica

12 AUTHIER-REVUZ, J. Palavras incertas: as ndo coincidéncias do dizer. Campinas, SP: UNICAMP,
1998, p. 13-28.
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imaginaria. Todavia, ao praticarmos a leitura de um poema, desta década, ou de
séculos anteriores, que nos identificamos, temos a impressdo de que este poema é
atual 1 e mais, de que aquelas palavras refletem exatamente o que penso/sinto. Sendo

assim, vemos que

[...] os dizeres ndo sao 6bvios, ja que é no real das ndo coincidéncias que ha o
afetamento do Outro, lugar em que se produzem sentidos. E por isso que as
palavras que enunciamos nao falam por si e, desse modo, a opacidade da
relacdo lingua/sujeito/histéria nos conduz a pensar os lapsos, os atos falhos e
0s equivocos como sendo constitutivos da linguagem, marcados pela
incessante voz do Outro, fazendo com que nossas palavras ndo sejam intactas,
mas sim habitadas por outras vozes (Salles, 2012, p. 85).

Dessa forma, fa posicao-escritor se torna constitutiva de um discurso que, a
priori, ninguém fala nele [escritor/articulista], pois o que fala nele € uma decorréncia do
fato de que, de uma maneira ou de outra, ja ndo é ele mesmo [o articulista], ja ndo é
ninguémo (Salles, 2012, p. 81; inser¢cdes minhas). Em outras palavras, ha o
esvaziamento quase que completo da posi¢cao sujeito-escritor, que nos faz perguntar
por esses o(O)utro(s), sob as vendas da poesia na lingua; por esse sujeito que (se) diz

e se confunde no como (se) diz:

nessa perspectiva, esse sujeito i o0 eu que fala i fragmenta-se e dispersa-se
até desaparecer no vazio da linguagem que se constréi na movéncia mesma do
efeito metaférico, pelo deslize do significante e sua repeticdo como condi¢édo
para o novo (Almeida, 2016, p. 61).

O jogo de imagens entre os interlocutores se desenvolve levando em
consideracdo o outro (interlocutor), o Outro (para a AD, da ordem do
inconsciente/ideologia) e simultdnea ocupacgéo das posi¢des sujeito-escritor e 0 sujeito-
leitor, de modo que, ao dizer, o0 sujeito-escritor se dispersa (e, consigo, dispersam-se
também suas condicfes de producdo), desvanece e passa a integrar a memoria de
arquivo do (inter)discurso; ha, entdo, uma ocupacédo simultdnea de posi¢cdo na qual o
sujeito-escritor ocupa o espaco do vazio, e o interlocutor passa a ocupar o espacgo do
sujeito-autor, sem esvaziar a posi¢ao sujeito-interlocutor.

Esse mecanismo de deslize é o que, na verdade, torna possivel que um poema

antigo (com suas condi¢cdes de producdo) possa se manter tdo atual em pleno século
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XXI, pois ele se atualiza no momento em que o sujeito-leitor ocupa a posi¢ao de sujeito-
autor, trazendo para o poema suas préprias condi¢cdes de producdo. Assim, apesar de o

sujeito-autor ter a impresséo de ser a origem do dizer, é certo que

o ritual discursivo de escritura [por que néo dizer leitura/interpretacdo também]
nao é consciente para o articulista, uma vez que nesse gesto ele é ja capturado
pelos efeitos do inconsciente. O sujeito encontra-se submetido a linguagem e
principalmente habitado nela e por ela, constituindo-se enquanto discurso
(Salles, 2012, p. 81; inser¢gBes minhas).

Desse modo, podemos identificar um espac¢o nédo-vazio, apesar do movimento de
dispersédo do sujeito-autor, um espac¢o no qual o(s) discurso(s) institucionalizado(s) nao
operam ou operam a margem daquilo que é constitutivo ao sujeito-autor/leitor, como as

margens de um rio que tocam levemente suas aguas.

Portanto, a dobra de mundos, sujeitos e sentidos produzindo ficcdo é um
funcionamento préprio da lingua, pois o sujeito ndo tem sempre um l6cus de
filiacdo, ele é determinado sécio historicamente e afetado pelo inconsciente.

Nao h& dizeres preenchidos e pré-determinados, af i nredhuma Jingua.

pode ser pensada completamente, se ai ndo se integra a possibilidade da
poesiad (PagCHEUX, 1990, p. 51) , da
(Salles, 2012, p. 85).

Assim, a alteridade incide sobre os processos de significagdo, pelo movimento
de dobra do sujeito sobre si, da lingua sobre si mesma, ao passo que interage com o
outro/Outro(s). Ne$se funcionamento, a alteridade passa a constituir um espaco
heterogéneo e mdltiplo de dizeres possiveis, em um espaco possivel, a partir de uma
memoéria da lingua que se re-significa na/pela histériad (Salles, 2012, p. 93). Ha uma
relacdo complexa e dinamica entre a alteridade e constituicdo do(s) sentido(s) no
discurso poético, uma vez que o poético se sedimenta justo na falha, na quebra, no
deslizamento da/na lingua(gem).

Refletir sobre o funcionamento do discurso poético nos faz refletir também sobre
os desafios da proposicdo de uma pratica discursiva de leitura no espaco escolar, ou
seja, 0 espaco escolar é perpassado por um discurso pedagdgico com uma tendéncia a
ser autoritario, o que nos leva a uma polissemia contida; a circularidade do(s) sentido(s)
é controlada. Diante deste cenério, Assolini nos explica que:

fi

C - «
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nessas condi¢cdes de producdo, as tentativas de o aluno ocupar a posi¢ao-
intérprete sdo imediatamente asfixiadas, e 0s possiveis gestos de autoria que
poderiam emergir, a partir de um posicionamento do aluno enquanto sujeito,
gue se contrapde ao que lhe foi previamente estabelecido, sdo lesados e
sufocados, ainda em estado embrionario (Assolini, 2008, p. 86).

E diante desta realidade que propomos, neste trabalho, uma pratica pedagogica
pautada no discurso pedagogico polémico e no ladico, em que a circularidade dos
sentidos € contida ou aberta, respectivamente, com o intento de proporcionar um
deslizamento discursivo por parte do sujeito-professor para fornecer aos sujeitos-
estudantes praticas polissémicas que tornem possivel a tomada de posi¢cdes outras,
com vistas a deslocar praticas de reproducao das relacdes de poder dentro do espaco

escolar.

4 LANCANDO OUTROS OLHARES: AD no ensino e suas consequéncias para a
préatica do sujeito professor

Ao pensar a AD no ensino de lingua portuguesa, ndo € possivel nos
desvincularmos da instituicdo escola, como bem lembra Althusser (19852 apud
Mussalim, 2012, p. 104), pois esta compde o Aparelho Ideolégico Educacional do
Estado. Sendo assim, Mussalim, retomando os conhecimentos disseminados por

Althusser, nos lembra que:

[...] o que tradicionalmente se chama de Estado € um aparelho repressivo do
Estado (ARE), que funciona "pela violéncia" e cuja acdo € complementada por
instituicBes 1 a escola, a religido, por exemplo, que funcionam "pela ideologia" e
sdo denominadas aparelhos ideoldgicos de Estado (AIE). Pela maneira como se
estruturam e agem esses aparelhos ideoldgicos por meio de suas praticas e de
seus discursos - € que se pode depreender como funciona a ideologia
(Althusser, 1985 apud Mussalim, 2012, p. 104).

O Aparelho Ideoldgico Escola atua como regulador daquilo que se perpetua
enquanto pratica social e podemos observar 0s seus discursos para compreender o
funcionamento de sua ideologia. Assim, ao retomar o Discurso Pedagdgico Autoritario
como limitante na construcdo dos sentidos, podemos observar também as praticas

sociais que materializam a ideologia. Por exemplo, antes da minha experiéncia no

13 ALTHUSSER, L. Aparelhos Ideolégicos de Estado: nota sobre aparelhos ideolégicos de Estado
(AIE). 2. ed. Trad. Walter Evangelista e Maria Laura Viveiros de Castro. Rio de Janeiro: Graal, 1985.
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PROFLETRAS, eu ndo conseguia compreender, ao corrigir as atividades, o porqué que
0s estudantes costumavam apagar a resposta que tinham no caderno, mesmo que eu
tivesse acabado de assentir que estava correta, para, entdo, escrever a resposta que
eu iria ditar.

Além disso, outra coisa que vinha me incomodando € a utilizacdo de sites e
aplicativos, com/sem utilizacdo de Inteligéncia Artificial, para buscar pela resposta
correta, e, entdo, sO copia-la para o caderno. Quando o estudante lia a resposta
encontrada no livro didatico e eu dizia que estava correta, ele vibrava de alegria, mas,
ao pedir para que explicasse com suas palavras, na maioria das vezes, ele apenas dizia
nao saber o que significava. Isso me faz refletir o quanto os diferentes processos de
silenciamento, aos quais 0 estudante € submetido, desestimula sua participacdo no
processo de ensino-aprendizagem. E ndo pensemos que iSSO ocorre apenas com 0S
estudantes.

Quando pensamos em nossas praticas pedagogicas, estas também se
inscrevem na constituicdo historica da instituicdo escola. Nossa voz, enquanto sujeitos
histéricos, também € silenciada, pois precisamos reproduzir o que a instituicdo escolar
autoriza como sendo possivel: o curriculo, as praticas pedagodgicas, as atividades e
tantas outras coisas que se repetem empiricamente. Assim, o discurso pedagdgico
mantém sua permanéncia, sua circularidade, dando privilégio a voz da ciéncia em

detrimento de estudantes e professores. De acordo com Hashiguti,

a ciéncia esta presente na escola ndo sé nos livros didéaticos, sob o aspecto de
tépicos que ddo nomes a capitulos, mas também na fala dos professores, na
forma como explicam esses tdpicos enfatizando a metalinguagem que os
descreve. A metalinguagem, as divisdes em disciplinas, séries, topicos, sao,
como aponta Orlandi, marcas linguisticas de uma estrutura organizada para a
manutenc¢éo do saber cientifico, que € legitimado e autorizado na escola. Outras
marcas materiais dessa estruturagdo sdo, como analisa Foucault (1987), a
propria arquitetura da instituicdo escolar, a disposi¢édo fisica dos alunos e do
professor na sala de aula (Hashiguti, 2009, p. 24).

E, dessa forma, vai se constituindo uma memoaria de arquivo da/pela instituicdo
escolar, que constréi e reforca o imaginario sobre o que é leitura, escrita,
aprendizagem, avaliacdo, professor, estudante. Furlan e Megid (2009, p. 13), nos

propde a reflexdo de que:
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se pensarmos no exemplo da Escola como Instituicdo, podemos observar os
papéis que ela institucionaliza para professores e alunos. Para cada um deles,
determinadas préaticas sdo possiveis, ao passo que outras sao censuradas,
desde as mais elementares, como 0 espac¢o que devem ocupar no espaco fisico
da sala de aula. Neste sentido, pela Instituicdo Escola, ao professor é
autorizada a legitimacéo do saber, papel ndo autorizado ao aluno.

O discurso pedagégico perpassa 0 espagco escolar e suas praticas e é
denominado por Orlandi (1987) como discurso pedagdgico. A referida autora classifica
o discurso em trés tipos: ludico, polémico e autoritario; para ela, o critério que diferencia

cada um pode ser encontrado se for tomado como base

[...] o referente e os participantes do discurso, ou seja, 0 objeto do discurso e os
interlocutores. Consideramos que ha dois processos: o0 parafrastico e o
polissémico constitutivos da tensdo que produz o texto (Orlandi, 1978).
Podemos tomar a polissemia enquanto processo que representa a tensdo
constante estabelecida pela relacdo homem/mundo, pela intromissédo da pratica
e do referente enquanto tal, na linguagem (Orlandi, 1987, p. 15).

Neste contexto, o discurso pedagogico pode ser classificado, atualmente, como
discurso autoritario. Este caracteriza-se pela auséncia do referente; ndo ha, de fato,
interlocuc&@o. Ao contrério, ha um agente Unico, exclusivo; a polissemia € contida, pois,

Aino discurso autorit8rio n«o h§g, de fato, [
sentidos que circulam para o referente sGo o0os det er mi nad qHiashigui,r um
2009, p. 23).

Dessa forma, o discurso autoritario interdita a circulacdo dos varios/multiplos
sentidos possiveis, pois enaltece a producao de apenas um sentido, provocando o
efeito da chamada repeti-«o emp2rica, denomi
E preciso lembrar que a propria producdo de sentidos se faz possivel através da
repeticdo: o dito repete o ja-dito, a lingua se inscreve na histéria e é perpassada pela
ideologia. Hashiguti nos mostra trés formas de repeticdo. Para ela,

[...] o que varia sdo as formas de repeticao; a repeticdo empirica é a repeti¢cao
do enunciado, tal qual foi instituido, algo que n&o historiciza para o sujeito, a
repeticdo formal é aquela na qual h4 certa reformulacdo ao nivel estrutural
(linguistico), mas ndo ha um trabalho do sujeito na relagdo com a memoria
discursiva; a repeticdo histérica € aquela na qual a formulacdo se inscreve na
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meméria discursiva fazendo histéria para esse sujeito, abrindo as suas
possibilidades de interpretacéo (Hashiguti, 2009, p. 23).

E aos poucos, o discurso pedagdgico vai se perpetuando, se naturalizando, de
modo que a imagem que se cria € a de que o0 saber apresentado pelo professor é o
Gnico que possui status de ciéncia e de que o saber discente ndo é importante. Assim, a
ciéncia institucionalizada € a que se materializa no/pelo discurso pedagdgico em
detrimento das vozes do sujeito-professor e dos sujeitos-estudantes em situacdes de

aprendizagem, perpetuando também as relacdes de poder. Ou seja,

as imagens apresentadas em torno do professor como detentor do
conhecimento, como autoridade da sala de aula, séo determinadas histérica e
ideologicamente. Visto de outra forma, sdo estas imagens responsaveis por
estabilizar as relac6es de poder em sala de aula (Furlan; Megid, 2009, p. 13).

Diante deste cenario, ndo é possivel, enquanto professora, dizer que estou
numa posicao neutra, ao contrario, estou perpassada pelo discurso pedagodgico e
assujeitada as mais diversas formacdes discursivas e ideoldgicas, que constituem a
memoéria de arquivo da instituicdo escola. Aqui no PROFLETRAS, por exemplo, nos
submetemos as regras académicas, ao aporte tedrico, a cientificidade aplicada a
linguagem, nos apropriamos do efeito-autor para produzir a dissertacdo e assim por
di ant e. Assi m, An«o podemos pensar o profe
enunciados que circulam na escola, hd sempre filiagdes histérico-ideolégicas que sdo
feitas para que o0s efeitos dé&urlaneMegid, 2009, pos s a |
12).

Assim, o sujeito-professor e 0s sujeitos-estudantes, ao dizerem, se assujeitam ao
esquecimento da ordem do inconsciente e da ideologia, tendo em vista que este
assujeitamento atua pela ilusdo de o sujeito ser a origem do dizer. Se esquecem que
para o dizer significar, ele (o dizer) precisa se inscrever na historia, se relacionar com o
ja-dito. Se assujeitam ao esquecimento de ordem da enunciacdo também, em que ha a
naturalizacdo entre mundo e linguagem; desse modo, o sujeito acredita que o dizer s6
pode se materializar a partir da utilizacdo das palavras escolhidas, afinal, elas séo

necessarias. Dito de outra maneira,
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0s sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem i alunos,
professores, autores de livros didaticos 1 tém a ilusdo de que séo as fontes de
seus dizeres e sentidos, mas isso ndo acontece: a possibilidade dos dizeres é
marcada sempre pela histéria dos proprios dizeres, por tudo o que ja foi falado
por todos os outros. Toda e qualquer sequéncia discursiva por eles produzida
pertence a uma formacéo discursiva que, por sua vez, tem relacdo com uma
determinada formacéo ideoldgica (Furlan; Megid, 2009, p. 12-13).

Todavia, os esquecimentos supracitados dédo aos docentes e discentes a ilusao
de que sdo os primeiros a proferirem determinado discurso, ao passo que também
naturalizam as tens@es no interior deste 1 tensdes proprias das formacgdes discursivas e

ideoldgicas que o constituem. Por isso,

a materializacdo dessa tomada de palavra por parte dos sujeitos pode ser
encontrada nos livros didaticos. Dentro do discurso pedagégico, ele € visto
como um conjunto de dizeres, fruto da apropriagdo da linguagem, que se
apresenta como uma escolha individual consciente do autor quando €, de fato,
um produto da interpelacéo ideolégica do individuo (Furlan; Megid, 2009, p. 13).

E importante tomar consciéncia do funcionamento do discurso pedagdgico e de
seu carater legitimador, pois, ao propor este trabalho, nos encontramos na posicao de
sujeito-professor e, também, de analista do discurso, perpassados pelo discurso
cientifico, propondo a construcdo de um material didatico, legitimados/autorizados pela
Universidade Estadual de Santa Cruz, sem deixarmos de ser sujeitos ndo-professores,
dentro/fora do espa-0o escol ar. Desse modo,
produzidos ndo permanecem em uma relacdo pacifica entre si, mas sempre numa
situa-«o0 de confrontos r ekRutlag;tMegd, 2009, pri8)lEm- » e s
outras palavras, o dizer do professor, o conteludo trabalhado em sala de aula, a
abordagem pedagdgica e as condi¢des de aprendizagem sdo determinadas historica e
ideologicamente.

Neste ponto, é possivel (re)conhecer que o jogo das formacgdes imaginarias
entre interlocutores € determinado pela memdéria de arquivo que se constitui
historicamente. Ele (o jogo de imagens) € atravessado pela ideologia e, deste modo,
reproduz as relac6es de poder no espaco fisico escolar. Assim, na pratica, é possivel
nos (re)conhecermos, no jogo de imagens, enquanto professores de lingua portuguesa,

a partir da imagem que fazemos de quem somos na posi¢cédo de professor/a, a imagem

que temos a respeito da disciplina que lecionamos 1 lingua portuguesa, sobre o
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contetudo que compde o curriculo da disciplina de lingua portuguesa, sobre a imagem
de quem é o nosso estudante e a imagem que o estudante faz de nés na posicao de
professor/a, da imagem que o estudante faz da disciplina de lingua portuguesa, do
contetudo curricular que a compde etc. Agora, imagine que esse jogo imagético é
legitimado pelo discurso autoritario, materializado no Discurso Pedagdgico, que
autoriza/reconhece a autoridade e supremacia do professor/a em sala de aula.

Esse discurso pedagoégico 1 autoritario i encontra-se ainda atravessado por
outros discursos, dos quais, queremos destacar aqui, o discurso militar. E possivel
(re)conhecer esse atravessamento a partir da divisdo disciplinar, da estruturagcdo dos
tempos de aula, dos tempos pré-determinados para execucdo de exercicios e provas,
na necessidade de os estudantes pedirem autorizagdo para se retirarem da sala de
aula, ao ir beber agua, por exemplo; da atribuicdo de notas (recompensa) as atividades,
a forma como nos dirigimos aos estudantes e em tantas outras ocorréncias.

Parafraseando Hashiguti (2009, p. 27), € possivel observar a similaridade entre
as prisbes e as escolas, os hospitais, as fabricas etc., com relacdo as suas
peculiaridades arquitetbnicas, hierarquicas e linguisticas que circulam nestes espacos.
Assim, nasce o mecanismo de dominagcdo que une a necessidade de o corpo humano
ser util na proporcdo que se torna obediente. Ou, ainda, nas palavras de Hashiguti,
Auma arte de domina-«o0 que pelo funcionament
funcionamento, que é a que nos constitui até hoje e d4 suporte aos imaginarios de
professor, aHashigui,h 2008 p.28. ao (

Entdo, o Discurso Pedagodgico e o Discurso Militar, ambos discursos
autoritarios, atravessam as nossas praticas pedagodgicas leitoras. Isso significa dizer
gue, mesmo de forma inconsciente, esses discursos permeiam as atividades propostas
por n- s, professores/ as, e, assi m, il er na e
formalmente, submetendo-se a respostas que sejam ilusdes do resgate daquilo que o
autor queria dizer, e a escol a, e n tHasbiguti, f i ¢ a
2009, 27).

Do ponto de vista discursivo, nem o texto nem os sentidos estdo prontos e
acabados, a incompletude da linguagem € o que permite que o sentido possa ser

sempre outro, ou seja, a leitura pressupde um trabalho que se inscreve na histéria e
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esta sujeito a ideologia. Assim, o texto ndo pode ser simplesmente decodificado. N&o
h&a um sentido Unico e excludente, e o0 sujeito-leitor pode estabelecer redes de sentido

diferentes da proposta pelo sujeito-autor. Dessa maneira,

ler significa interpretar com base em posi¢6es discursivas, isto é, um texto ndo
contém, em si, sentido nenhum. Os sentidos produzidos pelo trabalho do leitor
com a memodria discursiva na sua relacdo com condi¢cbes de producéo. O que
ocorre na escola, entretanto, € que as condicdes a producdo da leitura se
referem a uma memodria de arquivo, a sentidos institucionalizados e autorizados
gue ndo deixam espaco para um trabalho de memoéria que possibilite deslize de
sentidos, o surgimento de outros sentidos igualmente possiveis, mas
geralmente desautorizados (Hashiguti, 2009, p. 28).

Compreender, entéo, a inclusdo da Andlise de Discurso no(s) processo(s) de
leitura como uma teoria que retoma as condi¢ées de producdo do texto, bem como
conceber a atuacao do leitor enquanto parte ativa na producéo do(s) efeito(s) de sentido
possivel(is), pode contribuir para a nossa pratica pedagodgica leitora, de modo a
promover praticas que possibilitem a assun¢do da autoria e a tomada da posi¢do-autor.
De acordo com Furlan e Megid, deve-se procurar

[...] analisar o discurso que constitui nossa pratica pedagdgica, descrevendo as
relacdes nele estabelecidas com base na compreensdo desse funcionamento
discursivo, torna-se possivel perceber as sele¢des feitas e, consequentemente,
0S apagamentos e as imposi¢des que constituem o ensino. Estas séo selecdes
gue sob os efeitos da ideologia se apresentam como naturais e Unicas quando,
na verdade, séo frutos de tomadas de posi¢des ideolbgicas feitas com base
num determinado contexto sdcio-histdrico (Furlan; Megid, 2009, p. 18).

Podemos assim considerar que, ao dizer, a lingua se inscreve na historia, e,
entdo, é possivel compreender como o discurso e o sujeito se constituem, a partir do
olhar do analista (sujeito-professor/sujeito-estudante), que reconhece a sua nao-
neutralidade e estabelece os procedimentos tedrico-metodoldgicos aos quais a analise
se assujeitara a partir de sua(s) condicdo(des) de producdo, sempre levando em
consideragdo a incompletude da lingua, a sua ndo- transparéncia, nao-
homogeneidadade, os silenciamentos e esquecimentos, bem como a atuacado do
inconsciente e da ideologia no funcionamento do discurso. Tendo em vista esses

pontos e as posicOes ocupadas pelo sujeito-professor e pelos sujeitos-estudantes,
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busca-se por préaticas pedagogicas que possibilitem a assuncdo da autoria, enquanto
tomada de posicéo politica a ser assumida com/na/pela escola.

Ao refletirmos sobre o assunto, vemos em Assolini que, Ao Discurso Pe
Escolar, ao impedir o educando de ocupar outras posi¢coes (porque produzem sentidos
considerados nao legitimos pela instituicao escolar), lesa o0 movimento de identidade do
sujeito na sua r el aAsgadni, 2008np. 863 Px sgotrefletiomeso  (
aqui,quefio desl ocamento de sentidos prefixados ¢
o D.P.E. [Discurso Pedagdgico Escolar] acolha a compreenséo de que um trabalho com
| eitura precisa considerar a rela-«dssein;tre o
Esposto, 2021, p. 50; inser¢cdo minha). Acreditamos que, se o trabalho pedagogico
considerasse todos os fatores supracitados anteriormente, poderia, para ser

transformador,

contribuir para que os alunos ocupassem lugares que lhes permitissem ir além
do que esta posto, do legitimado, o que conduziria a circularidade por outras
zonas de sentido e inserir-se em formagBes discursivas cujos sentidos
repercutissem e ecoassem em sua meméria discursiva, condicdo essencial para
que ele (o aluno) possa deslocar-se da posicdo de sujeito enunciador de
discursos estabilizados (Assolini, 2008, p. 98).

Portanto, evidencia-se que o professor também precisa compreender que ele
préprio pode deslocar-se de posicdo e que seu trabalho pedagdgico pode contribuir
para transformar a sociedade. Isso implica em dizer que as mudancas nas relagdes de
poder no espac¢o escolar podem possibilitar mudancas fora do espaco escolar através
da apropriacdo de novas posicdes politicas/ideologicas do sujeito-professor e do

sujeito-estudante.

5 PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA AD
Esta pesquisa, de carater discursivo e interventivo, tem como objetivo principal

compreender o funcionamento do discurso poético sob a égide da Analise de Discurso
e propor praticas pedagdgicas envolvendo a leitura e interpretacdo em sala de aula, na
Educacao Basica, cujo publico-alvo escolhido sdo os estudantes do 9° ano do Ensino
Fundamental Il, dentro da disciplina de Lingua Portuguesa, levando em consideracéo o

grau de autonomia e capacidade de reflexdo dos estudantes que se encontram na faixa
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etaria média entre 14 e 15 anos de idade. Optou-se, assim, pela construcdo de uma
trilha de aprendizagem com duracdo média de 4 semanas, trazendo o podcast como
suporte a evoca-«0 da awutori a, intitul ad
Nesse processo, teremos a mobilizagdo do género digital podcast para nos auxiliar na
proposta de praticas discursivas que possibilitem a assuncdo da autoria através do
discurso oral.

O formato trilha de aprendizagem foi escolhido por atender as necessidades
desta pesquisa. Inicialmente, as trilhas surgiram no espago corporativo, mas, com a
pandemia por Covid-19 adentrou o espacgo escolar. Assim, podemos dizer que a trilha
de aprendizagem € um sistema continuo e integrado de desenvolvimento de pessoas.
Este formato de produto educacional foi contemplado para esta pesquisa porque possui
foco na atuacdo estudantil, além de propor préaticas pedagdgicas discursivas para
proporcionar um espaco fértil para assuncéao da autoria.

A respeito da natureza deste trabalho, salientamos que esta € uma pesquisa de
natureza interventiva e, conforme a Resolugdo n° 002/2022 do Conselho Gestor do
Mestrado Profissional em Letras em Rede Nacional (PROFLETRAS), que versa a
respeito da elaboracéo do Trabalho de Conclusdo do Curso no programa. Em seu art.
1°lé-sea seguinte possibilidade: AOs trabal
ter carater propositivo sem, necessariamente, serem aplicados em sala de aula
presencial 0. Essa resolu-«o0 foli editada

Covid-19, como podemos ver em seu texto original:

CONSIDERANDO o enfrentamento da pandemia da COVID-19, no ambito da
esfera académica e, particularmente, na pés-graduacao;

CONSIDERANDO o contexto de crise sanitaria que impacta a realizacao das
atividades presenciais de intervencédo que visam a elaboracao do trabalho de
conclusdo da oitava turma do PROFLETRAS (UFRN, 2022, p. 1; grifos
Nnossos).

Diante desse cenario, optou-se, inicialmente, pela proposicdo de uma trilha de
aprendi zagem, O que atende ao art. 2 A
conclusdo devera, necessariamente, apresentar um produto (proposta de sequéncia
didatica, criacdo de material didatico, desenvolvimento de software etc.) &endo assim,

salientamos que, em virtude de sua natureza propositiva, ndo houve a necessidade de
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submeter este trabalho & Comissédo de Etica. ApOs estes esclarecimentos, adentremos,
novamente, nas discussdes propostas nesta pesquisa.

Ao nos assujeitarmos a uma metodologia cientifica com a finalidade de cumprir
0S requisitos académicos deste trabalho, ndo podemos nos esquecer da necessidade
de destacar que a Analise de Discurso possui pressupostos tedrico-metodoldgicos
proprios, aos quais nos filiamos para produzir esta pesquisa. E mister compreender

que:

ensinar com a AD, portanto, é tomar uma postura critica frente ao discurso
pedagdgico dominante, é inquietar-se pela mudanca, é ser interpelado e
interpelar pela acéo, € ocupar o lugar de autor, de sujeito do dizer, é refletir e
agir na sociedade como agente de uma pratica discursiva, € inquietar e
encorajar o outro, desacomodando-o e desacomodando-se ao mesmo tempo
(Fernandes, 2018, p. 37).

Esse processo de compreenséo da aplicacdo da AD em sala de aula nos pede
um movimento de mudanca de posicdo pedagogica, enquanto sujeito-professor, para
gue os sujeitos-estudantes, mesmo num espaco permeado pelo discurso pedagodgico
autoritario, possam ter acesso a praticas pedagdgicas polissémicas. Isto implica dizer
que, sob a tematica deste trabalho, foram escolhidas préaticas pedagdgicas que
possibilitem o brincar com as palavras e a compreenséo do funcionamento do discurso
poético e(m) seu efeito polissémico.

A seguir, vamos compreender 0s pressupostos teérico-metodologicos da AD,
apresentando brevemente o cenario em que esta surgiu e indo até a apresentacdo da
frrilha de Aprendizagem: Espalhando Poesiaa Assim, sera possivel compreender como
a AD, engquanto aporte tedérico, pode auxiliar-nos na reflexdo sobre a nossa pratica
pedagdgica, nos mostrando que podemos assumir outras posi¢cdes dentro do espago
escolar que ndo aquelas perpetuadas ao longo da historia.

De tal modo, Fernandes retoma os ensinamentos de Tripp, para nos lembrar que
fidda acdo que se proponha 6@ forma continuada, sistematica e empiricamente
fundamentada de aprimorar a praticaé (TRIPP, 2005, p. 443) pode ser considerada
para a elaboracdo de um projeto de intervencao pedagégico oFerfiandes, 2021, p. 407).

4 TRIPP, D. Pesquisa-acédo: uma introdugdo metodoldgica. Educacédo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 31, n.
3, p. 443-466, 2005. DOI: https://doi.org/10.1590/S1517-97022005000300009. Acesso em: jan. 2024.
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Af i n a ltransformacdo da situacdo-problema €& o objetivo-fim do planejamento
didaticoo (Fernandes, 2021, p. 407) T e essa € a caracteristica principal das pesquisas
de natureza interventiva. Neste trabalho, apresentamos pressupostos teorico-
metodoldgicos préprios da Analise de Discurso, ainda pouco difundidos no espago
escolar/académico, seja através dos livros didaticos, dos cursos de formacao e/ou
outros meios.

A AD tem muito a contribuir com o ensino de lingua portuguesa e, como
professora atuante e analista de discurso, vejo a oportunidade de, numa linguagem
acessivel, compartilhar os ensinamentos adquiridos no PROFLETRAS, através das
instrucdes da Professora Dra. Fernanda Luzia Lunkes e com os meus pares. Como € a
proposta do PROFLETRAS, nosso foco € a produgdo da fifrilha de Aprendizagem:
Espalhando Poesiaa

Parafraseando Fernandes, a escola tem dado conta de ensinar apenas a
producdo de texto produtiva ou seja: a producdo textual relaciona a parafrase, a
repeticdo. Contudo a producdo de texto pautada na polissemia, voltada para a
criatividade, que poderia levar o sujeito-estudante a tomada da posicdo-autor a partir de
seus gestos singulares de interpretacdo, acaba nédo se concretizando... € impedida pelo
discurso pedagogico autoritario.

Fernandes nos recorda um dos maiores desafios na proposicdo de préticas
pedagdgicas pautadas na AD: o discurso pedagdgico autoritario e a limitagcdo da
circulacao do sentido permitido/autorizado que podemos identificar na pergunta repetida
pelos estudantes (creio eu que em todas as salas de aula): qual é a resposta certa? E,
pensando como transpor tal realidade, a referida autora continua a nos inspirar com seu

trabalho:

Nossa proposta € a de que, para fornecer condi¢bes ao sujeito-aluno ocupar a
posicdo discursiva de autor, € preciso que o0 sujeito-professor faca seu discurso
pedagdgico funcionar de modo polémico (Orlandi, 2009), ao invés de autoritario,
gquantoaot r at ament o das pr8ticas discurs
diferentes interpretacbes e até mesmo antagbnicas. Como abordamos em
Fernandes (2020), o discurso pedagdgico polémico (assim como o ludico) é
aquele que, ao promover a polissemia em sala de aula, favorece o
desenvolvimento da autoria tanto de alunos quanto de professores (Fernandes,
2021, p. 408-409; grifos da autora).

i vas,
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Diante do exposto, evidenciamos que € desse modo que Fernandes nos convida,
enguanto docentes, a adentrar o universo da Analise de Discurso T através da mudanca
de posicionamento em nossas praticas. Seu convite nos encoraja a ocupar outros

espacos e proporcionar possibilidades outras de atividades de leitura e interpretacao:

A partir dessas formas nédo-autoritarias de discurso pedagdgico, diferentes

gestos de interpretacdo podem surgir nas atividades de leitura e escrita em sala

de aula. E, para conduzir a passagem da mera repeticdo para a instauracéo do

novo, dos multiplos gestos interpretativos, é preciso planejar agdes integradas

gue transformem as praticas habituais de leitura e escrita, as quais apenas
for-am o aluno a repetir frases prontas ¢
gue el e encontred na interpreta-«o de um
professor também se coloque na posicdo de autor de sua préatica, ndo
reproduzindo modelos apenas, mas construindo seu proprio arcabouco
pedagdgico conforme a concep¢do de lingua e teorias com as quais se

identifica (Fernandes, 2021, p. 409).

Além disso, a autora nos incentiva a ndo-reproducdo de modelos e a construcao
de um arcabouco pedagdgico proprio conforme a concepcédo de lingua e teorias com as
quais o/a professor/professora se identifica. Quando ela se posiciona a favor da
mudanca, se pauta na mudanca de posi¢cdo do sujeito-professor frente a sua pratica
pedagogica, do deslocamento do discurso pedagdgico autoritario para o polémico ou
para o ladico. Assim, Fernandes elenca outros pontos das pesquisas do tipo

intervencionista através dos ensinamentos de Thiollent:

Ao reconhecer a necessidade de transformacdo no campo pedagdgico € que a
AD se aproxima das pesquisas de tipo intervencionista, podendo ainda
convergir em alguns pontos como estes que apontamos junto a Thiollent
(2009%%): intuito de produzir mudancas (pedagdgicas e sociais); tentativa de
resolucdo de um problema (por exemplo, a proliferacéo de discursos de 6dio, a
tomada de posicdo dos alunos); carater aplicado ou pratico (usar a lingua em
praticas discursivas); necessidade de um referencial tedrico (no nosso caso
predominantemente a AD); possibilidade de produzir conhecimento (ao invés de
apenas reproduzir) (Fernandes, 2021, p. 409).

Vé-se, entdo, que o deslocamento do discurso pedagodgico autoritario para o
discurso pedagdgico polémico, como diz a autora, nos possibilita novas praticas de

15 THIOLLENT, M. Metodologia da Pesquisa-acéo. 17 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2009.



60

leitura dentro do espaco escolar, uma vez que o saber que circula na sala de aula ndo

precisa mais ser unico, autorizado e legitimado pela instituicdo escola. Sendo assim,

tomar a postura de um discurso pedagogico nao-autoritario € sair dessa posicéo
de sujeito-leitor privilegiado ou controlador de interpretagfes, para expor a si e
aos alunos " opaci dade do texto,
interpretativa do arquivoo como prop&e Indursky (2019, p. 109). Esse tipo de
leitura s6 pode ser motivada por praticas nao-autoritarias, uma vez que permite
ao sujeito-al uno produzir sentidos sem a |
gue ele leia em um texto (Fernandes, 2021, p. 410).

Ao adotar uma intervencdo pedagdgica pautada num discurso pedagdgico
polissémico e na promoc¢ao da autoria, € possivel que as mudancas do status quo,
promovidas em sala de aula, possam impactar a sociedade de forma positiva, criando
um espaco propicio a democracia e a equidade. Desse modo, podemos nos colocar na
posicdo de agentes transformadores da nossa realidade social. Por isso, esta
dissertacédo exige de nds uma reflexdo sobre a nossa pratica, bem como sobre a nossa
trajetdria pessoal/profissional.

Portanto, € preciso ter a clareza de que, no ato de escolhermos um texto para
compor o arquivo pedagdégico da filrilha de Aprendizagem: Espalhando Poesiade nédo
outro, ja ha um processo de interpretacédo acontecendo i de ordem ideologica. Por isso,
foram escolhidos dois textos para analise, cada um escrito por um heterbnimo de
Fernando Pessoa: iSe eu pudesse trincar a [frFermanda
Pessoal) &a dasa defronte de mim e dos meus sonhoso (Clvaro
[Fernando Pessoal).

Ao escolhermos estes textos, almejamos ter um espaco leve e descontraido em
que se possa falar sobre o conceito de felicidade e contrapb-la as expectativas de
felicidade criadas a partir da forma-sujeito contemporanea. Assim, analisaremos o
conceito de felicidade presente nos poemas e 0 contraporemos ao conceito de sujeito
midiatico feliz, indagando: como a nocdo de felicidade pode ser afetada pela

midiatizacdo e pelo consumismo a ponto de transformar-se num objeto de desejo?

16 INDURSKY, F. Leitura, escrita e ensino a luz da Andlise do Discurso. In: NASCIMENTO, L. (Org.).
Presencas de Michel Pécheux: da Analise do Discurso ao ensino. Campinas, SP: Mercado de Letras,
2019. p. 97-120.

per mi

mi t a -

t od
de C
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Como o discurso de mercado se apropria da necessidade de as pessoas serem felizes?
Como a felicidade apresenta-se disponivel para consumo nas redes sociais?

Como é possivel perceber, esta trilha de aprendizagem constitui um espaco
impar no qual o estudante pode participar ativamente da constru¢cdo do conhecimento
proposto, mobilizando diferentes tipos de materiais (audio, video, textos, links, etc.).

Sendo assim, a trilha de aprendizagem seguira a seguinte estrutura de diagramacao:

PROPOSTA DE ESTRUTURA DA TRILHA DE APRENDIZAGEM

CAPA Identificagéo do autor, do orientador, da instituicdo e do trabalho
a ser desenvolvido.

APRESENTACAO | Primeiras palavras ao estudante (leitor) das trilhas,
apresentando a proposta de trabalho.

SUMARIO Enumeracéo dos itens contidos no trabalho com apresentacao
de titulos e subtitulos.

A trilha sera composta pelas acbBes didaticas para o0s

TRILHA DE estudantes, contendo links, material de apoio, curiosidades e
APRENDIZAGEM | demais itens que se fizerem necesséarios ao longo de sua
construcao.

REFLEXOES Consideracdes acerca das contribuicdes da AD para a disciplina
FINAIS de Lingua Portuguesa.

Na construcdo da trilha de aprendizagem, serdo mobilizados os seguintes

conteudos:

PROPOSTA DA TRILHA DE APRENDIZAGEM 9° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

UNIDADE DIDATICO- V Primeiros passos na AD,;
DISCURSIVA 1 V Discurso poético: o que €? (Conceituacao);
(5 aulas de 50min) V Debate sobre o tema: Sujeito feliz na midia.
UNIDADE DIDATICO- V Analise discursiva de poemas selecionados: Sefi
DISCURSIVA 2 eu pudesse trincar a t

[Fernando Pessoa]) Ma casa defronte de mim
e dos meus sonhoso (Clvaro q
[Fernando Pessoal).

(5 aulas de 50min)
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Apresentacao do género digital podcast;
Estabelecimento de critérios para criacdo do
podcast;

Criagéo e primeiros passos no podcast da turma;
Divulgacéo no YouTube.

UNIDADE DIDATICO-
DISCURSIVA 3

(5 aulas de 50min)

UNIDADE DIDATICO-
DISCURSIVA 4

(5 aulas de 50min)

Postagens no PodPoesia (Postagem de videos
curtos contendo no maximo 5 min. de duracéo;
Culminancia.

< < | << <K<

A seguir, nos dedicamos a descrever o processo de analise discursiva dos
p 0 e m&s eufpudesse trincar a terratodad  ( Al b e r [FesnanG@mRessagal) MNa
casa defronte de mim e dos meus sonhosd ( Cl var o [fFernanGoaRessoal.
Essa compreensédo dos subprocessos que compdem uma analise discursiva possibilita,
também, o entendimento de que a leitura vai muito além da decodificacdo. Com o intuito
de priorizar uma clareza e a leveza didatica, dispomos de uma adaptacdo dos
subprocessos propostos por Indursky (Fernandes, 2021, p. 412-413) em forma de
guadro. Neste quadro, elaborado por nés, detalhamos o passo a passo proposto por
Indursky para realizagdo da analise discursiva, que pode ser aplicada, ndo apenas a

materialidade textual, como também, a imagética, filmica, entre outras.

Passo a passo para fazer uma analise discursiva

1°: Leitura inicial T espontanea

2°: O estudante assume uma posic¢éo diante do texto

3° Recorte de fios discursivos 1 0 estudante se posiciona diante do texto se
identificando ou ndo com ele.

4°: Arranjo dos fios discursivos (0 sujeito-estudante assume a funcdo-autor e explora
as possibilidades de interpretacdo e compreensao do discurso).

5° Producdo do proprio texto (o sujeito-aluno se coloca na posi¢cdo de autor,
produzindo o efeito de originalidade e criatividade, além do efeito de unidade a sua
producao textual);

6° Com essa producdo, o texto do aluno é inserido no arquivo pedagdgico,
inscrevendo-se em redes de memoaria, remetendo seu dizer a historicidade.




A seguir, apresentamos o detalhamento da etapa de constru¢do do podcast:

DETALHAMENTO DA CONSTRUGCAO DO PODCAST

OBJETIVO GERAL

Articular a teoria discursiva a préatica pedagdgica no trabalho
com a leitura e a interpretacdo textual, tanto com praticas
escritas quanto com praticas orais.

V  Produzir um conteudo;
OBJETIVOS Vv D|vulga_r |nformagoes~e playlists; o
' V Produzir argumentagdes acerca dos textos literarios;
ESPECIFICOS . . )
V Construir uma comunidade que dialogue sobre
literatura e temas atuais.
V Leitura de outros poemas escolhidos pelos estudantes;
PROPOSTA DE V' Movimentos de leitura;
ATIVIDADES DO V Entrevista com colegas/depoimentos com episédios
PODCAST de 3 a4 min.
SUGESTAO DE
NOME PARA O PodPoesia
PODCAST

PLANO DE ACAO

Utilizar a plataforma YouTube para divulgacdo de poemas,
conversas, textos argumentativos dos estudantes e
curiosidades do universo da Literatura.

PUBLICO-ALVO

Estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental e seus
familiares.

RECURSOS
NECESSARIOS

Computador ou celular;

Editor de audio;

Microfone headset;

Acesso a internet para postagem no Youtube.

ETAPAS DE
PRODUCAO

Roteiro escrito;
Gravacao;
Edicdo, se necessario;

< <K<K | <KL
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V Publicacdo no YouTube.

Pensar em usar as Tecnologias Digitais de Informacdo e da Comunicacéo
(TDICs) como recurso pedagogico representa um grande desafio. Por isso, algumas
consideracdes sdo necessarias acerca deste trabalho, afinal, atuar na educacéo basica
na rede publica tem suas limitagBes, e isso precisa ser considerado na execucdo de
qualquer trabalho em sala de aula. A escola municipal na qual trabalho, por exemplo,
nao possui um laboratoério de informatica para facilitar o direcionamento presencial dos
estudantes. Contamos apenas com uma rede de internet que oscila muito e, na maior
parte do tempo, ndo conseguimos nos manter conectados, além do fato de que nem
todos os estudantes possuem celular.

Dessa maneira, os trabalhos realizados com os estudantes sempre acontecem
da seguinte forma: a) o que for possivel sera feito com antecedéncia pelo professor/a
(como, por exemplo, baixar videos explicativos ou demonstrativos, impressdo de
atividades etc.); b) as atividades que necessitarem ser realizadas em sala utilizardo a
rede 4G que possuo, com 10 gigabytes de internet, reservados para estas ocasides; c)
as postagens dos estudantes que né&o possuem celular ou internet em casa podem ser
realizadas com o auxilio dos colegas ou a partir do celular do/a professor/a.

Ressaltamos o fato de que ndo é todo/a professor/a que concorda em
possibilitar o uso de celular pessoal pelos estudantes em sala de aula. Nestes casos,
pode ser feita uma adaptagcéo para realizacdo das atividades, na qual os estudantes
podem gravar a prépria voz e reproduzir os poemas no horario do intervalo num
aparelho de som para apreciacdo dos outros estudantes ou utilizar a radio da escola,
por exemplo. Ou, ainda, pode-se pensar na realizacdo de uma frave literariad pnde os
estudantes poderdo declamar/ler os poemas que mais gostam. Estas sdo outras
praticas pedagogicas possiveis para adaptacdo desta trilha de aprendizagem a
realidade do/da docente.

O essencial € tentar criar uma comunidade que compartilhe conhecimentos
acerca da literatura i no caso deste trabalho, em forma de poesia i, de maneira leve e
agradavel. Outro fator importante € a gratuidade e baixo custo que a trilha de

aprendizagem deve possuir, pois, as atividades sdo pensadas de acordo com a
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realidade das escolas publicas do nosso pais, utilizando os recursos disponiveis nas
escolas sem trazer oneracdes para os/as professores/as.

Por isso, foi escolhido o género digital podcast. A transmissdo de audio € um
formato que exige menos banda larga (em detrimento dos videos, por exemplo) e isso
pode facilitar a comunicacao entre os estudantes, uma vez que 0s mesmos podem ouvir
0 contetudo durante a realizacdo de atividades caseiras, por exemplo, dentre outras
atividades. Além disso, o acesso € mais facil a todos os estudantes, pois basta ter uma
internet 3G, através de dados moveis, fornecidos pelas operadoras, e um celular para
fazer a escuta do conteudo. Vé-se, assim, que esta ideia ndo requer muitos aparatos
tecnoldgicos. Neste trabalho, escolnemos a plataforma YouTube por esta possuir a
possibilidade de explorar elementos audiovisuais, mas, se ndo for adequado as
condicbes de producdo da escola, o/a professor/a pode, tranquilamente, utilizar a
plataforma Spotify, adaptando a atividade para a gravacao apenas do audio.

A referida escola, onde trabalho, possui biblioteca com um acervo misto capaz de
atender ao ensino fundamental, j& que as turmas contemplam Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental (séries iniciais e finais). Esta também possui uma lousa digital e
um data-show. A nossa maior dificuldade € a instabilidade da internet. Ao propor a
firrilha de Aprendizagem: Espalhando Poesiad pensamos em atividades adaptaveis aos
mais diferentes cenarios, mesmo que ela tenha sido elaborada a partir da minha
realidade de ensino. Sei que, quando nos propomos a trilhar outros caminhos ainda
desconhecidos, enfrentamos muitos desafios. Contudo, acredito que os desafios séo
molas propulsoras que nos lancam para frente e nos mostram como podemos trilhar
outros percursos teoricos e praticos. E é a partir deste pensamento que apresentamos a
ATril ha de Aprendi zagem: Espal hando Poesi ao.

6 TRILHA DA APRENDIZAGEM

Esta se-«o est § dedicada apenas a ATril
Poesi ao. Como 8 foli dito, el a foi pensadaeé

professoras no trabalho com leitura e interpretacdo de textos na disciplina de Lingua
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Portuguesa. Ao apresenta-la, gostariamos de propor um mergulho em cada uma de
suas paginas, imagens e textos.

Além disso, esta secao possui 31 paginas, das quais todas serdo dedicadas a
trilha, de modo que ela se assemelha a um livro didatico, a qual foi pensada, também,

para despertar a ludicidade e criatividade de cada docente e estudante.
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Série: 9° ano, Ensino Fundamental Séries Finais




SOBRE AS AUTORAS

ROSIANE MOREIRA DE JESUS COSTA(orientanda)

Sou negra, tenho 37 anos, cabelo crespo, curto, castanho escuro. Nas
horas vagas me dedico a cuidar das plantas, amo ler, fazer croché e
poesias!

Vou te contar um segredinho, sou ciclista. Sou apaixonada pelo mar...
Amo viajar e meu sonho é conhecer Paris.

Sou professora ha quase 20 anos, licenciada em Letras pela
Universidade do Estado da Bahia, Especialista em Educacao Infantil pela
Faculdade Barao de Maua, Especialista em Atendimento Educacional
Especializado pela Faculdade Espirito Santo, Mestranda em Letras pela
Universidade Estadual de Santa Cruz, autora de poemas.

E uma satisfagdo para mim embarcar com vocé nessa trilha de
aprendizagem. Se quiser me conhecer melhor pode me encontrar no
Instagram @rosi.prof.rosi.

%

FERNANDA LUZIA LUNKES(orientadora)

Professora do Centro de Formagdo em Ciéncias
Humanas e Sociais da Universidade Federal do Sul da
Bahia (UFSB), Campus Sosigenes Costa/Porto Seguro,
e do Profletras da Universidade Estadual de Santa
Cruz (UESC).

Vice-lider do Grupo de Pesquisa/CNPq "Midia e(m)
Discurso"/MiDi.

Doutora em Estudos de Linguagem (UFF/CNPq),
mestra em Letras (UEM) e licenciada em
Letras/Portugués (UNIOESTE).

Fez estagio de Pos-Doutorado na Universidade Federal
Fluminense, no periodo de 2014-2015, com auxilio
PNPD/CAPES.

Autora dos livros "Depressao e medicalizacdo no
discurso jornalistico”, "O sujeito e o corpo:
construcdes heterogéneas no filme Clube da Luta" e
organizadora de diversas obras voltadas a Analise de
Discurso.

Integra o grupo "Nucleo de Estudos em Praticas de
Linguagem e Espaco Virtual" (UFPE). Tem experiéncia
na area de Linguistica, com énfase em Andlise de
Discurso, com pesquisas dedicadas sobretudo aos
discursos da/na midia.



QUERIDO(A) ESTUDANTE,

Este caderno de atividades foi preparado com muito carinho para vocé! Esperamos que
esta trilha de aprendizagem possa ajuda-lo(a) a desenvolver suas habilidades de leitura
e interpretagado textual, contribuindo para suas conquistas na vida.

A leitura e interpretacdo textual sdo habilidades essenciais que permeiam todas as
atividades do cotidiano. Podemos ler desde o itinerario de um o6nibus, uma receita
culinaria, até bulas de remédio, assim como quadros, filmes, posts em redes sociais e
outros. Dessa forma, a leitura é uma atividade fundamental em nossas vidas.

A interpretacao € inerente ao sujeito. Ao abordar a leitura pela perspectiva da Analise de
Discurso, passamos a desmistificar a ideia de que ha apenas uma unica leitura possivel.
Na verdade, o sujeito empenha-se na construgdo do(s) sentido(s) possivel(s), a que
denominamos gestos de leitura. Os gestos de leitura e interpretagdo mobilizados por
um sujeito-leitor determinardao o percurso de significagdo que ele percorrera, sem
necessariamente anular outro(s) percurso(s) possivel(s).

Dessa maneira, o trabalho com a linguagem é uma parte crucial da formagdo humana.
Ndo menosprezamos nenhuma area do conhecimento, mas reconhecemos a
importancia das areas relacionadas a linguagem para a atuagdo do ser humano na
sociedade.

Eu sou apaixonada pelo universo poético, sabia? Durante muito tempo, escrevi para
mim mesma. Alguns anos atras, tive a oportunidade de participar da coletanea "Café
com Poema", onde publiquei um poema de minha autoria. No auge da minha felicidade,
decidi compartilhar isso com os estudantes. Diante desse compartilhamento, percebi
que, para eles, o escritor era sempre alguém distante e inacessivel, dada a grande
surpresa que demonstraram em suas falas.

Assim, uma inquietacdo me levou ao projeto "Espalhando Poesia", experienciado pelos
estudantes do Ensino Médio da escola estadual em que trabalho. O resultado desse
projeto foi a criagdo de um livro artesanal e a realizagao de um concurso de poemas,
premiando os trés escritores selecionados por uma comissdo composta por 10
professores/as da escola. Essa iniciativa visou mostrar que todos n6s podemos ocupar
a posicao de escritores. Por isso, intitulamos esta trilha de aprendizagem como
"Espalhando Poesia".

Esse movimento pessoal/profissional despertou em mim o desejo de dar continuidade a
praticas de leitura discursiva. Convidamos vocé a trilhar este percurso pedagodgico,
brincar com as palavras e se expressar livremente. Nao ha certo ou errado aqui, apenas
caminhos possiveis!

Vamos 13?7
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PLANO DE ESTUDO

Queridos estudantes, nossa trilha de aprendizagem tera
uma duragdo media de 4 semanas, subdividindo-se em
4 unidades de aprendizagem, com carga horaria de

20h, e sequira o seguinte percurso:

Apresentacdo da Trilha de Aprendizagem
"Espalhando Poesia"

UNIDADE DIDATICO-DISCURSIVA 1
(5 aulas de 50min)
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Geénero Digital Podcast: o que é e
como se faz?

As Unidades Didatico-Discursivas poderdo ser
mencionadas pela sigla UDD e serdo
compostas de 4 passos estratégicos:

UNIDADE DIDATICO-DISCURSIVA 2
(5 aulas de 50min)
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Analise discursiva dos poemas “Se
eu pudesse trincar a terra toda”
(Alberto Caeiro) e “Na casa defronte
(Alvaro de Campos).
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1 UNIDADE DIDATICO-
DISCURSIVA (UDD) 1:
- Primeiros passos na AD




%
REFLEXOES INICIAIS

Vocé ja ouviu falar em Analise de Discurso?
Vocé sabe o que é discurso poético?

>

Agora, antes de iniciarmos a leitura compartilhada dirigida, vocés realizardo uma leitura individual e
silenciosa. Ela pode ser feita em casa ou na propria sala de aula, como vocé preferir

A Analise de Discurso € uma disciplina de entremeio que
atua na area das ciéncias humanas, foi fundada na
Franca, na década de 1960, por Michel Pécheux. Nesse
periodo, a Franga passava por uma crise politica e
econdmica. A Andlise do Discurso, que chamaremos de
agora em diante de AD, é uma disciplina de entremeio

apoiada no seguinte tripé: a Linguistica, o Marxismo e a
Psicanalise. E ndo se fundamenta como a matematica
enquanto uma disciplina quantitativa. Ao contrario, a AD
propde-se a estudar o discurso.

Os estudos da AD se concentram em torno do discurso.
E o discurso se materializa por diferentes materialidades

Esse moco aqui &€ Michel
Pécheux. Foi um filosofo
frances e um  dos
fundadores da anélise do
discurso, especialmente
em sua linha materialista
e francesa.

significantes, por exemplo, um filme é constituido de
som, imagens, texto verbal; de mesmo modo, um quadro

€ uma materialidade que podemos compreender a partir Eni Orlandi linguista e
da(s) imagem(ns); ou ainda podemos falar de um =8 pesquisadora  brasileira,
poema, um poema pode se materializar através de texto = pioneira na analise do
verbal apenas, ou ainda, de imagens. Por isso, diz-se que ' ; discurso no Brasil.
Pécheux se aprofundou na AD de base materialista. '3 Doutora em Linguistica

2 pela Universidade de Sao
Assim, é possivel concluir que o discurso se materializa Paulo e pela Universidade

de diversas formas diferentes, mas o que nos interessa de Paris/Vincennes.
neste estudo é o funcionamento do discurso poético.
Para definir o funcionamento do discurso poético
recorremos aos ensinamentos de Pécheux e a varios
estudiosos da AD, no Brasil, com destaque para a
linguista Eni Orlandi, que foi pioneira da Analise de
Discurso.

Vejamos, primeiramente, o poético enquanto uma propriedade da linguagem. Por isso, seu uso ndo se restringe a
determinada situagdo. A linguagem € o nosso meio de interagdo com o mundo, de forma bem simplista, podemos
dizer que & por meio dela que nos comunicamos, pensamos, pedimos coisas, atuamos, efc. Tudo isso fazendo uso
de gestos, palavras, desenhos etc

Entdo, quando pensamos que as rimas produzidas em um poema podem ser produzidas em outras materialidades,
como em um filme, em uma conversa descontraida, numa musica improvisada, um jogo de palavras utilizado em
certas brincadeiras etc. Podemos perceber o poético como constitutivo do funcionamento da linguagem, que nao
se restringe a determinados usos que fazemos da lingua.

Mas, é possivel perceber, por outro lado, que existe também o discurso poético. Em outras palavras, existe o
poético que € propriedade da linguagem e o discurso poético que estudaremos agora.

8



Dedicaremos nossa atengao aos poemas “Se eu pudesse
trincar a terra toda” (Alberto Caeiro) e “Na casa defronte”
(Alvaro de Campos) que leremos mais adiante. Os textos
poéticos em analise se materializam através da lingua, no
nosso caso da lingua portuguesa. E é através desses
textos que poderemos analisar o discurso ali contido.

Entendamos que a lingua de acordo com a Analise de
Discurso possui sua ordem propria, contudo esta sujeita
a falha e ao deslize. Por exemplo, quando pensamos na
palavra “manga” isolada, podemos pensar na fruta
manga, na manga da camisa, no ato de mangar de
alguém: ele manga da menina de vestido rosa, por
exemplo... E assim, uma mesma palavra pode possuir
diversos significados.

O mesmo pode acontecer quando lemos um
texto/poema, as vezes temos uma opinidao diversa de
algum colega. Ou entdo, é possivel que ao responder as
atividades de leitura e interpretacdo propostas podemos
ficar em duvida entre uma resposta ou outra. E podemos
até discordar da resposta que nos foi apontada como
correta pela professora ou pelo livro didatico.

Sabe por que isso ocorre? Porque durante leitura e
interpretacdo textuais, de acordo com a AD, para um
mesmo texto pode existir mais de um percurso de
significacdo que se constituira de acordo com as
condigbes de produgcdo do leitor, naquele dado
momento.

As condigbes de producdo sdo as condigdes sociais,
historicas e ideoldgicas que permeiam o discurso no
momento de sua materializagao. Por outro lado, ha uma
atualizacdo das condi¢des de produgao quando o sujeito-
leitor se posiciona diante do discurso e oferece seus
gestos de leitura. Os gestos de leitura sdo carregados de
condigbes de produgao imediatas. Essas condicdes de
producdo imediatas sdo constitutivas do percurso de
significagao que o sujeito-leitor percorrera.

Poema Deise Domingues Giannini - colagem Vieira Vivo
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Nesta trilha de aprendizagem
nos detivemos apenas aos poemas
textuais, mas lembramos que
existem poemas visuais, foto
poemas, poemas visuais com
colagem etc., conforme exemplos
abaixo, respectivamente.

*Clique nas 1imagens abaixo e
acesse 0s links das suas

referéncias.

Na terra seca,o matuto,

tem o sonho que ele, um dia,
vera em seu jardim a flor.

E o seu maior atributo

€ Que mesmo em carestia

ele ainda tem muito amor.
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Segundo a Analise de Discurso, os sentidos ndo estdo prontos e acabados como nos parece. Eles sao construidos
na interacdo com o outro. Ou seja, na interacao entre autor/leitor. E, por isso, mesmo eles sempre podem ser
outros, mas nao quaisquer um, parafraseando Orlandi. Como no exemplo que usamos da palavra manga.

No discurso poético esses deslizes, rupturas de sentido sdo intensos e provocam o que vamos chamar aqui de
efeito poético. A atualizagao de sentidos do discurso é possivel através da metafora.

A presenca do outro (escritor/leitor) no/do discurso poético acontece pela atualizagdo do movimento metaférico que
prevé a circularidade dos sentidos. Deste modo, os sentidos se constituem na interlocugcao entre sujeito-autor e
sujeito-leitor.

Ou seja, as condi¢cdes imediatas em que se encontra o sujeito-leitor se tornam constituintes de seus gestos de
leitura e interferem na construcdo dos significados. Por exemplo, a motivagao para a leitura (o ato de ler é realizado
por diversdao ou para responder a uma atividade escolar?), o espagco em que a leitura acontece (o ato de ler
acontece no espaco escolar ou na casa do estudante? O espaco é bem iluminado e silencioso ou é barulhento e
escuro?); quando a leitura acontece (0 momento em si da leitura também pode ser determinante, ao lermos um
mesmo texto mais de uma vez podemos ter entendimentos diferentes sobre ele, ndo € mesmo? E nao me refiro
aqui a um distanciamento muito grande de tempo entre uma leitura e outra, nao).

Assim, as condigbes mediatas (socio-histéricas) em que se encontram o sujeito-leitor associadas as condigoes
imediatas (situagdes imediatas) ocupam uma parcela acentuada da posi¢cao-autor. Dessa maneira, a circularidade
dos sentidos se atualiza pelos mecanismos de interagdo, de modo que ha um esvaziamento quase que total das
condi¢des de produgado do sujeito-autor, e uma ocupagao simultdnea das condi¢des de producado do sujeito-leitor.

Em outras palavras, ha um movimento de reflexao do sujeito-leitor sobre si mesmo e voltado a si, e os sentidos ali
construidos parecem unicos, podendo haver a impressao de que ele mesmo/a poderia ter escrito aquele texto e ele
sO poderia ser escrito daquele jeito.

Essa interagdao € regida pela metafora na construgdo dos sentidos. E essa é a caracteristica mais basica do
funcionamento do discurso poético. A metafora € essa propriedade de deslize dos sentidos, de acordo com as
condicOes de producao o significado pode ser totalmente alterado.

Veja como isso acontece no nosso cotidiano. Um amigo te pergunta se vocé ira ao show de Teto, por exemplo, e
vocé responde: Claro! Essa resposta pode ser uma afirmagao ou negacdo... Explico melhor. Possibilidade 1 —
afirmacdo: vocé gosta do artista e seu tom de voz foi animado. Possibilidade 2 — negagao: vocé nao se interessa
pelas musicas do artista e seu tom de voz foi irébnico. O mesmo pode acontecer em praticas de leitura discursiva.
Ao se posicionar diante do discurso poético o movimento metaférico € muito intenso e as condi¢des de produgao
podem alterar o percurso de significagao.

Vamos escrever em poucas palavras o que \
vocé compreendeu do texto acima?

Vocé quer saber mais

sobre Discurso Poético?

Acesse nosso canal no
—> YouTube!

Ainda esta com duvidas
sobre AD e Discurso
Poético?

Mande um direct no
@rosi.prof.rosi.

o -~

Clique no
icone e
acesse 0
nosso canal
no YouTube!
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0 sujeito feliz na midia

Vamos pensar no que € felicidade? Ou ainda, vamos
conceituar o que vem a ser sujeito feliz na midia sob a
perspectiva da Analise de Discurso? Para esta reflexdo
analisaremos cada palavra do titulo sob a perspectiva
da Andlise do Discurso. Sigamos!

O individuo € interpelado pela ideologia em sujeito
segundo os moldes propostos pela Anélise de Discurso
que vimos anteriormente. O que significa dizer que “a
ideologia € um mecanismo imaginario através do qual
coloca-se para o sujeito, conforme as posi¢gdes sociais
que ocupa, um dizer ja dado, um sentido que lhe
aparece como evidente, isto &, natural, € “normal” para
ele enunciar daquele lugar” (Assolini, 2017).

Em outras palavras, & a ideologia que fornece
evidéncias de transparéncia na significacdo das
palavras. No entanto, nosso esforco aqui sera o de
desnaturalizar o/s significado/s. Ou seja, no processo
de leitura discursiva o que ha é um esforgo do sujeito-
leitor para a construgcao do(s) sentido(s) a partir dos
gesto(s) de leitura propostos de um determinado ponto
de vista.

Outro ponto importante a ser pensado é que o sujeito &
perpassado pelo inconsciente, ou seja, apesar de
termos a ilusdao de que tudo o que dizemos/fazemos &
feito de maneira consciente, ha uma porgao
inconsciente que atua em nos.

Essa ilusdo € um mecanismo proprio da ideologia que
nos traz a impressao de sermos a origem do discurso e
de que os sentidos s3ao unicos. Contudo, como
explicitado anteriormente, os sentidos sdo construidos
na interlocugao.

Mais um fator relevante ao pensarmos o sujeito € que
cada sujeito nasce numa determinada localidade, numa
dada época, inserido numa comunidade com costumes
e cultura préprios. Ou seja, em condi¢des de produgédo
determinadas. Assim, podemos perceber que o sujeito
se inscreve na histéria e, para isto, assume uma forma-
sujeito que ira interagir com/no mundo. Assim, para
dizer o sujeito também se assujeita a lingua e a
linguagem, pois é através dela/s que ele se expressa,
interage, gera sentidos.

Ao propormos um sujeito midiatico estamos pensando
em um sujeito que tem acesso as redes sociais e as
utiliza em maior ou menor grau. E quando pensamos
em midia, ndo podemos pensar apenas na internet,
mas nas radios, nas redes de televisdo, aplicativos etc.
O sujeito midiatico se assujeita também a midiatizacdo
para significar, e se significar.

N

"%

Vocabulario

Sujeito: Na forma-sujeito, o individuo &
interpelado em sujeito pela ideologia.

e, Vocé

Ideclogia: um mecanismo imaginario através
do qual coloca-se para o sujeito, conforme as
posi¢des sociais que ocupa, um dizer ja dado,
um sentido que lhe aparece como evidente,
isto é, natural, &€ “normal” para ele enunciar
daquele lugar.

Midia: conjunto de meios de comunicagao e
massa; como por exemplo, o radio, o cinema,
a televisdo, a imprensa, os satélites de
comunicagbes, 0Ss meios eletrdnicos e
telematicos de comunicacao, etc.

Inconsciente: Porgdo ndo consciente do
sujeito (idem).

deve clicar na palavra sublinhada

Nos vocabulos com este icon
para acessar a referéncia.

»~

A nogao de felicidade pode ser percebida de diferentes
maneiras de acordo com as condi¢gBes socio-historicas
de producdo do discurso. Vamos atentar, aqui, apenas
ao recorte que o titulo deste texto nos traz: o sujeito
midiatico feliz.

O sujeito € interpelado pela ideologia, clivado pelo
inconsciente, assujeitado a lingua/linguagem e,
também, a midia (nos deteremos apenas as redes
sociais). Ele faz parte de uma sociedade capitalista e
consumista, possui um determinado discurso sobre
felicidade e este discurso da forma-sujeito
contemporaneo € diferente da forma-sujeito relativa ao
seculo XV por exemplo, ou em outro lugar/espago do
globo.

Afinal, meus queridos, o que é felicidade? Fernanda
Lunkes e Silmara Dela-Silva nos relembram, de acordo
com os ensinamentos de Freud, que “a felicidade [...]
é este raro momento de suspensao dos sofrimentos e
de um intenso sentimento de prazer” (Dela-Silva;
Lunkes, 2019, p.96).

E proprio a felicidade esse carater transitério e fugaz.
Ao mesmo tempo “a felicidade € um termo que
resume a busca de todo sujeito”. Em outras palavras,
parafraseando Dela-Silva e Lunkes, o ser humano
deseja ser feliz o tempo todo, mas isso nao é possivel
pelo fato de o sujeito ndo possuir controle sobre o
corpo, a natureza e as relagdes interpessoais. Esse
processo de busca pela felicidade constante é alvo do
mercado capitalista e também do imaginario do que e
felicidade construido nas redes sociais. A juncgao
Ejestes pontos nos leva a consumir como forma de ser
eliz.
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Assim, consumimos imagens de pessoas
felizes, de lugares que precisamos visitar
para nos sentirmos felizes, a ideia de que
certa identidade corporal trazer até vocé a
felicidade, a imagem de que quando vocé
tiver o carro tal, entao vocé sera feliz e assim
por diante.

Em seguida, ao nos retirarmos do mundo
virtual, nos deparamos com a nossa
realidade que, na maioria das vezes, nao se
aproxima nem de longe do que estd nas 1
redes sociais. 4 4 (

A7\
(B .. _ 1
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Na busca por ser feliz comegamos a nos
engajar cada vez mais por possuir coisas,
recorrendo ao consumismo. O problema é
que ficamos muito felizes ao comprarmos o
IPhone tdo desejado, por exemplo. Em
seguida, ja nao € possivel experenciar o
mesmo nivel de felicidade. E retomamos a
nossa busca pela felicidade, trabalhando para
comprar outro objeto, nos submetendo a um
circulo sem fim, sem conseguir, de fato,
atingir a felicidade constante que tanto
desejamos.

Tudo isso fica mais nitido quando percebemos que o numero de
pessoas com depressao vem aumentando: “segundo a Organizagdo
q-—a.."""--' Mundial da Saude (OMS), o Brasil teve alta de 40% nos casos de
depressdao entre a pré-pandemia e o primeiro trimestre de 2022”

—
— ——
f . ' (Moraes, 2023). Ainda de acordo com a OMS, o Brasil € o pais com
‘ ‘ maior incidéncia de depressao na América Latina (BBC, 2023).
I \ [ Os dados apresentados pela OMS vao de encontro ao dominante

g S e imaginario de felicidade encontrado na midia, inclusive nas redes
World Health Organization (WHO) - Tradugao: sociais. Apesar de tantas pessoas felizes nas midias como é possivel o
Organizagdo Mundial da Satde aumento indice de casos de depressao? Vamos conversar sobre isso!

BRINCANDO COM AS PALAVRAS
Debate: Sujeito feliz na midia

No debate, todas as opinibes sdo bem-vindas e devem ser submetidas a uma escuta
ativa, onde todos os presentes prestem atengdo e interajam entre si, sem julgamento
ou valorizagdo sobre o posicionamento dos colegas.

Organizacgao do espaco da sala de aula:

@ Dispor as cadeiras da sala em circulo;

@& Fazer uma breve revisao do texto discutido na aula anterior;
(Abaixo, apresentamos uma sugestao de roteiro para o debate).

Regras:

@ Respeitar o turno de fala do colega;

& Nao pronunciar palavroes.
Seu professor ou sua professora sera mediador dessa conversa! Que soem o0s
gongos! #risos

ROTEIRO DO DEBATE

Este roteiro é dividido em tépicos e foi projetado para ser realizado em uma aula de
50min, a sugestdo é que enquanto os estudantes distribuam as cadeiras em circulo o
professor ja proceda a chamada. Isso pode ser acordado ja na aula anterior com o0s
estudantes. Cada tépico tera em média 8min de fala dos estudantes, lembrando que
o tempo do debate pode variar muito de uma turma para outra e o professor pode
adaptar o tempo do debate para duas aulas de 50min, se achar mais confortavel. >
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