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RESUMO

SOUZA, Luis Sérgio Alves de. TEXTOS MULTIMODAIS NO DESENVOLVIMENTO
DA COMPETENCIA LEITORA: uma andlise das “Trilhas” — Cadernos de Apoio a
Aprendizagem (SEC/BA). 2024. Orientador: Rogério Soares de Oliveira.
Coorientadora: Fernanda Almeida Vita. 218f. Dissertagcdo (Mestrado Profissional em
Letras — PROFLETRAS) — Universidade Estadual de Santa Cruz — UESC, llhéus,
2024.

O presente estudo, Textos Multimodais no Desenvolvimento da Competéncia
Leitora: uma analise das “Trilhas” — Cadernos de Apoio a Aprendizagem (SEC/BA),
tem a finalidade de demonstrar como os textos multimodais s&o explorados nos
Cadernos de Apoio a Aprendizagem (SEC/BA), com foco nas trilhas de
aprendizagem, e como as propostas, a partir desses géneros, contribuem para o
desenvolvimento da competéncia leitora, tendo como publico-alvo as turmas do 1°
ano do Ensino Meédio. Dessa forma, foram tracados os seguintes objetivos
especificos: apresentar as diferentes concepcdes tedricas sobre a multimodalidade
textual; identificar como os documentos oficiais (PCN, BNCC, Cadernos de Apoio a
Aprendizagem - SEC/BA) tratam o ensino de Lingua Portuguesa a partir do uso dos
textos multimodais no desenvolvimento da competéncia leitora; verificar, através das
trilhas de aprendizagem, como estdo apresentados os textos multimodais; e, trazer
um manual didatico apresentando sugestdes de como utilizar as trilhas contidas nos
Cadernos de Apoio a Aprendizagem da SEC/BA, do 1° ano do Ensino Médio. A
fundamentacgdo tedrica estd delineada a partir da perspectiva do multiletramento,
mediante o processo de leitura e analise de textos multimodais, em que estédo
presentes 0os elementos da Semidtica Social. Para subsidiar as inferéncias e
interpretacdes do pesquisador, entre outros teodricos, utilizou-se dos ensinos trazidos
por Rojo (2012), Vieira e Silvestre (2015), Dudeney, Hockley e Pegrum (2016), e
Leffa (1999). Para alcancar os objetivos do presente estudo, adotou-se como
metodologia de pesquisa a analise documental, a partir de uma abordagem
gualitativa; e o percurso investigativo foi construido tomando como suporte 0s
estudos desenvolvidos por Bardin (2011). A principio, levantou-se o corpus da
pesquisa, os documentos, os cadernos de Apoio a Aprendizagem da SEC/BA. Na
fase das analises, adotou-se a técnica andlise de conteddo. Com base nos
resultados adquiridos, € possivel concluir que: i. os textos multimodais estdo
presentes em todos o0s ambientes sociais que transitamos, ndo ha como nos
desvincularmos deles; ii. a sociedade contemporanea é consumidora e muito
influenciada pelas imagens; iii. as semioses utilizadas na construgdo dos textos
multimodais representam 0s aspectos sOcio-historicos e culturais das diversas
sociedades; iv. a competéncia leitora se amplia mediante o processo de letramento e
multiletramento, com a utilizacdo de textos multimodais; e. v. percebe-se, ainda, a
necessidade de as escolas publicas adotarem, desde as séries iniciais, uma
pedagogia cada vez mais multimodal de leitura, na perspectiva de contribuir para a
ampliacdo do nivel de competéncia leitora dos discentes. Como produto da
pesquisa, elaboramos um manual didatico a partir da andlise de conteudo, o qual
tem como objetivo apresentar sugestdes aos professores e professoras, com a
indicacdo de atividades ou conteudos que podem ser ampliados ou revisados, antes,
durante ou apos o trabalho com as trilhas. Pretende-se que o presente estudo e o



manual didatico, associados com outros estudos ja realizados, contribuam para que
0s niveis de competéncia leitora dos alunos que concluem a educacdo bésica na
Bahia possam ser melhorados.

Palavras-chave: cadernos de apoio a aprendizagem; trilhas de aprendizagem;
multimodalidade textual; multiletramento; competéncia leitora.



ABSTRACT

SOUZA, Luis Sérgio Alves de. MULTIMODAL TEXTS IN THE DEVELOPMENT OF
READING SKILLS: an analysis of the “Paths” — Learning Support Notebooks
(SEC/BA). 2024. Advisor: Rogério Soares de Oliveira. Fernanda Almeida Vita. 218 f.
Dissertation (Professional Master's Degree in Literature — PROFLETRAS) -
Universidade Estadual de Santa Cruz — UESC, Ilhéus, 2024.

The present study, Multimodal Texts in the Development of Reading Competence: an
analysis of the “Paths” — Learning Support Notebooks (SEC/BA), aims to
demonstrate how multimodal texts are explored in Learning Support Notebooks SEC/
BA), focusing on learning paths, and how proposals, based on these genres,
contribute to the development of reading competence, with the target audience being
1st year high school classes. Thus, the following specific objectives were outlined: to
present the different theoretical conceptions about textual multimodality; identify how
official documents (PCN, BNCC, Learning Support Notebooks - SEC/BA) deal with
the teaching of the Portuguese Language based on the use of multimodal texts in the
development of reading competence; check, through the learning paths, how
multimodal texts are presented; and, bring a teaching manual presenting suggestions
on how to use the trails contained in the SEC/BA Learning Support Notebooks, for
the 1st year of High School. The theoretical foundation is outlined from the
perspective of multiliteracy, through the process of reading and analyzing multimodal
texts, in which the elements of Social Semiotics are present. To support the
researcher's inferences and interpretations, among other theorists, we used the
teachings brought by Rojo (2012), Vieira and Silvestre (2015), Dudeney, Hockley and
Pegrum (2016), and Leffa (1999). To achieve the objectives of the present study,
document analysis was adopted as a research methodology, based on a qualitative
approach; and the investigative path was built taking as support the studies
developed by Bardin (2011). Initially, the research corpus, documents, and SEC/BA
Learning Support notebooks were collected. In the analysis phase, the content
analysis technique was adopted. Based on the results acquired, it is possible to
conclude that: i. multimodal texts are present in all the social environments we move
through, there is no way to separate ourselves from them; ii. contemporary society is
consumer and very influenced by images; iii. the semiosis used in the construction of
multimodal texts represent the socio-historical and cultural aspects of different
societies; iv. reading competence is expanded through the literacy and multiliteracy
process, with the use of multimodal texts; It is. v. It is also clear that public schools
need to adopt, from the initial grades onwards, an increasingly multimodal reading
pedagogy, with a view to contributing to increasing the level of reading competence
of students. As a product of the research, we created a teaching manual based on
content analysis, which aims to present suggestions to teachers, indicating activities
or content that can be expanded or revised, before, during or after working with the
trails. It is intended that the present study and the teaching manual, associated with
other studies already carried out, contribute to improving the levels of reading
competence of students who complete basic education in Bahia.

Keywords: learning support notebooks; learning paths; textual multimodality;
multiliteracy; reading competence.
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1 INTRODUCAO

A criangca, quando comeca a frequentar a escola, passa a construir
conhecimentos filosoficos, teoldgicos, empiricos e cientificos, os quais naturalmente
contribuem para a formacdo de uma nova identidade, determinando,
consequentemente, o tipo de discurso, o campo ideoldgico e a atuagao desse sujeito
dentro do grupo social. Assim, é possivel deduzir que parte consideravel da
formacdo desse novo ser historico, o qual estard& em constante processo de
mudancas, € de responsabilidade da instituicdo escolar. Como afirmam Lima,
Figueiredo-Gomes e Souza (2019, p.12), a “escola dociliza os individuos, transmite o
conhecimento verdadeiro, ou seja, ‘0 saber cientifico’ [...]”. Conforme 0s ensinos
apresentados pelos autores, a escola exerce um papel fundamental na vida dos
discentes, pois é nela que parte da identidade do sujeito-aluno é constituida. Nessa
perspectiva, cabe a escola e aos professores estarem preocupados ndo apenas com
as mudancas que naturalmente ocorrem dentro do espaco fisico escolar, mas,
também, com as que se projetam para além dos muros da escola. As tomadas de
decisdes da instituicdo escolar e dos docentes contribuem significativamente no tipo
de sociedade que temos e aquela que almejamos construir.

Assim, nesse mundo movido pela modernidade liquida, escola e professores
nao podem ficar alheios as necessidades de mudancas, caso contrario, ficardo
obsoletos, sem utilidade, perdendo o papel, a funcdo social. Conforme tratado por
Emerson (apud Bauman, 2010, p. 45), “[...] quem quiser se salvar deve se locomover
com a velocidade necessaria para ndo correr o risco de forcar demais a resisténcia
de um ponto qualquer’. Essa concepcdo nos leva a deduzir que a era da
“modernidade solida”, quando os conhecimentos eram impenetraveis, duraveis,
controlados de forma rigida, foi substituida pela “contemporaneidade liquida”.

Conforme as ideias difundidas por Bauman, na obra, O Demonio da teoria:
literatura e senso comum, vivemos 0 modelo de “sociedade liquida®; os
conhecimentos difundidos hoje séo insuficientes para atender as demandas do
amanha. Nesse contexto, as redes sociais invadiram a vida das pessoas, 0s textos
produzidos fogem aos padrdes dos trabalhados ha 30 anos. A tecnologia e as

informagBes modificaram completamente 0s processos, 0S Servicos e 0s
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pensamentos, transformando, consequentemente, 0s comportamentos das
sociedades.

E importante destacar que a tecnologia, considerada de grande relevancia na
difusdo de textos, ndo pode ser apenas compreendida quanto aos aspectos
correspondentes aos elementos digitais ou tecnoldgicos; ela envolve outros fatores
caracteristicos do préprio processo de evolucdo das sociedades. De acordo com 0s
ensinos apresentados por Chaves (1998, p. 21), tecnologia é “todo artefato ou
técnica que o homem inventa para estender e aumentar seus poderes, facilitar seu
trabalho ou sua vida, ou simplesmente |he trazer maior satisfacao e poder”. Nesse
entendimento, percebe-se que a tecnologia ndo € um fenémeno recente. De fato,
com a globalizacdo, as ferramentas digitais e tecnoldgicas invadiram todos os
espagos sociais em que os individuos se mobilizam. No entanto, podem ser
consideradas tecnologias a fala, a escrita, a impressao, a caneta e todas as outras
invencdes humanas capazes de prover satisfacéo e prazer.

Conforme pode ser depreendido das contribuicdes apresentadas por
Dudeney, Hockly e Pegrum (2016), as mudancas tecnoldgicas contemporaneas e o
surgimento de novas ferramentas digitais, assim como ocorria no passado,
geralmente estdo associadas com as modificagdes ocorridas na lingua, no
letramento, na sociedade e na educacdo. Nesse sentido, ha aqueles que defendem
gque as facilidades providas por meio das ferramentas digitais nem sempre podem
ser avaliadas como um progresso, uma vez que podem limitar as leituras e
abordagens reflexivas que envolvem o individuo.

Especialmente como fruto do avanco tecnoldgico, além dos textos escritos, a
sociedade passou a transitar entre o0s textos constituidos de varios elementos
semiébticos, como imagens, cores, ilustracbes, fotos, gréficos, desenhos, som, fala,
gestos etc. A presenca desses elementos torna os textos multimodais. Conforme
contribuicbes de Dionisio (2005), € possivel deduzir que textos multimodais séao
aqueles constituidos linguisticamente por duas ou mais formas de representacdes,
incluindo, assim, os elementos dos géneros textuais escritos, impressos e orais. Em
Silva, Souza e Cipriano (2015, p. 136), “[...] textos multimodais consistem em textos
materializados a partir de elementos advindos dos diversos registros da linguagem
(verbal e visual) [...]". Corroborando com as contribuicbes apresentadas, Vieira e
Silvestre (2015, p.131) acrescentam que o “texto multimodal é, por conseguinte, uma

unidade de significacdo, constituida pelos recursos semiéticos dos diversos sistemas
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escolhidos pelo produtor de texto, em um contexto de situacdo, para determinados
fins comunicativos.”

E importante destacar que, mesmo com a revolugéo tecnoldgica, a lingua e o
letramento ndo estdo desaparecendo; no entanto, € necessario que o individuo
consiga utilizi-los de acordo com os tempos hodiernos. Dessa forma, com as
inovagdes trazidas pela tecnologia, os textos multissemioticos passaram a ter uma
importancia bastante significativa no contexto dessa nova realidade social. Os
textos, que antes eram analisados dentro de uma literalidade discursiva, passam a
ser observados a partir de outros elementos. Os aspectos sdcio-historico-culturais
assumem lugar de destaque na constituicdo de textos multimodais. Essa juncéo de
elementos semibticos precisa ser mais trabalhada pelos docentes nas aulas de
leitura e producdo textual, uma vez que torna o hébito de ler mais prazeroso e
envolvente. Como exemplo, podemos citar que, em uma aula planejada para leitura,
compreensao e interpretacdo, se 0 texto sugerido reunir os elementos
multissemioticos, o aluno tende a se envolver mais nas atividades propostas. E
possivel afirmar que ele é atraido pelas imagens; quer decifrar o que se encontra por
tras delas. Outro exemplo que fortalece a ideia de que o aluno é atraido pelas
imagens sao as mensagens de WhatsApp utilizadas por ele na comunicagéo
informal, as quais sdo, geralmente, construidas a partir de varias semioses, com
elementos verbais e ndo verbais, caracteristica do texto multimodal.

E possivel deduzir que a articulagdo de linguagens nos textos exige, cada vez
mais, que o sujeito leitor seja proficiente e critico. Por um lado, existe uma sociedade
gue esta envolvida em diversos tipos de textos; por outro, tem-se esse sujeito
histérico, em constante processo de mudancas, que precisa ocupar seu lugar social
e politico na sociedade; para tanto, precisa ser competente ao ler, interpretar ou
mesmo produzir textos.

Nesse direcionamento, para 0 sujeito, no exercicio em busca de
conhecimentos, em que, saber ler, interpretar e produzir texto € essencial para que
ele transite nos varios campos da vida em sociedade, compreender as semioses
presentes em um texto multimodal significa considerar as mudancas trazidas pelas
tecnologias e pela globalizacdo, as quais consideram os elementos da semidtica
social essenciais para o processo de multiletramento. E importante frisar que esses
elementos também podem representar ideologias, culturas e o préprio contexto

sécio-historico de um determinado povo. Nada em um texto multimodal € utilizado
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sem uma finalidade. Buscar compreender as multiplicidades de significados nos
textos de natureza multimodal pode contribuir para que o leitor saia de uma visao
particular para uma geral; de uma visao local para uma global.

Conforme os estudos realizados em Leffa (1999), Rojo (2012) e Soares
(2014), é importante salientar que, assim como ocorrem com 0s textos verbais que
exigem do individuo mais que uma analise superficial quanto ao nivel de letramento
(Com relacédo ao letramento impresso, no Brasil, grande parte dos alunos que
concluem o ciclo da educacéo basica ndo possuem competéncia leitora, o que ainda
representa um grande desafio), os textos constituidos na perspectiva dos novos
letramentos (0os multimodais), também, carregam consigo pluralidades de
significados, uma vez que as semioses escolhidas sdo selecionadas de maneira
intencional. A nivel de ilustracdo, podemos citar os textos em que a linguagem
escrita vem associada as imagens. Esse elemento semibtico ndo pode ser
compreendido como secundario ou figurativo. Conforme os estudos que temos
realizado, € possivel afirmar que as imagens servem para revelar as relacdes do
homem com a sociedade a qual ele pertence. E justamente por isso que 0s textos
gue articulam a linguagem verbal e as imagens passaram a dominar todos o0s
ambientes, especialmente o ambiente virtual. A sociedade tornou-se consumidora de
imagens fixas, moéveis, volateis etc. Tem-se, atualmente, uma geracao totalmente
influenciada pelo mundo imagético, pelos textos multimodais. Como prova disso,
podemos citar as mensagens de WhatsApp tao utilizadas pelos discentes para
repassar textos constituidos de linguagem verbal, imagens, videos, audios etc. No
entanto, no ambiente escolar, o trabalho com leitura continua ainda voltado para
textos com predominancia da linguagem verbal, muitas vezes sem relagdo com a
realidade, com os campos tecnoldgicos e do trabalho necesséarios para a formacéao
global do aluno. Isso ocorre, provavelmente, devido a auséncia de estudos que
contemplam essa finalidade, que mobilizem préaticas de leituras em que estejam
articuladas as linguagens verbal e imagética.

Nessa conjuntura, a partir do que ouvimos nos encontros e reunibes de
professores, a “formacgao global do aluno” esta bem distante do que se observa
durante as aulas. E muito comum escutarmos a seguinte frase de lamentacdo no
ambiente escolar: “os alunos néo se interessam por leitura®. O que nos intriga ao
percebermos essa lamentacdo é observarmos que, durante os intervalos ou até

mesmo nas aulas, o uso do celular pelos alunos para fazer as leituras dos textos que
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lhes sdo enviados € muito recorrente. 1sso nos leva a concluir que talvez os alunos
nao leiam o que as escolas gostariam que eles lessem. Utilizar as mensagens
encaminhadas entre os alunos poderia ser uma excelente maneira de comecar um
trabalho com leitura de textos multimodais. Nesse sentido, podemos observar que 0
celular, que sempre se representou como um vildo para a acdo docente, nos anos
de 2020-2021, periodo em que as escolas tiveram as atividades paralisadas por
conta da pandemia da Covid-19, foi o recurso tecnologico mais utilizado pelos
professores e alunos nas fases remota e hibrida, quando se deu o retorno das
atividades escolares.

Com relacdo a implantacdo do ensino remoto e hibrido, neste estudo,
apresentamos, posteriormente, como essas fases ocorreram nos anos de 2020-
2021, periodo em que o mundo foi afetado com a pandemia da COVID-19.
Considerado o virus mais letal dos ultimos tempos, o mundo foi obrigado a parar
diante do novo cenario, o contato fisico foi proibido e, no geral, as atividades de
trabalho passaram a ser de forma remota.

Destacamos ainda, como consequéncia do novo coronavirus SARS-COV-2
(ou COVID-19), que o home-office se tornou uma realidade presente em muitos
lares. Além disso, criancas, adolescentes e adultos tiveram as rotinas familiar e
estudantil alteradas com o fechamento das escolas e universidades. Nesse interim, a
Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia publicou os Cadernos de Apoio a
Aprendizagem de forma a auxiliar a modalidade de ensino on-line a ser implantado
nas escolas publicas.

Com a implantacdo do ensino remoto, ficou ainda mais perceptivel o quanto
0S aspectos visuais, 0s textos imagéticos estdo presentes nas relacdes entre os
individuos. Nesse periodo pandémico, a relacdo entre professor e aluno se deu
basicamente através do sistema remoto, com usos das imagens: professor x aluno,
aluno x professor, seminarios, podcasts, lives, conversacdes on-line. E possivel
perceber que had uma tendéncia de o aluno querer decifrar, envolver-se no que lhe
chama mais a atencdo, o que lhe desperta mais o interesse. Isso € visivelmente
verificado quando o professor propde um trabalho utilizando os mecanismos acima
citados.

A partir das experiéncias vividas durante a pandemia, € possivel afirmar que
0S novos caminhos para o0 ensino nas escolas publicas precisam ser delineados

através do modelo hibrido, que se processa entre o presencial e o digital, o contexto
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local e o global. Segundo os estudos apresentados por Souza, Chagas e Anjos
(2019, p. 60), “O ensino hibrido € uma abordagem pedagdgica que combina
atividades presenciais e atividades realizadas por meio das tecnologias digitais de
informagdo e comunicacédo (TDICs)”. Nesse entendimento, o ambiente da sala de
aula integrara o mundo fisico e o virtual. Seria um exemplo de sala de aula ampliada,
em que, nos ambientes virtuais, o aluno complementara as atividades realizadas
presencialmente. Nessa metodologia, o professor continua sendo o principal ator no
desenvolvimento da aprendizagem do discente. Conforme Souza, Chagas e Anjos
(2019, p. 60), “[...] o professor € uma pega-chave, elemento essencial, tanto na
organizagao quanto no direcionamento de todo o processo”.

Os modelos educacionais e os formatos de aprendizagem que deixamos para
tras a partir de 2020 ndo existem mais. Ap6s a pandemia, fomos obrigados a
repensar toda a conjuntura da educacdo e a estrutura das relacGes professor X
aluno, escola x professor x aluno. Nesse entendimento, se as escolas estiverem
estruturadas, as aulas também podem/rdo ocorrer através das formas remota,
hibrida e presencial. Com base nessa nova conjuntura de educacdo, 0s textos
multimodais ou multissemioticos servirdo para enriquecer o ato de aprender; é
impossivel nos distanciarmos deles, pois eles circulam entre nés, ou somos nés que
0s produzimos quando usamos 0s seminarios virtuais, podcasts, lives, conversacfes
on-line etc.

Dante desse contexto desafiador, em que o0s novos letramentos,
especialmente os digitais, sdo tado iminentes na sociedade hodierna, nasceu a
necessidade de realizarmos esta pesquisa, pois, durante a acdo docente, ao
trabalharmos com a leitura de textos, precisamos incluir outras formas de
letramentos, que, associadas ao impresso, possam representar avangos
significativos no desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos. Segundo os
ensinos apresentados por Dudeney, Hockly e Pegrum (2016), estamos preparando
estudantes que ocuparédo varios postos no mundo do trabalho, no entanto, o futuro
€, no minimo “incerto”, visto que eles podem ocupar profissdes que nem se cogitam
no momento, que surgirdo a partir do préprio desenvolvimento e necessidades das
sociedades. Dai a importancia de se adquirir um conjunto, cada vez mais amplo, de
competéncias e habilidades que sustente a permanéncia e a participacdo do
individuo no mundo do trabalho e das rela¢des sociais. Segundo Dudeney, Hockly e

Pegrum (2016, p. 17), “Estamos preparando estudantes para um futuro cujos
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contornos sado, na melhor das perspectivas, nebulosos”. Nesse sentido, é importante
destacar que, assim como ocorria no passado em gue as descobertas e 0os avangos
traziam incertezas e inquietudes, no presente, as inovacgdes providas pela tecnologia
e suas formas de letramento sdo acompanhadas dos mesmos sentimentos.

E importante destacar que, em relacdo aos letramentos tecnoldgicos, os
avancos surgem da necessidade de ampliar o uso da linguagem. Neles, a lingua é
incrementada através de diferentes recursos tecnologicos ou midiaticos, sendo
possivel deduzir que a lingua e as mais variadas formas de letramento estdo sempre
aglutinadas. Assim, na perspectiva de buscar alternativas que possam contribuir
para o desenvolvimento da competéncia leitora do aluno, o professor precisa, ao
trabalhar com leitura, utilizar textos que envolvem a articulagdo das linguagens
verbal e multissemiotica.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (doravante, BNCC) e os
direcionamentos trazidos nos Parametros Curriculares Nacionais (de agora em
diante PCN), o texto deve ter destaque nas aulas de Lingua Portuguesa, sendo
tomado como base para o estudo de todos os campos da lingua materna, a saber:
as anadlises linguisticas/ semibdticas, os diversos géneros textuais, as variacoes
linguisticas, entre outros. No entanto, na pratica, percebe-se que poucos alunos
possuem prazer em ler, talvez isso se justifique devido a maneira como os textos
sao trabalhados pelos docentes, que os usam apenas como elemento secundario
para explorar as classes gramaticais. A esse respeito, Neves (2003, p. 92) apresenta
a seguinte reflexdo que merece ser observada: “Na escola, porém, infelizmente, |é-
se por obrigacéo (para cumprir tarefa, para responder a questdes, para transformar
um texto original), isto €, ndo se tem a verdadeira vivéncia da leitura”. Assim, na
acdo docente, percebe-se a necessidade de mudanca de postura, no que diz
respeito aos tipos de textos selecionados e as praticas de leituras propostas para 0s
alunos que frequentam a educacao basica.

Nesse contexto, durante este estudo, buscamos trazer contribuicbes que
respondam ao seguinte questionamento: de que forma os textos multimodais sao
explorados nos Cadernos de Apoio a Aprendizagem (SEC/BA), com foco nas trilhas
de aprendizagem, e como as propostas, a partir desses géneros, podem contribuir
para o desenvolvimento da competéncia leitora?

Na perspectiva de trazer a tona uma reflexdo sobre os textos multimodais e a

necessidade de sua utilizacdo pelas escolas da educacéo basica durante as aulas
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de leitura, pretendemos, com a presente pesquisa, analisar de que maneira 0s textos
multimodais séo explorados nos Cadernos de Apoio a Aprendizagem (SEC/BA), com
foco nas trilhas de aprendizagem, e como as propostas, a partir desses géneros,
podem contribuir para o desenvolvimento da competéncia leitora.

No transcorrer desta pesquisa, procuraremos ainda: (i) discorrer as diferentes
concepgdes tedricas sobre a multimodalidade textual; (i) identificar como os
documentos oficiais (PCN, BNCC, Cadernos de Apoio a Aprendizagem - SEC/BA)
tratam o ensino de Lingua Portuguesa a partir do uso dos textos multimodais no
desenvolvimento da competéncia leitora; (ii) verificar, através das trilhas de
aprendizagem, como estdo apresentados os textos multimodais; e, (iv) elaborar um
manual didatico apresentando sugestdes de como utilizar as trilhas contidas nos
Cadernos de Apoio a Aprendizagem da SEC/BA, do 1° ano do Ensino Médio.

E importante justificar que, nas trés Ultimas décadas, o ensino de Lingua
Portuguesa vem sendo abordado a partir de novas concepc¢des que trouxeram, para
0 centro das discussbes entre especialistas e docentes, terminologias como
multiletramentos e multimodalidades de linguagens, passando a exigir, da escola,
dos professores e do corpo pedagogico, posturas diferentes ao trabalhar com textos.
Antes, transitidvamos entre trés conceitos: textos verbais, textos ndo verbais e textos
mistos. Os documentos oficiais do Ministério da Educacao (doravante, MEC), a
exemplo da BNCC, substituiram a expressao textos mistos por textos multimodais;
estes sdo multissemiodticos, envolvem diversos tipos de linguagens.

Verifica-se que, atualmente, as informacdes tém circulado muito rpido. Com
a internet, milhares de textos invadiram a vida das pessoas, exigindo da escola uma
preocupacdo maior com a proficiéncia leitora do aluno, de maneira que ele seja
capaz de transitar nos diferentes ambientes sociais. A pés-modernidade tem ditado
novas formas de interagdo e comunicacdo entre os seres humanos. Assim,
diferentes géneros de textos surgem para atender a nova demanda das relacdes
sociocomunicativas dos sujeitos. A todo momento, seja através das redes sociais ou
de outros meios de relagfes, existem multiplicidades de textos que passaram a fazer
parte da vida dos cidadaos.

Nessa direcdo, € perceptivel que as mudancas que ocorrem fora dos muros
da escola, devido a falta de mais investimentos na educacao basica pelos érgaos
federativos (unido, estados e municipios), parecem pouco atingir as praticas

pedagdgicas que sao desenvolvidas em sala. Assim, € necessario a implantacéo de
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politicas publicas que favorecam a acdo docente, especialmente, maiores
investimentos na formacdo continuada de professores, de maneira que esses
profissionais possam acompanhar as mudancas, saber manusear as ferramentas, e,
consequentemente, utilizar as novas formas de letramentos.

E importante frisar que o texto multimodal comecou a ser pesquisado com
mais intensidade nas duas ultimas décadas, pois o0 mundo, a sociedade, as familias
tiveram suas vidas invadidas por textos multissemioticos; quer seja através de uma
bula de remédio, bem como os publicados em sites, blogs, paginas de internet,
infograficos, cartuns, propagandas. Todavia, no ambito das escolas, ocorreram
poucos avangos, uma vez que a maior parte dos alunos concluem o ciclo da
educacdo béasica sem desenvolver a competéncia leitora. A esse respeito, Ribeiro
(2016, p. 31) salienta que

[...] como os tratamos na escola; que lugares eles ocupam na vida
dos estudantes, dentro e fora da sala de aula; como o0s jovens
aprendem a ler infograficos e como poderiam produzir textos
multimodais, jA& que as ferramentas de edi¢cdo estdo, faz algumas
décadas, ao nosso alcance.

E pertinente destacar que todo pesquisador deseja que o produto que
disponibilizar4 a comunidade cientifica contribua para o desenvolvimento da ciéncia.
Se 0 objeto pesquisado ja tenha sido explorado por outros pesquisadores, espera-se
acrescentar novos elementos. Sendo um objeto novo, a intencdo é que seja bem
acolhido por outros pesquisadores, visto que estes poderdo aperfeicoar o campo da
pesquisa acrescentando mais elementos, pois sabemos que nao existem verdades
absolutas; uma verdade do momento pode ser reestudada e, se for o caso,
contestada.

Em relacdo ao tema abordado no presente estudo, verifica-se que outros
pesquisadores, entre eles, Vieira e Silvestre (2015), Gualberto, Pimenta e Santos
(2018) e Ribeiro (2016), adotaram a multimodalidade como objeto de pesquisa; no
entanto, os resultados apresentados ainda séo considerados insuficientes diante das
mudancas que ocorrem todos os dias na sociedade pos-contemporanea, em que 0S
textos multissemioticos ou multimodais se fazem presentes nas relacdes de todos os
individuos, especialmente nos ambientes virtuais, em que a tecnologia passou a

controlar essas relagbes. Essa velocidade trazida pela tecnologia, no que diz
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respeito aos milhares de textos que sdo publicados, exige, das escolas e dos
educadores, respostas quanto a preparacdo de leitores criticos, que possam se
situar e emitir opinides diante das diversas situacfes que lhes s&do impostas.
Atrelada as respostas que as instituicbes escolares e 0s sistemas de ensino
precisam apresentar a sociedade, outra variavel que justifica o estudo deste tema é
a possibilidade de compreender quais os motivos que levam grande parte dos
alunos a concluirem o ensino médio com limitagcdes no ato de ler, compreender e
interpretar textos.

Mediante o que serd exposto na presente pesquisa, espera-se que O0S
docentes de lingua portuguesa intensifiguem o uso dos géneros discursivos, entre
eles, os que contemplam a multimodalidade, e passem a uséa-los nas atividades de
leitura e como ponto de partida para o estudo de graméatica, bem como para os
estudos literarios, ampliando, dessa forma, as possibilidades de insercdo dos
discentes no universo da leitura e da escrita. E essencial que os discentes tenham a
disposicdo textos constituidos da linguagem verbal e de outras semioses, que
possam despertar mais 0 seu interesse e curiosidade, tornando, dessa maneira, 0
ato da leitura mais prazeroso. Outra expectativa é que os professores de outras
disciplinas possam utilizar a pesquisa realizada, fazendo as devidas adaptacgdes e
intensificando o uso da multimodalidade nas demais areas do conhecimento.

Espera-se que o manual didatico, contendo sugestdes, incluindo a indicacéo
de conteudo ou atividades, produto final desta pesquisa, seja utilizado pelas escolas
de educacao basica, e que outros professores sintam a necessidade de se tornarem
professores-pesquisadores, inclusive envolvendo os alunos nessa acao de forma
gue construam conhecimentos compartilhados dentro da proposta da pesquisa-
acao.

Do ponto de vista cientifico, espera-se que mais pesquisadores continuem a
explorar o objeto tratado neste estudo, apresentando outras contribuigcdes, de forma
a oferecer opcdes aos professores de como trabalhar a multimodalidade na
perspectiva do desenvolvimento da competéncia leitora do aluno.

No propésito de alcancar os resultados esperados, o presente estudo se
desdobra nas seguintes etapas: Capitulo 2 - Aproximacdes tedricas, subdividido nas
secoes e subsecdes: 2.1 Concepcbes de Letramento, Multiletramento e
Multimodalidade; 2.1.1 Pelos caminhos do Multiletramento; 2.1.2 Pelos caminhos da

Multimodalidade e da Multissemiose. 2.2 Semiotica Social Multimodal: a construcéo
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de significados interativos; 2.3 Géneros textuais: o discurso, a revolugéo tecnologica
e as imagens; 2.4 A pandemia: o sistema educacional de ensino, tecnologias e os
cadernos de Apoio a Aprendizagem; 2.5 Consideracdes sobre os PCN e o
desenvolvimento da competéncia leitora. Capitulo 3 - Metodologia e analise prévia,
subdividido nas sec¢0es e subsecdo: 3.1 A pesquisa documental: delineamentos; 3.2
Documentos: os Cadernos de Aprendizagem da SEC/BA; 3.3 Procedimentos de
pesquisa; 3.4 A analise de conteudo como técnica de pesquisa: pré-andlise das
trilhas; 3.5 Andlise de contetdo qualitativa dos documentos: Cadernos de Apoia a
Aprendizagem da SEC/BA (dados finais); 3.5.1 Da escolha e andlise das categorias.
Capitulo 4 - Manual didatico para o uso das trilhas de aprendizagem analisadas.

Finaliza com as Consideracdes Finais, Referéncia e Apéndices.
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2 APROXIMACOES TEORICAS

2.1 Concepcgdes sobre: Letramento, Multiletramento e Multimodalidade

O presente capitulo tem como finalidade trazer diferentes concep¢des
tedricas sobre letramento e multiletramento bem como apresentar a importancia de
estudos desenvolvidos nessas areas para 0 processo ensino-aprendizagem da
leitura e da escrita. Também trataremos sobre a multimodalidade textual, com o
proposito de apresentar o processo de leitura e andlise de textos, levando em
consideracdo os aspectos da Semiotica Social (Hodge; Kress, 1988; Kress; Van
Leeuwen, 1996, 2006 e Kress, 2010).

Os estudos realizados ha algumas décadas trazem, para o centro das
discussbdes, 0 processo de aquisicdo da leitura ndo mais visto como sendo uma
atividade de codificacdo e decodificacdo de palavras. Paralelo a esses estudos, na
segunda metade dos anos 80, entrou em cena a terminologia “letramento” que
tomou corpo entre 0s pesquisadores da area e passou a fazer parte do contexto
docente, uma vez que 0S processos de leitura e escrita passariam por uma
ressignificacdo de conceitos. Isso traduz que, como a sociedade mudou, passou-se
a exigir um leitor mais critico, capaz de acompanhar as mudancas ocorridas. Ha de
se destacar que a revolucao tecnoldgica contribuiu, em larga escala, para a difusao
da proposta em torno do letramento, pois é através dos ambientes virtuais que sédo
publicados, a todo instante, os mais diversos géneros de textos, entre eles os
multimodais.

Com relacdo ao tema “Textos multimodais no Desenvolvimento da
Competéncia Leitora”, sabemos da existéncia de muitos outros estudos na
perspectiva da multimodalidade; no entanto, € possivel julga-los como insuficientes,
uma vez que os ambientes das salas de aula da educacgéo bésica ndo demonstram,
de forma satisfatoria, que os docentes estejam utilizando géneros multimodais na
intencdo de prover outras formas de letramento. Isso significa pensarmos na
possibilidade de tornar esta pesquisa como mais um elemento que contribua para
reflexdes e inquietagcdes. Compreender a necessidade de se ter uma sociedade
letrada, significa pensar no préprio processo de evolugcdo cultural da humanidade,

gue, segundo Rojo (2017, p.04), corresponde a “maneira de ver e ser o mundo
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contemporaneo, que prioriza a interatividade, a colaboracédo e a (re)distribuicdo do
conhecimento”.

Nessa perspectiva, antes de adentrarmos nos meandros da discussédo dos
delineamentos tedricos que contribuem para se ter uma sociedade letrada, €
importante trazermos algumas consideragbes sobre a terminologia ‘competéncia
leitora’. A BNCC apresenta um conjunto de habilidades que, se trabalhadas desde o
processo de alfabetizacdo, serdo fundamentais na formacao do aluno, possibilitando
gue ele transite entre os diferentes tipos de textos: os voltados para a cultura da
escrita e 0s que envolvem as diversas maneiras de letramentos digitais
(multissemioticos). Nessa direcdo, o procedimento de leitura, na escola, deve ser
desenvolvido através de estratégias motivadoras, sempre partindo dos saberes
prévios dos alunos, para, a partir dai, ampliar o repertério de conhecimentos dos
discentes. Utilizar vérias estratégias € fundamental para que o0 aluno possa
desenvolver habilidades compreensivas, criticas e epistémicas de leitura.

Nos estudos de Solé (2012), observa-se que as competéncias de leituras séo
adquiridas durante toda a vida do individuo. Formar leitores significa gerar cidadaos
criticos, reflexivos, (multi)letrados, que sempre utilizam a leitura a seu favor.
Segundo Gerlin (2017, p. 4), “competéncia leitora compreende habilidades e
técnicas que possibilitam aprendizagens significativas por meio do uso de diferentes
modalidades de leituras, perpassando a necessidade, o interesse e o prazer”. Nessa
direcdo, dada a era da sociedade da informag&o, conhecer o universo das
ferramentas digitais e tecnoldgicas se tornou uma condicdo imperativa para que
ocorra 0 processo de (multiletramento. Segundo Gerlin (2017, p.10), “[a]
competéncia leitora depende de uma combinacdo de habilidades informacionais,
cognitivas e técnicas relacionadas com a escrita (alfabetizacdo), bem como da
mobilizagcdo de praticas de leitura socialmente constituidas (letramento)”. Entre
essas praticas de leitura, estdo os letramentos digitais, imprescindiveis para saber
manusear as ferramentas tecnoldgicas e participar dos novos modelos de grupos
sociais através de ambientes virtuais. Assim, conforme mostram o0s estudos
desenvolvidos por Dudeney, Hockly e Pegrum (2016), todo esforco que foi
empreendido para que a crianga pudesse estar inserida no universo do letramento
impresso deve ser repetido com relacdo aos letramentos digitais, na perspectiva de

conseguir formar leitores competentes.
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No propésito de ampliarmos o entendimento de como se desenvolve 0s
processos de letramentos e de seus efeitos na formacéo de leitores competentes,
neste momento, apresentaremos algumas contribuicbes teoricas que servem para
fundamentar o presente estudo.

A partir de 1970, comecam a ser desenvolvidos estudos sobre o letramento
partindo da perspectiva dos efeitos que o texto escrito provoca, das relagdes que ele
estabelece com a sociedade e quais sdo os resultados desses elementos durante as
praticas sociais entre os individuos. No entanto, foi através da publicacdo da obra de
Brian Street, Literacy in theory and practice, no inicio da década de 80, que esses
estudos avancaram entre outros teoricos. No Brasil, podem ser citados os nomes de
Leda Verdiani Tfouni, Angela Kleiman, Magda Soares, Roxane Rojo e Mary Kato
como referéncias nas pesquisas voltadas para 0s novos letramentos e seus efeitos
praticos na formacdo critica das pessoas que se mobilizam em diferentes
espacos/grupos sociais. Nessa direcdo, os novos letramentos refletem a chamada
‘virada social’. Assim, sob a conjuntura de um novo paradigma, as préticas de uso da
escrita sdo redefinidas. Uma atividade que antes contemplava alguns poucos
privilegiados, limitada a um determinado grupo social, hoje essa mesma atividade
passa a fazer parte diariamente da vida das pessoas, envolvendo varios aspectos,
entre eles, linguisticos, cognitivos, sécio-histdricos e culturais.

Para melhor compreendermos os caminhos dos novos letramentos, faz-se
necessario estabelecer a distin¢cdo entre alfabetizacéo e letramento. Conforme Rojo
(2010, p.23), “Alfabetizar-se pode ser definido como a acdo de se apropriar do
alfabeto, da ortografia da lingua que se fala”. Nesse sentido, o individuo estara
preparado para, utilizando as regras aprendidas na escola, colocar em prética 0s
conhecimentos linguisticos, ou seja, ler e escrever.

Segundo Tfouni (2010), a alfabetizagdo, em geral, ocorre mediante o0
processo de escolarizagdo; esta relacionada a instrugdo formal e se d4 no ambito
individual. No entanto, esse processo nao deve ser considerado simples e linear,
uma vez que envolve niveis de complexidades crescentes, que devem ser levados
em consideracdo durante a aquisicdo do cédigo escrito da lingua e de suas praticas
de linguagens.

Ser alfabetizado, necessariamente, ndo quer dizer que se incorpora a pratica
da leitura e da escrita. A aquisicdo da escrita de maneira sistematica, como um

conjunto de habilidades para fins de realizar leituras, escritas e as chamadas
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praticas de linguagem, ndo pode ser confundida com o0 que consideramos
letramento.

Conforme os ensinos de Soares (2014), o letramento ndo se da apenas com a
aquisicdo do sistema alfabético, do conjunto de normas e suas convencdes. Ele vai
mais além, envolve inserir a crianca nas préticas sociais da lingua escrita, o que
significa que alfabetizar letrando exige um esfor¢co multidisciplinar. Nessa direcéo, é
possivel deduzir que o letramento esta relacionado com o conjunto de habilidades
gue o sujeito passa a ter, em que, utilizando a linguagem falada ou escrita, soluciona
problemas, emite opinides e toma suas decisdes. Pode-se afirmar que, durante o
processo de letramento, o sujeito recebe influéncias da familia, escola, igreja, grupo
de trabalho, ou seja, dos grupos sociais que o0 sujeito se relaciona. A esse respeito,

salientamos que

[...] o termo letramento busca recobrir os usos e praticas sociais de
linguagem que envolvem a escrita de uma ou de outra maneira,
sejam eles valorizados ou nao valorizados, locais ou globais,
recobrindo contextos sociais diversos (familia, igreja, trabalho,
midias, escola etc.), numa perspectiva socioldgica, antropoldgica e
sociocultural. (Rojo, 2009, p. 98).

Nesse sentido, encontramos, nos estudos realizados por Souza (2010), que o
letramento tem como uma de suas prerrogativas ampliar a capacidade reflexiva e
critica do aluno. Isso quer dizer que o letramento ndo esta centrado, apenas, em
revelar as verdades existentes no texto a partir da visdo do autor. E necesséria a
existéncia de um processo de interacdo entre autor e leitor; uma troca de
conhecimentos, pois, tanto um quanto o outro séo sujeitos sociais. Conforme Souza
(2011, p.3), “o letramento critico ndo pode mais se contentar apenas em entender
como o texto esta no mundo; ele precisa também entender como o texto e a leitura
do texto estdo com o mundo [...]”. Nessa direcao, ter-se-a sujeitos criticos, capazes
de modificar suas realidades sociais.

Para Souza (2010), essa concepcao de letramento critico fard com que o
processo de aquisicdo de novos conhecimentos aconteca de maneira dialética;
autores e leitores de textos tém importancia similares nessa aquisicdo de novos
saberes, pois ambos levam consigo um pertencimento sécio-historico responsavel
por suas leituras e releituras do contexto em que vivem e de como as sociedades se

estruturam.
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De acordo com os ensinos apresentados por Soares (2009), ser letrado néo é
uma caracteristica particular de quem frequentou a escola. O sujeito pode nao saber
ler ou escrever, ou seja, ser analfabeto, mas, de certa forma, ser letrado. Como
exemplo, a autora cita um individuo que nédo teve acesso a escola, mas vive em um
ambiente em que a leitura e a escrita tém presencas marcantes; convive e participa
de experiéncias com pessoas letradas. Segundo Soares (2009, p.24), “esse exemplo
evidencia a existéncia desse fenbmeno a que temos chamado de letramento e sua
diferenga deste outro a que chamamos alfabetizacao [...]".

Nesse contexto, os estudos apresentados por Tfouni (2010) demonstram que
o letramento tem interesse em investigar ndo apenas as praticas de linguagem das
pessoas consideradas alfabetizadas, mas, também, das que ndo séo alfabetizadas.
A nivel de exemplificar que o letramento ocorre, sem, necessariamente, o individuo
passar pelo processo de escolarizacdo formal, a autora cita exemplos de pessoas
adultas, ndo ou pouco alfabetizadas - que foram acompanhadas por estagiarias e
sob a sua supervisdo -, que produzem textos orais ou escritos, marcados pela
presenca de operadores argumentativos (e o dominio do intradiscurso), com coesao
e coeréncia, em que os chamados “elementos da autoria” vém definidos pelo
contexto socio-histérico em que essas pessoas estdo inseridas. Conforme Tfouni
(2010, p.43), “[...] esses aspectos do letramento enquanto processo sécio-histérico
pode ser investigado sem que seja necessario considerar junto a alfabetizacéo e
escolarizagdo”. Nessa perspectiva, a autora destaca ser a autoria o0 principal

elemento para identificar o discurso letrado. Assim se posiciona Tfouni (2010, p. 47):

[...] a funcd@o-autor ndo é prerrogativa possivel apenas para aqueles
gue aprendem a ler e escrever, mas, antes, é uma funcéo ligada a
um tipo de discurso — isto €, o discurso letrado — que, por ser social e
historicamente construido (como, alids, todos os discursos o séo),
pode também estar acessivel aqueles que ndo dominam o cédigo
escrito.

No que se refere aos processos de alfabetizagdo e letramento, é importante
frisar o que a BNCC orienta sobre essas etapas. Esse documento considera
essencial que elas ocorram na educacao basica e na idade apropriada, o que servira
de base para que o aluno possa progredir, adquirindo o conjunto de habilidades

necessarias em cada série.
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A BNCC apresenta o conceito de alfabetizacdo como um processo que se

desdobra na aquisicdo de varios conhecimentos:

[...] alfabetizar é trabalhar com a apropriacdo pelo aluno da ortografia
do portugués do Brasil escrito, compreendendo como se da esse
processo (longo) de construgdo de um conjunto de conhecimentos
sobre o funcionamento fonoldgico da lingua pelo estudante. (Brasil,
2017, p. 90)

Conforme orienta a BNCC, o processo de alfabetizacdo, que deve ocorrer em
dois anos, sera complementado pelo de “ortografizagao”, considerado mais longo,
envolvendo trés relagdes: “a) as relacdes entre a variedade de lingua oral falada e a
lingua escrita (perspectiva sociolinguistica); b) os tipos de relagdes fono-ortograficas
do portugués do Brasil; e ¢) a estrutura da silaba do portugués do Brasil (perspectiva
fonolégica)” (Brasil, 2017, p. 91).

Entdo, pode-se deduzir que o letramento ndo é alfabetizagdo, mas essa etapa
esta incluida no processo de se tornar um sujeito letrado. Nesse sentido, esses dois
processos estao associados. Segundo os ensinos apresentados por Kleiman (2005),
o letramento é complexo, envolve muitas habilidades e competéncias que, muitas
vezes, ndo tém relacdo exclusiva com a leitura.

Na perspectiva de ampliarmos as discussbes sobre o0s processos de
alfabetizacao e letramentos, nos estudos apresentadas por Assolini e Tfouni (2005),
verifica-se que a palavra letramento, nos nossos dias, ainda esta associada ao
processo de aquisicdo do sistema linguistico escrito e da leitura, ou seja, o individuo
precisa dominar um conjunto de regras para poder ser considerado letrado. Nessa
perspectiva, é possivel inferir que, se grande parte do nosso sistema de organizacao
social esta fundamentada no codigo escrito, entdo, as pessoas que ndo dominam
esse codigo seriam classificadas como iletradas, logo, sem condi¢cbes de participar
da vida em sociedade. Essas autoras refutam essa concepcao e acrescentam que
outros fatores, tais como politicos, sociais, de justica e inclusdo, devem fazer parte
desse processo de letramento.

Segundo os ensinos apresentados por Street (1989), ser letrado ndo se
resume em ter apenas conhecimento das regras estabelecidas pelo cdédigo
linguistico escrito da lingua, o que se adquire através da educacédo formal. Para além
desse conjunto de habilidades, outros atenuantes devem ser considerados, entre

eles, como o individuo se movimenta dentro dos grupos sociais, suas tomadas de
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decisbes, posturas criticas diante de contextos especificos e qual é a base de
sustentacdo de seus discursos. Nesse aspecto, Street apresenta duas varaveis
contraditorias sobre o processo de letramento: a primeira, ele classifica como
“‘modelo autbnomo”; a segunda, “modelo ideoldgico”.

O modelo autbnomo de letramento tende a ocorrer mediante a utilizagao de
um conjunto de géneros, regras fixas e de natureza universal (Assoline; Tfouni,
2005). De posse desses conhecimentos, o individuo passa a ter condicbes de
participar ativamente da vida em sociedade bem como acompanhar o0s
avangos/progressos trazidos pelo desenvolvimento. O letramento auténomo de
origem ocidental permanece presente nos discursos e praticas docentes da
atualidade. Muitas vezes, de maneira inconsciente, reproduzimos o discurso de que
conhecer e saber utilizar o conjunto de regras da lingua escrita torna a pessoa
letrada. Assoline e Tfouni (2005) criticam esse modelo; veem nele a presenca de
concepcodes historicas, ideologicas e culturais que dividem a sociedade em pessoas
letradas (pessoas capazes) X pessoas iletradas (pessoas incapazes). Segundo
Assolini e Tfouni (2005, p.54), “O modelo auténomo, entdo, disfar¢ca suas suposi¢oes
culturais e ideoldgicas, que podem, desse modo, ser apresentadas como se fossem
neutras e universais”. Se considerarmos a ideia de letramento a partir dessa
perspectiva, seremos obrigados a admitir que o aluno, antes de frequentar a escola,
nao possui nenhum conhecimento sobre a lingua, 0 que anula as praticas sociais de
linguagens vividas ao processo da educacao formal, especialmente as vividas nos
grupos familiares. Nesse sentido, é possivel afirmar que as modalidades escritas da
lingua sdo superiores as orais.

Nos estudos de Assolini e Tfouni (2005), verifica-se que a lingua (enquanto
cOdigo) ndo sera mais tomada como parametro do letramento; o que deve ser
considerado sdo os discursos utilizados pelos individuos. Nessa dire¢do, ndo ha
mais oposicao entre as linguagens oral e escrita; as duas podem ser tratadas como
objeto de estudo. Nessa perspectiva, € possivel inferir que a pessoa,
independentemente de ter passado pelo processo de alfabetizacdo formal, quando
elabora os discursos orais, mesmo ndo dominando as regras do cédigo escrito da
lingua, manifesta um determinado grau de letramento em que estdo presentes a
ideologia e o0 espaco/a posicdo que ocupa na sociedade. Assim, de acordo com
Assolini e Tfouni (2005, p. 58), é importante “[...] considerar que a relagao entre ‘ser

alfabetizado’ e ‘ser letrado’ ndo € de maneira alguma linear’. O que equivale
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destacar que o processo de letramento envolve a heterogeneidade discursiva dos
individuos, diferenciando-o do processo de alfabetizacdo que se estabelece
mediante o dominio de regras do cdadigo linguistico escrito.

As autoras enfatizam que ndo é através da alfabetizacdo, grau de
escolaridade e tempo de escolarizagdo que as posi¢des discursivas vao se refinando
no presente ‘continuum’. Deve-se considerar como elemento essencial a ‘autoria’.
Nesse sentido, retomamos os estudos elaborados por Tfouni (2010), em que sé&o
demonstrados que os discursos orais sempre sdo marcados pela autoria de quem os
produziu; ao contrario, os discursos escritos nem sempre estdo organizados

conforme autoria. Nesse sentido, vejamos:

[...] considera a autoria como um lugar afetado de maneira singular
pela ideologia e pelo desejo, e porque procura aproximar a proposta
de niveis (ou graus) de letramento, implicita no continuum, da
questao da subijetividade”. (Assoline; Tfouni, 2005, p.61)

Mediante esse critério, a ‘autoria’ esta sempre relacionada ao sujeito do
discurso. Ainda € possivel inferir que o discurso escrito, no geral, tem as marcas do
intradiscurso, em que as ideias séo tratadas a partir de definicbes sintagméticas,
com conceitos preestabelecidos. Enquanto o discurso oral carrega consigo os efeitos
do interdiscurso, esse nao parte de ideias preconcebidas, portanto, sdo passiveis de
alteracbes. O interdiscurso e o intradiscurso ndo podem ser compreendidos de
maneira separada. Segundo o0s ensinos apresentados por Tfouni (2010), autor é
aquele que organiza o seu discurso, oral ou escrito, a partir de um principio
contraditério de autorreflexdo critica, o que possibilita que ele (o autor) possa se
movimentar dentro do proprio texto, confrontando, muitas vezes, o sentido do que
estd sendo produzido. Esse confronto, representa, possivelmente, uma das
principais caracteristicas do discurso letrado. Dessa forma, é possivel deduzir que o
processo de autoria independe do grau de escolaridade dos individuos.

Nessa direcédo, a partir dos ensinos abordados por Assolini e Tfouni (2005),
Tfouni (2010), verificamos que a opg¢éo pelo modelo autbnomo de letramento pode
ser confundida com o processo de alfabetizacdo. Esse modelo refuta o critério da
‘autoria’ como caracteristica principal do discurso letrado. Assim, é possivel concluir
gue, se, em nossa pratica docente, continuarmos perpetuando a ideologia do
modelo autdbnomo, fortaleceremos a grande divisa social entre os que sao letrados
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(dominam um conjunto de regras) e os iletrados (que ndo dominam as regras do
cédigo escrito da lingua). Conforme Tfouni (2010), essa tese defende a ideia de que
existem caracteristicas diferentes quanto aos usos orais e usos letrados da lingua.
No que diz respeito aos discursos orais, estes sdo vistos como o resultado das
emocdes, contextualizados e sempre ambiguos. Por outro lado, os usos letrados,
geralmente, sdo sempre marcados pelo raciocinio abstrato, descontextualizado e
l6gico. Se continuarmos adotando o modelo autbhomo de letramento,
consequentemente, os discursos construidos com as marcas da oralidade e com
autoria continuardo com poucos espacos nas nossas escolas, pois permaneceremos
como difusores das ideologias de quem domina e de quem € dominado. Segundo
Tfouni (2010, p. 51), “[...] pode-se perceber que a critica a teoria da grande divisa
tem sido feita, com base em varias perspectivas teoricas, por psicélogos,
historiadores, antropdlogos e linguistas”.

Devido a importancia que os novos letramentos assumem na sociedade pos-
contemporanea, a BNCC (2017) orienta que preparar o aluno para as praticas do
letramento ndo € somente responsabilidade da disciplina de Lingua Portuguesa;
essas estendem-se a demais areas do conhecimento. No que diz respeito ao

componente de Lingua Portuguesa, identificamos:

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos
estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos
letramentos, de forma a possibilitar a participacdo significativa e
critica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela
oralidade, pela escrita e por outras linguagens. (Brasil, 2017, p. 67-
68).

Nessa direcdo, a BNCC (2017) enfatiza que, durante o processo de
letramento, deve-se considerar todas as atividades sociais que envolvem os sujeitos,
uma vez que nada na sociedade acontece por acaso; para todos os fenbmenos
sociais existe sempre uma explicagdo. Se hoje vive-se um momento em que a
tecnologia dita as normas das relagfes entre as pessoas, isso naturalmente é uma
consequéncia da evolucéo do proprio processo de letramento social e critico. Soares
(2002, p. 144) conceitua letramento como “as praticas sociais de leitura e escrita e
0S eventos em que essas praticas sdo postas em acdo, bem como as
consequéncias delas sobre a sociedade”. Nessa dire¢cdo, a autora evidencia que,

como resultado desse processo, ao lado da cultura do papel, surge a “cibercultura”.
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Assim, a partir das mudancas sociais ocorridas, propiciadas pelas tecnologias de
comunicacdo eletrbnica, ha de se pensar em uma nova concepcdo para o
letramento. Soares (2002, p.155) enfatiza, também, que “o confronto entre
tecnologias tipogréficas e digitais de escrita e seus diferenciados efeitos sobre o
estado ou condicdo de quem as utiliza sugere que se pluralize a palavra letramento
[...]".

No que concerne a pluralidade de significados da palavra letramento, é
necessario que se apresente algumas consideragdes sobre os “novos letramentos”
(se é que podem ser considerados novos), associados aos avancos das novas
ferramentas digitais, tratados nos estudos de Dudeney, Hockly e Pegrum (2016),
como “letramentos digitais”. Inicialmente, é importante registrar que, com relagao a
esses letramentos, as opinides dos estudiosos se dividem. Alguns consideram que
as facilidades encontradas através das ferramentas digitais tém limitado as
capacidades reflexivas e criticas de leituras e escrita dos individuos; outros
enumeram avancos bem significativos como as aprendizagens colaborativas que
ocorrem através do sistema de redes, as possiblidades de se ter autonomia na
aquisicdo de conhecimentos.

Nesse contexto, conforme Dudeney, Hockley e Pegrum (2016), as
ferramentas digitais estdo tdo entrelagcadas com as atividades que desenvolvemos
no nosso dia a dia que se tornardo tdo comuns no futuro proximo, circulando
tranquilamente entre nds. Nessa direcdo, com relagdo aos alunos que concluem a
educacado bésica, ndo se pode esquecer que 0 NOSsO pais ainda sustenta um déficit
guanto ao letramento impresso, 0 que pode ser uma variavel responsavel pelo
retardamento da universalizacdo dos letramentos digitais, uma vez que a utilizacao
de grande parte das ferramentas digitais esta associada com o processo de
compreensao e interpretacdo da linguagem, caracteristicas do letramento impresso.

Contudo, como tratam os documentos oficiais (PCN e BNCC), é iminente que
nossos estudantes desenvolvam habilidades para usar as tecnologias digitais de
maneira eficiente, o que pode contribuir para sua participacdo efetiva como cidadao
em mobilidade social, e, consequentemente, para sua preparag¢ao para o campo de
trabalho e para viver em uma sociedade pds-industrializada. Considerando a
relevancia das orientacdes contidas nos PCN e na BNCC, podemos afirmar que,
para ser considerado letrado digitalmente, o individuo devera usar as ferramentas

digitais para além dos interesses pessoais e relacbes de comunicacdes entre seus
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pares. Nesse aspecto, os autores Dudeney, Hockley e Pegrum (2016, p.17)

destacam que,

No centro desse complexo de habilidades estda a capacidade de se
envolver com as tecnologias, para localizar recursos, comunicar
ideias e construir colaboracdes que ultrapassem os limites pessoais,
sociais, econdmicos, politicos e culturais.

De acordo com os estudos realizados, e considerando a perspectiva dos
letramentos digitais, ha a existéncia de operadores externos e internos que tornam
imperativos a ampliacdo do uso das tecnologias digitais na educagao. Quanto aos
aspectos externos, partindo do principio de que o mundo esta digitalmente
conectado, a escola deve estar atenta que precisa preparar o aluno para o campo do
trabalho, vida em sociedade e para o exercicio da cidadania. JA os operadores
internos dizem respeito as contribuicbes que podem ocorrer dentro da sala de aula,
visto que elas podem ser usadas para fins pedagdgicos construtivistas, tendo como
foco o aluno e uma aprendizagem mais colaborativa.

E importante salientar que, diante da atual conjuntura, ndo podemos furtar
essa e as futuras geracOes de terem acesso aos letramentos digitais, pois ensinar a
lingua utilizando somente o letramento impresso significa retirar do individuo o direito
a outras possibilidades de inclusao social e de participagdo no mundo do trabalho.
Nessa perspectiva, Dudeney, Hockley e Pegrum (2016, p. 19) conceituam
letramentos digitais com “habilidades individuais e sociais necessarias para
interpretar, administrar, compartilhar e criar sentido eficazmente no ambito crescente
nos canais de comunicagéao digital”.

Conforme o0s estudos realizados, € possivel reconhecer que, como
professores de linguas, podemos promover os letramentos digitais associando-os
com a linguagem tradicional, ao aplicarmos estratégias em que o aluno passe a
reconhecer e utilizar os mais diversos tipos de letramentos que necessitara para se
estabelecer em uma sociedade pos-industrializada, com muitos desafios, entre eles,
das diferengcas econdmicas e sociais que precisam ser vencidas. Considerando essa
proposta, em que os docentes na propor¢cdo que ensinam também aprendem, o0s
autores Dudeney, Hockley e Pegrum (2016, p. 60) enfatizam que, “nesse processo,
podemos enriquecer nossas aulas, ampliar nossos espacos de ensino e assegurar

nossa formagao continua”.
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Nesse contexto, 0s ensinos apresentados por Dudeney, Hockley e Pegrum
(2016) e Soares (2002) abordam que a maneira como 0s sujeitos se relacionam com
o mundo da tecnologia digital e como a sociedade mobiliza esse mundo exige
modificacfes a todo instante, por isso, ndo ha mais como se falar em letramento
apenas por meio da leitura e da escrita. Deve-se levar em consideracdo, também, as
diversas formas de letramentos utilizadas pela sociedade pés-contemporanea, que
envolvem outros fatores. Nessa direcdo, trataremos, a seguir, de alguns aspectos
sobre o multiletramento, da sua importancia na formacéo do sujeito que precisa se
relacionar com esse universo tecnoldgico, necessario para o desenvolvimento da
competéncia leitora, estabelecendo-se como pré-requisito para a insercao do

homem no mundo do trabalho.

2.1.1 Pelos caminhos do Multiletramento

Com base nas orientacdes contidas na BNCC (2017), assim como
reconhecendo que as pessoas estdo diante de um mundo invadido pelos avancos
tecnolégicos e a maneira como elas se relacionam também foi modificada, as
habilidades de leitura e escrita ndo mais conseguem ser explicadas somente através
do letramento, o que faz entrar em cena a terminologia multiletramento. Ele envolve
as possibilidades de interpretagcdes das pluralidades culturais (multiculturalismo), da
analise dos textos levando em conta os aspectos das multiplicidades de linguagens
(multissemioticos) e da inclusdo dos diversos elementos verbais e escritos, incluindo
0s elementos trazidos pelas TICS (multimodalidades). Assim, para Rojo (2012, p.

13), o multiletramento pode ser assim compreendido:

[...] o conceito de multiletramento — é bom enfatizar — aponta para
dos tipos especificos e importantes de multiplicidade presentes em
nossa sociedade, principalmente urbanas, na contemporaneidade; a
multiplicidade cultural das populacBes e a multiplicidade semiética de
constituicdo dos textos por meio dos quais ela se informa e se
comunica.

Conforme os ensinos trazidos por Rojo (2012), o conceito de multiletramento
é resultante de um Coldéquio ocorrido em 1996, em que um grupo de pesquisadores
dos letramentos de Nova Londres, reunidos em Connecticut (EUA), publicou um

manifesto intitulado A Pedagogy of Multiliteracies. Esse manifesto explorava a
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necessidade de a escola estar atenta as novas tendéncias da sociedade e sinalizava
gue os alunos ja dispunham de outras tecnologias para ter acesso a comunicacao e
conhecimentos.

Nos estudos de Rojo (2012), os multiletramentos, seja no sentido da
pluralidade cultural e na circulacdo de textos ou na diversidade de linguagens que

envolvem esse tipo de texto, apresentam as seguintes caracteristicas importantes:

a) sdo interativos; mais que isso, colaborativos; b) eles fraturam e
transgridem as relagcbes de poder estabelecidas, em especial as
relacbes de propriedade (das maquinas, das ferramentas, das ideias,
dos textos (verbais ou nao); c) eles sao hibridos, fronteirigos,
mesticos (de linguagens, modos, midias e culturas). (Rojo, 2012, p.
23)

E possivel perceber que, por conta dessas caracteristicas, a leitura e a
producdo de textos passam a ser analisadas para além das perspectivas
linguisticas. Assim, no processo de leitura e producédo textual, levar-se-4 em conta
as combinagbOes dos elementos existentes no texto que envolvem escritor e leitor,
escritor x leitor x contexto sociocultural. Essas combinacfes levardo o leitor a
perceber que existe uma situacdo contextual capaz de explicar cada elemento
contido no texto.

A partir dos estudos realizados, € possivel depreender que trabalhar a pratica
do multiletramento envolve atividades que possuem como referéncia a cultura do
aluno, as suas experiéncias vividas em suas comunidades e nos grupos sociais,
bem como os conhecimentos que ele possui sobre géneros, midias e linguagens,
para, a partir desses conhecimentos, o professor buscar trabalhar um enfoque mais
critico, pluralista, ético e democratico. Conforme Rojo (2012), € primordial partir dos
conhecimentos prévios dos alunos, tendo em vista a possibilidade de ampliacao
desse repertério de conhecimentos, dando condi¢cdes para que o aluno atue na
sociedade de forma critica e reflexiva.

As orientagbes apresentadas pela BNCC (Brasil, 2017) demonstram ser
iminente que todas as areas do conhecimento utilizem a pedagogia do
multiletramento. Isso significa que escola e professores precisam estar atentos as
novas necessidades que envolvem os discentes. Segundo esse documento, uma
parte consideravel das criancas e jovens que hoje estdo na escola ir4 atuar em

profissdes que ainda nem existem; terdo que ter respostas para situacfes e
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problemas que requerem diferentes habilidades. Dai a necessidade de aplicacédo da
pedagogia do multiletramento.

E importante destacar que a cultura do impresso (ou da palavra escrita) deve
continuar tendo centralidade no ensino de lingua portuguesa, no entanto, ndo se
deve excluir a importancia significativa do multiletramento na formacéo dos alunos
gue estdo atualmente nas escolas e que, no futuro, ocupardo 0s espagos ha
sociedade. A BNCC, dentre as orientacdes elencadas para o ensino de lingua

portuguesa, destaca que,

[...] para além da cultura do impresso (ou da palavra escrita), que
deve continuar tendo centralidade na educacdo escolar, é preciso
considerar a cultura digital, os multiletramentos e 0s novos
letramentos, entre outras denominac¢des que procuram designar
novas praticas sociais de linguagem. (Brasil, 2017, p.487)

A partir dos conceitos acima tratados, continuaremos refletindo sobre outros
elementos considerados importantes que contribuirdo para o entendimento dos

nossos estudos, a saber: a multimodalidade e a multissemiose.

2.1.2 Pelos caminhos da Multimodalidade e da Multissemiose

Os termos multimodalidade e multissemiose mantém uma determinada
relacdo quando se trata da linguagem humana e das suas inter-relacbes com os
aspectos socio-histéricos e culturais. Mas, em sua esséncia, distinguem-se. E
importante destacar as consideragbes sobre multimodalidade e multissemiose

apresentadas por Rojo (2014, p. 7):

Sdo0 modos de significar e configuragbes que se valem das
possibilidades hipertextuais, multimididticas e hipermidiaticas do
texto eletrénico e que trazem novas feicdes para o ato de leitura: ja
nao basta mais a leitura do texto verbal escrito — é preciso coloca-lo
em relagdo com um conjunto de signos de outras modalidades de
linguagem e semioses (imagem estatica, imagem em movimento,
som, fala) que o cercam, ou intercalam ou impregnam. Esses textos
multissemioticos extrapolaram os limites dos ambientes digitais e
invadiram, hoje, também os impressos (jornais, revistas, livros
didaticos).

Corroborando com os ensinos de Rojo (2014), Vieira e Silvestre (2015, p.8)

assim conceituam a multimodalidade: “é a designagdo para definir a combinagéo



39

desses diferentes modos semibticos na construcdo do artefato ou evento
comunicativo”. Nesse sentido, os textos multimodais incluem elementos como
imagens, sons, palavras, musicas e outros sistemas de significacdo. Dessa maneira,
pode-se afirmar que esse tipo de texto, conforme Gualberto, Pimenta e Santos
(2018, p.50), utiliza a Semidtica Social que “tem como foco o estudo da
comunicacao, considerando caracteristicas sociais e culturais como imprescindiveis
para a compreensao do funcionamento da produgao de sentidos”.

Mediante os estudos realizados, depreendemos que a multimodalidade
textual passa a ser mais pesquisada a partir do século XX, isso porque, utilizando
uma linguagem que agrega no texto varias semioses, o processo de leitura tende a

ser mais motivador e atrativo. A esse respeito € importante destacar que

[...] a conjuncao do significado com varias semioses que compdem a
multimodalidade é um processo motivador que traz para as
atividades publicitarias ou pedagdgicas a riqueza de uma linguagem
desenvolvida de maneira significativa a partir no século XX. (Vieira,;
Silvestre, 2015, p.90).

No que se refere aos textos multimodais, retomamos as recomendacdes
trazidas pela BNCC e frisamos que a escola precisa se preocupar com a formacgéo
integral do sujeito para que ele saiba atuar nos diversos campos exigidos pela
sociedade. O aluno necessita possuir habilidades suficientes para poder
acompanhar as mudancas que ocorrem todos os dias, especialmente as
relacionadas com o processo de revolucao tecnoldgica, e como as relacdes entre os
sujeitos se processam nesse novo modelo de sociedade. Nesse sentido, a BNCC
destaca alguns aspectos dos elementos da semiose que, se trabalhados em Lingua
Portuguesa, desde as séries iniciais, certamente contribuirdo para que o trabalho
com leitura de textos seja mais atraente, proporcionando condi¢cdes para que o
aluno, ao longo da vida estudantil, torne-se protagonista do proprio conhecimento.
Mediante aos inUmeros textos que circulam a todo instante nos ambientes virtuais ou
fora deles, ndo ha como negar que boa parte das relacbes estabelecidas entre os
sujeitos e as tecnologias se processam através de textos multimodais. Nesse

contexto, vejamos o que trata a BNCC:

Os conhecimentos sobre 0s géneros, sobre os textos, sobre a lingua,
sobre a norma padrédo, sobre as diferentes linguagens (semioses)
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devem ser mobilizados em favor do desenvolvimento das
capacidades de leitura, producdo e tratamento das linguagens, que,
por sua vez, devem estar a servico da ampliacdo em praticas de
diferentes esferas /campos de atividades humanas. (Brasil, 2017, p.
67).

E importante destacar que a BNCC aborda a multimodalidade dentro do eixo
voltado para a oralidade, o que envolve as praticas de linguagem com ou sem
contato face a face. De acordo com esse documento, o tratamento dado a essas
praticas compreende:

Refletir sobre diferentes contextos e situacdes sociais em que se
produzem textos orais e sobre as diferengcas em termos formais,
estilisticos e linguisticos que esses contextos determinam, incluindo-
se ai a multimodalidade e a multissemiose. (Brasil, 2017, p. 79).

Nessa direcdo, os professores da educacao basica que pautam suas praticas
pedagogicas dentro de uma metodologia tradicional precisam atentar para o que
preconiza os documentos oficiais, e, com base neles, escola e docentes possam
reestruturar seus curriculos. E importante citar que, no que se refere a disciplina de
Lingua Portuguesa, os conteudos devem ser trabalhados, tomando sempre como
base o texto, o qual deve ser bem selecionado, conter as diferentes linguagens que
possibilitem ao aluno reestruturar conceitos e se inserir no universo dos novos
géneros, entre eles, os multimodais. Nos ensinos apresentados pelas autoras
Gualberto, Pimenta e Santos (2018), o mundo tecnolégico contribuiu
significativamente para que os textos produzidos sejam multimodais. Com relacéo a

esse aspecto, vejamos:

s

[...] afinal, o mundo atual & multimodal e vivemos imersos em
multimodalidades, principalmente proporcionadas pelas tecnologias e
torna-se mister discutir a relagdo entre palavras, imagens e outros
modos semiéticos usados em nosso dia a dia para criarmos sentidos.
(Gualberto; Pimenta; Santos, 2018, p.12).

De acordo com Gualberto, Pimenta e Santos (2018), trabalhar os textos
multimodais a partir da perspectiva da Semiotica Social é extremamente necessario
no ensino, pois, se considerados o0s elementos semidticos, 0s textos serao

analisados de acordo com suas abrangéncias e complexidades. Dessarte, faz-se
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necessario destacar que a multimodalidade ndo é uma teoria, mas, uma
caracteristica integrante de um texto.

Partindo de um dos aspectos que trata a Semiotica Social, & possivel citar
gue os textos possuem potenciais e limitagcdes de acordo com o modo especifico
gue sera analisado. As autoras Gualberto, Pimenta e Santos (2018) citam como
exemplo uma palestra. Ao estar em um congresso e ter contato com uma palestra,
alguns fardo anotacdes escritas, outros registrardo com fotos e outros através de
gravacdes. Para o mesmo objeto, é possivel fazer varias analises; isso dependera
do interesse e qual aspecto da palestra o interlocutor deseja avaliar. Nesse sentido,
destinatario e locutores devem ser vistos como sujeitos sociais e culturais, que
dialogam durante o texto. Gualberto, Pimenta e Santos (2018, p.53) entendem que
“considerar os diversos interesses envolvidos na producédo de textos também é um
aspecto pertinente ao contexto do ensino de leitura”.

Nesse contexto e buscando compreender como seria a pratica de leitura a
partir da semibtica social, é possivel deduzir que o uso da multimodalidade
desenvolve habilidades de pensamentos, estimula a pratica do questionamento e
possibilita o rompimento da visdo de escrita e leitura que ainda prevalece entre 0s
docentes da educacado basica. Para Gualberto, Pimenta e Santos (2018), a partir da
Semidtica Social, hA um entendimento de leitura que se estende para além da
gramatica, bem como do texto para além das palavras. Isso significa reconhecer que
0s processos de leitura e de escrita devem levar em consideracdo a andlise dos
elementos semidticos presentes nos textos multimodais, os quais, se considerados
em sua complexidade, no geral, envolvem escolhas relacionadas com o contexto
sociocultural em que estéo inseridos. Nessa direcdo, Gualberto, Pimenta e Santos
(2018, p.61) enfatizam que “[...] a multimodalidade implica considerar todos os
modos que compdem a materialidade do texto [...]". Assim, o processo de
multiletramento adquire uma visdo comprometida com a pratica da Semiética Social.

Dessa maneira, considerando que os textos atualmente produzidos contém
elementos relacionados com a Semiética Social, em que ndo € mais possivel
produzir ou analisar textos sem levar em conta as linguagens presentes nas
imagens, videos, hyperlinks, emojis, cores, entonacao, gestos, expressao corporal,
entre outros recursos audiovisuais e tecnologicos, € possivel ratificar o que
anteriormente ja afirmamos: ser letrado ndo apenas envolve ser capaz de ler textos

escritos; “[...] significa circular socialmente por meio da multimodalidade de textos
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(escritos, imagéticos, digitais, multimodais, etc.)” (Gualberto; Pimenta; Santos, 2018,
p. 81).

Assim, se fizermos uma reflexdo, observaremos que a tecnologia vem, a cada
dia, ditando as normas das relacfes sociais entre os sujeitos, e do sujeito com o
proprio mundo tecnoldgico, criando uma situacdo de dependéncia. Podemos
verificar que € através dos ambientes virtuais e do uso das tecnologias que sao
criadas ou difundidas as mudancas que ocorrem na economia, politica, ciéncia e
educacdo. No geral, a difusdo dessas mudancas se processa através de textos
multissemioéticos. Se considerarmos a simples imagem de uma pessoa utilizando a
televisdo para fazer um comunicado ou um professor usando a sua imagem para
conduzir uma live, teremos a presenca de textos multimodais. Nesse sentido,
faremos, a seguir, uma reflexdo mais detalhada de alguns elementos presentes
guando se deseja produzir ou analisar um texto multimodal.

Conforme Vieira e Silvestre (2015), tem-se atualmente uma sociedade
totalmente influenciada pela cultura do que é visual e sensivel aos apelos das
imagens, as quais, por si sO, despertam no individuo interesses e possibilidades de
interpretacdes. Elas trazem para as atividades pedagodgicas varias possibilidades de
analises. Nesse sentido, Gualberto, Pimenta e Santos (2018, p.187) apontam que 0s
“designs podem potencializar a leitura e a escrita [...]". Entédo, é possivel deduzir que
a utilizacdo de textos multimodais, durante a pratica docente, podera ser um fator
muito significante no processo de desenvolvimento da competéncia leitora dos
discentes.

Nessa direcdo, € possivel deduzir que, nos anos futuros, 0sS novos
letramentos serdo adquiridos através de uma paisagem semiotica cada vez mais
multimodal. E, nossos alunos, que produzem ou consomem textos, serdo ainda mais
influenciados pela tecnologia da comunicagcédo e informacado, caracteristica desses
novos modelos de paisagens. Assim, torna-se cada vez mais comum um
determinado evento comunicativo representar, através de um hipertexto, varias
categorias de elementos semioticos.

O quadro 1, a seguir, com diferentes designs, representa o exemplo de um

hipertexto, construido através de uma paisagem multimodal.



uadro 1 - Modos semibticos e seus recursos

Modos semi@ticos e seus recursos

Modo Verbal Modo Visual Modo sonoro | Modo gestual Modo
espacial

Recursos: Recursos: Recursos: Recursos: Recursos:

oracoes, imagens, sons, trilhas gestos, espaco em

palavras, fotos, emaijis, sonoras, linguagem branco, layout,

sintaxe, cores e suas efeitos corporal, boxes para

linguagem nuances, sSoNoros, postura, salientar

figurativa, perspectivas, entonacdo, expressoes informacéo

hesitacoes, tamanhos, tonicidade, faciais, contato | importante etc.

fillers etc. localizacéo ritmo, assobios | pelo olhar etc.

espacial etc. etc.
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Fonte: Quadro adaptado pelo autor, com base nos estudos apresentados por Gualberto, Pimenta
e Santos (2018).

A partir do quadro-sintese acima, é possivel deduzir que o processo de
letramento no contexto de ensino, usando uma metodologia multimodal da
comunicacdo, envolve, portanto, os elementos linguisticos, nao-linguisticos e
paralinguisticos. Nesse sentido, é importante conhecer os novos designs (elementos
que constituirdo a paisagem semiotica), para, no momento da utilizagdo de textos
em que estejam presentes varios elementos semioticos, estes possam estar
contextualizados, tenham significados, sejam adequados ao publico e aos objetivos
planejados. Nesse sentido, Gualberto, Pimenta e Santos (2018, p. 190) enfatizam

que

Torna-se elementar compreender os novos designs e como estes
demarcam um arranjo de escolhas de diferentes modos para realizar,
(re)contextualizar posicoes, relacdes sociais, além do conhecimento
em um arranjo para um publico especifico.

Como ja mencionado, as rela¢cdes sociais e os modelos comunicativos vém
passando por muitas mudancas. Nessa direcdo, as ciéncias humanas e sociais
usam com recorréncia a palavra designs para se referirem a essas mudancas. Esse
termo € muito utilizado no processo contemporaneo de comunicacdo, em que 0S
individuos recorrem a inumeros recursos para a producdo de signos, que se
articulam, movimentam-se, tendo como arranjo final a producéo do texto. Segundo

os ensinos de Kress (2010), design pode ser compreendido como o uso dos
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recursos semioticos em todos os modos semibticos e combinacfes, formas de
expressdes dos discursos em determinado contexto, para uma situacdo especifica.
Nesse sentido, os designs, considerados elementos multissemioticos, no geral,
estardo presentes durante a criacdo ou analise dos textos multimodais.

Sob essa perspectiva, é importante destacar que, assim como ocorre com 0S
textos verbais, nenhum texto multimodal tem neutralidade social; os elementos
presentes na sua constituicdo representam 0s interesses sociais vigentes e as
marcas de um determinado tempo historico ou representam uma situacéo contextual
gue, em um determinado momento, tem bastante relevancia, e, em outro, pode nao
ter.

Para a analise de um texto multimodal, é necessario levar em consideracéo
varios aspectos. Em Vieira e Silvestre (2015, p. 45), esses elementos “[...]
descrevem como as semioses podem representar a verdade do mundo real; como
as imagens constroem a realidade e como intencionalmente podem omitir detalhes”.
Entdo, em contextos multimodais, as imagens constituem as referéncias diretas e
indiretas das realidades sociais, por isso, precisam ser seletivas, uma vez que
devem legitimar os fatos relatados e descritos pela sociedade. As imagens
selecionadas também contribuem para demonstrar a formacéo ideoldgica do sujeito,
como, também, as influéncias ideoldgicas que pretendem exercer ou manipular.

Nessa direcdo, ao analisar as imagens em discursos multimodais, percebe-se
gque as cores selecionadas podem provocar diferentes reacdes. 1Ssso nos permite
concordar com Vieira e Silvestre (2015) de que as cores servem como elementos
modalizadores nos discursos multimodais. As autoras apresentam outros cuidados
necessarios durante a analise, tais quais: as gradacfes das cores utilizadas nas
imagens - se s&do0 opacas, intensas, frias ou quentes; os motivos de uma
determinada informacdo merecer uma cor brilhante ou fosca; as razbes de
apresentar informacdes, ora em cores frias, ora em cores extremamente quentes; a
representagcao das cores em termos de crencas, culturas, e o que podem agregar de
ideologias; a observacao das fontes e dimensdes dos elementos tipograficos, razbes
de algumas informacfes estarem em fontes maiores e outras menores.

Em Vieira e Silvestre (2015), é possivel ainda destacar que, na escolha por
uma determinada cor em textos multimodais, h4 uma relacao direta com elementos
das culturas dos paises, uma vez que uma cor pode ter um significado em uma

determinada cultura e outro completamente diferente em outra. Esses elementos
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funcionam como referentes para que o leitor possa se situar durante a andlise

textual. Sobre esse prisma, destacamos que

O discurso das cores liga-se a modos culturais especificos. O que faz
com que o sujeito do discurso interprete culturalmente o discurso da
cor primeiro, para depois racionalizar o pensamento em um discurso.
(Vieira; Silvestre, 2015, p. 58).

Com relacdo aos aspectos tipogréficos, é necessario verificar se eles
agregam um componente referencial, especialmente quanto ao uso das formas das
letras, que, associadas com outros elementos, facilitardo a analise e o entendimento
de uma informacdo. Em Vieira e Silvestre (2015), ha uma exemplificacdo clara sobre
esse aspecto, citando o Jornal New York Times. Segundo as autoras, o tipo de letra
escolhido serve como referente, visto que “[p]or certo que os floreios das letras
evocam passado mais remoto e distante e também remetem ao classico e ao
refinado” (Vieira; Silvestre, 2015. p. 52). Assim, ao preparar um texto multimodal, é
necessario atentar a escolha da fonte da letra a ser usada, ao tamanho, pois esses
elementos sédo importantes para a construcdo dos sentidos, bem como do que se
deseja atingir.

Encontramos, nos ensinos de Vieira e Silvestre (2015), outros aspectos
semidticos que devem ser observados, a saber: a analise da curvatura, a
distribuicdo, a altura e a largura das letras. Para enfatizar quao significantes séo
essas escolhas, € apresentado um exemplo em que os elementos selecionados
simbolizaram o processo de queda do ex-presidente Fernando Collor de Mello. Para
Vieira e Silvestre (2015, p. 54-55), “Nessa capa, o0 uso das letras inclinadas participa
fortemente da construcdo do sentido de queda do presidente”. O floreamento da
letra contribui para fazer referéncia a temporalidade. Vieira e Silvestre (2015, p. 56)
destacam que “as crdnicas de Narnia, gracas a escolha tipografica das letras,
imediatamente transporta o leitor para essa época magica”. J4, em relagcdo ao
alinhamento, as palavras devem estar a esquerda ou a direita, justificadas,
centralizadas ou distribuidas livremente, visto que, “[...] todos esses fatores poderéao
ajudar ou ndo na construgdo de significados potenciais na leitura de textos
multimodais” (Vieira; Silvestre, 2015, p. 56).

As autoras ainda apontam um outro elemento que deve ser usado na analise

desse tipo de texto, ou seja, cCOmo 0OS atores sociais se apresentam nas imagens.
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Para essa abordagem, utilizam “o olhar”, como eles foram construidos nas imagens.
O leitor desse género textual tende a acreditar nas informacdes que séo repassadas
através do olhar. Essa especificidade contribui para que ocorra a interacéo leitor x
imagem. Quando a imagem néo direciona seu olhar ao leitor, a funcéo do leitor sera
apenas de observador. Segundo Viera e Silvestre (2015, p.62), “o leitor do texto
multimodal estara inclinado a acreditar nas informacgdes sobre o ator como resultado
da interacdo ou da quase interacdo estabelecida pelo olhar representado na
imagem”. Assim, o exame do olhar em um texto multimodal € de muita relevancia
para que se possa deduzir o(s) sentido(s) dentro do contexto do texto.

O produtor ou analista do texto multimodal precisa ter competéncias e
habilidades suficientes para buscar decifrar o que cada elemento semidtico quis
explorar, qual mensagem deseja transmitir para o receptor. E, indo além, é preciso
gue o leitor possa decifrar o que esta nas entrelinhas do discurso, o que néao foi dito.
Conforme Vieira e Silvestre (2015, p.48), “[e]ssas formacbes de sentido construidas
por meio de outras semioses € que nos chamam a atencdo e precisam ser mais
estudadas, para entendermos os meandros dos textos multimodais”.

Na sequéncia, sera apresentado um exemplo de texto multimodal (Quadro 2),

em que os designs sao construidos a partir de diferentes modos semiéticos.

Quadro 2 - Exemplo de texto multimodal em que os designs sdo construidos a
partir de diferentes modos semioticos
Exemplo de designs trabalhados em um hipertexto (Presenca de diferentes
modos semioticos

A GRANDEZA
DA Ft

Fonte: Revista Veja, edicdo de 6 de abril de 2005
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Modo Verbal | Modo Visual Modo Modo Modo
sonoro gestual espacial

#Titulo da|# A imagem |# Ndo |# O extremo |# A imagem ndo

matéria em letras | retrata a morte | encontrado sofrimento esta centralizada

maiusculas/caixa

alta, na cor
amarela;

# Sintese da
matéria: letra

minudscula, na cor
branca, abaixo do

titulo.

de Joé&o Paulo II;
# No titulo, a
escolha  pelas
letras
mailsculas, em
caixa alta (o
tamanho das
letras), pode ser
associada ao
tamanho da fé;

# O tamanho da
letra representa
a fé como
“grande’;

# O sofrimento,
demonstrado
nos gestos do
papa Jodo Paulo
Il é apresentado
como “grande’;
# Os tipos de
cores utilizados
e vestimentas
(representacéo
da crenca e da
cultura);

# Existem
diferentes fontes
e dimensdes
para 0S
elementos
tipograficos

utilizados.

demonstrado na
foto  contrasta
com a grandeza
da fé, titulo da
matéria.

# A expressao
de

sofrimento

extremo

revela o papa
como igual a
outros humanos

em sua dor.

na capa;
#

O tamanho do
titulo,
apresentando a
fé como
“grande” esta do
lado esquerdo;

# O tamanho da
fé, apresentando
0 sofrimento
como “grande”

estd do lado
direito.

# No box (final

da pégina a
direita) traz
informacdes

secundarias do

gue sera tratado.

Fonte: Quadro construido com base nos ensinos de Vieira e Silvestre (2015)
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Com relacdo a paisagem semibtica demonstrada, durante a analise, é
necessario que o leitor possa estar atento aos seguintes aspectos: (i) qual(is)
motivo(s) de ter sido publicada essa imagem, e n&do outra, do papa Jodo Paulo I
voltada para a fé; (i) os elementos semidticos negativos explorados na imagem
foram selecionados de maneira inocente ou planejada; (iii) com relacdo a fé cristd, a
intencionalidade ideolégica que se quis demonstrar € positiva ou negativa; (iv) a
selecdo e a aglutinacdo dos elementos semidticos para a construcdo de sentidos na

capa foram realizadas de maneira inocente ou intencional.

2.2 Semiodtica Social multimodal: A construcao de significados interativos

Diante de uma sociedade que vive os efeitos dos processos de globalizacéo e
o de revolucao tecnoldgica, a linguagem utilizada nos textos passa a considerar,
cada vez mais, 0s aspectos sociais que envolvem produtor e leitor. Nesse contexto,
€ crescente as pesquisas voltadas para a investigacdo das multiplicidades de
linguagens e dos elementos semiodticos presentes nos textos. Nesta secao,
abordaremos sobre os estudos que tém como foco a Semidtica Social e a
multimodalidade, tomando como pressupostos teéricos os ensinos desenvolvidos
por Hodge e Kress (1988), Kress e Van Leeuwen (1996; 2006) e Kress (2010).

Das contribuicbes apresentadas por Kress e Van Leeuwen (2006), podemos
concluir que a Semidtica Social comeca a ser pesquisada na Austrdlia, na década de
1980, e estad voltada para a analise dos textos multimodais, considerando as
semioses que acompanham os textos verbais. Ou seja, 0s ensinos apresentados por
esses autores preconizam que a linguagem precisa ser tratada a partir de uma
perspectiva social que inclua a abordagem multimodal e a importancia dos
elementos multissemiéticos na producéo de significados interativos.

Diferente dos estudos anteriores, a Semidtica Social preconiza ser importante
considerar, na leitura e andlise textual, juntamente com as linguagens (oral e
escrita), os aspectos para além dos linguisticos. Nesse contexto, elementos como
imagens, cores, sons, digitais, diagramacao, icones, sonoros, corporais, entre
outros, devem ser percebidos a partir de uma andlise social, que leve em
consideracdo o momento histérico e social em que eles foram produzidos, qual o

contexto que motivou essa escolha, e de que maneira a producdo dessa semiose
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esta se articulando de forma interativa com outras semioses selecionadas para que
se obtenha os significados desejados e o envolvimento produtor X leitor.

Nessa direcdo, a partir de 1988, os estudos desenvolvidos por Hodge e
Kress, voltados para a Semidtica Social, apresentam uma teoria que tem como
ponto central o estudo da comunicagdo humana, no proposito de construir uma
semibtica que consiga descrever e explicar 0s processos e as estruturas dos
elementos presentes nas construcdes textuais que utilizam outras linguagens, além
da falada e escrita.

Segundo os autores, a Semidtica Social é “o estudo da semiose, dos
processos e efeitos da producao, reproducéo e circulacéo de significados em todas
as formas, usados por todos os tipos de agentes da comunicagao” (Hodge; Kress,
1988, p. 261). Compreendemos, entdo, que ela envolve os significados que sao
socialmente construidos, mediante a presenca de diferentes elementos semioticos
gue representam as ideologias e os comportamentos humanos durante os varios
periodos historicos. Assim, um dos interesses centrais dos estudos sobre a
Semiotica Social é compreender o signo linguistico ndo apenas quanto ao seu
significado linguistico, mas, especialmente, em que situacdo social e em qual
contexto cultural se deu a sua criagcdo (producédo de uma semiose). Isso implica
considerar que 0s signos reinem, quanto a sua significacdo, os eventos ou artefatos
comunicativos presentes em um dado momento histérico. A esse respeito, em seus
estudos, Gualberto, Pimenta e Santos (2018, p.20) destacam que: “Observamos,
portanto, um dos motivos da presenca do termo ‘social’ no titulo da teoria; para
entender o signo, € preciso considerar as condi¢des sociais e contextos culturais em
que ele foi produzido”.

A partir dos estudos realizados e considerando que o interesse da Semidtica
Social é buscar analisar os significados dos signos por meio de uma perspectiva
social, é possivel destacar alguns principios semiéticos que envolvem a construcao
e a analise dos textos, a saber: (i) escolha do sistema de linguagem; (ii) os
significados construidos através de contextos; (i) as funcbes semidticas da
linguagem com base na Linguistica Sistémico-Funcional-ideacional, interpessoal e
textual.

Em relacdo aos principios mencionados, a op¢éo por determinados elementos
semiodticos ndo é realizada de forma neutra, visto que eles carregam consigo

representacbes de sentidos que buscam explicar como as sociedades se
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movimentaram ao longo dos tempos. A escolha em produzir um determinado signo
€ motivada por uma relacao de significante e significado. Assim, como tratado nos
estudos Saussurianos, em que cada signo € composto de um significante e
significado, a Semidtica Social também estabelece essa relacdo; no entanto, ao
considerar a analise dos significados, levar-se-a em conta 0s aspectos sociais e
contextuais quando se deu a producdo desse signo, o que a diferencia da Semiotica

tradicional. Nesse sentido, Pimenta e Santos (2014, p. 295-324 | 299) acrescentam:

[...] quem produz um signo escolhe o que considera ser a
representacdo mais apropriada do que se quer significar, ou seja, o
interesse orienta a selecdo dos atores sociais guiados pelos meios
formais de representacdo e comunicacdo. Essa formulagdo garante
uma diferenca reveladora entre a semidtica convencional e a
Semibtica Social, aproximando esta Ultima das leituras dos
processos ideoldgicos e de poder [...]

Segundo Pimenta e Santos (2014), os principios semioticos (escolha,
contexto e fungdes) encontram sua base de sustentagcédo nos estudos desenvolvidos
por Michael Halliday (1978), também criador da Gramaética Sistémico-Funcional.
Assim, é possivel deduzir que a linguagem representa um tipo de comportamento
social, com funcbes construidas a partir das relacdes entre os sujeitos, organizada
em torno de um sistema contextual. Conforme Vieira e Silvestre (2015, p. 8), “[...] a
linguagem modela a sociedade e é modelada por esta”.

Nessa direcdo, a linguagem para a Semiotica Social sera sempre
compreendida como um ato social carregado de significados e dentro de uma
perspectiva multimodal. As semioses utilizadas no ato comunicativo ndo podem ser
analisadas como acumulo de mensagens, mas COmo pProcessos interativos que se
entrelagam para que os significados se estabelecam. Conforme Pimenta e Santos
(2014, p. 295-324), “[...] para a Semiédtica Social, dois niveis sdo particularmente
importantes: a representagdo e a comunicagéao [...]"”. Nesse sentido, a producéo de
um determinado signo semidtico é sempre muito complexa e se estruturara
considerando os movimentos socio-historicos e culturais que envolvem o produtor.
Ou seja, 0 processo de escolha da representagcao desse signo deve estar associado
a um determinado contexto cultural para que a comunicagéo entre produtor e leitor
se estabeleca. Entdo, é necessario que o leitor possua conhecimentos semioticos

para que a mensagem possa ser compreendida, o que reforca a ideia trazida pela
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Semiética Social da importancia de os signos semioticos estarem sempre voltados

para o contexto social em que se movimentam produtor e receptor.

2.3 Géneros textuais: o discurso, a revolucao tecnologica e as imagens

Nesta secédo, faremos uma breve abordagem sobre o discurso multimodal, a
importancia da revolucdo tecnoldgica na difusdo desse género e trataremos,
também, sobre um dos aspectos que envolve a Semibtica Social presente nos
discursos contemporaneos: as imagens.

A globalizacdo trouxe consigo a revolucdo tecnolégica que interfere
diretamente nas relagdes sujeito x texto x leitura x discurso. Esse processo, em
consonancia com o0s estudos desenvolvidos a partir de 1980 sobre a Semidtica
Social, traz a tona outras maneiras de praticas discursivas que estao para além dos
textos verbais. De acordo com Silva et al. (2022, p.78), “[...] as tecnologias
funcionaram como um canal de expansao”. Dessa forma, é possivel deduzir que,
observando os avancos tecnolégicos que ocorrem a todo instante, cada vez mais,
ter-se-a a presenca dos ambientes virtuais conduzindo as relagfes sociais entre 0os
sujeitos. Assim, as praticas discursivas, utilizando esses ambientes, proliferar-se-ao
ainda mais, uma vez que ndo ha mais um controle sobre essas mudangas; elas séo
imperativas, independem de um querer individual ou de uma politica de Estado.

Dessa maneira, uma das caracteristicas do avanco tecnolégico € permitir que,
em pequena, média ou alta escala, qualquer cidad&do use esses recursos e utilize os
ambientes virtuais. Prova disso € que pessoas com pouca escolarizacdo enviam
mensagens gravadas via whatsapp, leem infograficos, recebem e enviam textos pelo
instagram, pelos e-mails etc. Nessa direcdo, os discursos se estabelecem e se
firmam a partir de diferentes produtos e interlocutores. Nao ha mais como controlar
as multiplicidades discursivas. Mesmo sabendo da existéncia de aspectos negativos
como a massificacdo das fakes News, a industria tecnolégica trouxe varias
contribuicOes positivas para a humanidade, entre elas, a possibilidade de se adquirir
conhecimentos com a presenca de um emissor e um receptor (se considerado o
letramento impresso), em grupos ou até mesmo sozinho.

Nesse contexto, nos ambientes virtuais ou fora deles, é possivel verificar que
os discursos geralmente ocorrem com a utilizacdo dos elementos multissemioticos

ou multimodais. Nessa direcdo e observando que a Semibdtica Social esta presente
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nesses discursos, deduz-se que ndo somente as rela¢des sociais foram modificadas
como, também, as praticas discursivas, o que permite inferir que a analise critica
desse tipo de discurso exige mais competéncia do leitor, especialmente porque ha
nele o desdobramento dos varios elementos/fatores semidticos. Se assim
considerado, é impossivel dissociar a imagem do discurso; esses dois elementos
estdo estritamente relacionados. Nesse sentido, € possivel fazer a andlise sintéatica
das imagens assim como ocorre com o texto verbal (palavras); no entanto, é
necessario que ela seja realizada a luz das experiéncias vividas pelo leitor dentro do
seu contexto historico, cultural e social.

De acordo com Vieira e Silvestre (2015, p.76), “[...] o uso dos computadores e
dos avancados programas graficos ensejam aos novos designers da linguagem
infindaveis possibilidades de construir criativos discursos visuais [...]". Destarte, é
possivel concluir que as imagens utilizadas nos discursos multimodais ndo devem
ser vistas como ilustracées, mas como uma fonte de referéncia responsavel pela
construcéo de sentidos. Segundo Silva et al. (2022, p.39), a imagem “quando aliada
a um texto verbal, tem a capacidade de modificar o sentido ou produzir novos”. A
vista de melhor compreendermos, as imagens podem revelar problemas sociais,
apresentar criticas positivas ou negativas, por isso sdo téo utilizadas nos géneros
multimodais.

Como ja tratado em outros estudos, nenhum discurso utilizando o género
multimodal ou outros géneros é neutro, pois carrega consigo a visdo que o individuo
tem de mundo, representa sua propria historia e posicdo social. Nesse sentido,

Vieira e Silvestre (2015, p.26) destacam que

Portanto, com a globalizacdo, a revolucao tecnolégica acelerou-se,
fazendo com que o mundo (globalizado reconfigurasse,
recontextualizasse ndo sé as relagdes sociais, como também as
praticas discursivas que, agora, tém de ser capazes de estabelecer
comunicacdo em diferentes mundos com diferentes sujeitos, agora
organizados em redes, e muitos com uma espécie de second life
(segunda vida) extremamente ativa em mundos digitais. Todas essas
mudancgas estabeleceram novas perspectivas discursivas que ja
estdo em uso em diferentes instancias da linguagem.

Assim, a utilizacdo da linguagem através das imagens no discurso multimodal
serve para explicar as mudancas e os fenbmenos que ocorrem em nossa sociedade.

Elas retnem inumeros elementos tratados pela Semidtica Social que estdo a
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disposicdo dos individuos. Cada pessoa fara a analise das imagens contidas no
discurso a partir de sua experiéncia contextual ou posicdo social que ocupa. Isso
implica dizer que o discurso multimodal também esta relacionado ao espago social
gue 0 sujeito ocupa nos grupos sociais que ele transita. Conforme Silva et al. (2022,
p.79), a analise das imagens “[...] ira depender do ponto de vista de cada pessoa”.
Assim, €& possivel deduzir que, na constituicdo dos discursos multimodais, as
imagens sdo linguagens carregadas de ideologias, culturas, posicionamentos
politicos e sociais a partir da posicdo que o sujeito ocupa na sociedade.

Como ja fora tratado, ratificamos que todo sujeito é capaz de ler imagens.
Essa competéncia comeca a ser desenvolvida desde o nascimento (contato com os
familiares e ambiente familiar) e vai se aprimorando durante toda a sua existéncia.
Assim, se ele é capaz de ler imagens, é possivel também deduzir que possui
competéncia para ler discursos multimodais. Inserir o discurso multimodal a luz da
Semiética Social desde a alfabetizacdo dos alunos pode representar uma proposta
eficiente para que o sujeito estabeleca relacdo com o mundo tecnolégico,
desenvolva suas habilidades como produtor e leitor de textos que fazem usos dos
elementos semidticos e se posicione como cidadéo critico na vida em sociedade.

Assim sendo, concordamos com Vieira e Silvestre (2015, p.91) ao afirmarem
que “[...] a representagcdo por meio de imagens produz textos especialmente
construidos que revelam as nossas relacbes com a sociedade e com o que ele

representa”.

2.4 A pandemia: o sistema educacional de ensino, tecnologias e os Cadernos de
Apoio a Aprendizagem

Nesta secao, trataremos sobre os anos de 2020-2021, periodo em que o
Sistema Educacional Brasileiro paralisou as atividades em consequéncia da
pandemia da COVID-19, a importancia das tecnologias digitais e sobre os Cadernos
de Apoio a Aprendizagem disponibilizados pela SEC/BA durante o momento da
pandemia.

Nos anos de 2020-2021, o mundo foi surpreendido com a pandemia da
COVID-19. Assim como 0s outros paises, o Brasil sofreu graves consequéncias
relativas ao periodo pandémico. No que diz respeito a educacdo, nosso sistema de

ensino, no primeiro momento, apresentou-se incapaz de ofertar um direito
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constitucional do aluno: ter acesso aos estudos. Essa situacdo fez com
guestionassemos o0 sistema de educac¢do que temos, pois demonstrou que néo
possui 0 minimo de condicOes tecnoldgicas para assistir aos alunos em atividades
gque ndo fossem presenciais. No geral, as escolas publicas ndo tém insumos
basicos, internet, laboratdrio de informética, notebooks. Isso comprova que o
sistema educacional brasileiro investe o minimo possivel de sua receita em
educacao e esta muito aquém de atingir resultados satisfatorios em relacdo a outros
paises.

Nesse contexto, em 16 de junho de 2020, o Ministério da Educacado publicou
a Portaria n® 544, que disp0e sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas
em meios digitais, enquanto durasse a pandemia. Esse dispositivo visava autorizar
as Instituicdes de Ensino Superior (IES) federais, em carater excepcional, a substituir
as disciplinas ofertadas na modalidade presencial por atividades que utilizassem
recursos educacionais digitais, delegando a estas IES a responsabilidade de definir
guais componentes curriculares seriam substituidos e de disponibilizar os recursos
gque permitiriam aos estudantes o acompanhamento das atividades letivas ofertadas
bem como a realizacdo de avaliacbes durante o periodo da autorizacdo (Brasil,
2020).

Apesar de ocorrer trés meses depois do inicio da quarentena, a decisao
representou um avan¢o na atual conjuntura em que o pais e 0 mundo enfrentavam
em relagdo a suspensdo das atividades académicas. No entanto, as aulas das
escolas estaduais da Bahia, por meio do ensino remoto, sO vieram a ocorrer a partir
de marco de 2021, ou seja, um ano depois do inicio da quarentena. A proposta de
planejamento da Secretaria da Educacao do Estado (SEC) indicava a realizacao dos
dois anos letivos, de 2020 e 2021, de forma continua (Moraes, 2021).

Nesse periodo pandémico, a tecnologia digital evitou que o isolamento social
se desse por completo. Infelizmente, parte consideravel de nossa populagéo, por
viver em condicdes andmalas, forcosamente experimentou o isolamento social
guase completo (com excecdo do grupo familiar). Quando citamos essa questao,
enquadramos o0s alunos das escolas publicas que nao possuem internet em suas
residéncias, nem um aparelho celular. Atrelada & condi¢do social dos alunos,
citamos, também, a situacdo de uma grande parte dos professores que nao
possuem familiaridade com as tecnologias digitais. Dai imergem dois problemas que

0 sistema educacional ainda ndo deu conta de resolver: a auséncia de insumos
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tecnoldgicos nas escolas e o processo de formacado continuada dos professores. A
esses fatores acrescentariamos um terceiro elemento que € a resisténcia dos
professores no que diz respeito ao uso da tecnologia digital. Segundo Kersch et al.
(2021, p.14), “Se o mundo social, em geral, passa por um profundo processo de
transformacédo digital, até o inicio de 2020, a area da educacéo era ainda bastante
resistente a presenca de tecnologias digitais em rede [...]".

E possivel afrmar que, no ambito das escolas, até o ano de 2020,
prevaleciam alguns conceitos trazidos pelo mundo globalizado ou pelo senso comum
de que a tecnologia iria substituir o professor. Por conta desse pensamento, as
escolas se mantiveram retardatarias na insercao da tecnologia como instrumento de
apoio as atividades pedagodgicas. Kersch et al. (2021, p.14) enfatizam que “esses
pré-conceitos, entre outros, sdo responsaveis pelo distanciamento, pela negacéo e
pela rejeicdo das tecnologias digitais por atores que integram o campo da educacgao
[...]”. Nessa direcao, € possivel inferir que esse retardamento pode estar contribuindo
para o desinteresse dos alunos com relagdo ao processo de escrita e leituras
criticas, uma vez que muitos deles estdo fisicamente no ambiente das aulas, no
entanto, nada do que ali ocorre lhes despertam interesses, pois 0 universo que
grande parte dos alunos transitam fora da escola envolve a tecnologia e os
ambientes virtuais.

Nesse contexto, duas variaveis se fazem presentes: a escola persiste em
desenvolver critérios de aprendizagens do século passado, e 0s alunos vivem a pos-
modernidade, envolvidos em relagbes sociais virtuais com o uso das tecnologias. E
possivel afirmar ainda que, no que se refere ao ambiente escolar, com a pandemia,
muitos paradigmas foram quebrados, os professores, forcosamente ou nédo, tiveram
que se familiarizar com as tecnologias e com os ambientes virtuais. Conforme
Kersch et al. (2021, p.15), “[...] as tecnologias digitais ndo séo ferramentas, mas
forgcas ambientais que modificam quem somos, como nos relacionamos, a percepgao
que temos do mundo e como nos interagimos com ele [...]". Sinalizamos que essa
mudanca de postura dos docentes frente as tecnologias digitais pode representar
avancos significativos na area educacional nos proximos anos. Isso porque o
professor percebeu que, usando a tecnologia, as aulas podem ocorrer
tranquilamente e com a interagcdo professor x aluno x ambiente virtual ou aluno x

professor x ambiente virtual.
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Em vista disso, o uso das ferramentas digitais passa a ser interpretado nao
mais como uma ameaga, mas como uma possibilidade de o professor promover
aprendizagens significativas com o envolvimento direto do aluno, visto que se
constitui como um ambiente muito familiar para ele; o universo digital é utilizado em
suas atividades diarias, inclusive as que sao realizadas fora da escola.

Conforme os ensinos de Kersch et al. (2021), a pandemia serviu para acelerar
um processo que talvez demoraria anos para acontecer; o professor sem conhecer
muito da tecnologia digital em rede, nem dos limites dessas ferramentas, embarcou
nessa viagem com os alunos, o que permitiu uma troca de conhecimentos professor
x aluno e aluno x professor. Nessa relacdo, quem ja nasceu em uma sociedade
dominada pela tecnologia digital (em muitos casos os alunos) dividia conhecimentos
com aqueles que usava tanto a tecnologia digital como a impressa (no caso,
professores e alunos). Nesse contexto, observa-se que residentes virtuais
(alunos/professores) e visitantes virtuais (professores/alunos) partilharam
conhecimentos, utilizando uma proposta que ndo era necessario saber quem
possuia mais ou menos habilidades com o manuseio das ferramentas digitais; o
mais significante foi o envolvimento e os desafios vividos. De acordo com Kersch et
al. (2021, p.16), “[...] foi no percurso que as resisténcias, medos, dificuldades, foram
sendo superados”.

Esses ‘desafios e tomada de decisdes’ que o professor teve em tempos de
pandemia levam-nos a uma reflexdo: o quanto o papel do docente continua sendo
essencial para que as mudancas continuem ocorrendo na educagdo. Mesmo com a
auséncia de politicas publicas de formacdo continuada para esses profissionais,
providas pelos entes federativos (unido, estados e municipios), € muitos possuirem
limitagbes quanto ao manuseio das ferramentas digitais e dos ambientes virtuais,
com o advento da pandemia, quando as aulas precisaram ocorrer através de meio
remoto, mesmo com inquietacdes e questionamentos, os docentes embarcaram
nesse novo desafio e, juntamente com os alunos, foram protagonistas de novas
experiéncias e quebras de paradigmas, que certamente repercutiram em
aprendizagens significativas e mudancas de posicionamentos quanto a pratica
docente e ao papel do aluno.

Considerando as constantes mudancas sociais, a maneira como as propostas
de leituras utilizando os géneros multimodais tém circulado em nosso meio e como a

tecnologia e os ambientes virtuais tém servido para a difusdo dessas propostas, 0s
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docentes constantemente sdo expostos a outros desafios, entre eles, desenvolver
meios para que o aluno possa adquirir competéncia leitora ao finalizar o ciclo da
educacao basica. Nesse sentido, além dos textos verbais, ja comumente utilizados
nas aulas de leitura, os géneros multimodais devem estar presentes nesse processo.
Selecionar e trabalhar textos que envolvem a linguagem verbal e outras semioses
pode ser uma eximia oportunidade para associar a cultura do escrito com o0s
elementos multissemioticos e, consequentemente, avaliar se essa metodologia
contribui ou ndo para despertar o interesse do aluno e, consequentemente, ampliar a
sua proficiéncia leitora.

Mediante as experiéncias vividas durante a pandemia, é possivel deduzir que
a tecnologia, se usada a favor da educacdo, os modelos pedagogicos que ainda
persistem serdo modificados, e, daqui ha alguns anos, ndo mais se discutira a
importancia que ela possui; familiarizar-nos-emos tanto que passaremos de usuarios
para criadores de ferramentas digitais, as quais “[...] ndo podem ser compreendidas
simplesmente como ferramentas a serem aplicadas e passam a ser compreendidas
como processos a serem desenvolvidos” (Kersch et al., 2021, p.14). Nesse contexto,
sintetizamos que os modelos educacionais e os formatos de aprendizagem que
deixamos para tras ndo existem mais. Durante a pandemia, fomos obrigados a
repensar toda a conjuntura da educacédo e a estrutura das relacdes professor X
aluno, escola x professor x aluno. Assim, chegamos a conclusdo de que as aulas
podem ocorrer de maneira remota, hibrida e presencial. A esse respeito,

compreendemos que

A pandemia serviu, entdo, para desmistificar as tecnologias digitais
em rede na educagdo, no momento em que 0s professores tiveram
de se familiarizar com elas. Além disso, contribuiu para ampliacdo da
compreensdo de gestores e legisladores de politicas publicas, bem
como formadores de opinido, sobre novas modalidades educacionais
que podem emergir, a partir das vivéncias educacionais durante o
periodo pandémico e apos ele. (Kersch et al., 2021, p.14).

Como tratamos acima, o sistema de educacao no Brasil se mostrou ineficiente
no enfrentamento da pandemia da COVID 19. Todos 0s outros setores comecaram a
funcionar de maneira remota, com excecao das escolas que, no primeiro momento,
permaneceram paralisadas. Na Bahia, as escolas publicas ficaram fechadas durante
01 (um ano), sem apresentar nenhum plano de ag¢ao para que os alunos pudessem
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estudar de forma remota. Somente em 2021, um ano apds a pandemia, as escolas
da rede estadual de ensino voltaram a funcionar. Nesse interim, a Secretaria da
Educacdo do Estado da Bahia elaborou uma colecdo de Cadernos de Apoio a
Aprendizagem, baseada em trilhas de aprendizagens, para ser usada pelas escolas
no ambiente remoto e aulas hibridas. E vélido salientar que esses cadernos seréo
analisados durante esta pesquisa, tendo como foco as trilhas de aprendizagens, e
como os textos multimodais foram tratados durante a preparacao das trilhas. Esses
cadernos foram disponibilizados para as escolas do ensino fundamental e médio;
nao sao prescritivos, mas propositivos. No entanto, no municipio de Barra do Rocha,
cidade em que leciono, os cadernos foram adotados pelas escolas que ofertam as

séries finais do ensino fundamental e médio.
2.5 Consideracdes sobre os PCN e o desenvolvimento da competéncia leitora

Nesta secdo, versaremos sobre as contribuicbes que os PCN (2000)
trouxeram para o ensino de lingua portuguesa no ensino médio, as concepc¢des de
leitura e como devem ser as relagbes entre os componentes curriculares que
compdem a area de linguagem.

Mesmo que saibamos da existéncia de outros estudos que fazem referéncia a
esse documento oficial, ndo poderiamos deixar de citar, nesta pesquisa, 0os PCN,
instrumento que serviu como marco orientador para definir as diretrizes pedagogicas
para o ensino de lingua portuguesa em todo pais.

Como o pesquisador deste trabalho leciona Lingua Portuguesa na educacao
béasica, nas séries finais do ensino fundamental e no 1°, 2° e 3° ano do ensino médio,
limitaremos nossas consideracdes tomando como referéncia os PCN de Lingua
Portuguesa do ensino médio, em virtude de o nosso trabalho, Textos multimodais no
desenvolvimento da competéncia leitora: uma analise das “Trilhas” — Cadernos de
Apoio a Aprendizagem (SEC/BA), estar voltado para a andlise de documentos
elaborados para o ensino médio. Pautaremos nossas reflexfes nas consideragdes
sobre o desenvolvimento da competéncia leitora a partir do texto constituido com
varias semioses, assim chamados de géneros multimodais. Com base nessa
perspectiva, verificaremos as concepcdes sobre linguagem, letramento,
multiletramento e multimodalidade apresentados de forma implicita ou explicita nos

PCN. Com relacdo a esses aspectos, vejamos:
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Toda linguagem carrega dentro de si uma visdo de mundo, prenha
de significados e significacdes que vao além do aspecto formal,
demonstrando a inter-relacdo contextual, seméntica e gramatical
prépria da natureza e funcdo da linguagem, desvinculada do carater
intrasubjetivo, intersubjetivo e social da linguagem. (Brasil, 2000, p.
6-7).

Corroborando com as orientagdes trazidas pelos PCN, Rojo (2000, p. 67)
destaca que estes “[...] constituem um grande avango para o ensino/aprendizagem
de leitura e producéo de textos na educacao basica (nivel fundamental e médio) por
proporem uma metodologia de enfoque enunciativo-discursivo [...]". Ao considerar
esses aspectos, percebe-se que os PCN se fundamentam nos estudos relacionados
ao sociointeracionismo, na teoria enunciativa e nas concepcfes da linguistica
textual.

Nessa direcéo, verifica-se que os PCN de Lingua Portuguesa voltados para
as séries finais da educacdo basica direcionam as atividades de leitura, levando em
consideracéo as realidades contextuais em que vivem os alunos. Isso significa que
ndo somente os textos tidos como candnicos devem ser trabalhados; o professor
deve ter a preocupacao em selecionar textos que considerem 0s aspectos historicos
e culturais que envolvem os alunos. Isso nos leva a afirmar que, ao propor atividades
de leitura, o professor deve considerar o carater social da lingua. A respeito dessa

questéo, os PCN destacam que:

[...] o dito/escrito (a leitura, a analise), a escolha de géneros e tipos
de discurso. Tais escolhas refletem conhecimento e dominio de
“contratos” textuais ndo declarados, mas que estdo implicitos. Tais
contratos exigem que se fale/lescreva desta ou daquela forma,
segundo este ou aquele modo/género. Disso saem as formas
textuais (Brasil, 2000, p. 22).

Nesse sentido, é importante registrar o avanco trazido pelos PCN que passam
a destacar a necessidade de as escolas incluirem em seus curriculos o trabalho com
outros géneros textuais construidos a partir de varias semioses, levando em
consideracdo os impactos trazidos pela tecnologia. Nesse aspecto, vejamos as
seguintes contribuicdes apresentadas por Rojo (2000, p. 45):

Essa preocupacédo esta presente nos proprios documentos dos PCN
referentes a Lingua Portuguesa. Esses indicam que a escola, como
espaco institucional de acesso ao conhecimento, precisa atender as
demandas das transformacdes dos niveis de leitura e escrita,
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realizando uma visado substantiva de suas praticas de ensino para
que esses possibilitem o aluno aprender a linguagem a partir da
diversidade de textos que circulam socialmente.

No documento oficial (PCN), a disciplina Lingua Portuguesa nao € tratada
isoladamente; ela estd incorporada na area de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias. Ou seja, fazem parte dessa &rea do conhecimento as seguintes
disciplinas: Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Educacdo Fisica,
Informatica e Arte. Dessa forma, entendemos que essas disciplinas estéo inter-
relacionadas, que o trabalho com cada componente ndo deve ser feito de maneira
isolada, mas de forma dialogada. Nessa compreensédo, ha uma preocupacao com a
formacado global do aluno, o qual, ao concluir todas as etapas da educacéo basica,
deve possuir um conjunto de competéncias e habilidades necesséarias para a
inser¢cdo no mundo tecnoldgico e do trabalho.

A primeira parte do documento, a saber, “O sentido do aprendizado na area”,
apresenta os motivos de as quatro disciplinas se articularem entre si, de realizarem o
planejamento em conjunto e levarem em consideragao os objetivos comuns a esses
quatro componentes curriculares. Essa abordagem inicial se desdobra em dez
macros objetivos que levam em consideracdo as novas perspectivas no trato com o
uso da leitura e da escrita. Nessa dire¢céo, deve-se trabalhar ndo somente o uso da
lingua materna como tratada nas gramaticas tradicionais, mas, deve-se levar em
consideracdo outros elementos, tais quais: o falante, os aspectos histéricos, culturais
e 0s impactos trazidos pela tecnologia.

Na segunda parte, sdo apresentadas as competéncias e habilidades que
devem ser trabalhadas pela area de Linguagens, Cdodigos e suas tecnologias
distribuidas em trés eixos: Representacdo e Comunicacdo; Investigacdo e
Compreensdo; e Contextualizagdo Sociocultural. Sequencialmente, os PCN
apresentam os conhecimentos que devem ser adquiridos em Lingua Portuguesa ao
final dos trés anos.

Nesse documento, para a disciplina de Lingua Portuguesa, sao consideradas
guatro macro competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas de forma

progressiva durante os trés ultimos anos da educacéo basica:
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a) Considerar a lingua portuguesa como fonte de legitimacdo de acordos e
condutas sociais e como representacdo simbdlica de experiéncias
humanas manifestas nas formas de sentir, pensar e agir na vida social;

b) Analisar os recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando
textos/contextos, mediante a natureza, funcdo, organizacdo, estrutura, de
acordo com as condi¢Bes de producgdes/ recepcao (intencdo, época, local,
interlocutores participantes da criacéo e propagacéao de ideias e escolhas);

c) Confrontar opinibes e pontos de vista sobre as diferentes manifestacées
da linguagem verbal;

d) Compreender e usar a lingua portuguesa como lingua materna, geradora
de significacdo e integradora da organizagdo do mundo e da propria

identidade.

A partir das novas concepcgOes trazidas sobre leitura, das competéncias e
habilidades apresentadas nos PCN, percebe-se que, mais do que dominar a lingua
padrdo ou desejar realizar a leitura de um determinado género, 0 sujeito necessita
se apropriar das dimensdes discursivas da linguagem, incluindo, durante essa
pratica, os interlocutores, as relacbes existentes entre eles, o conhecimento
linguistico, as condi¢cdes de producao real, as intencdes e especificidades entre os
usuarios da linguagem. Ou seja, se considerarmos 0S NOVOs avangos, especialmente
os trazidos pela tecnologia, o desenvolvimento da competéncia leitora se realizara
guando o aluno for capaz de transitar entre os diferentes tipos de textos, incluindo os
multimodais, e ser capaz de realizar leituras criticas, que demonstram seus

posicionamentos diante das situacfes que se apresentam na vida em sociedade.
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3 METODOLOGIA E ANALISES PREVIAS

Neste capitulo, trataremos sobre a nossa metodologia de pesquisa. No
primeiro momento, delinearemos sobre a pesquisa documental, abordando o que
vem a ser documento e sua importancia como fonte de pesquisa. No segundo,
apresentaremos 0s documentos que serviram como fonte para a realizacdo deste
estudo. No terceiro momento, apresentaremos os procedimentos, a técnica utilizada

e a analise dos dados.

3.1 A pesquisa documental: delineamentos

A pesquisa cientifica se caracteriza como um “procedimento reflexivo,
sistematico, controlado e critico, que permite descobrir novos fatos ou dados,
relagées ou leis, em qualquer campo do conhecimento” (Ander-Egg apud Marconi;
Lakatos, 2003, p.155), e requer a op¢do por um meétodo. Fazer essa escolha é
definir o caminho que sera percorrido para que o pesquisador obtenha o resultado
desejado. Nessa direcdo, adotamos, como procedimento técnico, a pesquisa
documental, por representar o melhor caminho para a jung¢do de elementos que
balizam a nossa proposta. Segundo Gerhardt e Silveira (2009, p.69), a pesquisa
documental é “aquela realizada a partir de documentos, contemporaneos ou
retrospectivos, considerados cientificamente auténticos (ndo-fraudados)”.

A nossa escolha pela investigacdo documental representa garantir, no ambito
educacional, mais qualidade dos resultados obtidos, isso porque, diante do objeto
investigado, cabe ao pesquisador assumir um posicionamento reflexivo e critico,
catalogando nesses documentos elementos que garantam veracidade ao objeto
pesquisado. E importante levar em consideracdo que os textos multissemioticos
(como fonte documental) trazem consigo as ideologias que prevaleceram em
determinado periodo histérico. Conforme observado em Silva et al. (2009, p.4556),
‘nao sdo, portanto, produgdes isentas, ingénuas. Representam leituras e modo de
interpretacédo do vivido por um determinado grupo de pessoas em um determinado
tempo e espaco”’. Nesse aspecto, faz-se necessario destacar os resultados
gualitativos que serdo obtidos através da investigacdo documental, uma vez que

determinam nédo o querer do pesquisador, mas o que a fonte dos dados demonstra.
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Nessa linha, as autoras Kripka, Scheller e Bonotto (2015) enfatizam que a
pesquisa documental consiste em um exaustivo trabalho de analise de documentos
gue nunca tenham sido utilizados em nenhum trabalho, ou que ja tenham sido e
podem ser reexaminados na busca de outras informacfes. Segundo as autoras, a

pesquisa documental pode ser assim conceituada:

E aquela em que os dados obtidos sdo estritamente provenientes de
documentos, com o objetivo de extrair informacgfes neles contidas, a
fim de compreender um fenémeno; € um procedimento que se utiliza
de métodos e técnicas para a apreensdo, compreensdo e analise de
documentos dos mais variados tipos (Kripka; Scheller; Bonotto, 2015,
p. 58)

Com base em Gerhardt e Silveira (2009), Kripka, Scheller e Bonotto (2015) e
Silva et al. (2009), a pesquisa documental propde produzir novos conhecimentos,
compreender os fendmenos e a maneira como eles tém se desenvolvido. E através
das analises dos documentos produzidos pelo homem que se encontram
explicagbes para os fendmenos sociais que acontecem em NOSSO Meio.

De acordo com os estudos de Kripka, Scheller e Bonotto (2015) e de Gerhardt
e Silveira (2009), a pesquisa documental ndo pode ser confundida com a
bibliografica, visto que, a primeira € caracterizada por recorrer a fontes
diversificadas, gerais, sem tratamentos analiticos; enquanto a segunda se utiliza de
materiais ja elaborados, basicamente livros e artigos cientificos, comumente,
encontrados em bibliotecas.

Durante a pesquisa documental, além dos contetdos dos documentos, faz-se
necessario que seja levado em consideracdo o contexto social em que se deu a
producdo, sua utilizacdo e funcdo. Nesse sentido, os estudos apresentados por
Guerra (2006) demonstram a importancia de o investigador levar em conta o0s
aspectos qualitativos. Isso implica considerar, no momento da andlise documental,
as situacdes contextuais em que esses documentos foram produzidos, o que podera
contribuir significativamente na andlise e conclusao dos resultados desejados.

Conforme temos apontado, a pesquisa documental, vista a partir de uma
abordagem qualitativa, permite ao pesquisador se aproximar, cada vez mais, da
realidade social e compreender como 0 objeto de estudo foi tratado ao longo do
tempo. Dessa maneira, a natureza dos dados do presente estudo se caracteriza por

ser de cunho descritivo-qualitativo. E imprescindivel ainda destacar que, através da
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pesquisa documental, pode-se levantar elementos que possibilitam entender varias
concepcbes das realidades vividas pelas sociedades em diferentes periodos

histéricos. A esse respeito, Silva et al. (2009, p. 4556) evidenciam que

A pesquisa documental, enquanto método de investigacdo da
realidade social, ndo traz uma Unica concepcdo filoséfica de
pesquisa, pode ser utilizada tanto nas abordagens de natureza
positivista como também naquelas de carater compreensivo, com
enfoque mais critico.

A partir dessa concepcéo, é possivel concluir, através desse tipo de pesquisa,
gue uma determinada problematica que envolve as acfes humanas ndo se analisa
de maneira imediata, mas como se manifestou ao longo dos tempos. Os
documentos produzidos pelo homem, de acordo com Silva et al. (2009 p.4557),
“revelam o seu modo de ser, viver e compreender um fato social’.

E importante destacar que a pesquisa documental ndo é apenas um
instrumento de coleta de dados. Se assim fosse conceituada, ela seria uma técnica
ou procedimento investigativo. Verifica-se, nos ensinos trazidos por Gomes (2007),
gue ela deve ser compreendida como um método de pesquisa, que se situa para
além da técnica e, como tal, apresenta quatro etapas elementares, que devem ser

observadas pelo pesquisador, a saber:

a) Epistemolégica - através de um modelo, é possivel avaliar, de maneira
critica, se uma producdo é ou néo ciéncia. E mediante esse parametro que
se faz a separacdo se determinado conhecimento pertence ao campo da
ciéncia ou faz parte do senso comum,;

b) Tedrica - € através dos conceitos e principios que se faz a analise

interpretativa dos fatos;

c) Morfoldgica - diz respeito as regras como se estruturam sistematicamente

0 objeto investigado;
d) Técnica - controla a coleta de dados, o confronto entre eles com a teoria

gue 0s suscitou.

Nessa direcdo, destacamos que ter definido a natureza do presente estudo
como sendo de cunho descritivo-qualitativo contribuiu para selecionarmos os

documentos que foram objetos de nossa andlise. Conforme afirmam Silva et al.
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(2009, 4557), “[e]ntende-se por documentos todas as realizacdes produzidas pelo
homem que se mostram como indicios de sua acdo e que podem revelar suas
ideias, opinides e formas de atuar e viver’. Sob essa perspectiva, identificamos
varios documentos que podem ser submetidos ao processo de analise, entre eles,
0S escritos, 0s numéricos/estatisticos, os de reproducdo de sons, 0s
multissemioticos e os documentos-objeto.

Tomando como referéncia os estudos apresentados por Sa-Silva, Almeida e
Guindani (2009) e Silva et al. (2009), quando tratam acerca dos documentos, dos
procedimentos de pesquisa e dos passos que devem ser seguidos, destacamos que
os documentos oficiais submetidos a nossa analise foram os Cadernos de Apoio a
Aprendizagem da SEC/BA, tendo em vista identificar como estdo estruturadas as
trilhas de aprendizagens e o tratamento dado aos textos multimodais, dentro da
perspectiva do desenvolvimento da competéncia leitora. Nesta fase, priorizamos 0s
documentos que recorrem a linguagem multissemibtica, uma vez que s&o

elementares para o entendimento do presente estudo.

3.2 Documentos: Os Cadernos de Apoio a Aprendizagem da SEC/BA

Nesta secéo, trataremos sobre os Cadernos de Apoio a Aprendizagem da
SEC/BA, documentos oficiais que embasam a nossa analise. E importante salientar
gue a conceituacdo do que vem a ser documento vem sofrendo modificacdes ao
longo dos tempos. Em Appolinario (2009, p.67), a definicho de documento é
ampliada, sendo compreendido como

qualquer suporte que contenha informacéo registrada, formando uma
unidade, que possa servir para consulta, estudo ou prova. Incluem-se
nesse universo 0S impressos, 0S manuscritos, 0s registros
audiovisuais e sonoros, as imagens, entre outros.

Nessa direcdo, os Cadernos de Apoio a Aprendizagem da SEC/BA estao
entre os documentos citados pelos diferentes autores no transcorrer do presente
estudo e foram estruturados a luz dos textos multissemidticos.

Ha de se frisar que os Cadernos de Apoio a Aprendizagem da SEC/BA foram
elaborados durante o periodo pandémico, momento em que 0s sistemas de ensino

foram obrigados a adequar seus curriculos as novas realidades, implantando o
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ensino 100% remoto nas escolas da educacao basica, o que representou um grande
desafio para estados e municipios. Esses documentos ndo possuem natureza
prescritiva, mas propositiva, e tinham como finalidade atender uma demanda
urgente, apresentando um direcionamento pedagogico para as escolas e
professores na conducdo das aulas através do sistema remoto. Nas escolas do
municipio de Barra do Rocha, eles foram adotados durante as trés fases: remota,
hibrida e presencial, enquanto perdurou a pandemia. Sobre esses documentos,

vejamos o que dispbe o protocolo:

A fim de facilitar a organizagdo das competéncias, habilidades e
objetos de conhecimento essenciais a serem trabalhados no retorno
as atividades letivas, a SEC elaborou um conjunto de Organizadores
Curriculares Essenciais, por Area de Conhecimento, e de Cadernos
de Apoio a Aprendizagem, por componente curricular da parte
comum do curriculo e por Unidade Letiva, das etapas do Ensino
Fundamental, Ensino Médio e EJA. Estes documentos encontram-se
disponiveis no site da SEC e no site da Jornada Pedagdgica Paulo
Freire. (Bahia, 2021, p. 13).

E necessério salientar que, mediante os ensinos apresentados por Gerhardt e
Silveira (2009), os documentos podem ser classificados como sendo de fonte de
primeira ou segunda mé&o. Os de primeira mao sdo aqueles que nunca passaram por
nenhum tratamento analitico; enquanto os de segunda sdo os que, de alguma
maneira, ja foram analisados. No nosso caso, os documentos oficiais, Cadernos de
Apoio a Aprendizagem da SEC/BA, foram considerados como de segunda mao,
pois, provavelmente, ja foram analisados sob outras perspectivas na sua fase de
elaboragéo.

No que diz respeito a organizacdo curricular, os cadernos de Apoio a
Aprendizagem (componentes de Lingua Portuguesa) estdo dispostos em um total de
nove volumes, correspondendo a 03 (trés) para cada série: 1°, 2° e 3° anos do
ensino médio. De maneira flutuante, realizamos a analise dos 09 (nove) volumes, no
entanto, utilizando como técnica a analise de conteudo, priorizamos investigar com
mais detalhes os 03 (trés) volumes referentes ao 1° ano do ensino médio, cuja
justificativa pela escolha sera apresentada posteriormente, na se¢cao procedimentos
de pesquisa.

Na sequéncia, apresentamos como os cadernos de Apoio a Aprendizagem de

Lingua Portuguesa da SEC/BA estdo organizados: 3 (trés) cadernos - 1° ano do
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ensino meédio, sendo 01 (um) para cada unidade; 3 (trés) cadernos - 2° ano do
ensino meédio, sendo 01(um) para cada unidade; e, 3 (trés) cadernos- 3° ano do
ensino meédio, sendo 01 (um) por unidade, conforme demonstrados no apéndice do
presente estudo.

Nesses cadernos, observamos um conjunto de competéncias, habilidades,
objetos de aprendizagens (temas tratados) e as trilhas de aprendizagem (quadros |,
[l e Ill, ver apéndices).

No que diz respeito as trilhas de aprendizagem, na quarta coluna dos quadros
[, 1l e lll (ver apéndice), verificamos que, nos 09 (nove) volumes dos Cadernos de
Apoio a Aprendizagem SEC/BA, sao utilizadas um total de 34 (trinta e quatro) trilhas,
sendo, 11 (onze) na 12 série, 11 (onze) na 22 série e 12 (doze) na 32 série. Nesse
contexto, observamos, ainda, que 0s cadernos estdo estruturados a partir da
metodologia das trilhas de aprendizagem. E vélido destacar que, mediante os
ensinos trazidos por Tafner, Tomelin e Miller (2012), as trilhas de aprendizagem sao
caminhos, percursos de aprendizagens utilizados no desenvolvimento intelectual
para a aquisicdo de competéncias e habilidades.

Segundo os estudos realizados por Lopes (2018), as trilhas integram um
conjunto de atividades utilizando uma sequéncia apropriada, permitindo uma
aprendizagem com mais eficiéncia. A partir dessa compreenséo, vejamos como a

autora conceitua as trilhas de aprendizagem:

As trilhas de aprendizagem podem ser entendidas como um conjunto
sistematico e multimodal de unidades de aprendizagem, contendo
diferentes esquemas de navegacdo, que podem ir desde modelo
lineares, prescritivos, passando-se por modelos mais hierarquicos
[...]. (Lopes, 2018, p.15)

Nesse sentido, € possivel inferir que, durante o periodo pandémico, o uso dos
Cadernos de Apoio a Aprendizagem com base nas trilhas trouxe mais seguranca
aos docentes, que passaram a utilizar o ambiente virtual para aplicacdo das aulas
remotas. Para muitos professores que viveram durante anos negando a utilidade da
tecnologia, de forma espontanea ou for¢cada, ndo foi possivel outra alternativa. Sobre

o trabalho com trilhas, Ramos et al. (2015, p. 339) enfatiza que:

[...] as trilhas de aprendizagens sdo consideradas sob dois pontos de
vista: a trilha é a sequéncia de conteudo e atividades definida pelo
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professor, ao planejar sua disciplina e, posteriormente, disponibiliza-
la no ambiente virtual; ou a trilha é aquela percorrida pelo aluno,
durante a sua interagcdo com recursos disponibilizados no ambiente
virtual. Trilhas de aprendizagem também sdo referenciadas como:
caminhos de aprendizagem, percurso de aprendizagem e em lingua
inglesa: learning path, learning route, learning itineraries.

E possivel deduzir que as trilhas de aprendizagem apresentam uma
abordagem metodoldgica que permite acompanhar sistematicamente a evolucédo dos
alunos, pois ela é elaborada de maneira planejada, de forma que as atividades
estejam todas inter-relacionadas. O caminho a ser percorrido pelo aluno é criado de
maneira sistematizada e intencional tendo em vista o desenvolvimento das
habilidades e competéncias necessérias para cada tema trabalhado. A esse

respeito, € necessario destacar que

A trilha de aprendizagem é uma abordagem metodolégica que
oferece diferentes formas de acesso e sistematizacdo do conteldo,
favorecendo o envolvimento dos discentes a partir de preferéncias
pessoais, habilidades e estilos de aprendizagem [...]. (Castro et al.,
2021, p.4).

A partir dos estudos realizados, é possivel afirmar que trabalhar os Cadernos
de Apoio a Aprendizagem utilizando as trilhas nas fases remota, hibrida e presencial
no periodo pandémico significou encontrar um caminho metodoldgico atraente para
o retorno das atividades escolares. Os ambientes virtuais e das tecnologias, ja téo
comuns na vida secular de muitos alunos, tornaram-se 0s meios através dos quais
professores e alunos passaram a se interagir. No entanto, € preciso deixar sempre
claro quais séo as restricbes quando o aluno estiver utilizando esses ambientes, pois
€ necessario ter critérios e checar sempre as fontes de informacdes nos sitios
oficiais.

Na sequéncia, trataremos sobre os procedimentos de pesquisa adotados no
presente estudo. Eles representam estratégias sistematizadas tendo como objetivo
final a producé@o de elementos relevantes na andlise e interpretacdo dos resultados

que serdo posteriormente apresentados.
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3.3 Procedimentos de pesquisa

Consoante com o0s objetivos especificos do presente estudo, no primeiro
momento, a luz de diferentes concepcdes tedricas, apresentamos contribuicbes
sobre letramento, multiletramento e multimodalidade textual. No segundo momento,
investigamos como os documentos oficiais (PCN e BNCC) tratam o ensino de lingua
portuguesa a partir do uso dos textos multimodais. No terceiro momento, exposto a
seguir, fizemos uma pré-analise, seguida da analise qualitativa dos Cadernos de
Apoio a Aprendizagem da SEC/BA, com foco no conteddo das trilhas de
aprendizagens, na perspectiva do desenvolvimento da competéncia leitora. No
guarto momento, a partir dos modelos de trilhas pedagogicas contidos nos cadernos
analisados, desenvolvemos um manual didatico, contendo sugestdes, incluindo a
indicac@o de conteudo ou atividades para se trabalhar as trilhas analisadas.

Para a realizacdo do terceiro momento desta pesquisa, selecionamos como
documentos de andlise os Cadernos de Apoio a Aprendizagem da SEC/BA, com
foco nas trilhas de aprendizagem e como os textos multimodais sdo tratados na
constituicdo das trilhas

Para delimitar o objeto de analise deste estudo, selecionamos os 03 (trés)
volumes do 1° ano do ensino médio (1%, 22 e 32 unidades) dos Cadernos de Apoio a
Aprendizagem. A justificativa pela escolha desses trés volumes esta relacionada a
dois aspectos: sou professor das séries finais do ensino fundamental e do ensino
médio, sendo o 1° ano do ensino médio a série que mais me identifico; e, nos
cadernos do 1° ano, foram identificados, nas trilhas de aprendizagem, o maior
guantitativo de textos que trabalham a multimodalidade.

Associado aos aspectos mencionados, para a elaboracéo do presente estudo,
voltado para o desenvolvimento da competéncia leitora a partir da implantagéo de
uma pedagogia multimodal de leitura, levamos em consideragédo os resultados das
avaliagbes externas obtidos pelos alunos matriculados nas escolas publicas do
Brasil, a exemplo do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA),
dados de 2018. Esses resultados demonstram que apenas 50% desses alunos
possuem o minimo de competéncia leitora apds concluirem todas as etapas da
educacdo béasica. Nesse contexto, € importante que sejam realizadas pesquisas
voltadas para essa finalidade, na perspectiva de apresentar direcionamentos que

possam buscar corrigir esse déficit, que tem repercutido gravemente na formacao
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dos estudantes brasileiros que concluem a educacao basica, sem o desenvolvimento
suficiente de habilidades e competéncias apontadas na BNCC.

Assim, como ja salientado, para a realizacdo dessa 32 etapa, adotamos, como
técnica de pesquisa, a analise de conteudo, e, no propésito de alcancar o objetivo
desejado, escolhemos, de maneira adaptada, os passos estabelecidos por Bardin
(2011), o qual, em linhas gerais, recomenda que 0 processo ocorra de acordo com
as seguintes fases: a) Pré-andlise, b) exploracdo do material, c) tratamento dos

resultados, d) inferéncia e interpretacao.

3.4 A analise de conteudos como técnica de pesquisa: pré-analise das trilhas

Conforme os estudos realizados, a andlise de conteudo vem sendo utilizada
por inimeros pesquisadores. Constitui-se como uma técnica que, mesmo exigindo
muito trabalho do investigador, é flexivel e adaptavel. Ela também pode ser
compreendida como de natureza qualitativa, uma vez que os documentos podem ser
investigados a partir dos aspectos sociolégicos. Avaliar os aspectos sociais que
envolvem a elaboracdo de determinados documentos pode ser elementar para que
se compreenda os fatos e se possa chegar a resultados mais satisfatorios. Segundo
Amado (2014), a investigagdo documental parte de elementos anteriormente
apresentados, dividindo-os em categorias. Em seguida, sdo analisados, recebem
inferéncias por parte do pesquisador, tendo em vista as explicacbes e as
compreensdes desses dados. De acordo com Bardin (2011, p.24), a técnica de
analise de conteudo pode ser definida como “uma técnica investigativa que tem por
finalidade a descricdo objetiva, sistematica e quantitativa do conteado manifesto da
comunicagao”.

Na sequéncia, sdo apresentados os documentos que foram selecionados,

explorados, e os resultados das pré-analises e inferéncias preliminares:

1. Documentos selecionados: Cadernos de Apoio a Aprendizagem SEC/BA,;

2. Cadernos analisados - 1° ano do ensino médio, volume/unidade, 1°, 2° e 3°:
utilizando os documentos que tomamos como base para realizar nossos estudos, a
saber, os 03 (trés) Cadernos de Apoio a Aprendizagem SEC/BA, do 1° ano do
ensino médio, apresentamos um quadro sintese (3), em que constam as seguintes

informacgdes: os objetos de conhecimentos (tema principal da trilha), a quantidade de
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trilhas de aprendizagem para cada objeto de conhecimento (tema principal da trilha),
e a guantidade de textos multimodais ou outros textos presentes em cada trilha de

aprendizagem. Vejamos o quadro 3 a seguir:

Quadro 3 - Sintese das estruturas dos Cadernos de Apoio a Aprendizagem - 1° ano
do Ensino Médio: 1°, 2° e 3° volumes

Documento: Caderno de Apoio a Aprendizagem da SEC/BA

Série; 1° ano do Ensino Médio- 1°, 2° e 3° volumes

| unidade/ tema Quantidade | Presenca de textos multimodais/outros
(Caderno 1) de trilhas textos
Comunicacao 01 Tema 1 (trilha 1) - existe a presenca de 04
Interligada - textos, toda a trilha é explorada a partir
Linguagem verbal e desses textos. Existe a sugestdo de uma
nao verbal videoaula.
Ato comunicativo e os 01 Tema 2 (trilha 2) - Existe a presenca de 02
textos, todo o restante da trilha tem como
elementos da referéncia o texto.

comunicacao

Texto literario e nao 01 Tema 3 (trilha 3) - ha a presenca de 04
literario; Fungbes da textos e a sugestdo de textos e 06 videos
linguagem complementares.
Rela¢Bes Linguisticas 01 Tema 4 (trilha 4) - ha a presenca de 03
- 0 papel semantico textos e a sugestdo de 05 videos
dos pronomes, artigos complementares.
e numerais

Il Unidade/tema Quantidade | Presenca de textos multimodais/outros

(Caderno 2) de trilhas textos

Leitura, interpretacdo 01 Tema 5 (trilha 5) - ha a presenca de 02
critica e compreensao. textos.
Funcgbes da linguagem 01 Tema 6 (trilha 6), h4 a presenca de 02

e textualidade. textos.
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Preposicbes e 01 Tema 7 (trilha 7) - ha a presenca de 03

conjuncoes. textos e um video como sugestdo
complementar.

Estlos e géneros 01 Tema 8 (trilha 8) - ha a presenca de 05

literarios textos.

(Trovadorismo e

Humanismo);  Grupo

Verbal: (verbo,

advérbio e locucao

verbal)

lll Unidade/tema Quantidade | Presenca de textos multimodais/outros
(Caderno 3) de trilhas textos

Lirica e o Barroco 01 Tema 9 (trilha 09) - h4 a presenca de 02
textos.

Arcadismo 01 Tema 10 (trilha 10) - ha a presenca de 01
texto.

Processo de formacao 01 Tema 10 (trilha 10) - ha a presenca de 01

de palavras — Verbo: texto.

relacbes modo-

temporais. Advérbio

Variacdo Linguistica 01 Tema 11 (trilha 11) - ha a presenca de 02
textos e uma videoaula como sugestao.

Fonte: Cadernos de Apoio a Aprendizagem — SEC/BA (2021)

3. ltens selecionados para a pré-analise de conteldo:
a) Presenca de elementos multissemioticos nas trilhas de aprendizagem;
b) Sequéncia didatica e com elementos idénticos na constituicdo das
trilhas (Estrutura);
c) Textos multimodais presentes nas trilhas de aprendizagem;
d) A multimodalidade como indicagdo complementar (estudos
extraclasse) presentes nas trilhas;

e) Tipos de semioses presentes nas trilhas de aprendizagem:

¢ Imagens/figuras
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e Cores
e Site
e Video
f) Textos multimodais sem uso de linguagem verbal presentes nas
trilhas;
g) Centralidade nos textos multimodais nas trilhas de aprendizagem.

No tocante aos itens selecionados para a realizacdo da pré-analise de

contetido, chegamos as seguintes conclusdes:

e Presenca de elementos multissemioticos nas trilhas de aprendizagem.

Quadro 4 - Presenca de elementos multissemioéticos nas trilhas de aprendizagem

Caderno
I/l Unidade Trilha | Trilha ll Trilha lll Trilha IV

Sim
Nao
Caderno Trilha Vv Trilha VI Trilha VII Trilha VIII
II/ll Unidade
Sim
Nao
Caderno i/ Trilha lll Trilha IX Trilha XI
unidade
Sim
N&o
Fonte: Cadernos de Apoio a Aprendizagem — SEC/BA (2021)

Com relacdo ao item presenca de elementos multissemioticos nas trilhas de
aprendizagem, Tafner, Tomelin e Muller (2012) analisam as trilhas como caminhos
alternativos para a aquisicdo de conhecimentos.

De acordo com o quadro 4, todas as trilhas que integram o Caderno de Apoio
a Aprendizagem do 1° ano do Ensino Médio (I, Il e Il unidades) foram constituidas
usando varios elementos semioticos. Conforme Rojo (2017), o multiletramento
contemporaneo se d4 mediante textos multisssemioticos ou multimodais. Viera e
Silvestre (2015) tratam os elementos multissemioticos como integrantes da semidtica
social, sendo necessarios para o estudo da multimodalidade. A partir da semidtica
social, a andlise de um texto multimodal produz significacbes quando se leva em

consideracéo os elementos da cultura e 0os contextos situacionais.



74

Com relacéo ao primeiro item, inferimos que: (i) no geral, os textos produzidos
atualmente sdo multimodais; (i) através da trilha de aprendizagem se constréi um
caminho em que é possivel acompanhar o desenvolvimento do aluno, seja em

atividades presenciais ou através dos ambientes virtuais.

e Sequéncia didatica e com elementos Idénticos na constituicdo das trilhas
(Estrutura)

Quadro 5 - Sequéncia didatica e com elementos Idénticos na constituicdo das trilhas

Estrutura Trilha Trilha Trilha Trilha Trilha Trilha Trilha Trilha Trilha Trilha Trilha
| 1| 11 [\ V VI VIl VIl 1X X XI

PE
BE
LPT
EA
RDT
TS
TV
PIS

AV
Fonte: Cadernos de Apoio a Aprendizagem — SEC/BA (2021)

Significado da nomenclatura constante no quadro 3

PE- Ponto de Encontro

BE- Botando o pé na estrada

LPT- Lendo as paisagens da trilha
EA- Explorando as trilhas

RDT- Resolvendo desafios da trilha
TS- Atrilha é sua

TV- A trilha na minha vida

PIS — Proposta de intervencéo Social
AV- Autoavaliagdo

Conforme Ramos (2016), as trilhas de aprendizagem sdo mais utilizadas nos
ambientes virtuais e sdo representadas, em sua maioria, através de grafos (39,47%)
e sequenciamento (30,26%). O sequenciamento possibilita um itinerante gradativo
com inicio, meio e fim. Nessa direcdo, € possivel avaliar as varias etapas percorridas
pelo aluno.

No Caderno de Apoio a Aprendizagem da SEC/BA, a metodologia utilizada
para a construcdo das trilhas de aprendizagem foi o sequenciamento. Cada trilha é
subdividida em 09 (nove) partes (ver quadro 5), assim nominadas: Ponto de

encontro; Botando o pé na estrada; Lendo as paisagens da trilha; Explorando as
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trilhas; Resolvendo os desafios da trilha; A trilha € sua; A trilha na minha vida;
Proposta de intervencao social; e, Autoavaliacao.

Para o item “Sequéncia didatica e com elementos idénticos na constituicao
das trilhas (Estrutura)”, verificamos que: (i) se constréi uma visao integral e nédo por
parte (fragmentada) do processo de aprendizagem; (i) todas as partes integrantes
convergem para objetivos comuns; (iii) existe um agregado de textos multimodais
tornando o ato de aprender/ensinar mais atrativo; (iv) existe a presenca da semiética
social na constituicdo dos textos; e, (v) o aluno é conduzido a pesquisa tedrica e a

aplicacéo prética dos conhecimentos adquiridos.

e Textos multimodais presentes nas trilhas de aprendizagem

uadro 6 - Textos multimodais presentes nas trilhas

Trilha | Trilha | Trilha | Trilha | Trilha | Trilha | Trilha | Trilha | Trilha | Trilha | Trilha
I 1] 11l v \Y VI VII Vil IX X Xl

06 02 09 08 02 02 03 06 02 01 02
Fonte: Cadernos de Apoio a Aprendizagem — SEC/BA (2021)

Conforme BNCC (2017), é preciso que se reflita sobre as diferentes
condicoes de producles e leituras de textos presentes nos nossos dias. Nesse
sentido, h4 uma diversidade de géneros que circulam na midia e nos ambientes
virtuais, que utilizam diferentes semioses, sendo classificados como textos
multimodais. Dialogando com as recomendacdoes da BNCC (2017), Rojo (2012)
enfatiza que a multimodalidade ocorre com a juncdo de elementos semibticos no
mesmo texto, que exigem capacidades e préticas de compreensdao, revertendo no
multiletramento do sujeito.

Com relacdo ao item “Textos multimodais presentes nas trilhas de
aprendizagem”, constatamos que: (i) nos 03 (trés) volumes dos Cadernos de Apoio a
Aprendizagem da SEC/BA, 1° ano do ensino médio, ha a presenca de textos
multimodais em todas as trilhas; (i) os textos sdo constituidos por diferentes
semioses; (iii) as atividades propostas sdo interativas e envolvem o escritor x leitor;
(iv) na pendltima etapa da trilha, o leitor € convidado a participar, elaborando uma
proposta de intervencdo social; e, (v) os textos multimodais estdo presentes em
todas as areas do conhecimento e nos ambientes em que os individuos atualmente

mais se relacionam, os virtuais.
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¢ A multimodalidade como indicacdo complementar (estudos extraclasses)

presentes nas trilhas

Quadro 7 - Multimodalidade como indicacdo complementar

Trilha | Trilha | Trilha | Trilha | Trilha | Trilha | Trilha | Trilha Trilha | TRIL | Trilha
| 1 1 \Y \V VI Vi VIII IX HA X Xl

Sim

Nao

Fonte: Cadernos de Apoio a Aprendizagem — SEC/BA (2021)

Segundo Ramos (2016), a construcado de uma trilha pode ser associada a um
conjunto de atividades devidamente selecionadas, interdependentes, que estimulam
o aluno a estruturar seu préprio conhecimento e corroboram para o desenvolvimento
de habilidades e competéncias.

Conforme demonstrado no quadro 7, 5 (cinco) das 11 (onze) trilhas
analisadas apresentam atividades contendo a multimodalidade, as quais sao
realizadas como atividades complementares (extraclasse); seis trilhas nao
apresentam atividades complementares. Com relacéo a esse aspecto, inferimos que:
() a presenca de atividades complementares favorece o uso da tecnologia; (i) ha a
possibilidade de o aluno adquirir mais autonomia; (ii) o aluno pode construir
conhecimentos progressivos, utilizando ou néo a tecnologia; e (iv) o aluno consegue

identificar o que vai aprender e definir estratégias de como melhorar o aprendizado.

e Tipos de semioses presentes nas trilhas de aprendizagem

Quadro 8 - Tipos de semioses presentes nas trilhas

Tipo Trilha | Trilha | Trilha | Trilha | Trilha | Trilha | Trilha | Trilha | Trilha | TRIL | Trilha
| Il Il [\ \Y VI VI VIII IX HA X Xl

Imagens/
figuras
Cores

Site

Video

Fonte: Cadernos de Apoio a Aprendizagem — SEC/BA (2021)

De acordo com os ensinos de Vieira e Silvestre (2015), sdo os elementos
semiodticos presentes nos textos, ou nos discursos, que os tornam multimodais.

Esses elementos devem ser analisados a luz da Semiética Social, pois carregam
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consigo a representacdo da cultura, das relagBes sociais e contextuais que
envolvem os individuos. Nessa direcdo, a abordagem multimodal deve ser
reconhecida em toda e qualquer atividade que promova producdo de sentidos, na
perspectiva de que o aluno se torne um leitor proficiente, capaz de apresentar
posicionamentos reflexivos e criticos. Dialogando com Vieira e Silvestre (2015), Rojo
(2017) apresenta o indicativo de que o cenério futuro para as escolas € incluir, na
pratica da leitura e da escrita de géneros discursivos, 0s elementos semioticos, uma
vez que ndo se pode mais dissociar a relacdo dos sujeitos com 0s ambientes que
eles se relacionam, incluindo os virtuais.

Com relacdo ao item “Tipos de semioses presentes nas trilhas de
aprendizagem”, identificamos que: (i) nos cadernos de aprendizagem da SEC/BA,
das onze trilhas analisadas, 100% apresentam varios elementos semiéticos; (i) as
semioses presentes foram devidamente selecionadas e fazem parte dos contextos
nos quais os alunos do ensino médio estdo inseridos; (i) as imagens selecionadas
contribuem, em larga escala, para a compreensao dos textos multimodais; (iv)
escritor e leitor mantém uma relacao dialética de troca de conhecimentos, uma vez
gue ambos sdo sujeitos constituidos de uma histéria que envolve os aspectos
culturais, sociocontextual, ou seja, elementos comuns da semidtica social. Prova
disso, é que, na penultima parte de cada trilha, o aluno/leitor é convidado a elaborar

uma proposta de intervencéo social.

e Textos multimodais sem o uso de linguagem verbal presentes nas trilhas

uadro 9 - Textos multimodais sem 0 uso da linguagem verbal

Trilha | Trilha Trilha Trilha Trilha Trilha Trilha Trilha Trilha TRILH Trilha
Il 1] \Y \% \Y| Vil VIl IX A X XI

Sim

Nao

Fonte: Cadernos de Apoio a Aprendizagem — SEC/BA (2021)

Se considerarmos o0s ensinos apresentados por Gualberto, Pimenta e Santos
(2018), € possivel deduzir que a multimodalidade ndo é uma teoria; mas uma
caracteristica constitutiva de qualquer texto. Vieira e Silvestre (2015) enfatizam que
0os textos produzidos na contemporaneidade, influenciados especialmente pelas
relagbes que se efetuam nos ambientes virtuais, sdo multimodais. Neles, ha a

presenca de varios elementos semiéticos, utilizados com finalidades especificas e
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que produzem diferentes tipos de andlises. Conforme as autoras, nem sempre €&
necessario que o texto contenha a linguagem verbal (escrita ou falada), pois vivemos
em um mundo em que as imagens (constituidas de elementos semiéticos) circulam
em todos os ambientes em que se dao as relacdes sociais entre 0s sujeitos.

Com relagdo ao item “Textos multimodais sem uso de linguagem verbal
presentes nas trilhas”, constatamos que: (i) nos 03 (trés) cadernos analisados,
encontramos em 08 (oito) trilhas a presenca de textos que foram constituidos sem
uso da linguagem verbal; (ii) imagens constituidas com a juncdo de elementos
multissemidticos sdo exemplos de textos multimodais; (i) a sociedade
contemporanea € influenciada pelos discursos presentes nas imagens, nos
ambientes midiaticos/ou virtuais; (iv) a presenca de textos constituidos sem a
presenca da linguagem verbal € muito comum, especialmente nos ambientes
virtuais; e, (iv) faz parte das praticas do multiletramento preparar o aluno para
compreender e efetuar posicionamentos criticos a partir da leitura de textos

multimodais.

e Centralidade dos textos multimodais nas trilhas de aprendizagem

uadro 10 - Centralidade dos textos multimodais
Trilha | Trilha Trilha Trilha Trilha Trilha Trilha Trilha Trilha TRILH Trilha
Il 1l \Y \Y VI VI VI IX A X Xl

Sim

Nao

Fonte: Cadernos de Apoio a Aprendizagem — SEC/BA (2021)

Nas orientacfes trazidas pela BNCC (2017), em posi¢cdo ja assumida nos
PCN h& 30 anos, atividades envolvendo a analise e leitura de textos devem ter
destaques nas aulas de lingua portuguesa, visto que é a partir dos textos que 0s
demais aspectos da nossa lingua materna devem ser trabalhados. Em suas
diretrizes, a BNCC ainda normatiza que, considerando o mundo tecnoldgico que os
alunos estdo envolvidos, deve-se preparar leitores proficientes, que dominem as
varias linguagens, entre elas a tecnoldgica e a multimodal. Esses aspectos
contribuem para que o processo do multiletramento ocorra durante o percurso do
aluno na educacao bésica.

No que diz respeito ao item “Centralidade dos textos multimodais nas trilhas
de aprendizagem, observamos que: (i) nos 03 (trés) cadernos analisados, das 11

(onze) trilhas, 08 (oito) utilizam os textos multimodais como ponto de partida para
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trabalhar os demais objetos de conhecimentos; (i) como recomenda a BNCC (2017),
as praticas de leituras apresentadas nas trilhas levam em consideracdo as
linguagens tecnoldgica e multimodal; (iii) estrategicamente, as trilhas direcionam as
atividades utilizando as linguagens tecnologica e digital com o objetivo de
estabelecer um dialogo entre produtor e leitor; (iv) a utilizacdo da linguagem
multissemiodtica contribui no envolvimento produtor x leitor; (v) mesmo sendo
sistematizado, o processo de leitura se da de maneira interativa, produtor X leitor; e,
(vi) nas trilhas, durante o percurso, o aprendiz executa varias acdes como acessar
uma pégina externa, assistir a um video, realizar leituras etc. (acdes previamente

planejadas).

3.5 Analise de conteudo qualitativa dos documentos: Cadernos de Apoia a
Aprendizagem da SEC/BA (dados finais)

Conforme tratado durante o item 3.4, submetemos os Cadernos de Apoio a
Aprendizagem da SEC/BA a uma pré-andlise, na perspectiva de detalhar como as
trilhas de aprendizagem sdo constituidas, e como os textos multimodais, no geral,
tém presenca marcante nos documentos analisados. Para a realizacdo dessa etapa,
fizemos a pré-analise dos itens: presenca de elementos multissemiéticos nas trilhas
de aprendizagem; sequéncia didatica e com elementos idénticos na constituicdo das
trilhas (estrutura); textos multimodais presentes nas trilhas de aprendizagem;
multimodalidade como indicagdo complementar (estudos extraclasse) presentes nas
trilhas; tipos de semioses presentes nas trilhas de aprendizagem (imagens/figuras,
cores, site, video); textos multimodais sem uso da linguagem verbal presentes nas
trilhas; centralidade dos textos multimodais nas trilhas de aprendizagem.

A pré-andlise, segundo os estudos apresentados por Bardin (2011), constitui
uma etapa de relevada importancia quando se deseja realizar uma pesquisa voltada
para a andlise de conteudo qualitativa. Ela traz informacdes elementares que
subsidiardo o pesquisador quanto ao trato das inferéncias e interpretacoes,
aproximando cada vez mais os resultados qualitativos dos objetivos e das hipoteses
levantadas durante a realizacdo da pesquisa.

Corroborando com os ensinos de Bardin (2011), Camara (2013) Sampaio e
Lycaridao (2021), compreendemos que é, na pré-analise, que o pesquisador define as

acOes preparatérias que norteardo a analise final, entre elas: a escolha dos
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documentos ou definicdo do corpus, o levantamento de hipéteses, os objetivos da
analise. A pré-andlise subsidiard quanto as inferéncias e interpretacdes finais do
pesquisador.

Apos a pré-analise realizada, reservamos este momento para a apresentacao
dos dados da andlise final dos documentos, Cadernos de Apoio a Aprendizagem da
SEC/BA. E importante ratificar a relevada importancia social que esses cadernos
representaram nos anos de 2020-2021, periodo em que o Brasil e 0 mundo viveram
uma das suas piores fases, ocasionada pela pandemia da COVID-19, o virus
considerado mais letal na histéria. Como ja tratamos durante este estudo, em razdo
da pandemia, as escolas baianas permaneceram com todas as suas atividades
paralisadas durante o ano de 2020. O surgimento de um documento nesse contexto,
usado pelas escolas estaduais como referéncia para o retorno das atividades
educacionais, ha de permanecer registrado para sempre na memoria dos alunos e
professores que fazem parte do sistema publico baiano de educacéao.

Na sequéncia, para fins de melhor compreensdo dos documentos que
passaram por nossa andlise, apresentamos um quadro sintese da quantidade de
textos multimodais (textos constituidos de varias semioses, incluindo a linguagem
verbal) e textos verbais (textos constituidos unicamente com a linguagem verbal)
identificados nas trilhas contidas no Caderno de Apoio a Aprendizagem da SEC/BA
(tabela 1).

Tabela 1 - Quantitativo da presenca de textos multimodais e textos verbais

Trilha Quantidade Textos Quantidade de
multimodais Textos verbais

1 05 01

2 03 00

& 09 02

4 08 03

5 01 04

6 04 03

7 06 02

8 07 02
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9 02 05
10 01 04
11 02 00

Total 48 26

Fonte: Cadernos de Apoio a Aprendizagem — SEC/BA (2021)

Os dados acima nos permitiram fazer a leitura de que, nos cadernos de Apoio
a Aprendizagem da SEC/BA, 1°, 2° e 3° volumes do 1° ano do ensino meédio, ha um
total de 11 trilhas e 74 textos; desses, 48 textos sdo multimodais (foram
considerados os textos com mais de uma semiose, inclusive os videos) e 26 sdo
constituidos unicamente da linguagem verbal. Em uma escala de 0 a 100%, 64,87%
dos textos sdo multimodais e 35,13% nao sao multimodais (utilizam a linguagem
verbal). Nos documentos analisados, a quantidade de textos multimodais explorados

nas trilhas é quase duas vezes mais que a dos textos verbais.

3.5.1 Da escolha e andlise das categorias

Nos estudos realizados por Sampaio e Lycarido (2021), para realizar a analise
de contetudo qualitativa, é necessario a definicho das categorias. A escolha
categorial € uma técnica que permite ao pesquisador apresentar resultados que mais
se aproximam das respostas no que diz respeito aos objetivos e perguntas
apresentados na pesquisa. Por isso, definir bem as categorias possibilta a
descricéo, a ampliacdo de conhecimentos, gerando, assim, novos conhecimentos.

Segundo Camara (2013), as categorias selecionadas devem ser pertinentes e
precisam estar relacionadas com o conteudo e objetivos da pesquisa. Além disso,
elas devem garantir produtividade no trabalho, permitindo inferéncias/ou
interpretacGes durante as analises.

Para a realizacdo da analise final dos documentos, selecionamos as
seguintes categorias

a. Tema dos textos;
b. Ativacdo de conhecimento prévio para as leituras;

c. Tipos de atividades.
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Na sequéncia, escolhemos alguns textos contidos nos Cadernos de Apoio a
Aprendizagem da SEC/BA (ver quadros de 11 a 16), por amostragem, e delineamos
os tipos de atividades contidas nos cadernos (ver quadros de 17 a 20). A partir
dessa selecédo, procedemos com a analise de conteudo qualitativa das categorias
mencionadas nesta sec¢do. Salientamos que a analise foi estruturada da seguinte
forma: Os quadros trabalhados nesta subsecdo sdo seguidos de comentérios em

“Inferéncias/interpretacbes”. Passemos para descricdo e analise.

Quadro 11 - Textos contidos nos Cadernos de Apoio a Aprendizagem - |
CATEGORIA DE ANALISE: TEMA DOS TEXTOS

GRUPO DE MATERIAIS ANALISADOS: TEXTOS

HIPOTESE: Se os temas s&o significativos para a vida do aluno.

Com relacdo a hipotese levantada, como ndo solicitamos, ao comité de ética da
Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), autorizagdo para realizar pesquisas
ou questionarios com os alunos, esclarecemos que as analises que seguem, que
envolvem essa hipétese, levaram em consideracdo a experiéncia de docéncia do
pesquisador.

Texto | Texto Il Texto IlI Texto IV

00

06

Disponivel em: https://escola.
britannica.com.br/artigo/

Disponivel em:
http://rockergirl.com.br/apr enda-algum as-
frases-e-palavras-na-ling uag em-de-

linguagem-e- Disponivel em: https:/www. sinais/Acesso em: 28 jul. 2020.
1%C3%ADNgUa/481699/  Acesso i faecpr.edu.br/site/portal_afro_
em: jul. 2020. Disponivel em: https://br.pinter est. brasileira/2_ V.php/  Acesso em:
com/pin/110408628338994209/ 29 jul. 2020.
Acesso_em: 28 jul. 2020.

Fonte: Cadernos de Apoio a Aprendizagem — SEC/BA (2021), pag. 2.

Em relacdo ao quadro 11 - Textos contidos nos Cadernos de Apoio a
Aprendizagem - |, na sequéncia, apresentamos o0s resultados das analises

realizadas.

3.5.1.1 Inferéncias/interpretacdes

Os quatro textos selecionados se encontram no Caderno de Apoio a
Aprendizagem |, do 1° ano, trilha I, | unidade.
Observamos que os textos possuem como tema: Comunicagao interligada-

Linguagem verbal e ndo verbal. E um tema que possui significados para os alunos,
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uma vez gque estes sdo usuarios e produtores dos objetos de conhecimentos
tratados nos textos, ou seja, 0os elementos que envolvem a linguagem verbal e ndo
verbal.

O tema do texto abre espaco para que o professor promova uma discussao
entre 0s alunos sobre a dinamicidade da lingua; o discente devera perceber que ele,
também usuério da lingua, contribui para que ela ndo seja estatica.

A partir dos 04 (quatro) textos apresentados, o professor podera explorar
outras acBes que ampliem o repertorio de conhecimentos dos alunos, despertando,
consequentemente, outros interesses de leituras e o nivel de competéncia leitora do
discente. E facil conduzir esse processo quando o tema tratado € significativo para a
vida do discente.

O professor podera ampliar a conceituagao do termo “linguagem mista”, para
‘linguagem multimodal’. No geral, a multimodalidade inclui os diversos textos que
circulam diariamente em quase todos o0s ambientes sociais e virtuais: livros
didaticos, seminarios, palestras, grupos de WhatsApp, projecdo de midias nos
ambientes religiosos, videos, publicidade, midia televisiva, podcast, aulas online,
histérias em quadrinhos, charges, entre outros.

Segundo os estudos realizados por Vieira e Silvestre (2015), os textos
contemporaneos, especialmente os utilizados nos ambientes virtuais, s&o
constituidos de elementos multissemioticos, tornando-os multimodais.

Nos estudos de Gualberto, Pimenta e Santos (2018), os textos multimodais
possuem uma variedade de modos em sua producgdo, entre eles: verbal, visual,
sonoro, gestual e espacial. Nessa direcdo, € possivel deduzir que, no geral,
transitamos entre textos multimodais.

A indicagéo do site para a consulta da fonte (abaixo de cada texto) tem como
propoésito apresentar a autoria e desenvolver os letramentos digitais, necessarios
para que o aluno amplie o nivel de competéncia leitora e se prepare para a atuacao
profissional, em gue a tecnologia esta presente em todos os ambitos da vida em
sociedade. E importante que, ao trabalhar com textos encontrados nos ambientes
virtuais, seja sempre fornecida a fonte ao aluno, dessa maneira, evita-se o plagio e a
disseminacdo de fake News.

Segundo os ensinos trazidos por Dudeney, Hockly e Pegrum (2016), assim
como vem ocorrendo com o letramento impresso, precisamos preparar nossos

alunos para o letramento ou macro letramentos digitais, incrementando o ensino e a
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aprendizagem para que atendam as necessidades de uma sociedade gque se tornou

pés-industrializada e digitalmente interconectada.

Quadro 12- Textos contidos nos Cadernos de Apoio a Aprendizagem - I

CATEGORIA DE ANALISE: TEMA DOS TEXTOS

GRUPO DE MATERIAIS ANALISADOS: TEXTOS

HIPOTESE: Se os temas s&o significativos para a vida do aluno.

de docéncia do pesquisador.

Com relacao a hipétese levantada, como ndo solicitamos ao comité de ética da
Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC) autorizacdo para realizar
pesquisas ou questionarios com os alunos, esclarecemos que as analises que
seguem, que envolvem essa hipétese, levaram em consideracdo a experiéncia

Texto |

Observe

| Recepton: destinataniol
(feaor ouvint

{ Monsagem: texto |

‘ Codigo: linma ‘

Canakl mek de
L LT N

Disponivel em: https:/iwww.coladaw eb.com/w p-content/upl oads/2017/08/20170803-
elementos-comunic acao.jpg/Acesso em: 5 set. 2020

Texto Il

Figura - 2

Disponivel em: https://i.pinimg.com/736x/34/49/12/
3449128873d759154876b7d391cledfd.jpg Acesso em: 5
set. 2020

Fonte: Cadernos de Apoio a Aprendizagem — SEC/BA (2021), pag. 2.

Referente ao quadro 12 - Textos contidos nos Cadernos de Apoio

Aprendizagem — I, seguem, abaixo, os resultados das analises realizadas.

3.5.1.2 Inferéncias e interpretactes

Os dois textos selecionados se encontram no Caderno de Apoio
Aprendizagem |, 1° ano, trilha Il, | unidade.

Os textos possuem como tema: Ato comunicativo e o0s elementos da

comunicacdo. E um tema que diz respeito as experiéncias vividas pelos discentes,

uma vez que representa o préprio ato de comunicacao e explora os elementos que
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sdo utilizados pelos alunos para que esse fenbmeno se concretize, caracteristica
que os torna significativos para os discentes.

Sao dois exemplos de textos multimodais, o primeiro, elaborado em forma de
organograma, apresenta os elementos que envolvem o ato de comunicacéo e utiliza
as semioses: linguagem verbal, figuras, diferentes cores, sele¢ao dos tipos de letras.
O segundo exemplo revela um ato de comunicacao, utilizando uma tirinha em que
estdo presentes as semioses linguagem verbal, imagens, diferentes tipos de cores,
design, “expresséo facial’; elementos estes que tornam o texto multimodal.

E possivel deduzir que a utilizagdo da linguagem multissemiotica (verbal e
nao-verbal) € necessaria para a compreensao do sentido dos dois textos.

Sdo exemplos de textos encontrados nos livros didaticos, nos ambientes
virtuais de aprendizagem, entre outros.

As imagens contidas nas tirinhas também representam metéaforas visuais,
sendo necessaria uma leitura de todos os elementos (multissemiéticos e verbais)
para a compreensdo textual. Nesse sentido, é possivel deduzir que o leitor
competente € aquele que percebe todas as nuancas contidas nos textos. Cada
elemento presente € uma pista para que o leitor se situe e busque compreender as
informacdes explicitas e implicitas contidas nos textos.

Segundo Vieira e Silvestre (2015, p.27), “[...] essas vertiginosas mudancas,
favoreceram a estabilizacdo dessa linguagem hibrida, construida por combinacéo de
palavras, de imagens, de cores, de sons e até de movimentos.”

As tirinhas e os organogramas sao exemplos de textos que circulam dentro do
universo dos alunos, pois, desde o ensino fundamental, sdo trabalhados esses
géneros textuais. Trazer temas que sao significativos para os alunos torna o ato de
aprender mais prazeroso.

No que traz a BNCC, o conceito de leitura é ampliado, e, para que, durante o
percurso da educacdo basica, o aluno se torne um leitor competente, € necessario
gue a escola possibilite o contato com diversos géneros textuais, entre eles os

multimodais (multissemioticos). Assim trata a BNCC:

Leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo,
dizendo respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a
imagens estaticas (foto, pintura, desenho, esquema, grafico,
diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao som (musica),
gue acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais. (Brasil,
2017, p. 72)
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Com base nas orienta¢des contidas nos ensinos de Vieira e Silvestre (2015) e
na BNCC (2017), compreendemos que, para que a leitura se torne atrativa para o
aluno, € necessario que os textos selecionados sejam significativos e representem

as situacoes sociocultural e historicas em que os discentes se encontram envolvidos.

Quadro 13- Textos contidos nos Cadernos de Apoio a Aprendizagem - Il
CATEGORIA DE ANALISE: TEMA DOS TEXTOS

GRUPO DE MATERIAIS ANALISADOS: TEXTOS

HIPOTESE: Se os temas s&o significativos para a vida do aluno.

Com relacédo a hipétese levantada, como nédo solicitamos, ao comité de ética da
Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), autorizacdo para realizar pesquisas
ou questionarios com os alunos, esclarecemos que as andlises que seguem, que
envolvem essa hipotese, levaram em consideracdo a experiéncia de docéncia do
pesquisador.

Texto Il

Disponivel em: https://iwww.todam ateria.com.br/funcoes--da-linguagem/ Acesso
em: 07 ago. 2020

Fonte: Cadernos de Apoio a Aprendizagem — SEC/BA (2021), pag. 2.

A respeito do quadro 13 - Textos contidos nos Cadernos de Apoio a
Aprendizagem — Ill, ap06s as andlises realizadas, seguem o0s resultados

demonstrados através das inferéncias/interpretacoes.

3.5.1.3 Inferéncias/interpretacdes

Os 02 (dois) textos selecionados se encontram no Caderno de Apoio a
Aprendizagem |, do 1° ano, trilha Ill, | unidade.

O texto | € um exemplo de diagrama e tem como tema: texto literario e ndo
literario. Ele vem indicado com a fonte (endereco no qual o aluno pode ter acesso ao

material completo de onde foi extraido o texto I).
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O diagrama é um exemplo de texto multimodal. Nele, estdo presentes as
semioses: linguagem verbal, cor, tipo de letra e design. Tem como objetivo
apresentar uma paisagem bem objetiva, exemplificando quais sdo 0s géneros
literarios e nao literarios.

O tema tratado no texto é bastante significativo para a vida do aluno, uma vez
gue a sociedade transita entre textos literarios e ndo literarios. A todo momento,
somos convidados a emitir opinides ou buscar informacfes em textos com essas
caracteristicas. No entanto, como esse objeto de conhecimento (texto literario e ndo
literario) ndo é trabalhado no ensino fundamental Il, e por se tratar de alunos que
estdo cursando o 1° ano do ensino médio, o ideal seria a trilha partir de explicacbes
do que vem a ser textos literarios e nao literarios. Como exemplos, poderiam ser
explorados videos com apresentacbes de cantores brasileiros (do interesse e
adequados para a idade dos alunos) e videos de noticias/reportagens atualizadas,
veiculadas na midia televisiva. Tanto os videos de cantores como o0s de
noticias/reportagens sdo exemplos de textos multimodais que envolvem varios tipos
de semioses, e, se bem utilizados, servem para desenvolver o interesse pela leitura

Dado o significado do tema, o professor poderd orientar o aluno a buscar
informacdes complementares através do site (0 site € um exemplo de texto
multimodal) disponibilizado abaixo do texto I. Dessa maneira, o aluno desenvolvera o
protagonismo no ato de aprender e passara a perceber que as redes sociais nao
devem ser utilizadas apenas para entretenimento entre seus pares, mas, se bem
utiizadas, corroboram para o0s letramentos e macroletramentos digitais, téao
necessarios para a presente e futuras geracdes que dependem/rdo dessas
ferramentas para sua insercdo no mundo do trabalho e nos novos formatos de
interacdes sociais.

Conforme os ensinos apresentados por Dudeney, Hockly e Pergum (2016), é
um mito afirmar que a geragcao mais jovem € “nativa virtual’”, uma vez que alguns
fatores contribuem para que isso ainda néo seja uma realidade, entre eles, temos: 0
fato de muitos jovens s6 usarem a tecnologia para a comunicagao entre seus pares
e para o entretenimento (passam boa parte do tempo); devido as questdes
econdmicas, muitos jovens nao tém acesso as tecnologias no ambiente familiar nem
escolar; e, mesmo tendo habilidades no uso da tecnologia, muitos jovens, no geral,

precisam ser orientados quando se trata de objetivos educacionais e profissionais.
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Nessa direcdo, é imprescindivel que o professor precisa estar preparado para
orientar os alunos quanto ao uso e aplicabilidade das ferramentas digitais. Como
nessa area a todo momento surgem novas tecnologias e artefatos digitais, €
imprescindivel que os entes governamentais promovam programas de formacao
continuada para os docentes.

No que concerne ao texto 02 (dois), o tema trata sobre as funcdes da
linguagem. Ele é considerado muito significativo para os alunos, pois envolve o
préprio ato de comunicacdo e o papel que exerce as func¢des da linguagem com o
gue se deseja comunicar/informar. O objeto de conhecimento dialoga com o que foi
tratado na trilha I, ato comunicativo e os elementos da comunicagéo.

E um exemplo de texto multimodal, constituido com as semioses: imagens,
diferentes cores, design grafico e balbes de falas (em diferentes cores). O objetivo é
gue o aluno passe a compreender as funcdes da linguagem a partir das imagens e
cores representadas. No entanto, observamos que a auséncia da linguagem verbal
dificultou a compreensdo do texto imagético (texto IlI). O site (endereco eletrénico
gue segue abaixo do texto) foi colocado, propositalmente, pelo autor para que o
aluno, apo0s analisar as imagens, tenha curiosidade e busque compreender melhor o
gue elas significam e quais as relacdes que tém com as fungbes da linguagem
(desenvolver o protagonismo). No site, sdo encontradas explicacdes para as funcoes
da linguagem, acompanhadas de textos multimodais (organograma e video) e
verbais.

A partir do que foi analisado no texto 2, deduzimos que, apesar de as
imagens carregarem consigo inimeros significados e vivermos em uma sociedade
digitalmente conectada, em que elas corroboram na formacdo de um leitor
competente, o letramento impresso sempre continuara presente nessa e nas futuras
sociedades. Para que o texto imagético Il (nessa situacdo especifica) fosse mais
bem compreendido, foi necessério a utilizagdo da linguagem verbal (ha situacées em
que as imagens nos textos multimodais ndo necessitardo da linguagem verbal para
estabelecer a comunicacdo com o leitor). Conforme observado nos estudos
realizados por Dudeney, Hockly e Pegrum (2016), os novos letramentos digitais ndo
tém como objetivo neutralizar o letramento impresso. Vejamos como se posicionam

0S autores:
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[...] Agora é hora de fazer o mesmo com os letramentos digitais.
Lingua e letramento estdo fortemente aglutinados um ao outro; por
uma parte, porque a verdadeira nocdo de letramento se baseia na
lingua; por outra, porque todos os letramentos se conectam com a
comunicacéo de sentido, seja por meio da linguagem, seja por outros
canais frequentemente complementares. Nem a lingua nem o
letramento estdo desaparecendo (Dudeney; Hockly; Pegrum,
2016, p. 18).

Nesse aspecto, é possivel destacar que os letramentos digitais geralmente

ocorrem mediante a utilizacdo de diversos elementos multissemiéticos, razdo do

Caderno de Apoio a Aprendizagem explorar na elaboracdo das trilhas, em larga

escala, 0s géneros textuais multimodais. No entanto, é oportuno registrar que, para

gue surjam as ferramentas digitais, € sempre necessario uma série de estudos e

planejamentos que,

entre outros fatores, se processam através da comunicacao

verbal ou escrita; uma das razbes para os autores Dudeney, Hockly e Pegrum

(2016) apresentarem em seus estudos que o “novos” letramentos digitais caminham

lado a lado com o letramento impresso.

Quadro 14- Textos contidos nos Cadernos de Apoio a Aprendizagem - 1V

CATEGORIA DE ANALISE: TEMA DOS TEXTOS

GRUPO DE MATERIAIS ANALISADOS: TEXTOS

HIPOTESE: Se os temas s&o significativos para a vida do aluno.

pesquisador.

Com relacdo a hipo6tese levantada, como nédo solicitamos, ao comité de ética da
Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), autorizagdo para realizar pesquisas
ou questionarios com os alunos, esclarecemos que as andlises que seguem, que
envolvem essa hipétese, levaram em consideracdo a experiéncia de docéncia do

interrogativos.html Acesso em: 07 ag0.2020

Texto | Texto Il

Disponivel em: https://iwww.portugues.com.br/gram atica/em preg o-dos--pronomes-

=

Disponivelem:https://www. portugues .com .br/gram atic a/v ers atilidade-pr onominal. html/Acess o
em: 07 ago.2020




Texto Il

TEM UM
CACHORRO AQUI
QUERENDO
ENTRAR.,

|
|

A SCHULZ, Charles M. Snoopy. Jornal da Tarde., S&o Paulo, 28 ago. 2003.

Disponivel em: http://professorjeanrodrigues.blogspot.com/2018/10/atividade-de-portugues-sobre-clas-se-de.html
Acesso em 07 ago.2020.

Texto IV

Texto 4 — Mdusica: Velha infancia (Tribalistas)

Vocé é assim

Vocé é assim

Um sonho pra mim

E quando eu nao te vejo
Eu penso em vocé
Desde o amanhecer

TRILMA 4 | Toma: Selagoes Lnguistcas

E a gente canta

E a gente danga

E a gente nao se cansa

De ser crianca

Da gente brincar

Na nossa velha infincia...
Seus olhos meu clariao

Me guiam dentro da escuridao
Seus pés me abrem o caminho
Eu sigo e nunca me sinto so...
Vocé é assim

Um sonho pra mim

Quero te encher de beijos

Eu penso em vocé

Desde o amanhecer

Até quando eu me deito...

Eu gosto de vocé

E gosto de ficar com vocé
Meu riso & tao feliz contigo

O meu melhor amigo

Até quando eu me deito...
Eu gosto de vocé

E gosto de ficar com vocé
Meu riso & tao feliz contigo
O meu melhor amigo

£ 0 meu amor...

- @ papet semintico dos pronormeys, artigon & nemorais

£ 0 meu amor...

E a gente canta

E a gente danga

E a gente ndo se cansa

De ser crianca

A gente brinca

Na nossa velha infancia...
Seus olhos meu clardo

Me guiam dentro da escuridao
Seus pés me abrem o caminho
Eu sigo e nunca me sinto sd...
Vocé é assim

Um sonho pra mim
Vocé é assim...

Vocé é assim...

Vocé é assim...
Disponivel em: hitips/
omy/watleh?Pv=d0jQ0201 2G o/

Acesso em: 07 ago.2020.
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Texto V
Texto 5 = A bailarina
“A bailarina, nao podem ir,
como fragil lamparina, s06 os loucos, os loucos
como pequeno colar, e 0s que sabem
faz do ar sua casa, que com um desejo
sua estrada pontilhada se constroi um planeta”
de agua. Dispanivel em: http://professara
Entre uma estrela e outra audrey.blogspot (2012705
a bailarina descansa. LD E DU e kLS L)
. litmi/ Acesso em: 11 ago.2020.
Ali onde os humanos
Texto VI

Texto 6 Luana

* conversa estava boa, mas ficou melhor na hora do bolo. Porque, na hora
do bolo, * mae de Marcelo apagou * luz (para entrar com bolo iluminado por
velas) e nessa hora, Marcelo pegou e me deu * beijo na boca! Fol depres-
sa, morri de vergonha, porque * ponta do meu aparelho de consertar dente
bateu, de quina, no nariz dele. Odeio este aparelho! EU AMO MARCELO E
MARCELO ME AMA!

Mas depois que aconteceu * beijo, veio * horror de cantar parabéns. Era
pouca gente, e eu desafinei. Sempre desafino quando vou cantar * raio da
caquética musiquinha... Mas MARCELO ME DEU * BEIJO! Foi rapido, mas foi.

ESTOU NAMORANDO PELA PRIMEIRA VEZ!

ORTHOF, Silvia, Luana adolescente, Lua crescente, Disponivel em: hitip
{ acire %) L.( ()] ( A ==t w( clOs
Acesso em: 11 ago.2020

Fonte: Cadernos de Apoio a Aprendizagem — SEC/BA (2021), pag. 2-5.

Concernente ao quadro 14 - Textos contidos nos Cadernos de Apoio a
Aprendizagem — IV, mediante as andlises realizadas, apresentamos os resultados
obtidos.

3.5.1.4 Inferéncias/interpretacoes

Os 06 (seis) textos selecionados se encontram no Caderno de Apoio a
Aprendizagem |, do 1° ano, trilha 1V, | unidade.

O tema a ser trabalhado nos textos € o papel seméantico dos pronomes,
artigos e numerais. Ele é bastante significativo para a vida dos discentes, uma vez
gue os objetos de conhecimentos explorados sdo diariamente utilizados pelos

alunos nos seus atos comunicativos, através de textos multissemiéticos ou verbais.
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A partir do que é trabalhado na trilha, o aluno passa a compreender que o sentido
semantico e discursivo de determinadas palavras s6 é possivel ser percebido a partir
do contexto em que ela esta situada.

O texto I, constituido das semioses, imagens e cores, € um exemplo de texto
multimodal e trata sobre os pronomes. Como 0s alunos ja estudaram sobre esse
objeto de conhecimento em séries anteriores, provavelmente identificardo como
pronomes interrogativos. O site (exemplo de texto multimodal) que acompanha o
texto ajudara o aluno a aprofundar os conhecimentos sobre em quais situacdes eles
sdo empregados. Consultar o site € muito importante para que o aluno passe a se
familiarizar, cada vez mais, com a pesquisa, desenvolvendo, assim, os letramentos
digitais.

O texto Il € um exemplo de texto multimodal-imagético, uma vez que explora
as semioses: imagens, cores e design gréafico. E possivel ao aluno perceber que o
texto trata sobre a versatilidade pronominal; através das imagens, € possivel
identificar que o diadlogo foi construido utilizando os pronomes pessoais. Ha a
necessidade de o aluno recorrer ao site (exemplo de texto multimodal) localizado
abaixo do texto; assim, ele podera reconhecer (revisar) outros tipos de pronomes e
como se da a versatilidade da utilizacdo deles no contexto dos textos/ora¢cdes. Como
os discentes j4 estudaram esse objeto de conhecimentos em anos anteriores, €
interessante que eles facam essa pesquisa no site sozinhos ou em grupo. Dessa
maneira, o professor ajudard o discente a construir o protagonismo no ato de
aprender. Assumir protagonismo do proprio conhecimento € um dos ensinos trazidos
pela BNCC (2017).

O texto Il é uma tirinha, representacdo de um exemplo de texto multimodal.
Ela é construida com as seguintes semioses: imagens, cores, design grafico e
linguagem verbal. Como esse assunto ja foi tratado na etapa Il do ensino
fundamental, € possivel deduzir que o aluno perceba que toda a construcdo de
sentidos se da a partir de duas palavras diferentes que acompanham o substantivo
“cachorro”. No primeiro quadrinho, “um”, refere-se a qualquer cachorro; no segundo,
“0”, um cachorro particular, exclusivo, unico etc.

O texto IV é um texto que predomina a linguagem verbal. No entanto,
segundo os ensinos trazidos por Vieira e Silvestre (2015), mesmo sendo um texto
verbal, nele é possivel perceber que o autor recorreu a algumas escolhas: um tipo

diferente de letra, uma estrutura organizacional diferente, uma determinada fonte
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para o tamanho das letras. No geral, essas escolhas sdo propositais e ddo dicas
para o leitor a que género o texto pertence, qual a tipologia textual, o que ele vai
tratar etc. Essas outras semioses, tipo de letra, organizacdo do texto e fonte das
letras, inserem textos semelhantes a esse como multimodais.

No texto, é possivel perceber que os pronomes, objeto de conhecimento
proposto, sao explorados dentro do texto/contexto e servem para reforcar a ideia
central, o0 amor como algo bem simples e inerente aos seres humanos. Sentimento
semelhante é vivido pelos adolescentes, publico de alunos que compde o ensino
médio, uma das razdes de o texto ser bastante significativo para o discente.

Conforme os estudos realizados em Vieira e Silvestre (2015), Gualberto,
Pimenta e Santos (2018), a sociedade hodierna é atraida pelas imagens. Assim, é
possivel inferir que, para atrair ainda mais a atencdo do aluno, o texto IV deveria ter
vindo acompanhado de imagens (elementos multissemioticos).

Os textos V e VI sédo apresentados na linguagem verbal; tém como propostas
trabalhar os objetos de conhecimentos: Artigo e Numeral. E importante frisar que, no
geral, todos os conteudos tratados nas trilhas dos Cadernos de Apoio a
Aprendizagem, conforme demonstrado, sdo explorados a partir de textos. De acordo
com a BNCC (2017), os textos devem ter posicdo de destaque nas aulas de Lingua
Portuguesa. E a partir deles que a leitura e os objetos de conhecimentos devem ser
explorados. E possivel inferir que a escola, ao utilizar essa proposta oportunizando
ao aluno encontrar nos textos informacdes explicitas e implicitas bem como construir
posicionamentos reflexivos e criticos a partir das leituras que realizam, produz
caminhos para melhorar o nivel de competéncia leitora dos discentes.

No texto V, através da maneira como o artigo € disposto, é possivel afirmar
que qualquer pessoa pode se ver na posicdo de “bailarina”. E muito interessante
guando os textos escolhidos estdo adequados para a idade dos alunos, com temas
que eles se enxergam dentro do texto.

No texto VI, o aluno identifica, dentro de um contexto, quando uma mesma
palavra pode ser classificada como artigo ou numeral. Como ja tratamos, o texto
deve ocupar posicdo de centralidade durante as aulas; o aluno precisa se sentir
parte integrante dos textos, enxergar-se dentro dos textos. E necessario que haja a
interagao, escritor x leitor.

Os textos IV e VI séo voltados para adolescentes (publico do 1° ano do ensino

meédio), portanto sdo significativos para os alunos, por isso, deveriam ter utilizado os
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elementos imagéticos ou semidticos, pois, quando os textos articulam os elementos
imagéticos e os verbais, tornam-se mais atrativos. Segundo, Vieira e Silvestre (2015,
pag. 45), “[...] as semioses podem representar a verdade do mundo real; como as
imagens constroem a realidade; como elas recortam o mundo e como

intencionalmente podem omitir detalhes.”

Quadro 15- Textos contidos nos Cadernos de Apoio a Aprendizagem - V
CATEGORIA DE ANALISE: ATIVACAO DE CONHECIMENTO PREVIO PARA AS

LEITURAS
GRUPO DE MATERIAIS ANALISADOS: TEXTOS

HIPOTESE: Se as atividades de pré-aquecimento ou pré-leitura ativam o0s
conhecimentos prévios.

Com relacdo a hipotese levantada, como nao solicitamos, ao comité de ética da
Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), autorizacdo para realizar pesquisas
ou questionarios com os alunos, esclarecemos que as andlises que seguem, que
envolvem essa hipétese, levaram em consideracdo a experiéncia de docéncia do
pesquisador.

Elementos de pré-aquecimento ou pré-leitura

Entender alquns conceitos e importante antes de aprofundarmos nosso
contetido. Por 1sso, convido voce a refletir sobre alqumas questoes relevantes:

o 0 que € literatura?
0 Qual a importancia social da literatura?
o Voce sabe diferenciar um texto literario de um texto nao-literario?

0 Quals sa0 as caracteristicas de um texto literario?




Texto |

Texto 1 — Texto literano e texto nao-literario

0 texto literario pode assumir muitas formas. Uma peca de teatro, uma
letra de misica, um poema, um conto, uma crénica ou, ainda, um roman-
ce. Todos esses exemplos aqui tém uma forma de producdo, bem como um
objetivo estético. Ou seja, existe para causar emogdes variadas em quem
1&. Um texto literario pade fazer refletir, rir, chorar, passar raiva e até um

TRILSA & | Tema: Literaturs para interveegiosocal. 3

calafrio. Ja parou para pensar como um texto pode nos causar medo? De
que maneira uma autora, um dramaturgo, enfim, um escritor ou escritora
consegue despertar determinada emocao? Ou, as vezes, varias delas?

0Os textos literarios sao baseados na imaginacio do escritor/artista e, por-
tanto, sdo subjetivos. Com a funcgdo de entreter o leitor, esse tipo de texto
esta intimamente relacionado com a arte. Por ser um texto artistico, nao
tem compromisso com a objetividade e com a transparéncia das ideias.

0 texto literario possui cardter estético e nio somente linguistico, cuja in-
terpretagao e significagao variam de acordo com a subjetividade do leitor. E
comum o uso de figuras de linguagem, assim como a subversao a gramatica
normativa, As principais diferencas entre os textos literdrios e nao-literdrios
estao no objetivo e no modo como sao construidos.

oF

Os textos literdrios sdo textos narrativos e/ou poéticos e sua principal fun-
¢do € entreter. Os textos nao-literdrios sao textos cujo principal objetivo

& transmitir informacdes, e nao contém os mesmos elementos narrativos e
artisticos dos textos literdrios.

Disponével em: nttps://www dderenca com/texto-liferano-e-1exto-nao-ltesann
Acesso em: 01 ago, 2020.

O bicho

Texto Il

Vi ontem um bicho

Na imundicie do patio

Catando comida entre os detritos.
Quando achava alguma coisa,
Nao examinava nem cheirava:
Engolia com voracidade.

0 bicho nao era um cao,

Nao era um gato,

Nao era um rato.

0 bicho, meu Deus, era um homem.

Manuel Bandeira. Em Seleta em prosa e verso. Rio de Janeiro: J. Olympio/MEC,
1971, p.145 Disponivel em: http:/feducacao globo.com/portugues/assuntojestu-
do-do-texto/texto-literario-e-nao-literario.html, Acesso em: 20 jan. 2021.
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Texto Il

Medicamento Anvisa®

Paracetamol

APRESENTACOLS
Compromio é
Y00 mg en

USO ORAL

U'SO ADULTO ACIMA DE 17 ANGS Figura 2

CONPONMICAD

Medscunentodrriat ‘W e

Disponivel em
w200 mg de paraceame| 1 f
e pré-gehmaizato hpoernetoie. mactogol ¢ porifioas

Cada comprizndo rerevads

Excmpheaier keado ¢
. s N AP e AEON
Melicymmisiovia © Acesso em: 10 ago. 2020
C s compriando resev 3

Exxopemicn 4cio evteanco amido pre-gristaado. Mpeomelow saciopod ¢ poviton

st 790 mg de paeaceamel

Texto IV

A ENGENMAT 05 CARAS. CORTA
SERECL PODE 05 CROMOSSOMOS (oM
JORTAR DOIS 65’»7!#“.,“1 vbpla?;o':’
APALS NUR 50 _U‘E;{“&!ﬁ £S

Disponivel em: http://paginasclandestinas.blogspot.com/2011/03/exercicios-literarios-3.html

Fonte: Cadernos de Apoio a Aprendizagem — SEC/BA (2021), pag. 1-4.

Na sequéncia, com relacdo ao quadro 15 - Textos contidos nos Cadernos de
Apoio a Aprendizagem — V, apresentamos os resultados das analises realizadas.
3.5.1.5 Inferéncias/interpretacées

Os 04(quatro) textos selecionados se encontram no Caderno de Apoio a
Aprendizagem I, do 1° ano, trilha V, Il unidade. As atividades de pré-aquecimento ou

pré-leitura sédo introduzidas com 0s seguintes questionamentos:

a) O que é literatura?
b) Qual a importancia social da literatura?
c) Vocé sabe diferenciar um texto literario de um texto nao-literario?

d) Quais sao as caracteristicas de um texto literario?



http://paginasclandestinas.blogspot.com/2011/03/exercicios-literarios-3.html
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Com relacdo aos questionamentos, observamos que h& uma proposta
interativa de aprendizagem e de leitura a ser construida. A intencdo é explorar,
através de um pré-aquecimento ou uma pré-leitura, os conhecimentos prévios que
os alunos possuem para as leituras dos textos que serdio propostos. E importante,
nesse momento, levar em consideragdo todos os tipos de respostas que serao
dadas pelos alunos; provavelmente, elas estardo relacionadas a diversas situacoes
contextuais vividas por eles. Nos estudos apresentados por Pivatto (2014), os
conhecimentos prévios estdo associados com: experiéncias e vivéncias pessoais,
processos primarios de abstracdo e generalizacdo, situacfes que foram ou séo
relevantes (sentimentos, sensibilidade), crencas enraizadas no universo cultural.

Na perspectiva que o aluno desenvolva a competéncia leitora, é importante
gque sejam desenvolvidas a¢cbes que promovam a ativagdo dos conhecimentos
prévios. Esse tipo de atividade explorada nos cadernos de Apoio a Aprendizagem da
SEC/BA vai ao encontro do que preconiza a BNCC (2017), que assim dispde como

estratégias e procedimentos de leituras:

Estabelecer expectativas (pressuposi¢cdes antecipadoras dos
sentidos, da forma e da funcdo do texto) apoiando-se em seus
conhecimentos prévios sobre género textual, suporte e universo
tematico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos graficos,
imagens, dados da propria obra (indice, prefacio etc.), confirmando
antecipacfes e inferéncias realizadas antes e durante a leitura de
textos (Brasil, 2017, p.74).

Nesse sentido, € pertinente destacar que as quatro perguntas foram
intencionalmente selecionadas como um pré-aquecimento ou uma pré-leitura para, a
partir dos conhecimentos que os alunos possuem, ocorra um total envolvimento nas
leituras que serdo tratadas nos 04 (quatro) textos explorados na sequéncia didatica
apresentada na trilha V: Texto Literario e Nao-Literario (Texto 1), O bicho (Texto I),
Medicamento ANVISA-Paracetamol (Texto Ill) e uma tirinha (Texto 1V).

E possivel ainda deduzir que atividades de leituras desenvolvidas nessa
direcéo, partindo da ativacdo dos conhecimentos prévios, coloca o aluno como
coautor dos novos conhecimentos que serdo adquiridos no ambito escolar. Nesse
sentido, as atividades de aquecimento corroborarédo para que as leituras dos textos
se processem de forma interativa, em que é dado ao leitor a oportunidade de se
posicionar, apresentando inferéncias e interpretacdes durante o processo de leitura.
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Toda vez que a leitura é direcionada nesse sentido, o leitor procura ocupar um lugar
dentro do texto. Entdo, podemos, mais uma vez, enfatizar que, ao propor a ativacao
dos conhecimentos prévios dos alunos através das perguntas “O que é literatura?”
“Qual a importancia social da literatura?” “Vocé sabe diferenciar um texto literario de
um texto nao-literario?” “Quais s&o as caracteristicas de um texto literario?”, ha a
intencdo de demonstrar que o leitor esta acima do texto. Como afirma Leffa (1999,
p.13-37),

Acima do texto, portanto, esta o leitor. Quando, na teoria da leitura,
pde-se a énfase no leitor, concentra-se basicamente em algo que
acontece na mente desse leitor. A construcao do significado ndo é
feita a partir do texto, num processo de extracdo, mas a partir do
leitor, que n&o extrai do, mas atribui ao texto um significado.

Certamente, planejar as aulas de leituras de textos, partindo da ativagao dos
conhecimentos prévios, e, na perspectiva de desenvolver a competéncia leitora dos
alunos, conforme trata Leffa (1999), implica considerar que, ao lermos um livro ou
um texto, provocamos mudancas em ndés mesmos, e, consequentemente, essas
modificacbes atingirdo outras pessoas, provocarao transformagdes nas sociedades
nas quais convivemos. Nesse sentido, os estudos apresentados por Leffa (1999,
p.13-37) enfatizam que “Ler é um verbo de valéncia mdultipla: ndo se |é apenas
adverbialmente, mas também direta e indiretamente, de modo acusativo e ablativo.
Isto é, o leitor ndo Ié apenas muito ou pouco; ele Ié algo com alguém e para
alguém”.

E possivel ainda afirmar que, toda vez que uma pessoa inicia a leitura de um
texto ou um livro, ela comeca a acionar 0s conhecimentos prévios que possui de
outras leituras ja realizadas ou experiéncias vividas, de maneira que 0s elementos
encontrados na leitura atual se associam aos anteriores e servirdo para o
reconhecimento das informacdes que estao explicitas ou implicitas. Por isso, é
importante que o autor deixe dicas para permitir ao leitor participar do texto com o
levantamento de hipoéteses, inferéncias e interpretacfes. Adotar a concepcao de
leitura tendo como base o processo interativo é reconhecer que ela permite a
construcdo de sentidos entre autor x leitor e promove aprendizagens significativas
gque mudardo a vida dos individuos. Segundo Moreira e Masini (1982), a
aprendizagem significativa se processa quando, de maneira nao-arbitraria, o

individuo relaciona os novos conhecimentos adquiridos a outros ja previamente
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adquiridos. Entdo, o movimento de aprender a aprender se dard no continuum em
que o aluno passa a ser protagonista de sua aprendizagem, e, nesse movimento de
vai e vem, 0s conhecimentos prévios serdo essenciais para, posteriormente, serem

transformados em conhecimentos académicos.

Quadro 16- Textos contidos nos Cadernos de Apoio a Aprendizagem - VI
CATEGORIA DE ANALISE: ATIVACAO DE CONHECIMENTO PREVIO PARA
AS LEITURAS

GRUPO DE MATERIAIS ANALISADOS: TEXTOS

HIPOTESE: Se as atividades de pré-aquecimento ou pré-leitura ativam o0s
conhecimentos prévios.

Com relacdo a hipotese levantada, como néo solicitamos, ao comité de ética da
Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), autorizagdo para realizar pesquisas
ou questionarios com os alunos, esclarecemos que as analises que seguem, que
envolvem essa hip6tese, levaram em consideracdo a experiéncia de docéncia do
pesquisador.

Elementos de pré-aquecimento ou pré-leitura

€ 0 que vocé lembra sobre as fungdes da linguagem? Existe
alguma fungao da linguagem que vocé mais utiliza? Conte-me
suas impressoes sobre as funcoes da linguagem.

Texto |

Texto 1 — Linguistica e comunicacao

“A linguagem deve ser estudada em toda a variedade de suas funcaes. (...)
Para se ter uma ideia geral dessas funcdes, € mister uma perspectiva suma-
ria dos fatores constitutivos de todo processo linguistico, de todo ato de co-
municacdo verbal, 0 REMETENTE envia uma MENSAGEM ao DESTINATARIO.

Para ser eficaz, a mensagem requer um CONTEXTO a que se refere (Ou
“referente”, em outra nomenclatura algo ambigua), apreensivel pelo des-
tinatario, e que seja verbal ou suscetivel de verbalizacao; um CODIGO to-
tal ou parcialmente comum ao remetente e ao destinatario (ou, em outras
palavras, ao codificador e ao decodificador da mensagem); e, finalmente,
um CONTATO, um canal fisico e uma conexao psicoldgica entre o remetente
e o destinatario, que o0s capacite a ambos a entrarem e permanecerem em
comunicacao. (...} A diversidade reside naoc no monopdlio de alguma des-
sas diversas funcdes, mas numa diferente ordem hierarquica de funcdes. A
estrutura verbal de uma mensagem depende basicamente da funcao predo-
minante.” (JAKOBSON, 1976).




em letras de cangoes. Muitas musicas falam de amor, mas nem todas me-
xem com vocé, pois nao dizem da mesma maneira.

Funcao da Linguagem Emotiva: é aquela focada no emissor, ou seja, na-
quele que emite a mensagem. Um 6timo exemplo é o diario, o qual apresen-
ta as visoes de mundo de seu narrador.

Funcao da Linguagem Conativa ou Apelativa: é aquele em que o foco é
o destinatario, isto é, convencer quem ouve a mensagem de algo - o que
ocorre muito na publicidade.

Func¢ao da Linguagem Metalinguistica: ocorre quando o foco da mensagem
é refletir sobre sua propria estrutura — uma crénica em que o autor reflete
sobre como é fazer uma cronica, um filme sobre fazer um filme, um livro em
que o protagonista esta escrevendo um livro.

Fungao da Linguagem Fatica: a funcao fatica é uma das mais presentes no
nosso dia a dia. Sabe quando vocé esta tendo uma longa conversa com um
amigo e apenas responde “aham” para ele saber que vocé esta ouvindo? A
sua intencao foi apenas manter o canal de comunicagao aberto. Ou quando,
em um email ou mensagem, vocé escreve “Bom dia, tudo bem?” apenas
para introduzir um assunto, nao para realmente saber como uma pessoa
esta. Isso é uma funcao fatica, pois vocé apenas abriu ou tentou manter
aberto o canal de comunicagao.

Disponivel em: hitps:/fwww.passeidireto.com/arquivo/65996509/roman-jakob
on-linguistica-e-comunicacao/32. Acesso em: 03 ago. 2020. (Adaptado).
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Fonte: Cadernos de Apoio & Aprendizagem — SEC/BA (2021), pag. 1-4.
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No que concerne ao quadro 16, Textos contidos nos Cadernos de Apoio a

Aprendizagem, na sequéncia, demonstramos os resultados das analises realizadas.

3.5.1.6 Inferéncias/interpretacdes

Os 03(trés) textos selecionados se encontram no Caderno de Apoio a

Aprendizagem Il, do 1° ano, trilha VI, Il unidade.

Os elementos de pré-aguecimento ou pré-leitura aparecem anteriores aos

estudos que serdo desenvolvidos sobre as fungdes da linguagem. O aluno é

convidado a realizar atividades, devendo responder as seguintes indagacoes:

a) O que vocé lembra sobre as fungdes da linguagem?
b) Existe alguma funcéo da linguagem que vocé mais utiliza?
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c) Conte-me suas impressoes sobre as func¢des da linguagem.

Certamente, o primeiro questionamento levara o aluno a acionar 0s
conhecimentos prévios sobre o objeto de conhecimento tratado na trilha Il, do
caderno |, | unidade: o ato comunicativo e os elementos de comunicacédo. Ele
associard que sdo temas que possuem bastante relacdo, pois, ao utilizar os
elementos da comunicacdo, ha sempre a presenca de um narrador e um receptor, e,
que as funcbes da linguagem necessitam desses interlocutores para que elas se
processem.

No segundo questionamento, o aluno € convidado a identificar a funcdo da
linguagem que ele mais utiliza no dia a dia. Nesse momento, o professor devera
levar em consideragdo as mais diversas respostas. Associando ou acionando 0s
conhecimentos prévios, o aluno percebera que cada funcdo da linguagem tem uma
finalidade especifica; as quais sao utilizadas por ele ou por quem se encontra ao seu
redor para diversas finalidades.

O terceiro questionamento convoca o aluno ainda mais para o “centro” do
processo. Ele certamente percebera que os textos que posteriormente serdo lidos
estdo relacionados com as atividades de comunicagcdo que ele utiliza
cotidianamente. As atividades de pré-aguecimento ou pré-leituras, se bem utilizadas
pelo professor, despertam o interesse dos alunos para as leituras posteriores que
serdo realizadas e acionam os conhecimentos prévios dos alunos para os temas
tratados nos textos que seréo lidos e trabalhados na trilha VI, do Caderno de Apoio a
Aprendizagem. Permitir ao aluno estabelecer relagdes, fazer interagdo entre os
conhecimentos que ele possui. Acionar os conhecimentos prévios € possibilitar que
0S novos conhecimentos que serdo construidos ocorram de maneira mais prazerosa
e eficaz. Esse modelo de aprendizagem contribui para que o educando passe a ter
mais autonomia e protagonismo no ato de aprender.

Conforme Kleiman (2004, p. 13), “é mediante a interacdo de diversos niveis
de conhecimentos, como o conhecimento linguistico, o textual, o conhecimento de
mundo, que o leitor consegue construir o sentido do texto”. Nessa direcéo, é possivel
deduzir que, durante as atividades de leituras, se 0os conhecimentos prévios néo

forem acionados, o texto ndo ter4 sentido para o leitor, uma vez que um leitor
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proficiente pode ser compreendido como aquele que a todo momento usa as leituras
realizadas para modificar suas relacdes e emitir posicionamentos reflexivos e criticos

Verificamos que, ap0s as atividades de pré-aguecimento ou pré-leitura, sao
trabalhadas as atividades de leituras dos textos contidos na trilha VI. Com relacéo ao
texto I, Linguistica e Comunicagéo, ele € constituido de elementos apenas verbais.
Nele, o aluno aprofundar4 os conhecimentos que possui sobre as funcbes da
linguagem, ampliando os conhecimentos anteriormente apresentados.

No que diz respeito ao texto Il, através de uma fotografia (texto multimodal), o
aluno identificara as funcdes da linguagem presentes. E importante destacar que,
devido ao avanco tecnoldgico, a todo instante é publicado milhdes de textos em que
0s elementos multissemiodticos, a multimodalidade se faz presente. Se a escola
deseja que o aluno se torne um leitor competente, € preciso estar atenta para as
transformacdes que passam a sociedade. Atualmente, além de ser leitor de textos
verbais, o0 aluno precisa se apropriar da leitura de textos multimodais para conseguir
transitar em um mundo poés industrializado - razdo dos Cadernos de Apoio a
Aprendizagem trabalharem em larga escala os objetos de conhecimentos a partir de
textos multimodais. O aluno precisa saber usar as “novas” ferramentas digitais, e,
muitas vezes, sair apenas da condigdo de usuario para a de produtor de artefatos

digitais. Nesse sentido a BNCC estabelece que:

Mobilizar préticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos
(nos processos de compreensdo e producdo), aprender e refletir
sobre 0 mundo e realizar diferentes projetos autorais. (Brasil, 2017,
p. 87)

Com relacdo a utilizacdo de ferramentas digitais, € importante destacar,
conforme os estudos apresentados por Dudeney, Hockly e Pegrum (2016), que a
escola nao pode furtar os alunos de terem acesso aos letramentos digitais. Assim, é
preciso que o professor esteja atento aos conhecimentos prévios que os alunos
possuem nesse campo do conhecimento. Certamente, saber aproveitar esses
conhecimentos e trabalhar os letramentos digitais durante as aulas é uma “rica”
oportunidade de promover o multiletramento em nossas salas de aula,

desenvolvendo, consequentemente, a competéncia leitora.
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O texto Ill € uma espécie de mapa mental, exemplo de texto multimodal, e
retoma o que foi explorado durante as atividades de pré-aquecimento, texto | e II.
Verificou-se que, ao chegar nessa fase final, os alunos também poderéo elaborar
mapas mentais semelhantes ao que foi apresentado na trilha VI. Isso significa que
trabalhar os conhecimentos prévios permite que o aluno esteja a todo momento se
questionando o motivo de estar aprendendo determinado objeto de conhecimento,
se ele utiliza ou utilizara esse objeto de conhecimento nas suas relacbes na
sociedade. A partir desses guestionamentos, as atividades realizadas pelos alunos
se processardo mediante uma tomada de consciéncia e ocorrerdo a partir de
procedimentos de leituras de mundo operadas pelos discentes. E, como preconiza a
BNCC (2017, p. 276), “Afinal, ndo se pode frear a curiosidade e o entusiasmo pela
aprendizagem, tdo comum nessa etapa da escolaridade, e muito menos o0s

conhecimentos prévios dos alunos”.

uadro 17- Textos contidos nos Cadernos de Apoio a Aprendizagem - VII

CATEGORIA DE ANALISE: ATIVACAO DE CONHECIMENTO PREVIO PARA
AS LEITURAS

GRUPO DE MATERIAIS ANALISADOS: TEXTOS

HIPOTESE: Se as atividades de pré-aquecimento ou pré-leitura ativam os
conhecimentos prévios.

Com relacdo a hipétese levantada, como nao solicitamos, ao comité de ética da
Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), autorizacdo para realizar pesquisas
ou questionarios com os alunos, esclarecemos que as analises que seguem, que
envolvem essa hipétese, levaram em consideracdo a experiéncia de docéncia do
pesquisador.

Elementos de pré-aquecimento ou pré-leitura
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Para inicio de conversa, quero te fazer algumas perguntas:

o Voce ja pensou como seria a linguagem sem as palavras de
ligagao? Percebeu que a preposi¢ao nao possui significado
suficiente ao serem isoladas de um enunciado? Ja parou para
analisar que as conjungoes sao palavras gramaticais que tém
a fungao exclusiva de reunir e relacionar as oragoes em um
mesmo enunciado?

Texto |

Figural

NAQ CONFUNDA
CADEIRA DE BALANCO COM
CADETRA DO BALANCO!

Dis ;,'IJ')JV-“’ em:
Acesso em: 2.:# " 020

Texto I

Figura 2

E Au Vi) ;}:ZER
{ ENEM ?)

«NAD, VOU FAZER. NEM NEM
NEM meunam t:)fup_-;g

Disponivel em: Litpsdw

[ Acessoem, 27 set 2020




Texto Il

Figura 3 - Analise Morfossintdtica

Analise
Morfolégica

Utilizamos a dagua sem desperdicio.
1 I el Acesst 28 set. 2020

Dispontvel em
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Elementos de pré-aquecimento ou pré-leitura

Antes de iniciar nossa caminhada, quero te fazer algumas perguntas:

e Vocé ja ouviu falar em Pe, Anténio Vieira, Bento Teixeira,
Aleijadinho e Mestre Ataide? Sabe algo sobre Gregorio de Matos,

o “Boca do inferno®? Ja parou para analisar que a linguagem
artistica atual pode ter influéncias de movimentos literarios do

final do século XVI e meados do século XVIII?

Texto IV

Figura 1 = Arquitetura barroca no Brasil (Foto: Flickr)

Disponivel em: hit ; oducamai
Acesso em : 03 de fev. 2021 .




Texto V

= Barroco no grasil

0 Barroco no Brasil foi introduzido pelos jesuitas portugueses durante o
Periodo Colonial, com o objetivo principal de catequizar os indios.

Ainda que tenha chegado sob influéncia de Portugal, visto que o Brasil era
uma coldnia portuguesa, o estilo artistico adquiriu caracteristicas proprias no
territorio brasileiro. Isso porque, naquela época, ambos os paises viviam re-
alidades muito distintas: os portugueses exibiam luxo e pompa, enquanto os
brasileiros enfrentavam a escravizagao dos negros e a perseguicao aos indios,

0 Barroco teve uma grande importancia artistica e cultural no Brasil e dei-
xou legados na arquitetura, na pintura e na estatuaria até os dias de hoje

em muitas cidades brasileiras, a exemplo do Rio de Janeiro, Ouro Preto,
Salvador e Recife.

Fonte: LOPES, Adriana. Manifestacao artistica predominou no territério brasileiro
durante o Periodo Colonial. Disponivel em: hiioswww educamaisbrasi com by
enemjartes/barroco-no-brasil. Acesso em: 03 fev. 2021. (Texto adaptado)

Texto VI
- Poesia Lirica Barroca

CONCEITO

A poesia barroca é aguela que foi desenvolvida durante o perfodo do bar-
roco, O barroco, ou seiscentismo, fol um movimento artistico ¢ literdrio que
teve inicio no século XV durante o renascimento europeu.

PRINCIPAIS CARACTERISTICAS

Dualidade, contradigao e complexidade;

« Obscurantismo e sensualismo;

« Temas religiosos e profanos;

« Preciosismo vocabular;

« Valorizacao dos detalhes;

« Linguagem rehuscada, dramatica e exagerada;

« Uso de figuras de linguagem: antitese, paradoxo, hipérbole e metafora:
« Cultismo ou Gongorismo (jogo de palavras);

« Conceptismo ou Quevedismo (jogo de ideias).

AUTORES DO BARROCO NO BRASIL

Bento Teixeira (1561-1618)

Gregbrio de Matos (1633-1696)

Manuel Botelho de Oliveira (1636-1711)

Frei Vicente de Salvador (1564-1636)

Frei Manuel da Santa Maria de Itaparica (1704-1768)

AUTORES DO BARROCO EM PORTUGAL

Padre Antdnio Vieira (1608-1697)
Padre Manuel Bernardes (1644-1710)
Francisco Manuel de Melo (1608-1666)
Francisco Rodrigues Lobo (1580-1621)
Soror Mariana Alcoforado (1640-1723)

Disponivel em: https://www.todamatena com br/poesia-barncta. ACesso em:

73 fev. 2021. (Texto adaptado)
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Texto VII

1 - Poesia Barroca grasileira

“A Lampada do Sol tinha encuberto,
Ao Mundo, sua luz serena e pura,
E a irma dos trés nomes descuberto
A sua tersa e circular figura.

La do portal de Dite, sempre aberto,

Tinha chegado, com a noite escura,

Morfeu, que com subtis e lentos passos
Atar vem dos mortais os membros lassos.”

(Trecho da obra “Prosopopéia” de Bento Teixeira)

_ Texto VIII
— Poesia Barroca Portuguesa

Sobe Bernardo da eternidade ao mapa,
deixa do velho Adao a mortal cepa,
pelo lenho da Cruz ao Empireo trepa,
comecando em Belém na pobre lapa.
Mais que rei pode ser e mais que papa
quem de seu coragao vicios decepa,
que a grenha de Sansao tudo é carepa
e a gadanha da morte tudo rapa!

A flor da vida € cor de tulipa,

também dos secos anos é garlopa,

que corta como ao mar corta a chalupa.
Nem ha mister que o fosso corte a tripa,
se na parte vital ja tudo topa.

E ape!, epal, ipa!, opa!, upa!

(Soneto de Padre Antonio Vieira)

Texto IX

“Nasce o Sol, e ndao dura mais que um dia

’
depois da Luz se segue a noite escura, /,‘
T a -
e ————

em tristes sombras morre a formosura,
em continuas tristezas a alegria”.

D;spomvel em: hity ciciosweb.com.br/literatura/simulado-com-questo-
5-sobre-o- stilo-barro uAcesso em: 03 fev. 2021
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Texto X

Dispornivel em

ACES50

03 fev. 2021

Fonte: Cadernos de Apoio a Aprendizagem — SEC/BA (2021).

109

A respeito do quadro 17 - Textos contidos nos Cadernos de Apoio a

Aprendizagem VII, conforme andlises realizadas, seguem os resultados obtidos.

3.5.1.7 Inferéncias/interpretacdes

Os textos I- Figura 1, Il- Figura 2, Ill- Figura 3, encontram-se no Caderno de

Apoio a Aprendizagem Il, do 1° ano, trilha VII, Il unidade.

Os elementos de pré-aquecimento ou pré-leituras visam acionar

0s

conhecimentos prévios dos educandos sobre duas classes morfologicas presentes

na gramatica normativa: as preposicoes e as conjuncdes. Na sequéncia, os alunos

deverdo ler os 03 (trés) textos. Neles serdo explorados os conteidos mencionados.

A trilha de aprendizagem inicia com 0s seguintes questionamentos:

a) Vocé j4 pensou como seria a linguagem sem as palavras de
ligacédo?

b) Percebeu que a preposicdo nao possui significado suficiente ao
serem isoladas de um enunciado?

c) J& parou para analisar que as conjunc¢des sao palavras gramaticais
qgue tém a funcdo exclusiva de reunir e relacionar as oragfes em um

mesmo enunciado?
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Os textos IV- Arquitetura Barroca, V- Barroco no Brasil, VI- Poesia Lirica
Barroca,VII- Poesia Barroca Brasileira, VIII- Poesia Barroca Portuguesa, 1X- Letra do
hino e X- A crucificacdo de Jesus, se encontram no Caderno de Apoio a
Aprendizagem lIl, do 1° ano, trilha IX, Il unidade.

As atividades sao iniciadas na trilha buscando ativar os conhecimentos

prévios dos alunos, questionando.

a) Vocé ja ouviu falar em Pe. Anténio Vieira, Bento Teixeira,
Aleijadinho e Mestre Ataide?

b) Sabe algo sobre Gregoério de Matos, o “Boca do inferno™?

c) Ja parou para analisar que a linguagem artistica atual pode ter
influéncias de movimentos literarios do final do século XVI e meados
do século XVIII?

A atividade de pré-aguecimento tem como finalidade motivar os alunos para
acionar os conhecimentos prévios que eles possuem sobre a escola literéria,
Barroco Brasileiro. Sequencialmente, serdo lidos 10 (dez) textos sobre a tematica
proposta.

Inferimos que as atividades de pré-leituras propostas para as leituras dos
textos I- Figura 1, Il- Figura 2, llI- Figura 3, podem obter resultados bem satisfatorios,
uma vez que os objetos de conhecimentos, preposi¢cao e conjuncao sao trabalhados
durante o ensino fundamental Il, entdo, os alunos certamente fardo varias relacdes.
Usar uma metodologia de ensino, tomando como referéncia o acionamento dos
conhecimentos prévios toda vez que for explorar um objeto de conhecimento, é
reconhecer que o ato de aprender se processe de forma continua, e, para o sujeito
construir aprendizagens significativas, precisa saber relacionar o0s varios
conhecimentos que sao adquiridos durante todo o ciclo da vida estudantil.

Conforme Moreira e Masini (1982), a aprendizagem significativa se dara
quando o material a ser aprendido for potencialmente significativo para o aluno,
fazendo com que ele consiga relacionar o novo material de maneira ndo-arbitraria e
nao-literal. Ou seja, € necessario que os objetos de conhecimentos a ser tratados no

universo da sala de aula possam ter correspondéncia com 0s interesses e reais
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necessidades do aluno, de maneira que ele possa estar preparado para a atuagao
nos diversos campos das atividades humanas.

Nos textos |- Figura 1, IlI- Figura 2, lll- Figura 3, sdo encontradas varias
semioses, tornando-os multimodais. O primeiro, um exemplo de tirinha, explora de
forma bem suscinta conhecimentos sobre preposicdo. O segundo texto, através de
um didlogo entre dois adolescentes, trata sobre conjung¢do. O terceiro texto, um
exemplo de grafico, apresenta um exemplo de analise morfologica.

E possivel inferir que ter realizado as atividades de pré-leituras com os alunos
fara com que facilmente eles identifiguem nos textos os elementos morfolégicos,
preposicdo e conjuncao. Como esse objeto de conhecimento é bastante trabalhado
no ensino fundamental Il, o discente ndo sentira dificuldades, uma vez que ele
estara relacionando as atividades propostas pela trilha com outras semelhantes
realizadas no ensino fundamental Il. Construir aprendizagens significativas é saber
fazer a relacao/interacdo entre os conhecimentos anteriormente adquiridos, com o0s
gue serao aprendidos,

Selecionar textos multimodais como, por exemplo, tirinhas, charges, gréficos,
bem como fazer de uma linguagem adequada para o aluno, facilita a leitura e a
compreensdo do objeto a ser explorado nos textos. Com relacdo a insercdo dos
textos multissemiéticos/multimodais durante as atividades de leituras, vejamos o que
trata a BNCC:

[...] no que diz respeito aos textos multissemioticos, a analise levara
em conta as formas de composicdo e estilo de cada uma das
linguagens que os integram, tais como plano/angulo/lado,
figura/fundo, profundidade e foco, cor e intensidade nas imagens
visuais estaticas, acrescendo, nas imagens dindmicas e
performances, as caracteristicas de montagem, ritmo, tipo de
movimento, duracdo, distribuicdo no espaco, sincronizacdo com
outras linguagens, [...]. (Brasil, 2017, p. 81).

Nessa direcdo, atentando ao que recomenda a BNCC, a escola ndo pode se
isentar de trabalhar metodologias que contribuam para o melhoramento do nivel de
competéncia leitora do aluno. Em vista disso, uma dessas propostas € inserir nas
aulas de linguagens os textos multimodais. Conforme Vieira e Silvestre (2018, p.60),

“[...] considera ser a abordagem multimodal da Semidtica Social uma importante
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contribuicdo para compreensao da leitura para além da gramatica e do modo verbal,
assim como o texto para além das palavras”.

Com relacdo ao Barroco Brasileiro, mesmo sabendo que esse objeto de
conhecimento ndo é trabalhado na segunda etapa da educacdo basica, e,
provavelmente, os alunos nunca tenham ouvido falar sobre esse objeto de
conhecimento de maneira institucionalizada, a trilha foi elaborada partindo de uma
atividade de pré-leitura ou pré-aguecimento, em que o aluno € convidado a
apresentar os conhecimentos ou impressées que eles possuem sobre o assunto.
Talvez eles conhecam o0 assunto de experiéncias pessoais ou mediante crencas
enraizadas no universo cultural; mesmo assim, o professor ndo deve deixar de
acionar os conhecimentos prévios que os alunos possuem sobre a tematica que sera
trabalhada. Como ja tratamos, esse modelo de proposta de trabalho deve ser
adotado em todas as disciplinas, e antes de iniciar a aprendizagem de novos objetos

de conhecimentos. Com relacéo ao exposto, vejamos:

Contudo, o0s textos ndo se revelaram o0s Unicos meios para
desenvolver a competéncia de leitura. A criacdo de estratégias
diversificadas pautou a planificagdo das aulas e essa postura
possibilitou potenciar a mobilizacdo de conhecimentos prévios
através de conceitos, de imagens, ou até mesmo de palavras e/ou
expressoes. (Costa, 2012, p.30).

Os textos IV e X sdo multimodais. As semioses selecionadas para a
composicdo das imagens ndo sado feitas de maneira aleatéria; todas elas carregam
um sentido e, dentro do contexto do texto, representam os processos histéricos-
sociais vividos pelas diversas sociedades. Trabalhar textos multissemioticos aguca a
curiosidade dos alunos e contribui para o desenvolvimento da competéncia leitora
uma vez que os docentes transitam em uma sociedade cada vez mais inflenciada
pelos textos imagéticos. Verificamos ainda que, além da presenca desse tipo de
texto nos livros didaticos, midia televisiva, prova do Exame Nacional do Ensino
Médio, etc., eles sdo vastamente utilizados nos ambientes virtuais, consequéncia do
avanco tecnologico e do processo de globalizacdo. Como trata os estudos de
Dudeney, Hockly e Pegrum (2016), € necessario reservar momentos durante as
aulas para o trabalho com os letramentos digitais, pois precisamos preparar leitores

competentes que sejam capazes de utilizar essas ferramentas a seu favor.
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Os textos V, VI, VII, VIl e IX sdo exemplos de textos verbais. E possivel
deduzir que, se as leituras propostas pelas atividades de pré-aquecimento ou pré-
leituras forem realizadas conforme tratadas nas trilhas, explorando os
conhecimentos prévios, 0s alunos estardo motivados para aprender 0S novos
conhecimentos que serao construidos a partir da leitura dos presentes textos.

Nos textos V, VI, VII, VIII e IX ndo h4 a presenca de semioses. Eles séo
estruturados apenas com a linguagem verbal. E interessante que o professor esteja
atento a essa questédo, pois, o0 publico de alunos do 1° ano do ensino médio € muito
atraido por imagens. Ou seja, nada impede que o0s textos estejam apenas na
linguagem verbal, mas, a presenca de elementos multissemiéticos podem despertar
ainda mais o interesse dos alunos para as leituras. Nesse aspecto, Vieira e Silvestre
(2015, p. 45) enfatizam que “[...]as imagens transformam-se em referéncias diretas

ou indiretas da realidade fisica e social, sendo necessaria uma escolha seletiva”.

Quadro 18- Tipos de atividades contidas nos Cadernos de Apoio a Aprendizagem - |
CATEGORIA DE ANALISE: TIPOS DE ATIVIDADES

GRUPO DE MATERIAIS ANALISADOS: ATIVIDADES DAS TRILHAS

HIPOTESE: Se as atividades presentes nas trilhas contribuem para o
desenvolvimento da competéncia leitora.

Com relacdo a hipétese levantada, como ndo solicitamos, ao comité de ética da
Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), autorizacdo para realizar
pesquisas ou questionarios com os alunos, esclarecemos que as andlises que
seguem, que envolvem essa hip6tese, levaram em consideracao a experiéncia
de docéncia do pesquisador.

ATIVIDADE 3: LENDO AS PAISAGENS DA TRILHA
CADERNO |, TRILHA | — | UNIDADE, PAGINAS 1 e 2.

3. LENDO AS PAISAGENS DA TRILHA

Voceé sabia que em qualquer caminho da vida ha muitas paisagens a se-
rem observadas? Pois é! O nosso caminho hoje esta cheio delas. Olhe cada
uma dessas imagens de forma detalhada: suas formas, cores, contrastes,
imagine suas texturas e sabores. Em sequida, responda as perquntas no
seu diario de bordo para continuar a trilha:




Responder no diério de bordo

0 que essas imagens expressam para vocé? Na sua opiniao, ha
alguma mensagem vinculada a elas? Se ha, que mensagem é
essa? Qual das trés imagens mais chamou sua aten¢ao? Por qué?

ATIVIDADE 4- EXPLORANDO A TRILHA
CADERNO |, TRILHA I, | UNIDADE, PAGINAS 2, 3 e 4.

4. EXPLORANDO A TRILHA

Tudo ok com voceé até aqui? Vamos continuar o caminho com um novo
desafio: ai mesmo, na sua casa, separe duas imagens diferentes que tra-
gam alguma reflexao para vocé. Observe-a atentamente; registre, em seu
caderno ou qualquer folha de papel, suas impressoes, as cores, o formato e
a mensagem que cada uma desperta em vocé. Para continuar no desafio,
leia o texto a sequir:
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1 - Linguagem e Lingua

A linguagem pode ser definida como a capacidade que as pessoas tém de
se comunicar , ou seja, de transmitir informacoes, pensamentos, desejos e
emocdes.A linguagem pode ser verbal ou nao verbal. A linguagem verbal é
aquela que utiliza as palavras, tanto na forma falada como na escrita.Jaa
linguagem nao verbal envolve formas de comunicacao que nao incluem as
palavras — por exemplo, imagens, cores e gestos. Muitas placas de transito
e obras de artes visuais, como pinturas e esculturas, sao exemplos de lin-
guagem nao verbal.

A lingua, por sua vez, pode ser considerada um dos componentes da lingua-
gem. A lingua é um conjunto de cddigos e palavras usado por uma mesma
comunidade. Esse uso acontece de acordo com determinadas leis e regras
que devem ser seguidas por todos os usuarios, para que todos possam se
entender. As linguas também sao chamadas de idiomas.

A construcao da lingua

Uma lingua envolve fala e escrita.0 ser humano nasce com a habilidade de
entender a lingua falada.Sem nenhum treinamento especial, as criancas
aprendem a falar o idioma do lugar onde vivem ao escutar os outros falan-
tes; ja a escrita precisa ser aprendida. Entretanto, nem todas as linguas sao
faladas. Na lingua de sinais, usada por deficientes auditivos, movimentos
corporais (especialmente das maos e dos bragos) representam letras, pala-
vras e frases.Pessoas com deficiéncia auditiva aprendem a lingua de sinais
do lugar onde moram.

0 som é a base das linguas faladas.A combinacao de sons forma as pala-
vras. Estas formam frases, e assim por diante.Cada idioma tem muitos tipos
de palavras.Os tipos basicos sao os substantivos e os verbos.Substantivos
designam pessoas, animais, coisas e ideias; verbos representam acoes.

Cada idioma tem suas proprias regras de gramatica. Essas regras estabele-
cem a ordem das palavras na frase. A ordem das palavras da sentido a frase.

Idiomas do mundo

Existem milhares de idiomas no mundo atual. Alguns sao usados por mi-
lhdes de pessoas. O mandarim (chinés), o inglés e o espanhol figuram entre
as linguas mais faladas no mundo.
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A maior parte dos paises tem uma lingua oficial, o que permite que os cida-
daos compreendam uns aos outros. Alguns paises adotam mais de um idio-
ma oficial. No Canada, por exemplo, o francés e o inglés sao linguas oficiais.
Muitos idiomas se parecem uns com os outros. Os especialistas costumam
agrupar as linguas em familias. Inglés, alemao e sueco pertencem ao grupo
das linguas germanicas. Francés, espanhol e portugués, ao grupo das lin-
guas neolatinas. Russo e polonés figuram entre as linguas eslavas. O chinés
faz parte da familia asiatica sino-tibetana.

Como as linguas mudam

Em algumas situagdes, as pessoas precisam falar com quem nao entende
sua lingua.Por exemplo, os portugueses que vieram para o Brasil no século
XVI tiveram de se comunicar com os indios e depois com os africanos. Nes-
se encontro, 0 portugués dos colonizadores sofreu mudancas, dando ori-
gem ao portugués do Brasil.Mesmo populacoes que falam o mesmo idioma
podem ter dificuldade para se entender.Pronincias diferentes ou o uso de
expressoes locais explicam esse fato. Quando as diferencas sao grandes,
surgem os dialetos.No Brasil, ainda que os modos de falar variem de regiao
para regiao, nao chegam a existir dialetos.

De modo geral, idiomas nao respeitam fronteiras.As linguas importam pa-
lavras de outros idiomas. Em portugués, por exemplo, “futebol” vem do
inglés, “abajur” do francés e “caatinga” do tupi. Os falantes de inglés incor-
poraram palavras como pasta (do italiano) e fiesta (do espanhol). Os idio-
mas mudam de acordo com o uso ao longo do tempo. E comum as pessoas
abreviarem as palavras. “Cinema” ja foi “cinematdgrafo” e pode se tornar
simplesmente “cine”. Em vez de “fotografia”, € comum dizer “foto”. De tem-
pos em tempos, novas palavras surgem e integram-se ao idioma, enquanto
outras vao sendo abandonadas e, por fim, caem em desuso.

Disponivel em: https://escola.britannica.com.br/artigo/linguagem-e-1%C3%A0-

ngua/481699/ Acesso em: 27 jul.2020.

ATIVIDADE 5- RESOLVENDO OS DESAFIOS DA TRILHA
CADERNO |, TRILHA | — | UNIDADE, PAGINA 5

5. RESOLVENDO DESAFIOS DA TRILHA

Para saber se voce fez as correlagoes necessarias entre os textos e as ima-
gens, resolva as questoes a seguir no seu diario de bordo:

@) Defina as caracteristicas que se restringem a essa triade: lin-
guagem, lingua e fala;

9 Levando-se em consideragao todo o seu conhecimento ineren-
te ao processo comunicativo, retrate as diferencas que demar-
cam linguagem verbal e ndo verbal e, se possivel, dé exemplos;

9 Sabemos que as linguagens verbal e nao verbal, muitas vezes,
trabalham a nogao de intertextualidade, isto &, fazem alusédo a
uma obra de arte, a um fato historico, a um poema, a um filme,
entre outros aspectos. Dessa forma, explicite seus conhecimen-
tos desses conceitos.
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ATIVIDADE 2- BOTANDO O PE NA ESTRADA
CADERNO I, TRILHA Il — | UNIDADE, PAGINAS 1 e 2

2. BOTANDO O PE NA ESTRADA

A comunicacgao manifesta-se de inimeras formas, a exemplo, de um gesto,
um olhar, palavras, simbolos; das artes, de uma forma geral; de sinais
sonoros, da escrita, em contatos fisicos, como um aperto de mao ou um
abraco, entre outros. Ela condiciona-nos a desempenhar determinadas
fungoes como seres sociais, seja expressando desejos e opinioes, trocando
informagdes, aprimorando nossos conhecimentos, retratando sentimentos,
enfim, participando efetivamente de uma coletividade, Por isso, convido
voce a refletir sobre algumas questoes relevantes,

Imaginemos a seguinte situagao: uma pessoa fofoqueira vé a vizinha
saindo com um garoto e fica desconfiada, pois o garoto em questio nao é
o namorado da vizinha Mesmo nao tendo nada a ver com a vida desses
jovens, essa pessoa espalha para todos os moradores da rua que sua
vizinha namora dois rapazes.

° Em que contexto surgiu a fofoca?

e A mulher fofoqueira espalhou uma fofoca entre os moradores
de sua rua. Que mensagem (fofoca) ela espalhou?

Q Como voce imagina que a mulher relatou o ocorrido para seus
vizinhos? Sera que ela focou apenas no que viu ou ela pode ter
se empolgado e mencionado coisas que nao viu, frutos de sua
imaginagao? Pense em um possivel dialogo entre ela e
suas amigas.

e Quem emitiu e quem recebeu a mensagem, ou seja, a fofoca?

6 Qual o codigo, isto &, conjunto de signos linguisticos que a
mulher utilizou para contar a fofoca?

Q E qual foi o canal utilizado para estabelecer o contato e efetuar
a comunicagao, ou seja, de que modo ela transmitiu a fofoca?

Disponive em: hitps./fourscenemgratuilo com, bi/ato e
Acesso em: 02 ago. 2020.
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ATIVIDADE 6: A TRILHA E SUA:COLOQUE A MAO NA MASSA
CADERNO |, TRILHA Il — | UNIDADE, PAGINAS 2 e 6

! 6. A TRILHA E SUA: COLOQUE A MAO NA MASSA

0 desafio agora é expressar suas aprendizagens! Mao na Massa!

Agora, observe a tirinha abaixo e responda a alguns questionamentos no

seu diario de bordo:
Figura - 2
Vocé deveria dizer E vocé deveria
0 que sente sentir 0 que diz

Disponivel em- hit13

lcleSid ipg Acessoem: S
set 2020

o Quem esta emitindo a mensagem na tirinha acima?
e Quem é o receptor da tirinha?

TRILHA 2 | Tema: Ato comunicativo e os elementos de comunicacdo 8§

n

0 Qual a mensagem da tirinha? %
o Qual o cédigo utilizado no ato comunicativo citado? ))
e A que suporte provavelmente a tirinha estaria vinculada?

0 Qual o referente da tirinha?

Fonte: Cadernos de Apoio a Aprendizagem — SEC/BA (2021).

Em relacdo ao quadro 18 - Tipos de atividades contidas nos Cadernos de
Apoio a Aprendizagem — |, na sequéncia, apresentamos os resultados das analises

realizadas.
3.5.1.8 Inferéncias/interpretacdes

E importante destacar que os Cadernos de Apoio a Aprendizagem analisados

adotaram a metodologia das trilhas de aprendizagem. Elas podem ser trabalhadas
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nos quatro formatos, online, hibrido, semipresencial e presencial. Como tratamos
anteriormente, os modelos de aprendizagem que experimentamos durante a
pandemia da COVID-19 demonstraram que ha a necessidade de ressignificar os
ambientes em que a aprendizagem pode ocorrer, assim como uma “nova”
redefinicdo dos papéis dos professores e dos alunos.

O modelo de trilha adotado nos Cadernos de Apoio a Aprendizagem seguiu a
seguinte sequéncia didatica: Ponto de Encontro; Botando o pé na estrada; Lendo as
paisagens da trilha; Explorando a trilha; Resolvendo desafios da trilha; A trilha é sua:
cologue a mé&o na massa: A trilha na minha vida; Proposta de intervencédo social e
autoavaliagao.

A atividade 3 - Lendo as paisagens da trilha, caderno I, trilha I, | unidade,
paginas 1 e 2 - tem como finalidade explorar os elementos da linguagem verbal e
nao verbal.

Observamos que, antes de propor a atividade, € apresentado todo um
contexto de como se d& o processo de comunicagcdo. Além disso, sao realizados 0s

seguintes questionamentos:

a) Vocé sabia que em qualquer caminho da vida ha muitas paisagens a
serem observadas?
b) Olhe cada uma dessas imagens de forma detalhada: suas formas,

cores, contrastes, imagine suas texturas e sabores.

Na sequéncia, sdo apresentados quatro textos multimodais ao aluno,
constituidos apenas de elementos multissemidticos.
Nos exemplos, verificamos que o0 aluno ndo € orientado a responder

perguntas do tipo:

a) O que o autor do texto quis expressar?

c) O que é linguagem verbal e ndo verbal?

Os textos séo explorados da seguinte maneira:
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a) O que essas imagens expressam para ‘vocé’?
b) ‘Na sua opiniao’, ha alguma mensagem vinculada a elas? Se ha,
gue mensagem é essa?

¢) Qual das imagens mais chamou ‘sua atengcéo’? Por qué?

Na atividade proposta, o aluno € convidado a dialogar com os textos, devendo
emitir opinides, apresentar interpretacdes, identificar as mensagens explicitas e
implicitas e o tema tratado. Os questionamentos realizados nas atividades convidam
0 aluno para se inserir no processo de construcdo de conhecimentos, colocando-o
no “centro” do processo de aprendizagem. E a partir das relagbes que o aluno
estabelece com o texto, das inferéncias e interpretacdes, que se processam as
aprendizagens significativas. Os exemplos de atividades supracitados contribuem
para o desenvolvimento da ampliagcdo do nivel de habilidades de leituras, o que,
consequentemente, aumenta o grau de competéncia leitora do discente. Sobre esse
aspecto, os estudos de Leffa (1999, p. 13-37) definem que “Ler envolve a
capacidade de avaliar a propria compreensao”.

Nesse sentido, o aluno desenvolve a competéncia leitora se os efeitos daquilo
gue foi lido se repercuta em acdes praticas durante as experiéncias que participara
no decorrer de sua vida. Entre outros fatores, isso implica saber posicionar-se de
forma reflexiva e critica, avaliar em quais aspectos os objetos de conhecimentos
contribuem para a sua formacéo pessoal e profissional, e, como eles serao utilizados
nas suas relacdes nos grupos sociais.

No que diz respeito as atividades 4 e 5 (Explorando a trilha/Resolvendo os
desafios da trilha, caderno/l, trilha | — | unidade, paginas, 2 — 5), elas mantém relacéo
com a atividade proposta anteriormente, Resolvendo os desafios da trilha, e
continuam explorando os objetos de conhecimentos: linguagem verbal, ndo verbal,
linguagem, lingua e fala.

Percebemos que as atividades estdo interrelacionadas, o que contribui para
que o aluno, seguindo a sequéncia didatica proposta na trilha, acione sempre o0s
conhecimentos prévios que possui, fazendo, proporcionalmente, relacbes, ora com
0S conhecimentos prévios, ora com 0S novos conhecimentos adquiridos. Ele vali,
proporcionalmente, ampliando o nivel de competéncia leitora e adquirindo outros

conhecimentos.
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Observemos como a atividade 4, explorando a trilha, é tratada:

Vamos continuar o caminho com um novo desafio: ai mesmo, na sua casa,
separe duas imagens diferentes que tragam alguma reflexdo para vocé.
Observe atentamente; registre, em seu caderno ou qualquer folha de
papel, suas impressdes, as cores, o formato e a mensagem que cada um
desperta em voceé.

Para continuar no nosso desafio, leia o texto a seguir (Texto Linguagem e

Lingua).

Aqui, verificamos que a sequéncia didatica proposta pela trilha estabelece um
percurso que vai sendo construido passo a passo. Assim, explora-se, ao maximo, o
objeto de conhecimento que é proposto, procurando manter uma relagao entre o que
vem antes e o que vem depois. Conforme os estudos de Ramos (2016), as trilhas de
aprendizagem correspondem a um percurso que o aluno deve seguir. Nele, é dado
ao aluno alternativas de como se construir aprendizagens significativas, em que o
aluno pode construir ou aperfeicoar esses conhecimentos utilizando varios
ambientes (virtuais, casa do aluno, sala de aula etc.) e diferentes géneros textuais,
incluindo, videos, graficos, imagens etc.

A atividade 5- Resolvendo os desafios da trilha, é trabalhada a partir dos
textos multimodais tratados na atividade 3, Lendo os desafios da trilha, e do texto
verbal Linguagem e Lingua, presentes na atividade 4.

E importante observar que, ao trabalhar a atividade 5, a trilha retoma os
textos propostos nas atividades 3 e 4. Vejamos como a atividade 5 é proposta:

Para saber se ‘vocé’ fez as correlagdes necessarias entre os textos e as
imagens, resolva as questdes a seguir no seu diario de bordo:
1- Defina as caracteristicas que se restringem a essa triade: linguagem,
lingua e fala.
2- Levando-se em consideragao ‘todo o seu conhecimento inerente ao
processo comunicativo’, retrate as diferencas que demarcam

linguagem verbal e ndo verbal e, se possivel, dé exemplos.
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3- Sabemos que as linguagens verbal e ndo verbal, muitas vezes,
trabalham a nocg&o de intertextualidade, isto €, fazem alusdo a uma
obra de arte, a um fato histérico, a um poema, a um filme, entre outros
aspectos. Dessa forma, expliciie seus conhecimentos desses
conceitos.

E necessario frisar que, para chegar a esses niveis de perguntas, foram
trabalhadas atividades prévias que subsidiardo as respostas dadas pelos alunos.
Certamente eles nao terdo mais dificuldades em fazer as associagdes com as
atividades 3 e 4, permitindo, assim, que obtenham éxito na realizacdo da atividade 5.

Em vista disso, deduzimos que as atividades em que as solugdes sao
encontradas a partir das leituras prévias de textos multimodais e verbais certamente
contribuirdo para desenvolver o nivel de proficiéncia leitora dos estudantes. Nessa
direcdo, € necessario que o professor utilize atividades em que os alunos precisem
recorrer a leitura de diversos géneros textuais que tenham significado para suas
vidas. Esse exemplo utilizado na trilha de aprendizagem pode ser colocado em
pratica nos ambientes das salas de aula da educacgdo basica. Nesse sentido, Leffa
(1999, p. 13-37) entende que “[...] ler é atribuir um significado, ndo se entra na
guestao se esse significado é adequado ou ndo. O importante € que o leitor tenha a
liberdade de atribuir esse significado [...]".

As atividades 2 - Botando o0 pé na estrada - e 6 - A trilha € sua: coloque a mao
na massa — encontram-se no Caderno |, trilha II, | unidade, paginas de 1 a 6, e
tratam sobre o seguinte objeto de conhecimento: ato comunicativo e os elementos
de comunicagéo.

A atividade 2 - Botando o pé na estrada, para que os alunos ativem os
conhecimentos que ja possuem sobre ato comunicativo e os elementos da
comunicagao, propde uma atividade relacionada ao dia a dia dos estudantes.

Vejamos que atividade bem interessante é proposta:

Imaginemos a seguinte situacdo: uma pessoa fofoqueira vé a vizinha saindo
com um garoto e fica desconfiada, pois o0 garoto em questdo ndo € o

namorado da vizinha. Mesmo nao tendo nada a ver com a vida desses
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jovens, essa pessoa espalha para todos os moradores da rua que sua vizinha

namora dois rapazes.

A partir da situacao hipotética, demonstrada acima, sdo trabalhados todos os
elementos que envolvem o ato de comunicacao.

A atividade 6- A trilha é sua: coloque a mao na massa, é constituida de dois
textos, em que estdo presentes as seguintes semioses: imagens, cores, design
gréfico, caracterizando-os como textos multimodais.

As atividades 2 e 6 se complementam, e, para que o0 aluno resolva as
guestdes propostas na atividade 6, é importante que ele compreenda e responda as
gquestdes propostas na atividade 2 (situacao hipotética sobre a vizinha fofoqueira).

Levantar questdes hipotéticas durante a realizacdo das atividades que
envolvem praticas de leituras significa chamar os alunos para o “centro” do
processo; € permitir que eles desenvolvam o protagonismo no ato de aprender.
Nesse contexto, eles terdo oportunidades de fazer inferéncias e interpretacfes a
partir dos conhecimentos prévios que possuem ou 0s sistematizados na escola. E
possivel depreender que, ao utilizar atividades semelhantes a essa nas aulas, o
professor contribuird para que o aluno possa ser protagonista do seu proprio
conhecimento, o que fara com que ele (o professor) trabalhe para melhorar o nivel
de competéncia leitora dos estudantes. No que diz respeito ao protagonismo por

parte do aluno, a BNCC recomenda:

No Ensino Médio, o foco da &rea de Linguagens e suas Techologias
esta na ampliacdo da autonomia, do protagonismo e da autoria nas
praticas de diferentes linguagens; na identificagdo e na critica aos
diferentes usos das linguagens [...]. (Brasil, 2017, p. 471).

Nesse contexto, é importante destacar que, se o aluno percebe que 0s
conhecimentos que ele possui sao valorizados pela escola, ha a possiblidade de ele
adquirir mais confianca em si mesmo, o0 que certamente possibilitara o exercicio do
protagonismo em varias situacfes de (res)significacdo das aprendizagens. Nesse
sentido, € necessario frisar que nos cadernos de apoio a aprendizagem que
analisamos, geralmente, as atividades propostas recorrem ao uso de textos, na sua
maioria, multimodais. Nelas, os alunos ndo sdo considerados “meros

decodificadores” daquilo que estdo lendo. Conforme temos demonstrado durante
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esta andlise, a todo momento, os discentes sdo convidados para elaborar hipéteses,
dialogar com os textos lidos. Constatamos que autor e leitor exercem uma troca
dialética de informacfes e aprendizagens, o que corrobora para que os alunos

ampliem o nivel de competéncia leitora.

Quadro 19- Tipos de atividades contidas nos Cadernos de Apoio a Aprendizagem - Il

CATEGORIA DE ANALISE: TIPOS DE ATIVIDADES

GRUPO DE MATERIAIS ANALISADOS: ATIVIDADES DAS TRILHAS

HIPOTESE: Se as atividades presentes nas trilhas contribuem para o
desenvolvimento da competéncia leitora.

Com relacdo a hipétese levantada, como néo solicitamos, ao comité de ética da
Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), autorizacdo para realizar pesquisas
ou questionarios com os alunos, esclarecemos que as analises que seguem, que
envolvem essa hipétese, levaram em consideracdo a experiéncia de docéncia do
pesquisador.

ATIVIDADE 2- BOTANDO O PE NA ESTRDA
CADERNO I, TRILHA 6 — Il UNIDADE, PAGINA 1

2. BOTANDO O PE NA ESTRADA

As funcoes da linguagem sao recorrentes em avaliagoes. Elas dizem
respeito as intengoes do autor ao produzir cada mensagem e, portanto,
percebé-las e fundamental para interpretar textos. Para continuarmos,
registre em seu diario de bordo as respostas para as sequintes perguntas

o 0 que voce lembra sobre as funcoes da linguagem? Existe
alguma funcao da linquagem que vocé mais utiliza? Conte-me
suas impressoes sobre as fungoes da linguagem.

ATIVIDADE 3- LENDO AS PAISAGENS DA TRILHA
CADERNO I, TRILHA 6 — 1l UNIDADE, PAGINA 1 -3

3. LENDO AS PAISAGENS DA TRILHA

Vamos continuar nossa trilha? Para isso, trago um texto que ajudara a
conhecer um pouco mais das fungoes da linguagem.




Toxto 1 - Unguistica e comunicacdo
"A linguagem deve ser estudada em toda a variedade de suas fongles. ()
Para se ter uma idela geral dessas hungdes, € mister uma perspectiva sumi-
ria dos fatores constitutivos de todo processo Inguisticn, de todo o de oo-
municagio verhal, O REMETENTE ermvia uma MENSAGEM a0 DESTINATARLO,
Pmmeﬁnz.anmmmmmtxmausemwu

", em outra { 2lgo ambiga) el pelo des-
mmmammmuwmummu»moomoo»
tal ou parciak ComuIm &0 € 00 destinatieio (ow, em outras
palavras, a0 codificator ¢ 20 decodficador da mensagem); e, Snalmente,
um CONTATO, v canal lisico @ uma A0 peicolbgica entre o
# 0 distinatirio, gue o it 3 ambos & ent ep om

comumcagho. |..) A diversidade reside nio no monopdlio de alguma des-

%35 diversas foaches, mas suma diferents ordem hordrguica de funges. A
ostrutura varbal de uma mensagem depands basicamento da fungso prado-
minants,” (JAXOBSON, 1976},

Jabotrsoe Tol um pr i T fundader do Ciroulo Linguistico de

motoutmlsudoc«ublmmdehaaﬂvmmmw

WeiS POr avangos Importantes gua afemaram & Linguistica como cénda @

Influsnciaram cutras dreas de conhaci Come A AMropolog

Para tanto, estabelece que para haver comunicacho, ¢ necessario uma
IEASAERM, UM emissor, wm destinatdrio, em cOdigo, um canal de cormi-
mhemdecoMTMmm'mnweo

linguistico (préprio da lngua) com o extra-liegs icatl-
vl formando a linguagess,
No processo de scacio, Yodos o3 30 importantes so exer-

otr S Tungho, Mas sempre Um seck proaminente. Por exemplo:

Fungdo da Linguagem Referencial: no caso de uma bula de remédio, o

mais impoetante & transmitic informagdo,

Logo, o foco é o referente (contelda). 1550 nao quer dizer que a estrutura

seja irrelevante, & gue ela gera um género especifico - o manual, Mas ainda

assim, o referencial € o mais relevante.

Fungao da Linguagem Podtica: como o nome i diz, a estrutura da mensa-

£2m passa a sar mais importante que a mensagem em si. 1sso ocorre muito
em letras de cangdes. Muitas musicas falam de amor, mas nem todas me-
xem com vocg, pols ndo dizem da mesma maneira.

Fungdo da Languagem Emotiva: é aquela focada no emissor, ou seja, na-
quele que emite a mensagem. Um dtimo exemplo € o didno, o qual apresen-
ta as visdes de mundo de seu narrador,

Fungao da Linguagem Conativa ou Apelativa: é aguele em que o foco é

o destinatinio, isto &, convencer quem ouve a mensagem de algo - o que
ocorre muito na publicidade.

Fungao da Linguagem Metalinguistica: acorre quando o foco da mensagem
& refletir sobre sua propria estrutura - uma cronica em que o auter reflete
sobre como & fazer uma cronica, um filme sobre fazer um filme, um livro em
que o protagonista esth escrevendo um livro,

Funcao da Linguagem Fatica: a funcao fatica & uma das mais presentes no
nosso dia a dia. Sabe quando voc estd tendo uma longa conversa com um
amego e apenas responde “aham™ para ele saber que voca esta ouvindo? A
sua intencao foi apenas manter o canal de comunicagao aberto. Ou quando,
em um email ou mensagem, vocé escreve “Bom dia, tudo bem?” apenas
para introduzir um assunto, ndo para realmente sabor como uma pessoa
esta. Isso & uma funcao fatica, pois vocé apenas abriu ou tentou manter
aberto o canal de comunicagho.

Dispanivel e hittp x 6 ocomyarguivey 65996509 ko
n-lnguts Comuncacao »'uey{l o 03 dgo 2370 n»mmadw
Para continuarmos trilhando, analise os aspectos que
compoem essa fotografia que segue.

Essa fotografia foi retirada pelo professor de Geografia da rede
Peterson Azevedo. O professor teve a sensibilidade de recortar
o cotidiano e transformar para a linguagem da fotografia.
Agora, sugiro a vocé olhar atentamente para a foto e fazer os

s

registros que desejar em seu diario de bordo.

Atente-se aos detalhes. Posteriormente, utilizaremos essas
informacgoes
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ATIVIDADE 4- EXPLORANDO A TRILHA
CADERNO I, TRILHA 6 — Il UNIDADE, PAGINA 4

4, EXPLORANDO A TRILHA

Agora que vocé conhece as fungoes da linguagem, vamos sistematizar
melhor esse objeto de conhecimento. Observe o mapa mental abaixo,

Figura 2
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Disponivel e bt I i L ! Anesso ey (2 set 20010

Indicacdo complementar: 02 sites para pesquisa- Exemplo de textos

multimodais.

Seis funcoes da linguagem.

Disponivel em: hitps.//cursoenemgratuito.com.br/funcoes-da-linguagem/

Acesso em; 02 set. 2020.

Funcdes da nguagem Metalmguagem Fétlca o Poetuca

Disponivel em: https //www.youtube com/watch?v=iwyZhcCIpUl&fea-
ture=emb_title Acessoem 02 set, 2020.
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ATIVIDADE 5 — RESOLVENDO DESAFIOS DA TRILHA
CADERNO I, TRILHA 6 — Il UNIDADE, PAGINAS 5 e 6

5. RESOLVENDO DESAFIOS DA TRILHA

Vamos verificar se o que aprendemos até aqui esta consolidado? Faga os
registros no seu diario de bordo.

© (ENEM 2012)

Desabafo

Desculpem-me, mas nao da pra fazer uma cronicazinha diverti-
da hoje. Simplesmente nao da. Nao tem como disfarcar: esta é
uma tipica manha de segunda-feira. A comecar pela luz acesa
da sala que esqueci ontem a noite. Seis recados para serem res-
pondidos na secretaria eletronica. Recados chatos, Contas para
pagar que venceram ontem. Estou nervoso. Estou zangado.

CARNEIRO, J. E. Veja, 11 set. 2002 (Fragmento)

Nos textos em geral, € comum a manifestagao simultanea de
varias fungoes da linguagem, com o predominio, entretanto, de
uma sobre as outras. No fragmento da cronica Desabafo, a fungao
da linguagem predominante € a emotiva ou expressiva, pois

a) o discurso do enunciador tem como foco o proprio cédigo.

b) a atitude do enunciador se sobrepoe aquilo que esta
sendo dito.

c) o interlocutor é o foco do enunciador na construgao da
mensagem.

d) o referente € o elemento que se sobressai em detrimento
dos demais.

e) o enunciador tem como objetivo principal a manutencgao da
comunicacao.

A resposta correta é a letra b. Mas, é importante que voceé
explique o motivo. Por que é a letra b?

Disponivel em: http://educacao.globo.com/provas/enem-2012/questoes/127
html. Acesso em: 03 ago. 2020,

Fonte: Cadernos de Apoio a Aprendizagem — SEC/BA (2021).

No tocante ao quadro 19 - Tipos de atividades contidas nos Cadernos de
Apoio a Aprendizagem — Il, ap0s as analises realizadas, seguem o0s resultados
obtidos.
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3.5.1.9 Inferéncias/interpretacées

As atividades da trilha 6, caderno Il, da Il unidade, tém como proposta estudar
0 objeto de conhecimento: func¢des da linguagem.
Observamos que a atividade 2- Botando o pé na estrada, convida o aluno a

responder aos seguintes questionamentos:

a) O que vocé lembra sobre as fun¢des da linguagem?
b) Existe alguma funcéo da linguagem que vocé mais utiliza?

c) Conte-me suas impressodes sobre as func¢des da linguagem

Mesmo sendo atividades bem interessantes, em que se recorre aos
conhecimentos que os alunos possuem, provavelmente, os discentes apresentarao
dificuldades para apresentacdo de respostas, uma vez que o conteudo, funcdes da
linguagem, néo é trabalhado na 22 fase do ensino fundamental, séries finais.

No manual de atividades, produto que sera elaborado pelo responséavel por
este estudo, serdo apresentadas sugestdes de atividades que antecedem ao objeto
de conhecimento, fungdes da linguagem, as quais poderdo ser utilizadas pelo
professor, no propdsito de sanar possiveis lacunas observadas durante a analise
das trilhas.

A atividade 3 - Lendo as paisagens da trilha, propde que o aluno leia o texto
“Linguistica e comunicacdo”. A partir dessa atividade, o aluno comeca a identificar
gquais sdo as funcdes da linguagem e como elas estdo tdo presentes nos nNossos
atos de comunicacdo. Apesar de trabalhar alguns aspectos linguisticos, a linguagem
utilizada estd adequada para os alunos do 1° ano do ensino médio, sendo de facil
compreensao. Sobre esse aspecto, é importante que os textos selecionados para
serem lidos estejam adequados para a idade e aos interesses dos alunos.

Na sequéncia, apés a leitura do texto (linguistica e comunicacéo), é solicitado
gue o aluno faca uma andlise reflexiva dos aspectos que compdem o texto
multimodal, um registro fotografico (figura 1, pagina 4, da trilha 6, caderno II, da Il
unidade). Aqui, o aluno devera perceber que esse registro € um recorte de acbes
gue acontecem no cotidiano das pessoas. Nessa atividade, o autor explora as
fungbes da linguagem.
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A atividade 4 explora trés textos multimodais: um mapa mental e dois sites de
pesquisa. A juncao dos elementos explorados nas atividades 2, 3 e 4, corrobora
para que o aluno responda com facilidade a atividade 5 - Resolvendo os desafios da
trilha.

Durante a realizacdo dessas atividades, € importante observar que elas estao
interligadas; h& um direcionamento proposital para que o aluno ndo se perca durante
a caminhada na trilha. Verificamos, também, uma articulacdo de linguagens, em que
sdo explorados textos verbais e multimodais (multissemioéticos), no proposito de
melhorar o nivel de letramento impresso e digitais, e, consequentemente, melhorar o
nivel de competéncia leitora dos estudantes. Conforme os estudos realizados, as
atuais sociedades se tornaram consumidoras de textos multimodais, uma vez que
eles estdo presentes em todos os ambientes sociais que os individuos frequentam.
Por isso, € importante que as escolas da educacao basica nao furtem o direito de o
aluno ter acesso a esses tipos de géneros textuais. Nesse sentido, a BNCC (2017, p.
72) enfatiza: “O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interagcdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com o0s textos escritos, orais e

multissemioticos e de sua interpretagao [...].”

Quadro 20-Tipos de atividades contidas nos Cadernos de Apoio a Aprendizagem - Ill

CATEGORIA DE ANALISE: TIPOS DE ATIVIDADES

GRUPO DE MATERIAIS ANALISADOS: ATIVIDADES DAS TRILHAS

HIPOTESE: Se as atividades presentes nas trilhas contribuem para o
desenvolvimento da competéncia leitora.

Com relagdo a hipétese levantada, como ndo solicitamos, ao comité de ética da
Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), autorizacdo para realizar pesquisas
ou questionarios com o0s alunos, esclarecemos que as andlises que seguem, que
envolvem essa hipétese, levaram em consideracdo a experiéncia de docéncia do
pesquisador.

ATIVIDADE 8, TRILHA Ill, | UNIDADE- PROPOSTA DE INTERVENGCAO SOCIAL,
PAGINA 8




8. PROPOSTA DE INTERVENGAO SOCIAL .

Durante nossas vidas, somos expostos a diversos tipos de textos e nos
envolvemos em muitas situagoes comunicacionais; por isso, a linguagem
é um veiculo de agao e adaptagao, e nos temos a necessidade de nos
comunicarmos.

Os textos trazem consigo a atividade comunicativa, sejam eles orais

ou escritos. Sendo assim, que tal usar esse veiculo poderoso, que éa
linguagem, e pensar em uma proposta de intervengao social, ou seja, uma
producao idealizada por vocé para ajudar as pessoas da sua comunidade?
Pode ser um cartaz abordando o momento pelo qual estamos passando;
uma tirinha explicando como se proteger do Novo Coronavirus; um artigo
sobre a importancia do isoclamento social.

Libere a criatividade e aproveite para ajudar as pessoas! Depois, verifique
qual das fung¢oes da linguagem predominou em seu texto.

ATIVIDADE 8, TRILHA V, Il UNIDADE, PROPOSTA DE INTERVENGCAO SOCIAL,

PAGINA 7

8. PROPOSTA DE INTERVENCAO SOCIAL

Voce lembra do texto literario de sua preferéncia que pedi para vocé
separar? Chegou o momento de utiliza-lo. Leia e releia o texto que vocé
escolheu. Agora, pinte um quadro que sintetize o texto literario que vocé

selecionou. Transforme-o! Todo mundo tem uma veia artistica dentro de si

€ Vocé nao escapa a regra. Confie!

Esse momento é para sua fruigao, sua diversao e vamos continuar a nossa

caminhada. Que tal presentear um amigo com a sua obra de arte? Assim,
voceé distribui gentileza pelo mundo e faz outra pessoa feliz.

ATIVIDADE 8, TRILHA VI, Il UNIDADE, PROPOSTA DE INTERVENCAO

SOCIAL, PAGINA 6
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8. PROPOSTA DE INTERVENGAO SOCIAL

Texto 4 - Violéncia doméstica: o sofrimento que atinge milhares de mulheres

A violéncia doméstica € um tema bastante atualizado e instigante que
atinge milhares de mulheres e criancas, adolescentes e idosos em todo o
mundo, decorrente da desigualdade nas relacdes de poder entre homens e
mulheres, assim como, a discriminacgao de género ainda presente tanto na
sociedade como na familia; Porém, sabe-se que esta questao nao é recente,
estando presente em todas as fases da histéria, mas apenas recentemente
no século XIX, com a constitucionalizagao dos direitos humanos a violéncia
passou a ser estudada com maior profundidade e apontada por diversos
setores representativos da sociedade, tornando-se assim, um problema
central para a humanidade, bem como, um grande desafio discutido e estu-
dado por varias areas do conhecimento enfrentado pela sociedade contem-
poranea. No Brasil, este tema ganhou maior relevancia com a entrada em
vigor da Lei n® 11.340, de 07 de agosto de 2006, também conhecida como
“Lei Maria da Penha”, uma merecida homenagem a mulher que se tornou
simbolo de resisténcia a sucessivas agressoes de seu ex-esposo.

|

RRRERR N

Disponivet em: https://ambitojuridico.com.br/cadernos/direito-penal/violencia-

"ifl?"‘»‘:«i ca~0-S nf imento .lL'f‘ :tflj'lg—" mithares i‘ mu ")"7‘:.-“.7’\(:955‘707{;’61: 1;1'
set. 2020. (Texto Adaptado).

Vamos promover uma proposta de intervengao a partir do texto sobre a
violéncia doméstica? Intervir significa atuar diretamente, agindo ou deci-
dindo, e emitir, expor opiniao. Sendo assim,elabore uma proposta de inter-
vengao apresentando solugoes exequiveis para o problema da violéncia
domeéstica.

Ah, aproveite para exercitar o contetudo da trilha de hoje e verifique o uso e
classificagao das preposigoes e conjungoes em sua produgao.

ATIVIDADE 8, TRILHA X, lll UNIDADE — PROPOSTA DE INTERVENCAO
SOCIAL, PAGINAS 7 e 8
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8. PROPOSTA DE INTERVENCAO SOCIAL

Vocé ja parou para pensar como seria a vida se nao existisse a arte? A
expressao em arte pode ser por meio de diversas linguagens artisticas:
musica, danga,poesia, teatro, cinema, pintura, desenho, game, grafite, foto-
grafia, historia em quadrinho, cartum, escultura.. Enfim, muitas artes!
Vamos fazer um trabalho de autoria, usando diferentes recursos artisticos
para expor suas ideias?

O grande desafio é promover uma proposta de intervengao a partir das
linguagens artisticas de sua escolha. Intervir significa atuar direta-
mente, agindo ou decidindo, e emitir, expor opiniao. Sendo assim, elabore
uma proposta de interven¢ao usando uma das caracteristicas do Arca-
dismo: o bucolismo* e um dos temas mais debatidos atualmente €0

— - re

consumismo. Analise, pesquise e reflita como o consumismo atualmente
tem influenciado a sociedade e como essa vida simples e sem apego a
vida material tem se tornado obsoleta. Exponha seus argumentos e traga
uma solugao para a sociedade ser menos consumista. Sera que é possivel?
Vamos ao desafio! Vocé pode socializar essa atividade com seus amigos e
familiares, pode ser no mural de sua escola ou em suas redes sociais.

*Bucolismo (vida |deal e simples no campo, sem apego a bens materlals)
Disponivel em: h! descomplica.com br/artigo/resumao-arcadismo/411/.
Acesso em: 04 fev ?O?l

Fonte: Cadernos de Apoio a Aprendizagem — SEC/BA (2021).

Concernente ao quadro 20 - Tipos de atividades contidas nos Cadernos de
Apoio a Aprendizagem - Ill, mediante as analises realizadas, apresentamos 0s

resultados obtidos.

3.5.1.10 Inferéncias/interpretacdes

A atividade 8, proposta de intervengdo social, esta presente nas 11 trilhas
analisadas dos Cadernos de Apoio a Aprendizagem da SEC/BA. Ela é a penultima,
das 9 atividades propostas pelas trilhas, devendo ser realizada ap0s os alunos
estudarem o0s objetos de conhecimentos trabalhados nas trilhas. Uma das
finalidades é que, ao elaborar as propostas de intervencdes, 0s alunos recorram aos

objetos de conhecimentos trabalhados durante a realizacdo da trilha. Como elas
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seguem o mesmo padrdo, das 11 (onze), selecionamos 5 (cinco) propostas de
intervencdes, com o objetivo de demonstrar que trabalhar atividades de leituras e
producdo de textos, usando a metodologia das trilhas, e, também, inserindo os
textos multimodais, pode ser uma das estratégias para ampliar o nivel de
competéncia leitora dos alunos da educacdo basica, possibilitando ou melhorando,
consequentemente, o (multi)letramento digital.

E importante salientar que, até chegar nessa etapa, elaboracdo da proposta
de intervencdo, o aluno ja percorreu um longo e prazeroso caminho de 7 (sete)
etapas, em que todas as atividades se processaram a partir da leitura de textos, na
sua maioria, multimodais. Os passos trabalhados durante a trilha demonstram que
as atividades estdo conectadas entre si e tiveram como objetivos ora desenvolver o
(multi)letramento digital, ora o (multi)letramento impresso.

Conforme os estudos apresentados por Dudeney, Hockly e Pegrum (2016),
estamos em um mundo pos-industrializado, em que saber utilizar as ferramentas
digitais € um fator iminente e necessério para que o individuo possa se movimentar
Nnos espacos sociais bem como estar preparado para o campo do trabalho. A escola
precisa promover o (multi)letramento dos seus alunos.

Conforme j& demonstrado, na proposta de intervencdo social contida no
Caderno de Apoio a Aprendizagem da | unidade, trilha I, pagina 6, em que séo
trabalhados os objetos de conhecimento (comunicacdo interligada — linguagem
verbal e ndo verbal), o discente é convidado a elaborar uma atividade para ajudar
pessoas que ainda néo foram alfabetizadas a lerem o mundo de outra forma. Para

gue a proposta seja alcancada, o caderno apresenta como sugestao:

Elaborar uma producéo idealizada por vocé para ajudar pessoas que ainda
nao foram alfabetizadas a lerem o mundo de outra forma.
Sugestao: pode ser uma coletanea de imagens ou uma cancao que motive

e mostre que é possivel estabelecer comunicacao de diversas formas.

Na trilha Ill, | unidade, é trabalhado o objeto de conhecimento: texto literario e
nao literario; funcdes da linguagem. Na pagina 6 (seis), o aluno é convidado a
elaborar uma proposta de intervencédo, que trate sobre a tematica estudada na trilha,

a saber:



Uma producdo idealizada por vocé para ajudar as pessoas da comunidade.
Sugestéo: pode ser um cartaz abordando o momento pelo qual estamos
passando; uma tirinha explicando como se proteger do Novo Coronavirus;
um artigo sobre a importancia do isolamento social.

Depois, verifigue qual das fungdes da linguagem predominou em seu texto.
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A trilha V, Il unidade, trabalha o objeto de conhecimento: literatura para

intervencao social. A atividade de intervencdo social, proposta na pagina 7 (sete),

propde que o aluno coloque em pratica os conhecimentos que foram adquiridos

durante os estudos. Dessa forma, é solicitado:

Pinte um quadro que sintetize o texto literario que vocé solucionou.
Transforme-o! Todo mundo tem uma veia artistica dentro de si e vocé nédo
escapa a regra.

Sugestao: Que tal presentear um amigo com a sua obra de arte? Assim,

vocé distribui gentileza pelo mundo e faz outra pessoa feliz.

Na trilha VII, 1l unidade, os objetos de conhecimentos que sdo trabalhados

sdo: preposicdes e conjuncdo. A atividade 8, pagina 6, proposta de intervencéo

social, deverd levar em consideracdo os assuntos abordados durante o estudo da

trilha. Nela, o aluno devera:

Tema do texto tratado: Violéncia doméstica: o sofrimento que atinge
milhares de mulheres.

Sugestao: A partir do texto sobre violéncia doméstica, elabore uma
proposta de intervencdo apresentando solucbes exequiveis para o
problema da violéncia doméstica.

Aproveite para exercitar o contetdo, uso e classificacdo das preposicoes e

conjuncdes em sua producao.
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A trilha X, 11l unidade, tem como finalidade estudar o objeto de conhecimento,
Arcadismo. A atividade de intervencdo social proposta, paginas 7 (sete) e 8 (oito),
tem como finalidade que o aluno coloque em pratica os conhecimentos que foram

adquiridos. Nela, o aluno devera:

O grande desafio € promover uma proposta de intervencdo a partir das
linguagens artisticas de sua escolha.

Sugestdo: elabore uma proposta usando uma das caracteristicas do
Arcadismo: o bucolismo e um dos temas mais debatidos atualmente: o
consumismo. Exponha seus argumentos e traga uma solucdo para a
sociedade ser menos consumista. Vocé pode socializar essa atividade com
0s amigos, familiares, pode ser no mural de sua escola ou em suas redes

sociais.

Conforme demonstrado, a atividade 8 (oito), contida nos Cadernos de Apoio a
Aprendizagem presentes em todas as trilhas, constitui-se na criacdo de uma
proposta de intervencdo social. Nela, o aluno, além de ser capaz de preparar um
material que demonstre autoria, devera deixar explicito os conhecimentos que
adquiriu apos os estudos das trilhas.

Segundo os estudos de Tfouni, (2010, p. 56), “[...] o autor & aquele que
estrutura ativamente o texto, procurando produzir no leitor alguns efeitos de sentido
(ou seja, procurando colocar o leitor em posi¢cdes especificas daquele texto [...]".
Nessa direcdo, na atividade 8 (oito), o aluno tera condicdes de exercer o
protagonismo e desenvolver, entre outras competéncias, a capacidade de colocar
em pratica a leitura de mundo que possui sobre varios aspectos que envolvem a
sociedade, sejam de ordem social, artisticos, culturais, tecnoldgicos etc. Segundo
Tfouni (2010), a autoria ndo representa realizacdo de um mero exercicio de férmulas
pré-determinadas; ela é sempre uma atividade que permite a quem escreve estar
constantemente atuando na estrutura do texto que produz.

Observamos, ainda, que as 05 (cinco) propostas de intervencdo acima
exemplificadas representam uma grande oportunidade de o professor verificar se o
aluno conseguiu ampliar os conhecimentos sobre o0s objetos de conhecimentos

trabalhados nas trilhas.
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Das 05 (cinco) propostas acima tratadas, em 04 (quatro) delas, o aluno
utilizard elementos multissemiéticos e produzira textos multimodais, o que serve
para demonstrar que explorar uma paisagem textual cada vez mais multimodal deve
passar a ser uma acao recorrente nas aulas de leitura das escolas da educacao
basica.

E importante ratificar que, nos Cadernos de Apoio a Aprendizagem
analisados, conforme demonstramos no quadro 11, pagina 78, identificamos um total
de 74 textos, sendo, 48 multimodais, o que corresponde a 64,87%, e 26 verbais,
equivalente a 35,13%. Conforme os ensinos de Gualberto, Pimenta e Santos (2018),
devido as mudancas motivadas pela era tecnoldgica, os textos vém sendo
produzidos a partir de varias reconfiguracdes representacionais, que provocaram
mudanc¢as no campo da comunicagdo, uma vez que eles exploram outros elementos
além da linguagem verbal, como as imagens, acdes, gestos, videos etc. Nesse
contexto, as autoras defendem que a insercao dos textos multimodais nas atividades
escolares contribui para desenvolver o letramento dos alunos. Vejamos como elas

se posicionam:

“[...]1 a compreensdo multimodal de letramento requer uma
investigacdo dos multiplos usos num conjunto multimodal em
qualquer evento comunicativo, sendo, portanto, elementar incorporar
a representacdo nado linguistica e paralinguistica dentro da
compreensdo de letramento no contexto de ensino”. (Gualberto;
Pimenta; Santos, 2018, p.190)

Assim, é possivel deduzir que, quando as trilhas exploram os aspectos da
autoria, incluindo uso da multimodalidade na atividade 8, criacdo de uma proposta
de intervencao social, além de permitir que o aluno cologue em prética os objetos de
conhecimentos tratados durante os estudos, corrobora para que eles possam fazer
uso do repertdrio que possuem sobre diversas areas do conhecimento. Nesse
sentido, o discente, durante a produgcdo da proposta, fard inferéncias, emitindo
opinides, reflexdes e analises criticas sobre 0 que escreve. Assim, é possivel afirmar
gue promover, durante as aulas de leituras, atividades semelhantes as tratadas nas
trilhas (elaboracdo de proposta de intervencao social) contribui para ampliar o nivel
de competéncia leitora dos alunos da educacdo béasica. Conforme os ensinos de
Gualberto, Pimenta e Santos (2018), o trabalho de leitura dentro de uma pedagogia

multimodal deve estar presente desde a fase da alfabetizacdo do aluno.
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4 MANUAL DIDATICO PARA O USO DAS TRILHAS DE APRENDIZAGEM
ANALISADAS

Conforme tratamos durante este estudo, elaborariamos um manual didatico
contendo sugestbes de como trabalhar as trilhas dos Cadernos de Apoio a
Aprendizagem da SEC/BA, 1° ano do Ensino Médio (1°, 2° e 3° volumes), que foram
submetidos a nossa analise. Na sequéncia, apresentaremos 0 manual, na
perspectiva que possamos estar contribuindo, com os professores da educacdo
bésica, séries finais, para a aplicacdo de aulas utilizando a metodologia das trilhas
de aprendizagem, na perspectiva de melhorarmos a competéncia leitora dos alunos.

O presente manual ndo tem como finalidade preencher possiveis lacunas
encontradas nos Cadernos de Apoio a Aprendizagem, mas, acrescentar outras
possiblidades de, em sala de aula, tornar as atividades mais prazerosas. Esperamos
que, a partir de uma pedagogia multimodal de leitura, associada a metodologia das
trilhas de aprendizagem, possamos buscar outras alternativas de promover o

multiletramento e os “(novos)letramentos dos discentes.
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1. Manual didatico para o uso das trilhas de aprendizagem
analisadas

1.1 Quais os motivos da elaboracao deste manual

Queridos professores/professoras, colegas de trabalho,

Este manual ndo esta sendo criado no propésito de identificar falhas ou
apresentar diretrizes que preencham as possiveis lacunas encontradas nos
Cadernos de Apoio a Aprendizagem da SEC/BA, pois ndo é essa hossa pretensao,
nem sei se teriamos competéncia suficiente para adentrarmos nessa discussao. O
gue podemos afirmar é que, em tempos de pandemia, uma situagdo extremamente
desafiadora para o mundo, os Sistemas Estaduais e Municipais de ensino
necessitavam dar uma resposta para a sociedade, pois, a exemplo das escolas
estaduais baianas, as atividades estavam paralisadas ha um ano. Entdo, os
Cadernos de Apoio a Aprendizagem, documentos elaborados diante de um contexto
social em que os pesquisadores se encontravam emocionalmente abalados diante
do virus da COVID-19, cumpriram sua funcdo social. E necesséario enfatizar que
esses cadernos foram elaborados em um cenario de muitas mudancas,
especialmente nas metodologias utilizadas nas escolas e em um curto espaco de
tempo. Isso significa que, devido a pandemia, foi necessario ressignificar muitos
conceitos no ambito da educagéo escolar.

A implantacdo do ensino remoto e a organizagao dos cadernos, utilizando as
trilhas de aprendizagem com a presenca de muitos textos verbais e multimodais, em

gue sao utilizados uma série de elementos multissemioticos, contribuiram para que:

e 0s alunos tivessem menos dificuldades durante as aulas remotas;

e 0s alunos assumissem, em muitos momentos, 0 protagonismo do ato de
aprender;

e alunos e professores tivessem acesso a varias formas de aprendizagens e
conhecessem muitos ambientes virtuais;

e muitas ferramentas digitais fossem utilizadas por alunos e professores;

e alunos e professores passassem a transitar entre diversos textos, entre eles

0s multimodais, comecando pelo novo método de aplicacdo das aulas, via



sistema remoto, em que as imagens dos alunos e dos professores estavam
presentes todos os dias nos novos ambientes de aprendizagens (as casas
dos alunos e a dos professores/professoras);

e 0 celular de professores e de alunos (para aqueles que possuiam essas
ferramentas tecnologicas), muitas vezes, considerado o vildo na sala de aula,

se tornasse o principal aliado no processo ensino-aprendizagem.

Nosso objetivo, apés ter-nos debrucado nos estudos e analise dos elementos
contidos nos Cadernos de Apoio a Aprendizagem da SEC/BA, especialmente no que
se refere aos elementos multissemidticos contidos nas trilhas de aprendizagem do 1°
ano do ensino médio, € apresentar algumas sugestfes aos nossos colegas,
professores e professoras, com a indicagdo de contetdo ou atividades que podem
ser ampliados ou revisados, antes, durante ou apos o trabalho com as trilhas.

Ainda, no tocante ao ensino remoto, a utilizacdo dos cadernos de Apoio a
Aprendizagem durante as trés fases do periodo pandémico (remota, hibrida e
presencial), podemos considerar as atividades sugeridas como modernas, dindmicas
e bem pensadas. E, como ja tratamos durante o estudo realizado, os beneficios
trazidos podem ser amplamente utilizados e ampliados durante a nossa pratica

docente.

2. Contextualizando o surgimento dos cadernos pedagdgicos e das
trilhas de aprendizagem da SEC-BA.

Estamos h& dois anos da crise da pandemia da COVID-19, periodo em que
as escolas e universidades tiveram que se movimentar de maneira bem rapida para
gue os alunos pudessem continuar estudando. Ao longo do ano de 2023,
desenvolvemos a pesquisa: TEXTOS MULTIMODAIS NO DESENVOLVIMENTO DA
COMPETENCIA LEITORA: uma andlise das “Trilhas” — Cadernos de Apoio a
Aprendizagem (SEC/BA), que faz referéncia aos anos em que durou a pandemia,
apresenta questionamentos, provoca inquietacdes para os professores/professoras
no que diz respeito a proficiéncia leitora dos alunos e delineia como os textos
multimodais, associados aos textos escritos, podem contribuir para o processo de

desenvolvimento da competéncia leitora dos discentes da educacao basica.



Nesse momento de apresentacdo deste manual didatico, que foi elaborado
com a finalidade de propor sugestbes quanto ao uso das trilhas de aprendizagem,
com foco nos textos multimodais, gostariamos de frisar a expressdo acima
mencionada, escolas e universidades tiveram que se movimentar de maneira
bem r4pida, implantando o ensino remoto emergencial, através do modelo hibrido
de aprendizagem, na perspectiva de alcancar o maior nimero de alunos possivel. O
ensino remoto tinha como objetivo principal, em tempos de pandemia, garantir ao
aluno o retorno das atividades educacionais, com 0 menor numero de prejuizos
possiveis (se é que esse aspecto seja passivel de avaliacao).

Nesse contexto, talvez como nunca, foi possivel a sociedade perceber a
importancia fundamental que possui a escola, os/as professores/professoras na
educacao dos alunos, e, consequentemente, no progresso e desenvolvimento do
nosso pais. Quando frisamos que as escolas e universidades tiveram que se
movimentar com rapidez, € no proposito de destacar que, diante do atual contexto
gue se encontra a sociedade hodierna, em que a revolugdo tecnoldgica avanca a
todo instante, as escolas e os professores ndo podem furtar do aluno o direito de ter
acesso a esses conhecimentos, entre eles 0s novos letramentos digitais (Dudeney,
Hockly e Pegrum, 2016). Dentro desse contexto, outras metodologias de trabalho se
mostraram bastante significativas no periodo pandémico, entre elas o trabalho com
trilhas (Ramos et al., 2015; Lopes, 2018; Castro et al., 2021) e a utilizacdo de textos
multimodais/multissemioticos (Rojo, 2014; Viera; Silvestre, 2015; Brasil, 2017,
Gualberto; Pimenta; Santos, 2018) tdo explorados nos ambientes virtuais e nas
novas maneiras de relacao entre os mais diversos grupos sociais, tendo como foco o
desenvolvimento da competéncia leitora do aluno.

A pandemia serviu para mostrar que mudancas, que possivelmente
demorariam anos para acontecer, tornaram-se possiveis em um curto espaco de
tempo, entre elas, a redefinicdo de alguns conceitos, como: novos espacos de
aprendizagem (as casas dos alunos e dos professores), diferentes horéarios de
aprendizagem, protagonismo do aluno no ato de aprender, diferentes métodos de
aprendizagem (uso dos ambientes e ferramentas digitais) e do papel do professor
(Santos; Fettermann; Kersch, 2023). Quanto ao ultimo elemento citado, ratifico que
ficou demonstrado para a sociedade que, mesmo diante do processo de

globalizacdo e do avanco tecnoldgico, o professor continua sendo essencial para



gue as escolas e a sociedade funcionem. Ele exerce protagonismo juntamente com
0 aluno no processo ensino-aprendizagem.

Nessa direcdo, € importante destacar que, nas escolas baianas, além da
insuficiéncia de recursos tecnoldgicos para que as aulas ocorressem de maneira
remota, ndo existia material didatico especifico que pudesse auxiliar o0s
professores/professoras na aplicagdo de aulas online. Em 2021, ap6és um ano da
COVID-19, a Secretaria de Educacédo do Estado da Bahia elaborou e disponibilizou
para as escolas os Cadernos de Apoio a Aprendizagem, em formato digital. De
maneira geral, os cadernos foram adotados pelas escolas baianas nas fases remota,
hibrida e presencial durante o periodo pandémico.

Esses cadernos foram elaborados utilizando a metodologia das trilhas de
aprendizagem, explorando ndo somente textos construidos apenas da linguagem
verbal, mas, também, textos com elementos multissemioticos, classificados
como multimodais.

No estudo que realizamos, fizemos a andlise dos cadernos do 1° ano do
ensino médio, com foco nas trilhas de aprendizagem e nos textos multimodais
(multissemioticos), em que ficou demonstrado a importancia dos textos multimodais,
e, como eles podem contribuir no processo de desenvolvimento da competéncia

leitora dos alunos da educacéao basica.

3. Inferéncias do pesquisador

Apresentamos, a seguir, algumas inferéncias realizadas pelo pesquisador
apos a descricéo e analise das 11 trilhas dos Cadernos de Apoio a Aprendizagem da
SEC/BA, 1° ano do Ensino Médio (1°, 2° e 3° volumes):

% No geral, os objetos de aprendizagens (conteudos) trabalhados nas trilhas
sao explorados a partir de textos, na sua maioria, multimodais;

% Nas trilhas contidas nos Cadernos de Apoio a Aprendizagem, percebe-se a
presenca marcante dos elementos multissemioticos, caracteristica bem
comum nos textos contemporaneos (multimodais), especialmente, os que séo
utilizados nos ambientes virtuais;

%+ Como recomenda as diretrizes da BNCC (2017), para desenvolver o processo

da competéncia leitora dos alunos, é necessario que o professor utilize as
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novas formas de letramento, entre elas, os textos multimodais, em que estdo
presentes 0s elementos multissemidticos. Nos cadernos de atividades da
SEC/BA, na sua maioria, os objetos de aprendizagens sao trabalhados
partindo das orientagdes acima mencionadas;

Nos cadernos de aprendizagem da SEC/BA, sao encontradas atividades que
utilizam os novos letramentos digitais (se € que podem ser chamados de
novos). Como demonstrado no decorrer do estudo que realizamos, o
professor ndo deve furtar o aluno de ter acesso a esses conhecimentos.
Assim, o discente adquirirA competéncias e habilidades suficientes para se
movimentar dentro do atual contexto em que as sociedades pdOs-industriais e
digitalmente interconectadas se encontram (Dudeney; Hockly; Pegrum, 2016).
Na pratica docente, a partir de um dado momento, o professor devera
conduzir as atividades com o uso da tecnologia, de forma que o aluno
perceba que ser letrado digitalmente ndo esta relacionado a utilizar a
tecnologia apenas entre os pares (alunos x alunos), poderiamos dizer, para
fins de entretenimento. Significa saber utiliza-la como meio para a insercéo no
mundo do trabalho, ter habilidades e competéncias suficientes para, através
dela, mobilizar-se na sociedade hodierna. Implica, também, sair da condicédo
de apenas usudario para a de criador/produtor de artefatos digitais. Nao
podemos limitar o papel transformador da tecnologia na vida dos alunos
(Dudeney; Hockly; Pegrum, 2016). Com relacdo a esse Ultimo aspecto
(criagdo/producdo), ndo ha nas trilhas analisadas atividades que sejam
direcionadas nesse sentido. Isso pode ter relacdo com o periodo pandémico;
talvez, seja mais interessante realizar esse tipo de proposta em atividades
presenciais. Nas sugestdes que seguem, propomos a criacdo de alguns
artefatos digitais, possiveis de serem preparados durante as aulas com a

orientagao dos professores(as).



4. Quadro sintese contendo os elementos: Trilhas analisadas

sugestdes de atividades para os professores/professoras

TRILHA 1

Comunicagao interligada — linguagem verbal e ndo-verbal

Dados da analise

Sugestbes de atividades para os
professores/professoras

h& a presenca de varios elementos
multissemiéticos;

a trilha foi construida com base em
um sequenciamento didatico,

h& a presenca de 06 (seis) textos
multimodais,

ha exercicios complementares, em
que o aluno pode atuar como
protagonista da sua propria
aprendizagem;

hd a presengca dos elementos
multissemiéticos: imagens/figuras,
cores, site, video,

ha a presenca de textos
construidos s6é com elementos
multissemioéticos (textos

multimodais), sem uso da
linguagem verbal;

0S textos multimodais ocupam
posicdo de centralidade, é a partir
deles

que o0s objetos de

conhecimentos sao trabalhados.

R/
0.0

Como os alunos do 1° ano estdo na
fase inicial do ensino médio, antes de
introduzir as atividades da trilha I, é
recomendavel fazer uma revisdo sobre
0os elementos da linguagem oral,
linguagem escrita e as marcas da
oralidade presentes nos textos.

Nessa revisdo, sugerimos que seja
(de

contém os

trabalhado o Muribeca,

Ele

texto
Marcelino Freire).
elementos da oralidade, além da
presenca de um discurso construido
entre a narradora-personagem e 0S
interlocutores, através de perguntas
diretas, o que leva o leitor a elaborar,
mentalmente, inUmeros cenarios
imagéticos durante a leitura;

Na sequéncia, o professor/professora
trabalhara os itens 1, 2, 3, 4,5, 6 e 7,
da trilha 1;
Antes do

item 8, proposta de

intervencdo social, no propdsito de

intensificar o trabalho com leitura,
utilizando textos multimodais,
sugerimos que sejam trabalhadas

atividades complementares. No site:
www.todamateria.com.br/exercicios-
sobre-linguagem-verbal-e-nao-verbal/,
encontrara

o/a professor/professora



http://www.todamateria.com.br/exercicios-sobre-linguagem-verbal-e-nao-verbal/
http://www.todamateria.com.br/exercicios-sobre-linguagem-verbal-e-nao-verbal/

varias atividades para a trilha I, com
textos multimodais, que exploram os
seguintes elementos multissemidticos:
emaojis, tirinhas, histérias em
guadrinhos, infograficos e imagens;
Finalizando a trilha 1, 0
professor/professora trabalhar4 o item
8, proposta de intervencdo social, com
a atividade sugerida na trilha;

Para concluir a tematica, podera ser
realizada uma roda de conversa, em
que os alunos apresentem os trabalhos
produzidos e a autoavaliacdo (atividade
9, da trilha 1).

TRILHA 2

Ato comunicativo e os elementos de comunicacao

Dados da analise

Sugestdes de atividades para os
professores/professoras

’0

ha a presenca de elementos
multissemidticos;

a trilha foi construida com base em
um sequenciamento didatico;

ha a presenca de dois textos
multimodais;

existe a presenca de textos
multimodais como atividades
complementares, que contribuem
para que o0 aluno exerca o
protagonismo de sua prépria
aprendizagem;

ha na trilha a presenca dos
seguintes elementos

multissemioticos imagens/figura,

Antes de iniciar a trilha 2, ato
comunicativo e o0s elementos da
comunicacdo, € importante que o
professor explique para os alunos que
0 conceito de linguagem mista foi
ampliado para linguagem multimodal.
No site,
sme.goiania.go.gov.br/conexaoescola/e
aja/lingua-portuguesa-o-texto-

multimodal-e-suas-linguagens/, ha
explicagbes do que vem a ser a
multimodalidade. Nesse site, a
linguagem utilizada ¢é de facil
compreensdo, com exercicios sobre a

multimodalidade textual, voltados para
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cores, site e video;

< ha a presenca de textos

constituidos sé com elementos

multissemiodticos (textos

multimodais), sem uso da
linguagem verbal;

% € a partir dos textos multimodais e

dos verbais que os assuntos da

trilha séo explorados.

0 1° ano do ensino médio;

Continuando, o professor trabalhara
todos 0s outros passos contidos na
trilha 2. As atividades que fazem parte
da trilha estdo bem interessantes e

exploram muitos elementos

multissemiodticos através de textos
multimodais.

A autoavaliacdo proposta no diario de
bordo da

oportunidade de o(a)

trilha €& uma excelente

professor/professora pedir aos alunos
que sejam bem criativos e elaborem
suas atividades incluindo os elementos
multissemioticos;

Para revisar 0s objetos de
conhecimentos propostos pela trilha,
sugerimos consultar 0s sites:
pirai.ri.gov.br/sme/ensino_medio_1_an
o/linguagem/SME%20-%201.pdf. e
www.professorjeanrodrigues.com.br/20
18/07/atividade-sobre-elementos-da-
comunicacao.html
sites, textos

Nesses a partir de

multimodais, o professor/professora
levard o aluno a revisar questdes ja

trabalhadas no ENEM.

TRILHA 3

Texto literario e néo literario; funcbes da linguagem

Dados da analise

Sugestdes de atividades para os

professores/professoras

% had a presenca de elementos
multissemit6ticos na trilha 3,

caracteristica dos textos

0
0’0

Como o 1° ano do ensino médio é a
primeira etapa da 22 fase da educacao
basica, € aconselhavel, antes de iniciar

0s estudos voltados para o texto
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multimodais;

a trilha seguiu uma sequéncia
didatica, o que facilita a caminhada
do aluno durante o percurso;

ha a presenca de 09 (nove) textos
multimodais na trilha;

textos

existe a presenca de

multimodais como atividades
complementares (o aluno pode
realizar essas atividades com, ou
sem a orientacdo do professor);

0os elementos multissemidticos

explorados nas trilhas sé&o:
imagens/figuras, cores, site,
videos;

hd a presenca de textos

multimodais constituidos s6 com a

presenca de elementos

multissemiéticos;
os textos que utilizam a linguagem

verbal, assim como 0s

multissemidticos, ocupam a

7

centralidade na trilha; é a partir

deles que os objetos de

conhecimentos sao abordados.

literario e nao literdrio, que o/a

professor/professora realize uma
revisdo sobre a linguagem conotativa e
denotativa. Nos sites:
exercicios.mundoeducacao.uol.com.br/
exercicios-literatura/exercicios-sobre-
denotacao-conotacao.htm, e
www.tudosaladeaula.com/2023/05/ativi
dade-sobre-conotacao-e-denotacao-
7ano-8ano.html, ha muitas atividades

que utilizam varios elementos
multissemidticos.

E a partir dos textos multimodais ou
objetos de

verbais que 0s

conhecimentos sdo trabalhados na
trilha 3. No entanto, como o contetdo
funcbes da linguagem nao é estudado
no ensino  fundamental, ha a
necessidade de o/a
professor/professora  trazer nogles
basicas sobre as seis fun¢cbes antes de
comecar a explorar o tema, textos
literarios.

literarios e nao

Recomendamos 0 site:
https://brasilescola.uol.com.br/gramatic
a/funcoes-linguagem.htm;
Sequencialmente o/a
professor/professora devera trabalhar a
sequéncia de atividades proposta pela
trilha;

Na trilha 3, h& a auséncia de
protagonismo do aluno na
criacdo/producdo de artefatos digitais.
Como ja € a terceira trilha explorada e,
inicia-se os trabalhos

com ela,

literarios,para que se torne bem



http://www.tudosaladeaula.com/2023/05/atividade-sobre-conotacao-e-denotacao-7ano-8ano.html
http://www.tudosaladeaula.com/2023/05/atividade-sobre-conotacao-e-denotacao-7ano-8ano.html
http://www.tudosaladeaula.com/2023/05/atividade-sobre-conotacao-e-denotacao-7ano-8ano.html
https://brasilescola.uol.com.br/gramatica/funcoes-linguagem.htm
https://brasilescola.uol.com.br/gramatica/funcoes-linguagem.htm
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prazerosa a exploracdo do universo da
literatura, o/a professora podera
culminar o fechamento da trilha com a
criacio de um video sobre texto
literario e nao literario (oportunidade de
se trabalhar a producdo de um artefato
digital atrelado ao trabalho com texto

multimodal).

Passos para a criacao do video:

a) A turma seria dividida em dois
grupos: uma equipe trabalhard com
textos jornalisticos e a outra com
textos poéticos;

b) A equipe que for trabalhar com
textos jornalisticos devera criar um
video elaborando uma reportagem
sobre um problema social existente
no Brasil (ex: pobreza,
desemprego, desigualdade de
oportunidades, racismo etc.). Os
alunos da equipe serdo o0s
jornalistas/reporteres que
apresentardo a matéria;

c) A equipe com textos poéticos,
elaborarda um video sobre a
tematica, Poema-Protesto: a voz
em acdo. Esse objeto de
conhecimento é trabalhado no 9°
ano;

d) Os alunos deverdo declamar, pelo
menos, 02 poemas. Sugerimos 0s
textos: A bomba suja, de Ferreira
Gullar; Exp, de Chacal;

Descobrimento, de Mario de
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Andrade.

O trabalho com o género textual video em

sala de aula

0
0’0

Elaborar um video em sala de aula
pode ser uma excelente oportunidade
de acompanhar o0s niveis de
competéncia linguistica  (linguagem
verbal) e de competéncia quanto ao
uso da tecnologia (linguagem
multimodal) dos alunos. Nessa etapa,
os alunos com menos conhecimentos
em tecnologia, aprenderdo com os que
possuem um nivel mais avancado;

A criagdo do video em sala, representa,
também, uma excelente oportunidade
de desenvolver aprendizagens
colaborativas, em que o professor, se
for o caso, estard  também
aperfeicoando sua formacéo digital;
Voltamos a afirmar, alguns dos
aspectos positivos para a educacao,
trazidos do periodo da COVID-19
foram as redefinicbes dos papéis do
professor, do aluno e dos novos
modelos de aprendizagem.

Na construcdo desses videos, o
modelo de aprendizagem colaborativa
ocorre com tanta naturalidade que nao
comporta mais indagacbes de quem
possui mais ou menos conhecimentos.
Segundo (Dudeney, Hockly e Pegrum,
2016), esse tipo de metodologia € uma
das maneiras de se desenvolver

letramentos digitais tanto dos alunos
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como dos professores, e, conforme ou
autores supracitados, seguindo o0s

bons principios.

TRILHA 4

Relac¢des linguisticas — o papel seméantico dos pronomes, artigos e numerais

Dados da andlise Sugestdes de atividades para 0s
professores/professoras

% ha a presenca de elementos % trilha 4 parte do principio de que o

. o aluno possui conhecimentos prévios
multissemioticos;

% existe um percurso didatico Hg5 ey €O EpIEnelZEpE:

construido, o que facilita os Relacdes linguisticas — o papel

manti ronom rti
estudos do aluno: semantico dos pronomes, artigos e

, . numerais. Entdo, as atividades
% h& uma expressiva presenca de

textos multimodais, totalizando PIEHEEIES S5 D) SliEiEn; SO 6

) 0os alunos dominassem esse
08 textos;

conteudo;

>

s ha a presenca de atividades

o ) «» é aconselhavel fazer uma revisao
como indicacdo complementar;

. antes de explorar as atividades
exercicios que podem ser

) ropostas nas trilhas.
desenvolvidos com ou sem a prop

: x Como estamos avangando o
orientacdo do professor. Esse ¢

1 (o]
tipo de atividade colabora para trabalho com trilhas no 1° ano do

ensino médio, e um dos principais
que o aluno desenvolva o P P

. objetivos é utilizar textos
protagonismo no ato de

aprender; multimodais, ola

~ . . . rofessor/professora podera fazer
¢ sdo identificados o0s seguintes P P P

elementos multissemidticos: PESELIEES 0 slogs seliite shverses

. : . assuntos que interessam a
imagens/figuras, cores, sites e

i [ ntemporanea. m
videos: sociedade contemporanea. Como

exemplo, pode-se explorar os textos

X/
L X4

sdo identificados textos

; : ue tratam sobre a questdo
construidos unicamente com a a d

climatica apresentados no blog:
presenca de elementos
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multissemioticos (textos www.climaemcurso.com.br/blog-1/;
multimodais); % A atividade podera ser desenvolvida
0S textos escritos e 0s seguindo o0s seguintes passos:
multissemioticos ocupam a) O professor divide a sala em
posicdo de centralidade; € a equipes. E importante que,
partir deles que sédo explorados nessa divisdo, todas as equipes
0s objetos de aprendizagem. possuam alunos em um nivel

mais avancado de competéncia
leitora e no uso das tecnologias
digitais. Eles apoiardo os que
possuem um nivel menos
avancado;

b) A partir de textos contidos no
blog, o professor seleciona
fragmentos bem interessantes,
gue tratam sobre a questdo
climatica;

c) Na sequéncia, os alunos devem
efetuar a leitura  desses
fragmentos, identificando as
relagbes linguisticas entre os
pronomes, artigos e numerais
(propositadamente, a escolha do
professor deve recair nos
fragmentos em que sejam
identificados o maior numero de
elementos que se deseja
explorar);

d) Persistindo davidas, o/a
professor/professor podera fazer
um quadro sintese dos objetos
de conhecimentos tratados,

explicando as relacoes



http://www.climaemcurso.com.br/blog-1/
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X/
L X4

7/
A X4

7/
L X4

semanticas que eles exercem
dentro do texto;

e) E importante destacar que,
seguindo 0s passos
anteriormente mencionados,
além de revisar os conteudos, o
aluno passara a conhecer mais
sobre as guestdes
ambientais/climaticas que
envolvem o Brasil e 0 mundo;

f) E fundamental que o aluno
perceba que os blogs, quando
bem utilizados, servem como
excelentes fontes de pesquisas.

Utilizar metodologias ativas,

dividindo os alunos em equipes,

contribui para promover:

a) o modelo de aprendizagem
colaborativa;

b) facilitar a orientagdo de como se
realizar uma atividade de
pesquisa;

c) melhorar a interacédo social entre
os alunos;

d) auxiliar na aquisicéo, por parte
do aluno, do letramento
impresso e digital.

Continuando, como as atividades

estdo bem elaboradas, o professor

seguird a sequéncia de atividades

propostas na trilha 4.

Ndo ha a necessidade de indicar

atividades complementares, pois a
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trilha 4 j4 faz a indicacdo de 05
(cinco) videos.

Finalizada a trilha 1V, a | unidade
termina (1° trimestre). Por isso,
sugerimos que o | trimestre seja
concluido com chave de ouro. Que
tal deixar a dUltima semana para
juntos, em sala, professor e alunos,
criarem um blog? Esse blog podera
servir para apresentar as principais
atividades desenvolvidas durante o
ano na area de linguagens e suas
tecnologias. O blog podera ser
alimentado pelos lideres das
turmas. E, como os alunos do 1°
ano sdo ainda muito jovens,b o blog
devera ser supervisionado pelos

professores da &rea de linguagem.

TRILHA 5

Literatura para intervencéao social

Dados da analise

Sugestdes de atividades para os

professores/professoras

% H& a presenca de elementos
multissemioticos;

< a triha obedece a uma

sequéncia didatica, com
elementos idénticos,
semelhantes as trilhas
anteriores;

“h&d a presenca de 02(dois)

textos multimodais;

7/
o

O tema proposto na trilha 5 € uma
excelente oportunidade para o
professor/a explorar agbes que
desenvolvam/despertem no aluno o
gosto pela leitura. No geral, na
adolescéncia, os alunos estdo na
fase de contestar “quase tudo”,
guerem emitir opinides, criticam as

regras estabelecidas pela familia,
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“ndo ha a presenca de textos
multimodais como indicacéo
complementar (atividades que
os alunos podem realizar com,
ou sem a presenca do(a)
professor(a);

“ ha a presenca das semioses:
Imagens/figuras, cores, sites.
“ndo ha textos multimodais
constituidos apenas por

elementos multissemiéticos;

< 0s textos multimodais/verbais

ocupam posicdo central; a

partir deles s&o trabalhados os
objetos de conhecimentos.

X3

%

escola, igreja. E preciso aproveitar
essa fase para “ouvir essas vozes”
e incentivar os/as alunos/as a
perceberem que eles sdo sujeitos
sociais em  movimento, em
constante mudancga;

Antes de iniciar os trabalhos da
trilha 5, € interessante fazer uma
revisdo das figuras de linguagem
trabalhadas na 22 etapa do ensino
fundamental 2, visto que elas seréo
bastante exploradas nos textos
propostos nesta trilha. Através do
site,
www.todamateria.com.br/figuras-
de-linguagem/, é possivel encontrar
todas as figuras de
linguagem/figuras de estilo
trabalhadas no ensino fundamental;
A 12 atividade da trilha 5, botando o
pé na estrada, inicia com alguns
guestionamentos: O que ¢é
literatura? Qual a importancia social
da literatura? Vocé sabe diferenciar
um texto literario de um nao
literario? Quais sao as
caracteristicas de um texto
literario?

Como o0s alunos ja possuem
conhecimentos prévios das
diferencas entre o texto literario e
nao literario (objetos de

aprendizagens trabalhados na trilha



http://www.todamateria.com.br/figuras-de-linguagem/
http://www.todamateria.com.br/figuras-de-linguagem/
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3), sugerimos que as respostas dos
guestionamentos supracitados
sejam dadas mediante a leitura de
dois textos: Descuidar do lixo é
sujeira - Fonte: Veja, S&o Paulo,
23-29/12/92 - e O bicho, de Manuel
Bandeira. Explorando esses textos,
provavelmente, oS alunos
encontrardo respostas para 0s
guestionamentos.

Esse tipo de atividade funciona
como um tipo de ‘esquenta’ para
que o aluno possa se envolver nas

atividades subsequentes.

% ApOs realizar as atividades da

sequéncia 3 da trilha, o/a
professor/a, em sala, dividira a
turma em 6 grupos, e, juntos, fardo
a leitura de seis textos multimodais/
multissemioticos do artista, ‘Robin
Banks’ (pode-se explorar os temas
sociais presentes nos quadros,
retratados através de: pintura,
montagem, fotografia, mural,
figuras etc.). S&o obras criadas com
a técnica de stencil, através de
moldes vazados em papel rigido e
utiizacdo de tinta spray. Esses
textos podem ser pesquisados
através do site:
www.todamateria.com.br/banksy-

obras/.

A realizacdo dessa atividade de



http://www.todamateria.com.br/banksy-obras/
http://www.todamateria.com.br/banksy-obras/
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leitura e andlise critica das obras é
uma excelente oportunidade de o
aluno ampliar seu repertorio de
conhecimentos sobre varias
tematicas sociais e de perceber que
“‘as imagens”, em diferentes
contextos, carregam consigo
inimeros  significados. Além de
aperfeicoar conceitos, como o0 de
gue nenhum texto, seja ele
multimodal ou verbal, tem
neutralidade social;

Na sequéncia, o professor seguira
as proximas etapas da trilha, itens,
4,5 e 6.

No momento de trabalhar a
atividade proposta na etapa 6,
criagao de um texto
imagético/multimodal, o/a
professor/a retomara a atividade
trabalhada na  atividade 3,
motivando a criacdo de textos que
explorem o0s problemas sociais
existentes no nosso pais, no que
diz respeito a auséncia de politicas
publicas, de orcamento e a ma
gestdo do Estado, o que afeta a
maioria dos brasileiros com relagcéo
a. saude, educacdo, moradia,
desemprego, saneamento basico,
desigualdade social, trabalho
infantil, fome, desmatamento,

desigualdade racial, drogas,




21

X3

%

violéncia;

Sequencialmente o] professor
realizara as atividades da etapa 7.
Previamente, para realizar as
etapas 8 e 9 da trilha, o professor
fara alguns combinados com a

turma.

Sugestdes de combinados com a

turma:

a) O momento da culminancia
dessa trilha sera com a
realizacdo de um café literario;

b) O aluno fard a leitura prévia de
um texto literario de sua
preferéncia. O texto sera
exposto e apresentado no dia
do café literario (conforme
citado na etapa 8, da trilha 5);

c) Os alunos (que puderem)
dividirdo os itens do café (bolo,
biscoitos, iogurte, péao, leite
etc.);

d E importante  que o/a
professor/a solicite da
coordenagcdo da escola a
complementacao dos itens do
café (pode ser dos itens
utiizados na merenda escolar),
evitando imprevistos;

e) Para o dia da culminancia da
trilha, solicitar a presenca da

equipe gestora da escola, a
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f)

)

h)

coordenacao e os professores
que puderem participaram;

No dia da culminancia da trilha
no café literario, o professor
devera ser o primeiro a
apresentar;

Na sequéncia, seguindo a
ordem do diario de classe, os
alunos apresentaréo e
comentardo o0s textos literarios
de suas preferéncias;
Finalizando, todos participardo
de um grande café.

Se necessario, nesse dia, o/a
professo/a devera combinar
com o0s outros colegas uma
permuta de  horarios. E
importante que todas as etapas
do Café Literario sejam
realizadas com muito
envolvimento e tempo
suficiente, pois o principal
objetivo é permitir que o aluno
perceba a importancia da
Literatura para a intervencéo
social e para o desenvolvimento
da analise critica dos textos

apresentados.

Fica a dica:

e Como os alunos ja aprenderam na

trilha 04 a criarem blogs (acdo que

contribui  para desenvolver o

multiletramento e o acesso a textos
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multimodais), o professor podera
indicar como atividade
complementar uma pesquise sobre
a funcdo da literatura no blog:
https://ead.ucs.br/blog/importancia-
social-da-literatura. O aluno podera
realizar essa atividade sem a
presenca do/a professor/a, o que
contribui para que ele desenvolva

protagonismo no ato de aprender.

TRILHA 6

Funcdes da Linguagem

Dados da analise

Sugestdes de atividades para os
professores/professoras

% H4 a presenca de elementos

multissemioticos, o] que
caracteriza o0s textos como

multimodais;

< Semelhantes as demais trilhas

analisadas, a trilha 6 obedece
a uma sequéncia didatica, o
que facilita o caminhar do
aluno, com ou sem a
orientagcdo do professor. Essa
metodologia corrobora para
que o discente exerca o
protagonismo no ato de
aprender;

% Na trilha 3, quando o/a professor/a
trabalhou com os alunos o objeto
de aprendizagem texto literario e
nao literario, recomendamos que
fossem introduzidas as nocgdes
basicas sobre as funcdes da
linguagem. Na trilha 6, esse objeto
de aprendizagem deve @ ser
trabalhado com mais profundidade,
em razdo da importancia que
possui para a compreensdo da
linguagem  humana, e seus
desdobramentos;

% Antes de iniciar a trilha 6,

recomendamos que o professor



https://ead.ucs.br/blog/importancia-social-da-literatura
https://ead.ucs.br/blog/importancia-social-da-literatura

24

s H& na trilha 6 a presenca de
dois textos multimodais;

% Nao ha na trilha a presenca de
textos multimodais  como
indicagéo complementar
(atividades que o aluno pode
desenvolver com ou sem a
orientacao do professor);

% Ha a presenca das seguintes
semioses: imagens/figuras,
cores, sites;

Ha& a presenca de textos
multimodais constituidos

apenas com elementos
multissemioticos;

s O texto multimodal é usado
como referéncia para se
trabalhar os objetos de

aprendizagem.

desenvolva exemplos de atividades
que possam fazer com que o0s
alunos revisem/ ou passem a
compreender a diferengca entre
linguagem, lingua e fala;

No livro, Letramentos digitais, de
Dudeney, Hochly e Pegrum (2016),
encontramos uma  série de
exercicios, de facil aplicabilidade,
que visam desenvolver 0
letramento digital dos alunos/ e dos
professores. Essas mesmas
atividades séo trabalhadas a partir
de textos multimodais, e, entre
outras habilidades, contribuem para
o desenvolvimento da competéncia
leitora do/a aluno/a;

As atividades sugeridas (que
poderdo ser adaptadas pelo
professor), sédo: 29 - Noticias em
minhas redes sociais e 30 -
Conectar pessoas, paginas, 202-
206 e 207-210;

As atividades propostas devem ser
desenvolvidas, no maximo em 03
aulas (150 minutos), com a
orientagéo do/a professor/a,
acrescidas das tarefas para casa
(os/as alunos/as fardo sozinhos,
serdo protagonistas do ato de
aprender);

A  partir dessas atividades,

pretende-se que o] aluno
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desenvolva habilidades como filtrar
informacdes, debater noticias com
questdes atuais, estabelecer
conexbes por meio das redes
sociais. Deve-se explorar, também,
as concepcoes da linguagem como
fenbmeno universal (verbal, néao-
verbal, multissemidtica), lingua
como um fendmeno pertencente a
um determinado grupo social, e fala
como fendmeno individual (cada
individuo pode  optar pelas
variedades da lingua).

Essas sugestdes de aula, se
utilizadas, podem ser riquissimas e
prazerosas, uma vez que os alunos
utiizardo suas proprias redes
sociais (algo que eles gostam
muito), e, ao mesmo tempo,
servirdo para muitas finalidades:
trabalhar os letramentos digitais,
explorar textos
multissemioticos/multimodais, filtrar
informacdes atuais através das
redes sociais, reconhecer fake
news, manter relagdes por meio
das conexdes sociais, desenvolver
a competéncia leitora. E importante
destacar que, além das habilidades
supracitadas, a partir dos textos
explorados e do contato com as
pessoas nos ambientes sociais,

serdo trabalhadas as concepcles
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do que vem a ser linguagem, lingua
e fala.

% Seguindo, o professor trabalhara
todas as etapas propostas na trilha
6;

% Para finalizar as atividades dessa
trilha, o professor podera dividir a
sala em seis grupos e orientard os
alunos a criarem um Lapbook
(pastas ou ficharios com recortes,
desenhos, minilivros e dobraduras
feitas com papéis coloridos). Nessa
atividade, as seis funcbes da
linguagem devem ser exploradas a
partir de textos
multimodais(multissemiéticos);

Nas redes sociais, encontramos
varios videos e blogs orientando
como criar um lapbook. Sugerimos:
blog.brandili.com.br/lapbook/,
www.youtube.com/watch?v=MgkUV
_fICekwww.youtube.com/watch?v=
GIDWwrmY7n8;

Esse tipo de atividade promove o
multiletramento e 0
desenvolvimento da competéncia
leitora utilizando textos

multimodais.

% A producdo dos alunos (os
lapbooks) sera publicada no blog

da turma, atividade relacionada a



http://www.youtube.com/watch?v=MqkUV_fJCek
http://www.youtube.com/watch?v=MqkUV_fJCek
http://www.youtube.com/watch?v=GfDWwrmY7n8
http://www.youtube.com/watch?v=GfDWwrmY7n8
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trilha 4;

s Utilizar atividades que promovam
os letramentos digitais e o
desenvolvimento da competéncia
leitora através do modelo de
aprendizagem colaborativa pode
ser um dos caminhos para melhorar
os indices de proficiéncia leitora
dos alunos da educacao basica.

TRILHA 7

As preposicdes e as conjuncgdes

Dados da analise

Sugestdes de atividades para os
professores/professoras

7/
L X4

X/
L X4

*

X/
L X4

Ha a presenca de elementos
multissemioticos na trilha,;

A trilha é construida utilizando
uma sequéncia didatica, o que
contribui para a realizacdo das
atividades com ou sem a
orientacdo do professor. Esse
tipo de metodologia é muito util
para que o aluno desenvolva o
protagonismo da sua
aprendizagem;

Na trilha, encontramos a
presenca de 03 (trés) textos
multimodais;

Na trilha, ha a presenca de
atividades complementares com

a presenca de  textos

% Como os alunos ja& estudaram
esses objetos de conhecimentos,
uma vez que o0s elementos
morfoldgicos, preposicao e
conjuncdo sao trabalhados nas
séries finais do ensino fundamental
2, orientamos que o/a professor/a

realize a “Atividade de Esquenta”.

Passos para a aplicagdo de “Atividade de

Esquenta”:

a) Juntos, professor e aluno
selecionardo pequenos textos
nas redes sociais das falas de
ator/atores famosos. Para isso,
visitardo os Instagram, twitter,

blog etc;
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7/
L X4

X/
L X4

multimodais. Elas podem ser
desenvolvidas nas atividades
presenciais (com a orientacao
do professor) ou extraclasse
(sem a orientagéao do
professor);

As semioses identificadas nas
trilhas s&o: imagens/figuras,
cores, sites e videos. Esses
elementos tornam os textos
multimodais;

Na trilha, ndo ha a presenca de
textos constituidos apenas de
elementos multissemiéticos. Os
textos existentes articulam as
linguagens verbal e outras
semioses;

Na trilha, os textos ocupam
de

através deles que os objetos de

POSIG&0 centralidade. E

conhecimentos sao

trabalhados.

b) O professor ter4 cuidado para

que as escolhas recaiam nos

textos em que  estejam
presentes 0s objetos de
conhecimentos que deseja
explorar: preposicao e
conjuncao;

c) Na sequéncia, os alunos

identificardo as preposicdes e

conjuncdes que eles conhecem,

utilizadas nas falas, e,
registrarao as/os
relacdes/sentidos que elas

estabelecem dentro do contexto

linguistico.

O trabalho com “Atividade de Esquenta

em sala de aula

A “atividade de esquenta” serve
para motivar o aluno a querer

conhecer mais sobre o assunto;

Utilizar as redes sociais dos
famosos é um excelente recurso
para despertar o interesse dos/as
alunos/as, pois é muito comum eles
guererem saber sobre a vidas das
celebridades.

Visitar os Instagram, twitter, blog &
uma excelente oportunidade de o
aluno perceber que as redes
sociais podem servir como fonte de

pesquisa. Segundo os estudos de
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Dudeney, Hockly e Pegrum (2016),
conseguir a atencdo do aluno tem
sido um desafio para a docéncia. A
promocdo de letramentos digitais
utilizando os artefatos acima
mencionados pode contribuir para
despertar a atencao do discente.
Continuando, o professor devera
trabalhar as etapas 2, 3, 4, 5,6e7
da trilha 7.

Como a quantidade de exercicios é
insuficiente na trilha 7, em sala de
aula, o professor devera, antes de
partir para a etapa 8, realizar outros
exercicios sobre preposicdo e
conjuncgao. Nos sites
www.tudosaladeaula.com/2022/09/
exercicios-de-preposicao-com-
gabarito-anos-finais.html,
www.tudosaladeaula.com/2021/05/
atividade-portugues-conjuncao-
com-tirinhas-anos-iniciais.html, as
atividades sdo interessantes e
utilizam questbes que articulam as
linguagens multissemidtica e
verbal.

Na etapa 8 - Para realizar a
atividade Proposta de intervencdo
social, o professor podera adotar
estratégias com um olhar

transdisciplinar.



http://www.tudosaladeaula.com/2022/09/exercicios-de-preposicao-com-gabarito-anos-finais.html
http://www.tudosaladeaula.com/2022/09/exercicios-de-preposicao-com-gabarito-anos-finais.html
http://www.tudosaladeaula.com/2022/09/exercicios-de-preposicao-com-gabarito-anos-finais.html
http://www.tudosaladeaula.com/2021/05/atividade-portugues-conjuncao-com-tirinhas-anos-iniciais.html
http://www.tudosaladeaula.com/2021/05/atividade-portugues-conjuncao-com-tirinhas-anos-iniciais.html
http://www.tudosaladeaula.com/2021/05/atividade-portugues-conjuncao-com-tirinhas-anos-iniciais.html
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Passos para realizar a Proposta de

intervencdo — agao colaborativa

a)

b)

d)

Articular para que o professor
de Histéria trabalhe com os
alunos a Lei n? 11.340, de
07/08/2006, e o que mudou
durante os 17 anos da
existéncia da lei com relacdo a
violéncia domeéstica e familiar
contra a mulher;

Dividir a turma em equipes (no
méximo 05) para a realizagédo
de um trabalho de pesquisa. O
professor ficard atento para que
cada grupo tenha, no minimo,
um aluno com conhecimento
avancado no uso da tecnologia;
As equipes terdo que pesquisar
relatos de mulheres que
sofreram violéncia domeéstica
(cada equipe selecionarad dois
relatos de mulheres que
sofreram esse tipo de violéncia);
Na sequéncia, em sala, levando
em consideracdo o0s estudos
feitos com o professor de
historia sbre a Lei n® 11340 e os
relatos pesquisados, cada
equipe elaborara uma proposta
de intervencdo exequivel para o

problema da violéncia
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f)

9)

domeéstica;

Na sequéncia, cada equipe
produzira um slideshow, com
audio, contendo as imagens e
vozes dos alunos. E importante
que, durante os trabalhos em
equipe e antes da producédo do
slideshow, o] professor,
juntamente com os alunos, faca
a correcdo da proposta de
intervencgao;

Caso as equipes tenham
davidas como elaborar um
slideshow, os sites, a seguir,
apresentam um tutorial que
poderd ser utilizado pelos
alunos:
www.youtube.com/watch?v=Bkx
6kauuA20;
www.youtube.com/watch?v=htR
cwb60ODwvvk:
www.youtube.com/watch?v=tOM
NW1wQDhc;

Na ultima aula da trilha 7, cada
equipe fard a exibicdo do
produto (slideshow), contendo a

proposta de intervencao.

Sobre a Proposta de Intervencéao - acao

colaborativa

e E importante o professor salientar,

para o0 aluno, que realizar uma

atividade em conjunto com o



http://www.youtube.com/watch?v=Bkx6kauuA20
http://www.youtube.com/watch?v=Bkx6kauuA20
http://www.youtube.com/watch?v=htRcw6ODvvk
http://www.youtube.com/watch?v=htRcw6ODvvk
http://www.youtube.com/watch?v=t0MNW1wQDhc
http://www.youtube.com/watch?v=t0MNW1wQDhc
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professor de historia € um exemplo
de didlogo entre areas de
conhecimento. Quando eles
estiverem realizando a redacdo do
ENEM, é importante que eles
demonstrem a habilidade em usar
0s conhecimentos adquiridos em
todas as areas;

e Realizar esse tipo de atividade em
grupo pode trazer resultados mais
satisfatorios que realiza-la
individualmente, pois, além de
melhorar as relacdes interpessoais,
€ uma rica oportunidade de troca
de conhecimentos, entre eles, os
multiletramentos digitais

(aprendizagem colaborativa).

% Se o0 professor preferir, apés a
realizacdo da etapa 8 da trilha 7, &
dispensavel a etapa 9. Dessa
maneira, a turma ficard com
“‘gostinho de quero mais”, na
espera da préxima trilha;

% Os slideshows produzidos pelas
equipes devem ser publicados no
blog da turma. O blog foi criado
pela turma na atividade de
culminancia da trilha 4. Conforme ja
acordado com a turma, as
atividades de finalizagdo das trilhas
seréo sempre publicadas no blog.
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TRILHA 8

Trovadorismo

Dados da analise

Sugestdes de atividades para os

professores/professoras

% Ha a presenca de elementos
multissemioticos na trilha;
e A

*

exemplo das trilhas
anteriores. A trilha 8 segue uma
sequéncia didatica, o que
corrobora para que o aluno
possa desenvolver atividades
com ou sem a presenga do
professor. Esse tipo de
metodologia facilita 0
protagonismo por parte do
aluno;
% Na trilha, ha a presenca de 06
textos multimodais e a
utiizacdo de varias semioses.

Exemplos de textos na

linguagem multimodal se
tornaram comuns em livros
didaticos, bulas de

medicamentos, manuais de

montagem, nos ambientes
virtuais etc.;

% Na trilha, ha utilizacdo de textos
multimodais

como indicagao

complementar. Essas
atividades podem ser realizadas

com ou sem a presenca do

7/
A X4

7/
A X4

7/
A X4

Observa-se que a trilha 8 tem como
tema Trovadorismo. No entanto,

percebe-se que, também, sao

trabalhados outros objetos de
conhecimentos, a saber: verbo,
adveérbio, locucdo  verbal e
Humanismo;

O professor(a) notara que a
atividade 2, Botando o pé na
estrada, comecga fazendo algumas
indagacbes que os alunos nao
terdo condicdes de responder, uma
vez que, tratam dos primeiros

estudos literarios ocorridos na
Idade média e do Renascimento;
0S alunos nao possuem
conhecimentos prévios do que vem
a ser Trovadorismo e Humanismo.
Esses objetos de conhecimentos
nao sao tratados na disciplina de
Lingua Portuguesa, séries finais do
ensino fundamental Il;

E aconselhavel que, previamente,
em grupos, o(a) professor(a) realize
“Atividade de

disponibilizando alguns sites de

uma esquenta’”,

pesquisa, e pe¢a aos alunos que
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X/

professor(a);

Encontramos na trilha a
presenca das semioses:
imagens/figuras, cores, sites,
videos;

Ha na trilha textos multimodais

constituidos apenas com
elementos multissemioticos;

Os objetos de conhecimentos
sao explorados a partir dos
textos multimodais. Segundo a
BNCC (2017), os textos devem
ocupar posicao de centralidade
nas aulas de lingua portuguesa.
E a dele

partir que os

conteudos devem ser tratados.

X/
L X4

construam um quadro comparativo
das diferencas observadas entre o
Trovadorismo e o0 Humanismo.
Indicamos como fonte de pesquisa:
http://escolasaojorge.com.br/site/wp
content/uploads/2020/05/1%C2%B
A-ANO-1%C2%AA-aula-
TROVADORISMO-08-05.pdf;
mundoeducacao.uol.com.br/literatur
a/humanismo.htm;
Na sequéncia, realizar as atividades
2, Botando o pé na estrada, e 3,
Lendo as paisagens da trilha;
Continuando a trilha, na atividade 4,
verifica-se a presenca de dois
textos constituidos apenas de
elementos multissemibticos e um
texto constituido s6 da linguagem
verbal. Os exercicios de andlise e
interpretacdo exploraram somente
0 texto 3 O menino, o0 Burro e o
Cachorro.
e Obs.: Apesar de a trilha explorar
pouco 0s conteados de
gramadtica tratados nas questfes
1, 2 e 3, do
alunos(os),

item 4, os
provavelmente,
terdo condicbes de responder
as alternativas, uma vez que os
objetos de aprendizagem

tratados estao entre oS

conteudos

explorados no



http://escolasaojorge.com.br/site/wp-content/uploads/2020/05/1%C2%BA-ANO-1%C2%AA-aula-TROVADORISMO-08-05.pdf
http://escolasaojorge.com.br/site/wp-content/uploads/2020/05/1%C2%BA-ANO-1%C2%AA-aula-TROVADORISMO-08-05.pdf
http://escolasaojorge.com.br/site/wp-content/uploads/2020/05/1%C2%BA-ANO-1%C2%AA-aula-TROVADORISMO-08-05.pdf
http://escolasaojorge.com.br/site/wp-content/uploads/2020/05/1%C2%BA-ANO-1%C2%AA-aula-TROVADORISMO-08-05.pdf
http://escolasaojorge.com.br/site/wp-content/uploads/2020/05/1%C2%BA-ANO-1%C2%AA-aula-TROVADORISMO-08-05.pdf
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6°,7°,8° e 9° ano do ensino
fundamental.
Caso o0s alunos apresentem
dificuldades, o professor precisara
realizar uma revisao dos pontos de
gramatica tratados.

% Com relacédo aos textos (figura 1 e
2), € proposto apenas uma reflexao
sobre a mensagem do que cada um
transmite, sem obter, de forma
oralizada ou escrita, o feedback
dessa atividade. Sugerimos
algumas atividades que podem ser

acrescentadas.

Algumas atividades para trabalhar com

0s textos

a) Na figura 1 e 2, explique como a
mulher era retratada/vista diante
da sociedade da época;

b) Conforme a pesquisa realizada,
no item Botando o pé na
estrada, proposta no inicio do
estudo da trilha 8, vocé
percebeu qual era o papel da
mulher durante a Idade Média e
no Renascimento? Elabore um
paragrafo com coesdo e
coeréncia textual das ideias que
VOCé conseguiu construir da
tematica proposta.

c) Quais 0s elementos
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X3

%

multissemioticos presentes na
figura 1 e 2. Eles contribuem
para a melhor compreenséo da
mensagem contida no texto?
Justifique sua resposta.

d) As figuras 1 e 2 podem ser
classificadas como textos
multimodais? Se sim, justifique
sua resposta.

Em parceria com o professor de
sociologia, pode-se solicitar dos
alunos a elaboracdo de uma linha
do tempo. Nela, os alunos
apresentardo um recorte da
participacdo social da mulher,
desde a idade média até os nossos
dias.

Obs.: essa atividade devera ser

explorada com mais detalhes pelo

professor de sociologia;

Seguindo a trilha, realizar o que é

proposto nos itens 5 6 e 7 -

Resolvendo desafios da trilha; A

trilha é sua: coloque a méo na

massa; e A trilha na minha vida.

Todas as questdes envolvem textos

multimodais ou verbais, exige(m)

leitura(s), s&o bem criativas e

bastante interessantes;

Para o item 8, proposta de

intervencao social, sugerimos que a

tematica seja a mesma tratada na

trilha, ou seja, a elaboracédo de uma
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X4

proposta de intervencdo que
envolva “o conceito de novo
normal e como devera viver a
sociedade apdés o enfrentamento
da Covid-19.”

Trabalhar “todos” os aspectos de
como ficara a sociedade apds a
COVID-19, é algo muito amplo. Por
isso, proponho que a proposta de
intervencédo social seja limitada aos
seguintes aspectos: Como a
escola deve conceber os
ambientes de aprendizagem, as
funcdes do professor e do aluno
pos enfrentamento da COVID-19?
Essa  proposta  devera  ser
desenvolvida em sala de aula, em
equipes, sob a supervisdao do
professor. O trabalho em equipe é
uma excelente oportunidade para o
professor(a) observar se todos
estédo envolvidos, se a
aprendizagem esta sendo
colaborativa, e se os alunos
possuem dominio da modalidade
formal da lingua.

O resultado dos textos
dissertativos-argumentativos
contendo as propostas de
intervengdes devem ser
apresentados em uma roda de

conversa. Nela, os alunos expordo

oralmente, utilizando a linguagem
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formal-culta as propostas de
intervencdes elaboradas.

Se a escola tiver uma éarea livre,
biblioteca, cantinho da leitura ou
algo similar, sugerimos que o(a)
professor(a) realize essa atividade
em um desses ambientes;

A roda de conversa poderd ser
iniciada com um(a) aluno(a)
declamando um poema-protesto: a
voz em acdo (objeto de
conhecimento tratado na trilha 3),
se possivel, sobre os males da
pandemia da COVID-19. Sugerimos
que o professor visite o site,
file:///C:/Users/Luiss/Downloads/Livr
0%20Poemas%20de%20uma%?20

Quarentena%?20(1).pdf. Nele é
possivel encontrar uma proposta de
trabalho (transformada em livro),
tendo como autores os alunos do 6°
ao 9° ano, da escola Municipal
Prof.2 Ilka Miller de Mello, em que
constam uma série de poemas,
elaborados durante a pandemia;

A roda de conversa devera ser

filmada;

% O produto elaborado pelas equipes e a

roda de conversa serdo publicados no

blog da turma (objeto de conhecimento

tratado na trilha 4).



../../../Luiss/Downloads/Livro%20Poemas%20de%20uma%20Quarentena%20(1).pdf
../../../Luiss/Downloads/Livro%20Poemas%20de%20uma%20Quarentena%20(1).pdf
../../../Luiss/Downloads/Livro%20Poemas%20de%20uma%20Quarentena%20(1).pdf
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TRILHA 9

Barroco no Brasil

Dados da analise

Sugestdes de atividades para os

professores/professoras

7/
*

X3

%

Ha a presenca de elementos
multissemioticos;

Segue a mesma sequéncia
didatica das trilhas anteriores
(constituida de 09 elementos);
Ha a presenca de textos
multimodais

Nao ha a presenca de

atividades com textos
multimodais como atividade
complementar. Esse item se

refere as atividades que o(a)

aluno(a) pode realizar com ou

sem a presenca  do(a)
professor(a);

Ha a presenca de varias
semioses na trilha 9:
imagens/figuras, cores, sites,
videos;

Ha a presenca de textos
constituidos  somente  com

elementos multissemioticos, ou

seja, ndo faz uso da linguagem

verbal;
Nao identificamos textos
multimodais ocupando a

posicdo de centralidade, ou

< Com a trilha 9 tem inicio a Il e

ltima unidade do ano letivo. E
importante, antes de iniciar as
atividades constantes na trilha, que
o(a) professor(a) combine com
os(as) alunos da necessidade de
eles lerem uma obra literaria. Como
os alunos estdo na 12 série do
Ensino Médio, o professor ainda
poderd orientar leituras futuras de
outras obras na 2% e 32 série

(direcionando obras e autores
especificos). Sugerimos que esse
primeiro livro seja uma leitura de
escolha livre; o importante é que
recaia em uma obra literaria. Esse
processo permite que o aluno faga
uma escolha que envolva o0s
escritores e estilos que mais |he
despertam interesse. Além disso, o
discente assume o papel de
protagonista, o que corrobora para
que o processo de leitura seja um
momento bem prazeroso;

O professor deixara claro que
entregara uma ficha de leitura aos
deverdo constar

alunos. Nela,
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seja, 0s objetos de
aprendizagem poderiam ser
mais bem explorados nos
textos. Estamos relacionando

no quadro de sugestoes
algumas atividades que sao
elaboradas a partir dos textos

indicados na trilha.

X/
°0

elementos como: resumo da obra,
palavras-chave relacionadas ao
tema, contexto historico e social,
personagens principais, relacoes

com outros textos, informagdes

sobre a autora, comentarios

pessoais, reflexdbes sobre o
assunto, referéncias a outras obras
etc.;

O professor negociard& com 0s
alunos que o processo de leitura
sera desenvolvido e acompanhado
durante a unidade. Os resultados
constantes na ficha de leitura serdo
apresentados em um Café Literario,
no final da 12 quinzena de outubro,
ou seja, apds um més e meio do
inicio da 3% unidade, assim dara
bastante tempo para que todos
realizem a leitura;

Feitos 0s combinados iniciais
durante a 12 aula da 32 unidade
acerca da leitura da obra literéria,
as atividades constantes na trilha 9
deveréo ser iniciadas;

Trabalhar o tema Barroco no

Brasil representa uma grande
oportunidade de o aluno conhecer
mais da cultura Dbrasileira e
desenvolver o prazer pela leitura.
N&o sé os textos barrocos tratam
dos valores que interessavam a

sociedade da época, em que o
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Brasil estava sendo colonizado
pelos portugueses, mas, temos
também uma vasta contribuicdo do
periodo barroco na formacgdo da
histéria do povo brasileiro
encontrada na arquitetura, pintura e
obras estatutarias. Esses
elementos, se bem trabalhados,
contribuem para desenvolver o
senso critico do aluno de como se
deu a formagdo e o processo de
aculturacao do povo brasileiro;

s Antes de realizar a atividade 2 da
trilha 9, os alunos deverao realizar
uma pesquisa coletiva, em sala,
sobre o Barroco no Brasil; somente
assim eles terdo condicbes de
responder a atividade proposta.

% Na atividade 3, lendo as paisagens
da trilha, h4 a presenca de um texto
multimodal, texto 1 (figura 1 -
arquitetura barroca no Brasil),
constituido apenas de elementos
multissemiéticos, e um texto
expositivo, texto 2 (Barroco no
Brasil), que traz informacgdes sobre
o Barroco no Brasil.

% Apesar do texto 1, com uso de
elementos multissemioticos, ser
muito rico em informagfes, ele é
pouco explorado durante a
atividade. Nossa sugestdo € que

sejam acrescentados outros
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Sugestdes de questdes para o texto 1

a)

b)

c)

d) A figura 1, da arquitetura barroca no

questionamentos, como, por

exemplos:

O texto 1 ndo utiliza a linguagem
verbal, sendo composto de outros
elementos semidticos. Em que a
escolha pelo design, cores, formas
arredondadas tem relacdo com a
sociedade da época?

Observando essa obra
arquitetdnica, podemos deduzir que
ela traz consigo elementos que
representam 0S interesses e
valores do contexto sociocultural
em que o autor estava envolvido?
Se sim, justifique sua resposta.
Atualmente, quando  visitamos
algumas cidades, ou mesmo na
cidade em que moramos,
encontramos, nas pracas publicas,
templos construidos que se
assemelham com a obra tratada no
texto 1. Fazendo um paralelo entre
o passado (periodo colonial) e o
presente, o que motiva a sociedade
contemporanea a continuar
reproduzindo esse modelo

arquitetdnico?

Brasil, pode ser classificada como

um texto multimodal? Ela
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representa um recorte dos valores
religiosos que preponderavam no
Brasil colonia. Se sim, justifique sua

resposta.

Na  sequéncia, o  professor
trabalhara também as questdes 1, 2
e 3 da atividade, lendo as
paisagens da trilha.

s Sao trabalhadas poucas poesias

barrocas nos itens Explorando a
trilha e Resolvendo os desafios
da trilha. A sugestdo € que essas
atividades sejam ampliadas. O
professor(a) poderd utilizar o
caderno de atividades da Fundacao
CECIERJ - Centro de Ciéncias e
Educagcao Superior a Distancia do
Estado do Rio de Janeiro, que se
encontra  disponivel no  site,
canal.cecierj.edu.br/012016/cb7808
cf7d6565046155d53db3afa0f2.pdf.

Nesse caderno, hd uma série de
poesias e charges criticas sobre o
Barroco no Brasil. E fundamental
que, através dos estudos sobre o0s
movimentos literarios, os alunos
facam relacdo entre o passado e o
presente e assumam posturas
criticas das mudancas ocorridas
desde o Brasil Colénia até os
nossos dias.

Para a atividade 6, a trilha é sua:
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cologue a méo na massa,
sugerimos que seja realizada em
equipe - no Maximo seis equipes.
Cada aluno escolhera o grupo de
acordo com o assunto que ele tem
mais afinidade e facilidade de
criacio de wuma arte barroca:
musicas, histéria em quadrinhos,
pinturas, parddias, charges,

poemas.

X/
L4

Os resultados dos trabalhos
produzidos nos itens 6 e 7 (A trilha
€ sua: coloque a mdo na massa e
A trilha na minha vida) serao
publicados no blog da turma.

% A atividade 8, Elaborar uma
proposta de intervencdo social
tomando como referéncia a frase
de Ferreira Gullar, “A arte existe
porque a vida ndo basta”’, é uma
proposta bem interessante. No
entanto, sugerimos que seja
trabalhada de forma mais dindmica,
oportunizando aos alunos
momentos para o desenvolvimento
de letramentos digitais e para a
leitura de textos multimodais. A
metodologia, apresentada a seguir,
podera sofrer adaptacbes feitas

pelo professor(a):
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Passos para a atividade relacionada a

Proposta de intervencao:

a)

b)

A turma serad dividida em
equipes;

Cada equipe devera assistir
videos em que estdo presentes
varias manifestacdes culturais e
artisticas: cinema, teatro, danca,
exposicdo de pinturas e
fotografias, exposicdo de jogos
eletronicos e artes digitais.
Seguem as indicacbes de
alguns enderecos eletronicos
que podem auxiliar 0S
professores e alunos:
www.youtube.com/watch?v=v3k
LGnB6mMnU;
www.youtube.com/watch?v=YV
BOvuzZD2WS8;
www.youtube.com/watch?v=dpi
_zLzQXxjs;
www.youtube.com/watch?v=n9
GEdg2JaeU;
www.youtube.com/watch?v=IYta
wBQRJUS;

Durante a aula, em equipe e
com a supervisdo do pelo
professor, os alunos elaboraréo
as propostas de intervencao.
Esse tipo de acao permite que a
aprendizagem seja colaborativa,

gue o aluno seja protagonista do



http://www.youtube.com/watch?v=v3kLGnB6mnU
http://www.youtube.com/watch?v=v3kLGnB6mnU
http://www.youtube.com/watch?v=YVB9vuZD2W8
http://www.youtube.com/watch?v=YVB9vuZD2W8
http://www.youtube.com/watch?v=dpi_zLzQxjs
http://www.youtube.com/watch?v=dpi_zLzQxjs
http://www.youtube.com/watch?v=n9GEdq2JaeU
http://www.youtube.com/watch?v=n9GEdq2JaeU
http://www.youtube.com/watch?v=lYtawBQRJU8
http://www.youtube.com/watch?v=lYtawBQRJU8
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seu conhecimento, além de
desenvolver relacbes de afeto
entre alunos e professores;

d) Na aula seguinte, em uma roda
de conversa, as equipes
apresentardo o0 resultado da
atividade, verbalizando o que
conseguiram deduzir da
tematica proposta;

e) As propostas de intervencéo
devem ser publicadas no blog
da turma.

% Na sequéncia, os alunos realizardo a
atividade 9, autoavaliacao e
responderdo os exercicios no diério de
bordo.

TRILHA 10

Arcadismo

Dados da anédlise Sugestdes de atividades para os
professores/professoras

X/
o0

7/
L X4

s A atividade 2 da trilha 10 parte do
principio de que o(a) aluno (a) ja

Ha a presenca de elementos

multissemidticos na trilha;

A exemplo das trilhas possui um conhecimento prévio do

: . gue seja Arcadismo. Como esse
anteriores, a 10 possui uma

sequéncia didatica constituida VL 2 EOSEinEie [Ee el

. ) tratado em nenhum momento das
dos seguintes elementos: Ponto

’ 2ri nterior r
de encontro, Botando o pé na #lEs cplones, & (=t gUe ©

. aluno se interesse mais pela
estrada, Lendo as paisagens da

trilha, Explorando as trilhas, IO pepesE,  Enes  eE

Resolvendo desafios da trilha, A responder as duas perguntas, o
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X/
L X4

X/
L X4

trilha é sua, A trilha na minha
vida, Proposta de intervencéo
social e Autoavaliagéao.

Na trilha, ha a presenca de
textos multimodais;

Ndo ha a presenca de textos
multimodais como indicacéo
complementar. Para esse item,
sdo consideradas atividades
gue os alunos podem realizar

com Ou sem a presenca do

professor;
Ha as seguintes semioses
presentes na trilha:

Imagens/figuras, cores, site e
video;

Na trilha X, observa-se a
presenca de textos constituidos
somente com elementos
multissemiaoticos. Sao
considerados nesse item o0s
textos que nao utlizam a
linguagem verbal;

O objeto de conhecimento e os
exercicios propostos poderiam
ser mais exploradas a partir dos

textos.

professor devera realizar uma
espécie de “Atividade de esquenta”,
promovendo uma breve pesquisa
sobre o0 contetudo que sera tratado
na trilha. Essa pesquisa pode ser
realizada em equipe, analisando um
video sobre o que vem a ser
Arcadismo. Sugerimos os videos
disponiveis em:
www.youtube.com/watch?v=Yadx1
nAvgyo (Arcadismo Portugal) e
www.youtube.com/watch?v=-
ko20O_3gijM (Arcadismo no Brasil).
Os videos exploram  vérias
semioses, tornando-os exemplos de
textos multimodais, e contribuem
para a familiarizacdo do aluno com
os letramentos digitais;

Na sequéncia, ainda em equipe, 0S
alunos devem responder, no diario
de bordo, as questbes da atividade
2 - Botando o pé na estrada;

Para concluir essa etapa, o0
professor devera abrir uma
discussdo em que as equipes
verbalizardo quais as respostas
dadas para as questdes 1 e 2.

O professor podera, também,
aproveitar o momento e lancar
outras perguntas. Essa fase de
compreensdao do assunto é de
extrema importancia para que o

aluno possa se localizar e saber dar



http://www.youtube.com/watch?v=Yadx1nAvgyo
http://www.youtube.com/watch?v=Yadx1nAvgyo
http://www.youtube.com/watch?v=-ko2O_3gijM
http://www.youtube.com/watch?v=-ko2O_3gijM
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respostas para 0s outros itens da
trilha 10;

% Na sequéncia, os alunos realizaréo
0 que esta proposto nos itens 3 e 4
(Lendo as paisagens da trilha e
Explorando as trilhas) e realizaréo
as atividades indicadas;

% Conforme combinado na trilha 9, é
hora de interromper um pouquinho
a trilha 10, para a realizacdo do
Café Literério.

e O Café Literario seguird o0s
seguintes passos (podera ser

adaptado pelo(a) professor(a):

Sugestbes para a realizacdo do Café

Literario

a) Conforme tratamos na trilha 9, os
livros que os alunos lerdo foram
escolhidos no inicio da trilha 9
(nove) e lidos durante o més de
setembro e primeira quinzena de
outubro. Durante esse periodo, o
professor esteve acompanhando os
resultados que 0Ss alunos
registraram na ficha de leitura;

b) O professor negociara com a
direcdo da escola e com os alunos
para que o Café Literario seja
realizado em um ambiente bem
agradavel da escola, podendo ser

no patio, na éarea livre, na sala de
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C)

d)

e)

leitura etc.;

O professor, também, combinard
com a direcao da escola para que a
merenda da turma seja um “café
bem variado”.

Como os alunos gostam muito de
participar com alimentos nesses
tipos de eventos, eles ficar&o livres,
podendo ou n&o contribuir;

O professor e a coordenagcdo da
escola preparardo o ambiente do

café;

f) A professora combinara com a

9)

coordenacdo da escola para que
providencie alguém para filmar
todos os passos do café;

Dispondo as cadeiras em circulo, e
com a presenca de todos o0s
alunos, o professor fara a primeira
participacdo, dando inicio ao Café
Literario com uma “dose poética”,
declamando uma poesia
relacionada com o Arcadismo. Na
sequéncia, os alunos apresentarao
0os itens constantes na ficha de
leitura que eles elaboraram durante

a leitura das obras literarias;

h) Apés a apresentacdo de todos os

livros lidos, os alunos lanchardo um
delicioso café preparado para eles;
E importante destacar que esses
tipos de atividades despertam no

aluno o interesse em se envolver
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X/
L X4

Fique atento

a)

b)

no universo da leitura,
consequentemente servem para
ampliar o nivel de proficiéncia
leitora;

As fichas de leitura e o video
(depois de editado) serao

publicados no blog da turma;

E importante o professor enfatizar
para o aluno que o video que foi
gravado &€ um exemplo de texto
multimodal, destacando 0s
elementos multissemiodticos que
estdo presentes, entre eles, as
imagens do aluno;

O professor devera estar atento

que, antes de publicar qualquer

imagem do aluno, precisa da
autorizacdo dos responsaveis.

Na sequéncia, os alunos devem

realizar as atividades 5 e 6 -

Resolvendo os desafios da trilha

e A trilha é sua: coloque a méo

na massa.

e O professor acordard com o0s
alunos que os exemplos de
textos produzidos na atividade 6
devem ser multimodais.

e O resultado da producdo sera
publicado no blog da turma.

A atividade 7, A trilha na minha

vida, € uma preparacdo para a
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realizacdo da atividade 8, Proposta
de intervencado social, por isso,
ela deve ser mais bem explorada.
Como sugestao, indicamos que o
professor, em sala, apresente
algumas entrevistas de pessoas
que, buscando mais qualidade de
vida, deixaram o0s grandes centros
urbanos para morar no campo ou
nas pequenas cidades. A intencao
€ que os alunos possam formar
posicionamentos criticos entre 0s
modelos de sociedade que temos
na contemporaneidade.

e Segue a indicagcdo de duas
reportagens:
www.youtube.com/watch?v=nH
Riwa8axXV,
www.youtube.com/watch?v=A_o
Z4iI0N42A;

Em sala, apdés abrir uma roda de

conversa com o0s alunos para

debater os videos indicados na
atividade 7, o/a professor/a tratara

com os alunos sobre a atividade 8

da trilha, Proposta de intervencéo

social, e acordara que essa
atividade sera elaborada em

familia.

Sequéncia da proposta de intervencao

e Os alunos explicardo aos pais o
tema da proposta de

intervencao social, que consiste



http://www.youtube.com/watch?v=nHRiwa8aXV
http://www.youtube.com/watch?v=nHRiwa8aXV
http://www.youtube.com/watch?v=A_oz4i0N42A
http://www.youtube.com/watch?v=A_oz4i0N42A
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em usar uma caracteristica do
Arcadismo, o bucolismo e o
consumismo  presente  na
sociedade contemporanea,
buscando responder aos
questionamentos:

e Sera que € possivel termos uma
sociedade menos consumista,
materialista?

e Quais 0s motivos que, cada vez
mais, a humanidade se
distancia de uma vida simples e
sem apego as questbes
materiais/capitalistas?

e O resultado da proposta de
intervencdo elaborada em cada
familia devera  apresentar
solugcbes para a sociedade ser
menos consumista.

e E importante o professor abrir
uma discussdo para que cada
aluno apresente a proposta
elaborada.

e O resultado das propostas
elaboradas deve ser publicado
no blog da turma.

Finalizando a trilha 10, o professor
realizara a atividade proposta no item
9, autoavaliacdo, seguindo o que
indica o Caderno de Apoio a
aprendizagem e as respostas das
guestdes serdo anotadas no diario de

bordo.
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TRILHA 11

Elementos Mérficos ou Morfemas

Dados da anéalise

Sugestdes de atividades para os
professores/professoras

X3

%

X3

%

X3

%

Na trilha, ha a presenca de

elementos multissemioticos;

A exemplo das trilhas

anteriores, a 11 segue uma
sequéncia didatica, com o0s
elementos: Ponto de encontro,
Botando o pé na estrada, Lendo
as paisagens da trilha,
Explorando as trilhas,
Resolvendo desafios da trilha, A
trilha é sua, A trilha na minha
vida, Proposta de intervencéo
social, autoavaliag&o;

Ha a presenca de dois textos
multimodais na trilha 11;

Nao ha atividades contendo a
multimodalidade como
indicagcdo complementar. Esse
item estd relacionado as
atividades que o(a) aluno(a)
pode realizar com ou sem a
presenca do(a) professor(a);

Na trilha 11, registra-se a
presenca das seguintes
semioses: imagens/figuras,
cores, site, video;

Na trilha 11, ndo ha textos

constituidos apenas com

% Na proposta de familiarizar cada

vez mais o0s alunos com o
multiletramento  digital, e, ao
mesmo tempo poder exemplificar
que as relagcbes entre as pessoas,
especialmente, nos ambientes
virtuais, se dao através de textos
multissemioticos (multimodais),
recomendamos ao professor que
retome as explicacbes do que vem
a ser morfemas, utilizando o video:
www.youtube.com/watch?v=ELvreU
zAwdw.
Como os estudantes ja viram esse
objeto de aprendizagem durante o
Ensino Fundamental II, certamente
relembrardo o conteudo abordado.
No entanto, é importante que o/a
professor/a faca essa revisao.
Dessa forma, seréo
contemplados/as os/as alunos/as
que, porventura, tenham pouco ou
nenhum conhecimento sobre o
objeto a ser explorado durante a
trilha.

X3

%

Na sequéncia, devera  ser
trabalhada a atividade 2 e 3 da

trilha, Botando o pé na estrada e



http://www.youtube.com/watch?v=ELvreUzAwdw
http://www.youtube.com/watch?v=ELvreUzAwdw
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elementos multissemidticos.
Na trilha 11,

explorados nao

os textos
ocupam
posicdo de centralidade. Nesse
todas atividades

item, as

propostas devem ser
exploradas a partir dos textos

presentes.

Lendo as paisagens da trilha.

% ApO6s o0s alunos estudarem o0s

de de
item 3 da trilha 11 -
Lendo as paisagens da trilha,

processos formacao

palavras,
para que eles possam fixar
bastante o objeto de conhecimento
e reverter essas informagdes em
aprendizagens significativas,
sugerimos que seja realizada uma
envolve  texto

atividade  que

multimodal e letramento digital.
Indicamos a criagdo de um ‘quiz’ -
espécie de jogo que proporciona
diversdo e aprendizagem ao
mesmo tempo.

E importante que o professor tenha
dominio de como elaborar um
‘quiz’, e indique aos alunos uma
plataforma que seja de acesso

gratuito.

Sugestao para a criacdo do quis:

a) Utilizar um tutorial. Sugerimos:
www.youtube.com/watch?v=m5
hW7zQzOOA,
www.youtube.com/watch?v=80
HuckNoF4M;

b) Dividir os alunos em equipe;

c) Definir o assunto/tema;

d) Solicitar que os alunos estudem

0 que consta no item 3 da trilha



http://www.youtube.com/watch?v=m5hW7zQzOOA
http://www.youtube.com/watch?v=m5hW7zQzOOA
http://www.youtube.com/watch?v=8OHuckNoF4M
http://www.youtube.com/watch?v=8OHuckNoF4M
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f)

9)

11 e intensifiguem a pesquisa
sobre o processo de formacgao
de palavras, utilizando outras
fontes de pesquisa. Como
sugestdo, indicamos os livros
didaticos do ensino médio da
biblioteca do colégio e as aulas
constantes nos videos:
www.youtube.com/watch?v=U_
NRXQh5L40;
www.youtube.com/watch?v=98
gXxXx51TO0;

Solicitar que cada equipe
produza 10 (dez) perguntas,
com trés respostas para cada
uma. Das trés, uma sera a
resposta correta. Aqui, O
professor devera acompanhar a
elaboracdo das perguntas e
respostas.

Solicitar que as perguntas e
respostas sejam curtas e
tenham extensdo semelhante.
Pedir para cada equipe elaborar
uma avaliacao dos
participantes. Exemplo:

Acertos 10/10 — “Vocé é um
génio”!

Acertos 8 e 9/10 — “Vocé foi
excelente”!

Acertos 6 a 7/10- “Vocé esta
no caminho certo”!

Acertou 5 ou menos/10 - Vocé



http://www.youtube.com/watch?v=U_nRXQh5L40
http://www.youtube.com/watch?v=U_nRXQh5L40
http://www.youtube.com/watch?v=98qXxXx51T0
http://www.youtube.com/watch?v=98qXxXx51T0
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s Apbs a elaboragdo do ‘quiz’, os

precisa estudar mais.

jogos dos acertos seréo realizados
entre as equipes. Sugerimos que
o/a professor/a utilize os resultados
do ‘quiz’ para pontuar os alunos
com uma nota.

Esse tipo de atividade, além de
explorar um exemplo de
aprendizagem colaborativa com a
utilizacéo de textos
multimodais/multissemioticos,
apresenta outros atenuantes, como:
desperta o protagonismo do aluno,
ndo somente quanto ao manuseio
de artefatos digitais, mais, também,
na criacao; contribui para ampliar o
nivel de competéncia leitora de
textos multimodais e verbais.

Os ‘quizzes’ elaborados devem ser
publicados no blog da turma. Dessa
maneira, outros professores da
escola podem usar os exemplos e
adapté-los para utilizacdo em suas
turmas.

Na sequéncia, as atividades 4
(Explorando a trilha) e 5
(Resolvendo desafios da trilha)
devem ser realizadas conforme
indicadas na trilha 11;

A atividade 6da trilha € muito
interessante. Sugerimos que ela

seja realizada em equipe, através
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de uma entrevista com 0os membros

da familia ou amigos préximos;

s Essa atividade devera seguir 0s
seguintes passos:

a) O professor, juntamente com 0s
alunos, elaborara algumas
perguntas que direcionardo 0s
entrevistados a utilizarem
termos recentemente criados na
lingua, através dos processos
de composicdo, derivacao,
reducao, hibridismo ou
onomatopeia;

b) As pessoas que participarem
das entrevistas nédo devem
saber da real intencdo da
atividade que esta sendo
realizada para que tudo seja
bem espontaneo;

c) Apoés realizar as entrevistas, em
sala, cada equipe fara a
transcricdo, identificando os
termos criados recentemente,
explicando sua formagao e
intencdo  pragmética. Dessa
maneira, a aula sera bem
envolvente, e o professor
iniciarda com o0s alunos o0s
primeiros passos de como
realizar uma pesquisa-acao;

d) O resultado da entrevista devera
ser apresentado em uma aula

organizada para esse fim,
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através de slides preparados
pelas equipes (com a
elaboracédo de slides os alunos
desenvolvem letramento digital);
e) O resultado final das atividades
deve ser publicado no blog da
turma, assim outros professores
poder&o utilizar em suas aulas.

% Recomendamos que a atividade 7
da trilha seja realizada com as
mesmas equipes da atividade 6, e
limite o objeto de pesquisa aos
fragmentos de textos do autor
Guimarées Rosa. Dada a
peculiaridade exclusiva de
reinventar a lingua portuguesa,
esse escritor merece ser estudado
com destaque, uma vez que Seus
textos estdo sempre presentes nas
avaliacbes do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), vestibulares
e CONCursos.

% A atividade 8 da trilha, Proposta de
intervencédo social, é a elaboracéo
de um quadro. Como se trata da
ltima trilha para a conclusédo da Il
unidade, sugerimos que o professor
realize uma roda de conversa, em
que os alunos exponham o0s
sentimentos que quiseram
demonstrar ao utilizar palavras,
cores, simbolos, desenhos etc. (o

quadro, produto da proposta de
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intervencao, deve ser um exemplo

de texto multimodal).

e Associada a atividade 8, de
forma  espontanea, alguns
alunos devem se colocar a
disposicdo  para fazer a
autoavaliacdo oral, proposta na
atividade 9 da trilha.

% Os quadros devem ser publicados

no blog da turma.

5. Encerrando...

Mesmo sendo construido, a principio, como um material didatico especifico
para auxiliar os professores e alunos na aplicacdo de aulas online durante a
pandemia da Covid-19, os Cadernos de Apoio a Aprendizagem (SEC/BA) ainda
servem como instrumento para o processo de ensino-aprendizagem nas aulas de
muitos profissionais de ensino, em especifico, da rede estadual da Bahia.

O termo Trilha, que permeia este o material didatico, mostra a sua real
intencéo: possibilidades de caminhos para a construcédo do conhecimento.

Neste manual, nosso objetivo é fazer parte dessa trilha; é contribuir para que
este caminho seja repleto de significados, de sentidos; de aprendizagens. Que seja
ainda mais colorido, diversificado; que fortaleca o dialogo com as necessidades dos
alunos, com seu mundo téo repleto de palavras, imagens, cores, sons.

Esperamos que o professor leitor possa, através do que aqui foi proposto,
possa também fazer parte dessa trilha, modificando e acrescentando propostas
pedagdgicas de acordo com a realidade de seus alunos, de sua escola.

Acreditamos na educagcdo que soma, que multiplica, que contribui.

Acreditamos que trilhar juntos é o melhor caminho para a construcéo do saber.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apés realizar o presente estudo e com a finalidade de continuar
refletindo a necessidade de as escolas publicas adotarem uma pedagogia mais
multimodal no que diz respeito ao processo de leitura durante todas as etapas
da educacdo basica, para a ampliacdo do nivel de desenvolvimento da
competéncia leitora dos alunos, é imprescindivel apresentar alguns dados com
relacdo a proficiéncia em leitura dos discentes que concluem o ensino médio
no Brasil. Entre eles, selecionamos a atividade realizada em 2018, pelo PISA
(Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes). Conforme os dados
extraidos dessa avaliagdo externa, 50% dos estudantes brasileiros nao
possuem o minimo de proficiéncia leitora que deveriam ter apds a conclusao da
educacado basica. Quando comparados com os paises que compdem o OCDE
(Organizacéo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico), o nivel de
competéncia leitora dos estudantes brasileiros esta dois anos e meio abaixo
em relacdo aos alunos dos outros paises. Outro percentual que impacta ainda
mais a sociedade, motivo de excessivas preocupac¢des no meio académico, diz
respeito a um outro indicador: dos 10.961 alunos avaliados, apenas 0,2%
possuem o0 nivel maximo de competéncia em leituras apés concluir o ciclo da
educacdo basica. Esses indicadores implicitamente revelam que a educacgao
brasileira esta longe de ser “inclusiva” e de gerar “oportunidades iguais” para
todas as pessoas. Sabe-se que muitos fatores interferem no nivel de
aprendizagem, entre eles, a situacdo de vulnerabilidade econbmica, social e
cultural que vive grande parte da populacdo escolar. Consequentemente, esses
nameros revelam que as pessoas, mesmo matriculadas no sistema de ensino,
permanecem excluidas do acesso a uma educacdo de qualidade, o que
reverbera em uma politica de segregacdo social, abandono escolar e a
ampliacdo das injusticas sociais, uma vez que, o préprio sistema de ensino
publico n&o corrobora para que “todos os jovens” tenham oportunidades iguais.

Nesse aspecto, 0s entes governamentais deveriam, o mais urgente
possivel, implantar ou fortalecer politicas publicas que possam,
paulatinamente, reduzir essas diferencas entre os estudantes. Isso implica
pensar acdes que devem ser planejadas e desenvolvidas, a curto, médio e
longo prazo, envolvendo os 03 (trés) entes federativos: a Unido, os Estados e
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0s Municipios. Entre essas acles, deve-se implantar um programa de
formacdo continuada, que contemple todos os docentes que trabalham nas
escolas publicas, uma vez que faz-se necessario que os indices supracitados
sejam corrigidos. Nesse processo, o professor tem um papel também
importante. O Sistema de ensino publico no Brasil ndo pode continuar furtando
do aluno o direito de finalizar o ensino médio com as competéncias e
habilidades tratadas na BNCC e em outros documentos oficiais. Elas séo
necessarias para a insercdo do educando nos diversos campos da vida
humana, entre eles: Jornalistico-midiatico, trabalho, préaticas sociais,
tecnoldégico.

As medidas envolvendo as trés esferas de governo ndo podem mais ser
adiadas, pois muitas geracdes ja foram prejudicadas. O nosso Sistema de
educacdo ndo pode continuar permitindo que as futuras geracbes tenham os
mesmos niveis de desempenho em leitura como os apresentados nos dados
acima; por isso, o planejamento de acdes compartilhadas entre os trés entes
federativos ndo pode mais ser adiado.

Atrelada as mudancas de ordem social e a implantacdo de politicas
publicas, a BNCC (2017) apresenta, em seus ensinos, que € necessario
acontecer, no ambito da escola, uma (re)definicdo dos curriculos, bem como
dos papeis do professor e do aluno, dando mais autonomia para as escolas
decidirem o que os discentes precisam aprender, uma vez que é iminente que
os alunos adquiram um conjunto de conhecimentos durante o ciclo da
educacdao basica.

Nesse sentido, apresentamos, durante o presente estudo, uma
recomendacdo bastante tratada na BNCC (2017), a inclusdo dos textos
multissemioticos ou multimodais nas atividades de leitura, e, enfatizamos a
importancia que eles possuem na ampliagdo do nivel de competéncia em
leitura dos alunos. Para sustentar o que foi defendido no nosso objeto de
pesquisa, que tem como tema: Textos multimodais no desenvolvimento da
competéncia leitora: uma analise das “trilhas” nos Cadernos de Apoio a
Aprendizagem da SEC/BA, demonstramos que ndo é mais possivel pensar o
(multi)letramento isoladamente, valendo-se apenas de textos impressos, ha
linguagem verbal, ou ainda, atividades de leitura partindo de uma perspectiva

linear, em que néo é dado ao leitor a oportunidade de interagir com o texto.
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Assim, procuramos esclarecer que, ao trabalhar qualquer género textual,
é fundamental que autor e leitor possam interagir durante todo o processo de
leitura, uma vez que 0 texto existe para que o leitor possa ampliar sua
perspectiva reflexiva e critica de mundo, ou até mesmo, para, a partir dele,
como trata os estudos de Tfouni (2010), o leitor se cologue na condicado de
autor de novos textos, sejam eles escritos, multissemioticos ou apenas orais.
Esclarecemos, ainda, que, durante a analise qualitativa realizada, priorizamos
apresentar o quanto uma pedagogia multimodal pode auxiliar a tarefa
pedagolgica do professor, ao mesmo tempo que demonstramos ser a
multimodalidade um dos caminhos que podem auxiliar os alunos a ampliarem o
nivel de competéncia leitora. Nesse contexto, procuramos mostrar que,
mediante os impactos trazidos pela revolugcédo tecnologica e os efeitos de um
mundo globalizado, o processo de leitura precisa ocorrer, tendo como foco o
(multi)letramento do aluno. Isso significa que devemos levar em consideracao
as articulacbes das linguagens, multissemiética e verbal tdo presentes nos
textos contemporaneos. Nesse sentido, voltamos a frisar que, quanto maior for
0 nivel de proficiéncia leitora dos nossos alunos, ha mais probabilidades de
eles ocuparem espacos sociais e de poder, pois, vivemos em um mundo em
gue dominar o conhecimento se tornou a mola mestra para a sobrevivéncia
social. Ser (multi)letrado € condicdo imperativa para a mobilidade, participacao
e permanéncia do aluno dentro dos grupos sociais.

Salientamos ainda que o (multi)letramento ndo pode ser dissociado dos
textos multissemioticos, da multimodalidade. E necessario ter em mente que,
assim como a escola vem trabalhando h& décadas para que ocorra o
letramento impresso, a partir de agora, todos os esfor¢cos devem ser também
empreendidos para que os (multi)letramentos, incluindo os digitais, tornem-se
uma realidade entre nossos alunos.

Nessa direcdo, durante a pesquisa realizada, procuramos investigar, a
partir da utilizacdo da metodologia das trilhas, de que forma a multimodalidade
foi trabalhada nos Cadernos de Apoio a Aprendizagem da SEC/BA. Para isso,
fizemos uma pré-andlise e uma analise de conteudo qualitativa desses
documentos. Neles, identificamos um total de 11 trilhas e 74 textos, sendo, 48
multimodais e 26 verbais. Em uma escala de 0 a 100%, 64,87% dos textos sédo

multimodais, e 35,13% sao verbais. Em termos percentuais, a quantidade de
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textos multimodais utilizados nos Cadernos de Apoio a Aprendizagem da
SEC/BA é quase duas vezes mais que 0s textos que utilizam somente a
linguagem verbal. Esses dados, mediante os tedricos estudados, e a analise
gualitativa de conteudos que realizamos, refletem que os textos produzidos na
contemporaneidade, em larga escala, sdo multimodais. Assim, é possivel
interpretar que vivemos em uma sociedade influenciada pelas imagens, por
isso, a escola ndo pode furtar o aluno de ter acesso a esses conhecimentos.
Isso significa que, durante as aulas de leitura, cabe as escolas, iniciando desde
a alfabetizacdo, adotar uma pedagogia multimodal.

Nesse contexto e apoiados nos dados desta pesquisa, é possivel ainda
afirmar que na sociedade hodierna, com frequéncia, seja em uma conversa
através do WhatsApp, uma palestra em um seminario, uma reunido para
apresentacao dos dados de faturamento de uma empresa, na utilizacdo das
TDICs (Tecnologias Digitais da Informacé&o e Comunicacéo) ou na aplicacéo de
uma simples aula expositiva pelo professor, utiliza-se, cada vez mais, a
multimodalidade. Segundo os ensinos de Viera e Silvestre (2015), as

sociedades atuais sdo produtoras de textos multimodais.
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APENDICES

APENDICE 1- Quadro |, foi elaborado pelo pesquisador, tomando como
referéncia as informagbes contidas no Caderno de Apoio a Aprendizagem
SEC/BA, do 1° ano do ensino médio.

QUADRO |
CADERNO DE APOIO A APRENDIZAGEM — PORTUGUES - 1° ANO
Competéncias - | unidade Habilidades— | unidade Temas tratados — | Estrutura das trilhas — |
unidade unidade
1. Compreender o | 1l (EM13LP03) Analisar | Temal- Comunicacdo | Cada trilha é estruturada

funcionamento das diferentes | relagGes de intertextualidade | interligada — linguagens | em 09 itens: Ponto de

linguagens e praticas | e interdiscursividade que | verbal e ndo verbal; | encontro, botando o pé na
(artisticas, corporais e permitam a Métodos de leitura | estrada, lendo as
verbais) e mobilizar esses | explicitagdo de relagGes | interpretativa e critica. paisagens da trilha,
conhecimentos na recepgao e | dialogicas, aidentificagdo de explorando a trilha,

producdo de discursos nos | posicionamentos ou de | Tema 2- Uma lingua, | resolvendo desafios da
diferentes campos de atuagdo | perspectivas, a muitas linguas — | trilha, a trlha é sua:

social e nas diversas midias, | compreensdo de parafrases, | oralidade e variagdo | coloque a médo na massa,

para ampliar as formas de | parédias e estilizagdes, | linguistica; a trilha na minha vida,
participacédo entre outras possibilidades; | Compreensdo e | proposta de intervencao
social, o entendimento e as | 2. (EM13LP04) interpretacdo de texto; | social, autoavaliagéo.

possibilidades de explicagcdo e | Estabelecer relagbes de | Ato comunicativo e 0s

interpretacdo critica da | interdiscursividade e | elementos
realidade e intertextualidade para | de comunicagao.
para continuar aprendendo; 2. | explicitar, sustentar e

Compreender o0s processos | conferir  consisténcia a | Tema 3- Texto literario
identitarios, conflitos e | posicionamentos e para | e ndo literario; Funcdes
relagBes de construir e corroborar | da Linguagem.

poder que permeiam as | explicagdes e relatos,

praticas sociais de linguagem, | fazendo uso de citacdes e | Tema 4- RelagGes

respeitar as diversidades, a | parafrases devidamente | linguisticas — o papel
pluralidade marcadas; 3. (EM13LP25) | semantico dos
de ideias e posicdes e atuar | Participar de reunides pronomes, artigos

socialmente com base em | na escola (conselho de | e numerais.
principios e valores | escola e de classe, grémio
assentados na democracia, na | livre etc.), agremiacdes,
igualdade e nos Direitos | coletivos ou movimentos,
Humanos, exercitando a | entre outros, em debates,
empatia, o dialogo, a | assembleias, foruns de
resolucao discussdo etc., exercitando
de conflitos e a cooperagdo, e | aescuta

combatendo preconceitos de | atenta, respeitando seu
qualquer natureza; 3. Utilizar | turno e tempo de fala,
diferentes linguagens | posicionando-se de forma

(artisticas, corporais e verbais) | fundamentada, respeitosa e

para exercer, com autonomia e | ética diante da
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colaboracgéao,

protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva, de forma
critica, criativa, ética e
solidaria,

defendendo pontos de vista

que respeitem o outro e
promovam os Direitos
Humanos, a consciéncia

socioambiental e o consumo
responsavel, em ambito local,
regional e global; 4. Mobilizar

praticas de linguagem no

universo digital, considerando

as dimensdes técnicas,
criticas, criativas, éticas e
estéticas, para expandir as

formas de produzir sentidos,
de engajar-se em préticas
autorais e coletivas, e de

aprender a aprender nos
campos da ciéncia, cultura,
trabalho, informacdo e vida

pessoal e coletiva

apresentacdo de propostas
e defesas de opinides,
usando estratégias
linguisticas tipicas de
negociagdo e de apoio e/ou
de consideracéo do discurso
do outro (como

UNIDADE

Campos da vida pessoal,
artistico-literario,

das praticas de estudo e
pequisa, jornalisticomidiatico
e da atuacgao na vida publica
1
esclarecimento,
detalhamento, fazer

referéncia direta ou retomar

a fala do outro,
parafraseando-a para
endossa-la, enfatiza-la,
complementa-la ou

enfraquecé-la),
considerando propostas
alternativas e reformulando
seu posicionamento, quando
for caso, com vistas ao
e ao bem
(EM13LP28)

situacdes de

entendimento
comum; 4.
Organizar
estudo e utilizar
procedimentos e
estratégias de leitura
adequados aos objetivos e &
natureza do conhecimento
em questéo; 5.
(EM13LGG103) Analisar o
funcionamento das
linguagens, para interpretar
e produzir  criticamente
discursos em textos de
diversas semioses (visuais,

verbais, sonoras, gestuais).

Competéncias — Il unidade Habilidades - Il unidade Temas tratados — Il Estrutura das trilhas — I
unidade unidade
1. Compreender o | 1. (EM13LP03) Analisar | Tema 1- Leitura, | Cada trilha é estruturada

funcionamento das diferentes
linguagens e praticas
(artisticas, corporais e
e mobilizar

verbais) esses

conhecimentos na recepgao e

relacBes de intertextualidade
e interdiscursividade que
permitam a explicitacdo de
relagdes dialogicas, a

identificacéo de

interpretacdo critica e
compreenséo.
Tema 2- Funcles da

linguagem e

em 09 itens: Ponto de

encontro, botando o pé na

estrada, lendo as
paisagens da trilha,
explorando a trilha,
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producdo de discursos nos
diferentes

campos de atuagdo social e
nas diversas midias, para
ampliar  as formas de
participagéo social,

o] entendimento e as
possibilidades de explicagdo e
interpretacao critica da
realidade e para

continuar aprendendo.

2. Compreender as linguas
como fendmeno (geo)politico,
histérico, social, variavel,
heterogéneo

e sensivel aos contextos de
uso, reconhecendo-as e
vivenciando-as como formas
de expressdes

identitarias, pessoais e
coletivas, bem como
respeitando as variedades
linguisticas e agindo no
enfrentamento de preconceitos

de qualquer natureza

posicionamentos ou de
perspectivas, a
compreensédo de paréafrases,
parédias e estilizagBes,
entre outras possibilidades.
2. (EM13LP04) Estabelecer

relacbes de
interdiscursividade e
intertextualidade para
explicitar,

sustentar e conferir
consisténcia a

posicionamentos e para
construir e corroborar
explicagdes e

relatos, fazendo uso de
citacdes e parafrases
devidamente marcadas.

3. (EM13LP23) Analisar

formas néo
institucionalizadas de
participacédo social,

sobretudo as vinculadas a
manifestacdes artisticas,
producdes culturais,
intervengdes  urbanas e
formas de expresséo tipica
das culturas juvenis que
pretendam expor  uma
problemética ou promover
uma reflex&o/

acdo, posicionando-se em
relacdo a essas produgdes e
manifestacdes.

4. (EM13LP28) Organizar
situacdbes de estudo e
utilizar  procedimentos e
estratégias de leitura
adequados aos objetivos e a
natureza do conhecimento
em questéo.

5. (EM13LGG103) Analisar,
de maneira cada vez mais
aprofundada, o]
funcionamento das
linguagens, para interpretar
e  produzir  criticamente
discursos em textos de
diversas semioses.

6. (EM13LGG104) Utilizar

textualidade.

Tema 3- Preposicles e

conjungdes.

Tema 4- Estilos e
géneros literérios
(Trovadorismo e
Humanismo);Grupo

Verbal: (verbo, advérbio

e locucéo verbal)

resolvendo desafios da
trilha, a trilha é sua:
cologue a m&o na massa,
a trilha na minha vida,
proposta de intervengéo

social, auto avaliagéo.
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as diferentes linguagens,
levando em conta seus
funcionamentos, para

a compreensédo e producao
de textos e discursos em
diversos campos de atuacao
social.

7. (EM13LP25) Relacionar
textos e documentos legais
e normativos de ambito
universal, nacional,

local ou escolar que
envolvam a definicdo de
direitos e deveres — em
especial, os voltados a
adolescentes e jovens — aos
seus contextos de produggo,
identificando ou inferindo
possiveis motivagbes e
finalidades, como forma de
ampliar a compreenséo

desses direitos e deveres

Competéncias — lll unidade Habilidades - lll unidade Temas tratados — lll Estrutura das trilhas — I
unidade unidade
1. Compreender 0 | Habilidades: Tema 1- Lirca e o | Cada trilha é estruturada

funcionamento das diferentes
linguagens e préaticas
(artisticas, corporais e

verbais) e mobilizar esses
conhecimentos na recepgao e
producdo de discursos nos
diferentes

campos de atuacdo social e
nas diversas midias, para
ampliar as formas de
participacdo social,

o] entendimento e as
possibilidades de explicacdo e
interpretacédo critica da
realidade e para

continuar aprendendo.

2. Apreciar esteticamente as
mais  diversas  produgbes
artisticas e culturais,
considerando suas
caracteristicas locais,
regionais e globais, e mobilizar
seus conhecimentos sobre as
linguagens

artisticas para dar significado e

1. (EM13LP28) organizar
situacdbes de estudo e
utilizar  procedimentos e
estratégias de leitura
adequada aos objetivos e a
natureza do conhecimento
em questéo.

2. (EM13LGG103) Analisar,
de maneira cada vez mais
aprofundada, o]
funcionamento das
linguagens, para interpretar
e produzir criticamente
discursos em textos de
diversas semioses.

3. (EM13LP06) Analisar
efeitos de sentido
decorrentes de usos
expressivos da linguagem,
da

escolha de determinadas
palavras ou expressdes e da
ordenacdo, combinacdo e
contraposicdo de

palavras, dentre outros, para

Barroco

Tema 2- Arcadismo

Tema 3- : Processo de
formacéo de palavras —
Verbo: relagbes modo-

temporais. Advérbio.

Tema 4- Variagao

Linguistica

em 09 itens: Ponto de
encontro, botando o pé na
estrada, lendo as
paisagens da trilha,
explorando a trilha,
resolvendo desafios da
trilha, a trilha ¢é sua:
coloque a mao na massa,
a trilha na minha vida,
proposta de intervengéo

social, autoavaliagao
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(re)construir producbes
autorais individuais e coletivas,
de maneira critica e criativa,
com respeito a diversidade de

saberes, identidades e cultu

ampliar as possibilidades de
construgéo de sentidos e de
uso critico

da lingua.

4. (EM13LP10) Analisar o
fendbmeno da  variagdo
linguistica, em seus
diferentes niveis (variagdes
fonético-fonoldgica, lexical,
sintatica, semantica e
estilistico-pragmatica) e em
suas diferentes

dimensbes (regional,
histérica, social, situacional,
ocupacional, etaria etc.), de
forma a ampliar

a compreensdo sobre a
natureza viva e dindmica da
lingua e sobre o fendbmeno
da constituicdo

de variedades linguisticas
de prestigio e
estigmatizadas, e
fundamentar o respeito as
variedades

linguisticas e o combate a

preconceitos linguisticos

Fonte (BAHIA, 2021)
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APENDICE 2- Quadro Il, foi elaborado pelo pesquisador, tomando como
referéncia as informag¢des contidas no Caderno de Apoio a Aprendizagem
SEC/BA, do 2° ano do ensino médio.

QUADRO I

CADERNO DE APOIO A APRENDIZAGEM — PORTUGUES - 2° ANO

Competéncias - | unidade

Habilidades - | unidade

Temas tratados — |

Estrutura das trilhas — |

unidade unidade
1. Compreender o | 1.(EM13LP0l1) Relacionar o | Tema 1- | Cada trilha é estruturada
funcionamento das diferentes | texto, tanto na produ¢do como | Compreenséo e | em 09 itens: Ponto de
linguagens e préticas culturais | na leitura/escuta, com suas | interpretagc&o de | encontro, botando o pé na
(artisticas, corporais e verbais) | condicdes de produgédo e seu | textos. estrada, lendo as
e mobilizar esses | contexto sécio--histérico de paisagens da trilha,
conhecimentos na recepcdo e | circulacdo (leitor/ audiéncia | Tema  2-Sintaxe - | explorando a trilha,
producéo de discursos nos previstos, estudo da relacdo | resolvendo desafios da

diferentes campos de atuacéo
social e nas diversas midias,
para ampliar as formas de
participagédo social, o]
entendimento e as
possibilidades de explicacdo e
interpretacédo critica da
realidade

e para continuar aprendendo;
2. Compreender 0s processos

identitarios, conflitos e
relagcbes de
poder que permeiam as

praticas sociais de linguagem,
respeitando as diversidades e
a pluralidade de ideias e
posicdes, e atuar socialmente
com base em principios e
valores assentados na

democracia, na igualdade e
nos Direitos Humanos,
exercitando o]

autoconhecimento, a empatia,
o]

didlogo, a resolugdo de
conflitos e a cooperagdo, e
combatendo preconceitos de
qualquer natureza; 3. Utilizar
diferentes linguagens
(artisticas, corporais e verbais)
para exercer, com autonomia
e colaboracao, protagonismo e
autoria na vida pessoal e
coletiva, de forma critica,
criativa, ética

e solidaria, defendendo pontos
de vista que respeitem o outro
e promovam os Direitos
Humanos,

a consciéncia socioambiental e
0 consumo responsavel, em
ambito local, regional e global;
4.

Mobilizar praticas de
linguagem no universo digital,
considerando as dimens@es
técnicas, criticas, criativas,
éticas e estéticas, para
expandir as formas de produzir
sentidos, de engajar-se em
praticas autorais e coletivas, e
de aprender a aprender nos
campos da ciéncia, cultura,
trabalho,

informacdo e vida pessoal e
coletiva.

objetivos, pontos de vista e
perspectivas, papel social do
autor, época, género do
discurso etc.),

de forma a ampliar as
possibilidades de construcao
de sentidos e de critica e
produzir textos

adequados a diferentes
situagbes; 2. (EM13LP02)
Estabelecer relagdes entre as
partes do texto,

tanto na producdo como na
recepcdo, considerando a
construgéo composicional e o
estilo do

género,
usando/reconhecendo
adequadamente elementos e
recursos coesivos diversos
que

contribuam para a coeréncia,
a continuidade do texto e sua
progresséo tematica, e
organizando

informacdes, tendo em vista
as condicbes de produgao e
as relagdes l6gico-discursivas
envolvidas (causa/efeito ou
consequéncia;
tese/argumentos;
problema/solugéo;
definicdo/exemplos

etc.); 3. (EM13LP28)
Organizar situacbes de
estudo e utilizar

procedimentos e estratégias
de

leitura adequados aos
objetivos e a natureza do
conhecimento em questéo; 4.
(EM13LGG101)
Compreender e analisar
processos de producdo e
circulagdo de discursos, nas

diferentes linguagens, para
fazer escolhas
fundamentadas em fungéo de
interesses pessoais e
coletivos.

entre as palavras.

Tema 3- Grupo Verbal
(verbo, advérbio e
locugédo adverbial)

Tema 4-

Relagbes linguisticas
— 0 papel semantico
dos
pronomes,
numerais

artigos e

trilha, a trilha é sua:
cologue a méo na massa,
a trilha na minha vida,
proposta de intervengéo
social, autoavaliagcao

Competéncias - Il unidade

Habilidades - Il unidade

Temas tratados — Il

Estrutura das trilhas — Il
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unidade unidade
. Compreender os processos | 1. (EM13LGG202) Analisar | Tema 1- Estratégias | Cada trilha € estruturada
identitarios, conflitos e | interesses, relagBes de poder | de leitura — apreender | em 09 itens: Ponto de
relagbes de poder que | e perspectivas de mundo nos | os sentidos globais do | encontro, botando o pé na
permeiam as praticas sociais | discursos. 2. (EM13LGG104) | texto. estrada, lendo as
de linguagem, respeitar as | Utilizar as diferentes | Apreciagdo e réplica. | paisagens da trilha,
diversidades, a pluralidade de | linguagens, levando em conta | Efeitos de sentido. explorando a trilha,

ideias e posi¢cdes e atuar
socialmente com base em
principios e valores
assentados na democracia, na
igualdade e nos

Direitos Humanos, exercitando
a empatia, o didlogo, a
resolucdo de conflitos e a
cooperacéo, e

combatendo preconceitos de
qualquer natureza.

seus funcionamentos,

para a compreensdo e
producdo de textos e
discursos em diversos
campos de atuagdo social.

3. (EM13LP01) Relacionar o
texto, tanto na produgdo como
na leitura/ escuta, com suas
condicdes de producéo e seu
contexto socio-histérico de
circulagéo (leitor/audiéncia
previstos,

objetivos, pontos de vista e
perspectivas, papel social do
autor, época, género do
discurso etc.),

de forma a ampliar as
possibilidades de construgédo
de sentidos e de andlise
critica e produzir

textos adequados a diferentes
situacoes.

Tema 2- Relagdo do

verbal com outras
semioses.
Procedimentos de
apoio

a compreensao.

Tema 3- Romantismo
— 0 arrebatamento das
emocdes.

Tema 4- Realismo -
origens europeias.

resolvendo desafios da
trilha, a trilha é sua:
coloque a mao na massa,
a trilha na minha vida,
proposta de intervengéo
social, autoavaliacao

Competéncias - Il unidade

Habilidades - lll unidade

Temas tratados — Il

Estrutura das trilhas — I

unidade unidade
1. Compreender o | 1. (EM13LGG202) Analisar | Tema 1; Producdo de | Cada trilha é estruturada
funcionamento das diferentes | interesses, relacfes de poder | textos: textualizagcdo, | em 09 itens: Ponto de
linguagens e praticas | e perspectivas de mundo nos | revisdo e edi¢do. | encontro, botando o pé na
(artisticas, corporais e discursos Sintaxe: estudo da estrada, lendo as
verbais) e mobilizar esses | das diversas praticas de | relacdo entre as | paisagens da trilha,
conhecimentos na recepcao e | linguagem (artisticas, | palavras. explorando a trilha,

producdo de discursos nos
diferentes campos de atuacéo
social e nas diversas midias,
para ampliar as formas de
participacéo social, o]
entendimento e as
possibilidades

de explicacdo e interpretagédo
critica da realidade e para
continuar  aprendendo. 2.
Compreender 0s processos
identitarios, conflitos e
relagbes de poder que
permeiam as praticas sociais
de linguagem, respeitar as
diversidades, a pluralidade de
ideias e posicbes e atuar
socialmente com base em

principios e valores
assentados na

democracia, na igualdade e
nos Direitos Humanos,
exercitando a empatia, o
didlogo, a resolucdo de
conflitos e a

cooperagdo, e combatendo

preconceitos de  qualquer
natureza. 3. Utilizar diferentes
linguagens (artisticas,
corporais e verbais) para
exercer, com autonomia e
colaboragéo, protagonismo e
autoria na vida pessoal e
coletiva, de

forma critica, criativa, ética e
solidaria, defendendo pontos
de vista que respeitem o outro
e promovam os Direitos

corporais e verbais), para
compreender o modo como
circulam,

constituem-se e (re)produzem
significacdo e ideologias. 2.

(EM13LP13) Planejar,
produzir, revisar, editar,
reescrever e avaliar textos

escritos e multissemioticos,
considerando sua adequagao
as condicdes de produgéo do
texto,

no que diz respeito ao lugar
social a ser assumido e a
imagem que se pretende

passar a respeito de si
mesmo,
ao leitor pretendido, ao

veiculo e midia em que o
texto ou producao cultural vai
circular, ao contexto imediato
e

sécio-histérico mais geral, ao
género textual em questdo e
suas regularidades, a
variedade linguistica
apropriada a

esse contexto e ao uso do
conhecimento dos aspectos
notacionais (ortografia
padrédo, pontuacdo adequada,
mecanismos de concordancia
nominal e verbal, regéncia
verbal etc.), sempre que o
contexto (o] exigir. 3.
(EM13LGG102)

Analisar visdes de mundo,
conflitos de interesse,

Tema 2- Realismo no
Brasii e o genial
Machado de Assis.
Naturalismo: o olhar
cientifico sobre as
relagdes humanas.

Tema 3- As vertentes
poéticas do final do

século XIX:
Parnasianismo. A
poesia

do final do século XIX:
Simbolismo.

Tema 4- Relacdes

sintagmaticas:
sintagmatica nominal.
Funcéo sintatica dos
termos da oragdo que
giram em torno do
verbo

resolvendo desafios da
trilha, a trilha é sua:
cologue a méo na massa,
a trilha na minha vida,
proposta de intervengéo
social, autoavaliagao.
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Humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo
responsavel, em ambito local,

regional e global. 4.
Compreender as linguas como
fendbmeno (geo)politico,

histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos
contextos de

uso, reconhecendo-as e
vivenciando-as como formas
de expressdes identitarias,
pessoais e coletivas, bem
como

respeitando as variedades
linguisticas e agindo no
enfrentamento de preconceitos
de qualquer natureza. 5.
Compreender os mdltiplos
aspectos que envolvem a
producdo de sentidos nas
praticas sociais da cultura
corporal de

movimento, reconhecendo-as
e vivenciando-as como formas
de expressdo de valores e
identidades, em uma
perspectiva democrética e de
respeito a diversidade. 6.
Apreciar  esteticamente  as
mais  diversas  produgbes
artisticas

e culturais, considerando suas
caracteristicas locais,
regionais e globais, e mobilizar
seus conhecimentos sobre

as linguagens artisticas para
dar significado e (re)construir
producdes autorais individuais
e coletivas, de maneira

critica e criativa, com respeito
a diversidade de saberes,
identidades e culturas. 7.

Mobilizar praticas de
linguagem
no universo digital,

considerando as dimensdes
técnicas, criticas, criativas,
éticas e estéticas, para
expandir as

formas de produzir sentidos,
de engajar-se em praticas
autorais e coletivas, e de
aprender a aprender nos
campos

da ciéncia, cultura, trabalho,
informacdo e vida pessoal e
coletiva.

preconceitos e ideologias
presentes nos  discursos
veiculados nas

diferentes midias como forma
de ampliar suas
possibilidades de explicagdo e
interpretacédo critica da
realidade.

4, (EM13LP47) Analisar
assimilagbes e rupturas no
processo de constituicdo da
literatura brasileira e ao longo
de

sua trajetéria, por meio da
leitura e andlise de obras
fundamentais do canone
ocidental, em especial da
literatura

portuguesa, para perceber a
historicidade de matrizes e
procedimentos estéticos. 5.
(EM13LP49) Analisar
relagbes

intertextuais e interdiscursivas
entre obras de diferentes
autores e géneros literarios de
um mesmo momento histérico
e de momentos histéricos
diversos, explorando 0s
modos como a literatura e as
artes em geral se constituem,
dialogam e se retroalimentam.
6. (EM13LPO06) Analisar
efeitos de sentido decorrentes
de usos expressivos

da linguagem, da escolha de
determinadas palavras ou
expressbes e da ordenacdo,
combinacao e contraposicao

de palavras, dentre outros,
para ampliar as possibilidades
de construcdo de sentidos e
de uso critico da lingua.

Fonte (BAHIA, 2021)
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APENDICE 3- foi elaborado pelo pesquisador, tomando como referéncia as
informacdes contidas no Caderno de Apoio a Aprendizagem SEC/BA, do 3°

ano do ensino médio.

QUADRO llI

CADERNO DE APOIO A APRENDIZAGEM — PORTUGUES - 3° ANO

Competéncias - | unidade

Habilidades— | unidade

Temas tratados — |
unidade

Estrutura das trilhas — |
unidade

1. Compreender o]
funcionamento das
diferentes  linguagens e
préaticas (artisticas,
corporais e verbais) e
mobilizar esses
conhecimentos na

recepcdo e producdo de
discursos nos diferentes
campos

de atuacdo social e nas

diversas midias, para
ampliar as formas de
participagdo  social, o
entendimento e as
possibilidades de

explicagcdo e interpretagéo
critica da realidade e para
continuar

aprendendo; 2.
Compreender as linguas
como fendmeno

(geo)politico, histérico,
social, variavel,

heterogéneo e sensivel aos

contextos de uso,
reconhecendo-as e
vivenciando-as como
formas de

expressdes identitarias,

pessoais e coletivas, bem
como respeitando as
variedades linguisticas e

agindo no enfrentamento
de preconceitos de

qualquer  natureza.; 3.
Mobilizar praticas de
linguagem

no universo digital,
considerando as
dimensbes técnicas,

criticas, criativas, éticas e
estéticas, para

expandir as formas de
produzir  sentidos, de
engajar-se em  praticas
autorais e coletivas, e de
aprender a aprender nos
campos da ciéncia, cultura,
trabalho, informagéo e vida
pessoal e coletiva.

1. (EM13LPO03) Analisar
relacbes de intertextualidade e
interdiscursividade que
permitam a explicitagdo de

relagGes dialdgicas, a
identificacéo de
posicionamentos ou de
perspectivas, a compreensédo de
parafrases, parédias e
estilizagGes, entre outras

possibilidades.

2. (EM13LP04) Estabelecer
relacbes de interdiscursividade
e intertextualidade para
explicitar,

sustentar e conferir consisténcia
a posicionamentos e para
construir e corroborar
explicagdes e

relatos, fazendo uso de citagGes
e parafrases devidamente
marcadas.

3. (EM13LP28) Organizar
situacbes de estudo e utilizar
procedimentos e estratégias de
leitura adequados aos objetivos
e a natureza do conhecimento
em questéo.

4. (EM13LGG103) Analisar, de
maneira cada vez mais
aprofundada, o funcionamento
das linguagens, para interpretar
e produzir criticamente
discursos em textos de diversas
semioses.

5. (EM13LP25) Relacionar
textos e documentos legais e
normativos de ambito universal,
nacional,

local ou escolar que envolvam a
definicdo de direitos e deveres —
em especial, os voltados a
adolescentes e jovens — aos
seus contextos de produgao,

identificando ou inferindo
possiveis motivacdes e
finalidades, como forma de

ampliar a compreenséo desses
direitos e deveres.

6. (EM13LP02) Estabelecer
relacbes entre as partes do
texto, tanto na produgdo como
na recepcdo, considerando a
construgdo composicional e o
estilo do género,
usando/reconhecendo
adequadamente elementos e
recursos coesivos diversos que
contribuam para a coeréncia, a
continuidade do texto e sua
progresséo tematica, e
organizando informagd@es, tendo
em vista as condigfes

de produgcdo e as relacdes
I6gico-discursivas  envolvidas

Tema 1- Compreensdo
Textual e o emprego da
Denotacao e
Conotagéo.

Tema 2- Sinonimia e
antonimia; hiperonimia
e hiponimia e a
polissemia.

Tema 3-
Intertextualidade e
Interdiscursividade.

Cada trilha é estruturada
em 09 itens: Ponto de
encontro, botando o pé na
estrada, lendo as
paisagens da trilha,
explorando a trilha,
resolvendo desafios da
trilha, a trilha é sua:
cologque a m&o na massa,
a trilha na minha vida,
proposta de intervengéo
social, auto avaliagéo.
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(causa/efeito ou consequéncia;
tese/
argumentos; problema/solucéo.

Competéncias - Il unidade

Habilidades - Il unidade

Temas tratados — Il

Estrutura das trilhas — Il

unidade unidade
1. Compreender o | 1. (EM13LP07) Analisar, em | Tema: Coesao e | Cada trilha é estruturada
funcionamento das | textos de diferentes géneros, | coeréncia textual e | em 09 itens: Ponto de
diferentes linguagens e | marcas que expressam a | Elementos encontro, botando o pé na
praticas (artisticas, | posicdo do paralinguisticos e | estrada, lendo as
corporais e verbais) enunciador frente aquilo que é | cinésicos. paisagens da trilha,
e mobilizar esses | dito: uso de  diferentes explorando a trilha,
conhecimentos na | modalidades (epistémica, | Tema: Elementos | resolvendo desafios da
recepcdo e producdo de | debntica e apreciativa) e de | paralinguisticos e | trilha, a trilha ¢é sua:
discursos nos diferentes | diferentes recursos gramaticais | cinésicos. coloque a mao na massa,
campos de que operam como a trilha na minha vida,
atuacdo social e nas | modalizadores (verbos modais, | Tema: Figuras de | proposta de intervencéo
diversas  midias, para | tempos linguagem ligadas aos | social, auto avaliagéo
ampliar as formas de | e modos verbais, expressdes | aspectos sonoro,
participacédo social, o0 | modais, adjetivos, locugBes ou | sintatico e semantico.

entendimento

e as possibilidades de
explicagcdo e interpretagé@o
critica da realidade e para
continuar aprendendo. 2.
Apreciar esteticamente as
mais diversas produgdes

artisticas e culturais,
considerando suas
caracteristicas locais,
regionais e globais, e
mobilizar seus
conhecimentos sobre as

linguagens artisticas para

dar significado e
(re)construir producbes
autorais individuais e

coletivas, de  maneira
critica e criativa,

com respeito a diversidade
de saberes, identidades e
cultura. 3. Compreender a
Lingua Portuguesa

como instrumento de
conhecimento, de
informagado, de expressao
de emocdes e de
posicionamento

critico em situacdes de
interlocucéo. 4. Posicionar-
se  criticamente  como

sujeito autdbnomo em
diversos contextos, em
relagdo aos fatos
veiculados pelas diferentes
linguagens que circulam
socialmente.

5. Compreender as
estruturas da Lingua

Portuguesa a partir da
reflexdo e de seus usos. 6.
Compreender a lingua
materna em UsSO Ccomo
reflexo da diversidade de
género, de letramento, de
profissdo, de

sexualidade e de faixa
etaria. 7. Compreender as
diferentes linguagens como
reveladoras da identidade
dos sujeitos e instrumento

de interac@o numa
sociedade marcada pela
diversidade. 8.

Compreender a influéncia e
as mudancas geradas nas

oracGes adjetivas, advérbios,
locucdes

ou oracdes adverbiais,
entonacdo  etc.), wuso de

estratégias de impessoalizagdo
(uso de terceira pessoa e de
voz passiva etc.), com vistas ao
incremento da compreensdo e
da criticidade e ao manejo
adequado desses elementos
nos textos produzidos,
considerando o0s contextos de
producéo.

2. (EM13LGG103) Analisar, de
maneira cada vez mais
aprofundada, o funcionamento
das linguagens, para interpretar
e produzir criticamente
discursos em textos de diversas
semioses

Tema; Movimentos
Literarios do século XX.

Tema: Textos literarios
contemporaneos.
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relacbes de género e nas
relagcdes sociopoliticas no
mundo  globalizado. 9.
Compreender as relagdes
estabelecidas entre as
culturas frente aos desafios
da globalizagéo. 10.
Compreender a cultura em
sua interface com as novas
tecnologias de
comunicacgao e informagéo.
11. Compreender a
importancia da pesquisa
cientifica e do uso das
tecnologias

para 0 acesso e a
producdo de conhecimento
com vistas a formagéo
integral do estudante

Competéncias - Il unidade

Habilidades - lll unidade

Temas tratados — lll

Estrutura das trilhas — Il

unidade unidade
1. Compreender o | 1. (EM13LPO7) Analisar, em | Tema: Vanguardas | Cada trilha é estruturada
funcionamento das | textos de diferentes géneros, | Europeias e o | em 09 itens: Ponto de
diferentes linguagens e [ marcas que expressam a | modernismo no Brasil. encontro, botando o pé na
praticas (artisticas, | posigdo do estrada, lendo as
corporais e verbais) enunciador frente aquilo que é | Tema: Recursos | paisagens da trilha,
e mobilizar esses | dito: uso de diferentes | linguisticos e | explorando a trilha,
conhecimentos na | modalidades (epistémica, | semidticos que operam | resolvendo desafios da

recepcdo e produgdo de
discursos nos diferentes

dedntica e apreciativa) e de
diferentes recursos gramaticais

nos textos pertencentes
aos géneros literarios.

trilha, a trilha ¢é sua:
coloque a mao na massa,

campos de que operam como a trilha na minha vida,
atuacdo social e nas | modalizadores (verbos modais, | Tema: Marcas de | proposta de intervengéo
diversas midias, para | tempos impessoalidade. social, autoavaliagcao
ampliar as formas de | e modos verbais, expressdes
participacéo social, o | modais, adjetivos, locu¢gbes ou | Tema: Texto
entendimento e oracGes adjetivas, advérbios, | dissertativo-
as possibilidades de | locuges argumentativo.
explicacdo e interpretagdo | ou oracdes adverbiais,
critica da realidade e para | entonacdo etc.), wuso de
continuar aprendendo. estratégias de impessoalizagcao
2. Apreciar esteticamente | (uso de terceira pessoa e de
as mais diversas | voz passiva etc.), com vistas ao
producbes artisticas e | incremento da compreensdo e
culturais, considerando | da criticidade e ao manejo
suas caracteristicas locais, | adequado desses elementos
regionais e globais, e | nos textos produzidos,
mobilizar seus | considerando 0s contextos de
conhecimentos sobre as | produgéo.
linguagens artisticas 2. (EM13LGG103) Analisar, de
para dar significado e | maneira cada vez mais
(re)construir produgBes | aprofundada, o funcionamento
autorais individuais e | das linguagens, para interpretar
coletivas, de maneira | e produzir criticamente
critica e discursos em textos de div
criativa, com respeito a
diversidade de saberes,
identidades e cultura.
Fonte (BAHIA, 2021)




