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RESUMO

A dimenséo afetiva permeia a vida do ser humano, inclusive no processo de ensino-
aprendizagem. Entretanto, é possivel perceber, nos textos académicos, uma auséncia
significativa de pesquisas sobre a leitura e/ou a producdo escrita na perspectiva da
dimenséo afetiva. Essa lacuna também pode ser observada nas escolas, uma vez que,
prioritariamente, buscam formar alunos com énfase nos conhecimentos formais e
cognitivos. Sendo assim, o objetivo geral desta investigagcéo foi compreender como as
pesquisas defendidas no PROFLETRAS/UESC contemplam o componente afetivo no
desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita de alunos da Educagéo Bésica.
Esta pesquisa ancorou-se, principalmente, nas teorias psicogenéticas de Piaget (1968,
1976, 1999), Vigotski (1984, 1995, 1998) e Wallon (1971, 1978, 2007), que discutem
sobre a afetividade como dimenséao presente e relevante ao desenvolvimento cognitivo.
Trata-se de uma pesquisa documental e exploratdria, em que os documentos foram
analisados a partir de uma abordagem qualitativa. O corpus deste estudo foram as
pesquisas defendidas no PROFLETRAS/UESC que contemplam a dimenséao afetiva da
leitura e/ou da producéo escrita. Para tanto, utilizamos como fonte a pagina web da
unidade PROFLETRAS/UESC, na aba “dissertacdes defendidas”, no periodo de 2015 a
2022. Os dados foram analisados com base nos pressupostos da técnica de andlise de
contetdo aplicada a pesquisas qualitativas, considerando o modelo simplificado de
Guerra (2014). A partir da analise das pesquisas defendidas no PROFLETRAS/UESC e
dos resultados obtidos, foi elaborada uma proposta didatico-pedagdgica que contempla
e reitera a dimensédo afetiva no processo de ensino-aprendizagem em leitura e escrita
direcionada aos professores de lingua portuguesa da Educacao Bésica bem como aos
mestrandos do PROFLETRAS e de areas afins, no formato de guia pedagdgico,
contendo subsidios tedrico-metodoldgicos para o desenvolvimento da afetividade como
recurso didatico nas préticas leitoras e de producao escrita. Como resultado, certificou-
se que a maioria das pesquisas em leitura e producéo escrita contempla as dimensdes
cognitivas e metodoldgicas, deixando lacunas na producdo cientifica voltada a
apreciacdo de propostas pedagdgicas que reiterem a integracdo da leitura e da
producdo escrita na perspectiva da dimensdo afetiva e cognitiva interligadas.
Ressaltamos que a presente pesquisa busca despertar inquietacdes para estudos
futuros, bem como proporcionar contribuicdes para novas investigacées no ambito do
PROFLETRAS, como em areas afins de Programas de Pés-Graduacgédo da UESC.

Palavras-chave: dimensao afetiva; ensino-aprendizagem; leitura; escrita.
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ABSTRACT

The affective dimension permeates human life, including the teaching-learning process.
It is possible to notice, in academic texts, a significant absence of research on reading
and/or written production from the perspective of the affective dimension. This gap can
also be observed in schools, since they primarily seek to train students with an
emphasis on formal and cognitive knowledge. Therefore, the general objective of this
investigation was to understand how the research defended at Profletras/UESC
contemplates the affective componente in the development of reading and writing skills
of Basic Education students. This research was mainly anchored in the psychogenetic
theories of Piaget (1999, 1968, 1976), Vigotski (1995, 1984, 1998) and Wallon (2007,
1971, 1978), which discuss affectivity as a present and relevant dimension to cognitive
development. This is a documentary and exploratory research, in which the documents
were analyzed using a qualitative approach. The corpus of this dissertation was the
research defended at Profletras/lUESC that contemplates the affective dimension of
reading and/or written production. To this end, we used as a source the website of the
Profletras/UESC unit, in the “dissertagdes defended” tab, from 2015 to 2022. The data
was analyzed based on the assumptions of the content analysis technique applied to
gualitative research based on the simplified model from Guerra (2014). Based on the
analysis of the research defended at PROFLETRAS/UESC and the results obtained, a
didactic-pedagogical proposal was developed that contemplates and reiterates the
affective dimension in the teaching-learning process in reading and writing aimed at
Portuguese language teachers in Basic Education, as well as to Profletras master’s
students and related areas, in the format of a pedagogical guide, containing theoretical-
methodological subsidies for the development of affectivity as a teaching resource in
reading and written production practices. As a result, it was verified that the majority of
research on reading and written production is focused on cognitive and methodological
dimensions, leaving gaps in scientific production focused on the appreciation of
pedagogical proposals that reiterate the integration of reading and written production
from the perspective of the affective dimension and cognitive interconnected. We
emphasize that this research seeks to raise concerns for future studies, as well as
provide contributions for new investigations within the scope of Profletras, as well as in
related areas of Postgraduate Progams at UESC.

Keywords: affective dimension; teaching-learning; reading; writing.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa discute concepcoes sobre afetividade. O interesse em investigar o
campo da dimenséo afetiva no processo de ensino-aprendizagem parte de inquietacdes
deste investigador vivenciadas no exercicio da docéncia, ministrando aulas de lingua
portuguesa na Educacdo Basica ha 28 anos. Nao é comum, nas formacdes inicial e
continuada de professores de lingua portuguesa da Educacdo Basica, discutir a
formacdo do aluno para além dos aspectos cognitivos. De acordo com minha
experiéncia profissional, considerar a dimensdo afetiva nesse processo parece ser a
indicacdo de uma mudanca profunda da pratica educativa.

Segundo Leite (2010), a afetividade imbricada na pratica pedagodgica contribui
positivamente no processo de ensino-aprendizagem. Esse fendbmeno permeia o ser
humano em todas as esferas de sua vida, estabelecendo um papel preponderante no
desenvolvimento intelectual, bem como nas relagfes sociais. Sendo assim, as vivéncias
afetivas do aluno em sala de aula permitem ao professor utilizar mecanismos que
possibilitem desenvolver habilidades e competéncias voltadas as praticas de leitura
e/ou producdo escrita para que o aprendizado possa ser adquirido de uma forma
prazerosa e eficaz.

Esta investigacdo contou com pressupostos teéricos embasados em conceitos no
campo da afetividade especialmente no que concerne as contribuicées de trés tedricos
da psicogenética, que mostram a cognicdo e a afetividade como processos
interdependentes: Henri Wallon (1879-1962); Lev Vigotski 1(1896 — 1934) e Jean Piaget
(1896 — 1980). E valido salientar que esses trés tedricos sdo autores de referéncia em
diversas producdes cientificas que tém a afetividade como objeto de estudo.

Conforme Tassoni e Leite (2013), o processo de ensino-aprendizagem da leitura e
da producdo escrita esta associado aos processos de desenvolvimento cognitivo e
afetivo. Quando o aluno sente prazer na préatica leitora ou na producdo escrita,

incorpora questdes afetivas relacionadas a aprendizagem, ou seja, sua relacdo com o

! Tendo em vista os diferentes tipos de grafia com que o nome do tedrico russo aparece
(Vigotski; Vygotski; Vygotsky e Vygotskij), utilizou-se nesta pesquisa a grafia Vigotski, por ser a mais
utilizada nas literaturas da lingua portuguesa. Manteve-se as formas originais de escrita em citacdes,
referéncias e em outros documentos.
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objeto de conhecimento esta impregnada de sentido afetivo, o que indica que este tanto
pode desenvolver uma relacdo de aproximacdo como de afastamento com o objeto de
estudo.

De acordo com Tassoni (2008), a intensidade das relacbes estabelecidas no
contexto escolar é capaz de aproximar ou afastar o aluno do objeto de conhecimento.
Em vista disso, compreendemos que a relacdo do professor com o préprio objeto e sua
relacdo com a atividade docente influencia da mesma forma, afetando os processos
cognitivos e as relagdes afetivas envolvidas neles.

Na minha experiéncia profissional, percebo que os educadores podem
desenvolver uma boa relacdo com seus alunos por meio de vinculos afetivos sadios,
como o respeito e a admiracdo, os quais facilitam a aprendizagem. Observo que, na
relacdo saudavel, h4 um interesse maior na aprendizagem dos conteudos. Além disso,
as questdes bioldgica e social devem ser levadas em consideragdo, pois o aluno, ao
chegar a escola, ja traz consigo vivéncias com o outro e com ele mesmo.

Para Leite (2012), a afetividade esta presente em todas as principais decisdes de
ensino assumidas pelo professor, de sorte que pode interferir no processo de
aprendizagem. E é nesse sentido de poder influenciar positivamente, que o professor
exerce o papel de mediador, proporcionando ao aluno o contato afetivo com mudltiplos
objetos de conhecimento. E nessa dinAmica de contato com o conhecimento que a
aprendizagem acontece em uma relacao afetiva.

Nos encontros dos professores, em que ja participei, praticamente ndo se falou em
afetividade, ainda que a BNCC recomende o tratamento das competéncias
socioemocionais. Observo que, recorrentemente nesses encontros, discute-se acerca
das dificuldades de aprendizagem dos alunos, principalmente no que tange a leitura e a
producao escrita. Um dos pontos criticos citados é a grande quantidade de alunos sem
as habilidades para realizar uma leitura fluente e serem leitores autbnomos, assim
como para produzir textos escritos bem elaborados.

Considero que, para que a afetividade seja compreendida teoricamente pela
comunidade escolar, faz-se necessario momentos de debates, com argumentos
pertinentes, bem como na intensificacdo de propostas didatico-pedagogicas que

contemplem e reiterem a dimensao afetiva, a qual tem se mostrado preponderante nas
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praticas educacionais. Todavia, percebo que as instituicbes formadoras de docentes
nem sempre proporcionam condi¢cfes tedricas e praticas para uma formacéao condizente
e necessaria a realidade das escolas da Educacao Basica.

Sendo assim, urge a necessidade de mais investigacbes profundas sobre a
dimenséao afetiva no processo ensino-aprendizagem, principalmente no que se refere as
pesquisas realizadas em programas de pos-graduacdo que contemplam como publico
docentes do ensino basico e solicitam a construcdo de propostas didaticas agregadas
nas pesquisas defendidas, como € o caso do Programa de Mestrado Profissional em
Letras em Rede (doravante, PROFLETRAS).

O PROFLETRAS é muito relevante para a Educacdo, tendo em vista que
possibilita formacdo continuada para professores e professoras que atuam no Ensino
Fundamental, em que sdo motivados a desenvolverem praticas pedagdgicas
relevantes; por exemplo, um de seus objetivos é aumentar a qualidade de ensino de
Lingua Portuguesa no que se refere as habilidades de leitura e de escrita.

Para Wallon (1979), a afetividade e a inteligéncia sdo duas func¢des basicas que
constituem a personalidade. Para o autor, no processo de constituicdo humana, a
afetividade e a cognicdo sdo consideradas dimensdes indissociaveis do mesmo
processo, ndo sendo interessante analisd-las separadamente. Dessa forma, a
afetividade esta conectada as sensibilidades internas e orientada para 0 mundo social,
para a construcdo da pessoa. Por sua vez, a inteligéncia estd conectada as
sensibilidades externas e orientada para o mundo fisico, para a construcdo do obijeto.
Nesse sentido, a afetividade assume papel relevante no desenvolvimento humano bem
como na construcao do saber.

Segundo Tassoni (2008), a carga afetiva atribuida aos contetdos escolares
influenciara na forma como os alunos aplicardo seus conhecimentos em situacdes
praticas do cotidiano, com possibilidades de argumentar cientificamente os
acontecimentos.

A perspectiva da dimensédo afetiva pode ser percebida como uma atividade que
participa do processo de desenvolvimento humano e da propria constituicdo da

subjetividade dos sujeitos, a qual deve ser considerada no contexto escolar com o
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proposito de contribuir para o processo de ensino-aprendizagem, em especifico aqui,
para o desenvolvimento das habilidades relacionadas a leitura e a producéo escrita.

Para Wallon (1989), a afetividade é o primeiro recurso humano que assume papel
essencial no processo de desenvolvimento. Sendo assim, sua teoria enfatizou a inter-
relacdo entre razdo e emocao, ressaltando que o desenvolvimento intelectual influencia
a vida afetiva e vice-versa.

A questdo da afetividade tem se constituido recentemente como objeto de estudo
e de pesquisa em muitas universidades por ser uma das relevantes dimensdes
concernentes ao processo de ensino-aprendizagem e por estar presente nas vivéncias
das pessoas. As pesquisadoras Tassoni e Santos (2012) declaram que, nos ultimos
anos, ha um crescimento de pesquisas que discutem afetividade e sua relacdo com o
processo de aquisicdo do conhecimento. Assim, compreender esse fendmeno no
ambito da Educacao, no que diz respeito as emocdes e conhecimentos, € fundamental
para a reflexdo da pratica pedagogica, bem como para formagdo continuada de
professores e professoras.

E possivel constatar, mediante estudos académicos recentes realizados na
Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), a influéncia da dimensdo afetiva nas
relagbes didatico-pedagogicas que ocorrem em sala de aula. A partir das analises
dessas pesquisas desenvolvidas no ambito do PROFLETRAS, propusemos um Guia
Pedagogico, contendo subsidios tedrico-metodologicos para o desenvolvimento da
afetividade como recurso didatico nas praticas leitoras e de producdo escrita,
direcionado aos professores de lingua portuguesa da Educacao Basica, bem como aos
mestrandos do PROFLETRAS e de areas afins.

Esta pesquisa da sequéncia, amplia e aprofunda as pesquisas de Costa (2021) e
Oliveira (2022) ja realizadas no PROFLETRAS/UESC. Em sua producéo, Costa (2021)
investigou em que medida a dimensao afetiva tem sido contemplada nas pesquisas
cientificas do Profletras, Nordeste. Para tanto, realizou-se uma busca sistemética nas
bases de dados do PROFLETRAS, especificamente no Nordeste, no periodo de 2015 a
2019. Como resultado, verificou que, nesse periodo, houve apenas 04 textos que
direcionaram suas pesquisas para a dimensdo afetiva, predominantemente na

Universidade Estadual de Santa Cruz/UESC e na Universidade Federal de Campina
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Grande/UFCG. A autora concluiu que, em sua maioria, as pesquisas em leitura se
dedicam ao estudo das dimensdes cognitiva e metodoldgica. Os resultados sugerem
lacunas na producéo cientifica voltada a apresentacdo de modelos que integrem leitura
e afetividade, dimenséo cognitiva e afetiva inseparavelmente.

Por sua vez, Oliveira (2022) analisou em que medida as dissertacfes defendidas
no PROFLETRAS/BAHIA tratam do componente afetivo na producédo escrita de alunos
da Educacao Basica. Com esse proposito, recorreu ao Banco de Teses e Dissertacdes
da Coordenacdo e Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e
selecionou dissertagOes defendidas nos anos 2015 a 2020, no PROFLETRAS/Bahia.
Na concluséo, apontou que o interesse por pesquisas centradas na dimensao afetiva no
processo de escrita € recente e ainda apresenta um indice bastante reduzido quando
comparado aquelas as quais se referem ao cognitivo.

Esta pesquisa assemelha-se aos trabalhos de Costa (2021) e de Oliveira (2022)
no que diz respeito aos resultados obtidos, pois evidencia que a prioridade é dada aos
estudos das dimensfes cognitiva e metodoldgica, deixando, consequentemente, hiatos
na producéo cientifica voltada a apreciacdo de propostas pedagodgicas que reiterem a
integracdo da leitura e producao escrita com vista a dimenséao afetiva e cognitiva juntas.

Entretanto, além da area de abrangéncia e recorte temporal, difere daquelas no
gue concerne aos enfoques de trabalho. Enquanto aquelas fizeram op¢ao aos eixos da
leitura ou da producdo escrita respectivamente, esta agrega o0s dois eixos
simultaneamente. Convém destacar que, em consequéncia do recorte temporal maior e
por envolver dois enfoques de trabalho, esta investigagcdo contempla mais pesquisas no
ambito do PROFLETRAS/UESC.

Diante do exposto, constitui-se como problema central de pesquisa a seguinte
guestao: como os produtos finais defendidos no PROFLETRAS/UESC contemplam o
componente afetivo no desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita de
alunos da Educacao Basica?

Consequentemente, este estudo apresenta como objetivo geral compreender
como os trabalhos finais de conclusdo de curso defendidos no PROFLETRAS/UESC
contemplam o componente afetivo no desenvolvimento das habilidades de leitura e de

escrita de alunos da Educacdo Basica. Para tanto, foram delineados os seguintes
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objetivos  especificos: (i) identificar os produtos finais defendidos no
PROFLETRAS/UESC, entre os anos 2015 e 2022, que trataram das habilidades de
leitura e/ou de escrita; (ii) selecionar as pesquisas que trataram do componente afetivo
nos processos de aprendizagem de leitura e/ou de escrita; (iii) analisar os conceitos
voltados a dimenséo afetiva nas pesquisas que tratam da aprendizagem em leitura e/ou
escrita; (iv) analisar os materiais didatico-pedagdgicos apresentados nas pesquisas
selecionadas; e, (v) elaborar uma proposta didatica do tipo guia pedagogico que
contemple e reitere a importancia da afetividade no processo de ensino-aprendizagem
da leitura e da producéao escrita.

Nossa fundamentacéo teorica se ancora em trés estudiosos de grande relevancia
para a educacdo e para o desenvolvimento do ensino-aprendizagem: Jean Piaget,
Henri Wallon e Lev Vigotski. Para esses tedricos, a afetividade interfere diretamente no
processo cognitivo, podendo agir como fonte de energia, para a vontade de aprender,
sendo imprescindivel para o processo de ensino-aprendizagem. Assim, desenvolveram
investigacdes concernentes aos aspectos afetivo e cognitivo do individuo, pois
consideravam a relevéncia da afetividade no desenvolvimento do ser humano como um
aspecto indissociavel do campo cognitivo. Sem duvida, Henri Wallon foi o pesquisador
gue mais evidenciou e aprofundou em suas obras a importancia da afetividade.

Do ponto de vista metodolégico, o corpus deste estudo foi constituido de andlises
das dissertacbes defendidas no ambito do Programa de Mestrado Profissional em
Letras, desenvolvidas na UESC, que tiveram a leitura e a producdo escrita na
perspectiva da dimenséo afetiva como objeto de pesquisa, no periodo de 2015 a 2022,
tendo como banco de dados da pesquisa o portal dessa instituicdo de ensino.

Trata-se de uma pesquisa documental e exploratéria, em que os documentos
foram analisados a partir de uma abordagem qualitativa, que consiste em uma analise
sistematica das pesquisas sobre leitura e producdo escrita, na perspectiva da dimenséo
afetiva e dos aspectos que vém sendo objeto de estudo nas pesquisas cientificas no
ambito do PROFLETRAS/UESC. Para tanto, os dados foram analisados com base nos
pressupostos da técnica de analise de conteudo aplicada a pesquisas qualitativas,

modelo simplificado de Guerra (2014).
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Foram propostas quatro categorias de analise, a saber: Objetivo Geral e Objetivos
Especificos; Referéncias Bibliograficas; Tipos de pesquisa e procedimentos para a
construcdo do material empirico e Propostas de Intervencédo Didatica apresentadas. A
partir dos resultados obtidos, foi elaborada uma proposta didatica direcionada as
professoras e aos professores de lingua portuguesa da Educacdo Bésica, bem como
aos mestrandos do PROFLETRAS e de éareas afins, no formato de guia pedagdgico,
contendo sugestdes tedrico-metodoldgicas para o desenvolvimento da afetividade nas
praticas leitoras e de producao escrita.

Quanto a sua estrutura, dividimos esta pesquisa em quatro capitulos, antecedidos
pela introducdo e seguidos das consideracdes finais. O primeiro capitulo expde a
fundamentacédo tedrica. O segundo apresenta os caminhos metodoldgicos. O terceiro
consta da andlise de dados e resultados por meio das categorias elencadas a partir dos
dados obtidos e produzidos no decorrer do estudo. O quarto capitulo apresenta um guia
de subsidios, voltado para professores da Educacdo Basica bem como para 0s
mestrandos do PROFLETRAS e areas afins. Esse guia apresenta como finalidade o
desenvolvimento da afetividade como recurso didatico nas praticas leitoras e de

producéo escrita.
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1 CAMINHOS TEORICOS

Este capitulo procurou sistematizar e fundamentar as ideias concernentes a
dimenséo afetiva no processo de ensino-aprendizagem da leitura e da producéo escrita.
Para tanto, foi subdividido em quatro topicos. No primeiro topico, discorremos sobre o
conceito de afetividade e sua relevancia no processo de ensino-aprendizagem, em que
abordamos diversos autores, como Bercht (2001), Dér (2004), Antunes (2006), e
Almeida (2011), que sustentam teoricamente a importancia do componente afetivo para
a construcdo do conhecimento, tendo em vista a funcdo preponderante das emocdes
nas relagcdes humanas.

No segundo tépico, apresentamos as contribuicdes dos tedricos referenciais Jean
Piaget, Henri Wallon e Lev Vigotski na relagdo afetividade e cognicdo. No terceiro
tépico, versamos sobre a relacdo da afetividade e a aprendizagem da leitura e da
producdo escrita em uma perspectiva sociocultural, pontuando os sentimentos dos
alunos quando expostos as atividades de leitura e de escrita em sala de aula, com a
defesa de que a cognicdo e a afetividade séo indissociaveis na aquisicdo dessa pratica
pedagogica. E, finalizamos com o quarto tépico que versa sobre a afetividade e a

mediacao do professor no processo de ensino-aprendizagem.

1.1 O conceito de Afetividade e sua relevancia no processo de ensino-

aprendizagem

O afeto é o componente fundamental da afetividade, palavra que vem do latim
“affectur”, cujo significado € afetar, tocar. A palavra afetividade pode ser definida em
vérias areas do conhecimento, todavia, suas principais definicbes estdo no ambito da
Filosofia, Psicologia e Pedagogia, tendo um entendimento mais aproximado do fazer
pedagogico, aliado a utilizacdo do afeto no processo de ensino-aprendizagem. Antunes
(2006, p. 5) define afetividade como:

Um conjunto de fenbmenos psiquicos que se manifestam sob a forma de
emocgdes que provocam sentimentos. A afetividade se encontra “escrita”
na historia genética da pessoa humana e deve-se a evolugdo biologica
da espécie. Como o ser humano nasce extremamente imaturo, sua
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sobrevivéncia requer a necessidade do outro, e essa necessidade se
traduz em amor.

O termo afetividade, em linhas gerais, refere-se a habilidade para experimentar
sentimentos positivos ou negativos e a eles reagir. E empregado no sentido da
identificacdo dos fendmenos psiquicos e fisicos. De acordo com Bercht (2001, p. 59),
esses fendbmenos incluem “o dominio das emogbes propriamente ditas, dos
sentimentos, das emocdes, das experiéncias sensiveis e, principalmente, da
capacidade de poder entrar em contato com sensagdes”. Para a autora, a afetividade é
um sentimento que emerge das emocfes tanto positivas como negativas do ser
humano e que vao emergindo nos vinculos afetivos vivenciados no cotidiano.

A temética relativa a afetividade constitui-se como um facilitador do processo de
ensino-aprendizagem, em que o aluno passa a ser alvo da empatia do professor, o
gual, ao apoderar-se desse recurso, sente-se estimulado a desenvolver uma pratica
pedagogica direcionada ao aluno. Sendo assim, € um importante desafio para os
docentes, tendo em vista que, no geral, a base de formacao profissional € pautada nos
aspectos intelectivos, deixando de lado os aspectos socioafetivos.

Considerando que a afetividade interfere diretamente no processo de ensino-
aprendizagem, diversos estudiosos enfatizam a relacdo afetividade/cognicao,
justificando que essa interdependéncia favorece o desenvolvimento do ser humano.
Dentre os estudiosos classicos, foi Henri Wallon que mais se dedicou a temética a
medida que relacionava cognicdo e emocédo, enfatizando que possuem relacbes
intrinsecas.

Henri Wallon assevera que a afetividade exerce papel preponderante no processo
de desenvolvimento do individuo. Sua teoria enfatiza a importancia da integracao dos
aspectos afetivo, cognitivo e motor, na busca de uma demonstracdo minuciosa de como
acontece o desenvolvimento do ser humano. Para o autor, a afetividade se refere “a
capacidade, a disposicdo do ser humano de ser afetado pelo mundo externo e interno
mediante sensacdes ligadas a tonalidades agradaveis ou desagradaveis” (Mahoney;
Almeida, 2007, p. 17).

Para Almeida (2011), afeto e cognicdo perpassam toda a vida do individuo,

possibilitando uma relacao dialética entre emocédo e razao, isto €, ndo se trata de um
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processo linear, no qual o aspecto afetivo cedera lugar ao cognitivo, mas gque acontece
ao mesmo tempo.

Vigotski (2008) chama a atengdo para a existéncia de um sistema dinamico de
significados em que o afetivo e o intelectual se unem, além de criticar a Psicologia
tradicional por dividir, enquanto objeto de estudo, a relacdo entre intelecto e afeto.
Sendo assim, pode-se afirmar que a afetividade é primordial ao desenvolvimento do
individuo, uma vez que influi diretamente no desenvolvimento intelectual e emocional,
na socializagcdo, bem como nas intera¢gées humanas e, especialmente, no processo de
ensino-aprendizagem.

Para Vigotski, a afetividade é fundamental para todos os individuos, visto que sdo
0s vinculos e as rela¢gdes construidas com o outro no decorrer da vida que possibilitam
importantes vinculos de aprendizagem. E compreendida como uma dimensdo que
potencializa e intensifica as interagfes sociais. Esta diretamente relacionada as
representacdes produzidas diante da relagdo com o outro.

A relevancia da afetividade se torna mais evidente quando a crianca entra na
escola, principalmente atravées da relacdo professor-aluno. Quanto as reacodes

emocionais, Vigotski (2003, p. 121) afirma que:

As reacfes emocionais exercem uma influéncia essencial e absoluta em
todas as formas de nosso comportamento e em todos os momentos do
processo educativo. Se quisermos que os alunos recordem melhor ou
exercitem mais seu pensamento, devemos fazer com que essas
atividades sejam ensinadas e instigadas emocionalmente. A experiéncia
e a pesquisa tém demonstrado que um fato impregnado de emocao é
recordado de forma mais sélida, firme e prolongada que um feito
indiferente.

Para o autor, o educador precisa incentivar seu aluno de forma afetiva para que
este possa internalizar melhor o conteudo a ser aprendido. A escola necessita ser vista
como um lugar onde a estimulacao afetiva € necessaria e possivel. Embora a formacéao
cognitiva seja privilegiada, os componentes cognitivo e afetivo se relacionam
estreitamente um com o outro.

Todavia, do ponto de vista do senso comum, afetividade costuma ser entendida

como bons sentimentos em relacdo as coisas e as pessoas. Além da palavra
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afetividade ser empregada, muitas vezes, de maneira equivocada, € comum 0s termos
emocao, sentimento e paixdo serem confundidos. A afetividade ndo é sinénimo de
relacbes meramente carinhosas, mas no estabelecimento de ligacdes entre sensacdes
internas e estimulos recebidos do meio.

Segundo Dér (2004, p.61), a afetividade é “[...] um conceito amplo que, além de
envolver um componente organico, corporal, motor e plastico, que é a emocéao,
apresenta também um componente cognitivo, representacional, que sdo os sentimentos
e a paixao”. Desse modo, as emogdes, assim como os sentimentos e paixdes, sdo
manifestacdes da vida afetiva. De acordo com a teoria walloniana, tais termos s&o
definidos separadamente a partir do entendimento de que existe uma evolucdo da
afetividade.

Para muitos estudiosos, a afetividade é definida como sendo a acéo de realizar
algo com afeicdo, simpatia, amizade, amor, sentimentos e paixdo, sendo esses 0sS
elementos béasicos da afetividade. No entanto, é possivel encontrar a definicdo de afeto
por meio da atencédo, do respeito ao préximo, do carinho e do acolhimento. Segundo La
Taille (1992, p. 65),

Quando se trata de analisar o dominio dos afetos, nada parece haver de
muito misterioso: a afetividade € comumente interpretada como uma
‘energia”, portanto como algo que impulsiona as acdes. Vale dizer que
existe algum interesse, algum moével que motiva a acdo. O
desenvolvimento da inteligéncia permite, sem duvida, que a motivacao
possa ser despertada por um numero cada vez maior de objetos ou
situacBes. Todavia, ao longo desse desenvolvimento, o principio basico
permanece 0 mesmo: a afetividade é a mola propulsora das acoes, e a
Razao esta a seu servico.

Para Galvao (2001), o conceito de afetividade € bem mais abrangente, uma vez
gue possibilita a insercdo de varias manifestacdes. Ja para a concep¢ao walloniana,
afetividade deve ser compreendida como a capacidade de o ser humano afetar e ser
afetado pelo mundo externo/interno e pelo outro por meio de sensacdes ligadas a
tonalidades agradaveis ou desagradaveis, tendo em vista que essas sensacdes se
referem as emogdes, sentimentos e paixdes.

Convém destacar que as interacdes estabelecidas com o meio e com 0s outros

sdo agregadas de sentidos afetivos e progressivamente internalizadas. Essa relagéo
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corrobora para a constituicdo da afetividade de acordo com as vivéncias do sujeito e da
forma como significa o mundo ao seu redor. Wallon (1968, p. 13-14) da um

esclarecimento decisivo acerca desse aspecto com a seguinte consideracao:

Na realidade, nunca pude dissociar o biolégico do social, ndo porque os
julgue redutiveis um ao outro, mas porgque eles me parecem no homem
tdo estreitamente complementares desde o seu nascimento, que é
impossivel encarar a vida psiquica sem ser sob a forma das suas
relacdes reciprocas.

Conforme Tassoni (2000), as experiéncias vivenciadas com outras pessoas
marcam e conferem aos objetos um sentido afetivo, determinando, desse modo, a
gualidade do objeto internalizado. Logo, o processo de internalizacéo envolve, também,
aspectos afetivos, uma vez que, com o passar do tempo, por meio das experiéncias e
interacdes vivenciadas, o sujeito vai se apropriando dos conhecimentos produzidos.

De acordo com a perspectiva walloniana, a emoc¢ao contagia. Nesse sentido,
guanto mais a compreendemos e a integramos ao processo de ensino-aprendizagem,
mais temos possibilidades de juntos ressignifica-la. Negligenciar essa dimensédo dos
sujeitos no contexto escolar ndo é somente fragmenta-los, mas proporcionar a condicao
para que as emocgOes tomem conta das relagdes entre os atores escolares sem a
compreensao do que acontece.

Embora a afetividade seja integrante do processo de ensino-aprendizagem em
gualquer estagio do desenvolvimento humano, faz-se necessario que os limites que
garantem relacBes solidarias sejam respeitados (Mahoney; Almeida, 2005). Assim,
implica-se que, para o professor ser afetivo, ndo significa permitir os alunos a se
comportarem como bem entenderem. Com respeito e autoridade, o professor pode
possibilitar um ambiente propicio ao aprendizado em suas aulas, conscientizando-os
gue ha momento oportuno para ouvir, falar e praticar.

Segundo Mahoney e Almeida (2005), quando as necessidades afetivas ndo séo
atendidas, ha barreiras no processo de ensino-aprendizagem. Além disso, o professor
torna-se uma referéncia para seus alunos na forma como se expressa e resolve
conflitos. Outro ponto que as autoras enfatizam é a relevancia do acolhimento por parte

do professor, qualquer que seja a idade dos alunos.
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De acordo com Tassoni e Leite (2013), a maneira como os alunos interpretam as
(re)acbes dos professores, quer na postura quer no modo de falar, atribui sentido
afetivo e significado a aprendizagem. A forma como um professor explica conteudos,
motiva o0s alunos para despertar o interesse na execucédo de atividades, afeta também o
resultado final, extrapolando a concepc¢ao simplista de que o professor apenas ter
dominio do conteldo a ser ensinado € suficiente para que os alunos aprendam.

Diante dos conceitos expostos, a afetividade evidencia-se muito adequada na
relacdo professor-aluno, bem como na apropriacdo de novos contelidos, nos momentos
de convivéncia entre os alunos, na realizacdo de projetos pedagodgicos, nas aulas
praticas, nos momentos de aulas expositivas, na realizacdo de uma prova e,
especialmente, no desempenho da leitura e da producao escrita. De acordo com Leite e
Tassoni (2002, p. 14), a afetividade “esta presente em todos os momentos do trabalho
pedagodgico desenvolvido pelo professor, o que extrapola a sua relagao ‘téte-a-téte’ com
o aluno”

Desse modo, a afetividade é essencial em diversos aspectos da vivéncia das
pessoas; interfere, inclusive, na saude emocional dos individuos, sendo, dessa forma,
intrinseca a escola. A vivéncia afetiva esta diretamente relacionada a prética docente;
deve fundamentar a formacao docente inicial e continuada para possibilitar ao professor
nova concepcdo sobre a relevancia da afetividade no processo de ensino-
aprendizagem.

Assim sendo, comprova-se que a afetividade é um potente instrumento que pode
ser utilizado pelo educador no ambito escolar, podendo fornecer condigdes suficientes
para que tenhamos sucesso no processo de ensino-aprendizagem. Em contrapartida, a
auséncia de afetividade no contexto escolar pode viabilizar terriveis consequéncias,

provocando um efeito aversivo a aprendizagem.

1.2 Contribuicdes dos tedricos referenciais: Jean Piaget, Henri Wallon e Lev
Vigotski

A opcao por Piaget se deve ao modo como ele se empenhou a explicar como

acontece o desenvolvimento do ser humano, a partir do nascimento até a fase adulta,
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mostrando, com detalhes, cada fase do desenvolvimento da crianga e sua
aprendizagem. Destaca a relevancia dos primeiros vinte e quatro meses de vida e
igualmente cunha conceitos como assimilacdo, acomodacao, equilibracdo, abstracéao
empirica, reflexiva, entre outros, que se referem as fases da construcdo do
conhecimento predominantes nos estagios do desenvolvimento humano. Também por
esse autor demonstrar que a afetividade detém um papel preponderante em cada
estagio do desenvolvimento, delineando um paralelo entre o afetivo e o cognitivo.

Optamos por Wallon pelo aspecto como ele associa a afetividade ao
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. Para o autor, cada fase do
desenvolvimento da crianca pode ser classificada por niveis funcionais que apresentam
as emoc¢des como uma das expressdes da afetividade. Versa ainda como a afetividade
influencia o sujeito em todas as fases de crescimento e destaca a sua relevancia para o
desenvolvimento intelectual. S&o abordados o0s conjuntos funcionais: afetividade,
conhecimento, ato motor e a pessoa, bem como as fases do desenvolvimento do ser
humano. Considera-se que, na perspectiva walloniana, conquistas afetivas e
intelectuais estéo interligadas.

Apreciamos, também, a biografia e os estudos de Lev Vigotski. Esse pesquisador
ficou conhecido por investigar o papel do social no desenvolvimento do individuo.
Observa-se que a preocupacdo principal de sua pesquisa foi compreender a origem
social do pensamento. Assim sendo, estudou o desenvolvimento do ser humano a partir
de uma perspectiva sociointeracionista, a qual considera que, além do ambito bioldgico,
o social também deve ser levado em consideracdo, sendo este o principal distintivo

para o desenvolvimento do individuo e sua convivéncia em sociedade.

1.2.1 Afetividade e cognicdo: contribuicdes de Jean Piaget

De acordo com Mizukami (1986, p. 71), Piaget sempre defendeu e valorizou a
educacao, julgando-a como “condicao formadora necessaria para o desenvolvimento
natural do ser humano. Este, por sua vez, ndo iria adquirir suas estruturas mentais mais
essenciais sem a intervencdo do exterior’. Assim, Piaget se tornou um importante

influenciador e pensador da educacdo, embora n&o tendo sido um educador
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propriamente dito. Suas investigacdes proporcionaram relevantes contribuicdes para a
educacdo, especialmente a sua teoria sobre o desenvolvimento da inteligéncia na
crianca. Apesar de suas descobertas, Piaget nunca propss técnicas e metodologias de
ensino, visto que a sua intengcdo sempre foi o estudo da constru¢édo do conhecimento,
por intermédio do qual buscou desvendar a génese do conhecimento, como se da a
formacdo das estruturas mentais no ser humano, denominando a sua teoria de
Epistemologia Genética (Ramozzi — Chiarottino, 2011).

Essa teoria estd associada a abordagem cognitivista de ensino, que concebe o
aprendizado como um processo cognitivo do sujeito, examinando suas capacidades de
integracdo e internalizacédo das informacdes, levando em conta a influéncia exercida no
sujeito pelo meio externo e pelas suas emocdes (Mizukami, 1986). Piaget pauta seus
estudos sobre o desenvolvimento da crianga nos aspectos afetivo e cognitivo, buscando
destacar que o aspecto afetivo do individuo é fator preponderante para o seu
desenvolvimento.

De acordo com Piaget (1986), os aspectos afetivos e cognitivos sao irredutiveis,
indissociaveis e complementares. Assim, sao irredutiveis no que diz respeito a
diminuicdo de um aspecto perante o0 outro; sdo indissociaveis no tocante ao
desenvolvimento do individuo; sdo complementares, tendo em vista que a crianga nao
consegue se desenvolver integralmente com a falta de um desses aspectos.

Os aspectos cognitivos constituem na estruturacdo e os afetivos na energia que
sustenta o desenvolvimento. Na concep¢do de Pessoa (2000), do ponto de vista
piagetiano, a afetividade € imprescindivel para o desenvolvimento emocional, como
também para o processo de aprendizagem, que compreende o cognitivo. Dessa forma,
pela concepcéao piagetiana, o afetivo e o cognitivo sdo um paralelo fundamental para o
desenvolvimento intelectual do ser humano, uma vez que andam juntos em uma
mesma regularidade, a fim de balancear o desenvolvimento do individuo.

De acordo com Nunes e Silveira (2009), o desenvolvimento cognitivo e afetivo
nos estudos de Piaget € composto apenas por quatro estagios, considerando a
afirmacédo dele de que os trés primeiros convergem apenas em um, por se tratar do

periodo da lactancia. Assim, as autoras desenvolveram, de forma sucinta, os estagios
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de desenvolvimento de acordo com o0 que €& proposto por Piaget, conforme

demonstrado no quadro 1 a seguir:

uadro 1 - Fases do desenvolvimento cognitivo e afetivo

Fases ou Estagios do Desenvolvimento Cognitivo e Afetivo em Piaget

Sensorio-Motor
(de 0 a 2 anos)

Esta dividida em trés subestagios, sendo marcada, inicialmente,
por coordenagBes sensoriais e motoras de fundo hereditario
(reflexos, necessidades nutricionais). Posteriormente ocorre
organizacdo das percepcbes e habitos. Por Ultimo, ¢é
caracterizada pela inteligéncia pratica, que se refere a utilizacdo
de percepgdes e movimentos organizados em “esquemas de
acao”, que, gradativamente, vao se tornando intencionais,
portanto, dirigidas a um resultado. A crian¢ca comeca a perceber
gue os objetos, a sua volta, continuam a existir, mesmo se nao
estivessem sob seu campo de viséo.

Pré-Operatério
(de 2 a 6 anos)

Surgimento da funcdo simbdlica; aparecimento da linguagem
oral.

Caracteristica egocéntrica em termos de pensamento (centrado
nos préprios pontos de vista); linguagem e modos de interacdo. A
I6gica do pensamento depende da percep¢do imediata, néo
sendo possiveis operagdes mentais reversiveis.

Pensamento mais compativel com a légica da realidade, embora

(a partir dos 11
e/ou 12 anos)

Operatorio ainda preso a realidade concreta. Reversibilidade de pensamento
Concreto (uma operacdo matematica, por exemplo, pode ser reversivel).
(de6all Compreende, gradativamente, noc¢des l6gico-mateméticas de

anos) conservacdo da massa, volume, classificacao etc.

Operatorio Pensamento hipotético-dedutivo; capacidade de abstracao.

Formal Egocentrismo tende a desaparecer.

Construcdo da autonomia, com avancos significativos nos
processos de socializacao.

Fonte: Nunes; Silveira (2009).

Piaget (1999), em seus estudos, comparou o desenvolvimento mental da crianca

ao seu crescimento orgéanico. Para ele, o desenvolvimento psiquico da crianca acontece

a partir de seu nascimento e conclui na fase adulta. Desse modo, o corpo evolui até que

alcance um nivel estavel, ou seja, um nivel de conclusdo de crescimento, em que 0s

orgados atingem maturidade suficiente para alcangar a evolugdo da vida mental, com
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vistas ao equilibrio final, representado pelo desenvolvimento do raciocinio da fase

adulta. Jean Piaget (1999, p. 20-21) apresenta 0 seguinte apontamento:

[...] No ponto de partida da evolugdao mental, ndo existe, certamente,
nenhuma diferenciacdo entre 0 eu e 0o mundo exterior, isto é, as
impressdes vividas e percebidas ndo sdo relacionadas nem a
consciéncia pessoal sentida como um “eu” nem a objetos concebidos
como exteriores. [...] 0 eu, no inicio, esta no centro da realidade, porque
€ inconsciente de si mesmo, e a medida que se constréi como uma
realidade interna ou subjetiva 0 mundo exterior vai-se objetivando. Em
outras palavras, a consciéncia comeca por um egocentrismo
inconsciente e integral, até que o0s progressos da inteligéncia senso-
motora levem a construgdo de um universo objetivo, onde o préprio
corpo aparece como um elemento entre 0s outros, e ao qual se opde a
vida interior, localizada neste corpo.

Sendo assim, para o0 autor, na evolucdo do conhecimento, ha um processo
constante que passa por fases sucessivas de organizacao das areas cognitiva e afetiva,
sendo produzido em uma agdo conjunta envolvendo as acdes da crianca e as
oportunidades possibilitadas pelo ambiente. Nunes e Silveira (2009) destacam que
Piaget fez sua abordagem construtivista do conhecimento.

Segundo Pessoa (2000), a afetividade na teoria de Piaget € fator preponderante
para a socializacdo do individuo, que abrange tanto os sentimentos de prazer,
desprazer, emocgdes, simpatia e vontade quanto os elementos energéticos de interesse,
esforcos, afetos das relagBes interindividuais, simpatias reciprocas e sentimentos
morais. Sendo assim, ha uma associacao continua entre a vida afetiva e a intelectual.
Essa associagdo permanecer4d em todo o desenvolvimento, desde a infancia a
adolescéncia.

De acordo com Pessoa (2000), para Piaget, o afeto € um aspecto fundamental
para o funcionamento da inteligéncia. Desse modo, apesar de bem distintas, as vidas
afetiva e cognitiva sdo inseparaveis, uma vez que qualquer ato de inteligéncia requer
uma regulacao interna, seja de interesse, esfor¢co ou facilidade. A autora enfatiza que
sem afeto ndo existe motivagdo ou qualquer interesse em aprender, pressupondo a
existéncia de uma interligacdo entre afetividade e cognicdo. Sendo assim,

compreendemos que:
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[...] a afetividade e a cognicdo se complementam e uma d& suporte ao
desenvolvimento da outra. O desenvolvimento cognitivo passa de um
periodo inicial centrado na propria acdo para a constru¢cdo de um
universo objetal e descentrado. De forma semelhante, a afetividade
evolui de uma indiferenciacao entre si propria e 0os que rodeiam para aos
poucos elaborar e construir um sentimento Unico e interindividual. Tanto
0 aspecto cognitivo como o afetivo evoluem: de inicio estdo centrados
no sujeito e nas suas proprias necessidades, para depois se dirigirem ao
outro e as relagBes do sujeito com outros sujeitos. (Pessoa, 2000, p.
102)

De acordo com Piaget (1999), o equilibrio dos sentimentos também aumenta
conforme o avanco da idade, na qual as relacbes sociais acontecem de forma
gradativa, seguindo o mesmo processo do desenvolvimento infantil. Para o autor, o
desenvolvimento € uma equilibracdo progressiva que inicia em um estado de menor
equilibrio passando para outro estado de equilibracdo superior. Dessa maneira, no
inicio do seu desenvolvimento, a criangca apresenta certa incoeréncia concernente as
suas ideias infantis até chegar a sistematizacdo do raciocinio, na fase adulta. De outro
modo, sé podemos considerar tal feito se analisarmos do ponto de vista da inteligéncia.

Segundo Nunes e Silveira (2009), para acontecer o processo de equilibragéo,
apresentado por Piaget, € necessdaria a aquisicdo de um novo conhecimento. Desse
modo, o sujeito se desequilibra para se equilibrar a nova informacéo e/ou situacéo,
desencadeando, assim, os dois mecanismos: o de assimilagao e o de acomodagao.

Dessarte, enquanto o conceito de assimilagdo consiste no significado dado pelo
sujeito aquilo que é percebido, a acomodacdo exige a modificacdo dos esquemas
mentais para que o nhovo conhecimento seja construido. Entdo, o desenvolvimento do
sujeito se da pela acdo mutua entre a crianca e 0 seu ambiente, mediante sucessivas
assimilacdes e acomodacdes do sujeito na interacdo com o0s objetos de conhecimento.

Sendo assim, ha um ponto de equilibrio entre ambos, que € o mecanismo
autorregulador ou a equilibracdo. No tocante a esses dois processos de

desenvolvimento, Nunes e Silveira (2009, p. 87-88) indicam que:

Quando ocorre uma necessidade (intelectual, afetiva ou orgéanica), que,
por sua vez, é manifestacdo de um desequilibrio, 0 sujeito reagira a
mesma por meio de um restabelecimento do equilibrio. [...]. Assimilar
envolve a nogdo de que conhecer consiste numa significacdo, dada pelo

sujeito, aquilo que é percebido. Em contato com um determinado objeto
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ou fato, a crianca o investiga e tenta dar um sentido ao que percebeu,
imprimindo uma ldgica prépria para conhecer. [...]. J& 0 mecanismo de
acomodacdo exige uma modificacdo dos esquemas mentais
(assimilados) a fim de que um novo conhecimento seja construido. [...].
Esse processo se dara por meio de sucessivas assimilacbes e
acomodacdes do sujeito na interagdo com os objetos de conhecimentos.
O ponto de equilibrio entre a assimilacdo e acomodacéo € o mecanismo
autorregulador, denominado equilibracéo.

Para Piaget (1999), ao refletirmos sobre a forma final de equilibrio da crianca,
temos que ficar atentos sobre a relevancia do crescimento organico, visto que ele é
mais estético, que é onde o crescimento do desenvolvimento mental acontece de forma
mais lenta e se torna mais instavel, pois é o periodo em gque o desenvolvimento do
individuo alcanca a evolucéo ascendente. ApGs essa evolu¢do, acontece uma evolucao
automatica do desenvolvimento mental do individuo, caminhando para o declinio e
chegando a velhice.

De acordo com o exposto, consideramos que Piaget, em seu tempo,
desenvolveu um método de investigacdo do desenvolvimento cognitivo e afetivo da
crianca, sendo que ele mesmo ndo pensava que seria de grande relevancia para a
educacado na atualidade. Suas pesquisas contribuiram para conhecer melhor a crianca,
aperfeicoando, consequentemente, os métodos pedagdgicos e/ou educativos.

A partir dos estudos de Piaget, consideramos que a crianga necessita de
afetividade no convivio familiar bem como na escola, que, em tese, é o lugar adequado
ao desenvolvimento intelectual do individuo. Para o autor, os aspectos afetivo e
cognitivo sdo dois componentes paralelos, em que um ndo se sobrepde ao outro, ou
seja, o desenvolvimento acontece de maneira linear. Caso sejam separados,
inevitavelmente compromete a aprendizagem do individuo.

Portanto, o sentido da aprendizagem é particular na vida de cada pessoa, uma vez
gue o desenvolvimento da aprendizagem € um processo continuo. Por sua vez, a
afetividade detém um papel fundamental nesse processo, tendo em vista que a
auséncia dos aspectos afetivos, em sala de aula e na familia, pode resultar em
multiplos prejuizos para o desenvolvimento cognitivo do individuo. Conforme os estudos
de Piaget, o desenvolvimento intelectual € constituido por dois componentes: o

cognitivo e o afetivo, ou seja, 0os desenvolvimentos cognitivo e afetivo caminham juntos.
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1.2.2 A aprendizagem e as fases do desenvolvimento humano segundo Wallon

O ser humano é constituido por fases de desenvolvimento, no que concerne aos
aspectos intelectual, emocional, social e motor. Conforme Galvéo (1995), foi tentando
compreender o psiquismo humano que Wallon passou a investigar a crianga nos varios
momentos da sua evolucdo psiquica. Ele voltou seus estudos para o desenvolvimento
em seus dominios afetivo, cognitivo e motor, com a finalidade de apresentar quais sao
as diferentes etapas do desenvolvimento humano, os vinculos entre cada campo e suas
implicagdes na formacao da personalidade.

De acordo com Almeida (1999), com a diversificacdo do meio social e a formacao
dos grupos mediante a entrada na escola, vao se realizando conquistas afetivas como a
diferenciacdo de si e do outro e, consequentemente, o estabelecimento das bases de
construgdo do “eu”. Mas, essa individualizacdo, na analise de Wallon, acontece
gradativamente, caminhando por um processo de diferenciacdo que perpassara 0s
estagios do desenvolvimento.

Para Almeida (1999), ao ocupar-se em estudar a passagem do organico ao
psiquico, Wallon verificou que nesse intervalo ocorre, simultaneamente, o0
desenvolvimento da inteligéncia. O desenvolvimento da personalidade oscila entre
movimentos, ora afetivos, ora cognitivos, que sao independentes. A relacdo que
mantém é de carater dialético, pois, se por um lado ndo existe nada no pensamento
abstrato que tenha surgido das atividades sensoriais, por outro lado, a luz da razéo, da
as impressfes sensoriais um novo conteudo.

No livro “A evolugao psicologica da crianga”, Wallon (2007), ao propor estudar o
desenvolvimento da crianca, divide essa obra em trés partes. Na primeira sob o titulo “A
infancia e o seu estudo”, o autor apresenta questdes metodoldgicas fundamentais sobre
a compreensao do adulto referente ao desenvolvimento infantil. Na segunda parte
intitulada “As atividades da crianga e a sua evolugao mental”, trata da andlise de
atividades tipicas da crianca, com a finalidade de compreender sua evolu¢cdo mental.
No decorrer do capitulo, Wallon mostra o tipo de atividade que a crianca se dedica nas
suas diferentes idades e o fator que impulsiona seu desenvolvimento. Por fim, na

terceira parte “Os niveis funcionais”, ele dedica um capitulo para cada um dos “campos
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funcionais”, descrevendo sobre o desenvolvimento psicoldgico do individuo, os quais
sdo: afetividade, ato motor, conhecimento e pessoa.

Para o autor, h4 uma ligacéo indissoluvel entre o desenvolvimento psiquico e o
desenvolvimento biologico do ser humano; nesse sentido, ndo ha predominio de um
sobre o outro, mas uma agdo mutua. Assim, ele afirma que a dimensédo afetiva ocupa
lugar principal, tanto do ponto de vista da construcdo da pessoa quanto do
conhecimento. De acordo com Wallon (2008), o desenvolvimento intelectual envolve
muito mais do que o cérebro, e as relacbes afetivas tém papel preponderante no
desenvolvimento do sujeito, uma vez que é por meio delas que a crianga exterioriza
seus desejos e suas vontades.

Os cinco estagios pelos quais a crianca passa até chegar a fase adulta séo:
emocional, sensoério-motor e projetivo, personalismo, pensamento categorial e
puberdade/adolescéncia. E nesses estagios, divididos por idades, que a emog&o, 0s
sentimentos e a paixdo se desenvolvem em um processo em que estados afetivos e
cognitivos vao se alternando sem se separar, mas se preponderando um sobre o outro.
Assim, a evolucdo do desenvolvimento psicolégico da crianga é integrada a afetividade
e a inteligéncia.

No que diz respeito a afetividade, Wallon (2007, p. 115) afirma que elas séo “as
manifestacbes mais precoces da crianca. Ela esta ligada, desde o inicio, a suas
necessidades e automatismos alimentares, que sao praticamente consecutivos ao
nascimento”. E essas manifestacbes podem ser vistas por meio dos cinco estagios de
desenvolvimento da crianga.

Desse modo, a mudanca de cada estagio representa uma evolucdo mental
gualitativa por caracterizar um tipo diferenciado de comportamento, uma atividade
predominante que sera substituida no estagio, além de conceder ao individuo novas
formas de pensamento, de interagdo social e de emoc¢des que irdo se orientar, ora para
construcdo. E importante conhecermos a cronologia do seu desenvolvimento através
dos estagios para melhor entendermos a afetividade no desenvolvimento da crianca.

Vejamos, no quadro 2, a seguir, as caracteristicas desses estagios.
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Quadro 2 - Estagios de desenvolvimento segundo Henri Wallon

Estagios Idades estimadas / Caracteristicas
0 a 2 — 3 meses: Estagio de impulsividade motriz pura.
Predominio das reacBes puramente fisioldgicas (espasmos,

ESTAGIO | contragdes, gritos).

IMPULSIVO 3 a 9 meses: Estagio emocional. Aparicdo da mimica

EMOCIONAL (sorriso). Preponderancia das expressdes emaocionais como
modo dominante das relacdes crianca — ambiente.

9 a 12 meses: Comeco de sistematizacdo dos exercicios
sensorio-motores.
12 a 18 meses: Periodo sensorio-motor. Comportamento de

ESTAGIO Il orientacdo e investigacéo. Exploracdo do espaco circundante,

SENSORIO- ampliada mais tarde pela locomocdo. Inteligéncia das

MOTOR E situacgoes.

PROJETIVO 18 meses a 2 — 3 anos: Estagio projetivo. Imitacao,
simulacro, atividade simbdlica. Aparicdo da inteligéncia
representativa discursiva.

3 anos: Crise de oposicao. Independéncia progressiva do eu

ESTAGIO IlI (emprego do “eu”). Atitude de recusa que permite conquistar e

PERSONALISMO/
Importante para a
formacédo do

salvaguardar a autonomia da pessoa.
4 anos: Idade da gragca. Seducdo do outro, idade do
narcisismo.

carater 5 a 6 anos: Representagdo dos papéis. Imitacdo de
personagens, esforco de substituicdo pessoal por imitacao.
6 a 7 anos: Desmame afetivo, “idade da razdo”, idade
ESTAGIO IV escolar. Poder de autodisciplina mental (aten¢c&o). Brusca
PENSAMENTO | regressao do sincretismo.
CATEGORIAL 7 a 9 anos: Constituicdo da rede de categorias, dominadas
por contetdos concretos.
9 a 11 anos: Conhecimento operativo racional, fungéo
categorial.
ESTAGIO V A partir dos 11 ou 12 anos: Crise da puberdade. Retorno ao
PUBERDADE / | eu corporal e ao psiquico (oposi¢cdo). Dobra do pensamento
ADOLESCENCIA | sobre si mesmo no tempo (inquietudes metafisicas,

orientacéo de acordo com eleicoes e metas definidas).
Fonte: Clanet, Laterrace e Vergnhaud (2009).

Assim, a passagem desses estagios acontece em um movimento de continua
reformulacdo, marcada por crises que afetam a conduta do individuo. A cada passagem
ocorre uma reformulacdo na etapa anterior, criando, assim, conflitos que levardo a
aprendizagem.

Para Dantas (1983), os estagios ndao podem ser interpretados como certa

delimitacdo temporal, certo nUmero de anos, mas como a quantidade e qualidade das
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relacbes com o meio em cada momento do predominio de uma atividade particular do
desenvolvimento.
De acordo com Wallon (2017), as manifestacfes psiquicas mais precoces da

crianca associam-se bem a afetividade. Desse modo, o autor explica que:

Esta ligada as suas necessidades e automatismos alimentares, que sao
consecutivos ao nascimento. Parece dificil ndo Ihe associar, como
expressao de indisposicdo ou de bem-estar, 0 primeiro comportamento
muscular e vocal do lactente. As gesticulagbes a que também
normalmente se entrega parecem ser ao mesmo tempo sinal e fonte de
prazer; encontra nelas a sua base proprioceptiva, como nas funcdes
viscerais, especialmente as do tubo digestivo, a sua base interoceptiva.
(Wallon, 2017, p. 125).

Conforme Almeida (1999), para Wallon, a afetividade € um dominio funcional, uma
das etapas que a crianca percorre. E a primeira de todas elas, sendo que o nascimento
da afetividade € anterior a inteligéncia. O recém-nascido, antes de estabelecer
atividades de relagdo, isto é, no sentido de conhecer, descobrir 0 mundo fisico,
permanece, por um dado periodo, voltado para si mesmo, como se estivesse
desenvolvendo, exercitando determinadas habilidades para poder, mais tarde, interagir
com o mundo fisico.

Dessa forma, a afetividade esta presente na vida da crianca desde o seu
nascimento, em especial no seu primeiro choro, percorrendo os diferentes 6rgaos do
bebé mediante os espasmos, em regides distintas como intestino, visceras, esofago,
arvore brénquica, circulacdo, entre outros. Para o tedrico, o prazer ou o alivio parecem
acompanhar os espasmos que liberam a tensédo excessiva, assim como o ataque de
riS0S, por nervosismo ou por puro prazer. Entdo, esses fatores consistem em emocgoes
gue sao fundamentais para atitudes correspondentes a certo tipo de situacao,
constituindo, assim, complexos extensivos ao raciocinio.

Wallon (2017) destaca que as emocgdes fazem com que as reacdes da crianca
sejam mais rapidas, tendo em vista que correspondem aos estagios da evolucao
psiquica, sendo essenciais no processo de vinculos que antecedem a intencdo e o
discernimento, norteados pela psicogenética. As emocbes  constituem

fundamentalmente em sistemas de acfes que, para cada uma, correspondem a certo
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tipo de situacdo. Para o autor, o contagio das emocdes € um fato, j& muitas vezes,
assinalado, pois decorre das primeiras cooperacdes e da forma como elas foram
fundadas e pela transformacé&o dos ritos coletivos em meios naturais.

Sendo assim, Wallon (2017, p. 133) explica que:

As influéncias afetivas que rodeiam a crian¢a desde o berco ndo podem
deixar de exercer uma acdo determinante na sua evolugcdo mental. Nao
porque criem inteiramente as suas atitudes e as suas maneiras de
sentir, mas, pelo contrario, precisamente porque se dirigem, a medida
gue eles vao despertando, aos automatismos que o desenvolvimento
espontaneo das estruturas nervosas mantém em poténcia e, por seu
intermédio, a reacbes de ordem intima e fundamental. Assim se mistura
0 social com o organico.

Desse modo, o autor afirma que o sorriso € uma das manifestacoes emotivas, que
acontece mediante a sensibilidade da crianga com o ambiente. Assim, o papel da
emocao € de unir os individuos por meio dessas rea¢fes organicas e mais intimas, das
guais surgem gradualmente as estruturas da consciéncia. Para o autor, as emocdes
sdo a exteriorizacdo da afetividade, mas h& mudancas que podem reduzi-las a
alienacao social, uma vez que, a partir do momento em que as relacdes sociais se
tornam estruturadas, suas atitudes e reacdes futuras sdo mais racionais, sendo
separadas do emocional. Por outra concepc¢do, quando a mimica se torna linguagem,
ela refaz o caminho que outrora foi capaz de afastar a emogéo do social, multiplicando
as cores, as cumplicidades, os subentendidos, entre outros, e tornando a emocéo mais
auténtica.

De acordo com Wallon (2017), entre emocao e afetividade intelectual, existe a
mesma evolugdo. No desenvolvimento psiquico, o sentimento de uma situacdo se
impde pela atividade que desperta, pelas disposicdes e atitudes que suscita. Assim, ao
mesmo tempo em que a afetividade estd em movimento, o cognitivo também a
acompanha, surgindo, dessa forma, o desenvolvimento paralelo entre ambos. Contudo,
a afetividade ainda é muito dominada pelo interesse entre os individuos, pelo
entendimento reciproco, e da relacdo das atitudes; € totalmente absorvida pela

impulsividade do momento.



38

Para o autor, a crianca se torna capaz de alimentar secretamente frenéticos
ciimes, apegos exclusivos, ambi¢des vagas. Todavia, nem por iSso menos exigente,

uma vez que é indubitavel que

O sentimento e sobretudo a paixdo serdo tanto mais tenazes,
perseverantes, absolutos, quanto mais irradiem uma afetividade mais
ardente, em que continuam a operar certas reacdes, pelo menos
vegetativas, da emocdo. Também ndo deixam de ser a reducao da
emocdo atualizada por outras influéncias. Sdo o resultado de uma
interferéncia ou mesmo de conflitos entre efeitos que pertencem a vida
organica e postural e outros que dependem da representacdo, ou
conhecimento, e da pessoa. (Wallon, 2017, p. 136-137).

De acordo com o autor, 0 gosto que a crianga adquire pelas coisas pode ser
medido pelo desejo e pela capacidade que ela tem de maneja-las, modifica-las e
transforma-las. Suas manifestacbes afetivas estdo inicialmente limitadas as
necessidades basicas como, por exemplo, a fome, a cdlica, a digestdo ou o0 sono.
Posteriormente, essas manifestacfes comegcam a se estruturarem, a partir do inicio da
linguagem, percorrendo a idade escolar até a sua estruturagdo psicologica na
adolescéncia. E valido destacar que cada etapa do crescimento da crianca é
indissociavel a outra, visto que cada etapa apresenta caracteristicas peculiares, tendo
sua importancia no desenvolvimento psiquico da crianga.

Diante desse pressuposto, evidencia-se que a afetividade é de grande relevancia
e necessaria nas metodologias usadas no processo de ensino-aprendizagem,
considerando que a afetividade é capaz de minimizar as dificuldades que aparecem no
cotidiano escolar e pode estimular o exercicio docente, tendo em vista que as questdes

afetivas causam grandes impactos em nossas opcoes e interesses.

1.2.3 A mediacéo pedagogica afetiva: contribuicdes de Vigotski

Em se tratando do ensino-aprendizagem, a mediacdo afetiva é relevante para a

boa qualidade desse processo. Etimologicamente, a palavra “mediacao” vem do latim
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Mediari de Medius “meio”, cujo significado € “intervir, colocar-se em duas partes™. A
mediacdo no ambito escolar requer um enfoque tedrico que considere os aspectos
individuais, sociais e culturais. A mediacdo € um dos conceitos fulcrais postulados por
Vigotski. Para ele, a formacédo do individuo acontece mediante a acdo, visto que um
individuo ativo torna-se participativo, criativo e transforma as suas condi¢cdes materiais
de vida conforme suas necessidades, sempre em relacdo ao outro.

De acordo com Vigotski (1998b), a relacdo sujeito-meio ndo é realizada
diretamente, mas mediada por instrumentos culturais, sejam fisicos (orientados
externamente), sejam psicoldgicos, chamados signos (orientados internamente). Para o
autor, o funcionamento psicolégico desenvolve-se através das relacdes sociais entre o
individuo e o mundo exterior, ou seja, uma interacdo dialética do homem e seu meio
sociocultural.

Assim, no conceito de mediagao proposto por Vigotski, o papel do outro se torna
fulcral para os processos de aprendizagem, visto que esta gera desenvolvimento. Na
relacdo professor-aluno, tendo como finalidade a aprendizagem, quem realiza a
mediacdo € o proprio aluno, pois este lanca mé&o de instrumentos (fisicos e
psicoldgicos) ja apropriados por ele para entender o mundo. Quem realiza a mediagdo
com o meio é o préprio sujeito. Sempre haverd um mediador - por exemplo, a prépria
linguagem - porque sem ele ndo é possivel compreender o mundo. De acordo com a
figura 1, apresentada a seguir, € possivel compreender a interrelagcdo entre sujeito,

objeto e mediacao:

2 ORIGEM DA PALAVRA - Site de Etimologia. Disponivel em:
http://origemdapalavra.com.br/palavras/mediacao/ - Acessado em 22/09/2023.
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Figura 1 - Modelo bésico de mediacdo proposto por Vigotski

artefato

sujeito objeto

Fonte: Vygotsky (1978, p. 40).

Para Tassoni e Leite (2011, p. 83), “o aluno entra em contato com modos de
pensar, agir e sentir em relagdo ao conhecimento envolvido e a situagdo em si. Nessa
dindmica, a forma como o aluno significa a acdo do professor revela uma atitude
afetiva”.

Conforme Rego (2011, p. 41), “Vygotsky afirma que as caracteristicas
tipicamente humanas nédo estéo presentes desde o nascimento do individuo, nem séo
meros resultados das pressdes do meio externo. Elas resultam da interacéo dialética do
homem e seu meio sociocultural”. Nessa mesma linha, Oliveira (1993, p. 23) aprecia a
ideia de que a relacdo homem/mundo é uma relacdo mediada por sistemas simbdlicos.

E a mediac&o presente em toda atividade humana. Segundo Vigotski, 0

[...] conceito de mediacdo na interagdo homem-ambiente pelo uso de
instrumentos ao uso de signos (a linguagem, a escrita, 0 sistema de
nameros), assim como o sistema de instrumentos, que sao criados pela
sociedade ao longo do curso da histéria humana e mudam a forma
social e o nivel de seu desenvolvimento cultural. (Vigotski, 1998, p.9).

De acordo com Berni (2006), na concepc¢ao vigotskiana, a mediacéo é o processo
gue caracteriza a relacdo do homem com o mundo e com a interacdo social. A
mediacdo se d4 mediante instrumentos e signos que se interpdem entre o sujeito e 0
objeto de sua atividade em busca de novas aprendizagens e consequente
desenvolvimento (Facci, 2004). Signos e instrumentos sdo ferramentas culturais que
alteram essencialmente o funcionamento psiquico do individuo, desencadeando todo
um conjunto de desenvolvimentos bioldgicos e psicoldgicos, tornando-se essenciais

para o0 aprimoramento das Func¢bes Psicologicas Superiores, que sao tipicamente
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humanas, tais como a aten¢do voluntéria, a memoria, a abstracdo, o comportamento
intencional, permitindo, assim, estabelecer a mediacdo como imprescindivel para
efetivar atividades psicoldgicas voluntarias e/ou intencionais.

Para Vigotski (1998b), o processo de mediagdo do conhecimento é inteiramente
de natureza social e caracteriza o desenvolvimento humano. Assim, ao considerarmos
gue a aprendizagem é social e mediada por elementos culturais, é imprescindivel levar
em conta que a relacdo que se estabelece entre o sujeito e o objeto, ou seja, entre o
aluno e o conhecimento, demanda ndo apenas de aspectos cognitivos, mas, também,
de afetivos. Desse modo, evidencia-se que a forma como o professor interage com

seus alunos afeta diretamente no processo de ensino-aprendizagem.

1.3 Afetividade e a aprendizagem da leitura e da producao escrita

De acordo com Vigotski (1998), a leitura e a escrita ndo sdo elementos inatos a
crianca. Sua aquisicao depende de praticas sociais e culturais em que ela esta inserida.
Para o autor, a compreensao da leitura e da escrita ndo se da de forma isolada, ndo é
algo trazido em seus aspectos biol6gicos, mas construido em suas relagdes sociais, em
sua relacdo com o outro e com 0s objetos de aprendizagem. Sendo assim, € na troca
de experiéncias que se proporciona a aprendizagem e a aquisicdo da escrita, bem
como o mundo simbdlico. Quando essas experiéncias sao positivas, consequentemente

favorece a aprendizagem. Entretanto,

[...] quando as experiéncias sdo adversas, em que o aluno nédo se
identifica com a disciplina ou com o objeto de aprendizagem, com a
tematica dos textos trabalhados nas atividades de leitura, ndo consegue
ou nao se permite interagir com o texto, por acreditar que ndo “gosta de
ler” e, assim, sente dificuldades na compreenséo textual, o resultado,
provavelmente, serd diferente, desencadeando desmotivacéo,
diminuicdo da autoestima, desinteresse para realizar as atividades.
Esses aspectos negativos podem provocar, inclusive, indisciplina e
sensacgao de fracasso, pois quando se tem dificuldade em compreender
algo, acaba-se por interpretar essa dificuldade como um ndo gostar e
esse ndo gostar provoca um afastamento do objeto de aprendizagem.
(Santos, 2017, p. 45)
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Na perspectiva histérico-cultural, para compreender a relagdo dos sujeitos com a
leitura e com a escrita, € necessario considerar o contexto social e historico em que as
criangas estédo inseridas. Compreender como acontece a leitura e a escrita na sala de
aula significa compreender as relagbes sociais que caracterizam esse contexto e como
elas contribuem ou ndo para a formacao de leitores e escritores. Assim, é importante
levar em conta os alunos reais, que habitam as salas de aula da atualidade, buscando
entender suas necessidades e suas capacidades emergentes. Esse tipo de relacdo em
sala de aula pode proporcionar, ao aluno, autonomia e novos comportamentos face aos

desafios do cotidiano. De acordo com Santos (2020, p. 64),

[...] o papel preponderante do professor na constituicdo do leitor, que se
concebe ndo mais como alguém que orienta o aluno a ler, mas como
alguém que 1é e faz das suas leituras motivacao intelectual que cativa,
emociona, influencia e promove espontaneamente geracdo de leitores
autdbnomos e auténticos.

A aprendizagem da leitura e da producéo escrita esta diretamente relacionada aos
processos do desenvolvimento cognitivo e afetivo. De acordo com Menezes (2009),
cada novo conhecimento da origem a novas transformacdes cerebrais, que refletem
diretamente na forma com a qual o individuo se relaciona com o mundo. Além disso,
guando o exercicio da leitura é feito de forma interessante, consequentemente desperta

no aluno o interesse em ler por prazer. Gomes (2018, p. 41) enfatiza que

Precisamos, entdo, incorporar a leitura como um processo emocionante
em nossas aulas de LP, pois é imprescindivel associarmos a relagédo
interativa intelectual e afetiva que esta presente no ato de ler, ainda que
isso seja realizado de modo quase imperceptivel por nés professores.

Sendo assim, aprender a ler e a escrever € primordial para o desenvolvimento
intelectual e emocional. A aprendizagem da leitura e da escrita € também
preponderante para promover a permanéncia do aluno na escola, uma vez que, quando
o individuo ndo tem dominio dessa linguagem, compromete todo seu estudo. Saber ler
e escrever € um conhecimento de cunho cultural, pois toda produ¢édo humana faz parte

da cultura. Desse modo,
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Ler e escrever sdo competéncias potencialmente capazes de ampliar o
espaco imaginario, refinar a sensibilidade, produzir reflexdo sobre os
valores de uma sociedade e sobre praticas fundadas nesses valores.
Tudo isso ndo é menos importante do que ler avisos, rétulos, placas ou
livros escolares, nem para a sociedade da qual participa (Menezes,
2009, p. 1680).

Considerando que fazemos parte de uma comunidade letrada em que a escrita
esta envolvida por toda parte, sendo que ela € instrumento essencial nas relacdes
humanas, a escola assume papel fundamental no ensino da lingua escrita, embora nao
seja o0 primeiro ambiente em que a crianga entra em contato com a escrita, pois ela tem
um historico que antecede a vida marcadamente letrada. De acordo com Oliveira (2020,
p. 166),

A escrita faz parte do nosso cotidiano e, como pratica social, assume
um papel de destague em nossas relagdes. A todo instante, somos
convidados a produzir textos, de diferentes géneros, o que aumenta a
responsabilidade da escola como espaco de formacao, responsavel
pelo desenvolvimento dessa competéncia.

Sendo assim, dominar a linguagem escrita tornou-se uma necessidade social,
ainda que haja muitos com dificuldades na leitura e na escrita, 0s quais, por uma série
de motivos, foram segregados do convivio escolar, promovendo uma aversao ao ato de
escrever. Assim, faz-se necessario que os alunos sejam motivados a escrever e sintam-

se participes do mundo letrado. Para Bispo (2018, p. 38),

[...] 0 ensino da escrita esta centrado no produto final, por isso a escola
nédo leva em conta a questéo processual que envolve a producéo de um
texto. Assim, € necessaria uma mudanca de enfoque. O primeiro passo
seria deixar claro para os alunos o processo que envolve o ato de
escrever para desmistificar a crenca de que redigir € um talento para
poucos. Dessa forma, talvez a averséo a escrita fosse atenuada.

Por sua vez, Guimaraes (2020, p. 29) disserta que:

[...] o professor tem como papel primordial buscar meios que levem os
seus alunos a compreenderem que ja produzem textos e que podem
descobrir o gosto de escrever (embora suscitar o gosto e a motivacao
pela escrita ndo seja uma miss&o simples). E tarefa do professor, ainda,
conduzir seus alunos ao aprendizado de taticas para desenvolverem



44

suas habilidades possibilitando, desse modo, aprimorarem e tornarem
suas producbes textuais eficientes e adequadas as mais diversas
situacBes de comunicacédo e de interlocucéo.

Conforme Vigotski (1988), a escrita, entendida como mais uma forma de
linguagem, contrai essa dimensao discursiva na sala de aula, privilegiando os sentidos
oriundos desse discurso. Nessa perspectiva, podemos enfatizar que o uso da
linguagem ndo tem somente a funcdo de comunicacdo, mas, também, de elaboracéo

conceitual. Entender isso

[...] significa que a linguagem escrita é constituida por um sistema de
signos que designam sons e as palavras da linguagem falada, os quais,
por sua vez, sao signos das relacdes e entidades reais. Gradualmente,
esse elo intermediario (a linguagem falada) desaparece e a linguagem
escrita converte-se num sistema de signos que simboliza diretamente as
relacdes reais e as relagdes entre elas. (Vigotski, 1998, p. 140).

De acordo com a concepgao wigotskiana, quanto mais distante os usos da escrita
escolar estiverem das préticas de escritas sociais que as criangas vivenciam fora da
escola, menos possibilidades de compreenséo de seu funcionamento elas terdo. Assim,
€ importante que o professor considere o papel fundamental em buscar estratégias que
levem o aluno a compreender que ja produzem textos em sua vivéncia no cotidiano.
Guimaréaes (2020, p. 29) argumenta que

7

[...] a escrita € um fator preponderante para que o aluno venha a se
desenvolver no processo de aprendizagem, assim como para sua
insercdo plena na sociedade atual. Diante disso, criar estratégias que
minimizem a resisténcia ao ato de escrever no espaco escolar, visto que
0os alunos produzem textos escritos a todo o momento no ambiente
extraescolar, principalmente quando pensamos nos textos produzidos
por eles nas redes sociais, como Facebook e WhatsApp, torna-se de
fundamental relevancia para a constru¢do do conhecimento.

A aprendizagem da leitura e da escrita como uma experiéncia social articula os
elementos culturais e as trocas discursivas e é “[...] ao mesmo tempo, o principal
produto da cultura e o principal instrumento para a transmissao” (Soares, 2000, p. 16).

O contato com a leitura e a escrita é fundamental para o aprendizado da crianga.

De acordo com Siqueira (2018), o objeto de conhecimento com o qual a crianca se
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relaciona € a prépria escrita. Para a autora, a propria escrita € 0 seu uso adquirem o
potencial de levar a crianca a reorganizar suas estruturas mentais. Assim, ao
interagirem em grupo, as criangcas tém a possibilidade da troca de ideias e de
reformulacdo de hipoteses, gerando desequilibrios e reequilibragdes, reorganizando
suas estruturas.

E na escola que as criancas aprendem o sentido de ler e de escrever,
reconhecem os sons das letras e das palavras, aprendem a construir e tém acesso a
diversos livros e composi¢ces textuais, além de tornar 0 sujeito uma pessoa criativa,
critica e participativa. Sobre essa questdo, Andrade Neta e Silva (2005, p. 1172)

enfatizam que

Ler é uma das habilidades centrais na vida do homem moderno porque,
dentre outros fatores, nos possibilita a aquisicdo de conhecimentos, a
aproximacao e compreensao de diferentes culturas, a compreenséo do
passado e a projecdo do futuro, o desenvolvimento critico, cognitivo e
emocional [...]. Enfim, ler nos torna mais autdbnomos e socialmente
engajados.

Ao aprender a ler e a escrever no ambito da escola, o individuo socializa seus
conhecimentos, realiza as trocas discursivas, produzindo sentidos. Para Smolka (1999),
com base em Vigotski, € um trabalho de elaboracdo individual que se instaura no
coletivo e sdo esses espacos de interlocucdo que permitem significar, ressignificar e
aprender. Assim, a aprendizagem constitui-se nas relacdes reais entre as pessoas,
promovendo os processos de desenvolvimento.

De acordo com Vigotski (1998), a leitura e a escrita sdo concebidas pelo
individuo nas suas rela¢des sociais, tendo a necessidade do outro como mediador
nesse processo. Para o autor, as relacbes da crianca com a escrita ndo sao
exclusivamente cognitivas, ou seja, ndo € apenas um objeto de conhecimento, mas
também uma maneira de manifestacdo cultural de a¢do no mundo. Assim, o
conhecimento da escrita é utilizado pelo individuo para agir na sociedade. Conforme
destaca Smolka (1999, p. 63):

A palavra materializada sobre o papel ndo é um fim em si mesmo. Ela
cria relacbes entre os individuos: a crianca aprende a ouvir, a
entender o outro pela leitura, aprende a falar, a dizer o que quer pela
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escrita. Mas esse aprender significa fazer, usar, praticar, conhecer.
Enquanto escreve, a crianca aprende a escrever e aprende sobre a
escrita.

Sendo assim, a leitura e a escrita vao além dos aspectos formais; sua aquisicao
proporciona a compreensao acerca dos fatos, das pessoas, do mundo. Todavia, esse
aprender precisa ser usado, praticado, a fim de que tenha sentido, valor e significado.
Dessa maneira, ndo se deve ensinar a escrita como se nao tivesse importancia,
desprovida de significado, como uma forma de copiar palavras, no intuito simplista de
formar frases, sem mostrar a sua relevancia e sem fazer conexdo com a realidade. A
leitura e a escrita precisam ser ensinadas de maneira a fazer parte do funcionamento
mental e social da crianca.

Os conhecimentos estdo em constantes mudangas. Na medida em que aprendem
novos saberes, o0s individuos adequam suas formas de pensar e de ver o mundo. Essas
mudancas acontecem na relacdo com o outro, mediada por um objeto ou pelo parceiro

mais experiente. De acordo com Gomes (2018, p. 41),

Precisamos, entéo, incorporar a leitura como um processo emocionante
em nossas aulas de LP, pois € imprescindivel associarmos a relacao
interativa intelectual e afetiva que esta presente no ato de ler, ainda que
isso seja realizado de modo quase imperceptivel por nés professores.

Sendo assim, um ambiente acolhedor, rico em materiais e composto de
professores que articulam bem os objetos de conhecimento, as teorias pedagdgicas e
gue possuam conhecimento das reais necessidades dos sujeitos, pode possibilitar boas
experiéncias no processo de ensino-aprendizagem e, conseqguentemente, sentimentos

agradaveis com os objetos estudados. A partir dessa perspectiva, compreendemos que,

Para aprender a ler e escrever, a crianga deve estar envolvida no
processo; a formacdo da intelectualidade da crianca depende da sua
vida social e das suas relagfes com pessoas, das quais a afetividade é
aspecto inseparavel. Assim, ndo ha linguagem sem emocéao; ndao ha
movimento sem emoc¢do; € a emocgdo que estabelece a relacao
professor-aluno, sendo que a caracteristica dessa relacdo €& que
possibilitar4 a crianca aprender ler e escrever (Menezes, 2009, p. 1674).
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Considerar as possibilidades dos individuos em criar um ambiente rico, agradavel,
onde se privilegia os saberes espontaneos dos alunos, bem como a criacdo de novos
saberes para expressdes de seus conhecimentos, sédo fatores imprescindiveis que
podem possibilitar uma aprendizagem de melhor qualidade.

Apropriar-se da leitura e da escrita € fundamental para o desenvolvimento
intelectual, considerando que é mediante a linguagem escrita que 0 sujeito entra em
contato com o conhecimento produzido pelos individuos no decorrer da histéria. Além
disso, a aprendizagem da leitura e da escrita proporciona a permanéncia do aluno na
escola, tendo em vista que, quando o aluno ndo tem o dominio das habilidades de
interacdo mediante a linguagem, todo seu estudo fica comprometido.

Para compreender o processo de ensino-aprendizagem da leitura e da producao
escrita, faz-se necessério investigar a dindmica afetiva das intera¢gfes sociais, uma vez
gue seu dominio esta relacionado ao desenvolvimento afetivo e cognitivo. Desse modo,
a escrita, assim como outras atividades simbdlicas, é internalizada pelo sujeito de forma
ativa na relacdo com outros individuos que fazem a mediacdo entre 0 sujeito e 0s
objetos de conhecimento. O processo de tornar subjetivo o que antes percorria no
campo intersubjetivo € denominado por Vigotski (2007) de internalizagao.

Convém ressaltar que a apropriacdo da leitura e da producdo escrita ndo ocorre
de forma automética; faz parte de um complexo que exige dominio e conhecimento de
simbolos de caracteristicas especificas. Vigotski (2007, p. 126), ao abordar a linguagem

escrita como sistema simbdlico, salienta que

Um aspecto desse sistema é que ele constitui um simbolismo de
segunda ordem que, gradualmente, torna-se um simbolismo direto. Isso
significa que a linguagem escrita € constituida por um sistema de signos
gue designam os sons e as palavras da linguagem falada, as quais por
sua vez, sdo signos das relacdes e entidades reais. Gradualmente, esse
elo intermediario desaparece, e a linguagem escrita converte-se num
sistema complexo de signos que simboliza as entidades reais e as
relacbes entre elas. Parece claro que o dominio de um tal sistema
complexo de signos ndo pode ser alcancado de maneira puramente
mecanica e externa; em vez disso, esse dominio € o culminar, na
crianca, de um longo processo de desenvolvimento de funcgbes
comportamentais complexas.
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A linguagem escrita passa por um processo que tem inicio nos primeiros anos de
vida, momento em que a crianga comeca a apontar na tentativa de se comunicar com o
adulto, possibilitando-lhe, dessa forma, a potencializacdo de sua comunicacdo. De
acordo com Vigotski, 0 ato de apontar, ou seja, o gesto, é essencial para entender o
desenvolvimento da linguagem escrita, tendo em vista que sao as primeiras formas de
comunicacao entre 0os seres humanos, as quais se transformam, posteriormente, em
fala, isto €, uma linguagem mais refinada e importante para a evolucdo da vida em

sociedade. Lemos (1988, p.14) aponta que

Para Vygotsky, a escrita € o produto de um complexo processo de
deslizamento simbdélico, que se inicia no gesto como veiculo de
significacdo, significacdo esta que se desloca, em seguida, para as
marcas do gesto que ficam no papel.

Wallon (1975) sugere que, no processo de ensino-aprendizagem, 0s
conhecimentos prévios dos alunos ndo sejam descartados e que estes se tornem ponto
de partida para praticas relevantes, as quais sejam de seu interesse e estejam

imbricadas ao seu contexto social. De acordo com Gomes (2018, p. 50),

O trabalho com a leitura de textos exige intervengdes pedagogicas que
devem considerar o conhecimento prévio do aluno, e mais
recentemente, devem levar em consideracdo também o gosto que o
individuo tem em relac@o ao género textual que lhe é oferecido para ler.
Cada leitor se constitui como sujeito leitor, a partir de suas préticas de
leitura que foram sendo desenvolvidas ao longo do tempo, dentro de seu
meio cultural, histérico e social, seja na familia, na escola e em outros
espacos, sem gue muitas vezes seja levado em conta o gosto do aluno
atribuido a essas praticas.

Os conhecimentos prévios espontaneos e os cientificos ja aprendidos sao ponto
de partida para os novos conhecimentos que necessitam de momentos para serem
expostos pelos alunos para que tenham oportunidades de expressdo das suas
compreensdes a respeito daqueles.

Diante do exposto, evidencia-se que tanto a pratica da leitura como da escrita tem
relevancia social, biolégica e emocional. Assim, o professor se constitui em figura

essencial no processo de aquisicdo da leitura e da escrita, devendo promover um
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ensino que envolva mais a cumplicidade, a afetividade e a emogé&o. Assim, os alunos se
sentem mais seguros e, de igual modo, torna essa pratica pedagodgica mais prazerosa,
além dos vinculos afetivos que o0s sujeitos desenvolvem com o préprio ambiente

educacional e com as pessoas que convivem nele.

1.4 A mediacédo afetiva em sala de aula

Ao apropriar-se das préaticas culturalmente estabelecidas, o individuo vai
progredindo das formas elementares de pensamento para as formas mais abstratas,
gue o ajudardo a conhecer e controlar a realidade (Tassoni, 2000). Assim, 0S processos
de mediacao estdo presentes também na constituicdo do préprio sujeito e suas formas
de agir.

O processo de mediacdo afetiva € extremamente importante, pois, além de
proporcionar a apropriacdo dos conteudos pelo sujeito, contribui, significativamente,
para um movimento de aproximacéao afetiva na relacéo que se estabelece entre o aluno

e 0s objetos de conhecimento. Leite (2018, p.45) argumenta que

[..] ndo basta que aluno aprenda / aproprie-se de um conteddo; é
necessario que se estabelega uma histéria de relagédo afetiva positiva
com o0 mesmo, 0 que vai depender, em grande parte, do processo de
mediacdo pedagdgica desenvolvida pelo professor, no caso da escola; e
pelos pais, no ambiente familiar.

E importante salientar que a sala de aula constitui um ambiente favoravel onde os
estudantes podem vivenciar alegria, tristeza, curiosidade, ansiedade e outras emoc¢des
gue marcam as relagdes interpessoais e 0s vinculos afetivos que eles estabelecem com

0 objeto de conhecimento. Nessa diregéo, Grotta (2000, p. 197) afirma que

Um sujeito, ao longo da vida, vai se configurando como leitor a partir das
experiéncias de leitura que vivencia nas interacdes e da qualidade
afetiva presente nas mesmas; ao mesmo tempo, a leitura, enquanto
forma de linguagem, medeia a interacdo do sujeito com a sua cultura.

De acordo com Leite (2006, p. 26), “a natureza da experiéncia afetiva (se
prazerosa ou aversiva), nos seus extremos, depende da qualidade da mediacao

vivenciada pelo sujeito na relagdo com o objeto”. Para Tassoni e Leite (2011), € preciso
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considerar os componentes mediadores dos processos psicolégicos, com 0 outro,
sendo o principal elo subjetivo e central. Todavia, as a¢cdes do meio sociocultural séo
necessarias, pois essas medem a qualidade das interagdes entre sujeitos. Desse modo,
podem ser consideradas afetivas porque deixam marcas.

Sendo assim, o papel da mediagcédo pedagdgica afetiva é fundamental. Leite (2010,
p. 48) afirma que a mediacao pedagdgica € o “conjunto de decisbes concretamente
assumidas e desenvolvidas pelos educadores no ambiente escolar’. Dessarte, a ideia
de mediacdo € extremamente interessante, haja vista que, na sala de aula, além de o
professor constituir-se como principal mediador, ha, também, diversos outros
mediadores, a saber: o material pedagogico que € utilizado; as ideias, o conhecimento
gue o aluno traz; os colegas que, muitas vezes, fazem uma mediacdo do objeto do
conhecimento, que, a depender do momento, estabelece uma relacdo, as vezes, mais
eficiente que o proprio professor. Além disso, de acordo com Tassoni (2013, p. 539), “a
familia pode se constituir em um ambiente mediador e educativo que promove
experiéncias sociais de uso da escrita e da leitura”.

Assim, cada vez que propde uma atividade, o professor esta propondo uma
atividade de mediacdo entre o sujeito e o objeto; est4 propondo que, através dessa
mediacao, ocorra uma relacdo entre o aluno e determinado conteudo.

Uma atitude de mediacdo pedagogica que reflete esse comprometimento com o
desenvolvimento do aluno requer uma nova postura do professor. Desse modo, 0
professor deverd agir propositalmente com dialogo e respeito a individualidade do
aprendiz, identificando-o como ativo e capaz de assumir a responsabilidade pelo seu
processo de aprendizagem e colaborando para que ele alcance seus objetivos. Nessa

mesma direcdo, Masseto (2013) reitera que:

Faz parte da mediagcéo pedagogica confiar no aluno; acreditar que ele é
capaz de assumir a responsabilidade pelo seu processo de
aprendizagem; [...] € capaz de retribuir atitudes de respeito, de didlogo,
de responsabilidade. [...] Todos esses comportamentos exigem,
certamente, uma grande mudanca de mentalidade, de valores e de
atitude. (Masseto, 2013, p. 152).

Nesse sentido, o professor configura-se na condicdo de mediador entre o aluno e

sua aprendizagem, estando assim, comprometido com 0 sucesso desse processo e
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entendendo que a mediagdo pedagodgica €, também, de natureza afetiva. A partir dessa
visdo, o0 professor passa a mediar o processo de ensino-aprendizagem com
procedimentos afetivos, ou seja, com condutas que englobem o respeito, a promocéo
do dialogo, a escuta atenta e a aceitacdo do outro.

Conforme Pessoa (2000), toda acdo educativa se torna prioritaria. Uma boa
interacdo entre professor-aluno fortalece os lacos afetivos. A forma como sao
repassados os conteudos, de forma pratica e com simpatia, mostra como é necessaria
a afetividade no processo educacional. Uma atencdo dada por meio de um dialogo
amigavel e sincero pode criar lagos que influenciam o sucesso; a auséncia dele pode
contribuir para o fracasso escolar.

De acordo com Leite e Tagliaferro (2005), a maneira como um professor exerce
sua pratica pedagoégica e os caminhos metodolégicos que escolhe percorrer com seu
aluno marcam tanto a relacdo dos alunos com o atual componente curricular como
possuem possiveis implicac6es em futuros contetdos daquela area de conhecimento.

Leite (2018) nos chama atencéo para as historias de mediacao afetiva. Para ele,

[...] uma histéria de mediacdo afetivamente positiva produz, a curto e
médio prazos, um movimento de aproximacédo afetiva entre o sujeito e o
objeto. Da mesma forma, uma histéria de mediagcdo afetivamente
negativa produz um movimento de afastamento entre os mesmos. (Leite,
2018, p. 21)

Para o autor, é preciso identificar a histéria de mediacdo que marcou esse
movimento de aproximacdo ou afastamento. Historias de mediagdo com impactos
afetivos positivos produzem um movimento de aproximacdo na relacdo sujeito-objeto.

De acordo com Santos (2017, p. 45),

Nas experiéncias em que a interacdo entre o aluno e o0 objeto de
aprendizagem apresenta um resultado positivo, proporcionado pela
sensacao de facilidade em aprender, sensa¢édo que produz prazer, gosto
(gostatividade), que determina o sucesso da aprendizagem e, por
consequéncia, do aluno, esse gosto constitui-se um Estimulo
Emaocionalmente Competente (EEC), um impulsionador de outras
reacdes emocionais positivas, além de gerar mais gostatividade.
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Por sua vez, historias de mediacdo com impactos afetivos negativos produzem um
movimento de afastamento. Desse modo, a qualidade da relacdo que se estabelece
entre sujeito e objeto é de natureza afetiva e depende da qualidade da historia de
mediagbes vivenciadas pelo sujeito em relacdo ao objeto, no seu ambiente
sociocultural, durante sua historia de vida.

Leite (2018) considera que, se 0 sujeito tem uma historia de contato com o objeto
marcado por impacto afetivo negativo, vai ter uma relacao de fuga e esquiva. Quando o
professor realiza atividades em que os alunos sejam motivados, demonstrando
interesse e boa vontade em aprender, fica evidenciado o alcance do principal objetivo,

gue € a aprendizagem. Tassoni (2000, p. 3) argumenta que

Toda aprendizagem estd impregnada de afetividade, jA que ocorre a
partir das interagbes sociais, num processo vincular. Pensando,
especificamente, na aprendizagem escolar, a trama que se tece entre
alunos, professores, contetudo escolar, livros, escrita, etc. ndo acontece
puramente no campo cognitivo. Existe uma base afetiva permeando
essas relacdes.

Diante do exposto, é possivel afirmar que a mediacdo pedagdgica realizada pelo
professor influencia o processo de ensino-aprendizagem, sendo que a qualidade dessa
relacdo é determinante para o sucesso na aprendizagem do aluno.

Convém destacar a forma como o professor se posiciona em relagdo ao objeto
de ensino. Apresentar-se contente, criativo e interessado em contribuir na
aprendizagem do aluno pode proporcionar um significado positivo, de acolhimento. O
professor pode ser um mediador de conhecimentos ndo apenas para instrucoes
formais, mas para despertar os alunos para a curiosidade, para serem persistentes, a
terem empatia e serem autores e ndo somente expectadores da sua aprendizagem.

A relacdo professor-aluno deve ser permeada por multiplos sentimentos; nao
como uma condicdo hierarquica, mas que cultivem, além do respeito, vinculos de
amizade, considerando que n&o se promovem condicbes de aprendizagem em um
ambiente hostil e de repreensdo. Sendo assim, por meio da afetividade, o professor é
fundamental na mediacdo de um processo.de ensino-aprendizagem com resultados

positivos.
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Desse modo, é necesséaria ao professor uma formacéo inicial e continuada que
viabilize a compreensdo do seu papel de mediador e da relevancia de uma pratica
pedagogica reflexiva, bem como uma educacéo de qualidade, com vistas na formacao
de leitores e produtores de textos criticos, conscientes de seus atos e que vejam a

educacdo tdo necessaria para a constru¢do de uma nova realidade social.
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2 CAMINHOS METODOLOGICOS

Este capitulo esta estruturado em quatro secfes, a saber: i. 0S pressupostos
tedrico-metodoldgicos que dao base a pesquisa; ii. o delineamento percorrido para
obtencdo das pesquisas que conceberam o corpus desta investigagdo; iii. 0s
procedimentos e instrumentos empregados na exploracao das pesquisas selecionadas;
e, iv. 0s aspectos tedrico-metodologicos do processo de producao e analise dos dados.
Consequentemente, mostra-se, com detalhes, cada um dos tépicos utilizados nesta
investigacdo, com a finalidade de alcancar o objetivo central da pesquisa.

2.1 Pressupostos Teorico-Metodoldgicos

Segundo Gatti (2007), ao pesquisar sobre um determinado fenbmeno, procura-se
fazer a descricdo, a compreensdo e/ou a explicacdo do mesmo. Logo, a acdo de
pesquisar exige processo, movimento e reflexdo. A pesquisa qualitativa segue uma
l6gica de procedimentos, técnicas e interpretacdes variadas; a escolha pelo tipo de
procedimento vai depender do objeto de pesquisa e sua relacdo com uma série de
possibilidades que compdem o desenvolvimento metodolégico. Para tanto, o
pesquisador precisa ter clareza das bases de investigacdo desse tipo de metodologia,
tendo como resultado um planejamento prudente de detalhamento inerente as etapas e
procedimentos.

Dessa forma, a pesquisa que se apropria dessas especificidades precisa seguir
com precisao o delineamento do caminho percorrido e descrever meticulosamente todo
o procedimento utilizado. Todavia, nao significa que esse tipo de estudo esta restrito a
um agrupamento de procedimentos e técnicas empregados, pois “a validade da
pesquisa repousa, em grande parte, sobre a maneira rigorosa como vamos tratar o
material levantado” (Zanten, 2004, p. 35). Convém ressaltar que uma das finalidades de
discutir métodos de pesquisa é progredir no que diz respeito ao processo de
investigacdo. Sendo assim, sistematizar as informacgdes captadas e proporcionar
coeréncia ao procedimento selecionado tornam-se preponderantes quando se quer

procurar um resultado relevante.
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A presente pesquisa faz parte da categoria de cunho documental, tendo em vista
gue os dados foram obtidos a partir de documentos disponiveis para acesso publico no
site institucional da Universidade Estadual de Santa Cruz. Trata-se de dissertacdes
defendidas no PROFLETRAS. O carater documental da pesquisa deve-se a natureza
do corpus, definido como documentos escritos: 0os resumos das dissertagdes, tendo
como periodo de investigacdo os anos de 2015 a 2022. A pesquisa partiu da andlise de
todas as dissertacdes defendidas no PROFLETRAS/UESC que tiveram como enfoque a
leitura e a producao escrita na perspectiva da dimensao afetiva. Segundo Gil (2002, p.

45), a pesquisa documental

assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A diferenca essencial entre
ambas esta na natureza das fontes. Enquanto a pesquisa bibliografica
se utiliza fundamentalmente das contribuicbes dos diversos autores
sobre determinado assunto, a pesquisa documental vale-se de materiais
que ndo recebem ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem
ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa.

A analise documental é uma técnica importante que pode ser utilizada em
pesquisas com abordagens qualitativas para validar as informac¢fes de um determinado
contexto, explorando as evidéncias ou complementando informacdes obtidas por meio
de outros instrumentos selecionados para o desenvolvimento da pesquisa. Além disso,
deve desempenhar as suas funcdes de andlise, sintese e representacdo de acordo com
as caracteristicas de forma e conteudo que os documentos possuem.

A escolha dos documentos tem o propdsito de ampliar os conhecimentos
relativos aos objetivos da pesquisa e “[...] seu uso requer apenas o investimento de
tempo e atencdo por parte do pesquisador para selecionar e analisar os mais
relevantes” (Ludke; André, 2012, p. 39). Os documentos, sendo materiais escritos,
mantém sua originalidade e apresentam a vantagem de serem revisitados, viabilizando
varios estudos para a andlise e a discussao dos resultados obtidos.

Essa modalidade de pesquisa tem as seguintes caracteristicas: identificar,
localizar e compilar as informacfes necesséarias para, em seguida, analisar o material
obtido. Segundo Carvalho (1989), esse tipo de pesquisa agrega diversas informacoes e,

portanto, deve ser documentada. A autora enfatiza ainda que:
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Documentar n&o é sindnimo de acumular textos e recortes s6 porque
sdo simpéaticos. Ndo € o caso também de armazenar, sem critérios, tudo
0 que cai nas maos. Documentar é organizar o material que tem
importancia significativa para a pesquisa que se realiza (Carvalho, 1989,
p. 111).

Sendo assim, esta pesquisa parte da abordagem qualitativa, de cunho
documental, cuja finalidade é trabalhar com dados descritivos dos documentos
selecionados, buscando estruturar e, portanto, interpretar uma série de informacoes.
Para tanto, estabelecemos alguns critérios de incluséo, a saber: a natureza do estudo
(dissertacdes do PROFLETRAS/UESC); a correspondéncia tematica, ou seja, inclusdo
de todos os estudos que tratam da dimensdo afetiva no processo de ensino-
aprendizagem da leitura e da producéao escrita; o recorte temporal referente ao intervalo
de tempo entre 2015 e 2022, correspondente ao periodo das publicacdes.

Delimitamos esta pesquisa ao espaco PROFLETRAS/UESC a fim de entender
gue é imprescindivel conhecer as dissertagdes que tratam sobre afetividade em nossa
universidade. Nosso obijetivo é contribuir, de forma significativa, para a potencializacéo
dos estudos sobre a dimensao afetiva no processo de ensino-aprendizagem da leitura e
da producéo escrita, proporcionando, assim, aos professores uma ressignificacao sobre
a pesquisa apresentada.

Esse tipo de pesquisa dispbe de duas particularidades: as fontes primarias e as
fontes secundarias. A primeira esta relacionada as obras, jornais antigos, ensaios de
tedricos considerados reliquias e documentos, a saber: teses, dissertacdes, artigos
cientificos e outros textos da atualidade. Desse modo, esta pesquisa parte de fontes
primarias.

Logo, a constituicAo do material selecionado a partir das fontes precisa seguir
determinados passos apontados por Gil (2002), a saber: a) identificar as fontes
primarias; b) fazer a leitura exploratéria e minuciosa das pesquisas; c) captar as
informacodes inerentes ao campo de investigacéo; d) fichar as pesquisas; e) analisar a
consisténcia das informacgles; e, f) sistematizar as principais ideias e apontar o0s
principais conceitos.

A opcao por esta modalidade de pesquisa proporcionou elementos essenciais
para mapear, a partir de fontes primérias (dissertacbes do PROFLETRAS/UESC), a
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dimenséo afetiva no processo de ensino-aprendizagem da leitura e da producéo escrita.

Segundo Romanowski e Ens (2006, p. 41):

[...] esses estudos sdo justificados por possibilitarem uma visdo geral do
gue vem sendo produzido na area e uma ordenacdo que permite aos
interessados perceberem a evolucdo das pesquisas na area, bem como
suas caracteristicas e foco, além de identificar as lacunas ainda
existentes.

Assim, o balanco analitico feito por meio das pesquisas pode apresentar
caracteristicas, fundamentacdes, novas tendéncias e progressos no que se refere a
tematica principal desta investigacdo, ou seja, a dimenséo afetiva nas pesquisas do
PROFLETRAS/UESC.

2.2 Delineamento do caminho percorrido

Descreve-se a partir de agora, com detalhes, o procedimento de buscas das
pesquisas cientificas com o objetivo de selecionar os trabalhos que integraram o corpus
desta investigagcdo, ou seja, identificar as dissertacbes defendidas no
PROFLETRAS/UESC que trataram da dimensdo afetiva no processo de ensino-
aprendizagem da leitura e da producgao escrita.

Foram codificados, a priori, alguns descritores para obtencdo dos trabalhos pelos
titulos, a saber: leitura, producdo escrita, formacédo do leitor, producdo textual, leitor
autbnomo, estratégias de leitura, afetividade, afeto, dimensdo afetiva, emocéo,
sentimento, paixdo, gosto, envolvimento, subjetividade, componente afetivo, memaria
afetiva, mediacdo pedagogica. Apds a definicdo dos descritores, fez-se o primeiro
procedimento de obtencéo das pesquisas no site institucional da Universidade Estadual
de Santa Cruz®. Inicialmente, foi realizado um levantamento geral de todas as
pesquisas que dizem respeito as habilidades de leitura e de producdo escrita
defendidas no PROFLETRAS/UESC no periodo de 2015 a 2022. Obteve-se um total de
53 pesquisas, sendo 39 sobre leitura e 14 sobre producdo escrita. Assim, ap0s o

mapeamento geral na base de dados desse site, todas as pesquisas que estdo na

3 Link do site da UESC: http://www.uesc.br/
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perspectiva da dimenséo afetiva, ou seja, as que atenderam ao objetivo desta pesquisa
e aos critérios (conforme os descritores ja mencionados) foram selecionadas por meio
dos titulos, copiadas e coladas em um arquivo de processador de texto da Microsoft
Word. Ao final de todo o processo, obteve-se um resultado de 12 pesquisas.
Posteriormente, os resumos de cada uma das pesquisas foram lidos, tendo como
critério de selecdo os mesmos descritores ja apresentados ou consideracdes que se
aproximavam da perspectiva da dimenséo afetiva. A leitura dos resumos confirmou a
pertinéncia dessas pesquisas para a presente investigacado. Ainda nessa etapa, utilizou-
Se 0 sumario como um recurso para evidenciar se algumas pesquisas faziam alusao ao
conceito de afetividade ou suas derivacfes. Foi hecessario excluir duas pesquisas, pois
nao estavam disponiveis para acesso, a saber: a de Silva (2017), sob o titulo “O aluno
nao gosta de ler ou ndo |1é o que ndo gosta? Um estudo da dimensao afetiva da leitura
nas aulas de lingua portuguesa”, e a de Santos (2020), com o titulo “O letramento
emocional do professor de lingua portuguesa: um estudo de caso”. Sendo assim, ao
concluir essa etapa de levantamento e organizacao das pesquisas, obtivemos o total de

10 trabalhos que compuseram o corpus desta investigacao.

2.3 Procedimentos e instrumentos empregados

Para responder ao objetivo geral desta pesquisa - compreender como os produtos
finais defendidos no PROFLETRAS/UESC contemplam o componente afetivo no
desenvolvimento das habilidades de leitura e de producdo escrita de alunos da
Educacao Basica -, foi necessario delimitar os procedimentos que pudessem auxiliar na
composicdo das informacdes captadas e na analise dos dados. Assim, apds a selecao
das pesquisas realizadas no PROFLETRAS/UESC, o primeiro procedimento foi a
producdo de quadros organizacionais. De acordo com Marconi e Lakatos (2003, p.

169), o quadro organizacional configura-se como:

[...] bom auxiliar na apresentacdo dos dados, uma vez que facilita, ao
leitor, a compreensdo e interpretacdo rapida da massa de dados,
podendo, apenas com uma olhada, apreender importantes detalhes e
relacbes. Todavia seu propdésito mais importante é ajudar o investigador
na distingdo de diferencas, semelhancas e relacdes, por meio da clareza
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e destaque que a distribuigdo I6gica e a apresentacdo grafica oferecem
as classificagoes.

Dessa forma, as pesquisas selecionadas foram organizadas, em um primeiro
momento, conforme o titulo, o(a) autor(a) e o ano de defesa. O titulo € um aspecto
relevante da pesquisa cientifica, sendo o primeiro contato entre leitor- texto-autor, além
de ser o ponto de partida de uma pesquisa que da acesso ao conteudo dos trabalhos. O

guadro 3, a seguir, apresenta uma visao geral das pesquisas por ordem cronoldgica.

Quadro 3 - Produtos organizados em ordem cronologica

Autor (a) Ano de Titulo
defesa
SANTOS 2017 | A formagéo do leitor: trilhando caminhos para uma
mediacao pedagogica afetiva
GOMES 2018 | Leitura, musica e emogdo: uma proposta didatica
para os anos finais do ensino fundamental
BISPO 2018 | Motivacdo para a producdo escrita no ensino
fundamental Il: o olhar do aluno
FIGUEIREDO 2018 | O texto literario e o estimulo afetivo e significativo na
formacdo do leitor
SANTOS 2020 | A formacdo do leitor e a memdria afetiva na
construcdo do gosto pela leitura
GUIMARAES 2020 | A gostatividade e a producdo de contos fantasticos
nas aulas de Lingua Portuguesa
HUGHES 2021 | A escrita de si no Fundamental II: oficinas de poemas
e afetos
COSTA 2021 | Letras e Emocgdes: a (in)visibilidade da dimensé&o
afetiva da leitura no ensino e na pesquisa
CAMPOS 2022 | A biblioterapia como mediadora das emocbes de
alunos em tratamento hospitalar
OLIVEIRA 2022 | O componente afetivo na producdo escrita: uma
analise sobre as pesquisas no PROFLETRAS/BAHIA

Fonte: Elaborado pelo autor - 2023.

As 10 pesquisas selecionadas estdo distribuidas em uma listagem geral e de
acordo com o foco de trabalho. A tabela 1, a seguir, demonstra essa distribuicdo em

dados numéricos.
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Tabela 1 — Total de pesquisas selecionadas conforme o foco de trabalho

EIXOS QUANTIDADE DE %
OCORRENCIA

LEITURA 6 60%

PRODUCAO ESCRITA 4 40%

TOTAL 10 100%

Fonte: Elaborada pelo autor - 2023.

Como apresentado na tabela 1, percebe-se que, das pesquisas que tratam da
dimensédo afetiva, no ambito do PROFLETRAS/UESC, mais da metade sao
investigacbes com foco de trabalho voltado & leitura - 60% de ocorréncia. E possivel
inferir que a tematica da afetividade com vistas a formacgéo do leitor despertou o maior
interesse dos mestrandos.

Um exemplo de dissertagcdo com foco na leitura € a de Santos (2020), que, a luz
do fendbmeno da gostatividade, proposto por Andrade Neta (2011), constatou a
necessidade de compreender esse fenbmeno sob outro viés: investigar como se da a
relacdo entre as memorias afetivas de leitura na infancia e o gostar de ler dos alunos,
com vistas a uma dada realidade leitora. Assim, os resultados de sua pesquisa e da
aplicacdo da proposta didatica mostraram que as memarias afetivas podem interferir
nas posturas dos estudantes em relagdo a pratica leitora e na instauracdo da
gostatividade para a leitura durante o periodo de escolarizacéo

JA no que se refere a afetividade voltada para a producdo escrita, quatro
investigacdes abordam esse eixo, 0 que representa 40% dos trabalhos que compdem
nosso corpus de andlise. Essa distribuicdo de percentual representa uma quantificacéo
dos focos de interesse explorados nas pesquisas.

Na mesma dire¢cdo do fendmeno da gostatividade, porém com foco na producéo
escrita, Guimardes (2020) realizou um estudo excepcional, em que procurou
compreender como esse fendmeno atua na relacdo entre o gosto dos alunos pelos
contos fantésticos e como eles se sentem mais motivados a produzirem textos em
géneros com 0s quais o gosto deles se identifica. Os resultados da pesquisa trouxeram

contribuicbes para os professores concernentes ao entendimento de se procurar
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compreender a relagdo da gostatividade dos alunos com o0s géneros e atividades
propostos em sala de aula.

Além disso, observa-se que ha uma articulacdo entre as tematicas. Por exemplo,
as pesquisas com foco na leitura, também discutem em alguns pontos o eixo da escrita
e vice-versa, bem como sobre praticas pedagogicas e a relagéo professor-aluno. Assim,
evidencia-se que as pesquisas discutem tais tematicas, sem perder de vista a
discusséo sobre afetividade no &mbito da sala de aula. Das teméaticas relacionadas ao
ensino-aprendizagem, ha destaque significativo para a formacao do leitor e a relacdo
com o fendmeno afetivo denominado gostatividade, proposto por Andrade Neta (2011).

A formacdo do leitor € uma tematica com concentracdo significativa e que é
explorada no decorrer dos anos. As pesquisas de Santos (2017), Figueirédo (2018) e
Santos (2020) discutem a formacé&o do leitor, descrevendo quais foram as vivéncias que
compuseram a histéria do sujeito como leitor. Nesse contexto, notou-se a aten¢cdo com
as seguintes questbes: a construcdo social dos modos de apropriagdo da leitura; a
aproximacado das criancas com experiéncias de leitura e, ainda, as marcas afetivas dos
sujeitos que tiveram uma relacdo de aproximagcao ou aversiva como leitores. Diante
disso, foi possivel constatar que ha muitos agentes mediadores nesse processo, a
saber: a escola; a familia; os colegas; o material pedagdgico, entre outros.

As investigacdes de Santos (2017), Gomes (2018), Santos (2020), Guimaraes
(2020) e Costa (2021) discutem, entre outros assuntos, sobre o papel do gosto nos
processos interativos que ocorrem no ambito educacional. Tais pesquisas pontuam o0
fato de gostar (ou ndo) de algum aspecto vinculado ao processo de ensino-
aprendizagem, nos espacos escolares, especificamente, no contexto da sala de aula,
pode refletir diretamente em como a relacdo com a aprendizagem se determinara, com
facilidade ou dificuldade.

No tocante a organizacdo das pesquisas, quantitativamente, por foco de trabalho a

cada ano em gue foi concluida, temos o seguinte resultado apresentado na figura 1:
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Figura 1 — Distribuicdo das pesquisas por ano de concluséo

2017 2018 2019 2020 2021

¥ leitura ¥ producdo escrita

Fonte: elaborada pelo autor — 2023.

Observa-se que tanto a tabela 1 quanto a figura 1 demonstram que a maior parte
das pesquisas esta voltada para o foco da leitura. A figura 1 aponta que, entre 0s anos
2020 e 2022, ha um equilibrio entre as pesquisas com foco na leitura e na producao
escrita.

No levantamento dos dados das pesquisas selecionadas, percebeu-se que a
primeira dissertacdo defendida na perspectiva da dimenséo afetiva foi o trabalho de
Santos (2017). Nos anos de 2015, 2016 e 2019 ndo se registrou producdo que se
referisse as habilidades de leitura e de producdo escrita na perspectiva da dimenséo
afetiva, a qual €& central em todas as investigacbes. A turma 06 do
PROFLETRAS/UESC foi a que mais teve producdes, com quatro trabalhos, sendo que
os de Hughes e Costa foram defendidos em 2021 e os de Campos e Oliveira, em 2022.

Convém destacar que, das 10 pesquisas selecionadas que versam sobre a
dimensdo afetiva, no que concerne a orientacdo dos trabalhos publicados, ha um
predominio da professora Nair Floresta Andrade Neta, com cinco trabalhos orientados,
seguida pelo professor Rogério Soares de Oliveira, com trés trabalhos e pelo professor
Isaias Francisco de Carvalho, com dois trabalhos.

Para ampliar a compreenséo das pesquisas analisadas, foram construidos outros
dois quadros com as mesmas informacdes, separando as pesquisas por foco de
trabalho (na leitura e na producdo textual). O quadro 4, a seguir, apresenta as

pesquisas com foco na leitura:
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Quadro 4 - Produtos com foco na leitura

Autor (a) Titulo

SANTOS (2017) A formacdo do leitor: trilhando caminhos para uma
mediacao pedagogica afetiva

GOMES (2018) Leitura, masica e emocdo: uma proposta didatica para os
anos finais do ensino fundamental

FIGUEIREDO (2018) O texto literario e o estimulo afetivo e significativo na
formacéo do leitor

SANTOS (2020) A formacao do leitor e a memodria afetiva na construcao
do gosto pela leitura

COSTA (2021) Letras e Emocgdes: a (in)visibilidade da dimensao afetiva
da leitura no ensino e na pesquisa

CAMPOS (2022) A biblioterapia como mediadora das emoc¢des de alunos

em tratamento hospitalar
Fonte: Elaborado pelo autor - 2023.

A pesquisa de Santos (2017), sob o titulo “A formacdo do leitor: trilhando
caminhos para uma mediacdo pedagogica afetiva”, teve como objetivo investigar como
a mediacdo pedagogica do professor de Lingua Portuguesa dificulta ou favorece a
aproximacédo afetiva do aluno com a pratica da leitura. Para tanto, apresentou como
proposta de pesquisa um estudo acerca da dimenséao afetiva do ser e sua relacdo com
a cognicdo, em que abordou o tema afetividade como aspecto impulsionador da
aproximacao afetiva entre o aluno e o objeto de aprendizagem nas atividades de leitura,
mediadas pelo professor nas aulas de Lingua Portuguesa.

Por sua vez, Gomes (2018) realizou sua pesquisa intitulada “Leitura, musica e
emogdo: uma proposta didatica para os anos finais do ensino fundamental”, cujo
objetivo foi investigar como o trabalho com a mdusica, sob a perspectiva de género
textual, poderia contribuir para a leitura em sala de aula do ensino fundamental anos
finais, e quais seriam as consequéncias emocionais e cognitivas de tal pratica. Trata-se
de uma pesquisa-acdo, com coleta de dados realizada com a participacdo de uma
turma de trinta e dois alunos, anos finais em uma escola da rede publica municipal de
Itamaraju-BA.

A dissertagcao de Figueirédo (2018), com o titulo: “O texto literario e o estimulo

afetivo e significativo na formacdo do leitor”, foi norteada pela indagagédo de como o
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texto literario pode atrair o aluno para o exercicio da leitura, levando em conta que o
valor afetivo desse tipo de texto pode sugerir bastantes significados para o aluno, seja
dentro ou fora da sala de aula, tendo em vista o prazer que tal leitura pode
proporcionar, como afirma Wolfgang Iser (1999) e Immanuel Kant (1980), para quem o
texto literario é valorizado por sua capacidade de provocar prazer no leitor.

Ja4 na dissertacdo intitulada “A formacdo do leitor e a memdria afetiva na
construcdo do gosto pela leitura”, Santos (2020) buscou dar importancia as diferencas
dos individuos com suas memodrias e sua constituicdo de sujeito com as suas
individualidades, apontando o desafio de identificar o gosto pela leitura dos nossos
estudantes e a sua relacdo com o processo de constituicio de memorias afetivas na
infancia. Essas memodrias afetivas contribuiram para que as praticas de leituras em sala
de aula despertassem nos alunos sentimentos positivos enquanto participantes ativos
do processo educativo e de se perceberem contribuintes deste processo por meio de
suas proéprias experiéncias. A pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal Fernando
Alban, em Eunapolis-BA, tendo a participacéo de vinte e quatro alunos de uma turma do
nono ano do ensino basico, os quais participaram de entrevistas, foram observados e
deram depoimento, gravados em audios, para diagnosticos e interpretacao, por meio de
analise de conteudo (Guerra, 2014).

A dissertacao de Costa (2021), com o titulo: “Letras e emocdes: a (in)visibilidade
da dimenséo afetiva da leitura no ensino e na pesquisa”, teve no corpus de sua
pesquisa um estudo constituido de resumos das dissertacdes e de memoriais
defendidos no ambito do Programa de Mestrado Profissional em Letras, na regiao
Nordeste, que tiveram a leitura como objeto de pesquisa, no periodo de 2015 a 2019.
Nesse estudo, Costa (2021) investigou em que medida a dimensao afetiva tem sido
contemplada pelos professores/pesquisadores do Ensino Fundamental nos anos finais,
em seus trabalhos de conclusédo de curso, tendo o portal do PROFLETRAS (Nordeste)
como banco de dados da pesquisa. Como resultado, verificou-se que, de 2015 a 2019,
houve apenas 04 textos que direcionaram suas pesquisas para a dimensao afetiva,
predominantemente na Universidade Estadual de Santa Cruz-UESC e na Universidade
Federal de Campina Grande-UFCG. Concluiu que, em sua maioria, as pesquisas em

leitura se dedicam ao estudo das dimensdes cognitiva e metodoldgica.
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Esta pesquisa se assemelha a de Costa (2021) no que diz respeito aos resultados,
uma vez que sugerem lacunas na producdo cientifica voltada a apresentacdo de
modelos que integrem leitura e afetividade, dimensé&o cognitiva e afetiva
inseparavelmente. Contudo, além do recorte temporal e abrangéncia geografica, difere
daquela no que concerne ao enfoque de trabalho, tendo em vista que Costa (2021)
optou apenas pelo eixo leitura, enquanto este agrega trabalhos sobre os eixos leitura e
producao escrita simultaneamente.

Em sua pesquisa, Campos (2022), sob o titulo: “A biblioterapia como mediadora
das emocodes de alunos em tratamento hospitalar”, aponta para a importancia da fungao
terapéutica da leitura, em sua possibilidade de proporcionar a integracao dinamica entre
0 corpo acometido por alguma enfermidade e a mente em um processo criativo que faz
com que o leitor vivencie experiéncias imaginativas para além do ambiente escolar em
gue se encontra. Para tanto, defende que a préatica da biblioterapia pode ser utilizada
como estratégia para desenvolver o gosto pela leitura e estimular a capacidade
intelectual e criativa dos alunos-pacientes, interferindo na minimizacdo de emocdes
negativas como medo, desespero, aflicio e ansiedade, oriundas de situacbes
desagradaveis inerentes a condicdo de adoecimento, desencadeando,
consequentemente, emocdes positivas, ou seja, aquelas que suscitam sensagdes
apraziveis, promovendo o bem-estar fisico e mental.

As autoras pesquisadas recorrem a uma variedade de géneros textuais nas
praticas de leitura, evidenciando a relevancia do contato da crianca com diversos tipos
de textos, que sejam significativos e de acordo com a realidade vivenciada no cotidiano.

Ao considerarem que o ato de ler pode ser associado ao prazer, Andrade Neta e
Silva (2005, p. 1172) defendem que:

[...] a leitura permite ao leitor construir possibilidades novas, (re)ver as
antigas, alterar as percepc¢fes, modificar estados emocionais, enfim,
permite aprender a aprender, aprender a fazer, aprender a conviver,
aprender a ser. Com todos esses ganhos, certamente que a leitura € (ou
torna-se) prazerosa e continuamente motivacional, motivacionante e
motivada por ela mesma e pelo que gera ao leitor e em suas relacdes.

Diante do exposto, compreendemos que as praticas afetivas podem contribuir

para se criar condicdes melhores de aprendizagem no ambiente escolar, tanto quanto
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para formar leitores autbnomos, criticos, reflexivos e participativos, considerando que o
componente afetivo, inter-relacionado ao cognitivo, deve ser trabalhado
cuidadosamente pelos professores na formacéao do leitor.

Apoés relacionar as pesquisas que tiveram como foco a leitura, na perspectiva da
dimensdo afetiva, foram relacionadas as dissertacdes que tiveram como foco a
producao escrita (quadro 5).

Em se tratando de producéo escrita, segundo Oliveira (2020, 165),

Escrever ndo € um dom, mas trata-se de uma competéncia que deve ser
desenvolvida, de forma sistematica e constante, na escola, ao longo de
toda Educacdo Basica. Sendo uma atividade complexa, devemos
considerar que a producdo escrita € uma atividade vinculada, por um
lado, a um contexto social, e, por outro, a processos linguisticos,
cognitivos e afetivos, sumamente importantes no desenvolvimento dessa
competéncia.

O quadro 5, a seguir, apresenta as dissertacOes constituintes do corpus desta
pesquisa que versam sobre a producdo escrita a partir da perspectiva da dimensao

afetiva:

Quadro 5 - Produtos com foco na producao escrita

Autor (a) Titulo

BISPO (2018) Motivacdo para a producdo escrita no ensino
fundamental II: o olhar do aluno

GUIMARAES (2020) A gostatividade e a producdo de contos fantasticos nas
aulas de Lingua Portuguesa

HUGHES (2021) A escrita de si no Fundamental Il: oficinas de poemas e
afetos
OLIVEIRA (2022) O componente afetivo na producdo escrita: uma andlise

sobre as pesquisas no PROFLETRAS/BAHIA
Fonte: Elaborado pelo autor - 2023.

A pesquisa realizada por Bispo (2018), com o titulo: “Motivacdo para a producéo
escrita no ensino fundamental II: o olhar do aluno”, foi o primeiro trabalho do
PROFLETRAS/UESC dedicado ao estudo da motivacdo e se configura como uma

oportunidade de refletir acerca do papel da motivacdo na escrita, propondo uma
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pesquisa que potencializa a discusséo acerca da produgao textual como processo, ndo
como produto, e, como tal, deve ser constituida por varias etapas. Foi apresentada uma
proposta de intervencdo organizada em quatro oficinas pedagodgicas elaboradas com
base no olhar do aluno sobre o que pode motivar/desmotivar a producao escrita nas
aulas de lingua portuguesa. Concluiu que a problemética sobre o ensino da produgéo
de texto na escola vai além das praticas de escrita desvinculadas do contexto social e
envolve tanto alunos quanto professores.

Em sua dissertagcédo, Guimaraes (2020), sob o titulo: “A gostatividade e a producao
de contos fantasticos nas aulas de Lingua Portuguesa”, propds uma contribuigdo para
ampliar os estudos voltados para a dimensao psicologica da escrita, especificamente no
gue tange aos aspectos afetivos. A pesquisadora desenvolveu seu trabalho com o
intuito de coletar dados, informacdes e conhecimentos da situacao para agir e propor
solugdes. Para tanto, realizou uma entrevista semiestruturada ou semidiretiva que foi
realizada com 26 alunos de uma turma de sétimo ano, no intuito de conhecer seus
gostos (ou desgostos) e preferéncias no que diz respeito a producéo de textos em sala
de aula, bem como a utilizacdo de um diario de campo e a observacao participante para
registro dos acontecimentos mais relevantes durante a pesquisa, além da utilizacdo de
textos produzidos pelos alunos para a coleta de dados.

A producao de Hughes (2021), intitulada “A escrita de si no Fundamental IlI:
oficinas de poemas e afetos”, propde, as/aos professoras/es de lingua portuguesa dos
anos finais do Ensino Fundamental, a utilizacdo de oficinas pedagdgicas de producao
textual, com o género literario poesia, como possivel caminho para o conhecimento e a
escrita de si bem como a interacdo produtiva com as outras pessoas que participam da
comunidade escolar.

Por fim, a pesquisa de Oliveira (2022), intitulada “O componente afetivo na
producédo escrita: uma andlise sobre as pesquisas no PROFLETRAS/BAHIA”, apresenta
0s resultados de uma pesquisa de carater documental e exploratéria, na qual da
sequéncia, amplia e aprofunda um estudo ja realizado por Oliveira (2020), que
investigou em que medida as dissertacdes defendidas no PROFLETRAS/Bahia tratam

do componente afetivo na producao escrita de alunos da Educacao Basica.
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A pesquisa de Oliveira (2022) se assemelha a esta no que concerne aos
resultados obtidos, reiterando a lacuna existente quanto a apreciacdo de pesquisas
voltadas para a producéo escrita na perspectiva da dimensao afetiva. Todavia, além do
recorte temporal e abrangéncia geografica, esta difere daquela quanto ao enfoque de
trabalho, tendo em vista que Oliveira (2022) investigou pesquisas sobre o eixo producgéo
escrita, enquanto esta contempla os eixos leitura e producao escrita simultaneamente.

Para a realizacdo da nossa pesquisa, foi necessaria a realizacdo de tipos
diferentes de leitura como a exploratoria, a seletiva e a analitica. A leitura exploratoria
consiste em indicar se o trabalho interessa a pesquisa. E o primeiro passo na obtengdo
dos trabalhos. A seletiva busca indicar se a pesquisa fara parte da producédo de dados,
“[...] para tanto, é necessario ter em mente os objetivos da pesquisa, de forma que se
evite a leitura de textos que nao contribuam para a solugéo do problema proposto” (Gil,
2002, p. 78).

Por sua vez, a leitura analitica passa por quatro momentos, a saber: leitura
integral; identificacdo das ideias-chave; hierarquizacdo das ideias, seguindo uma ordem
de relevancia, podendo utilizar categorias e, por fim, a sistematizacdo das ideias. De
acordo com Gil (2002, p. 78), “a finalidade da leitura analitica é a de ordenar e sumariar
as informacbes contidas nas fontes, de forma que estas possibilitem a obtencdo de
respostas ao problema da pesquisa”. Essa € a ultima etapa da leitura minuciosa que
deve acompanhar todo processo investigativo das pesquisas, o que redundou na
producdo de fichas de andlise de todas as pesquisas selecionadas, as quais foram
compostas por informacdes inseridas no corpo do texto, a saber: objetivo geral,
objetivos especificos, método, englobando os procedimentos para a organiza¢do do
material empirico e, ainda, as referéncias utilizadas nas pesquisas. As fichas de analise

empregadas para sistematizar as informacdes dispuseram dos seguintes topicos:

1. Dados gerais (identificacdo): titulo, ano de publicacdo, autor (a), objetivo

geral e objetivos especificos;
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2. Dados especificos (método): procedimentos para a organizagdo do material
empirico;

3. Analise criteriosa: organizacdo do material empirico produzidos pelas
pesquisas;

4. Referéncias tedricas mais citadas nas pesquisas;

Propostas de intervencao didatica apresentadas.

De acordo com Marconi e Lakatos (2003, p. 48), o fichamento facilita o
procedimento organizacional e precede a interpretacdo dos dados, tendo em vista que
“a ficha, sendo de facil manipulacdo, permite a ordena¢do do assunto, ocupa pouco
espaco e pode ser transportada de um lugar para outro”. E valido salientar que o uso da
ficha tem como proposta ajudar o pesquisador a pér em ordem o seu material de
andlise. O quadro 6, apresenta 0 modelo de ficha produzido para a nossa pesquisa. O

preenchimento das fichas seguiu o caminho descrito nas informagdes supracitadas

Quadro 6 - Ficha de Analise

DADOS GERAIS (ESPECIFICAGOES)

Titulo da pesquisa

Ano da publicacdo

Autor (a)

Objetivo geral

Obijetivos especificos

ANTECEDENTES ESPECIFICOS (METODO)

Tipo de pesquisa

Procedimentos para a organizacdo do
material empirico

ANALISE CRITERIOSA (CATEGORIZACAO)

Organizacdo do material empirico

REFERENCIAS TEORICAS

Principais obras/autores
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PROPOSTAS DE INTERVENCAO DIDATICA

Proposta de cada autor(a)

Fonte: Elaborado pelo autor - 2023.

No tépico a seguir, descreve-se a forma de analisar os dados que foram

construidos a partir dos quadros organizacionais e das fichas de analise.

2.4 Aspectos Teorico-Metodoldgicos da andlise dos dados

Objetivando teorizar os quesitos metodolégicos do procedimento de analise dos
dados coletados, procurou-se inspiracdo nas abordagens de analise de conteudo
simplificada, “que visa a interpretacdo de material de carater qualitativo, assegurando
uma descricao objetiva, sistematica e com a riqueza manifesta no momento da coleta
dos mesmos” (Guerra, 2014, p. 38). Os procedimentos de analise foram organizados
conforme embasamento tedérico de Bardin (2011; 1997).

Desse modo, no que diz respeito ao critério de analise de dados, como ja
salientado, a presente pesquisa se classifica como de natureza qualitativa, uma vez que
ndo tem o objetivo de contabilizar quantidades, mas de entender o motivo de
determinados eventos e levantar dados de determinado grupo. De acordo com Guerra
(2014, p. 11),

Na abordagem qualitativa, o cientista objetiva aprofundar-se na
compreensdo dos fenbmenos que estuda — agbes dos individuos,
grupos ou organizacbes em seu ambiente ou contexto social -,
interpretando-os segundo a perspectiva dos préprios sujeitos que
participam da situagdo, sem se preocupar com representatividade
numeérica, generalizacdes estatisticas e relacdes lineares de causa e
efeito.

Ainda segundo Guerra (2014), a analise de dados qualitativos deve ser trabalhada
a partir de uma dessas trés abordagens: analise do discurso, andlise
dialética/hermenéutica e andlise de conteudo.

Apesar de as duas abordagens citadas estarem de acordo com os propésitos para

a analise de dados de carater qualitativo, optou-se, nesta pesquisa, em recorrer a
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técnica de Analise de Conteudo, tendo em vista que é muito utilizada nas pesquisas
gualitativas, embora possa ser uma técnica que originalmente parte de uma visao
guantitativa.

Por sua vez, Bardin (2011, p. 48) define a analise de conteddo como sendo:

Um conjunto de técnicas de analise das comunica¢des visando obter,
para procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de  conhecimentos relativos as condigbes de
producao/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens.

Esta proposta polariza-se entre o rigor da objetividade e da fecundidade da
subjetividade. A técnica proposta por Bardin (2011) sintetiza-se em trés grandes fases,
a saber: a pré-andlise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados obtidos
com a inferéncia e a interpretacdo dos dados.

A Pré-andlise é a fase que esta relacionada a organizacdo do material obtido em
termos operacionais. Essa fase envolve a escolha do material, organizagao inicial e a
leitura flutuante das pesquisas. Nesta pesquisa, elegeu-se por buscar o material no
banco de dados do site institucional da Universidade Estadual de Santa Cruz, uma vez
gue o corpus desta investigacao esta centrado nas pesquisas do PROFLETRAS/UESC.
Ainda nesta fase, algumas informacdes obtidas das pesquisas foram organizadas em
guadros. Apés a organizacdo do material extraido, foi necessario realizar a leitura
flutuante das investigacdes para a producao dos fichamentos.

A segunda fase descrita por Bardin (2011) denomina-se exploracdo do material.
Trata-se de uma fase exaustiva e longa, que envolve as seguintes operacoes:
agregacdo, enumeracgao, codificacdo e classificacdo. Segundo a autora, tratar o
material seria codificad-lo, tendo em vista que esta fase “corresponde a uma
transformacdo — efetuada segundo regras precisas — dos dados brutos do texto,
transformacd@o esta que, por recorte, agregacdo e enumeracao, permite atingir uma
representacdo do conteudo, ou da sua expressao [...]” (Bardin, 2011, p. 133). Desse
modo, apds a obtencdo das pesquisas, a organizacdo dos dados, as leituras flutuantes
e condensadas, bem como os fichamentos das pesquisas, a proposta foi apresentar e

analisar todo o material construido mediante tabelas e quadros, elaborados pelo
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presente pesquisador, para organizar as informac¢des contidas nos 10 trabalhos que
fizeram parte desta investigacao.

Nessa fase de exploracdo do material obtido, buscou-se identificar e selecionar
cinco tipos de informacBes mapeadas apds a andlise das 10 pesquisas, a saber: 0s
objetivos gerais e especificos das dissertacdes; o mapeamento dos procedimentos para
a producdo do material empirico; as referéncias tedricas, elencando os autores
principais, as obras mais citadas pelos trabalhos, bem como os conceitos e termos
relacionados a dimenséo afetiva; a forma de organizagdo do material empirico; e, por
fim, as propostas de intervencdo didatica das pesquisas cientificas do
PROFLETRAS/UESC. Essa forma de organizacdo das informacdes colhidas serviu de
base para producéo de categorias para analise dos dados.

Com a finalidade de facilitar o processo visual dos resultados produzidos, optou-se
por gerar nuvens de palavras utilizando como ferramenta o Sofware WordArt. O
Sofware € um recurso da Microsolf 365 que gera nuvem de palavras on-line e visa
personalizar dados. E uma ferramenta gratuita e de facil acesso que configura uma
série de informacdes. Nesta pesquisa, a utilizacdo das nuvens de palavras foi um
recurso auxiliar para enumerar, organizar e tratar a frequéncia das palavras. Essa forma
de organizacdo dos dados permitiu ampliar nossa compreensédo, além de explicitar o
motivo de cada categoria e a inter-relacdo entre elas, colocando em evidéncia o que
destaca em cada uma.

Para Bardin (2011), a terceira e a ultima fase da analise de contetdo, denominada
como tratamento dos resultados obtidos com a inferéncia e a interpretacao, consiste em
apresentar e, logo apés, inferir e interpretar. Sendo assim, apos a producdo e analise
de todas as categorias que foram obtidas nas pesquisas, verificou-se em que medida os
produtos finais defendidos no PROFLETRAS/UESC contemplam o componente afetivo
no desenvolvimento das habilidades de leitura e de producdo escrita de alunos da
Educacao Basica.

No proximo capitulo, serdo apresentados os resultados obtidos, as informacgdes

captadas dos dados construidos pelas pesquisas e as categorias produzidas.
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3 ANALISE DOS DADOS E RESULTADOS

O foco deste capitulo € mostrar os resultados obtidos bem como inferir sobre os
dados produzidos. O processo de obtencdo e selecdo das pesquisas resultou em 10
trabalhos, os quais fizeram parte desta investigacdo, como ja mencionamos
anteriormente.

Apos a realizagdo da leitura flutuante de todos os trabalhos, as informacgfes de
interesse para esta pesquisa foram organizadas por meio de fichas de andlise. Tais
fichas possibilitaram a extracdo de informacfes preponderantes que foram descritas e
discutidas nesta pesquisa. Optou-se por organizar os dados das pesquisas em quadros,

tabelas e nuvens de palavras, objetivando facilitar a visualizacao dos resultados.

3.1 Das categorias de analise

De acordo com Bardin (1977), o processo de categorizacao integra duas etapas:
a) o inventario, que consiste em um levantamento e registro dos elementos para
abstrair os sentidos; e b) a classificacdo para separar e ordenar os dados,
representando-os de maneira mais simples para entendimento do leitor.

Assim como j& descrito, as categorias foram analisadas, a posteriori, a partir da
leitura das pesquisas e da organizacdo das mesmas em fichas de andlise. Esse
procedimento foi realizado apds captar alguns dados brutos, tais como: os objetivos
gerais e especificos; as referéncias tedricas mais citadas; os tipos de pesquisas e 0s
procedimentos para a producdo do material empirico; as propostas de intervencdo
apresentadas; e, por fim, os conceitos elucidados. Procurou-se analisar essas
categorias, objetivando explorar densamente as opcdes escolhidas por cada trabalho.

Bardin (1977, p. 117) define a categorizagcdo como

Uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente de reagrupamento,
segundo o género (analogia), com os critérios previamente definidos. As
categorias, sdo rubricas ou classes, as quais reianem um grupo de
elementos (unidades de registro no caso da analise de contetdo) sob
um titulo genérico, agrupamento esse efectuado em razdo dos
caracteres comuns destes elementos.
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O principio da categorizagdo conjectura a organiza¢do dos dados obtidos sob o
determinante do ambiente ou da fonte para o determinante conceitual. A autora recorre
as palavras “condensacao” e “simplificacdo” para evidenciar um dos principios da
categorizacdo, cujo objetivo € reorganizar em um conjunto especifico de dados
coletados. Assim, os dados brutos sdo reorganizados na analise em categorias
especificas a fim de facultar a evidéncia de um determinado conjunto de referéncias
conceituais. Desse modo, infere-se que o0 processo de categorizacdo concebe em um
agrupamento estrutural das relacdes que conferem sentido e/ou analogia aos dados
brutos coletados.

Sendo assim, cada categoria contou com quadros, tabelas e nuvens de palavras,
geradas pelo software WordArt a partir dos dados da pesquisa, a fim de auxiliar no

tratamento destes.

3.1.1 A nuvem de palavras

Com a finalidade de contextualizar os recortes, utilizamos os dados gerados pelo
WordArt, conforme ja apresentado. A nuvem de palavras é utilizada na analise textual
para auxiliar a interpretacdo do pesquisador e o entendimento do leitor. Ela mostra as
palavras em forma de imagens, representando a frequéncia dos termos utilizados na
pesquisa. A estruturacdo das palavras na nuvem obedece a dois critérios que revelam a
frequéncia em que as referidas palavras foram exploradas pelos pesquisadores. Quanto
mais ao centro e representada em tamanho maior, tal termo foi utilizado muitas vezes
nas pesquisas. A importancia do termo e o indicador de frequéncia durante a
codificacédo sdo, portanto, demonstrados pela centralidade e pelo tamanho das palavras
representadas na nuvem. Quanto mais distante a palavra do centro, menos vezes ela
foi mencionada nas pesquisas.

Desse modo, os dados obtidos nas pesquisas comparados aos niveis de
significacdo demonstrado na nuvem de palavras ampliam a visualizacéo, indicando e
direcionando os elementos a serem analisados. Apresentamos, a seguir, cada categoria

de maneira detalhada.
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3.1.2 Categoria 1 - Objetivo Geral e Objetivos Especificos

Segundo Cervo e Bervian (2002), os objetivos definem a natureza do trabalho, o
tipo de problema, o material a coletar etc. Eles sdo responsaveis por proporcionar o
norte da pesquisa, bem como apresentar os resultados pretendidos pelo pesquisador. O
objetivo geral apresenta, de forma clara e sintética, a ideia central do trabalho. De
acordo com Lakatos e Marconi (1992), ele refere-se a uma visdo global e ampla do
tema da pesquisa e esta relacionado com o contetdo intrinseco dos fenbmenos, dos
eventos ou das ideias estudadas. Cervo e Bervian (2002, p. 83) acrescentam que, no
objetivo geral, “[...] procura-se determinar com clareza e objetividade, o propdsito do
estudante com a realizacédo da pesquisa”.

Ja os objetivos especificos explicam, de forma detalhada, cada etapa para que a
pesquisa alcance o objetivo geral por meio de diferentes procedimentos. Segundo
Lakatos e Marconi (1992), os objetivos especificos apresentam um carater mais
concreto. A sua funcdo é intermediaria e instrumental porque auxilia o alcance do
objetivo geral e, ainda, possibilita a aplicagcdo em situagdes particulares. Conforme
Cervo e Bervian (2002, p. 83), definir objetivos especificos significa aprofundar as
intencdes expressas nos objetivos gerais, as quais podem mostrar novas relacées para
0 mesmo problema e identificar novos aspectos ou utilizar os conhecimentos adquiridos
para intervir em determinada realidade.

Sendo assim, a definicdo dos objetivos de uma dissertacdo é um dos principais
pilares de sustentacdo da construcdo do conhecimento, considerando que, a partir
deles, é possivel identificar os principais procedimentos utilizados na investigacdo. No
guadro 7, a seguir, foram apresentados os objetivos gerais e especificos de cada

pesquisa selecionada.

Quadro 7 - Os objetivos gerais e especificos das pesquisas selecionadas
OBJETIVOS

AUTOR (A) OBJETIVO GERAL OBJETIVOS ESPECIFICOS

Investigar como al|l. Averiguar quais praticas leitoras
SANTOS mediacdo  pedagdgica | aproximam ou distanciam os alunos,
(2017) do professor de lingua | afetivamente, da leitura;

portuguesa (LP) dificulta
ou favorece a| 2. Verificar que praticas de leitura do




aproximacao afetiva do
aluno com a pratica da
leitura.

professor faciltam ou dificultam
aproximacao entre o aluno e a leitura;

uma

3. Identificar os componentes afetivos dessa
mediacéo;

4. A partir dos dados coletados, elaborar um
caderno pedagdgico, contendo orientacdes
metodolégicas para o professor que
contribuam para promover a aproximagao
afetiva entre o aluno e a leitura.

GOMES
(2018)

Investigar como o]
trabalho com a musica,
sob a perspectiva de
género textual, poderia
contribuir para a leitura
em sala de aula do

ensino fundamental
anos finais, e quais
seriam as
consequéncias

emocionais e cognitivas
de tal pratica.

1. Elaborar e aplicar uma proposta de
mediacdo pedagdgica, envolvendo a letra de
musica ou de cangdo, como género
principal, para a pratica de leitura nas aulas
de LP;

2. Avaliar os beneficios que a musica ou
cancdo traz para a pratica da leitura em sala
de aula;

3. Identificar as CC e CE evidenciadas
durante e depois das atividades com a
leitura do género musica ou canc¢ao;

4. Analisar como essa experiéncia incide na
relacéo afetiva entre professor e aluno.

BISPO (2018)

Investigar em que
medida as aulas de
lingua portuguesa
contribuem para a
motivacdo de alunos do
ensino fundamental I
para a producdo escrita
na escola.

1. ldentificar as estratégias utilizadas pelos
professores para motivar os alunos, sob o
olhar destes, para as situacdes de escrita;

2. Descrever os fatores motivacionais que
levam os alunos a realizar ou ndo as
atividades de producéo textual escrita;

3. Desenvolver uma proposta de intervengao
direcionada aos professores, que visa a
apresentar estratégias que ajudem o0s
docentes a motivar os alunos para a
producao escrita na sala de aula.

FIGUEIREDO
(2018)

Contribuir na
problematizacao do
processo de formacéo
do leitor, observando
como o literario pode
favorecer essa agao,
especialmente por se

1. Apresentar por meio de uma sequéncia
didatica, um roteiro de leitura da obra
literdria Eu, pescador de mim, de Wagner
Costa;

2. Favorecer o contato do aluno com
diferentes textos literarios;
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tratar de textos que
transmitem, por meio
das palavras, emocdes e
sensacbes que podem
proporcionar ao leitor
uma série de estimulos.

3. Incentivar a leitura em diferentes

suportes.

Investigar como se déa a

Verificar de que modo as memorias afetivas

relacédo entre as | podem ressignificar as praticas de leituras,
SANTOS memorias afetivas da | no &mbito escolar por meio:
(2020) infancia e o gosto de ler | a) das reacdes provenientes das memorias
de alunos do nono ano | leitoras;
do ensino fundamental
Il. b) da relagdo dessas memaorias com o gosto
leitor;
c) da comparacdo das praticas de leituras
narradas com as praticas realizadas na
escola; e
d) de sugestbes de praticas leitoras que
relacionem o gosto de ler dos participantes
com as leituras realizadas no ambito
escolar.
Compreender como o | 1. Identificar os motivos pelos quais 0s
fenbmeno da | estudantes  séo relutantes, quando
gostatividade pelo | solicitados, a produzirem textos na escola;
género conto fantastico
GUIMARAES | pode despertar o gosto e | 2. Verificar se a fantasia enquanto estratégia
(2020) 0 interesse dos alunos | criativa pode contribuir para que o discente
de uma turma de sétimo | se sinta motivado a escrever;
ano do ensino
fundamental Il para a| 3. Averiguar através da observacao,
producdo escrita em | entrevistas e questionarios avaliativos se a
sala de aula. escolha por afinidade do género Conto
Fantastico pode influenciar de forma positiva
ou negativa na producao textual do aluno;
4. Avaliar, mediante compara¢gbes das
sequéncias didaticas elaboradas, se o
interesse em produzir textos escritos em
sala de aula sofreu alteracoes.
Analisar em que medida | 1. Identificar as dissertacoes defendidas no
as dissertacbes | Profletras/Bahia que tratam da producao
OLIVEIRA | defendidas no | escrita de acordo com o seu componente de
(2022) PROFLETRAS/BAHIA estudo;

tratam do componente
afetivo na producéo
escrita de alunos da
Educacédo Basica.

2. Categorizar as dissertagbes defendidas
no Profletras/Bahia que tratam da producéo
escrita de acordo com o0 seu componente de
estudo;
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3. Selecionar as dissertacbes que trataram
do componente afetivo na producéo escrita;

4. Analisar os conceitos elucidados nas
dissertacbes que tratam do componente
afetivo na producao escrita;

5. Comparar o tratamento do componente
emocional defendido nas dissertacbes do
Profletras/lUESC em relacdo aos trabalhos
defendidos em outras universidades da
Bahia;

6. Elaborar uma cartilha pedagdgica no
modelo de formacédo continuada para futuros
alunos/professores do Profletras/UESC.

CAMPOS
(2022)

teoricamente,
como a leitura pode
contribuir com a
ampliacdo, promocé&o ou
construcdo do estado de
bem-estar fisico, mental
e social de alunos-
pacientes de classes
hospitalares,
considerando as
consequéncias
emocionais e cognitivas
dessa pratica, visto que
a experiéncia hospitalar
€, em si, um processo
de ebulicdo emocional.

Analisar,

1. Refletir sobre as emocbes como fator
relevante para a ampliacdo da qualidade do
bem-estar fisico, mental e social dos alunos
pacientes;

2. Revisar a literatura sobre terapéutica da
leitura, ou seja, sobre Biblioterapia;

3. Refletir sobre os efeitos terapéuticos,
emocionais e cognitivos da leitura nas
Classes Hospitalares;

4. Discutir o papel da mediagéo pedagdgica,
de modo a potencializar os efeitos
emocionais e cognitivos positivos da leitura
terapéutica;

5. Elaborar um caderno pedagdgico, com
modelos de sequéncias didaticas, tendo
como publico-alvo inicial os alunos da EJA I
— Eixo V, da Classe Hospitalar, mas que
podem ser adaptadas para outras classes,
sejam hospitalares ou regulares.

HUGHES
(2021)

Propiciar, nas aulas de
Lingua Portuguesa/
Literatura, estratégias
para que as/os
alunas/os desenvolvam
suas potencialidades,
aprimorem seus
conhecimentos e
conhecam suas
emocoes.

Propor oficinas de poemas para 0 ensino
fundamental Il, com vistas a empreender
reflexbes sobre o autoconhecimento e o
dominio das emocdes, utilizando a leitura,
interpretacdo e producdo do texto poético
como caminho para a escrita de si.
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Investigar guais
aspectos da leitura vém
COSTA sendo objeto de estudo
(2021) nas pesquisas cientificas

do PROFLETRAS -
MESTRADO
PROFISSIONAL EM
LETRAS — no Nordeste
e, em que medida a
dimensao afetiva tem
sido contemplada pelos
professores/
pesquisadores do ensino
fundamental Il, em seus
trabalhos de conclusao
de curso.

1. Fazer um levantamento das dissertacoes
sobre leitura, do Profletras, na regido
Nordeste;

2. Extrair dos estudos selecionados o objeto
de pesquisa referente a leitura;

3. Averiguar quais aspectos da leitura séo
contemplados nessas pesquisas;

4. Discriminar os estudos que tratam da
dimensdo afetiva para a depreensdo do
lugar que essa dimensdo ocupa na
producéo cientifica;

5. Verificar quais universidades dentro do
escopo, mais consideraram em seus
estudos a dimenséo afetiva da leitura;

6. Discutir a relacdo de beneficios da
dimenséo afetiva associada a cognitiva na
leitura;

7. A partir da consecugdo dos objetivos
anteriores e com base nas caréncias
identificadas, preparar um  Caderno
Pedagdgico, direcionado aos professores,
propondo algumas reflexdes em torno da
dimensao afetiva da leitura e sugestdes de
atividades de sensibilizacdo para a leitura
que possam contemplar o componente
afetivo na/da prética leitora em sala de aula.

Fonte: Elaborado pelo autor - 2023.
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O quadro 7 mostra 0s objetivos gerais e especificos das pesquisas selecionadas

gue tém foco na dimenséo afetiva da leitura e da producéo escrita. No que diz respeito

ao objetivo geral, destacaram-se 0s seguintes verbos extraidos dos objetivos gerais das

pesquisas no ambito do PROFLETRAS/UESC que tratam da dimenséo afetiva,

conforme demonstra a figura 2 a sequir:
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Figura 2 — Nuvem de palavras — Verbos extraidos dos objetivos gerais das pesquisas
analisadas

al’la.lisal’. nvestigar i mln;iu‘:ﬂﬂw

investigar
investigar
contribuir

propiciar

" propiciar

Fonte: Imagem gerada pelo software WordArt a partir dos dados da pesquisa - 2023.

Diante da nuvem de palavras exposta, € possivel perceber que as pesquisas
buscaram principalmente investigar o componente afetivo nas préticas leitoras, bem
como na producao escrita. Na tabela 2, é possivel visualizar os verbos mais citados nas
10 pesquisas realizadas no ambito do PROFLETRAS/UESC.

Tabela 2 — Verbos citados nos objetivos gerais das pesquisas analisadas

VERBO NUMERO DE %
OCORRENCIA
Investigar 5 50%
Analisar 2 20%
Contribuir 1 10%
Compreender 1 10%
Propiciar 1 10%

Fonte: Elaborado pelo autor - 2023.

Como demonstrado na figura 2, a tabela 2 ratifica que a maior parte das pesquisas
investiga a dimensao afetiva e seus impactos no processo de ensino-aprendizagem da
leitura e da producado escrita. As pesquisas de Santos (2017), Gomes (2018), Santos
(2020) e Costa (2021) buscaram investigar o componente afetivo nas praticas de leitura;
e Bispo (2018), na prética de escrita. De acordo com Bastos e Keller (1995, p. 53), “a

pesquisa cientifica € uma investigagdo metddica acerca de um determinado assunto
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com o objetivo de esclarecer aspectos em estudo”. Assim, uma pesquisa cientifica
concebe-se de um processo de investigacao detalhista, com objetivos estabelecidos e
gue requer seriedade, método e rigor.

Observamos que Santos (2017), em sua pesquisa, percebendo que o trabalho
com a leitura é uma atividade &rdua pela falta de interesse para os alunos realizarem a
tarefa de leitura, fez sua investigacdo na modalidade pesquisa de campo, a partir da
observacdo em uma turma de 9° ano, em que entrevistou 10 alunos dessa turma.
Assim, a pesquisadora constatou que a dimensao afetiva € de suma importancia para a
aproximagédo do aluno com a leitura, desde o planejamento da atividade, a escolha do
género textual, do tema abordado na leitura até o comportamento do professor durante
a atividade, em que sua atitude dindmica, expressiva e criativa influencia o aluno a
gostar mais ou menos do texto. Nessa investigagcao, a autora elenca alguns fatores que

contribuem para o distanciamento do aluno da prética leitora, a saber:

A metodologia adotada para as atividades de leitura; a fragmentacéo
dos textos; a selecdo inadequada dos textos que ndo levam em
consideracdo a faixa etaria, o nivel de escolarizagdo e os saberes
antecedentes dos alunos; o descompasso entre 0s interesses pessoais,
sociais e culturais dos educandos e os temas propostos em sala de aula;
€ em muitos casos, a falta de interesse do proprio professor pela leitura,
o qual precisa demonstrar, também, ser leitor a fim de motivar, seduzir
seus alunos para essa pratica tdo envolvente e encantadora que é a
pratica do contato com os livros e todo o universo de conhecimento,
transcritos em suas paginas. (Santos, 2017, p. 19, 20)

A autora defende a inovacdo das nossas praticas pedagogicas relacionadas a
formacao do leitor, por meio de a¢bes que privilegiem ndo sé a dimensao cognitiva do
individuo na aquisicdo do conhecimento, como, também, a formacdo afetiva. Além
disso, sugere que o professor, por meio da mediacdo pedagodgica, busque formas
atrativas para encantar os alunos e encaminha-los a descoberta do gosto pela leitura.
Conforme Gomes e Andrade Neta (2019, p. 84),

Fazer com que o alunado leia e goste de fazé-lo tem sido um dos
maiores desafios encontrados pelos professores nas escolas.
Observamos que, se soubermos trabalhar com texto de um modo mais
alegre, as aulas podem ser prazerosas, e iSSO consequentemente pode
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melhorar o relacionamento aluno-professor, uma vez que estes se
sentirdo motivados a leitura e a explicacdo do conteddo proposto.

De acordo com Freire (2008), a pratica da leitura deve se aproximar do universo
do leitor, possibilitando-o identificar-se daquilo que 1€ com a sua vida. Para o autor, “a
leitura de mundo precede a leitura da palavra”. Desse modo, uma leitura com a qual o
leitor ndo se identifica, ndo sera motivadora para ele. Em contrapartida, quando se
utiliza textos ligados a realidade do aluno, tende a despertar no educando o gosto pelo
habito da leitura.

Por sua vez, Gomes (2018), em sua dissertacéo, investigou sobre o trabalho com
a musica sob a perspectiva de género textual, como poderia contribuir para a leitura em
sala de aula do ensino fundamental, anos finais, a partir de uma pesquisa-acao
realizada na Escola Municipal Professora Maria d’Ajuda Oliveira Mattos, no municipio
de Itamaraju-BA, tendo a participacdo de uma turma de 32 alunos. A autora destaca

que o trabalho com a musica contribui para

[...] 0 interesse que o aluno demonstra para a aprendizagem prazerosa,
partindo do poder evocador de emocdes que a musica tem. Como
consequéncia disso, percebemos beneficios como a melhora do humor
e a superacgao de obstaculos a aprendizagem, como: a falta do habito de
ler, do gosto, do prazer e da motivagdo, que sdo atitudes e
comportamentos que estdo estreitamente vinculados ao desinteresse
pela leitura. Assim, ao utilizarmos a musica na sala de aula, entendemos
gue o aluno demonstra maior atengéo ao texto e realiza as atividades de
leitura e o faz com prazer, gosto e motivacdo. (Gomes, 2018, p. 15, 16)

Para a autora, os fatores que dificultam ou favorecem a leitura sdo de natureza
afetiva, tendo em vista a constatacdo das consequéncias emocionais e cognitivas, bem
como as emocgdes que prevalecem como a calma, a alegria e o bem-estar durante a
leitura e a interpretacdo da letra de musica. Assim, pelo impacto positivo, na sala de
aula, a proposta pode ser considerada como uma pratica inovadora para o ensino de
lingua portuguesa a partir das praticas leitoras.

De acordo com De Oliveira Junior e Cipola (2017, p. 136),

A musica como auxilio para o desenvolvimento cognitivo, afetivo, motor
e convivio social é incontestavel. Quando bem trabalhada é capaz de
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facilitar o processo de ensino-aprendizagem, pois ela chama a atencao
das criangcas, promovendo um ambiente agradavel e satisfatério a
aprendizagem do educando. Por isso, ela se transforma num excelente
e dindmico recurso didatico.

Segundo Catdo (2010), ao ser executada no cotidiano escolar, a masica promove
a construcdo de habitos saudaveis, bons comportamentos e relacionamentos, cria
momentos de ludicidade, afeto, empatia, bem como auxilia no desenvolvimento da

aprendizagem. Assim, para Gomes (2018),

[...] torna-se relevante formarmos leitores, em diferentes situacdes de
interag@o, por meio dos diversos textos, dentre eles, em especial, 0
género letra de musica, repleto de hibridismo, por ser constituido de
letra, ritmo e melodia, além de evocar imagens mentais no leitor ouvinte.
Acreditamos, com base nas pesquisas, que tal género provoca emoc¢des
positivas nos leitores, pois além de podermos ler a letra da mdusica,
podemos também escutd-la, canti-la, reproduzi-la mentalmente, para
melhor andlise da sua produgdo no que tange ao conteudo e as
sensacles despertadas durante esse processo. Essa tarefa pode se dar
pelo uso do impresso, como pratica tradicional, e/ou do digital — virtual,
visto que nos situamos numa sociedade que podemos chamar de
eletrbnica. (Gomes, 2018, p. 51).

Observamos que Gomes (2018), em seu trabalho, considerou a musica como
género textual, sendo uma importante ferramenta didatica, que auxilia no trabalho de
leitura de forma prazerosa, tendo em vista que a musica integra o cotidiano das

pessoas. Por fim, a pesquisadora conclui seu trabalho, considerando que

7

[...] um dos maiores desafios no ensino da leitura é atender ao
componente afetivo. Embora tenhamos avancado muito nas pesquisas
sobre os aspectos cognitivos, fisiolégicos e culturais, pouco se tem
avancado sobre os aspectos afetivos, especialmente no que tange ao
componente emocional da leitura. (Gomes, 2018, p. 51).

Desse modo, evidencia-se que trabalhar apenas o aspecto cognitivo torna o
trabalho com a leitura em sala de aula incompleto, visto que se faz necessario incluir o
componente afetivo em uma perspectiva de se trabalhar o sujeito de forma integral.

Ja Bispo (2018), em sua pesquisa, investigou em que medida as aulas de lingua
portuguesa contribuem para a motivacéo de alunos do ensino fundamental, anos finais,

para a producdo escrita na escola. E um estudo ancorado na Teoria da
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Autodeterminacédo, que configura caminhos para a compreensdo da motivagdo. A
autora aponta fatores que ajudam a compreender o motivo de 0s alunos resistirem a

producéo textual. So os seguintes:

A falta de objetivos claros para a producdo escrita na escola,
procedimentos metodolégicos inadequados, teméaticas propostas que
ndo sdo do interesse dos alunos, tipologias ou géneros textuais
priorizados na escola; os momentos de escrita, os tipos de correcdo e
falta de propdsitos reais para a producdo escrita. (Bispo, 2018, p. 17)

Além disso, ela defende que a escola deve promover uma mudanca de enfoque
para que os alunos se sintam motivados a escrever. Dessa forma, Bispo (2018, p. 38)

elenca os seguintes passos:

O primeiro passo seria deixar claro para os alunos o processo que
envolve o ato de escrever para desmitificar a crenca de que redigir € um
talento para poucos. [...] criar contextos auténticos que favorecam o
compromisso do aluno para delimitar metas pessoais para a escrita. [...]
Outro aspecto essencial diz respeito a favorecer um contexto de apoio a
escrita, no qual o aluno possa estabelecer metas que nao sejam tao
desafiadoras, e ndo tdo simples. O dltimo fator indispensavel para
desenvolver motivacdo para escrever se refere a habilidade de criar um
ambiente emocional positivo.

Para a autora, a escolha dos géneros textuais, a metodologia do professor, suas
corregcbes e 0 objetivo da escrita sdo os fatores preponderantes para a motivacéo (ou
ndo) dos estudantes. Conforme Boruchovitch e Bzuneck (2004), quando o aluno esta
motivado apresenta niveis altos de concentracdo e envolvimento, a ponto de perder a
nocao de tempo, tendo em vista que esse periodo é prazeroso para o estudante. Por
sua vez Gomes (2018, p. 24) defende que

Além de pensarmos no aluno, é interessante também ressaltarmos
acerca do professor o qual precisa estar motivado para que essa
reforma educacional aconteca, pois 0 docente deseja e precisa sentir-se
valorizado pelo trabalho que exerce. Vivenciar emog¢fes positivas no
contexto de formacdo é uma condicdo prévia para agir em clima de
emocionalidade positiva, a fim de influenciar o comportamento dos

alunos e contagia-los.
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Os resultados da pesquisa de Bispo (2018) mostraram que é possivel desenvolver
e manter a motivacdo para a escrita na sala de aula. Sendo assim, a pesquisadora
reforca a relevancia da dimenséo afetiva no processo de escrita do aluno. De acordo
com Andrade Neta e Silva (2005, p. 1172 — 1173),

Embora alguns autores ainda considerem a impossibilidade de medir a
intensidade da motivacdo humana, sabe-se que a motivagdo é
fundamental para a aprendizagem. Se um aluno se sente motivado e
interessado em compreender 0 que estuda e adquirir novos
conhecimentos e/ou habilidades, se concentra mais na atividade e
persiste mais na resolucéo de problemas que possam aparecer, além de
dedicar mais tempo e esforco do que o aluno que carece dessa
motivacao.

Diante do exposto, compreende-se que a motivacdo € determinante para a
gualidade do processo de ensino-aprendizagem. Em contrapartida, a auséncia ou o
baixo nivel de motivacdo proporciona desinteresse e pouco rendimento escolar, bem
como atrapalha o desenvolvimento no processo de escrita do aluno.

Por outro lado, Santos (2020), por meio de uma pesquisa-a¢cao, considerando a
necessidade de investigacdo das indaga¢des quanto ao gostar (ou nao) de ler dos
alunos do nono ano da Escola Municipal Professor Fernando Alban, em Eunapolis-BA,

chegou ao seguinte entendimento:

Nos estudos desenvolvidos sobre a memoéria humana, tivemos a
compreensdo do processo de retencdo das informagBes na memoéria a
longo prazo, se ela acontece de modo diferente dos acontecimentos
comuns, ou ndo, quando acompanhadas de praticas efetivas; e o quanto
as emocdes podem contribuir para um efeito de selecéo do que se deve
ou ndo recordar futuramente. Entendemos, entdo, que as reacdes
emocionais interferem na contribuicdo do individuo pensante, e,
consequentemente, nas suas memorias em relacédo as praticas leitoras.
(Santos, 2018, p. 24)

Dalgalarrondo (2018) considera a memoria como a capacidade de registro,
armazenamento e resgate de informacdes ou experiéncias vividas. Para o autor, esse
processo recebe a influéncia de outras capacidades psiquicas como a consciéncia, a
atencdo e a afetividade, que podem ser determinantes para a manutencdo, a

construgdo e a evocagdo das ideias. Por sua vez, Izquierdo (2018 p. 18) considera
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razoavel entender memoria como uma “capacidade geral do cérebro e dos outros
sistemas para adquirir, guardar e lembrar informacgdes”.

Santos (2020), em sua investigacao, identificou registros de memorias afetivas
tanto positivos quanto negativos em relacdo a mediacdo leitora na infancia, como
também auséncias de recorda¢cdes de mediacdo de leitura significativas no periodo
infantil dos participantes da pesquisa. Assim, percebeu que essas memdrias podem
interferir nas posturas dos estudantes em relacéo a pratica leitora e na instauracdo da
gostatividade para a leitura durante o periodo de escolarizagéao.

Observou-se, também, que Costa (2021) investigou quais aspectos da leitura vém
sendo objeto de estudo nas pesquisas cientificas do Profletras, por meio de uma
Revisdo Sistematica de Literatura nas bases de dados no Profletras/Nordeste, no

periodo de 2015 a 2019, obtendo a seguinte constatacao:

No geral, as pesquisas sobre leitura tém se voltado massivamente para
0 estudo da dimensdo cognitiva. Assim, este trabalho de conclusédo de
curso nos possibilitou saber até que ponto o Profletras esta seguindo
essa tendéncia. (Costa, 2021, p. 16)

Na investigagdo, a autora verificou que, de 2015 a 2019, houve apenas 04 textos
gue direcionaram suas pesquisas para a dimensao afetiva, predominantemente na
Universidade Estadual de Santa Cruz/UESC e na Universidade Federal de Campina
Grande/UFCG. Corroborando com a pesquisa de Costa (2021), no que tange aos
poucos trabalhos inerentes a dimenséo afetiva, Santos (2017, p. 18) afirma que:

Durante muito tempo, a dimenséo cognitiva constitutiva do ser humano
foi priorizada, quase que exclusivamente, nos processos de
desenvolvimento das aprendizagens, sobretudo quando a referéncia era
0 contexto escolar. Entretanto, desde o final do século XX, pesquisas
cientificas que corroboram a existéncia de uma mautua influéncia entre
cognicdo e emocado tém aberto caminhos a um novo entendimento do
homem como ser constituido por estruturas diversas e complexas.

Embora algumas investigacdes da atualidade apontarem a necessidade de
pesquisas que contemplem o0s aspectos cognitivos e afetivos simultaneamente, Costa
(2021) conclui em seu trabalho que o tema afetividade ainda é pouco explorado nos

trabalhos de conclusdo de curso dos professores/pesquisadores do ensino
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fundamental, anos finais, especialmente nas pesquisas do PROFLETRAS/NORDESTE.

Para minimizar tal situacéo, Santos (2017) defende que:

Assim sendo, observa-se a necessidade de incentivo a pesquisas dessa
natureza, visto que o reconhecimento da relacdo entre a afetividade e a
cognicao ja se consolidou, faltando investigar mais a fundo como se da

essa relacdo no ambito educacional.

(Santos, 2017, p. 21).

Assim, constatamos que os trabalhos de Santos (2017), Gomes (2018), Bispo

(2018), Santos (2020) e Costa (2021) tiveram como

objetivo geral investigar como a

pratica leitora e a producdo escrita se relacionam com o conceito de afetividade, através

da relacdo professor-aluno. As investigacdes apresentaram diversos mediadores bem

como distintas préaticas pedagodgicas. Os resultados apontaram que tais aspectos

marcam afetivamente o sujeito, podendo estabelecer movimentos de aproximagéo e de

afastamento entre o aluno e o objeto de estudo em questéo.

Em relacdo aos objetivos especificos, foram extraidos os verbos dos objetivos

especificos das pesquisas analisadas do Profletras/lUESC que tratam da dimenséo

afetiva, conforme demonstrado na figura a seguir.

Figura 3 — Nuvem de palavras — verbos extraidos dos objetivos especificos das pesquisas

analisadas

cateqgorizar

incentivar

i yerificar
averiquaﬂrh

elaborar

verificar

analisar
aplicar
apresentar

descreverpropor

selecionar

elaborar
a:vgridﬁ%’r'“
elaborar

averiguar

Fonte: Imagem gerada pelo software WordArt a partir dos dados da pesquisa - 2023.

Diante da nuvem de palavras exposta (figura 3),

pesquisadoras buscaram principalmente identificar o

observa-se que as

componente afetivo nas préticas

gue envolvem ensino-aprendizagem, a fim de elaborar propostas didaticas de
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intervencdo que auxiliem os professores de lingua portuguesa da Educacdo Basica a
refletirem sobre a importancia da dimenséo afetiva. Na tabela 3, é possivel visualizar os

verbos mais citados nas 10 pesquisas analisadas em relac&o aos objetivos especificos.

Tabela 3 — Verbos citados nos objetivos gspecificos das pesquisas analisadas
VERBO NUMERO DE %
OCORRENCIA
Identificar 5 12,82%
Verificar 4 10,25%
Elaborar 4 10,25%
Averiguar 3 7,69%
Refletir 2 5,12%
Avaliar 2 5,12%
Analisar 2 5,12%
Discutir 2 5,12%
Categorizar 1 2,56%
Selecionar 1 2,56%
Comparar 1 2,56%
Aplicar 1 2,56%
Descrever 1 2,56%
Extrair 1 2,56%
Discriminar 1 2,56%
Preparar 1 2,56%
Desenvolver 1 2,56%
Apresentar 1 2,56%
Favorecer 1 2,56%
Incentivar 1 2,56%
Revisar 1 2,56%
Propor 1 2,56%
Fazer 1 2,56%

Fonte: Elaborada pelo autor - 2023.
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Como demonstrado na figura 3, a tabela 3 confirma que a maioria das pesquisas
buscam principalmente identificar a dimensao afetiva e seus impactos nos processos de
ensino-aprendizagem da leitura e da producdo escrita, ao tempo em que as
pesquisadoras buscaram elaborar propostas didaticas que auxiliam para reflexdo de
novos mestrandos que objetivam utilizar a afetividade como objeto de estudo, bem
como para propor sugestdes para a pratica pedagogica de professores de lingua
portuguesa da Educacdo Basica. Assim, observamos que os trabalhos de Santos
(2017), Gomes (2018), Bispo (2018), Guimaraes (2020) e Oliveira (2022) procuraram
identificar aspectos da dimensédo afetiva nas praticas leitoras e producao escrita.

Um exemplo é a pesquisa de Guimardes (2020) que procurou identificar os
motivos pelos quais os estudantes sdo relutantes, quando solicitados, a produzirem

textos na escola. Em seus estudos a autora afirma que:

E not6rio o quanto o ato de escrever causa desconforto e recusa numa
grande parte das pessoas, visto que, ao produzir textos, o individuo esta
expondo uma imagem de si, despindo seus pensamentos e
evidenciando suas limitagbes, seus conceitos e preconceitos. Outra
possivel explicacdo para tal desconforto e recusa é o fato de que, por
muitos anos, a escrita no ambiente escolar foi utilizada como forma de
castigo e punicdo. (Guimaraes, 2020, p. 29)

Assim, a pesquisadora sugere que os professores criem estratégias a fim de
minimizar o impacto de resisténcia dos alunos a atividade de escrita. Para tanto, ela
sugere que sejam utilizados textos extraescolares que ja fazem parte do cotidiano do
estudante, haja vista os textos utilizados nas redes sociais. Além disso, Guimaraes

(2020) aponta o desafio do professor para lidar com essa situacdo. Para a autora,

O professor tem como desafio primordial buscar meios que levem os
seus alunos a compreenderem que ja produzem textos e que podem
descobrir o gosto de escrever (embora suscitar 0 gosto e a motivacdo
pela escrita ndo seja uma miss&o simples). E tarefa do professor, ainda,
conduzir seus alunos ao aprendizado de taticas para desenvolverem
suas habilidades possibilitando, desse modo, aprimorarem e tornarem
suas producbes textuais eficientes e adequadas as mais diversas
situa¢gBes de comunicacédo e de interlocucdo (Guimaraes, 2020, p. 29).
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De acordo com Barros (2012, p. 21), os estudantes tém uma forte resisténcia a
produgao escrita no ambito escolar, visto que, de forma geral, “os alunos ndo produzem
0 texto para interagir, mas para demonstrar o que aprenderam sobre os conteudos
gramaticais estudados”.

Dessa forma, Guimardes (2020) compreende que, para o aluno estar apto a
produzir textos de diferentes géneros textuais de forma prazerosa, o ensino da escrita
deveria ser prioridade na escola, tendo em vista que, a todo momento, somos

instigados a produzir textos para sermos inseridos plenamente na sociedade atual.
3.1.3 Categoria 2: Referéncias bibliograficas

Esta categoria buscou retratar as obras literarias traduzidas para a Lingua
Portuguesa de Piaget, Vigotski e Wallon, que foram citadas como referéncia pelas
pesquisas do Profletras/UESC. O quadro 8, a seguir, mostra os trés principais teoricos,

bem como as obras encontradas nas pesquisas analisadas:

Quadro 8 - As obras dos principais tedricos mais citadas nas pesquisas analisadas

VIGOTSKI OBRA /ANO

A formacao social da mente: o desenvolvimento dos processos psicoldgicos
superiores. 6. Ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998.

Psicologia Pedagdgica. Sao Paulo: Martins Fontes, 2004.

A formacdao social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2002.

Pensamento e Linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 1993.

O desenvolvimento psicologico ha infancia. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998.

WALLON OBRA /ANO

Psicologia e Educacao da Infancia. Lisboa: Editorial Estampa, 1975.

A evolugdo psicoldgica da crianca. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007

A evolugdo psicoldgica da crianca. Lisboa: Edi¢cdes 70, 1968.

A evolucao psicolégica da crianca. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2010.

As origens do carater da crianca. Sao Paulo,1995.

As origens do caréater da crianca. Sao Paulo: Difusdo Europeia do Livro, 1971
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Do acto ao pensamento. Lisboa: Moraes editores, 1978.

PIAGET OBRA /ANO

Relacbes entre a afetividade e a inteligéncia no desenvolvimento mental da
crianca. Rio de Janeiro: Wak Editora, 2014.

A construcéo do real na crianca. Rio de Janeiro: Zahar, 1969.

Epistemologia Genética. Sao Paulo: Martins Fontes, 2007.

Fonte: Elaborado pelo autor - 2023.

O quadro 8 retrata os teoricos e referéncias conceituais bem como as obras mais
citadas nos trabalhos analisados. A nuvem de palavra que se segue evidencia as

formas com que a escrita dos autores aparece, como demonstrado na figura 4:

Figura 4 — Nuvem de palavras — Teo6ricos e referéncias conceituais citados nas pesquisas
selecionadas

VIGOTSKI

Wallon VIGOTSKI

PIAGET : VIGOTSKImm sk
W VIGOTSKI
PIAGET

PIAGET
‘Wallgqp Wa OI'.I Wallon
Wallon
PIAGET
VIGOTSKI = T3 Wall olﬁaGL L

Wallon i
: PIAGET

VIGOTSKI

Wallon

Fonte: Imagem gerada pelo software WordArt a partir dos dados da pesquisa - 2023.

Como visualizado na nuvem de palavras apresentada na figura 4, Henri Wallon é o
tedrico cujo nome tem destaque. O levantamento apontou que, dos 10 trabalhos
analisados, no que se refere a discussao da afetividade, os trabalhos de Gomes (2018),
Figueirédo (2018), Santos (2020), Guimarées (2020), Hughes (2021) e Oliveira (2022)
incluem a perspectiva de Henri Wallon. Por sua vez, os trabalhos de Santos (2017),
Gomes (2018), Oliveira (2022) e Hughes (2021) incluem a perspectiva de Lev Vigotski.
Ja os trabalhos de Santos (2017), Gomes (2018) e Oliveira (2022) incluem a

perspectiva de Piaget. Dessa forma, foi identificado que apenas Gomes (2018) e
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Oliveira (2022) envolveram os trés tedricos em suas pesquisas. Os trabalhos de Bispo
(2018), Campos (2022) e Costa (2021) ndo envolveram esses tedricos em suas
producdes.

No tocante as obras mais citadas, os dados da pesquisa apontaram Wallon, com
sete obras, Vigotski, com cinco obras, e Piaget, com trés obras principais. No que se
refere a Wallon, o levantamento apontou as seguintes obras: Psicologia e Educacéo da
Infancia (1975); A evolucdo psicolégica da crianca (1968, 2007, 2010); As origens do
carater na crianca (1971, 1995) e Do acto ao pensamento (1978). Sem duvidas, Wallon
foi o tedrico que mais evidenciou e intensificou em suas obras a importancia da
afetividade, tendo em vista que sua teoria teve um carater pioneiro, pois destacou o
papel das emocdes no processo de construcdo da pessoa. Sendo assim, as obras de
Wallon nos possibilita uma sensibilizagdo sobre a necessidade de incluir a afetividade
no processo de ensino-aprendizagem da leitura e da produgao escrita.

No que diz respeito a Vigotski, foi observado cinco obras, sendo elas: A formacéo
social da mente: o desenvolvimento dos processos psicolégicos superiores (1998,
2002); Psicologia Pedagogica (2004); Pensamento e Linguagem (1993); e, O
desenvolvimento psicolégico na infancia (1998). J4 em relacdo a Piaget, foram citadas
as seguintes obras: Relacfes entre a afetividade e a inteligéncia no desenvolvimento
mental da crianca (2014); A construcdo do real na crianca (1969); e Epistemologia
Genética (2007).

3.1.3.1 Conceitos inerentes a afetividade na perspectiva de Piaget

Ao fazer a defesa dos estudos inerentes a dimensdo afetiva nos quesitos
relacionados aos processos educacionais dos trabalhos desenvolvidos no ambito do
PROFLETRAS/UESC, por meio do levantamento e analise realizada nas pesquisas
selecionadas, foi possivel constatar que Piaget foi citado de forma direta nas producdes
de Santos (2017), Gomes (2018) e Oliveira (2022). Esta, na perspectiva de Piaget,
declara que “a afetividade pode causar, seja de forma positiva ou negativa, no processo
de construgdo de aprendizagem e formacgao integral do ser humano” (Oliveira, 2007, p.
19).
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Constatou-se que a pesquisa de Santos (2017) foi a que mais discutiu sobre o
componente afetivo a luz de Piaget, enfatizando a importancia da formacédo do sujeito
de forma integral, abrangendo os aspectos cognitivo bem como os afetivos nas praticas

pedagdgicas. Em sua producéo, a pesquisadora disserta que:

Precisamos inovar nhossas praticas pedagogicas relacionadas a
formacgéo do leitor. No ambiente escolar, essa inovagdo pode acontecer
a partir de acBes que privilegiem ndo sé a dimenséao cognitiva do ser na
aquisicdo e construcao do conhecimento, como também, a dimenséo
afetiva, visto que as duas sdo consideradas indissociaveis no
desenvolvimento da inteligéncia. (Santos, 2017, p. 15).

Piaget defende a tese de que ndo ha estados afetivos sem elementos cognitivos,
assim como nao ha comportamentos puramente cognitivos. Para o autor, 0s
sentimentos sdo como um motor que impulsiona a agao, considerando que sem
sentimento no que faz ndo se consegue obter éxito, pois uma auxilia a outra e vice-

versa. Assim, o autor afirma que

[...] vida afetiva e vida cognitiva sao inseparaveis porque todo
intercdmbio com 0 meio pressupde ao mesmo tempo estruturacdo e
valorizagdo. Assim é que ndo se poderia raciocinar [...] sem vivenciar
certos sentimentos, e que, por outro lado, ndo existem afeicbes sem um
minimo de compreenséo. (Piaget, 1976, p. 16).

7

A afetividade € atribuida como uma condicdo inevitdvel na construcdo da
inteligéncia, mas, também, ndo é suficiente. Assim, sem afeto ndo haveria interesse,
nem necessidade, nem motivagdo, especialmente na formacao do leitor e produtor de

textos. Nessa perspectiva, Santos (2017, p. 27) afirma que

Podemos, assim, perceber que a dimensdo afetiva exerce imensa
influéncia no processo de aquisicdo de conhecimento concebido no
espaco pedagoégico da sala de aula, uma vez que a afetividade se
apresenta inclusa em todas as relacbes, tanto pessoais como,
principalmente, com o0s objetos de aprendizagem, pois se trata da
necessidade de envolver os alunos com que se pretende ensinar.

Entre os conceitos elucidados observados nos trabalhos, pb6de-se constatar a

defesa da interligacdo do campo cognitivo e afetivo como processos concomitantes, a
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luz da teoria de Piaget, sendo indispensavel no processo de ensino-aprendizagem.

Nessa perspectiva, Santos (2017, p. 28) afirma que

[...] entende-se 0 homem como sujeito envolvido no processo educativo,
sendo ele, aluno ou professor, que ao interagir com o objeto — o
conteddo a ser transmitido — tende a construir ou reconstruir o
conhecimento de maneira mais significativa. E a intervencdo do
fenbmeno da afetividade influenciando a constru¢cdo do conhecimento,
pois a afetividade € elemento indissociavel do fator cognitivo.

Por sua vez, Gomes (2018, p. 15), em se tratando da importancia da afetividade

no processo de ensino-aprendizagem na perspectiva de Piaget, disserta que:

O processo de ensino-aprendizagem, levando-se em consideracdo 0s
processos afetivos, passa pelo interesse ou desinteresse que o aluno
dispde e, consequentemente, pela vontade de aprender ou ndo. Quando
sentimos interesse por algo, em nds sao liberadas energias que nos
possibilitam agir em prol do nosso objetivo, mas quando as nossas
energias sao interrompidas, surgindo o desinteresse, é porque as
deixamos para serem utlizadas em outros casos em que O NOSSO
interesse possa ser despertado.

Diante do que foi exposto, evidencia-se que ter ou nao interesse em aprender é
um problema tanto de natureza cognitiva como de natureza afetiva. A afetividade,
portanto, é de suma relevancia para o individuo, tanto na formacao cognitiva, bem como

no processo de conhecimento, por meio dos aspectos afetivos.

3.1.3.2 Conceitos inerentes a afetividade na perspectiva de Vigotski

Das 10 pesquisas selecionadas do PROFLETRAS/UESC, Santos (2017) Gomes
(2018), Hughes (2021) e Oliveira (2022) citam Vigotski como referéncia teérica. O autor
defendeu a inter-relacdo entre afeto e cogni¢dao, sendo que essa relagcdo pode ser
confirmada mediante a discussdo em torno desses dois conceitos. Embora Vigotski ndo
explique de maneira clara a definicdo de afetividade, ele buscou destacar o papel das
emoc¢Oes no desenvolvimento humano, defendendo que, para compreendé-las e
estuda-las, era necesséario considera-las sob uma perspectiva de desenvolvimento,

compondo as fungdes superiores.
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Apés o mapeamento conceitual realizado nas pesquisas cientificas do
PROFLETRAS/UESC, listamos alguns termos recorrentes e que foram discutidos
juntamente com a manifestacdo afetiva, a saber: Mediacdo; Aprendizagem; Motivacao e
Linguagem, que estdo, conforme as pesquisas, vinculadas a defesa da afetividade.

Verificou-se que as pesquisas descritas acima discorrem sobre a importancia
dessas interacfes. Evidenciam que, dependendo do tipo de interacdo proposta pelo
professor em sala de aula, a sua postura pode promover a aproximacdo ou O
distanciamento do aluno em face aos objetos de conhecimento. Na teoria vigotskiana,
as emocgdes sdo de cunho biolégico, porém, na proporcdo em que o0 sujeito interage
com 0 meio social e insere-se na cultura, as emocfes vao se complexando e, nesse
processo dialético-bioldgico-cultural, vdo ganhando novas estruturas. Desse modo,
essa dindmica de relacdo entre sujeito e mundo propicia a internalizacdo das vivéncias
pelo sujeito, de sorte que possa ressignificar suas experiéncias. Em consonancia a luz
de Vigotski, Santos (2017, p. 28) destaca que:

[..] Vygotsky, citado por Neves (2009), refere-se a emog¢do como
aspecto efetivo que propicia ou ndo uma agéo. Para ele, o educador s6
alcancara seu objetivo se atingir sentimentalmente o seu aluno. Sendo
assim, conforme Arantes, também citado por Neves (2009), o éxito do
trabalho do professor esta relacionado intimamente com a emocao.

De acordo com Vigotski (2001), a emocdo é a reacado reflexa de determinados
estimulos que sdo mediados a partir do meio sociocultural. Para o autor, as emocdes
diversificam e influenciam o comportamento do individuo. Elas sdo divididas em dois
grupos, sendo um referente aos sentimentos positivos, por exemplo, forca, satisfacéo,
etc.; e o outro referente aos sentimentos negativos, por exemplo, depresséao,

sofrimento, etc. Assim, o autor afirma que

Se fazemos alguma coisa com alegria as reagbes emocionais de alegria
nao significam nada sendo que vamos continuar tentando fazer a
mesma coisa. Se fazemos algo com repulsa isso significa que no futuro
procuraremos por todos 0s meios interromper essas ocupagdes. Por
outras palavras, o0 novo momento que as emog¢des inserem no
comportamento consiste inteiramente na regulagem das reacdes pelo
organismo. (Vigotski, 2001, p. 139).
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Sendo assim, quando o professor realiza media¢fes junto ao aluno, é necessario
relacionar o0 seu comportamento a emocao positiva, a fim de obter o éxito pretendido no
processo de ensino-aprendizagem.

Observou-se que uma das pesquisas que dissertou sobre mediacdo foi a de
Santos (2017), que apontou a relevancia que Vigotski tragcou sobre o papel do outro,
pois, por meio do processo de mediacdo social, semibtica e instrumental, internalizam-

se experiéncias e potencializam-se aprendizagens. Santos (2017, p. 29) afirma que

Vygotsky (1998), além de destacar a importancia das interacdes sociais
para o desenvolvimento do individuo, apresenta o conceito de mediacdo
como elemento fundamental para o processamento da aprendizagem e
para o desenvolvimento do ser, e, ainda enfatiza o carater subjetivo
envolvido nesses processos.

Constatou-se que o conceito de mediacdo é primordial na abordagem vigotskiana,
considerando que esta defende que somente por meio da mediacdo € possivel
apropriar-se da cultura e das praticas sociais.

Diante do que foi exposto, infere-se que todos 0s conceitos na perspectiva de
Vigotski que foram listados acima estdo relacionados com a dimenséo afetiva, bem
como a discussdo em torno do processo de ensino-aprendizagem. Nessa perspectiva,
cabe ao professor proporcionar ao aluno condicfes para que ele, ndo s6 aprenda e
internalize o conteddo, mas, também, seja capaz de relaciona-lo as emocdes, caso

contrario, o saber torna-se ineficaz.

3.1.3.3. Conceitos inerentes a afetividade na perspectiva de Wallon

Das 10 pesquisas selecionadas que compuseram o corpus deste trabalho, Gomes
(2018), Figueirédo (2018), Guimaraes (2020), Santos (2020), Hughes (2021) e Oliveira
(2022) conceituaram afetividade a luz de Wallon. Embora alguns conceitos sejam
apresentados de forma isolada, observou-se uma interligacdo dos termos citados nos
estudos, objetivando aprofundar e aproximar a compreensdo referente a dimensao
afetiva e suas nuances. De maneira geral, as seis pesquisas enfatizaram a relevancia
do aspecto social, sobretudo pelas relacbes com o outro. Oliveira (2022, p. 27-28)

afirma que
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Quanto as nomenclaturas utilizadas para definir os fenbmenos da
afetividade, Wallon (2007) também fornece uma contribuicdo
significativa. Para ele, parte da experiéncia subjetiva humana esta
contida no grande dominio da afetividade. Nesse dominio, algumas
transformacfes ocorrem nas primeiras vivéncias da crianca,
principalmente a partir do surgimento da cognicao. Além da emocgao —
uma exteriorizacdo da afetividade, projeto de atitude que funciona em
situagOes diversas (WALLON, 2007) -, outros dois conceitos sdo parte
do dominio: o sentimento e a paixao.

De acordo com Wallon (2007), as emocbes revestem-se de diferentes
caracteristicas que promovem a interacao do sujeito com o meio (relacdes humanas e
sociais), que sao: a plasticidade, que envolve a expressdo corpérea; a regressividade,
gue é a capacidade de promover a reducdo da atividade cognitiva; a labilidade, que € a
capacidade da transformacdo de uma emocdo em outra; e a contagiosidade, que é o
poder de contaminar o outro.

O contéagio, conceito de muita relevancia para o autor, ganha destaque no cenario
das pesquisas aqui apresentadas, pois, de acordo com o tedrico, as emocdes tém um
forte poder de contagio, mobilizando e influenciando as pessoas ao redor,
impulsionando a devida atenc@o, bem como os cuidados necessérios. Com base nos
pressupostos wallonianos referentes ao contagio, Hughes (2021, p. 36) ressalta que
“[...] reforcamos a importancia da afetividade para as experiéncias vivenciadas pelas/os
alunas/os, na escola, pois serdo transformadas/os por meio de praticas sociais
assertivas para além dos muros da escola”.

Na perspectiva de Wallon, nas emocdes, além da contagiosidade, ha mais duas
importantes caracteristicas: a plasticidade e a regressividade. Partindo dessa

perspectiva, Costa (2021, p. 22) afirma que:

Wallon (apud Leite, 2006, p. 20) atribui & emocéao trés propriedades: a
contagiosidade, a plasticidade e a regressividade. Essa Ultima é
responsavel por regredir a atividade cognitiva. Assim, pode-se notar que,
no ambito social em que o aluno esté inserido, a afetividade e a razdo
compartilham fungcbes importantes no desenvolvimento humano,

marcando, inclusive, o contexto escolar.

Ao acompanhar o desenvolvimento da dimenséo afetiva, essas caracteristicas

tornam-se mais complexas e sdo notadamente visiveis aos olhos, uma vez que é
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possivel perceber no corpo/gestos tais manifestacfes de cunho afetivo. Outro aspecto

observado nas pesquisas € referente a abordagem de Wallon quanto aos estagios ou

fases do desenvolvimento humano. Em sua produgéo, Oliveira (2022, p. 20) enfatiza

que

Para Wallon (2007), a inteligéncia ndo é o principal componente do
desenvolvimento. Ele entende que a vida psiquica ndo é formada
apenas pelos aspectos cognitivos, mas por trés dimensfes que atuam
de forma integrada: cognitiva, afetiva e motora. [...] Ele considera a
cognicdo importante, mas nao mais importante que a afetividade ou
motricidade.

O tedrico voltou seu trabalho para o desenvolvimento em seus dominios afetivo,

cognitivo e motor, com a finalidade de mostrar as diferentes etapas do desenvolvimento

humano, os vinculos entre cada campo e suas implicacbes na formacdo da

personalidade. Com relacéo as fases do desenvolvimento, Santos (2020, p. 34) ressalta

que

Wallon (2007) nos apresenta a evolucéo progressiva da afetividade, que,
associada ao desenvolvimento humano, €, inicialmente, determinada
pelo fator organico e, com o passar do tempo, é fortemente influenciada
pela acdo do meio social. Sendo assim, ha estagios do desenvolvimento
humano em que a afetividade pode se manifestar de maneiras diferentes
e, ao mesmo tempo, em comum com as fases da vida, da infancia a
adolescéncia.

Em cada fase, ha o predominio ora da cognicdo, ora da afetividade. Quando a

crianca busca conhecer o mundo, a cognicdo predomina; ja, quando a crianca volta ao

conhecimento de si mesma, a afetividade predomina. Nessa perspectiva, Oliveira
(2022, p. 26) afirma que

Para Wallon (2007), toda emocao € uma espécie de projeto de atitude
gue corresponde a situacbes diversas. Em uma crianga, por exemplo,
atitude e situagdes operam de forma mutua. E exatamente a percepcao
desse mutualismo que permite ao autor o ser integralmente, desde seus
fenbmenos fisioldgicos aos sociais. Ha, portanto, uma relagcdo entre o
funcionamento motor-afetivo e cognitivo, bioldgico e socioldgico.
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Desse modo, a cognicdo e a dimenséao afetiva desfrutam das conquistas uma da
outra, uma vez que sdo movimentos dialéticos das etapas de desenvolvimento e que
reforcam o principio da interdependéncia entre ambas.

Diante do que foi exposto, no que tange aos conceitos inerentes a afetividade, os
tedricos Piaget, Vigotski e Wallon, entre outros, deram contribuicdes preponderantes.

De acordo com Costa e Souza (2012, p. 12),

Piaget, Vygotsky e Wallon, ao implementarem investigacdes acerca do
desenvolvimento psicolégico humano acabam por identificar na
afetividade o seu carater social, amplamente dindmico e construtor da
personalidade humana, além de estabelecer o elo de ligacdo entre o
individuo e a busca do saber (por meio de interacdes sociais), tendendo
0s trés autores, para o postulado de que, embora considerada sob
diversas matrizes, a afetividade cabe a fun¢édo desencadeadora do agir
e do pensar humano, isto é, para a efetivacdo do desenvolvimento socio
cognitivo.

E vélido salientar que, ainda que tenham abordagens diferentes, esses trés
tedricos produziram conceitos que auxiliam a entender a importancia da afetividade no
processo de ensino-aprendizagem da leitura e da producgéo escrita. Wallon, Vigotski e
Piaget postulam que nesse processo 0S aspectos cognitivos e afetivos estédo
imbricados, ou seja, séo indissociaveis. Sendo assim, conclui-se que a auséncia de
afetividade na relacdo professor-aluno pode trazer sérias consequéncias,
especialmente para os educandos.

Destarte, torna-se importante que o professor esteja pronto para motivar,
demonstrar alegria, entusiasmo, carinho, mediante ao modo e ao gosto dispensado no
preparo das aulas, na preocupacdo com a aprendizagem dos seus alunos, além de
perceber as manifestacdes dos sentimentos deles. Assim, usara a afetividade, que é o

gue move em direcao ao gosto em aprender, estabelecendo vinculos afetivos.
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3.1.4 Categoria 3: Tipos de pesquisa e procedimentos para a construcdo do material
empirico

O quadro 9, a segquir, visa apresentar os tipos de pesquisas, 0s procedimentos
para a producdo do material empirico, bem como os tipos de propostas interventivas

por meio das informacdes obtidas nos trabalhos analisados do PROFLETRAS/UESC.

Quadro 9 - Mapeamento dos tipos de pesquisas, 0s procedimentos para a producdo do material
empirico e as propostas interventivas das pesquisas analisadas

TIPOS DE PESQUISAS, PROCEDIMENTOS PARA A PRODUCAO DO MATERIAL
EMPIRICO E PROPOSTAS INTERVENTIVAS
Autor (a) Tipos de Procedimentos para a produgao Propostas
pesquisa do material empirico interventivas
SANTOS Qualitativa Entrevista focalizada de grupo; | Caderno
(2017) Observacbes passivas Pedagdgico
GOMES Pesquisa-acdo Observacéo participante; notas de | Sequéncias
(2018) campo; Entrevista semiestruturada; | Didaticas
Questionarios
FIGUEREDO | Revisdo Fichamentos de livros e artigos, | Sequéncias
(2018) bibliogréfica; impressos e digitais Didaticas
Descritivo-
interpretativa
BISPO Qualitativa; Observacéo participante; entrevista | Oficinas
(2018) Etnografica semiestruturada Pedagdgicas
SANTOS Pesquisa-acao Entrevistas focalizadas de grupo; | Sequéncias
(2020) Depoimentos em audios; Diario de | Didaticas
campo
GUIMARAES | Pesquisa-acéo Observacéao participante; | Sequéncias
(2020) Entrevistas; Diario de campo Didaticas
COSTA Reviséo Busca sistematica na base de | Caderno
(2021) Sistematica da | dados do Profletras Pedagdgico
Literatura
HUGHES Bibliogréfica; Fichamento de livros, artigos e | Oficinas
(2021) Exploratéria publicacdes periddicas Pedagdgicas
CAMPOS Bibliografica; Levantamento de material | Caderno
(2022) Documental bibliografico e documental pedagdgico
OLIVEIRA | Documental, Busca no banco de teses e | Cartilha
(2022) Exploratéria dissertagdes da CAPES Pedagdgica

Fonte: Elaborado pelo ator - 2023.
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Nessa categoria, 0 objetivo foi quantificar os procedimentos para a construcédo do
material empirico utilizados nas pesquisas. A nuvem de palavras (figura 5), a seguir,

demonstra as técnicas mais recorrentes utilizadas pelas pesquisas.

Figura 5 — Nuvem de palavras — Procedimentos utilizados nas pesquisas analisadas para a
producdo do material empirico

notas de campo

entrevista

ta semiestrutu

Fonte: Imagem gerada pelo software WordArt a partir dos dados da pesquisa - 2023.

De acordo com a nuvem de palavras exposta (figura 5), observa-se que, nas
pesquisas analisadas, ha uma tendéncia dos mestrandos do Profletras/lUESC em
utilizar a entrevista como um dos procedimentos para a organizacdo do material
empirico. A tabela 4, a seguir, apresenta 0s quantitativos em relacdo a cada

procedimento mencionado nas pesquisas.

Tabela 4 — Principais procedimentos utilizados nas pesquisas analisadas, para a
organizacdo do material empirico

PROCEDIMENTOS NUMERp DE %
OCORRENCIA

Entrevista 5 50%
Observacéo participante 3 30%
Diérios de campo 2 20%
Notas de campo 1 10%
Observacéo passiva 1 10%
Questionarios 1 10%
Depoimentos em audios 1 10%

Fonte: elaborado pelo autor - 2023
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Diante do exposto, percebe-se, nas pesquisas analisadas, uma tendéncia dos
mestrandos do PROFLETRAS/UESC no uso da entrevista com o objetivo de conhecer
as vivéncias dos sujeitos em relacdo aos impactos afetivos. No contexto apresentado
acima, alguns pesquisadores optaram por realizar suas investigacbes considerando
mais de um procedimento, por isso a quantidade de pesquisas relacionadas com a
guantidade descrita na tabela 4 n&o corresponde.

Constatamos que Santos (2017), Gomes (2018), Bispo (2018), Santos (2020) e
Guimaraes (2020) recorreram a entrevista como um dos instrumentos para a producao
do material empirico. De acordo com Leite e Colombo (2006), a entrevista recorrente
uma técnica de interacdo entre o sujeito participante e o pesquisador que permite uma
relacdo de troca de conhecimento, isto é, o sujeito tem uma atuacdo ativa no processo
e uma forte influéncia na construcdo dos dados da pesquisa. Para Minayo (2002, p. 57),

a entrevista

E o procedimento mais usual no trabalho de campo. Através dela, o
pesquisador busca obter informes contidos na fala dos atores sociais.
Ela ndo significa uma conversa despretensiosa e neutra, uma vez que
se insere como meio de coleta dos fatos relatados pelos atores [...].
Nesse sentido, a entrevista, um termo bastante genérico, esta sendo por
nos entendida como uma conversa a dois com propdsitos bem definidos.
Num primeiro nivel, essa técnica se caracteriza por uma comunicagao
verbal, que reforca a importancia da linguagem e do significado da fala.
J&, num outro nivel, serve como um meio de coleta de informacfes
sobre um determinado tema cientifico.

Pdde-se constatar que o maior interesse dos pesquisadores do Profletras/UESC
esta na escuta de alunos, ja que estes foram os principais participantes das entrevistas.
Além disso, verificou-se ainda que a observacado participante e os diarios de campo sao
considerados procedimentos importantes para a organizacdo do material empirico.

Santos (2017) realizou entrevistas com 10 participantes voluntarios da turma de 9°
ano no municipio de Coaraci/BA. A partir das respostas da entrevista, a investigadora
elencou trés categorias, a saber: a escolha dos textos; o comportamento do professor; e
0 encaminhamento da leitura. Na entrevista, quando os alunos foram perguntados se
gostavam de ler textos on-line, em redes sociais, a pesquisadora teve a seguinte

constatacao:
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[...] os préprios alunos ndo se consideravam leitores quando o0s suportes
dos seus textos eram o computador e/ou o celular, principalmente o
celular, aparelho mais usado entre eles. Para esses alunos, a leitura so
€ legitimada se acontecer por indicacdo da escola ou quando, por
interesse pessoal, é realizada em livros, revistas, ou seja, em suportes
tradicionais. Também, eles referem-se aos textos dispostos em suportes
de papel ou aos textos elencados pela instituicdo escola como os que
devem ser lidos e apreciados. (Santos, 2017, p. 60).

Desse modo, evidencia-se que, mesmo 0s alunos estarem lendo constantemente,
nao conseguem ter essa percepcao. Outro fator identificado € que os habitos familiares
sdo responsaveis também pela aproximagdo ou distanciamento dos alunos com a
leitura.

Em outro momento da pesquisa, quando a pergunta versou sobre a atividade de
leitura que ndo foram interessantes, motivadoras, as respostas foram direcionadas em

cinco fatores, a saber:

O primeiro diz respeito ao tema. Para os alunos entrevistados, perde-se
0 interesse pela leitura quando o tema é visto por eles como chato, que
verse sobre ficcdo, ou seja, ndo real, textos que ndo apresentem uma
aplicabilidade a vida do leitor. O segundo fator € quando o nome dos
alunos é usado como exemplos (inferimos que de forma pejorativa),
causando exposicdo de suas dificuldades e afetando-os
emocionalmente, constrangendo-os. [...]. Outro motivo, apontado pelos
alunos, do desinteresse pela leitura € quando o professor demonstra um
nivel de estresse elevado (mau humor) por problemas particulares,
extraescolares e, mesmo sem a intencao, deixa transparecer seu estado
emocional, tornando, inclusive, um tema interessante para 0s alunos em
um estudo enfadonho a depender do professor [...]. Outra questdo
apresentada € quando o professor inicia um trabalho com a leitura sobre
um determinado assunto e, no decorrer da aula, distancia-se do tema,
discorrendo sobre outros assuntos. [..]. O quinto e dultimo fator
apresentado esta relacionado ao comportamento dos alunos em sala de
aula, quando alguns colegas nao colaboram com a disciplina,
prejudicando a atencado a atividade, dispensada pelos demais. (Santos,
2017, p. 64).

Em contrapartida, quando a pergunta fez referéncia ao tipo de atividade de leitura
gue desperta a vontade de ler, a pesquisadora constatou que duas referéncias foram

muito repetidas:
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A primeira diz respeito as atividades desenvolvidas a partir do
desempenho do professor e da interacdo com os alunos: a simulagéo
das vozes dos personagens do texto, a movimentacdo do professor na
sala, os gestos, as expressdes e movimentos corporais usados para dar
veracidade a leitura, a animacgéo, o humor do professor. [...]. O segundo
item citado e confirmado por varios informantes diz respeito as
atividades que tém como proposta sanar ou agucar a curiosidade dos
alunos acerca de um determinado tema, incentivando-os a leitura do
texto. (Santos, 2017, p. 65)

Por sua vez, Gomes (2018) realizou entrevistas individuais e focalizadas em grupo
com 28 alunos do 9° ano da Escola Maria D’Ajuda, no municipio de Itamaraju-BA. As
entrevistas foram realizadas no espaco da biblioteca da escola.

A partir das declaragcdes obtidas nas entrevistas, a pesquisadora elencou trés
categorias: gostar de ler; gostar de musica; e, consequéncias cognitivas e emocionais

da aplicacdo da resposta. Assim, ela afirma:

[...] corroboramos as nossas expectativas ao associar musica, leitura e
emocdo em um projeto de pesquisa tendo como mediacdo pedagdgica a
aplicacéo de atividades que envolveram e aproximaram aluno-professor-
objeto de conhecimento sob o ponto de vista afetivo. Constatamos,
entdo, conforme os PCN, que a escola como instituicdo responsavel
pela formacgéo integral dos cidadaos (BRASIL, 1996), pode considerar o
papel dos afetos, das emocdes e dos sentimentos, ensinando os seus
alunos a manterem o equilibrio entre emocéo e cognicao, favorecendo a
aprendizagem prazerosa, ja que a BNCC afirma que romper “com visdes
reducionistas que privilegiam ou a dimenséo intelectual (cognitiva) ou a
dimenséo afetiva (BRASIL, 2016, p. 14), fazendo com que na escola
haja espaco para a cogni¢do e para a emocao. (Gomes, 2018, p. 119).

Bispo (2018) realizou suas entrevistas na sala de informética da Escola Heribaldo
Dantas, com a participacdo de quatro alunos, que foram sorteados de uma turma
composta por 38 alunos. A partir de um roteiro elaborado pela pesquisadora, foram
feitas 10 perguntas que contemplaram os seguintes aspectos: o sentimento do aluno no
momento de escrita; o processo de producdo de texto na escola; o destino dado aos
textos; a correcdo dos textos; os procedimentos metodolégicos do professor; os
géneros solicitados para a producdo textual. Tais questdes serviram para nortear o
processo interativo entre pesquisador e pesquisados.
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Assim, a pesquisadora concluiu diversas causas como: variedade de géneros
trabalhados; aproximacdo com a realidade dos alunos; sequéncia de atividades
variadas; criatividade; estratégias, tarefas e recursos diversos; equilibrio entre desafios
propostos e habilidades dos alunos; relacdo afetiva saudavel; feedback positivo e
elogios nos textos dos alunos; divulgacdo dos textos produzidos na sala de aula; e
correcédo interativa que fornece informacdes claras sobre os erros e aponta estratégias
para a superagcdo dos mesmos.

Por outro lado, a partir dos dados da entrevista, a pesquisadora enfatiza o0s
seguintes fatores que podem desmotivar: selecdo dos géneros sem levar em conta as
habilidades dos alunos; utilizacdo da mesma estratégia e modelo de atividade em todas
as aulas; falta de critérios para a correcéo; recados vagos,; correcao resolutiva focada
na ortografia; uso da caneta vermelha na correcao dos textos; e falta de esclarecimento
do que seré feito com os textos.

Por sua vez, Santos (2020) realizou entrevistas com 24 alunos do nono ano da
Escola Fernando Alban, Eunapolis-BA, turma que a pesquisadora lecionou no ano de
2019. A partir das respostas nas entrevistas, a pesquisadora elencou trés categorias:
Experiéncias de leituras anteriores a escola na infancia; Experiéncias de leituras
escolarizadas na infancia; e Experiéncias de leituras atuais.

Ao considerar pertinente saber dos alunos o que significava para eles a expressao

“gostar de”, a investigadora identificou

[...] nas definicbes apresentadas pelos estudantes participantes, que
gostar esta sempre associado as sensacfes e sentimentos
considerados agradaveis, como o amor; eles relacionam as acgfes de
aspectos positivos, ao desejo, ao afeto, sempre associando a algo que
faz bem. (Santos, 2020, p. 88-89).

A partir dos depoimentos dos alunos nas entrevistas, Santos (2020, p. 125) fez a

seguinte observacao:

O que vemos, nos depoimentos, sdo exposicoes de emogOes
agradaveis, enumeracao de gostos leitores, rotinas, objetivos e metas de
leituras desses adolescentes que tém consolidado nas suas memarias
afetivas, experiéncias prazerosas na mediacao leitora e a instauracao da
gostatitividade em relacdo a leitura. As vivéncias infantis permeadas
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pela afetividade positiva foram leituras que precederam ou caminharam
juntas com as leituras das primeiras letras, marcando a continuidade nas
experiéncias pessoais dos adolescentes, que aprenderam ndo so a ler,
mas a gostar de ler [...]. Os participantes que tiveram experiéncias
frustrantes, no entanto, ndo construiram a mesma relacéo positiva com a
leitura e, consequentemente, tendem a demonstrar autoestima baixa
pelos insucessos nas atividades escolares, em que a leitura sempre esta
em evidéncia.

Guimaraes (2020) realizou entrevistas individuais e focalizadas de grupo, tendo 23
alunos como participantes. A partir dos dados obtidos nas entrevistas, foram elencadas
as seguintes categorias: gosto em escrever; gosto pelo fantastico; gosto em produzir
texto nas aulas de LP; e, implicacbes emocionais — acreditando em si. Todas essas
categorias estao relacionadas aos estudos do fenbmeno da Gostatividade, proposto por
Andrade Neta (2011). Com a aplicacdo das sequéncias didaticas e a realizacdo das

entrevistas, Guimaraes (2020) chegou as seguintes conclusoes:

Ao compararmos expressdes faciais, entonacdo da voz e participacao e
interesse nas atividades propostas além de falas registradas tanto nas
entrevistas (sejam individuais ou em grupo) quanto nos periodos de
efetiva aplicagdo das SD, pudemos constatar que a Gostatividade é
transferivel e contagiante, bem como pode ser -construida e
desconstruida. Outra conclusdo a que chegamos foi de que a
Gostatividade por algo faz com que o individuo se empenhe em fazer bem
feito o que Ihe é proposto. (Guimarées, 2020, p. 98, 99).
Em sintese, evidenciou-se que as entrevistas sdo a forma mais recorrente na
producdo do material empirico, tendo em vista as possibilidades de conhecer as
realidades dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, especialmente

no que se refere as praticas leitoras e de producéo escrita.

3.1.5 Categoria 4: Propostas de Intervencao Didatica

As pesquisas realizadas no ambito do Profletras tém como premissa, via de regra,
apresentar um produto final, sendo uma proposta de intervencao didatica, agregada ao
trabalho de dissertacdo. A proposta didatica € um requisito indispensavel para a
conclusao do curso de poés-graduacédo stricto sensu, Mestrado profissional em Letras-
PROFLETRAS -, ofertado pela Universidade Estadual de Santa Cruz/UESC, como
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parte do programa de Mestrado em Rede da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte/UFRN. De acordo com Gomes e Andrade Neta (2019, p. 79),

[...] os trabalhos finais do Profletras costumam ser a dissertacdo
acompanhada de um produto final, na forma de uma proposta de
intervencdo didatica. Muitos desses produtos nascem da pratica do
professor, em sala de aula, sdo avaliados ao amparo da teoria e
metodologia cientificas e retornam, aperfeicoados, as maos do(s)
professor(es). Nesse processo, o professor torna-se pesquisador de sua
prética.

Por sua vez, no que se refere ao produto final, exigidos nos Mestrados

Profissionais, Gomes e Berg (2013) enfatizam que

Os produtos educativos elaborados permitem uma acao direta sobre a
Educacdo Basica, com o professor investigando uma prética
pedagogica. As pesquisas do Mestrado Profissional sdo realmente
utilizadas nas salas de aula do Ensino Basico, 0 que muitas vezes nao
acontece com os estudos realizados no Mestrado Académico. E a
apropriacdo do papel de pesquisador pelo professor da Educacéo
Basica, que deixa de ser um mero replicador do conhecimento [...] e
passa a agir com intencionalidade em sala de aula.

Além disso, os pesquisadores tém a liberdade de da um titulo diferente da

pesquisa-base, podendo ser construida com a estética e numeracdo diferenciadas,

apresentando informa¢des complementares a dissertacdo. No quadro 10, a seguir, esta

demonstrado uma sintese das propostas didaticas das pesquisas selecionadas com a

finalidade de se ter uma visdo geral dos produtos finais elaborados no
PROFLETRAS/UESC.

PESQUISA-BASE

Quadro 10 — Principais aspectos das Propostas Didaticas analisadas

A FORMACAO DO LEITOR: trilhando caminhos para uma mediac&o
pedagdgica afetiva

AUTORAS Prof2 Tania Silva Santos (mestranda)

Prof2 Dra. Nair Floresta Andrade Neta (orientadora)

Embasar a pratica pedagégica a partir de teorias que alicercam a
OBJETIVO formacéo de leitores numa proposta de mediacdo pedagdgica mais

afetiva.

PUBLICO-ALVO

Professores de lingua portuguesa da Educacdo Basica

TIPO

Caderno Pedagégico




ORGANIZACAO
DO PRODUTO

Em sete secbes:

Apresentac¢édo da proposta;

Definicdo do género caderno pedagdégico;

Discusséo sobre as atividades de leitura em sala de aula;

Apresentacdo de conceitos e comentarios de autores sobre

mediacdo pedagdgica;

v Defini¢do de gostatividade;

v" Quadros com resumos de aspectos que influenciam negativa
ou positivamente atividades de leitura.

ANENENEN

RESULTADO DA
PESQUISA

Constata-se de que a mediacdo pedagoégica afetiva da leitura, a partir
das decisbes do professor, que contemple a escolha dos textos, o seu
desempenho e o encaminhamento das atividades, pode influenciar a
aproximacéo afetiva dos alunos com a leitura.

PESQUISA-BASE

LEITURA, MUSICA E EMOCAO: uma proposta didatica para os anos
finais do ensino fundamental

AUTORAS Prof2 Emiliane Santana Gomes (mestranda)

Prof2 Dra. Nair Floresta Andrade Neta (orientadora)

Propiciar novas formas de ensino e da pratica de leitura pautada na
OBJETIVO compreensao do papel da afetividade na melhoria das aulas de lingua

portuguesa.

PUBLICO-ALVO

Professores de lingua portuguesa do Ensino Fundamental

TIPO Seguéncia Didatica
ORGANIZACAO | Producdo e aplicacdo de treze SD, englobando o género letra de
DO PRODUTO musica associado a uma diversidade de géneros textuais.

RESULTADO DA
PESQUISA

Comprova-se que a conjuncdo entre leitura, muasica e emogédo
desperta o interesse do aluno por uma aprendizagem prazerosa,
melhora o humor em sala de aula e contribui para a superacdo de
obstaculos.

PESQUISA-BASE

MOTIVACAO PARA A PRODUCAO ESCRITA NO ENSINO
FUNDAMENTAL IlI: o olhar do aluno

AUTORES Prof2 Neilma da Silva Bispo (mestranda)
Prof. Dr. Rogério Soares de Oliveira (orientador)
OBJETIVO Apresentar estratégias que ajudem os docentes a motivar os alunos

para a producéo escrita na sala de aula.

PUBLICO-ALVO

Professores de lingua portuguesa dos anos finais do Ensino
Fundamental

TIPO

Oficinas Pedagdgicas

ORGANIZACAO
DO PRODUTO

Sao quatro oficinas, cada uma privilegia uma das categorias mais
recorrentes nos dados coletados e analisados na pesquisa, a saber: 1)
géneros e tipos textuais solicitados nas aulas de LP; 2) Metodologia
da professora; 3) Correcéo dos textos; 4) Destino dado aos textos.

RESULTADO DA
PESQUISA

Confirma-se que é possivel desenvolver e manter a motivacéo dos
alunos nos momentos de escrita na sala de aula.

PESQUISA-BASE

O texto literario e o estimulo afetivo e significativo na formacao do
leitor

AUTORES

Prof2 Sandra Cristina Oliveira Figueirédo (mestranda)
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Prof. Dr.Isaias Francisco de Carvalho (orientador)

OBJETIVO

Priorizar o trabalho em sala de aula com os textos literarios de
maneira significativa

PUBLICO-ALVO

Professores de lingua portuguesa dos anos finais do Ensino
Fundamental

TIPO

Sequéncia Didatica

ORGANIZACAO
DO PRODUTO

E um roteiro de leitura, a partir da obra Eu, pescador de mim, de
Wagner Costa, publicado pela Editora Moderna em sua segunda
edicdo no ano de 2003 (Colecdo Veredas) e de outros géneros
literarios que estabelecem intertextualidade com o tema central da
obra.

RESULTADO DA
PESQUISA

Constata-se que a mediacdo na leitura do texto literario favorece uma
aproximagdo maior entre texto/leitor, criando um vinculo afetivo, o que
pode resultar em atribuir a leitura um significado ainda mais positivo
no sentido de seduzir o aluno para o mundo letrado.

PESQUISA-BASE

A formacao do leitor e a meméria afetiva na construcao do gosto pela
leitura

AUTORAS Prof Izabel Conceicdo Bastos Santos (mestranda)

Prof2 Dra. Nair Floresta Andrade Neta (orientadora)

Tracar um caminho de leitura, a0 mesmo tempo, prazeroso e
OBJETIVO comprometido com o aprendizado, com a construcdo e

compartilhamento de conhecimentos.

PUBLICO-ALVO

Professores de lingua portuguesa dos anos finais do Ensino
Fundamental

TIPO

Seguéncia Didatica

ORGANIZACAO
DO PRODUTO

Consistiu em dez sequéncias de atividades, que compreenderam seis
fases, inspiradas na proposta de Solé (1998). Séo elas: 1) a de
identificacdo de reacdes dos alunos em relacdo a leitura; 2) a de
reflexbes de leituras da infancia; 3) a de realizacdo de leituras do
gosto do aluno; 4) a de producao de releituras das obras lidas; 5) a de
experimentacdo de sensacdes de leituras, denominada “Oficina
sensitiva”; e 6) a de socializagdo extraclasse das produgdes de
leituras.

RESULTADO DA
PESQUISA

Constata-se que é possivel desenvolver um trabalho com a leitura em
sala considerando o gosto e as sugestfes dos alunos para a pratica
de atividades escolares, o que oportuniza o mediador da acao
educativa a construir marcas afetivas agradaveis nas memoérias dos
seus discentes.

PESQUISA-BASE

A GOSTATIVIDADE E A PRODUGAO DE CONTOS FANTASTICOS
NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

AUTORES Prof2 Roberta Leal Lopes Guimaraes (mestranda)

Prof. Dr. Rogério Soares de Oliveira (orientador)

Confirmar ou refutar a hipétese de que o gosto por determinado
OBJETIVO género pode ser um motivador para despertar no aluno o interesse em

escrever no ambiente escolar.

PUBLICO-ALVO

Professores de lingua portuguesa dos anos finais do Ensino
Fundamental

TIPO

Seguéncia Didatica
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ORGANIZACAO

A producédo textual foi organizada em trés etapas: Pré- escrita,

DO MATERIAL Producdo escrita e Pés- escrita
RESULTADO DA | Aponta-se contribuicdes para os professores no que diz respeito ao
PESQUISA entendimento de se procurar compreender a relacdo de gostatividade

dos alunos com os géneros e atividades propostos.

PESQUISA-BASE

O COMPONENTE AFETIVO NA PRODUCAO ESCRITA: uma anélise
sobre as pesquisas no PROFLETRAS/UESC

AUTORES Prof2 Ana Licia Gama de Oliveira (mestranda)
Prof. Dr. Rogério soares de Oliveira (orientador)
OBJETIVO Estimular a producdo de novas pesquisas na perspectiva da

afetividade

PUBLICO-ALVO

Mestrandos do PROFLETRAS/UESC

TIPO Cartilha Pedagdgica
ORGANIZACAO | Indicacdo de alguns estudos, livros e filmes, bem como a proposta de
DO MATERIAL uma oficina.

RESULTADO DA
PESQUISA

Aponta-se que o interesse por pesquisas centradas na dimensao
afetiva no processo de escrita é recente e ainda apresenta um indice
bastante reduzido quando comparado aquelas as quais se referem ao
cognitivo.

PESQUISA-BASE

A ESCRITA DE SI NO FUNDAMENTAL II: oficinas de poemas e
afetos

AUTORES Profé Catia Maria Carneiro de Sena Hughes (mestranda)
Prof. Dr. Isaias Francisco de Carvalho (orientador)
Realizar o estudo do género literario poema, com a utilizacéo do texto
poético como argumento para as producdes textuais nas quais as/os
OBJETIVO alunas/os falem sobre si e suas dificuldades emocionais diarias, bem

como a socializacdo dos textos produzidos e as impressdes sentidas
pelas/os alunas/os produzi-los.

PUBLICO-ALVO

Professores de lingua portuguesa dos anos finais do Ensino
Fundamental

TIPO

OFICINA PEDAGOGICA

ORGANIZACAO
DO MATERIAL

Esta dividida em trés oficinas distintas, precedidas pela sensibilizagéo,
momento de interacdo entre a/o aluna/o e o género literario poema,
oficinas para a producao e revisao/edicdo dos textos poéticos.

RESULTADO DA
PESQUISA

Sugere-se que, diante de tantos contratempos detectados na
comunidade escolar e, na auséncia de profissionais preparados para a
demanda, por exemplo, psicélogos e psicopedagogos com formacéo
apropriada, cabe as/os professoras e professores, criarem estratégias
em suas aulas, favorecendo as/aos jovens reexaminar atitudes,
ajustar emocoes e conhecer sentimentos.

PESQUISA-BASE

A biblioterapia como mediadora das emocdes de alunos em
tratamento hospitalar

AUTORAS

Prof? Joana Angélica Oliveira Campos
Prof2 Dra. Nair Floresta Andrade Neta

Dar condicdes ao aluno de construir, através da interpretacdo de
textos literarios com potencial terapéutico, sentidos capazes de afetar
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OBJETIVO 0 seu estado emocional e refletir sobre questdes que interferem em
sua forma de estar no mundo, tornando-o mais consciente sobre seus
sentimentos, desenvolvendo a empatia e a tolerancia em suas

relacées.
PUBLICO-ALVO | Professores de lingua portuguesa que atuam na EJA
TIPO Caderno Pedagogico

Contém trés sequéncias didaticas, com 5 etapas cada uma,
ORGANIZACAO | elaboradas a partir da proposta de letramento de Cosson (2021), e da
DO MATERIAL realidade da Classe Hospitalar, dentro da perspectiva da biblioterapia
(leitura terapéutica) de Clarice Caldin (2001).
A pesquisa aponta que a biblioterapia como pratica mediadora das
emocdes de alunos em tratamento hospitalar pode potencializar uma
RESULTADO DA | interagdo virtual, imagética e abstrata entre a personalidade do
PESQUISA ouvinte/leitor e a literatura, de modo a desenvolver processos capazes
de desencadear ou potencializar determinadas emocdes que gerem
sensacdo de bem estar fisico e emocional, bem como o alivio das
tensoes.

ETIICE
PESQUISA-BASE | LETRAS E EMOCOES: a (in)visibilidade da dimensdo afetiva da

leitura no ensino e na pesquisa

AUTORAS Prof2 Mércia Brito da Costa (mestranda)

Prof2 Nair floresta Andrade Neta (orientadora)

Viabilizar acdes que contribuam para um novo olhar no que se refere

as aulas de leitura, podendo favorecer além do aprendizado do

OBJETIVO conteudo, estratégias que beneficiem professores e alunos no

desenvolvimento da dimensdo afetiva vinculada a afetiva,

considerando que ambas se integram e se nutrem mutuamente.

PUBLICO-ALVO | Professoras e professores de lingua portuguesa da Educacéo Basica

TIPO Caderno Pedagégico

Consiste em orientagBes ou sugestdes para os professores levarem

ORGANIZACAO | em conta, na hora do planejamento, a dimenséo afetiva na leitura. S&o

DO MATERIAL sensibilizacbes em torno das emocdes que podem ajudar numa

pratica leitora em sala de aula com menos bloqueios, dificuldades ou

agravamentos dos impasses.

RESULTADO DA | Constata-se que em sua maioria, as pesquisas em leitura se dedicam

PESQUISA ao estudo das dimensdes cognitiva e metodoldgica.

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir dos dados da pesquisa (2024)

Observa-se que as propostas didaticas selecionadas, tém como publico-alvo
principal, professores de lingua portuguesa da Educagdo Basica. Nota-se que as
propostas didaticas trazem a importancia da afetividade nas habilidades de leitura e de
producao escrita, em consonancia com o que foi discutido nas dissertacoes.

Constata-se que os resultados das pesquisas sugerem que, por mais que ha um
crescente numero de pesquisas na perspectiva da dimenséo afetiva, ainda ha uma

lacuna consideravel em comparacdo as pesquisas voltadas aos aspectos cognitivos.
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As propostas didaticas foram organizadas em materiais do tipo sequéncia
didatica, oficinas pedagdgicas, cartilha pedagodgica e caderno pedagoégico. Na figura 6,
a seguir, estd demonstrada o tipo de intervencdo didatica utilizada nas pesquisas

selecionadas.

Figura 6 — Nuvem de palavras: tipos de intervencdo didatica utilizadas nas pesquisas
analisadas

mymmmdululuu ‘ g g
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Fonte: Imagem gerada pelo software WordArt a partir dos dados da pesquisa - 2023.

Observa-se que as pesquisas analisadas propuseram a realizacdo de cadernos
pedagdgicos, sequéncias didaticas, oficinas pedagdgicas e cartilha pedagogica como
produto final, a fim de incentivar os novos mestrandos mediante a reflexdo das préticas
leitoras e de escrita na perspectiva da dimenséao afetiva, bem como professores de
lingua portuguesa da Educacdo Basica. A tabela 5 permite visualizar os tipos de

intervencao didatica mais utilizados nas pesquisas selecionadas.

Tabela 5 — Propostas de Intervencéo utilizadas nas pesquisas selecionadas

PROPOSTA DE NUMERO DE OCORRENCIA %
INTERVENCAO
Caderno pedagégico 4 40%
Sequéncias didaticas 3 30%
Oficinas pedagdgicas 2 20%
Cartilha pedagbgica 1 10%

Fonte: Elaborada pelo autor - 2023.

Como apresentado na tabela 5, dos 10 trabalhos analisados, quatro pesquisas

tém a proposta de intervenc¢do do tipo caderno pedagogico, o que equivale a 40% do
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total. Com a utilizacdo das sequéncias didaticas, tem-se um total de trés pesquisas, que
equivale a 30%. Ja na utilizacdo das oficinas pedagdgicas, duas pesquisas tiveram
essa opc¢ao, portanto, representam 20%. Por fim, uma pesquisa utilizou a cartilha
pedagdgica, correspondendo a 10% das producdes.

Constatamos que Santos (2017), Gomes (2018), Costa (2021) e Campos (2022)
apresentaram as propostas interventivas do tipo caderno pedagdgico. Ja Figueirédo
(2018), Santos (2020) e Guimaraes (2020) utilizaram sequéncias didaticas. Bispo
(2018) e Hughes (2021) utilizaram oficinas pedagdgicas. Por sua vez, Oliveira (2022)
utilizou a cartilha pedagdgica.

Santos (2017) produziu um caderno pedagdgico organizado em sete se¢des sob 0
titulo “Por uma mediagcdo pedagodgica mais afetiva na formagédo do leitor”. A proposta
configurou-se a partir dos dados coletados na pesquisa, cujo tema foi: A formacéo do
leitor: trilhando caminhos para uma mediagao afetiva. O estudo de Santos (2017, p. 75)

teve como finalidade:

[...] promover uma reflexdo acerca da mediagdo das atividades de
leitura, nas aulas de LP, e, assim, contribuir para a pratica de uma
mediagdo que privilegie a combinagdo dos aspectos afetivos e
cognitivos na formacao do leitor.

O caderno pedagdgico elaborado pela pesquisadora contém algumas reflexdes e
orientacbes para o professor, a fim de contribuir para a promo¢ao da aproximacao
afetiva entre o aluno e a leitura, no intuito de colaborar com a pratica de professores
mediadores das atividades de leitura em sala de aula.

Ja Figueirédo (2018) elaborou uma proposta didatica do tipo sequéncia didatica,
intitulada “A palavra que emociona”, composta por um roteiro de leitura que explora
diferentes géneros literarios, destinada especialmente ao trabalho com alunos dos 8° e
9° anos do Ensino Fundamental. Primeiramente, a autora apresentou o aporte teérico
para o desenvolvimento da sequéncia didatica de acordo com Cosson (2016). Em
seguida, sdo apresentados os critérios utilizados para a escolha da obra trabalhada no
produto final.

De acordo com Zabala (1998, p. 18), a sequéncia didatica € “um conjunto de

atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos
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educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelo professor como
pelos alunos”.

Hughes (2021) propds, aos professores de lingua portuguesa das séries finais do
Ensino Fundamental, a utilizacdo de oficinas pedagdgicas de producédo textual, com o
género literario poema, intituladas “Oficinas de poemas e afetos”, como possivel
caminho para o conhecimento e a escrita de si, bem como na interacdo produtiva com
as outras pessoas que participam da comunidade escolar. Para tanto, a pesquisadora
apresenta passo a passo uma série de oficinas de producdo de textos poéticos, para
uma possivel aplicacdo da proposta por professores de lingua portuguesa/literatura.

De acordo com Silva, Gomes e Lelis (2012), oficinas sdo atividades pedagdgicas
inovadoras, que possibilitam excelentes resultados que colaboram com 0s processos
educativos, tendo em vista que possuem como finalidade a criagdo de novos
conhecimentos, 0s quais, ao serem utilizados na pratica, contribuem para a melhoria de
determinada realidade.

Assim, em sua proposta didatica, Hughes (2021, p. 47) apontou alguns objetivos

para a realizacéo das oficinas, tais como:

O estudo do género literario poema, a utilizagdo do texto poético como
argumento para as producgdes textuais nas quais as/os alunos/os falem
sobre si e suas dificuldades emocionais diéarias, a socializacdo dos
textos produzidos e as impressbes sentidas pelas/os aluno/os ao
produzi-los [...]. Nosso intento, ao propormos as oficinas como estratégia
de trabalho, é que, inversamente, as/os alunas/os escrevam sobre si e,
a partir dai, falem sobre as emocdes e sentimentos vivenciados no
momento da escrita [...]. Assim, nossa intencdo é demonstrar a
importancia do conhecimento de si como primeiro passo para o exercicio
pleno da cidadania.

A proposta didatica sugerida pela pesquisadora esta organizada em trés oficinas
distintas, a saber: momento de sensibilizagdo; momento de interagdo entre os alunos e
0 género literario poema; e, oficinas para a producdo e revisdo/edicdo dos textos
poéticos. Assim, na Ultima oficina, a autora sugere que podem ocorrer as narrativas dos
alunos, sentimentos, emocgdes, duavidas, insatisfacbes, surgidas no decorrer da

efetivacdo das oficinas de producéo e revisdo/edicdo dos poemas.
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Diante do exposto, constatamos que as propostas didaticas analisadas versaram
sobre diferentes géneros para o trabalho das praticas leitora e de escrita. Contudo,
todas elas convergem para a importancia do envolvimento do componente afetivo nas
praticas pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula.

Vale ressaltar que tais propostas podem servir para reflexdo dos mestrandos do
PROFLETRAS, bem como para auxiliar os professores da Educacdo Basica no
processo de ensino-aprendizagem da leitura e da producéo escrita, com possibilidade
de fazer diversas adaptacdes e serem implementadas em sala de aula, conforme a
realidade vivenciada por professores e alunos em cada escola.
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4 PROPOSTA DIDATICA: GUIA PEDAGOGICO

Neste quarto e ultimo capitulo desta pesquisa, apresentamos a producdo de um
guia pedagdgico, constituido de subsidios teérico-metodolbégicos, em que exploramos
alguns conceitos que a fundamentaram, aliados as diversas indicacdes de trabalhos
cientificos, cuja finalidade é contribuir para realcar a relevancia da afetividade no
processo de ensino-aprendizagem, bem como embasar a nossa pratica pedagogica a
partir de teorias que alicercam a formacdo de leitores e produtores de textos, na
perspectiva da dimensao afetiva.

A tematica em relacao a afetividade concebe-se em um desafio para os docentes,
gue tém em sua formacao inicial e continuada orientacdes voltadas, muitas vezes, para
0S aspectos cognitivos, em detrimento dos aspectos socioafetivos. Assim, observa-se a
necessidade de orientacdes tedrico-metodolégicas acerca da afetividade e sua
contribuicdo nas praticas pedagogicas.

Esteticamente, a proposta €& organizada em um texto principal, além de
informagdes complementares com indicagdes de sites, videos e de outras leituras para
o aprofundamento do assunto abordado. Preocupamo-nos com a disposicao gréafica do
texto de forma diferenciada, com imagens e cores que proporcionem aos professores-
pesquisadores uma melhor interagcdo com a leitura.

Assim, este material apresenta-se organizado em cinco secdes. Na primeira,
apresentamos a biografia dos tedricos referenciais da pesquisa, bem como a
concepcao de cada um sobre afetividade. Na segunda secédo, discorremos sobre o
conceito e os aspectos que compdem a afetividade. Na terceira, versamos sobre o
fendbmeno emergente denominado Gostatividade e fizemos a apresentacdo da
pesquisadora Nair Floresta Andrade Neta. Na quarta secdo, discorremos sobre
afetividade na aprendizagem da leitura e da producéo escrita. Na quinta e Ultima secéao,
apresentamos  citagcbes coletadas das dissertacbes de egressos do

PROFLETRAS/UESC, que compuseram 0 corpus da nossa pesquisa.
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O presente Guia Pedagodgico, constituido de subsidios para o
desenvolvimento da afetividade como recurso didatico nas praticas
leitoras e de escrita, compde a Proposta Didatica da dissertacéo de
Mestrado intitulada “A dimensao afetiva no processo de ensino-
aprendizagem da leitura e da escrita: uma analise de pesquisas do
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Prezado colega, professor

yd

E com imensa esperanca que lhe apresentamos este Guia
Pedagégico, constituido de subsidios teérico-metodolégicos.
Esperanca de que ele possa ajudd-lo em sua prdatica pedagogica,
especialmente as voltadas para a formacdo do leitor e do
produtor de textos escritos, e, consequentemente, no sucesso
escolar de seus estudantes.

Construimos este Guia Pedagégico com a finalidade de
subsidid-lo de materiais aplicdveis a docéncia, de sorte que venha
enriquecer suas aulas, tornando-as mais prazerosas e dindmicas.
Assim, este Guia Pedagdgico apresenta-se como ferramenta de
apoio e destina-se especialmente aos docentes de lingua
portuguesa que atuam na Educacdo Bdsica, bem como aos
mestrandos do PROFLETRAS e de dreas afins que queiram
desenvolver a afetividade como objeto de estudo.

Vale ressaltar que ndo temos por finalidade esgotar todas as
sugestoes concernentes a afetividade e sim contribuir com os
passos iniciais, a fim de que os professores-pesquisadores possam
intensificar a busca de teorias sobre o tema e utilizd-las como
recurso diddtico nas priticas leitoras e de producdo escrita.

Sabemos que a formacgdo de professores da Educacido Bdsica
no Brasil ndo se aprofunda em aspectos da dimensdo afetiva,
proporcionando, consequentemente, uma lacuna observdvel na
pratica pedagégica, que termina restringindo-se em técnicas e
metodologias tradicionalistas.

Destarte, almejamos que esta proposta seja iitil, inspiradora
e possa contribuir para o desenvolvimento da afetividade como
recurso diddtico, com vistas ao aprimoramento das priticas
leitoras e de producio escrita no dmbito escolar.

Boa leitura!
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"As dimensbes afetivas sdo, portanto, aspectos
do processo de mediacao pedagdgica que ndo
mais poderao ser ignoradas: devem ser incluidas
na agenda de discussdes dos professores
comprometidos com o processo educacional e
com o desenvolvimento dos seus alunos"

(Leite, 2006, p. 43)



INTRODPUCAO

Este Guia Pedagogico, constituido de subsidios tedrico-metodoldgicos, objetiva
subsidiar os docentes de producdes cientificas, que priorizam a aprendizagem da leitura
e da producéo escrita, em que 0s aspectos cognitivos e afetivos estejam imbricados.
Tem, também, como objetivo contribuir para um movimento de aproximacdo dos
educandos com essas praticas pedagogicas, afetando-os positivamente.

A pesquisa em que se baseia este Guia Pedagdgico buscou compreender como
as pesquisas defendidas no PROFLETRAS/UESC contemplam o componente afetivo
no desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita de alunos da Educacao
Bésica.

Considerando que a afetividade no ensino € um assunto que merece ser
estudado no ambito educacional, bem como nos debates entre professores de lingua
portuguesa e de outros componentes curriculares, tratamos essa tematica como um
recurso didatico de grande relevancia para que o processo de ensino-aprendizagem da
leitura e da producéo escrita aconteca de forma prazerosa e eficaz.

No que se refere a sua estrutura, dividimos este Guia em cinco secoes,
antecedidas pela apresentacéo e introducdo e seguidas das consideragfes finais. Na
primeira, apresentamos a biografia de Piaget, Wallon e Vigotski, bem como algumas de
suas principais contribuicdes sobre aspectos cognitivos e afetivos para a aprendizagem
dos sujeitos. Na segunda secao, abordamos o conceito de afetividade e seus principais
aspectos: emogéao, sentimento e paixao.

Na terceira secdo, apresentamos informacgfes relevantes, disponiveis no
Curriculo Lattes da professora-pesquisadora Nair Floresta Andrade Neta, pioneira no
estudo da Gostatividade como fenbmeno afetivo emergente. Na quarta secao,
abordamos algumas concepcdes de diversos autores sobre a aprendizagem da leitura e
da escrita na perspectiva da dimensdo afetiva. Por fim, selecionamos citagfes de

egressos do PROFLETRAS-UESC que compuseram o corpus da nossa pesquisa.



1 TEGRICOS REFERENCIATLS DA PESQUISA

Considerando a importancia de saber quem foram Jean Piaget, Henri Wallon e
Lev Vigotski, teéricos de grande relevancia para a educacao, a fim de apropriar-se de
seus estudos para fundamentar melhor nossa pratica pedagogica, esta secao faz
referéncia a esses trés estudiosos, que ancoraram a pesquisa que deu origem a este
Guia Pedagdgico. Tanto Piaget quanto Wallon e Vigotski postulam sobre a inter-relacao
dos aspectos afetivo e cognitivo do individuo para a aprendizagem.

Conforme Gomes e Andrade Neta (2019, p. 80),

[...] como professores, precisamos entender que abordagem de ensino
estd orientando a nossa pratica e em que medida essa abordagem
respeita, atende, converge com a abordagem de aprender de nossos
alunos e, ainda, com a abordagem de ensino-aprendizagem imposta
pelo livro didatico que adotamos.

Tendo em conta a relevancia e preciosas contribuicdes de Piaget e Vigotski
acerca do tema, foi Wallon quem apresentou uma teorizagcdo mais profunda acerca da
dimensdo afetiva. Apreciamos, a seguir, a biografia destes tedricos, com vistas a
encontrar, em suas obras, concepcOes sobre a afetividade e elencar algumas
contribuicdes fundamentais para a relacdo afetiva e cognitiva no processo de ensino-

aprendizagem. Comecando por Piaget.

11 Quewm foi Jean Piaget? Figura 1 — Jean Piaget

Jean Piaget (1896 — 1980) nasceu em Neuchatel, na
Suica. Ele frequentou a universidade na mesma
cidade. Inicialmente, sua formacao foi na area da
Biologia, tendo vivido novas descobertas e teorias
em multiplos campos, com destaque para area da
Psicologia, a qual se empenhou ao longo de sua
vida (Munari, 2010).

Fonte: https://www.britannica.com/biography/Jean-
Piaget. Acesso em: 19 dez. 2023.



Ainda crianca, demonstrou ser muito observador. Seus primeiros trabalhos
cientificos foram publicados quando ele tinha 15 anos de idade.

Apos ter se formado na Universidade de Neuchatel, Piaget foi trabalhar em Paris.
Na companhia de seus colegas, desenvolveu seu método clinico com criangas a partir
de questionamentos, que consistia na aplicacdo de testes, na observagdo e na

intervencao livre das respostas das criancas a estes (Ribeiro, 2018).

Figura 2 — Cidade de Neuchatel

N=

Fonte: https://en.wikipedia.org/wiki/Neuchatel. Acesso em: 19 dez. 2023.

Nessa €época, 0 seu metodo abrangia perguntas diretas no intento de
compreender o pensamento das criancas, chegando a conclusdo de que existem
estagios durante o desenvolvimento de suas estruturas mentais (Munari, 2010).
Posteriormente, ele passou a desenvolver experimentos distintos que sao conhecidos
atualmente.

Contudo, ao se mudar para Genebra, Piaget trabalhou na Casa das Criancgas do
Instituto Jean-Jacques Rousseau e teve a oportunidade de trabalhar com criangcas em
circunstancias escolares, desenvolvendo novas investigacdes concernentes ao
desenvolvimento cognitivo e, inclusive, suas concepcdes em educacao (Munari, 2010).
A experiéncia de Piaget nesse local foi fundamental para o amadurecimento e a
criatividade de seu método e de seus estudos, uma vez que a Instituicdo era conhecida
pela realizacdo de pesquisas com criangas (Ribeiro, 2018).

Em um momento posterior, assumiu a direcdo do Bureau Internacional de

Educacdo (BIE), onde aproximou-se com a concepc¢ao sociopolitica da educacao.



Nessa época, houve uma extensa producdo de textos, discorrendo sobre as
perspectivas para a educacao e a sua relevancia para o desenvolvimento da sociedade
(Munari, 2010). Desse modo, o autor exerceu influéncia nas formas de ensino presentes
em diversas escolas de varios paises, de todos os continentes, inclusive no Brasil
(Ribeiro, 2018).

Ainda que Jean Piaget ndo tenha realizado seu trabalho com finalidades
pedagogicas, influenciou consideravelmente as praticas educacionais, especialmente
aquelas relacionadas a primeira infancia. De acordo com Salvador et al (2010), de todas
as teorias do conhecimento, a elaborada por Jean Piaget foi a que mais induziu

aplicacdes a educacao escolar.

144 Afetividade va concepgdo de Piaget

De acordo com Piaget (1968), a afetividade é a energia das condutas, cujos
aspectos correspondem as func¢des cognitivas, ou seja, as atividades humanas séo
motivadas pelo afeto e a estrutura de como sdo e funcionam é o componente
intelectual.

Quanto a inter-relacdo dos componentes afetivo e cognitivo, Piaget discorre que:

A vida afetiva e vida cognitiva sdo inseparaveis, embora distintas. E sdo
inseparaveis porque todo intercambio com 0 meio pressupde ao mesmo
tempo estruturacdo e valorizagdo. [...] O ato de inteligéncia pressupde
pois, uma regulagdo interna (interesse, esforco, facilidade). (Piaget,
1977, p. 16).

De acordo com Piaget (1999), em se tratando da vida afetiva, ha um paralelo
entre o desenvolvimento da afetividade e os das fungdes intelectuais, considerando
esses dois aspectos inseparaveis de cada acao. As motivacdes e o dinamismo vém do
estado afetivo em que se encontra a crianga; por outro lado, as técnicas e o
ajustamento dos meios vém do aspecto cognitivo.

Assim, Piaget buscava compreender os mecanismos mentais na crianca, tanto
no plano da inteligéncia quanto no componente afetivo, atrelando-os ao

desenvolvimento da aprendizagem. Sua abordagem alcanca o desenvolvimento
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humano a partir do nascimento até a adolescéncia, denominados de estdgios do
desenvolvimento.

14.2 Cownceitos essewciais da teoria piagetiana

Ha dois conceitos essenciais na teoria de Jean Piaget: assimilacdo e
acomodacao:

Figura 3 - Conceitos principais de Jean Piaget

e Integracdo de novos objetos a e Ajuste de novos elementos e

esqguemas ja existentes. alterar esquemas adquiridos

Fonte: Elaborada pelo autor — 2023.
De acordo com Abreu et al. (2010, p. 363), a luz de Piaget:

A assimilagdo ocorre quando a informacdo € incorporada (sob forma
modificada ou ndo) as estruturas ja pré-existentes nessa dinamica
estrutura cognitiva, enquanto a adaptagédo ocorre quando o organismo
se modifica de alguma maneira de modo a incorporar dinamicamente a
nova informacéao.

Sendo assim, apés assimilar os novos conhecimentos, a crianga passa por um
processo de equilibracdo, conforme demonstra a figura 4 a seguir:



Figura 4 — Processo de aprendizagem segundo Piaget

DESEQUILIBRIO NOVOS
COGNITIVO DESAFIOS
Assimilacdo + Acomodagdo

Fonte: Barea (2022)

» INDICACAO DESITE

> INDICACAO DE VIDEO
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1.2 QUEM FOT HENRI WALLON?

Henri Wallon foi um educador nascido na Figura 5 — O jovem Henri Wallon
Franca, na cidade de Paris, no ano de 1879, em
uma familia burguesa e intelectual. Seu avo,
Henri-Alexandre Wallon, foi um importante
politico na Franga. O ambiente em que cresceu
era politizado, democratico e intelectual.
Considerado gentil e justo, ele preocupava-se
com as causas sociais dos menos favorecidos.

Era apaixonado pela psicologia, entretanto, em

sua época ainda, ndo havia nas faculdades um =~

o p https://pt.wikipedia.org/wiki/Henri_Paul_Hyacint
curso especifico nessa area. he_Wallon# Acesso em 21 dez. 2023.

Em 1899, o futuro pesquisador ingressou na Escola Normal Superior, com o
intuito de se preparar para o ingresso na faculdade de Filosofia. Aos 23 anos, formou-se
em Filosofia e, aos 29 anos, em Medicina. Naquela altura, estava trabalhando com
criangas diagnosticadas com deficiéncias mentais e problemas psicomotores. Tornou-
se professor concursado em Filosofia, em 1902, e Doutor em Medicina, em 1908.

Apds atuar como médico na Primeira Guerra Mundial (1914-1918), contribuindo
no cuidado de pessoas com distUrbios psiquiatricos, passou a estudar as conexdes
cerebrais e os problemas neurolégicos. Em 1922, auxiliado por alguns professores
primarios, construiu um pequeno laboratério em uma escola no subdrbio parisiense de
Boulogne-Billancourt, que se transformou em um lugar de ensino e pesquisa.
Congregando estudantes de licenciatura e futuros supervisores de educacdo, realizou
pesquisas sobre o desenvolvimento infantii mediante a realizacdo de entrevistas e
enguetes sobre sua adaptacéo escolar e social.

Conforme  Gratiot-Alfadéry  (2010), Wallon mostrou-se constantemente
interessado pelo desenvolvimento psicolégico e pela serventia pratica de seus estudos
no campo da educacao infantil. Além disso, o pesquisador sempre se preocupou, desde
a Primeira Guerra Mundial e durante todo o resto de sua carreira, com as aplicacdes da
psicologia na pedagogia teérica e pratica. Teve relevante papel, no periodo de 1944-
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1947, dentro da Comissdo de Reforma da Educacdo. Foi membro ativo na politica,

filiado ao Partido Comunista da Franca. Faleceu em 1962, aos 83 anos de idade.

1.2 Afetividade na perspectiva de Wallow

Segundo Wallon (2008), o ser humano, desde o0 seu nascimento, encontra-se
envolvido pela afetividade, desempenhando um papel fundamental ndo somente para o
desenvolvimento, mas, também, para o estabelecimento de boas rela¢cdes sociais,
incluindo as construidas no espaco escolar. O ser social € afetado pelo universo
simbolico e social, que Ihe confere determinada identidade e, ao mesmo tempo, incute
nele conceitos de valores morais e éticos que vao influenciar o seu desenvolvimento
afetivo (Silva, 2017).

Wallon (2007) teve a preocupacdo em compreender o desenvolvimento de forma
integral, explanando que os processos de aprendizagem que envolvem vao além dos
processos cognitivos. Para o autor, ha trés campos funcionais que caminham juntos
enquanto o processo de aprendizagem é realizado: a cogni¢cdo, a motricidade e a

afetividade.

Figura 6 — A relagcédo entre os campos funcionais no processo de aprendizagem

Cognigdo: processos mentais
que armazenam 0s

conhecimentos e permitem
emprega-los em diversas
situagoes

Fonte: Barea (2022)
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Conforme Galvdo (1995), Wallon passou a investigar a crianga nos Varios
campos de sua atividade e nos varios momentos da sua evolucao psiquica, a partir da
tentativa de compreender o psiquismo humano. O tedrico pautou seus estudos nos
seus dominios afetivo, cognitivo e motor, com a finalidade de apresentar as diferentes
etapas do desenvolvimento humano, os vinculos entre cada campo e suas implicacfes

na formacédo da personalidade.

> INDICACAO DE VIDEO

1.3  QUEM FOT LEV VIFOTSKI?

Lev Vigotski foi um serissimo e Figura 7 — Lev Vigotski
entusiasmado pesquisador, sem duavida
alguma. Nao obstante, teve sua vida
interrompida aos 37 anos, em consequéncia
de uma tuberculose. Ele deixou um legado
impressionante e seus estudos contribuiram
significativamente para a compreensdo da
aprendizagem e 0S processos cognitivos e
afetivos do ser humano. Algo que definia o

pensamento do autor era a ideia de que “é a

sociedade e ndo a natureza a que deve

. . . Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Lev_Vygotsk
figurar em primeiro lugar como o0 fator o P e

determinante da conduta do homem.
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Nisso consiste toda a ideia de desenvolvimento cultural da crianga” (Vygotsky,
1995, p. 89).

Ele nasceu em uma familia judaica, na cidade de Orsha, uma pequena cidade da
Russia, em 17 de novembro del896. Teve muitos estimulos intelectuais e culturais,
tendo em vista que a familia era abastada e instruida. Seus pais eram cultos e
incentivavam os oito filhos a se interessarem pelos estudos classicos e pela cultura em
geral. Seu pai trabalhava como executivo de um banco local e em uma companhia de
seguros. J4 sua mae falava varios idiomas, era poetisa e gostava de literatura, além de
ser professora formal, embora ndo exercesse a profissdo, em fungdo da criacdo dos
filhos. Apés a familia se instalar na regido de Gomel, Vigotski passou sua infancia e

juventude nessa localidade. De acordo com Oliveira (1997, p. 19),

[...] a casa tinha uma atmosfera intelectualizada, onde pais e filhos
debatiam sistematicamente sobre diversos assuntos. A biblioteca do pai
estava sempre a disposi¢ao dos filhos e de seus amigos para a atividade
de estudo individual e as reunibes de grupos. Crescendo nesse
ambiente de grande estimulacdo intelectual, desde cedo Vygotsky
interessou-se pelo estudo e pela reflexdo sobre varias areas do
conhecimento. Organizava grupos de estudos com seus amigos, usava
muito a biblioteca publica e aprendeu diversas linguas, inclusive o
esperanto. Gostava muito também de ler obras de literatura, poesia e
teatro, atividade a qual dedicou-se durante toda sua vida.

Vigotski, desde muito cedo se dedicou aos estudos. Ele transitou por diversas
areas do conhecimento. Seus interesses variavam da literatura a psicologia. Tanto na
escola quanto na universidade, destacou-se por seu desempenho espetacular. De
acordo com Rego (2011), ele deixou um legado interdisciplinar em areas de Medicina,
Direito, Filosofia, Psicologia, Literatura e Histéria. O interesse pela Psicologia delineou-
se a partir de seu contato no trabalho no Instituto de Formagéo de Professores de
Gomel. Nesse instituto, estabeleceu um pequeno laboratério de psicologia, realizando
0S primeiros experimentos que deu origem a uma de suas obras denominada
Pensamento e Linguagem. Os temas que lecionava para futuros professores eram
variados, tais como: literatura, psicologia, légica e linguas russas.

Os Ultimos dez anos de sua vida foram muito produtivos. Ele escreveu criticas

literarias, diversos estudos académicos sobre psicologia, arte, pedagogia e formacéo de
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conceitos. Em 1933, ja hospitalizado, reuniu seus textos sobre pensamento e linguagem
em uma unica obra. Contanto, aos 37 anos de idade, o eminente psicologo faleceu.
Apesar de sua morte precoce, Vigotski teve uma producdo extensa e intensa de ideias

gue influenciaram e ainda influenciam estudiosos e pesquisadores da atualidade.

1.34 Afetividade va concepedo de Vigotski

Para Vigotski, a afetividade é fundamental para todos os individuos, pois, sdo 0s
vinculos e as relagbes construidas com o outro no decorrer da vida que possibilitam
importantes vinculos de aprendizagem. E compreendida como uma dimensdo que
potencializa e intensifica as interagfes sociais. Esta diretamente relacionada as

representacdes produzidas diante da relagdo com o outro. O autor discorre que:

A afetividade é um elemento cultural que faz com que tenha
peculiaridade de acordo com cada cultura. Elemento importante em
todas as etapas da vida da pessoa, a afetividade tem relevancia
fundamental no processo ensino-aprendizagem no que diz respeito a
motivacao, avaliacdo e relagédo entre professor e aluno. (Vygotsky, 1998,
p. 42).

Para o autor, o educador precisa incentivar seu aluno de forma afetiva para que
ele possa internalizar melhor o conteddo a ser aprendido. A escola necessita ser vista
como um lugar em que a estimulacdo afetiva € necessaria e possivel. Embora a
formacgdo cognitiva é privilegiada, os componentes cognitivo e afetivo se relacionam

estreitamente um com o outro.

132 O conceito mais conhecido de Vigotski

De acordo com Oliveira (1997), o conceito mais conhecido de Vigotski é a zona
de desenvolvimento proximal, que é a distancia entre o desenvolvimento real e o
desenvolvimento potencial, ou seja, o estdgio no qual a crianca se encontra em
condicbes de, a partir da mediacdo, desempenhar trabalhos com a ajuda de

colaboradores. A figura 8 abaixo demonstra isso.
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Figura 8 — Zonas de desenvolvimento cognitivo propostas por Vigotski

Zona de Desenvolvimento
Potencial (ZDPo)

ZONA DE DESENVOLVIMENTO
PROXIMAL (ZDPr)

Fonte: Barea (2022)

Vigotski (1984) chama a atengao para a mediagao que o adulto ou a pessoa com
mais experiéncia pode desenvolver no processo de ensino-aprendizagem, valorizando o

trabalho dos profissionais que atuam na educacao.

> INDICACAO DE VIDEO
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2 CONCEITO DE AFETIVIDADE

O afeto é o componente fundamental da afetividade, palavra que vem do latim
“affectur”, cujo significado € afetar, tocar. A palavra afetividade pode ser definida em
varias areas do conhecimento, todavia, suas principais definicdes estdo no ambito da
Filosofia, Psicologia e Pedagogia, tendo um entendimento mais aproximado do fazer
pedagdgico, aliado a utilizacdo do afeto no processo de ensino-aprendizagem. A

afetividade, conforme Antunes (2006, p. 5) é:

um conjunto de fendmenos psiquicos que se manifestam sob a forma de
emocdes que provocam sentimentos. A afetividade se encontra “escrita”
na histéria genética da pessoa humana e deve-se a evolucdo bioldgica
da espécie. Como o ser humano nasce extremamente imaturo, sua
sobrevivéncia requer a necessidade do outro, e essa necessidade se
traduz em amor.

O termo afetividade, em linhas gerais, refere-se a habilidade para experimentar
sentimentos positivos ou negativos e a eles reagir. E empregado no sentido da
identificacdo dos fendmenos psiquicos e fisicos. De acordo com Bercht (2001, p. 59),
esses fendbmenos incluem “o dominio das emogbes propriamente ditas, dos
sentimentos, das emocbes, das experiéncias sensiveis e, principalmente, da
capacidade de poder entrar em contato com sensacdes”. Para a autora, a afetividade é
um sentimento que emerge das emocgles tanto positivas como negativas do ser
humano e que vao emergindo nos vinculos afetivos vivenciados no cotidiano.

Desse modo, compreendemos que a afetividade € um recurso que precisa ser
considerado, repensado e mais apreciado pelas instituicdes de ensino, a fim de que os
professores saibam conhecer seus aspectos para lidar melhor consigo mesmos,
interagir bem com seus alunos, e, consequentemente, utilizad-la como ferramenta

didatica nas praticas pedagogicas.

21 Aspectos da afetividade

A teoria de Wallon expde trés aspectos da afetividade: emocédo, sentimento e

paixdo. Estes sofrem transformacfes qualitativas de uma para outra ao longo do
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7

desenvolvimento do ser humano. Além disso, é de grande relevancia para a
constituicdo e o funcionamento da inteligéncia, tendo em vista que é um componente

constante da acao, determinando os interesses e as necessidades individuais.

“A emogdo é um estado afetivo que esta
diretamente ligada as reagdes posturais,
principalmente porque a emocgao é visivel,
contagiante, intensa, sem controle e

passageira.” (ALMEIDA; MAHOMEY, 2007,
p.21)

duradouro, menos intenso e
menos visivel e mais controlado
(reagdes mais pensadas)
havendo um dominio maior da

O sentimento, [...] ndo implica
reacgdes instantaneas e diretas

—
“0 sentimento é mais

musculatura e controle postural.

como na emog¢ao.” (ALMEIDA;
LMAHOM EY, 2007, p.21)

A\

_/

“A paixdo € mais encorberta, mais
duradoura, mais intensa, mais focada e
com mais auto-controle sobre o

comportamento.” (MAHOMEY, 2004,
p-17-18)

Sintetizando, de acordo com Mahoney e Almeida (2014, p. 17),

S&o trés momentos marcantes, sucessivos ha evolucdo da afetividade:
emocdo, sentimento e paixao; os trés resultam de fatores organicos e
sociais, e correspondem a configuragdes diferentes; na emocédo, ha
predominio da ativacdo fisioldgica; no sentimento, da ativacao
representacional; na paix&o, da ativacdo do autocontrole.
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Wallon conclui que, enquanto os sentimentos se manifestam no campo dos
desejos e la fica enclausurado, as paixdes se manifestam na praxis. O apaixonado
tende a transformar em acéo suas angustias para atingir um objetivo; jA o sentimental
as retém. Em seus relacionamentos, a crianca atravessada por uma paixdo pode

apresentar, nas palavras de Gratiot-Alfandéry (2010), “frenéticos ciumes”.

» INDICACAO DE LETTURA1

Sérgio Antonio da Siiva Leice
(organizador)

as marcas
do professor
Inesquecivel




» INDICACAO DE LELTURA 2
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3. QUEM € ANTRADE NETA?

A pesquisadora Nair Floresta
Andrade Neta € graduada em Letras
com habiltacdo em Espanhol, pela
Universidade Estadual de Santa Cruz
(1994),
Espanhol como Lingua Estrangeira, pela
(2001), e

doutorado em Educacao (Didactica de

mestrado em Ensino de

Universidade de Alcala

Las Lenguas y la Literatura), pela
Universidade Complutense de Madrid
(2012). Membro da Associacao Brasileira
de Hispanistas (ABH) e da Associacion
para la Ensefanza del Espafiol como
Lengua Extranjera (ASELE).

Figura 9 — Nair Floresta Andrade Neta

Fonte: Disponivel em: http:/lattes.cnpq.br/6382414445111789.
Acesso em 16 de jan. 2024.
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Integrante do Grupo de pesquisa PROELE Formacdo de Professores de
Espanhol em contexto latino-americano. Lider do Grupo de Pesquisa Emofor (Emocao
e Formacéo). Professora Titular de Espanhol, da Universidade Estadual de Santa Cruz,
onde participa, como professora efetiva: do Programa de Mestrado Profissional em
Letras (PROFLETRAS); da coordenagdo do projeto de extensdo permanente:
Linguagem e Préticas Educativas: dialogos com a escola; da Coordenacdo do Projeto
de Extensdo Emocdes a flor da pele: aprendendo a lidar com elas; do programa de
Especializacdo em Didéatica de Espanhol como Lingua Estrangeira na Educacéo Basica.
Tem experiéncia na area de Letras, com énfase em Ensino-Aprendizagem de Espanhol
como Lingua Estrangeira, Formacao de Professores e Didatica da Lingua. Estuda o
componente afetivo na formacéo de professores, com énfase no estudo das emocdes e
sentimentos afetivos nucleares da Inteligéncia Emocional, da Educacdo Emocional e do
Letramento Emocional. Pioneira no estudo da gostatividade como fenbmeno afetivo
emergente.

(Disponivel em: http://lattes.cnpq.br/6382414445111789. Acesso em 16 jan. 2024)

24 O fendmeno emergente devomivado Gostatividade

De acordo com algumas producdes do PROFLETRAS sobre o assunto, (Santos,
2017; Gomes, 2018; Guimarédes, 2020; Santos, 2020), Andrade Neta (2011), em sua
tese de doutorado, objetivando avaliar a influéncia das emocdes e sentimentos na
formacao inicial de professores de espanhol como lingua estrangeira, constatou, por
meio das respostas dos participantes de sua pesquisa, que eram recorrentes a
utilizacdo de termos como “gostatividade, “gostantes” e “ndo gostantes”, ao explicarem
o papel do gosto nas relacbes entre professores e alunos, e desses com o objeto de
conhecimento.

De acordo com Andrade Neta (2011, p. 287), o fendmeno emergente

denominado gostatividade é:

Uma reacdo emocional involuntéria, de origem inconsciente, que se
constréi através da aprendizagem durante o desenvolvimento individual
e se manifesta automaticamente em relacdo a individuos, grupos,
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objetos, atividades, lugares e situagdes cotidianas. Esse tipo de emocéo,
compartilha com as emocgdes conhecidas, as seguintes caracteristicas:
transmite um sinal, é resultado de uma avaliacdo automatica, é
desencadeada independente da consciéncia, tem valéncia, coloca o
corpo em um estado de prontidao para a acédo, muda em funcdo de uma
mudanca nas circunstancias que a desencadearam, influencia no
procedimento cognitivo e, provavelmente, sdo acompanhadas por
sensacdes somaticas, embora muito leves.

Os resultados da pesquisa evidenciam que o gostar ou ndo gostar de
professores, alunos e conteudos podem estar atrelados a forma como a mediacao da
aprendizagem acontece. Assim, pode-se concluir que a gostatividade € um fenémeno
de grande importancia na formacao educacional, tendo em vista que faz parte do nosso
contexto de ensino-aprendizagem. De acordo com Gomes e Andrade Neta (2019, p.
77),

[...] o Profletras da Universidade Estadual de Santa Cruz, de forma
excepcional em comparacdo com outros programas e contextos, tem
nos propiciado compreender como as emogdes, 0S sentimentos, 0s
desejos, o prazer, a gostatividade intervém no ensino-aprendizagem.

Assim, apresentamos, na indicacao de leituras a seguir, algumas das pesquisas do
Profletras/lUESC, que tratam, entre outros temas, sobre o fendmeno emergente
gostatividade, proposto por Andrade Neta (2011).

» INDICACAO DE LELTURAS
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4 AFETIVIDADE NA APRENDIZAGEM DA LEITURA E DA
PRODUCAO ESCRITA

Para compreender o processo de ensino-aprendizagem da leitura e da producgéo
escrita, faz-se necesséario investigar a dinamica afetiva das interagdes sociais, uma vez
gue seu dominio esta relacionado ao desenvolvimento afetivo e cognitivo. Conforme
Tassoni (2013, p. 541):

Conhecer os sentimentos dos alunos, refletindo sobre a afetividade no
processo de ensino e aprendizagem, é um caminho importante para se
pensar as praticas escolares de leitura e escrita, a mediagdo pedagodgica
e a orientacdo as familias, buscando contribuir para a construgédo de
relacdes de aproximagéo cada vez maiores entre os alunos e as praticas
de leitura e escrita.

A escrita, assim como outras atividades simbdlicas, € internalizada pelo sujeito

de forma ativa na relagdo com outros individuos que fazem a mediacao entre o sujeito e
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0s objetos de conhecimento. O processo de tornar subjetivo 0 que antes percorria no
campo intersubjetivo, sendo denominado por Vigotski (2007) de internalizacao.

Sendo assim, a aprendizagem da leitura e da producao escrita esta diretamente
relacionada aos processos do desenvolvimento cognitivo e afetivo. De acordo com
Menezes (2009), cada novo conhecimento d& origem a novas transformacdes
cerebrais, que refletem diretamente na forma com a qual o individuo se relaciona com o
mundo. Além disso, quando o exercicio da leitura € feito de forma interessante,
consequentemente desperta no aluno o interesse em ler por prazer. De acordo com
Andrade Neta e Silva (2005, p. 1173),

A leitura de um texto tem o poder de gerar felicidade em quem |€, de
fazer com que a pessoa se orgulhe de si mesma, desde, por ter a
habilidade de leitura, até por poder obter novos conhecimentos e isto,
sem duvidas, acarreta em vivéncias emocionais prazerosas a partir das
leituras efetuadas.

Por sua vez, Gomes (2018, p. 44) elenca alguns desafios no ensino-

aprendizagem da leitura:

[...] a falta do habito de ler, de proficiéncia em leitura, de prazer, de gosto
e de motivacdo e o0 consequente desinteresse pelas atividades de
leitura. Os obstaculos para formar um leitor, nas escolas e fora delas,
aparecem como consequéncias da falta de gostatividade durante as
praticas leitoras.

Aprender a ler e a escrever é primordial para o desenvolvimento intelectual e
emocional, considerando que é mediante a linguagem escrita que o0 sujeito entra em
contato com o conhecimento produzido pelos sujeitos no decorrer da historia,
considerando que, se o conhecimento fosse transmitido apenas pela fala, perder-se-ia
muito, haja vista as perdas daquilo que nao foi registrado.

Por outro lado, percebemos que, no ambito escolar, as atividades de leitura e de
escrita, muitas vezes, ficam restritas aos professores de lingua portuguesa e, ainda
assim, estes se empenham com mais afinco aos conteudos gramaticais. Nesse sentido,

Andrade Neta e Silva (2005, p. 1169) argumentam que
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No ambiente escolar, comumente, a leitura estd associada a
aprendizagem de contetdos das varias disciplinas do saber humano.
Em consonancia com essa concep¢ao restrita acerca do papel da leitura
na educacao formal do individuo, palavras como desejo, prazer, alegria,
emocdo, motivacdo, dentre outras, rarissimas vezes, sdo associadas as
experiéncias vivenciadas pelo leitor em seus processos de interacdo
com o texto, com o autor e consigo mesmo.

Se as escolas priorizassem as praticas de leitura e de escrita, favoreceriam a
aprendizagem ndo s6 de conteudos de lingua portuguesa como também de outras
areas de conhecimento. Assim, faz-se necessario que todos os docentes
compreendam tal importancia. Por outro lado, ha professores que alegam que alguns
discentes ndo conseguem apropriar-se de tais préaticas. Uma boa sugestdo é partir do
principio de que todos os alunos sédo capazes de serem leitores fluentes e bons

produtores de textos. De acordo com Oliveira (2020, p. 166), escrever

E uma atividade que demanda esforco e a escrita, por sua vez, é uma
competéncia que pode ser aprendida, de forma sistematica e constante,
na escola e fora dela. No entanto, as praticas de producdo textual na
escola, da forma como ainda acontecem, tém contribuido para perpetuar
a ideia de que escrever bem é um dom ou uma habilidade especial, uma
prerrogativa para alguns afortunados.

Diante do exposto, infere-se que as competéncias leitoras e de escrita podem ser
trabalhadas por todos os professores, das diversas areas do conhecimento, tendo a
afetividade como ferramenta didatica indispensavel no ensino-aprendizagem dessas
praticas pedagogicas, que podem acontecer para além das barreiras dos componentes
curriculares. Nessa perspectiva, a leitura e a escrita adquirem uma estrutura efetiva e
consolidada na escola quando a comunidade escolar compreende seu papel e prioriza

a formacéo intelectual, social e emocional de seus estudantes.

> Twdicagdo de leituras

Apresentamos, a seguir, alguns artigos cientificos, publicados em revistas, que
podem proporcionar relevantes contribuices na aprendizagem da leitura e da producao

escrita na perspectiva da dimenséo afetiva.
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5  CITACOES DE EGRESSOS DO PROFLETRAS/UESC

Considerando que as citagdes sao preponderantes ao trabalho cientifico, tendo
em vista que reforcam as ideias defendidas pelo pesquisador, apresentamos, a seguir,
citacbes que foram coletadas das dissertacbes de Mestrado de dez Egressos do
Profletras/UESC, os quais fizeram parte do corpus da nossa pesquisa. S&o citagdes
gue servem tanto para reflexdes como podem fazer parte de outras producdes
cientificas. Além dessas citacfes, recomendamos a leitura completa das producdes
apresentadas a seguir, uma vez que também agregam outras propostas didaticas e
auxiliam nas reflex6es das praticas pedagogicas e no aprofundamento do conhecimento
sobre a importancia da afetividade como recurso didatico nas praticas leitoras e de

producao escrita.

“[...] admite-se que a cogni¢do
e a afetividade séo partes que
se inter-relacionam e se
complementam no processo de
construgao de conhecimento.
O fato de um conteido escolar
despertar emogdes,
sentimentos de interesse ou
repulsa no aluno tende a
implicar, diretamente, na
facilidade ou dificuldade de
aprendizagem desse
conteddo.”

(Santos, 2017, p. 25)

“Nao é dificil observar, por
exemplo, que o cendrio de
falta de interesse, gosto e
prazer frente as atividades de
leitura muda quando o aluno
esta em contato com a musica,
companhia cada vez mais
frequente em sala de aula por
meio dos fones de ouvido
aclopados aos smartphones.”

(Gomes, 2018, p. 15)




“A literatura é, pois, a
condi¢éio oportuna para a
formacdo de um sujeito leitor
critico e participante de sua
constituicdo. Seu carater
subjetivo propoe ndo apenas
entendimento, mas
envolvimento com a leitura, o
que pode provocar uma
experiéncia em circunsténcias
afaveis e proveitosa.”
(Figueirédo, 2018, p. 22)
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“Os modelos tradicionais de
aprendizagem atribuiam as
dificuldades dos alunos,
sobretudo a caracteristicas
dominantemente cognitivas.
Assim, as propostas de
superacéo das dificuldades
baseadas nesses modelos
incidiam fundamentalmente,
sobre a cogni¢do sem levar em
conta a dimensdo afetiva,
como se cognigdio e
afetividade néo constituissem
uma mesma unidade
funcional, como se pensar e
sentir néo fossem acoes
indissocidveis.”

(Bispo, 2018, p. 22)

“[...] dependendo das
experiéncias emocionais
vividas na mediacéo leitora na
infancia, uma pessoa pode ter
também resisténcia a leitura.
Enquanto profissionais da
educacdo, precisamos estar
atentos a isso, uma vez que,
quanto mais conhecemos,
haverd mais possibilidades de
inferirmos em busca de
solu¢bes, no percurso de nossa
pratica pedagégica, que agdo
ou reagdo alguma pode ser
ignorada.”

(Santos, 2020, p. 43)

“O que os estudantes definem
como ndo gostar de escrever
pode ser entendido, ao menos
em parte, pelo fato de nés,
enquanto professores de LP,
muitas vezes ndo atentarmos
para os sinais deixados por
nossos alunos, como por
exemplo: preguica, desinteresse
ou apatia. Se levarmos em
consideracéo o que os discentes
gostam ou ndo e a partir de suas
preferéncias buscarmos
desenvolver aulas que
contemplem seus gostos, é
provdvel que o gosto em
escrever seja paulatinamente
alcancado.”

(Guimaraes, 2020, p. 35)




“A leitura é uma atividade
complexa, que envolve muitos
mecanismos e habilidades, como:
decodifica¢éo, fluéncia, memérias,
capacidade de inferéncia e
elaboracao de hipéteses,
conhecimento de mundo-linguistico
e textual-, que devem conduzir &
compreensdio do lido. Todos séo
pormenores cognitivos quando
relacionados as maiores
dificuldades de leitura. No entanto,
ndo sdo os Unicos. Ler envolve
também aspectos sociais, biolégicos
e afetivos, sendo esses Gltimos,
muitas vezes, negligenciados no
tratamento da leitura, seja na
escola ou nas pesquisas
académicas.”

(Costa, 2021, p. 13)

“Na educagéo hospitalar,
defendemos que a pratica da
biblioterapia pode ser utilizada
como estratégia para desenvolver o
gosto pela leitura e estimular a
capacidade intelectual e criativa
dos alunos-pacientes, interferindo,
na minimizagéio de emogdes
negativas como medo, desespero,
aflicéo e ansiedade, oriundas de
situagdes desagraddveis inerentes &
condicdo de adoecimento, e
desencadeando,
consequentemente, emogoes
positivas, ou seja, aquelas que
suscitam sensacdes apraziveis,
promovendo o bem-estar fisico e
mental.”

(Campos, 2022, p. 12)

“A afetividade e o acolhimento sdo
caminhos para o coracdo das/dos
alunas/os, viabilizando uma melhor
interagdo
professora/professor/aluna/aluno,
construindo uma relagéio interpessoal
sélida, pautada no respeito,
amizade, sinceridade e sensatez.
Assim, as alunas/os confiantes,
encontraré&o na/no professor/a,
uma/um aliada/o para falar sobre si,
suas dificuldades, angustias,
sentimentos. Quando mostramos que
estamos abertos & conversagéo e
demonstramos que também
possuimos emogdes, as aulas se
tornam momentos prazerosos e os
conteddos e atividades séo
aprendidos/produzidos com
alegria.”

(Hughes, 2021, p. 10)

“[...] muitas vezes, a podu¢do
textual é utilizada em sala de
aula apenas como pretexto p/ o
trabalho de correcao
gramatical, omitindo sua
verdadeira fun¢é@o. Geralmente,
também, é solicitado que o
aluno escreva uma redagéio, sem
previamente estar preparado
para tal produgdo. E o estar
preparado ndo abarca apenas o
dominio da norma padréo e do
género textual trabalhado.
Estamos falando também da
parte afetiva; qual a recepcdo
desse aluno no processo de
escrita em sala de aula.”
(Oliveira, 2022, p. 33)
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CONSIDERACOES FINAILS

A formacédo docente é um processo continuado e o professor € o principal agente
para fazer com que as teorias sejam postas em pratica. Assim, espera-se que este Guia
Pedagdgico, elaborado aos professores de Lingua Portuguesa da Educacdo Basica
bem como aos mestrandos do PROFLETRAS e de é&reas afins, possa contribuir,
significativamente, para aprofundar seus conhecimentos concernentes a afetividade,
reconhecendo-a como um relevante recurso didatico que interfere positivamente no
processo de ensino-aprendizagem.

Considerando que a forma como o professor apresenta o contetdo de sua aula
esta revestida de conotagdo afetiva, o presente Guia destaca a relevancia da
afetividade no processo de ensino-aprendizagem e nas relacdes professor-aluno,
apontando para o fato de que ela faz parte da construcdo da crianca desde seu
nascimento, acompanhando-a diariamente em suas acdes. Isso pode determinar o
sucesso ou fracasso de estudantes na escola.

De acordo com as abordagens tedricas aqui citadas, é possivel afirmar que a
afetividade pode ser vista como um excelente recurso didatico. Além disso, deveria ser
usada para o desenvolvimento da aprendizagem do sujeito, pois permeia todo o
processo educacional em todas as etapas da sua vida, desde a infancia a fase adulta,
interferindo diretamente em sua aprendizagem.

Além das contribuicbes dos contetudos abordados neste guia, disponibilizamos
uma selecdo complementar de sites, videos e artigos cientificos sobre os assuntos
discorridos para um estudo mais profundado sobre a relevancia da afetividade nas
praticas leitoras e de producao escrita.

Diante de tudo que foi exposto nesta proposta didatica, ressalta-se cada vez
mais a importancia da afetividade imbricada nas praticas leitoras e de escrita, com
vistas a uma aprendizagem prazerosa e significativa, que resulte na formacédo de

leitores e produtores de textos autbnomos, criticos, participativos e reflexivos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Retomando o objetivo geral deste estudo, a saber — compreender como as
pesquisas defendidas no Profletras/lUESC contemplam o componente afetivo no
desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita de alunos da Educacdo Bésica -
, evidenciou-se, nas producdes que compuseram o corpus desta pesquisa, a relevancia
da dimenséo afetiva no processo de ensino-aprendizagem da leitura e da producéao
escrita.

As pesquisas apontam que ndo ha aprendizagem desvinculada da afetividade.
Assim, foi possivel compreender que os aspectos afetivos precisam ser discutidos e
problematizados na escola para que o0 processo de ensino aprendizagem ocorra de
forma significativa e prazerosa, considerando que esse processo esta impregnado de
afeto.

De acordo com as pesquisas selecionadas, na escola, para além dos conteudos,
assume-se gue as vivéncias afetivas dos sujeitos podem determinar a natureza da sua
relacdo com os objetos de conhecimento, promovendo movimentos de aproximacao ou
de afastamento.

Tomando por base as teorias adotadas nesta pesquisa, partindo da concepgéo
de Piaget, Wallon e Vigotski e de outros estudiosos, podemos afirmar que a afetividade
€ extremamente importante nas praticas pedagodgicas, motivando as acdes de
aproximacdo com os conhecimentos. Todos esses teoéricos oferecem reflexdes e
fundamentos conceituais, demarcando que o avanco da discussao da afetividade nas
pautas educacionais € sem duvida, importante e necessaria. Sendo assim, seria
imprescindivel que a perspectiva da dimenséo afetiva fosse trabalhada em todas as
areas do ambito escolar, considerando que 0s aspectos cognitivos e afetivos
caminhando juntos, podem contribuir significativamente no desenvolvimento da
aprendizagem.

As pesquisas do Profletras/UESC, selecionadas e analisadas nesta investigacao,
validam a defesa de que a afetividade € constitutiva das vivéncias entre as pessoas em

todas as etapas da vida educativa e em todas as fases de desenvolvimento. Vale
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destacar que dentre essas primorosas pesquisas, destacamos aquelas que discutem a
gostatividade como fenbmeno afetivo emergente, proposto por Andrade Neta (2011).

Avancamos nessa pesquisa, conhecendo as ideias e concepc¢des das autoras.
Os resultados apontaram que as 10 pesquisas analisadas demonstraram um processo
de aprimoramento das discussbes sobre afetividade e seu impacto positivo na
aprendizagem da leitura e da escrita. Desse modo, consideramos que esses resultados
contribuem para o desenvolvimento de um olhar mais sensivel para o componente
afetivo e incita-nos a seguir nas discussoes, de forma que se evidencie nosso objeto de
estudo e, assim, continuemos nossa investigagao.

Sabemos que, nos debates educacionais, as discussfes sobre a dimenséao
afetiva, ainda ndo ganhou a forca e o destaque necessarios, tendo em vista que para
muitos educadores, a dimenséo cognitiva permanece sendo o componente exclusivo da
aprendizagem. Contudo, a presente pesquisa traz abordagens tedricas que comprovam
a importancia das dimensdes afetiva e cognitiva andarem juntas, de sorte que nenhuma
pode ser considerada mais importante que a outra.

Espera-se que esta pesquisa possa trazer contribuicdes significativas para a
Educacao, sensibilizando os educadores para a necessidade de trabalhar as préticas
leitoras e de escrita, considerando o componente emocional, jA que constitui um
elemento importante no processo de ensino-aprendizagem.

Apesar do aumento significativo de trabalhos acerca da afetividade, pode-se
observar ainda um nuamero reduzido de estudos realizados no periodo de 2015 a 2022
acerca dessa tematica no ambito do Profletras/lUESC., quando comparados aos
aspectos cognitivos. Espera-se que a presente pesquisa também possa contribuir para
abrir novos caminhos para que outros professores-pesquisadores possam investigar
ainda mais acerca dessa tematica.

Também se almeja que o Guia Pedagdgico, proposta didatica produzida e
disponibilizada nesta dissertacdo, seja um instrumento tedrico-metodoldgico destinado
aos professores de lingua portuguesa da Educacao Basica, bem como aos mestrandos
do Profletras e de areas afins, que desejam incluir a afetividade como objeto de estudo.

Além de contribuir para aplicagcdo do conhecimento exposto com o intuito de resolver
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situacdes e problemas concretos, bem como ser utilizado com adequagdes, conforme a
necessidade e realidade escolar.

Esta pesquisa me proporcionou um novo olhar, contribuiu para ressignificacao da
minha préatica docente, ampliou meu olhar, tornando-o mais sensivel e humano, mais
atento as interagbes e as varias decisfes pedagdgicas que precisam ser tomadas
diariamente para que meus educandos tenham necessidade em ler, ler a vida e o
mundo de forma reflexiva, critica e autbnoma.

Acreditamos ser possivel ter uma visdo da dimensdo afetiva como uma
ferramenta para a compreensao das relagbes sociais, marcadas pelo impacto do
componente afetivo, tendo em vista que, de acordo com Espinoza, conhecimento
envolve afeto.

Portanto, esta pesquisa considera que 0s aspectos afetivos e cognitivos sao
essenciais para promover a aprendizagem de que o estudante necessita. Desse modo,
apresenta contribuicdes relevantes para pensar em novas investigacbes no ambito do

Profletras/UESC, bem como em outras areas afins de Programas de Pés-Graduacdo.
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