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Aos professores que reconhecem a educacdo como determinada, mas também determinante

dastransformacdes sociais e, por isso, defendem o ensino deveras desenvolvente.
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CRITICA A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR:

em busca do ensino desenvolvente na Educacéo Infantil

RESUMO

A presente pesquisa tem como objeto de estudo o ensino desenvolvente na Educacao
Infantil. Desse modo, 0 objetivo da investigacdo é analisar os elementos essenciais e necessarios
dos fundamentos tedricos da pedagogia histdmiticca para o ensino desemwente na
Educacao Infantil, contribuindo para a superagdo da formacdo nos marcos da nocao de
competéncias, presentes na Base Nacional Comum Curricular. Em termos metodoldgicos,
adotase o método materialista historid@lético, o qual possibilita a conganséo e apreensao
das dimensfes filosdéficas, psicolégicas, politicas e econdmicas, dimensdes estas que
constituem a dinamica do ensino e da pratica educativa-Jeata uma pesquisa de natureza
tedricaconceitual do tipo bibliografica e documental. Astes bibliograficas selecionadas
incluem as obras expoentes tanto da pedagogia histftama quanto da psicologia historico
cultural, que versam sobre a relacdo entre ensino e desenvolvimento, e da pedagogia das
competéncias. Para a pesquisa docurhemgaontes selecionadas para a analise de conteudo
foram os seguintes documentddase Nacional Comum Curricular educacdo € a base
(BRASIL, 2017b); Campos de experiéncia: efetivando direitos e aprendizagens na educacao
infantil (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018),Resolucéo n° 2 de 22 de dezembro de 2017
(BRASIL, 2017a),Documento Curricular Referencial da Bahia para educacéo infantil e
ensino fundamentéBAHIA, 2019) e oReferencial Curricular Municipal do Sistema de Ensino
de Itabuna(ITABUNA, 2020). A luz da pedagogia historiawitica e da psicologia historieo
cultural, os capitulos desta dissertacdo constitsernom base em andlises e fundamentos
tedricos essenciais para 0s objetivos propostos, considerando os determinantes historicos,
politicos e ecnbmicos e 0s principios pedagdgicos e psicologicos que envolvem a Base
Nacional Comum Curricular, desde sua formulagéo até a implementacédo. Além disso, discute
se a natureza e a especificidade do ensino desenvolvente na perspectiva da pedagogia historico
critica e da psicologia historierultural. Para tanto, analis® o Referencial Curricular
Municipal do Sistema de Ensino de ItabtBR, como possibilidade de garantia do ensino
desenvolvente na Educacgdo Infantil, mesmo tendo a Base como normatizacio, Por
apresentse como produto educacional um video que explica, em forma de sintese, os
fundamentos da pedagogia histéraritica e da psicologia histérierultural, com o objetivo
de contribuir para a organizacao do trabalho pedagdgico das profess@&scdcao Infantil,

a partir de um curriculo historiewritico, visando assegurar um ensino desenvolvente as
criancas, desde a tenra idade. Acreddaassim que a relevancia desta pesquisa esta na
contribuicdo que é dada ao trabalho educativo das pooéssde Educacgdo Infantil, as quais,
comprometidas com um projeto de escola publica de qualidade, tém como desafio garantir o
ensino desenvolvente e implementar um curriculo fundamentado teoricamente na pedagogia
histéricocritica e organizado normativanterpela Base Nacional Comum Curricular.

Palavraschave: Ensino Desenvolvente. Psicologidistorico-Cultural. Pedagogiadistérico
Critica. Base Nacional Comum Curricular. Competéncias.



CRITICISM TO THE NATIONAL COMMON CURRICULAR BASE:

in search otlevelopmental teaching in Early Childhood Education

ABSTRACT

The present research has as its object of study developmental teaching in Early
Childhood Education. Thus, the objective of this investigation is to analyze the essential and
necessary elements of the theoretical foundations of histentigaal pedagogy for
developmental teaching in Early Childhood Education, contributing to overcoming training
within the framework of the notion of competences, present in the National Common Curricular
Base. In methodological terms, the histordallectical materialismethod is adopted, which
enables the understanding and apprehension of the philosophical, psychological, political and
economic dimensions, dimensions that constitute the dynamics of teaching and educational
practice. This is a theoreticabnceptual resgch of a bibliographical and documental nature.
The selected bibliographic sources include exponent works of both histotical pedagogy
and historicakultural psychology, which deal with the relationship between teaching and
development, and theedagogy of competences. For the documentary research, the sources
selected for content analysis were the following documents: National Common Curricular Base
- education is the basis (BRASIL, 2017b); Fields of experience: effecting rights and learning in
early childhood education (MINISTRY OF EDUCATION, 2018), Resolution n. 2 of december
22 of 2017 (BRASIL, 2017a), Referential Curricular Document of Bahia for Early Childhood
Education and Elementary Education (BAHIA, 2019) and the Municipal Curriculum
Refaential for the Teaching System of Itabuna (ITABUNA, 2020). According to the
assumptions of the historieatitical pedagogy and historicalltural psychology, the chapters
of this dissertation are based on analyzes and essential theoretical foundatioapfoposed
objectives, considering the historical, political and economic determinants and the pedagogical
and psychological principles that involve the National Common Curricular Base, from its
formulation to its implementation. Furthermore, the ratand specificity of developmental
teaching are discussed from the perspective of histaridalal pedagogy and historical
cultural psychology. Therefore, the Municipal Curriculum Referential of the Teaching System
of ItabunaBA is analyzed, as a pobdity to guarantee developmental teaching in Early
Childhood Education, even with the Base as standardization. Finally, a video is presented as an
educational product that explains, in summary form, the foundations of histonitezl
pedagogy and histicalcultural psychology, with the aim of contributing to the organization
of the pedagogical work of teachers of Early Childhood Education, based on a histatizl
curriculum, aiming to ensure developmental teaching for children, from an earl\itag
therefore believed that the relevance of this research lies in the contribution that is given to the
educational work of Early Childhood Education teachers, who, committed to a quality public
school project, have the challenge of guaranteeingaawental teaching and implementing a
theoretically based curriculum in historigaitical pedagogy and normatively organized by the
National Common Curricular Base.

Keywords:Developmental Teaching. Historicatultural Psychology. HistoricalCritical
PedagogyCommon National Curriculum Bas€éompetencies
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INTRODUGAO

O objeto denvestigacdo detadissertacdo de mestrado profissional em educacéo é o
ensinodesenvolvente na Educacao Infantil. O referido objeto foi delimitado a partir da minha
experiéncia como coordenadora do grupo de professdaa&ducacdo Infantil, durante o
processo de construcdo do Referencial Curricular Municipal do Sistema de Ensialoutha
T BA, no ano de 2020.

Ha exatamente 13 anos, fui nomeageofessora da Rede Municipal de Ensino de
Itabuna/BA, por meio de concurso publiddesde entéo, estou imersa no mundo da Educagéo
Infantil. Inicialmente, fui professora na crecke umaurma com criangas de 2 anos de idade
ede crecheoarcial, com criancas de 3 anos e 6 meses de idade. A creche parcial foi a alternativa
encontrada pela Secretaria Municipal de Educacdo (SME) para atenoea demanda
significativa de matricula das crigas em idade de creche que residem em areas onde ndo ha
essas unidades. Entdo, elas sdo atendidas nas escolas de Educacao Infantil em turno parcial
considerando que esses espacos ndo dispdem de infraestrutura adequada para o atendiment
delasem turno inggral

Desempenhei a funcdo de coordenadora pedagogica d8rambg em uma escola de
Educacéo Infantil, voltanddfuncéo de docente na pedcola, atuando em turmas de 4 e 5 anos
de idade até o ano de 2017, quando aceitei o convite para integrar a equipe de assesseria técnico
pedagdgica da Educacédo Infantil no Departamento de Educacdo Bésica (DEB), exercendo a
funcdode técnicgpedagdgicaNese mesmo ano, a SME iniciou a reformulacdo da Proposta
PoliticoPedagodgica (PPP) da Rede, substituindo a organizacdo em Ciclos de Formacao
Humana pela organizacdo em séries anuais. A proposta foi escrita pelos assessores técnico
pedagdgicos das etapas e modalidades de ensino que integravam o DEB.

Essa nova PPP, intitulada Pelo Direito de Aprender, foi protocolada no Conselho
Municipal de Educacdo (CME) em outubro de 2017. Todavia, 0 6érgdo s6 emitiu o parecer
apreciativoguase um o depois, em agosto de 2018, recomendartoe outras adequacoes,

a adoc¢do de uma Unica teoria pedagdgica para fundameragoata, tendo em vista que havia

muitas: a pedagogia tradicional, a pedagogia de projetos e a pedagogia histibcao

! De acordo com os dados do Censo da Educacdo Basica 2017 (INEP, 2019), as mulheres comp&em 81% do

professorado na educacéo bésica brasileira. Sendo assim, é na educacgdo basica que se concentra a maioria da
mulheres profissionais da educacado, especialmemtBducacéo Infantil. No municipio de ItabtBA, essa

situacao nao é diferente, pois 0 quadro de docentes da Educacao Infantil dessa cidade é, em sua grande maioria,
formado por professoras mulheres. Por isso, nesta pesquisa, optamos pelo uso dergéneocoein palavras

gue se referem a docéncia na Educacéo Infantil.
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Assm, a Secretaria de Educacaisando atender as recomendacdes do GbtEou
uma nova equipe para a reescrita do documed@ogual me tornei integrante, sendo a
responsavel direta por todas as demandas relacionadas a Educacgéo Infantil. Feita a leitura do
Parecer emitido pelo CME e a releitura da Proposta, a equipe chegou a concluséo de que, para
garantir a todos os alunos da Rede, o direito de aprender, seria necessario adotar como
fundamentacéo teorica a pedagogia histéciética (PHC). Assim, inician®os estudos dos
fundamentos dpedagogia histéricaritica

Durante a reescrita da Proposta, o DEB promoveu momentos de estudos com os demais
técnicospedagogicos do Departamento e, a equipe responsavel pela reescrita do documento,
realizou reunibes conrepresentantes dos gestores e docentes das unidades escolares, com
representantes dos conselheiros do CME e com representantes dos membros dos Conselhos
Escolares, para socializar a producéo do documento, resporaeddweidas que surgiam e
agregando asoatribuigdes trazidas pelos participantes das reunides.

Em agosto de 2019, a PPP Pelo Direito de Aprender, agora edificada sobre os
fundamentos dpedagogia histéricaritica foi protocolada no CME. O érgdo autorizou que
fossem iniciadas as formacgodes,emntmesmo da homologagéo do documento, compreendendo
gue se fazia necessario a apropriacdo da Proposta pelos profissionais da educacao para que el
fosse implementada nas unidades escolares.

Assim, a equipe de reescrita foi mantida, tornasel® grupo deoirmacéo, do qual eu
continuei a fazer parte. As formagdes foram iniciadas em setembro de 2019, tendo como
publicoalvo, os coordenadores pedagdgicos. Trabalhamos os fundamentos historicos,
filosoficos e psicolégicos dpedagogia histéricaritica até marcode 2020, quando fomos
surpreendidos pela pandemia da Cel®de, as formacdes foram suspensas, tendo em vista a
urgéncia do isolamento social. Todavia, todos os municipios brasileiros teriam que formular
e/ou construir os seus referenciais curriculam@steznplando a BNCT documento normativo
dos curriculosi até 30 de dezembro de 2020, prazo final para serem protocolados nos
Conselhos de Educacéo.

Para o municipio de Itabuna, a construgdo do Referencial Curricular Municipal (RCM) néo
foi um processo tranquilo. Tinhamos uma Proposta Pedagdgica fundamentada teoricamente na
pedagogia histéricariticae, era preciso contemplar também, a BNCC nesteerefial.

E, agora? O que fazer diante desta realidade? Trés desafios estavam postos e precisavarm
ser superados. O primeiro desafio, era assegurar a participacdo dos professores, coordenadore:
pedagogicos e gestores na construcdo do RCM. O segundo, amér gaformacéo destes

profissionais para gu&/essem uma primeira aproximacao cosnffundamentos daedagogia
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histéricocritica e, o terceiro desafio, era construir um curriculo que garantisse o ensino
desenvolvente, tendo como fundamentacdo tedricpedagogia histéricaritica e a
normatizacdo da BNCC, ambas com bases tedricas totalmente opostas.

A pedagogiahistéricocritica esta fundamentada filosoficamente no materialismo
histérico, o qual considera o individaomoum sujeito histdrico que $ermaa partir de um
processo educacional, apropriargidos elementos da cultyreoduzidospela humanidade,
fundamentais para o slenvolvimento humano (SAVIANI, 2093

Por outro lado, de acordo com Lavoura (2021), a BNCC esta fundamentada na
pedagogia das competéncipara a quad formacao do individugepaut no desenvolvimento
de habilidades que nascem das experiéncias qu@aeas vivem em seu entorno social, sendo
a escola apenas o espaco institucional que acolhe tais experi@oeiasrao a dire¢cdo do
trabalho pedagogico a ser realizado pelas professoras.

Levando em consideracao todos esses desafiosomento pandémm que se colaw
como um impeditivo para a realizacéo de formagdes presenciais e tendo em vista que era preciso
proporcionar aos gestores, coordenadores pedagdgicos e professores uma primeira
aproximacéo aos fundamentogdalagogia historicaritica pa que eles pudessem contribuir
de maneira efetivparaa constru¢cdo do RCM, o grupo de formacéo pref®elE a realizacao
de um Ciclo dd.ivesFormativas.

A proposta foi aceita e o Nucleo de Tecnologia Municipal (NTM) criou um canal no
YouTubeo qual foiusado para a transmisséo tagesFormativas. Iniciamos o Ciclo daves
no més de julho de 202@m quecontamos com a participacdo voluntaria de autores e
estudiosos dapedagogia historicocritica e psicologia historicecultural As Lives
contemplaram as especificidades da Educacéo Inéailtodos os componentes curriculares
dos Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental, bem conmse@santesmodalidades:
Educacao de Jovens e Adultos, Educacéao do/no Campo e Educacéao Inclusiva.

Simutaneamente, aconteciam os estudos dos profissionais da edymacawiodo
ambiente virtuaMoodl€ Eles eram divididos em grupos de estudos (de acordo com a etapa,
modalidade ou componente curricular com a qual trabalhavam) coordenados pelas &&mador
Os estudosstavampautados nas teorias pedagogica e psicoldgica que fundamentam a PPP da
Rede Pelo Direito de Aprender. Nos meses de setembro, outubro e novembro, sistematizamos

a escrita do documento, trazendo as contribuicdes dos gnegasonadosO documento foi

2 Plataforma digital de gestdo de aprendizagem que permite a criacdo e personalizacédo de curgws quéne,
alunos e professores padacessar os conteddos das aulas a qualquer hora.
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protocolado no CMEno final do més de novembro de 202@&provado no més de dezembro
do mesmo ano.

Ao trabalhar, na coordenacgéo do grupo de professoras e coordenadoras pedagodgicas da
Educacao Infantilno processo de construcdo do RCMitduna, o objeto de estudo dessa
pesquisa foi sendo delimitado. Estavamos diante do desafio de construir um curriculo
fundamentado ngpedagogiahistéricocritica e orientado normativamente pela BNCC
fundamentada teoricamente na pedagogia das competé&ssan, apesar danpossibilidade
de dialogo tedrico entre amd) tendo em vista a contradicdo que se apresentzlacdo ao
objetivo da educacado, em particular, da educacao escolar, precisdvamos construir um curriculo
gue garantisse o ensino desenvoteena Educacéao Infantil, mesmo que nos marcos da nogao
de competénciagpresentes na BNCC. A saida encontrada foi superar por incorporacdo a
organizacao curricular por campos de experiéncias, prapms objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento e garantir o acesso aos conteudos escolares indispensaveis ao
desenvolvimento das criangas pequenas.

Considerando o curriculo como um campo de disputa e de poder (SILVA, 2005) e a
hegemonia de uma Pedagogia da Infancia, que defende o protagonismo infardiieatador
das atividades pedagoégidasdo necessitando, portanto, de um curriculeegtébelecido com
contetdod , é preciso enveredar esforcos para garantir um curriculo que direcione o ensino e
gue promova o desenvolvimento da criangca em suas maximas possibilidades, desde a sua mais
tenra idade.

Assim reconhecemos que garantir o ensino desenvolvente na Educagéb &partir
de um curriculo organizado por campos de experiéncias, ndo € uma tarefpofa@ksa
organizacdo advém dema proposta que corrobora a defesa deem&mno, como forma de
garantir o protagonismo das criangas no processo de amieiodzagem.

Autores do campo teodrico geedagogia historicoritica (FACCI, 2011; ARCE, 2013;
MARTINS, 2018;DUARTE, 2020; LAZARETTI, 2020PASQUALINI, 2020; entre outros)
apoiados nos estudos pisicologia historicecultural vém pesquisando sobre a relagéatre o
trabalho do professor e o desenvolvimento humano, considerassi® relacéo a expressao do
ensino desenvolvente. Essa é uma concepcao de ensino que esta pautada nos pressupostc
tedricos desas teoriag a pedagdgica e a psicologicea postub que o desenvolvimento da
crianca ndo é natural e espontaneo e, portanto, precisa ser guiado por meio da apropriacéo da
cultura produzida pela humanidade ao longo da histliéase caso, vale enfatizar que tal

apropriacdo sO é possivel por meio da educasgéolar, espaco privilegiado para garantir o



20

ensino desenvolvente de todos os individuos em suas maximas potencialidades. Assim, o ensino
ndo somente interfere no desenvolvimento ctamtbémdetermira-o.

Porém, é importante compreendermos que ndo é quadiusno que promove 0
desenvolvimentajma vez queste ndo € acumulo, mas transformacéo. Um trabalho educativo
bem planejado, com conteddos e formas adequadas e tendo a intencionalidade de alcancar ess
fim, € o que vai garantir o desenvolvimento psigula crian¢ca, masobretudo a formacao
humana, sintnimo de A[. . .] desenvol vi mento
de humanizacdo em meio ao acesso e apropriacao do acervo cultural historicamente produzido
e social mente acaiam202hd.@Bd ( GALVEO

Embora seja recente a histéria da Educacao Infantil no Brasil, percebemos que houve
significativas mudancas na forma como ela vém sendo compreendida. Se antes a Educagéo
Infantil tinha por objetivo ser a extensdo da educacao familiafptes seus espagos como
local para cuidar das criangas enquanto as maes trafralha partir da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional n® 9.394/96, ela passa a integrar a Educacad’8dsimas
verificar essa mudanca no Art. 29 da referidaifelA Educa- «o I nfantil,
educacdo basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco)
anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acao da
fam2lia e dF@BRASH, RO paBade o

Com isso, precisamos destacar que @spaco escolgue devem existir as condi¢cdes
necessarias para assegurar o desenvolvimento da crianca em suas maximas possibilidades.
sendo tarefa da prof es d.duma pdtea ofehtada por dis | n -
determinados de forma intencional e consci

processo de desenvolvimento a partir da aprendizageieteleninadosontetdos

Considerando a natureza histérmdtural do desenvolvimen psiquico da
crianca, podemos dizer que o processo pedagoégico é condicdo para que esse
desenvolvimento aconteca. Ao mesmo tempo, considerando que 0s processos
pedagdgicos intervém sobre diferentes niveis do desenvolvimento psiquico da
crianga, o conheciento dos principios que regem o desenvolvimento infantil

€ condi¢cdo para seu planejamento. (ARCE; MARTINS, 2010, p. 7)

3 O papel da familiano que diz respeito a educacdo, sempre estevenpeasa legislacido educacional brasileira

ora ocupando lugar de destaque, ora apresensmdomo um complemento. Na Constituicdo Federal de 1988,

no Art. 205, o Estado aparece como o principal responsavel pela eduragioa década dE90, com a
pronmulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo NacimB, Lei n® 939/96, ha uma inversao nesses
papéis: a familia volta a centralidade do processo educacional, conforme assinafatld Ad2® e 29. A educacéo

familiar, ao ser legitimada como forma dominante, abre brechas para validar todo e qualquer tipo de conhecimento
como iguais, dai a possibilidade de se propor uma organizacao curricular para a Educacéo infantil por campos de
experéncias.
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Dessa maneira, é preciso superar o entendimento naturativadésenvolvimento da
crian- a, circunscrito ° tarefa da psuasfess
capacidadesois, se continuarmos a conceber o desenvolvimento como algo que acontece de
forma espontanea, a preocupacdo com o arento dastividades de ensino acabara se

tornando secundari&obre essa questdasqualinafirma

[...] o desenvolvimento ndo é um processo natural nem espontaneo, mas um
processo cultural e socialmente mediado. Por essa razdo, a qualidade das
mediacdes que afecemos as criangas € decisiva para seu desenvolvimento.
Nessa perspectiva, a forma como conduzimos 0 processo educativo deve ser
objeto de permanente reflexdo e cuidadoso planejamento. (PASQUALINI,
2016, p. 32)

A opcao por ensinar ou ndo as criancasupegs é reflexo da defesa de determinada
concepcao politica e ideologica em relacdo as criancas e seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento. A BNCQomonormativa legal que orienta a construgédo dos curriculos dos
sistemas de ensino, fundamentada edagogia das competéncias, reforca a op¢cado do nao
ensino na Educacdo Infantil, limitando a pratica pedagogica a organizacdo de espacos e
materiaisem queos projetos nascem das sugestdes das criancas a partir de suas experiéncias e
vivéncias cotidianas,.esdo desnecessario ter objetivos e metas a serem alcarigagosdo
essa concepcague importa é o cotidiano, as interacdes entre pares, aquilo que a crianca é
capaz de fazer sozinhag professog visto comaum parceiro e facilitadatesse processo.

Para Saviani (2008), esse n&msino estd permeado pelos ideais pedagdgicos do
neocorstrutivismoe rompe com a especificidade do ato de ensinaroprocesso intencional
organizadoe que prima pelaelecdo e apropriacdo de conteidos com meios e metodologias
adequados. A defesa do résino, tdo amplamente difundido entre os professomes d
Educacéao Infantil, pode ser uma ameaca em potetandb do ponto de vista da importancia
gue é atribuida a ss profissional quantem relacdo @ processo de desenvolvimento infantil.

Ao fazermos essa afirmacéo, tomamos como base o fundamento ddosdii que estédo
apoiados apedagogiahistéricocritica e a psicologia historicecultural i o materialismo
histéricodialéticd®. Cabenos aqui,citar Savianpara trazer a concepcao de ser humano a partir

desse fundamento filosofico:

2 Corrente filosofica que estabelece a primazia da matéria sobre a consciéncia (entendida por outras correntes
filoséficas como o espiritopssimdenominado porqueomo explica SavianMarxr e v e | cowrin€idio.de . ]

gue nao é a consciénciagdhomens que determina a sua existéncia, mas, ao contrario é a vida real que determina
aconsciénca ( SAVI ANI, 2019, p. 168).
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[...] o homem n&o rece homem. Ele se forma homem. Ele n&o nasce sabendo
produzirse como homem. Ele necessita aprender a ser homem, precisa
aprender a produzir sua prépria existéncia. Portanto, a producao do homem &,
ao mesmo tempo, a formagdo do homem, isto €, um procéssatigol.. ..

O homem é, pois, um produto da educac¢do. Portanto, é pela mediacdo dos
adultos que num tempo surpreendentemente muito curto a crianca se apropria
das forcas essenciais humanas, objetivadas pela humanidade, ta®mando
assim, um ser revedbd das caracteristicas humanas incorporadas a sociedade
na qual ele nasceu. (SAVIANI, 2019, p. 1¥67).

Assim, os fundamentosedagoégicosia pedagogia historicariticae os fundamentos
psicolégicosda psicologia histéricecultural nos permitem compreender que precisamos ter,
desde a Educacao Infantil, uma didatica cujo ensino seja tomado como educagdo, como um
processo que promove aprendizagens e provoca o desenvolvimento das criangas. Segundo 0s
principios dgpedagogia historicoriticaa, a educa- «0 cumpre com a ¢
produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
hist-rica e coletivamente pel%®pl8ccmgsinteno do
papel deteminante no desenvolvimento psiquico da criangca mediante 0s processos de ensino e
aprendizagem.

Essa relacéo entre o trabalho pedagogico e a aprendizagem das criancas é fundamental
para os estudos gaicologia histéricecultural Vigotski, Leontiev e Lua (1988),precursores
desa teoria, defendem o ensino como elemento fundante do trabalho do proféshaocatsio
Infantil, opondese a defesa do desenvolvimento infacino processo natural e meramente
evolutivo, e concebem o desenvolvimento psiquicono um processo dialético, marcado por
rupturas e saltos qualitativos, alternando entre periodos estaveis e criticos.

Vigotski (1995) estabelece a diferenciacdo entre funcbes psiquicas elementares e
funcdes psiquicas superioiieexclusivamente humanas. Amcdes psiquicas elementares sao
garantidas biologicamente pela espécie e sao contodesaosnimais, por exemplo, a aten¢ao
involuntaria e a memoaria imediata sdo completamente determinadas pelo estimulo. J4 as
funcbes psiquicas superiores tém eniga partir de processos eminentemente culturais, por
exempl o, a aten-«o0o volunt 8r i a..]@or@eiord&aamacdaoi a |
e do emprego de estimulbsneios artificiaisi 0s signos, que colaboram na determinacdo da
propriaconda d o homemo (PASQUALI NI, 2011, p. 70)

Portanto, no que se refere " s crian-as i
promover uma primeira etapa do processo de superacédo das relacfes naturais e imediatas dc
sujeito com o mundo (fungbes elementqrgue ascenderao a processos superiores mediante a

apropria-«o de instrumentos .culturaiso (PAS
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Na contramédo dos extensos estudos desenvolvidos ges esitores, a BNCC,
documento instituido pela Resolucdo CNE/CR, de 22 de dezembro de 2017, é referencial
nacional para a (re)formulacdo dos curriculos dos sistemas e redes de Elssisia
estruturada em competéncias gerais que os alunos devenvalese durante a Educacéo
Bésica e em cada etapa da escolaridade (Educacédo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio).

Com isso, a BNCC, a Educacgdo Infantil estd organizada em seis Direitos de
Aprendizagem e Desenvolvimenio conviver, brincar, partipar, explorar, expressar e
conhecessei, que devem ser garantidos a partir de um curriculo organizado em cinco Campos
de Experiéncias: O eu, o outro e 0 nos; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e
formas; Escuta, fala, pensamento e imaginag&pacos, tempo, quantidades, relagbes e
transformacGes. Em cada campo de experiéncia sado definidos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento organizados em trés grupos etarios: criangas de 0 a 1 ano e &inesEs
de 1 ano e 7 meses a 3 anos e Ekape criancas de 4 anos a 5 anos e 11 méssa
organizacdo curricular proposta pela Base oferece o minimo aos curriculos de Educacéo
Infantil, o que contribui para a manutencao de praticas educativas espontaneistas e esvaziadas
de sentido, calcadaspenas no cuidado, negligenciando a promocdo de um ensino
desenvolvente. Ha muito mais para se oferecer as criaugasbuindo sobremaneifara o
seu desenvolvimento.

A partir das consideragbes que aqui apresentamos, delimitamos como problema de
pesquis: quais 0s pressupostos e fundamentos necessartaboracdo de um curriculo
historicocritico para a Educacdo Infantili e orientado pelo ensino desenvolvente, que
contribuam para a superacdo da formacdo baseada em competéncias no ambito da Base
Naciond Comum Curricular?Nesse contexto, o objetivo geral da pesquéanalisar os
elementos essenciais e necessarios dos fundamentos tedricos da pedagogiechistarjgara
0 ensino desenvolvente na Educacéo Infantil, contribuindo para a superacadoat@donos
marcos da nocao de competéncias, presentes na Base Nacional Comum Curricular

Para alcancarmossseobjetivo geral, delineamos os seguintes objetivos especificos: a)
analisar a concepcéao de ensino e desenvolvimento no ambito da BNCC e de dauefos
subjacentes a nogédo de competénaassiderando a organizacdo curricular por campos de
experiéncias; bfompreender os fundamentos do ensino desenvolvente nos marcos tedéricos da

pedagogia histéricariticae dapsicologiahistérico-cultural ¢) produzir um conteudo digital
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em formato de vidép apresentando os fundamentos do trabalho pedagdgico na Educacéo
Infantil a partir de um curriculo histériamritico.

Assim, o interesse pelo tema desta pesquisa surgiu no procesststtacdao do RCM
de Itabuna/B\, tratandese de uma analise critica da BNE@ relacédo a garantia do ensino
desenvolvente na Educacédo Infantil. Ressaltamos que os estudos enveredados até o momentc
nos permitiram analisar a concepcao de desenvolvimengeniee na BNCCtrazendo
contribuicdes ao trabalho pedagogicas dorofess@s de Educacaolnfantil, tendo como
horizonteagaranta d ensino desenvolventea mplementgdo deum curriculo fundamentado
napedagogia historicariticae organizado normativante pela BNCC.

Nessa perspectiva, 0 presente estudo justiieam virtude desa contradicdo que se
apresenta a constru¢do do RCM. Embora esteja fundamentado sobre a base de uma perspectiv:
histéricocritica de educacao, esta organizaggundouma teora pautada na construcao de
competénciag;onformeuma concepcgao produtivista de educapé@esentena BNCC.

Desse modoa relevancia social da pesquisa s#Bando somente na contribuicéo
tedricaconceitual que se pretende dar aos municipios que t@retendem fundamentar os
seus curriculos de Educacao Infantipealagogia historicoriticae, ao mesmo tempatende
as normatizacdes da politica curricular nacional, BN@&s tambénma orientacdo que pode
ser oferecidao trabalho educativo das pretoras de Educacgéo Infantil que, comprometidas
com um projeto de escola publica de qualidade, ttm como desafio garantir o ensino
desenvolvente e implementar um curriculo fundamentado teoricamegrgdagogia historico
criticae organizado normativamergela BNCC.

Partindo do pressuposto de que o problema investigado nasceu da observacdo de um
dado real, porém ja estudado por um campo tedrico bem estruturado, essa é uma pesquisa de
natureza tedriceonceitual tendo em vista a necessidade skeavancar ns estudos e
desenvolvimento do conhecimento ja existente, superando por incorporacdo 0s equivocos por
vezes apresentados na préatica sp@abprimorar os fundamentos tedricos a fim s#e
compreender comé possivegarantir o ensino desenvolvente na Educacao Infantil, tendo um
curriculo organizado por campos de experiéncias, conforme origraadBNCC.

Segundo Trujillo Ferrari (1982x pesquisa tem finalidades muito mais amplas do que
a simples procura de respastantre elas destacamos o enriquecimento tedrico das ciéncias que

fundamentam os objetos e fendmenos investigados, a partir da dimensao ontolégica que permite

5 Cf. Gomes e Lavoura (2023)isponivel emhttps://youtube.com/watch?v=mzOKMgaMHY E&feature=share


https://youtube.com/watch?v=mz0KMqaMHYE&feature=share
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explicitar o que estes sdo verdadeirameoi®@o constituicdo historicaocial e resultado da

atividade prética realizada pelo género humano.

As pesquisas conceituais, por seu turno, veltardiretamente para as abstra

¢Bes do pensamento ja sistematizadas a respeito de dado objeto ou fendbmeno;
por conseguinte, o pesquisador estabelece uma relaljfaidncom o objeto
sensivel, ora representado conceitualmente. Ambas as formas de pesquisa se
ancoram, portanto, na pratica historemcial humana. (MARTINS;
LAVOURA, 2018, p. 235)

Evangelista (20120.1) afi rma que fAa t eavrecarogensare e S
e 0 repensar a empiria, as fontes, os documentos, e paraeepsr propria como instrumento
de i nt.desseanodo,ocompreendemos que os estudos tedricos nos oferecem elementos
gue sdo essenciais para que possamos empreenddis@ @as fontes de pesquisa, extraindo
delas o que ocultam, apreendendo objetivamente os determinantes da realidade objetiva. Ainda

segundo Evangelista (201 2a nas fontes de pesquisa,

[...] mais do que o dito textualmente. O que a fonte silencia pode ser mais
importante do que o que proclama, razéo pela qual nosso esforco deve ser o
de apreender o que esta dito e o que nao esta. Ler nas entrelinhas parece
recomendacao supérflua, entretadevese perguntathe o que oculta e por

gue oculta: fazer sangrar a fonVANGELISTA, 2012, p. 10Q)

Assim, esta pesquistem todo o0 seu processo permeado pelo método materialista
histéricadialético, o qual nos permite compreender o movimentaritst e apreender as
dimensdes filosoficas, psicoldgicas, pedagdgicas, politicas e econbmicas coasstiativ
dindmica do ensino e da pratica educativa e que ndo se revelam na imediaticidade fenoménica

do trabalho educativo.

A dialética fornece as baspara uma interpretacdo dindmica e totalizante da
realidade, ja que estabelece que os fatos sociais ndo podem ser entendidos
guando considerados isoladamente, abstraidos de suas influéncias politicas,
econdmicas, culturais etc. (GIL, 2008, p..14)

Dito isto, concordamos com LineMioto (2007), ao afirmarem que uma pesquisa que
entende a realidade soci al como di n®O©mica, ¢
utilizac&do de procedimentos metodoldgicos que consigam engendrar todos esspegtosssu
com a mesma intensidade como se apresentam
2007, p. 40). Assim, em termos metodoldgicos, esta € uma pesquisa do tipo bibliogréafica e

documental.
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[...] para a realizag8o de uma pesquisa bibliografica é impdégel seguir

por caminhos naaleat6rios, uma vez que esse tipo de pesquisa requer alto

grau de vigilancia epistemoldgica, de observacao e de cuidado na escolha [...]
sempre realizada para fundamentar teoricamente o objeto de estudo. (LIMA;
MIOTO, 2007,p. 44)

~

De acordo com Gil (200®. 50, grifosnossps, fia pesqui sa bibliog
a partir de material |8 elaborado, coBstit:!
uma pesquisa indispensavel aos estudos fundamentados assprbéstérico sua principal
contribuicdoreside no fato de que entreg® pesquisador, uma amplitude de fenbmgeoss
quais ele ndo teria condi¢cdes denhecer indo diretamente a procurale (GIL, 2008)
APesqui sadores que s entrilpuicém @& su@A rAreaapro@UIGRM, S@pi@ S U IT
ombros de gigantes, ver mais longe, ampliar seu campo de vis&o. E assim que autores classicos,
pesqui sadores c¢cr2ticos, nos ajudam a ver, a
2019, p. 3)

Ja a pesquisa docemtal fi...] valese de materiais que nédo receberam ainda um
tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da
pesqui sao ( GPdapau@rQhd 8m grapde ninérd de fontes documetaiso
aguelas considadas documentos de primeira méo, que ainda nao foram analisadas, tais como:
documentos oficiais, reportagens de jornais, diarios, filmes, fotografiie outras. Ha ainda
os documentos de segunda méo, que de alguma forma ja foram analisados, taeatbmas
de pesquisa, relatérios de empresasre outrogGIL, 2008)

Concordamos com Evangelista (2012, p.p&ra quemsejan quaisforem os tipos de
documento, ekeséoh i st -[rJ]t a aeeim di scur sos Qque N«O S«O
Desse modo, napossivel compreender um documento distanciandtms projetos historicos
gue expressa. A n a | [i.scansidedias ceauitedde praticas sopiaisee A
express«o da consci °nci a humanaEVANGEEISTAe|l e m
2012, p. 5)consciéncia concebida como aquela que é construida a partir do processo historico,

0 qual precisamos conhecer.

Os documentos sdo determinados historicamente e oferagsipesquisadores, pistas

e vestigios que precisam ser apkeas no desenvolvimento da pesquisa, para que se possa

compreender os seus significados histéricos.

Se o0 documento existe fora do pesquisador, para que possa extrair dele dados
da realidade é preciso que assuma uma posicdo ativa na producdo de
conhecimento: localiza, seleciona, €, relé, sistematiza, analisa as evidéncias
que apresenta. Esses passosltasude intencionalidades que, para além da

pesquisa, se vincula aos determinantes mais profundos e fecundos da
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investigacdo, qual seja discutir, eluciddesconstruir compreensdes do
mundo; discutir, elucidarconstruir compreensées do mundo: produzir
documentos, produzir conhecimentos € produzir consciéncias.
(EVANGELISTA, 2012, p. 5grifos nossos

Selecionamos as fontes bibliograficas com base em critérios de referenciddidaiha
da pesquisa, incluindo as obegoentesiapedagogia historicaritica, psicologia histérice
cultural que tratam da relacdo entre ensino e desenvolvimenida @edagogia das
competénciasArtigos cientificos, dissertacfes de mestrado e teses de doyfmesimteso
Banco de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo elfeibpamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) ma Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDtED)beém
compuseram as fontesstapesquisa bibliogréfica.

A andlise de literatur@&ncontradaos bancos de teses e dissertacdes conyitadas,
teve como técnica principal para a selecdo e aexclusdodenmteitilgan [ . . . ] poi s ¢
dela que se pode identificar as informacdes e os dados contidos no material selecionado, bem
como verificar as relacoes existentes entreelesded o a anal i sar a sua
MIOTO, 2007, p. 41)

Seguindo o proposto por Salvador (1981), essa leitura foi feita de formas sucessivas:
primeiro uma leitura rapida para o reconhecimento do material, selecionando as teses e
dissertacdes que geriam estar relacionadas ao tema, estabelecendo o recorte temporal de 2017
a 2021. Depois, fizemos uma leitura exploratéria, buscando na metodologia e no sumario
informacdes que se relacionavam aos descritores formulados para a revisao de literatura. E, p
ultimo, uma leitura seletiva, selecionando qual o material de fato trazia contribpégaes
objetivos da pesquisa.

Os descritores que serviram de orientacéo para a leitura exploratéria, foram formulados
a partir do nosso objeto de estudo, qual seja, garantir um ensino desenvolvente na Educacao
Infantil, mesmo com a implementacdo da BNCC, politica curricular naciomahgga a
formagdo humana em suas maximas possibilidades, valorizando o desenvolvimento de

competéncias e habilidadé®demos verificar tais descritores na Tabela 1.



Tabela 1- Numeros de trabalhos encontrados, por descritores, entre 0s anos é2@P1,7no Brasil,

conforme o Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES
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Descritores N° de teses e dissertacd
encontradas
ffensino na educa-«0 infantil o 9
Aensinod AND fAeduca-«o infant 19
ffeduca-«o0o infantil o AND ABNCC 40
fifensindedANB- «o infantil o AND 1
Aensinod AND fAeduca-«o0o infcaigt 22
ffensinoo AND fieduca-«o0o infant 19
Aensinod AND fdAcurri2rfudmtoi IAND 82
TOTAL 192

Fonte: elaborada pela autora (2022).

A busca feita com os descritores acima apresentados nos revela que dos 192 estudos

encontrados, o termiensin@ apareceu nas palavraBave de somenté e no titulo de8

trabalhos.Tal fato eitera a relevancia social da tematica da nossa pesquisa, que defende a
garantia de um ensino desenvolvente para a Educacéo Infantil, mesmo diante da realidade de

implementacao de curriculos normatizados pela BN@G@ politica que corroboedefesa de

umideadr o anti escol ar ness

a etapa educacional

Das 9 pesquisas Qque encontramos com o0

no ensino: 3 tratam de praticas para o desenvolvimento da linguagem eslisitatgsobre a

Educacadrisica, 1 discorre sobre a formacdo continuada de professorgatada relagéo

entre aVlatemética e o desenvolvimento do pensamento.

O segundo descritopi e n s i no 0O

de temas diversos: consciéncia fonolégica; significado curricular do termo atividades; PNAIC;
Educacéo Fisica; conhecimentos dos professores sobre curriculo, implementacdosia propo
curricular e um trabalho ndo encontrado e, outro, com divulgacao ndo autorizada pelo autor.
nfantil o AND

AND

resultado 19 trabadfs. Desse totalapenas 8 foram selecionados. Os outros 11 restantes tratam

Com relacdo ao terceirodescriotre d u c a - « 0 |

encontradas, 19 eram repetidas do segundo descritor. Assim, das 21 restiatiEsmamos

apenas 15 pesquisas. As outras 6 restantes, relacgmaas seguintes temas: género; relacdes

fifeduca- «deveicanfioant i

étnicaraciais; conceito de infancia; ambiente escolar e, educacéo e cuidado.

A busca feita com o quarto descritgie nsi no 0

AND iiéaduchaNDco
Apedagogi a da tvecanmpesultalionapenas 4 drabalho, tpokavia, ndo foi

selecionado por ndo atender a nenhum dos critérios de selecao.

descr
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Com o quinto descritor, fAensinodo AND ded
cr 2t i ateamos 22restumos. Dentre os quais, 5 eram repetidos do primeiro descritor e 1 do
guarto descritor, 1 ndo encontrado e 1 com divulgagdo ndo autorizada pelo autor, restando
apenas 14 estudos. Destes selecionaamenas 5 e os demais versam soinfeaestutura;
educacdo ambiental; conceito de constelagéo; artes cénicas; formacgao continuada; professor do
género masculino; cuidado e educacéo; projeto poliecagogico dos cursos de Pedagogia
deuniversidades publicas do Estado de S&o Paulo.

O sexto descor, iensi noo AND neduca-«o inf-antil
c ul t,teveadmo resultado 19 pesquisas, sendo que 5 foram repetidas do primeiro e quinto
descritores. Das 14 pesquisas restantes, selecionamos apemas & demais estudam
tematicagelacionadas incluséo; trabalho remoto; brincadeira e imaginagéo; salde mental de
professores; matematica; o brincar e avaliagao.

Nosso sétimo e ultimo descrifgre nsi noo AND dAcurr2cul oo Al
teve o resultado mais expressivo, totido 82 trabalhos. Todavia, mais de 95% foram
excluidos porque ndo atenderam a nenhum dos critérios de selecéos thabalhos j& havia
aparecido com sexto descritor e outro ndo foi encontrado, resultando na selecdo de apenas 3
trabalhos. Vejamos quédluma grande variedade nos objetos de estudo: formac&do docente;
curriculo integrador; letramento; leitura e escrita; alfabetizacéo cientifica; pedagogia sistémica;
gestdo escolar; pratica reflexiva; educacdo musical; financiamento; praticas pedagodgicas
investigativas; organizacdo do espaco escolar; alimentacdo saudavel; tecnologias digitais;

incluséo e outrod/ejamos esses dados na Tabela 2.

Tabela 2- NUmeros de Teses e DissertacGes selecionadas a partir dos critérios elencados: titulo,
alavraschave e resumo

TRABALHOS SELECIONADOS
ANO DE PUBLICACAO TESES DISSERTACOES
2017 1 4
2018 1 9
2019 1 4
2020 0 8
2021 0 11
TOTAL 3 36

Fonte:elaborada pela auto(2022).

Para a pesquisa documental, as fontes selecionadas para a analise foram: a terceira
versdo da Base Nacional Comum CurriculaEducacdo é a base (BRASIL, 2®})7 0
documento complementar da BNCC para a Educacéo Inf&dippos de experiéncia
efetivando direitos e aprendizagens na educacéo infaitdlISTERIO DA EDUCACAO,
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2018); a Resolucé® 2 de 22 de Dezembro de 2017; o Documéhiwicular Referencial da
Bahia paraEducacaolnfantil e Ensino Fundamental (BAHIA, 2019 e o Referencial
Curricular Municipal do Sistema de Ensino de Itabuna (ITABUNA, 20206hsiderando que
todas as fontes documentais analisadas na pesquisa tratam de politicas educacionais,

corcordamos com Evangelista (201@)ieafirma:

[...] a0 se tratar de politica é preciso ter clareza de gque eles ndo expdem as
verdadeirasintengdes de seus autores e nereaidade. Como fontes de
concepgdes, permitem captar a racionalidade da politicededeue
adequadamente interrogados .[.Tfatase de desconstdds para captar
aspectos da politica educacional da qual séo, simultaneamente, expressao e
proposicao. (EVANGELISTA, 2012, p. 9, grifo®ssoy

Shiroma,Campose Garcia(2005) consideram a politica como um processo, sobre a
gual é necessério fazer a analise dos conteddos a partir dos conceitos, do contetdo e dos
discursos nela presentes, percebendo cgas eeementos colaboram para a construgéo de uma

hegemonia discursiva, arstisseminada massivamente por documentos oficiais.

Considerados ummina de ouro por pesquisadores, estes documentos sao
relevantes tanto porque fornecem pistas sobre como as instituicdes explicam
a realidade e buscam legitimar suas atividades, qualde pecanismos
utilizados para sua publicizagdo, uma vez que muitos dos documentos oficiais,
nacionais e internacionais séo, hoje, facilmente obtidos via internet.
(SHIROMA; CAMPOS; GARCIA 2005, p. 429, grifosad autoas)
Ainda segundo Shirom&ampose Garcia(2005), eses discursos oficiaiseparados
dos contextos politicos em que foram produzidos, ocultam a intencionalidade dos argumentos
gue sustentam a politicéEles exigend o p e s g [u.] wnaltiar invedligativo sobre os
textos oficiaisi legislacao, relatério, documeritgpara ler o que dizem, mas também captar o
guendo dizend ( S HI ;KANMWPAS; GARCIA 2005, p. 89, grifosdas autorgs
Assim, ao concluirmos a selecdo do acervo bibliografico e documental, adotamos os
seguintes procedimentos parawaandlise: a) compreensdo dos significados dos conceitos
apresentados nas obras escolhidas; b) identificacdo da(s) ideia(s) que explica@gu¥ os
fundamentos; c) producéo de forma racional de uma sintese, a partir dos dados descobertos no
conjunto organizado das producdes sobre o tema em investigacdo e em resposta ao problema
anunciaddMARTINS; LAVOURA, 2018, p. 236).
Buscando melhor compneger a tematica, o estudo estd sendo organizado em dois
capitulos, produzidos a partir de anélises e fundamentos teéricos essenciais para alcangarmos

0s objetivos propostpsonsideradoBindamentais parseresponder ao problema da pesquisa.
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No primeiro @pitulo, analisamos a BNCC a partir dos determinantes politicos,
econdmicos e historicos que fizeram parte da sua elaboracdo, fazendo o caminho inverso.
Investigando seus elementos, fundamentos, ideias centrais, conceitos essenciais, influéncias,
autores d fundo, contexto de elaboracao e desenvolvimento da politica educacional. Também
analisamos o Documento Curricular Referencial da Bahia para a Educacgéo Infantil e Ensino
Fundamental (BAHIA, 2019, demonstrando o seu alinhamento com os fundamentos &e0rico
da BNCC.

Seguindo para o segundo capitulo, trouxeraosforma de sintese, os fundamentos da
pedagogia histéricoriticae dapsicologia historiceculturalque coadunam com a defesa de
uma educacéo escolar desde a Educacéo Infantil, considerasmtoofundamental para o
desenvolvimento da crianga e tornaradcapaz de viver e de atuar de forma critica e consciente
na sociedade, conhecendo as suas multiplas determinagfes, buscando superar as contradicoe
da sociedade capitalista.

Nege mesmo capitulo, apresentamos o Referencial Curricular Municipal do Sistema de
Ensino de Itabun&d BA (ITABUNA, 2020), como forma de demonstrar que € possivel a
proposicao de um curriculo que atende as normatizacbes da BNCC, mas fundamenta
pedagogidnistorico-criticae napsicologia historicecultural

Por fim, produzimos um video coraproximadamenteld minutos de duracéo,
apresentandoem forma de sintese, os fundamentospeddagogia histéricoritica e da
psicologia histéricecultural visando contribuipara aorganizacao do trabalho pedagdégico das
professoras de Educacéo Infantil, a partir de um curriculo histérittco, assegurando um
ensino desenvolvente as criancas desde a tenra idade. Esse éd&pesivelem @nal do
Youube PPGE Debafe Além disso, temainda, como proposta, dialogar com a Secretaria
Municipal de Educacao de Itabus2A, a fim de que este video também possa estar disponivel
no canal NTM Itabuna

Esperamos que essa pesquisa possa conpdmaio trakalho educativo das professoras
de Educacéo Infantil que, comprometidas com um projeto de escola publica de qualidade, tém
o desafio de garantir o ensino desenvolvente, implementando um curriculo fundamentado
teoricamente na pedagogia histéraritica e oganizado normativamente pela Base Nacional

Comum Curricular.

6 Cf. PPGEDEBATE UESC. B I.: s. n.], 2018. Disponivel em:https://youtube.com/@ppgedebateuesc1178
Acesso em: 3 mar. 2022.
" Disponivel emhttps://www.youube.com/@nucleodetec. municiga-5998 Acesso em:


https://youtube.com/@ppgedebateuesc1178
https://www.youtube.com/@nucleodetec.municipal-ntm-5998
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1 A PROPOSICAO DE UMA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E SUAS
IMPLICACOES PARA A EDUCACAO INFANTIL

Considerando que uma breve leitura do texto da Base, inclusive de sua definicdo
apresentada naesolucéo n° 2 de 22 de dezembro de 2017, ndo nos revela os determinantes
politicos, econdmicos e historicos que fizeram parte da sua elaboracéo, € preciso entdo fazermos
0 caminho inverso.

Neste primeiro capitulo objetivamos analisar a BNCC pela BN@dagando os
elementos, fundamentos, concepcdes, ideias centrais e posicdes tedricas, epistemoldgicas,
politicas e ideoldgicas desta politica curricuRretendemogompreender a concepcao de
ensino e desenvolvimento presente na Base, tendo em vistassgadumdamentacédo tedrica
esta pautada na pedagogia das competéncias e, nesse limiar, vem propondo uma organizacac
curricular para a Educacao Infantil por campos de experiéncias.

N&o se trata de ser contra a ideia de uma base comum, haja vista queestia ja
garantida nas Diretrizes Curriculares Nacionais (BChas de compreender, nas palavras de
Saviani (2028, o porqué da elaboracdo e aprovacdo de uma nova normativa curricular
denominada de Base Nacional Comum Curricstaas DCN estao envigéncia até hoje.

Buscanosno processo histérico de elaboracdo e implementacéo das politicas publicas
em educacado elementos fundamentais para conhecermos e analisarmos o porqué da elaboracé
de uma politica curricular comum nacional e, principalmentergué de um curriculo para a
Educacao Infantil organizado por campos de experiéncias.

Inicialmente, resgatamosalguns elementos do ponto de vista politico e teérico
pedagogico da construcédo e implementacdo da Base desde awersfoéeem 2014 até a sua
aprovacgao em dezembro de 2017. No segundo momentonesaampreender como a nogao
de produtividade, presente na teoria do capital hupeessou a fazer parte do cotidiano
escolar, tendo como lastro a pedagogia das competéncias que fundamenta teeriaament
BNCC. No terceiro momentwersamossobre o que legitimam os documentais legais acerca
do reconhecimento da Educacéo Infactimo etapa educacionafjrocurandoanalisar os
elementos constitutivos da proposta curricular em campos de experiénciasr algsart
concepgbes de crianga, ensino e desenvolvimento infantil, tendo como perspectiva 0s
fundamentos dpedagogia histéricariticae psicologia historicecultural

Finalizamosas discussdes deste capitdlesenvolvendo um dialogo critico com o
Documero Curricular Referencial da Bahia (DCRB) objetivando demonstrar que este

documento, assim como a BNCC, foi edificado sobre a fundamentacao tedrica da pedagogia
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das competéncias, incorporando a Base de forma a@&iti&a contribuindo, portantparaa

formacdo humana em suas maximas possibilidades.

1.1Base Nacional Comum Curricular: projeto educacional do empresariado e do capital

Para inicio da nossa andlis@resentamosma breve contextualizagdo do neoliberalismo,
conceituando e demonstrando em linhas gerais suas concepgéias que medida elas
inspiraram e influenciaram mudancas no campo educacional no final do século XX e inicio do
século XXI no Brasil.

A humanidade d@eterminada historicamente e passa por inUmeras mudancas, sucessivas
revolucbes e, quando necessario, por rupturas. E esse movimento historico e dialético que vai
delimitar as mudancas nos modos de prodecaui, destacenoso capitalismo.

De acordo conPauloNetto (2012), podemos afirmar qeseseregime de acumulacao de
riquezas ndo € estatico, mas sofre transformacfes a partir de um movimento que também é
historico e justificado pela necessidade cada vez maior de acumulacdo de capital. Assim, as
mudan@s estruturais que ocorrem no modo de producdo capitalista sdo determinantes das
relacoes de forca estabelecidas entre a classe de trabalhadores e a burguesia. E sdo esse
relacdes que vao exigir do Estado diferentes formas de atuacéo ao longo dasiagdstodo
capitalismo.

Adam Smith(1983)71 idealizador do liberalismo econémito por volta do final do
século XVII e inicio do século XVIII, prevé uma minima intervencao do Estado, afirmando que
0 mercado se autorregularia. SeguriRlulo Netto (2013), aprimeira grande crise que o
capitalismo enfrentou teve inicio no final do século XIX, culminando na crise de 1929. A
revolta da classe de operarios e camporaseslacaca exploracdo da sua forca de trabalho e
baixa remuneragao resultou na Revolugéo usigiada em 1917, tendo como consequéncia
a experiéncia de implementacdo de um modo de producdo com &isigzeracdo do
capitalismo.

PauloNetto (2013)atestaque essa experiéncia trouxe medo aos donos do capital, que
ficaram receosos com a possikalite deessarevolucdo operaria se espalhar pelos paises do
ocidente. Assim, houve uma reorganizacdo do modo de producéo capitalista e da forma do
Estado intervir na economidde acordo como autor, no periodo poésrise de 1929,
compreendido entre a Primaie a Segunda Guerkdundial, h4 a superacdo do liberalismo
econdmico para o de Estado de BEstar Social, também conhecido cowWelfare StateFoi

durante o processo de reconstrucdo dos paises (principalmente da Europa Qcidgmial)
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guerra, que gapitalismo vivenciou o periodo considerado de @quoe perdurou até o inicio
da década de 1970.

O autor brasileiroafirma que nesse periodop sistema teve um consideravel
crescimento econdémico marcado pelo acumulo de capital, resultado dos empréstimo
financiamentos feitos aos paises em reconstru¢do rguedsa. Segundo o autor, a existéncia
de umWelfare Statevarreu para debaixo do tapete as questdes sociais e suas manifestacoes,

de modo que estas pareciam ser exclusividade dos paises subldeseEnv

Praticamente s6 os marxistas insistiam em assinalar que as melhorias no
conjunto das condi¢cdes de vida das massas trabalhadoras, nos paises
capitalistas centrais, ndo alteravam a esséncia exploradora do capitalismo,
continuando a revelese atragés de intensos processos de pauperizacao
relativa. PAULO NETTO, 2013, p. 9).

Na década d&970, oWelfare Statentra em crise, marcando o inicio da segunda grande
crisedo capitalismo e abrindo caminho para a retomada dos ideais liberaigjesainanacéo
de neoliberalismo.

Conforme explica Pauldetto (2013), o inicio dos anake 1970 marca o fim de duas
décadas de um longo e significativo crescimento econdémico. A ascensdo do movimento
operéario e a reducdo das taxas de lucro exigiram do capitalresposta ofensiva politica,
ideolégica e econbmicaobjetivando a sua recuperacdo. Agregeuao processo de
globalizagdo os ideéarios neoliberais que demonstram que ndo ha por parte do capitalismo

nenhum interesse nas questdes sociais, pondo fiNdéare State

[.]la conjun-«o0o Aglobaliza-«00 [/ f#Aneol
desavisados que o capital nédosetem ni
esforco para romper com qualquer regulacdo politica democratica, extra
mercado]...] tem sido coroado de éxito. dtliv-se o fundamento d&/elfare
Stateem Vvarios paises e a resultante macroscégncial saltou a vista: o
capitalismo fAglobal ifzarddidost da r athhesnaed
cordeiro [...]. PAULO NETTO, 2013, p. 9)

Friedrich Hayel{1984)e Milton Friedmar(1984) tedricos das correntes liberais, veem
0 mercado como expressao de liberdade e o Estado como coercdo. Nessa perspectiva, segund
Leme (2012)¢elesdefendem o retorno do livre mercaglm queo Estado estaria servigo
garantadas regras do jogo, tendo em vista quassio poderiam ficar a cargo dos individuos.
O Estado é que exerceria a regulagédo das acdes dos homens e a buscapelostquiiério

no mercado.
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Tanto para Friedman quanto para Hayeky dos principais pilares de
sustentacdo do ideéario neoliberal seria a nocdiberlade e mercado A
primeira, por ser uma caracteristica inerente e essencial que deveria ser
garantida a todos os individuos, e, a segunda, por ser o espaco natural pelas
guais as liberdades individuais ocorreriam e tenderiam para o equilibrio. Para
que essas duas caracteristicas sejam realmente efetivadas, o Estado nao
deveria influenciar nem intervir no jogo do mercado. (LEME, 2012, p. 122
grifos do autoy.

Ainda de acordo comLeme (2012), esse novo paradigma ganhou reforco no periodo
entre 1980 e inicio dos anok¥90, com os governos de Reagan, noAEE de Margareth
Thatcher, na Inglaterra. A partir da flexibilizacdo dos mercados e da rendncia ao ideario de
pleno enprego, ambos governos ampliaram e motivaram a implementacdo das politicas
neoliberais em paises da América Latina, entre eles Argentina e Brasil, consolidando o
neoliberalismo como um sistema politico/ideoldégico hegeménico.

Johann (202) atestaque com base em documentos e/ou relatorios criados pelos
organismos financeiros internaciona@moo Banco Mundial (BM), o sistema neoliberal tem
orientado os paises de todo o territorio gl@ébaprovarem politicas publicas que diminuem os
investimentos deerbas publicas no mercado naciofall fato, consequentemente, acaba por
diminuir a oferta de trabalho, gerando uma ma distribuicdo da r&adanos ideais desse
sistema que a classe dominante se fundamenta para apoiar as politicas que objetivaan manter
Estado subalterno as leis do mercado.

A teoria neoliberal identificava o problema nao no capital, e sim no Estado,
apregoando: reducdo dos encargos sociais, dos encargos trabalhistas,
saneamento fiscal (pela redugdo dos gastos publicos e a realizagdo de
privatiza¢gfes), reducdo nos direitos sociais, etc. Sinteticamente a férmula
magica apregoa, sob o comando de uma midia monopolizadora, um Estado
minimo e 0 maximo de mercado. Essa maxima, para bom entendedor, nada
mais significa que o minimo para o soc&alo maximo para o capital.
(LOMBARDI, 2017, p. 83)

A partir dos estudos deauloNetto (2103) e Lombardi (2017), podemos destacar que
as politicas de privatizacdo e desregulamentacdo das relacdes de trabalho e dos mercados
trouxeram inUmeras consequéx;i entre elas, 0 aumento do desemprego, a diminuicdo das
politicas de assisténcia social e 0 empobrecimento da populagéo.

Para que os paises da América Latina pudessem se ajustar as novas politicas
influenciadas pelo sistema neoliberal era preciso quedsse uma espécie de cartilha com as

regras a serem seguidAssim,com esse objetivo, foi criado@onsenso de Washington
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[...] a partir dos anos de 1980, através do tatcherismo e do regganismo
assistiuse ao surgimento das chamagelticas neoliberais(com a reducéo

do papel do Estado e a criacdo de mercados, ou quase mercados, nos sectores
tradicionalmente publicdssaude, educacao, transportes etc.). psifiticas
neoliberais afectaramdiretamentemuitos outros paises e foram adoptadas
como referenciais para os programas de desenvolvimento conduzidos pelas
grandes organizacdes internacionais (FMI, Banco Mundial, OCDE etc.) no
que foi designado patonsenso de Washingtancujas principaigeceitas
passavam por: disciplina orgamental, reforma fiscal, eliminacdo das barreiras
as trocas internacionais, privatizagcdo e desregulamentagdo, com o
consequente apagamento da intervencdo do Estado. (BARROSO, 2005, p.
741, grifos do autor.

Segundo &sa concepcaorapreciso ter um Estaddinimo, porém forteSeria ninimo
emrelacdoas suas intervencdes, mas forte na sua agéo reguladora das instituicbes publicas,
corroborando com os objetivos do mercdde.acordo com Leme (2012), no caso especifico
do Brasil,a fim de reduzir gastos em gera$ estratégias recomendadas foram: prizefia
das empresas estatais (telecomunicacdes e energia); reformas constitucionais;
desregulamentacdo dos aspectos econdmicos; flexibilizagdo dos direitos trabalhistas; reducao

dos investimentos estatais em politicas publicas basicaformas do Estado.

Nesse sentido, a privatizagao viria resultar, num curto prazo de tempo, num
equilibrio das contas publicas e, a médio e longo prazo, seria responsavel pela
alavancagem do aumento da competitividade da economia, no hovo cenario
de trocas mundiais. A priviabcdo e a desestatizacdo surgem como uma
alternativa viavel e essencial para que os paises em geral, e particularmente os
latinos americanos, se adequassem com sucesso aos Novos arranjos da politica
econdmica do final do século XX e inicio do século XXEME, 2012, p.

132).

Entdo, a partir de 1980, o Estado passou por reformas que objetivaram enxugar os gastos
estatais e, ao mesmo tempo, fomentar um projeto hegembnico de favorecimento as
privatizacdes, rompendo com o carater assistencialista do meandéchida d&990, durante
o governo Fernando Henriqgue Cardoso (FHC), essas reformas cresceram de forma
consideravel, impulsionando a concepcdo neoliberal que fundamentava a ideia de
modernizacao estatal, visandcubstituicAo da administracdo burocrapeda administracéo
gerencialAssim ganha for¢a a ideia de gevatizar e criar mecanismos de controle, elementos
essenciais para a manutencdo de uma sociedade capitalista.

Destacamos, confornexpdeCoutinho (2006), que o Brasil ja poderia ser consittera
uma sociedade capitalista desde a décadf98@, pois, em 1937, com a implantacdo da

ditadura do Estado Novo, houve uma intensificagdo do processo de industriabracfmo
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Estado deixou de controlar e restringir a entrada do capital estrangeiro, passando a ser um
instrumento para a acumulacao dpita nacional e, sobretudo, do capital internacional.

Coutinho (2006) segue afirmando que o Estado brasileiro sempre esteve a servigo de
interesses privados. Essa privatizacdo do publico deve ser entendida no fato de que a
intervencdo do Estado na econanvisa criar condicdes favoraveis a expansdo do capital
privado, caracteristica dos Estados capitalistas, no caso brasileiro um privatismo muito
acentuado.

Além disso, dBrasil adotou, desde o governo Collor (1990/92), a proposta neoliberal
como forma de@anizacdo econémica, politica e social. Segundo Leme (2012), nesse governo
iniciaramse as reformas que impuseram a desregulamentacéo e a privatizacao de setores, bem
como abriuse canais de investimentos que permitiram a flexibilizacdo de antigos niogopé
estatais.

Ainda segundo o autor, no governo FHC, essas reformas foram mais visiveis e, entre 0s
resultados, destacarase o aumento do investimento externo, visaam@ontrole aciondrio
em empresas elevacao das tarifas dos servicos publicos fxa@os o desinvestimento nas
areas de menor rentabilidade, por falta de interesse privado e desengajamento do Estado, isto €,
uma rede de protecédo social subordinada aos ditames do mercado.

As classes dominantes, apoiadas pelo grande capital intermla@ssumiram o poder
estatal por meio dos novos intelectuais orgafjcos quais,apoiados nas teses liberais,
aceleraram o processo de privatizacao das empresas estatais e avancaram na desregulamentagc:

do mercado de trabalhBm linhas gerais, poggeconcluir que nesse governo,

Ao mesmo tempo que a vida econdmica é deixada ao livre jogo do mercado,
o conflito de interesses é também resolvido numa espécie de mercado politico,
no qual grupos com recursos organizativos obtém resul@mmpsanto os que

ndo dispdem de tais recursos séo excluidos, sem condi¢des de obter influéncia
real. (COUTINHO, 2006, p. 190)

8Conceito elaborado por Gramsci, adotando como referéncia a categoria marxielaasiesocial Individuo ou

grupo social, com formac&dosodfica-cientifica ou ndo, que envolvido organicamente com a sua classe tem o
compromisso de, a partir de uma analise critica da maneira como a sociedade dividida em classes funciona,
produzir uma visdo de mundo.t&spor sua vez, vai garantir a suassle a expressao de seus interesses, a partir

da dimenséo educativa, envolvendo os intelectuais e o povo. Vale ressaltar que tanto as classes hegemonicas
guanto as classes subalternas possuem os seus intelectuais grgé@saasn diferentes objetivos: pemeiros

sdo conservadordstém a funcao de reproducdo da dominaica@ os segundos sdo revolucionafio®m o

objetivo de superacdo do elemento determinante da sociedade capitalista, que s8o as contradicbes de classe
(MARTINS, 2011).



38

Sabemos que historicamente o Brasil elegeu representantes politicos deliceitdro
sobretudo no periodo compreendido entfienada ditadura militar até o inicio dos anos 2000
com o governo de FHEm 2003 entretantoglegemos o primeiro presidente representante da
esquerda, Luiz Inacio Lula da Silva, o que significmoa vitéria da classe popular na tomada
do poder e dos rumos deste pais.

Renovamos, em parte, a esperanca de mudancas tanto na esfera politica, quanto na esfere
econdmica. Lula era um trabalhador, com pouca formacgéo escolar e um jovem lider sindical,
fundadr do Partido dos Trabalhadores, o PT, um partido para defender os interesses da classe
trabalhadora. Chegou a Presidéncia da Republica com um discurso aparentemente
anticapitalista e de oposicdo as propostas neoliberais. SefantmNetto (2013), ele fo
considerado o presidente com maior aprovagao popular em relacdo aos outros presidentes
brasileiros anteriores, sendo aclamado pela populacdo e ainda com reconhecido prestigio
internacional.

O PT, contudo,tal qual foi conhecido na sua fundacéo nos d98¢€, ndo era mais o
mesmo nos anos 200Blouve nuitas transformacdes internas, inclusive nos grupos de sua
composicaogueacabaram por descaracterizar o seu ideario revolucionario, passando a assumir
posicdes menos radicais e, em alguns momentos, masod#o com o0s interesses da direita

brasileiraQuando Lula chega a presidénaay partido j@do era mais um partido de esquerda.

A caracterizacdo de Lula da Silva e da direcdo do seu partido como sendo de
esquerda s6 tem sentido, atualmente, paraetalie as elites burguesas
brasileiras (que cultivam para com ambos, Lula da Silva e seu partido, um
auténtico odio de classe) [. (PAULO NETTO, 2013, p. 3¢B1).

Ainda em 2002, durante a campanha para as elei¢cdes presidenciais, Lula e o PT ja
estavamcom uma proposta politica alinhada as propostas neoliberais dos partidos de centro
direita, entre eles o Partido do Movimento Democratico Brasileiro (PM@B¥de o ano 2017,
denominado de Movimento Democratico Brasileiro (MDE) o Partido Liberal (PLpartido

ao qual pertencia o seu candidato ayaoesidente, José de Alencar.
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Figura 1- Destaqueda Folha de S&o Paulo a divulgacdo da aethulaao povo brasileirem2002

S FOLHA DE S.PAULO == =~ -~
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Maior | Menor [ Envier por e-mail [IB]] comunicar erros SR Link| | E0e A sic= a Folha de s.paulo no Twiter QIS
S rﬁ‘ envie sua noticia

Leia integra da carta de Lula para acalmar o

mercado financeiro Folha de S.Paulo no @

Fonte:Folha de S&o Paulo (2022).
Disponivel em:https://www1.folha.uol.com.br/folha/brasil/ult96u33908.shtml. Acesso em: 7 nov.
2022.

Neste mesmo ano, Lula escressata ao povo brasileiro, na verdade uma carta que
tranquilizava o grande capital nacional quanto ao cumprimento de todos os acordos
internacionais estabelecidos com o Fundo Monetério Internaciori@\ll, garantindo a
credibilidade do seu governo com o mercado financeiro internacional e o apoio da classe

dominante brasileirdVlarques analisa a eleicéo de Lula e afirma:

Para que a elei¢do tela se constituisse em um instrumento de luta contra o
grande capital internacional seria necessario que as acfes de seu governo
ameacassem os interesses daquele. No entanto, o que ocorreu foi exatamente
o contrario: no lugar de ameacar ou de questioranteresses do grande
capital, em especial do portador de juros, primeiro tratou de sinalizar que se
constituia em um fiel guardido desses interegMSRQUES, 2010, p. 16)

O primeiro mandato de Lula (20@®06) foi uma continuidade da politica econeni
gue fazia parte do governo FHC. A escolha da dire¢cdo do Banco Central agradava o mercado e
os investidores internacionai'em como a implementacéo da Lei de Responsabilidade Fiscal,
e atendia a exigéncia feita pelo FMIpelo Banco Mundial. Nesse comjtp ainda temos a
reforma previdenciarig2003) Vale destacar quéula, nesse contextaanteve a sua relagéo
com 0S movimentos sociais, 0 que pode ter sido um dos fatores que lhe favoreceram a reelei¢ao
em 2006.

No seu segundo mandato (208010), por neio do Banco Nacional de
Desenvolvimento Econémico e Social (BNDES), o governo passou a oferecer recursos
financeiros a grandes grupos capitalistas para investir no pais e no exterior, alimentando um

processo de centralizacdo e concentracdo de capital. €dlano de Aceleracdo do
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Crescimento (PAC) reverteu a crise do crescimento econémico vivenciada desde o governo
FHC.
Outra expressao descontradicao é a capacidade do governo de atender aos anseios do
povo mais pobre do pais, através da continuidadepl@ssiva recuperacao do salario minimo,
da implantacdo do programa assistencial Bolsa Familia e do Programa Universidade para Todos
(Prouni), destinado a estudantes do ensino superior privaaeppansao do credito as familias
e ao pequeno produt@giicola A eleicdo de Lula se da, portanto, ssesontradicdo: um
governo de base popular, eleito com o anseio de atender aos interesses da classe trabalhador:
brasileira, promovendo uma politica de aliangca com setores conservadores de direita.
SegundoPaub Netto (2015), o Programa Bolsa Fanfilfai a grande expressdo da
politica assistencialista dos governos Lula. Criado em 2003, -deigefamilias consideradas
em situacdo de pobreza e de extrema pobreza, garaltteslao menos a sua alimentacéo
diaria. Todavia, esse programa e as politicas@mica e social dos governos Lula impactaram
minimamente as desigualdades sociais. Em contrapartida, houve um aumento consideravel na
concentracdo de renda no Brasil, derivada da concentracédo da propriedade e do poder politico.
Apesar das questdes apatds, a satisfacdo denaexpressivgarceladasociedade brasileira
com os dois governade Lula é visive] tanto daquelepertencentesas oligarquias financeiras

guanto da classe médiales trabalhadores.

No caso das oligarquias financeiras e 0s ricos, compressnde
contentamento: nunca ganharam tdntbcomo nos anos Lula da Silva. Para

a massa trabalhadora (e mesmo para o contingente de informais e
desempregados), além das pequenas, mais efetivdlsorasze nas suas
condicBes de vida, contae num pais de tradicdes fortemente elitistas e
oligarquicas como o bragilo significado simbélico de um d@xrabalhador na
Presidéncia da Republica (significado que Lula da Silva manipula com
invulgar competéncja(PAULO NETTO, 2013, p. 334).

PauloNetto (2013) nos apresenta um balanco do que foram os dois mandatos de Lula:
0 sistema bancario brasileiro registrou seus mais altos ganhos, o agronegdécio se converteu no

modelo do desenvolvimento agricola brasilea Bolsa de Valores experimentou uma era de

°De acordo com &géncia Senado, em 2028 Programa Bolsa Familia foi retomadsubstituindo o Auxilio

Brasil, do governo anterior. Essa reedicdo do programa tem como uma de suas principais regras habilitar as
familias com renda de a&$218 por pessqastabelecendowalor minimo de R$ 600 para as familias cadastradas

no programa, com um adicional de R$ 150 por crianca de até 6 anos. Além disso, havera valor extra de R$ 50,00
para cada dependente entre 7 e 18 anos e para gegiguems condicfes que ndo eram exigighelo Auxilio

Brasil foram réomadasdo modelo original do Bolskamilia. As familias cadastradas no programa terdo que
comprovar a frequéncia escolar dos filhos e manter atualizadas as cadernetas de vaciodgdms integrantes

e, além dissoas gstantes deverdo fazer o acompanhamentogta.(AGENCIA SENADO, 2023, n.p.).
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ouro, os possuidores de titulos da divida publica receberam os maiores juros em vigor no
mundo, as agéncias internacionais que avaliam paises seguros para investimentos conferiram
boas notas ao Brasil e econstas a servico do grande capital nacional e internacional
afirmaram que a economia brasileira estava de acordo com o que o FMI e o Banco Mundial

defendem.

Igualmente, ndo pode surpreender o apoio massivo das camadas populares:
houve uma discreta recupeé@ do salario minimo e, nos ultimos trés anos,
uma ampliagdo do crédito que estimulou fortemente o mercado interno,
ademais de uma politica assistencialista que nenhum dos seus opositores
admite mudar (seja por seu baixo custo, seja pelo grau de leditigae tem
conferido ao governo)PAULO NETTO, 2013, p. 32)

Ainda segundo o autor, ha um conjunto de problemas que ndo podem ser debitados dos
dois governos de Lul@ois sddheranca da ditadura e de outros governos, entre eles o fato de
20,3% da populgio brasileira permanecer vitima do analfabetismo funcional e de apenas
37,9% dos brasileiros entre 18 e 24 anos alcangarem 11 anos de escoladdade d

Pesquisa Nacionglor Amostra de DomicilioSSintese de Indicador@809%.

A adocao pelgoverno petista de uma politica macroeconémica abertamente
neoliberali e a cooptacdo para esta politica de importantes movimentos
sociais ou, pelo menos, a neutralizagdo da maioria dessarmou as
resisténcias ao modelo libei@rporativo e abriu aBa caminho para uma
maior e mais estavel consolidacdo da hegemonia neoliberal entre nos.
(COUTINHO, 2006, p. 193)

Nakatani e Oliveira (2010) corroboraams reflexdes d€outinho (2006) ao afirmarem
gue ese governo garantiu a continuidade das estratégialberais, com a ascensao de novos
intelectuais organicos que aderirampropostas do Consenso de Washington, reafirmando a

crencano mercado como promotor do crescimento da economia.

[...] ndo ha alternativa para o desenvolvimento da economiasenéascar,

a ferro e fogo, a estabilidade monetaria mediante uma politica monetéaria
altamente restritiva e a substituicdo da intervencéao estatal pelo livre jogo das
forcas de mercado, pois s6 assim a politica econémica ganhara reputacéo e
credibilidade, eo Pais podera ser premiado com a vinda de capitais que
garantirdo sua entrada no paraiso do crescimento sustentado. (NAKATANI;
OLIVEIRA, 2010, p. 40)

A expansdo do capitalismo resulta das consequentes crises que tal sistema cria para

manterse hegemon@ Todavia, segundo Saviani (2017), essas crises parciais ou conjunturais

10Cf. IBGE (2010. Disponivel em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacaol/livros/liva5767.gdfesso em: 4 mar. 2022.


https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv45767.pdf
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estdo relacionadas a aspectos que podem ser controlados dentro do préprio sistema. Elas
configuram momentos de aperfeicoamento das contradicdes que engendram o proprio
desenvolvimertt capitalista, ndo ameacgando, portanto, a sua sobrevivéncia. Carduuo,
afirmam Saviani (2017), Lombardi (2017PauloNetto (2013)desde a década d870 ese

sistema tem apresentado um novo estagio de seu crescimento, apoiado em estautuiss

Para Lombardi (2017), essa é uma crise que afeta os principais pilares estruturadores do
modo de produgédo capitalista. Uma crise que se iniciou no mercado financeiro doni&lJA
tratandese de uma economia mundializada, torseunternacional.Assim, para salvar o
capitalismo da acdo predatéria dos capitalistas, o liberalismo propés a intervengédo do Estado
na regularizagdo do mercado, intervindonsequentementaos rumos da crise. Essa é,
portanto, uma crise que nao resulta de fatores externosc@se&quéncia do proprio sistema
gue entrou em colapso e ndo sera resolvida em curto prazo.

Para Pauld\etto (2015), o capitalismpa sua dindmica s6 gera mais capitalismo. A
alternativa ao capitalismo s6 pode se colagaedida quela for resultado desttisGes politicas
conscientes e organizadas pela massa de homens e de mulheres. Nesse processo de superac
do capitalismo, os partidos de esquerda s&o instrumentos insubstituiveis e necessarios.

Segundo o autor brasileiro, diante de tal cenario, aasd®guinte indagacao: sera que é
possivel afirmar que o capitalismo deu certo? Do ponto de vista daqueles que sempre se
beneficiaram dele, sim. Mas, para aqueles que lutam pelos ideais de democracia, liberdade,
igualdade econdmica e social, o capitalismo nuthea certo. Nem mesmo no periodo do
Welfare Statequando existiram expressivas politicas compensatorgessistema deu certo,
tendo em vista que s politicas contemplaram uma pequena parcela da humanidade. Séo
importantes porque garantem a@nos a vida fisioldgica, mas ndo sédo a solucdo para a
diminuic&o dos indices de pobreza.

Ainda segund®aulo Nettoo percentual daqueles que dominam os meios de producéo
e a propriedade privada € irriséria se compararmos com o contingente de pesboaiame

o globo.

Tratase de um microscopico universo pessoal que controla o conjunto das
riguezas sociais e exerce uma determinante acdo planetaria, que inclusive
ladeia as instancias democratfoomais consagradas no estado de direito:
controle e acdoQue como demonstra a experiéncia dos Ultimos anos, tem
introduzido na cena publica um componente corruptor, outrora, impensavel.
(PAULO NETTO, 2014n.p.).
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Nas palavras deauloNetto (2014), todas as modificacdes resultantes da crise estrutural
do cajitalismo possuem dois elementos centrais: a mundializacdo da l6gica do capital para
todos os espacos culturdigudo aquilo que é cultura hoje estd submetido aos processos do
capital e a financeirizacdo que permite as oligarquias globais crescerem da ardicalada
tendo os seus projetos apoiados pelas agéncias financeiras internacionais, tais como FMI e BM.

Nenhuma dessas modificacdes trouxe beneficios para a classe trabalhadora. &egundo
autor, em primeiro lugar, elas Ihes custaram os seus pdsttsbalho; em segundo lugar, o
aumento da exploracdo e a consequente diminuicdo dos salarios daqueles que conseguiram
manter 0s seus empregos, resultando no aviltamento dos padrdes de vida e, em terceiro lugar,
0 ataque ao sistema publico de seguridad@gPAULO NETTO, 2014).

Diante do exposto, precisamos enfatizar qaetrabalhadores ndo aceitam situacdo
comoessale f orma passiva. "nOs trabal hador es, C
bissecular, ndo caminham bovinamente para o matadoujas|.lutas sociais, ainda que
defensivas, marcaram e marcam a presenca dos trabalhadores na contracorrente politica do
per 2 o0do PAULO NETTCg 2013( p. 223).

Enfim, o capitalismpnas ultimas décadas do século XX, esgotou as suas possibilidades
civilizatorias, irradiando na totalidade da sociedade civil sua face contemporanea da barbarie.
AA articul a- «o0 o0 clases perngasasdhssisteneigizag@es nsinkralista das
politicas sociais dirigidas ao enfrentamento daestdo social congditui uma face
cont empor ©n e BAUDGNEDT® 2018, p.i2@gdfos (o autor

De acordo com os ideais politicos econdémicos neoliberais, a educacdo € o caminho para
a superacgéao da crise estrutural do capital. Assim, a educacéo brasileira tem sofrido com uma
politica ofensiva e ao mesmo tempo destrupiwa parte dacapitalismo, revendq segundo

Lavoura

[...] uma de suas facetas mais perversas e cruéis: a busca desenfreada de
acumulacgéo do capital na educacéo, privatizando o ensino e destruindo seu
carater publico]..] buscando a todo custo consumar a escola como uma
empresa de negdcios privados e ptivihs. Almejase a destituicdo do carater

do bem publico e social da educacéo, torneandoam servico de mercado e

de capitalizacéo privadd.AVOURA, 2021, p.6).

Podemos perceber, portantjpe a educacdo € um setor social que interessa ao capital
e,logo, sofre consequéncias das politicas neoliberais. Nos relatorios e documentos criados pelos

organismos financeiros, entre eles o Banco Mundial (BM), ha uma grande defesa emarelacdo
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privatizacdo das escolas publicas e a consequente mercantilizacdocdededa partir da

compra dos produtos oferecidos por empresas especializadas em servicos educacionais

Figura 2- Capa do relatoridprendendo a Realizar a PromessaHtiucacao

el

@ womommmenowe

Fonte:Banco Mundial (2018). Disponivel erhttps://www.worldbank.org/en/publication/wdr2018#.
Acesso em: 3 nov. 2022.
Nota: relatério elaborado pelo BM, em 2018.

O relatério sobre o Desenvolvimento Mundial de 2( BRNCO MUNDIAL , 2018)i
fAprendendo a Realizar a Promessa da Educecao primeiro dedicado inteiramente a
educacaotratada crise da aprendizagem na educacdo mundial, propondo uma mediacdo mais
precisa e uma acdo com base na evidéncia. Segundo o relatério, a escolarizacdo sem
aprendizagem nao é apenas uma perda de op@tienie desenvolvimento, mas também uma
grande injustica para as criangas e jovens do mundo irdeexecutivo do BM argumenta que
sem aprendizagem a educacdo ndo cumprird a sua promessa de eliminar a pobreza extrema ¢
criar a oportunidade e prosperidadenpartilhadas por todos. Nesse sentido, o reladéei@ce
trés recomendacdes de politicas.

A primeira recomendacdo é avaliar a aprendizagem para que se torne uma meta
verificavel; a segunda é fazer com que as escolas trabalhem para todas as ctiamghs, a
professores excelentes, mantewmganotivados através de treinamentos e do uso de tecnologias
gue os ajudem a ensinar ao nivel do estudante, reforcando a sua aprendizagem. E a terceira €

mobilizar uma reforma educacional, envolvendo pessoas isdel®s na aprendizagem,
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inclusive a comunidade empresarial, em todas as etapas da reforma, do desenho a
implementacéo.

Conforme Jaime Saavedra,-enistro da Educacédo do Peru e atualmente Diretor
S°nior de Educa- «.0]actormddaratagido dMMurgerdemante necédssaria
e requer persisténcia e o alinhamento politico do governo, midia, empresarios, professores, pais
e estudantes. Todos precisam (BAAVEDRA 2@8 e e
n/p.).

Nessa perspectiva, Lavoura (2p2firma que as organizacgdes financeiras insistem em
demonstrar em seus relatérios que a educagcdo € um mercado promissor e, portanto, uma
excelente oportunidade para o investimento privado com vistas a uma alta lucratAsdade.
cada vez mais dimintge os investimentos estatais diretos na educagédo publica e asmenta
aplicacdo dos recursos publicos na contratacdo de servicos educacionais tais como: livro
didatico, assessoria pedagodgica, formacao de professores, entre outros.

Por vezes, todos essesrvicos podem ser comprados em um Unico pacote. Tal acao
pode representar um avango na politica de investimento na educagéo, mas casacternza
um desservico, na medida em que concentra questdes essenciais do planejamento e da execuca
da educacdo samaos de grandes empresas e retira dos trabalhadores da educacdo a condicéo
de pensar completamente o seu trabalho.

Desse modo, podemos dizer que caise estrutural do capital influencia
consideravelmente a educacgéo. Segundo Saviani (BOp@3sivel observar o dominio das leis
do mercado sobre a educacéo de modo geral e a escola em particular. Esse dominio € por veze:s

viabilizado pela reverberacao dos ideais capitalistas

[...] que esta nas ruas, na midia e se expressa diretamente da gcdodes
conglomerados econdmicos que tomam a educacdo como objeto de
investimento capitalista, assim como nas a¢fes das organizacdes ditas ndo
governamentais ligadas a grandes grupos econémicos que, em alguns casos,
convergem num movimento de maior ergadura como orodos pela
Educacdq manifestandesse também nas politicas educacionais nos niveis
federal, estadual e municipal. (SAVIANI, 2017, p, 48fos do autoy.

A educacdo é, portanto, considerada a peca chave para garantir a perpetataté® do
guo, ou seja, ela é considerada como o meio principal para o desenvolvimento social,
econdmico e cultural, sendo nessa perspectiva que 0s organismos multilaterais comecam a se
interessar pela educacéo, influenciafadideologicamente, fazendo com quespas a[...Jt er 0

um formato conforme a légica de mercado centrado, sobretudo, em processos formativos
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fundamentados na competitividade, na formacéo de habilidades e competéncias especificas e
na individual i etal;2e13,@. 137Z2IARDOSO

Para Melo(2005), é inegavel a devastacdo decorrente da financeirizacdo por parte do
capital estrangeiro, por meio do FMI e do Bdd campo social. Os grandes centros econémicos
acabam por determinar as relacdes entre Estado e mercado nos paises da América Latina,
constituindeseemum processo de mundializacao do capital, ou seja, todas as partes do globo
compartilham de um mesmo projeto neoliberal, pano de fundo para a formulagéo de politicas
publicas sociais e educacionais.

Uma das consequéncias dessa mundialzae@undo Melo (2005), é a redefinicdo do
papel do Estado, no que se refere principalmente a redugcéo dos investimentos publicos em
politicas de berestar social, dentre elas saude e educacdo. Todavia, as agéncias financiadoras
tinham medo da reacdo da ptgrdo a essas reformas que apresentam caracteristicas
antissocial. Por isso achavam importante que o Estado mantigessesmo tempo, a sua
soberania para proporcionar o processo de mundializacdo do capital e garantisse aos
trabalhadores seguranca, aliio, saude e educacéo.

Melo (2005) ressalta que essa soberania estatal, segundo as agéncias financeiras, s seric
possivel se as demandas econdmicas e sociais fossem administradas de forma compartilhada
com as organizagdes rgovernamentais e as agéndiassnacionais, criando uriarceira
Via T expressdo que ganhou destague nos discursos que aspiram a neutralidade, mas que
corroboram as concepc¢des neoliberais.

Groppo e Martins (2008) revelanosa esséncia do discurso da Terceira Vig dasde
o final dos anos de 1990, vem referendangwéxis hegeménica das elites dominantes. E um
discurso renovado que, embora defenda, assim como o neoliberalismo, a economia de mercado,
também reconheceu a importancia do Estado, ainda que mémmsua interferéncia nas
relacbes de mercado como gestor dastipaéi sociais e mantenedor da garantia do bom
funcionamento do mercado.

Os autores concluem que a Terceira Via é, portanto, uma versao amenizada do
neoliberalismo que concebe o Estado como importante ator no combate as mazelas sociais e na
garantia do crescimento econémico, por meio do enfrentamento das questdes sociais via

educacdo que ira criar um

[...] novo individuo capaz de assumir uma postura responsavel e ativa diante
das vicissitudes do mundo capitalista instavel e conturbado, um cidadao capaz
de articular diversos saberes e informac¢des para tomar decisfes retativas a
seu cotidiano e sua vida coletiva mais imediata, capaz mesmo de reciclar,
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sempre que necessario, antigos valores e habitos e tomar uma postura mais
realista e efetiva na realidade sempre mutante.-Seatie gerar o individuo
repolitizado, tanto quanto endividuo empreendedor, seja no aspecto social,
seja no econémico. (GROPPO; MARTINS, 2008, p.,22Bo dos autorgs

Assim, a concepcdo de educacdo da Terceira Via adota os principios da teoria das
competénciasindicando que é preciso saber aprender,par t i r da i dei a de
sociedade do conhecimento, em que a reflexividafiendamental, e em que a educacéo €&
processo decisivo para a cria-«o do indiv2d

Dessa forma, a classe empresarial defandendca concepcao de educacédo da Terceira
Via, a qual,conforme afirma Marsigliget al. (2017) difunde a ideia de que o ensino dos
conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos na escola publica n&o é necessario para os
filhos da classe trabalhadonaois estes ndo atendes suas necessidades imediatas de vida.
Nesse sentido, temos observado uma apropriacdo privada das formas mais desenvolvidas de
conhecimento por parte da politica educacional brasileira, sobretudo no contexto das reformas
curriculaes.

Na década dd.980, as politicas publicas educacionais passam a fazer parte desse
processo de mundializacao, sendo alvo das proposi¢des do FMI e, do BMyerir programas
e projetos que privilegiam investimentos na educacdo que preparam paraho tsabples e
para a populagcéao entre 7 e 14 anos de idade.

O processo de mundializacdo da educacao no Brasil reforca o historico cenario de
exclusao social, mantendo uma educacéao diferenciada para os filhos da classe trabalhadora, que
irdo assumir os postode trabalhos secundarizados e dos filhos da elite burguesa, que
certamente far«o parte do sistema. Porque |
est 8 boa de amViersaeCarneim I(2018)dgo o titulo do seu artigo.

A educacao brasileira tem incorporado as politicas neoliberais a ponto de regulamenté
las legalmente, sendo subordinada aos interesses capitalistas que oferecem aos filhos da
burguesia uma formac¢éo completa e abrangente, enquanto aos filhos da classeldrabalh
expropriado o direito a formacdo humana, sehés oferecido somente a aprendizagem de
compet °ncias necess8rias aos postos de trab
a educacao tem sido regida pelas orientacoes neoliberaisusicarbfortalecer o sistema
capitalista e manter privilégios de uma classe historicamente hegemdnica no controle das
deci s»es do pa2so0 (CARDOSO; et. al., 2017,

E com base nessa concepgdo, que nos ultimos 20 anos, a educacgio brasileira tem
vivenciado um processo de uniformizacao e centralizacao de politicas com o Unico objetivo de

proporcionar a participacdo de grupos de empresas privadas nos sistemas educacionais
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publicos. E o caso do Todos pela Educagdo, movimento de empresarios criado era€006, q
segundo Arelaro (2017) teve suas metas assimiladas e incorporadas pelo Governo Federal como
politicas publicas para o pais. A me@s3inalayue todo aluno deve ter o aprendizado adequado

ao seu ano e, esta foi introduzida no Plano Nacional de Edutas@&stratégias 2.1. e 7.2 como
obrigacao de elaborar e encaminhar ao Conselho Nacional de Educacéo (CNE), precedida de
consulta publica, direitos e objetivos de aprendizagem de todos os alunos (as) nos Ensinos

Fundamental e Médio. A saber:

2.1) o Minisgério da Educagéo, em articulacao e colaboragdo com os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios, devera, até o final’ds€yundo) ano de
vigéncia deste PNE, elaborar e encaminhar ao Conselho Nacional de
Educacao, precedida de consulta publica nacigmalposta de direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para os (as) alunos (as) do
ensino fundamental.

7.2) assegurar que:

a) no quinto ano de vigéncia deste PNE, pelo menos 70% (setenta por cento)
dos (as) alunos (as) do ensino fundameetalo ensino médio tenham
alcancado nivel suficiente de aprendizado em relagéo aos direitos e objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento de seu ano de estudo, e 50% (cinquenta
por cento), pelo menos, o nivel desejavel,

b) no dltimo ano de vigéncia destblP, todos os (as) estudantes do ensino
fundamental e do ensino médio tenham alcangcado nivel suficiente de
aprendizado em relacdo aos direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento de seu ano de estudo, e 80% (oitenta por cento), pelo menos,
o niveldesejavel. (BRASIL, 2014.p).

Ainda segundo a autora, foi objetivando atender esta meta que, em junho de 2015, o
MEC propbde o documento Base Nacional Comum Curricular (BNCC), uma proposta de
curr2culo Ynico que viabilizaria a compet °n
essas tentativas de redefinicdo do papel da escola e do professor, destacando, no caso, que
nacional ndo significa homogéneooemumn « 0 ® si n!'ni mo de ¥ni coo
51, grifos da autoa Mas, afinal de contas, por que um curriculo nacioBala quem ele
interessa?

N&o podemos deixar de destacar que, antes mesmo dessa proposta de uma base comun
curricular, o governo ja havia definido, em 2007, o Indicador de Desenvolvimento da Educacéo
(IDEB) que de forma quantitativa, revela a nivel naaian qualidade das escolas de todo o
pais.Sao esses resultados que estimulam a adog¢ao nos curriculos, dos contetdos presentes na

avaliacdes nacionais, ou seja, cada vez mais estamos deixando de ter nas nossas escolas
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projetos e curriculos que represente interesse e a diversidade dos diferentes grupos que dela

fazem parte.

[...] na medida em que as escolas passam a ser submetidas a avaliacdes
nacionais, pomeio das provas do Saeb e prova Brasil, que compdem o indice
da Educacéo Basica (IDEB), aos pos foram adequando seus curriculos de
Portugués e Matematica (areas avaliadas nas provas nacionais) as matrizes de
referéncia das provas, produzindo uma relacao inveosieseja, a avaliagdo
pautando o curriculo, e ndo o contrario, as provas avaliangdal@ade do
curriculo. (COSSIO, 2014, p. 1582)

Ter um bom desempenho no IDEB, representa aumento na arrecadacao de recursos

financeiros para manter o bom funcionamento da escola, aumento no nimero de matriculas e,

em alguns estados do Brasil, € assatpugaatificacdes salariais para os professores que tiverem

alunos com bom desempenho nas avaliacbes nacionais.

Esta rotina de trazer os conteddos das provas nacionais para o cotidiano da
escola, com o objetivo exclusivo de atingir as metas quantitatieasgias

pelo IDEB/MEC vai formando a crenca desejada de que o homogéneo é o
nacional e o programa unico, o direito de todos. (ARELARO, 2017, p. 54)

Ao adotarmos o materialismo histérid@lético como metodologia para a anélise do

porqué de um curriculoacional, foi necessério fazer o caminho inverso para compreender a

totalidade e as contradi¢cdes que a politica curricular brasileira nos apreigemnts. processos

de elaboracao das propostas curriculares nacionais, a partir dd9@dosnportantes arcos

a serem considerados como elementos determinantes para a proposi¢do de um curriculo Unico,

ou seja, de uma base comum curricular.

Na Constituicdo Federal de 1988, ja é possivel perceber a orientacdo para a elaboracéo

de um curriculo nacionalapairo que est 8§ posto na reda-«o d

conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar a formacédo béasica

comum e

respeito aos valores culturais e a

n.p). Todava, a expressdo Base Nacional Comum vai aparecer pela primeira vez na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Naciaeal 996 BRASIL, 1999.

Foi apds essa lei gusegunddAlves Neto, Vicentee Silva (2015) o governo federal,

por meio do MEC, propds a elaboracdo e implantagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais

(DCNs), para Educacao Infantil, Ensino Fundamentahsino Médio conobjetivodeorientar

os entes federados a organizarem seus curriculos egal@m direcionamentos comuns, em

nz2vel naci on all.].aimplantacio adas Diratnzeésdoram escritos e amplamente

divulgados os Parametros Curriculares Nacionais, os PCNs, para todas as etapas da Educacac
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Béasica e contemplando todos os compont es curri cul ares di spost
(ALVES NETO; VICENTE; SILVA, 2015, p. 334)

Segundo Malanchen (2020), os PCNs traziam em seu bojo ideias do pensamento pds
moderno e multicultural, produzindo uma visao relativista e utilitarista do congrcinilém
de uma légica de formacao tecnicista e instrumental, enfatizando o discurso de meritocracia,
competitividade, eficiéncia, eficacia, qualidade, empreendedorismo e produtividade por meio
da pedagogia das competéncias.

A pedagogia dasompeténcias, por sua vez, converge com 0s objetivos da Teoria do
Capital Humano que, segundo Moreira (2017), localiza a educagdo como um importante
elemento para a ascensao da economia e defende a ideia de que a responsabilidade de forma
os individuos gaazes de acompanhar as oscilagbes do mercado capitalista é da escola. Os
admiradores da teoria do capital humano, ainda sugerem que 0 ensino por competéncias é
condicdo necessaria para que os estudantes desenvolvam as habilidades necessérias para inseri
se no mercado de trabalho ou adentrarem no mercado informal.

A principal critica aos PCNs esta justamente na sua adesdo a pedagogia das
competénciasNo proximo item analisaremos melhor, como a entrada de competéncias e
habilidades nos curriculos escolarésuma forma de consolidar os ideais neoliberais na
educacdo sob o disfarce de direitos de aprendizagem, incorporando na escola publica uma
perspectiva econémica, que atenda as necessidades do mercado e, consagre o projeto educativ:

da classe empresarial.

Apontados como sugestdes para o planejamento de ensino e para a realizacéo
de capacitacdo docente, os PCN (BRASIL: 1997, 1998, 2000) buscaram
redirecionar e uniformizar os conteddos curriculares. Para tanto, a coalizdo de
poder representada pelo goern FHC n«o s - recorreu a
aprender 0, refor-ando a concep-«o0 de
constante e dindmica dos individuos as necessidades do médrchdo
(MARSIGLIA et al, 2017, p. 114)

Embora as DCHBtenham sido elaboradas e aprovadas pelo Conselho Nacional de
Educacao, além de contemplarem todos os niveis e modalidades de ensino, atendendo ao que
estadisposto no inciso IV do Art. 99 ue atri bui ) Uni «o [.d enc.
competéncias diretrizes para a educacéao infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que
nortear«o curr2culos e seus conte¥dos m2nin
(SAVIANI, 2020a, p. 23) Além disso, elamdo apresentam uma proposi¢ao curriculam c

conteudos préstabelecidos a serem adotados pelas redes e sistemas de ensino, representandc
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assim, um importante avanc¢o na politica curricular brasileira, que esta em vigor até os dias de
hoje.

As inumeras criticas e disputas tanto aos PCNs quantDCNs, resultaram na
elaboracdo e aprovacao das novas B@ara a Educacdo Basica, que evitaram mencionar
conceitos ligados a pedagogia das competéncias, dando énfase aosawujedas politicas
educativas. i § enfatizajn mais a cantrdhdei desse® d&okks, ressaltando os
direitos de aprendizagemem detrimento dosobjetivos de ensind ALVES NETO;
VICENTE; SILVA, 2015, p. 33bgrifos dos autorgs

Segundo Saviani (202) o encaminhamento de um base comum nacional curricular, ja
havia sidocontemplado nas DG\mas nem bem as novas DE€#thegaram as redes publicas,
ja se iniciava no final de 2010, os primeiros movimentos para a discussdo de uma Base
Nacional. O MEC formou um grupo intitulado GT dos Direitos de Aprendizagem, liderado pela
Diretoria de Curriculos e Educacédo Integral que elaborou o docuniédo:uma politica
curricular para a educacao basica: contribuicao ao debate da base nacional comum a partir do
direito a aprendizagem e ao desenvolvimentsse documento ficou conhecidormam o
desencadeador da discussédo nacional em torno da formulagc&o de um curriculo nacional.

Para a elaboracdo da BNCC, o MEC utilizou a mesma metodologia de elaboracdo de
politicas publicas que vem sendo adotada desde 200%ja, todas as vezes que 0 gowe

federal, articula a proposi¢cao de uma nova politica educacional,

[...] elas comecam a ser formuladas pelo Ministério da Educacao (MEC), que
mobiliza seus técnicos e gestores vindos de indicacdes dos partidos politicos
aliados e escolhidos por variaazbesi uma delas a experiéncia e o
conhecimento na &rea de educagdo, como pesquisador, gestor ou professor.
Esses agentes convidam pessoas nas universidades publicas ou privadas e
podem estabelecer parcerias com nucleos e grupos de pesquisa que se tornam
os viabilizadores dos processos de organizacgdo, infraestrutura, pagamentos,
contratagcbes de assessores, servicos, entre outtdd/ES NETO,
VICENTE; SILVA, 2015, p. 333)

Todavia, esses agentes que fazem parte das diversas regides do pégadetias
guestdes educacionais e passam a formular as propostas curriculares, as quais depois de
concluidas, sdo encaminhadas para o Conselho Nacional de Educacéo (CNE), que se incube de
organizar momentos com a participacéo publica para defsat®esss debates, surgem varias
outras versdes até chegar no documento final, que sera aprovado pelo CNE e encaminhado para
a Presidéncia da Republi&eguindo essa metodologia, em 2014, o CNE iniciou as discussdes
acerca da BNCC, nomeando uma Comisséao Bicdrresida pela portaria CNE/CP n° 11/2014,

com o objetivo de
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[...] acompanhar e contribuir com o Ministério da Educacéo na elaboracéo de
documento acerca dos direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, tendo em vistaiincipalmente, as estratégias 2.1 e 2.2 da
Meta 2 e as estratégias 3.2 e 3.3 da Meta 3 previstas no Plano Nacional de
Educacdo (PNE) aprovado pela lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014.
(AGUIAR, 2018, p. 9)

Em 2015, durante a reforma ministerial ariada pela presidenta Dilma Rousseff,
houve uma forte pressao por parte do PT e do PMDB para o entdo ministro da Casa Civil,
Aloizio Mercadante, voltar a assumir o MEC. Entdo, no dia 30 de setembro do referido ano, a
presidenta demitiu o Ministro da Educag&enato Janine, posto que foi novamente assumido

por Aloisio Mercadante, realizando o deseje gdartidos

Figura 3- Destaque n&1.compara a demissédo do Ministro da Educagén2015

= POLITICA Q

Dilma demite ministro da Educacao,

- - - Politica
Renato Janine Ribeiro I
- lBIairoN!aggilpagou
'mensalinho’ para
Fonte: G1.com(2015). Disponivel em: https://gl.globo.com/politica/noticia/2015/09/difama

renatejanine-que-ele-deixaraministericdaeducacao.html. Acesso em: 7 dez. 2022.
Nota:Renato Janine era o Ministro da Educagé&o no referido ano.

Com a mudanca ministelia MEC deu continuidada uma politica de viés privatista,
favorecendo sobremaneira os interesses do mercado na educacdo. Vivenciavamos uma
contrarreforma da Educacdo Bésica, que representava o desmonte das conquistas democratica:
e populares, entre elas direito & educacdo e 0 avan¢o nas politicas educacionais. Nesse
contexto foi promulgada a Portan&592, de 17 de junhode 2Q0tbue Al nst i t ui C

Especialistas para a El abora-«o de Propost a

Art. 1° Fica nstituida a Comissdo de Especialistas para a Elaboracdo da
Proposta da Base Nacional Comum Curricular.

§ 1° A Comissdo de Especialistas sera composta por 116 membros, indicados
entre professores pesquisadores de universidades com reconhecida
contribuicdo pra a educacgdo basica e formacao de professores, professores
em exercicio nas redes estaduais, do Distrito Federal e redes municipais,
bem como especialistas que tenham vinculo com as secretarias estaduais das
unidades da Federagao. (BRASIL, 204%).
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Essa comissdo de especialistas era responsavel por engendrar 0 movimento de novos
estudos para a elaboracédo de um documento sobre a BNCC, bem como consolidar um relatério

acerca das contribuices das consultas publicas.

Art. 2° E atribuicio da Comiss@icoduzir documento preliminar da Proposta

da Base Nacional Comum Curricular bem como produzir relatério
consolidando os resultados da discusséo publica para entrega ao Conselho
Nacional de Educac¢&dcCNE até final de fevereiro de 2016. (BRASIL, 2015

n.p).

Esse documento, por sua vez, resultou na primeira versao da BNCC (BRASIL, 2015).
Essa versdo foi elaborada no governo de Dilma Rousseff e amparada legalmente na
Constituicao Federal (C.F./88), na LDB 9394/96 e na meta 7 do Plano Nacional de &ducaca
(PNE/2014). Apos ser apresentada ao CNE ficou disponivel para consulta publica, via internet,
no periodo entre outubro de 2015 e marco de 2016, totalizando mais de 12 milhdes de
contribuicbes ao texto, resultantes da participacdo de cerca de 300 waspessstituicoes.

Houve também pareceres de especialistas brasileiros e estrangeiros, associagcfes cientificas €
membros da comunidade académica.

Segundo a analise feita por Malanchen (2020), nessa primeira versdo, ndo aparecia
explicitamente o foco na gagogia das competéncias, apesar de haver um curriculo delineado
em conhecimentos pragmaticos, como, por exemplo, a organizacao por campos de experiéncias
proposta para a Educacéo Infantil.

Neira, Alviano Janior e Almeida (2016) reiteram que, embora mema versao
estivesse organizada em pequenos textos, era possivel identificar o que cada area deveria
abarcar e 0 que 0s seus componentes explicitavam sobre as concepc¢des que os fundamentavarn
Havia uma preocupacdo por parte da equipe responsavel péhosaedo dessa versdo

preliminar em

[...] produzir um documento que fosse reconhecido pelos sistemas e que
estabelecesse um didlogo com as vertentes conténgas da teorizacdo
curricular, visiveis na tentativa de incorporar a divizrde cultural,eligiosa,

de género etc., propria de um pais com dimensdes continentais,
desvencilhandge assim de uma tendéncia que privilegiava manifestacdes
eurcestadunidenses em detrimento das indigenas, quilombolas, afro
brasileiras etc. (NEIRA; ALVIANO JUNIOR; ALMIDA, 2016, p. 35).

Ainda segundo os autores, esse texto preliminar foi enriquecido pelas contribuicdes
advindas das audiéncias publicas e dos seminérios estaduais. Todas essas contribuicdes forar

organizadas por profissionais da Universidade de Brdsiiia) e da Pontificia Universidade
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Catdlica do Rio de Janeiro (PLRJ), possibilitando uma mudanca substancial nos objetivos
de aprendizagem e nos textos introdutorios, resultando na segunda versao (BRASIL, 2016) do

documento, publicada em maio de 2016.

Os objetivos de aprendizagem presentes em todos 0s componentes
curriculares convideam a combater o preconceito, o tratamento desigual de
género, de eia, religido, classe social, condi¢cdes de vida e cultura, pois
estavam comrometidos com a democrac@sustentabilidade, a seguranca e

a saude. Todas as teméaticas que tém impactado a sociedade brasileira
encontravanse presentes na segunda versao da BNCC. (NEIRA; ALVIANO
JUNIOR; ALMEIDA, 20186, p. 40).

ApOs dois meses de trabalhos, em maio de 2016junde versdao documento da
BNCC foi disponibilizada em seminarios realizados pela Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacédo (Undime) e pelo Conselho Nacional de Secretarios de Educacéo
(Consed), em todo o pais, entre junho e agosto do mesmd®articiparam dos seminarios

cerca de 9 mil educadores e a discusséo do documense @egpartir de

[...] discussBes em salas especificas, por areas de estudo/componentes
curriculares, e coordenada por moderadores [...] que apresentavam slides com
objetivos e contetdos e os participantes optavam por uma das seguintes
alternativas: concordo, discordo totalmente ou discordo parcialmente e
indicavam propostas de alteracédo, se fosse o caso. (AGUIAR, 2018, p. 11).

De acordo com Neira, Alviano Junior e Adida (2016), a segunda versdo da BNCC
conclamava a participacéo do Estado e da sociedade para garantir que os curriculos das escolas
brasileiras ndo fiqguem & mercé da mercantilizagdo da educacéo, validando certas formas de ver
o0 mundo e apagando outras.igta-se um posicionamento politico envolvendo visbes de

mundo, sociedade, escola e docéncia cdrggemaonicas.

O Estado ndo pode se eximir da responsabilidade de sinalizar aquilo que todas
as criancas, jovens e adultos, indefgeriemente do lugar ondevem e do

setor da sociedade a que pectn, precisam acessar, aquilo que lhes foi
roubado e que constitui um direito. Falo de conhecimentos que foram
sequestrados, tergiversados, discriminados, folclorizados e canibalizados.
(NEIRA; ALVIANO JUNIOR; ALMEIDA, 2016, p. 39).

Contudo, a publicacéo do texto da segunda verséo, trouxe desconforto a um significativo
n“mer o de deputados que acusavam a A . . . ]
sua substituicdo por um outro texto a ser elaboradoreetitn a aprovacdo pelos membros
dgquel a casao (NEI RA; ALVI ANO JDPNI OR; ALMEI C
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Nesse contexto, também existiam as inimeras criticas empreendidas por setores
conservadores da sociedade a segunda versdo da BNCC, o processo de impeacttoent sofr
pela presidenta Dilma Rousseff e a publicacdo da Medida Provisoria (MP) n.° 746, de 22 de
setembro de 2016, que segundo Malanchen (2020) altera a LDB 9394/96 em seus Art. 35 e 36,
aprovados pela Lei n® 13.415 de 2017, modificando substancialmentdauloudo ensio
médio, fazendo com que o MEC empreendesse alteracdes significativas no texto da segunda
verséo da Base.

A primeira e segunda versao da BNCC foram submetidas a uma apreciacao publica,
seguindo uma metodologia cujas contribuicdes e pgaagées foram individualizadas, sem um
processo coletivo de discussdo. Posteriormente, as contribuicdes resultantes dos seminarios
foram registradas em um relatério elaborado pelo Consed e a Undime e encaminhado para o
Comité Gestor do MEC, sendo este.][0 responsavel pelas definicdes e diretrizes que
orientaram a revisdo da segunda versao e que deu origem a terceira versédo, encaminhada ac
CNE, em 6 abril de 2017" (AGUIAR, 2018, p. 11)

Ainda segundo Aguiar (2018), foi durante o processameachmentla presidenta
Dilma Rousseff no ano de 2016 que, ao assumir interinamente o cargo de presidente, Michel
Temer e o Ministro da Educacdo José Mendonca Bezerra Filho solicitaram a presidéncia do
CNE, em 1°de julho de 2016, a reestruturagéo da entdo Corisadterali sua relatoria e
presidéncid, sendo recomposta pela Portaria CNE/
acompanhamento dos debates sobre a BNCC e a emissao de parecer conclusivo acerca de
proposta a ser recebida pelo CNE (AGUIAR, 2018, p. 10)

Em 2017, a comisséo passou por mais duas reestruturacbfes maetendoo mesmo
objetivo. Na ultima reestruturacdo instituida pela Portaria CNE/CP n° 11/2017, todos os
membros do CNE passaram a fazer parte da Comisséo Bicameral. No més de maioale 2017,

Comisséo Bicameral do CNE, encarregada pelo estudo e encaminhamento em relacdo a BNCC,

[...] deliberou que promoveria 5 (cinco) audiéncias publicas nacionais, sendo
uma em cada Regido Geogréafica do pais, com grande participacdo de
representantes de titaicdes educacionais e organizagdes profissionais, bem
como de pessoas interessadas nas discussfes do tema. (AGUIAR,.2018, p
11).

Essas audiéncias foram realizadas entre junho e setembro de 2017, totalizando 1700
participacoes e 280 intervencdes. Em outubro de 2017, a Comissédo Bicameral do CNE,

encaminhou ao MEC o documento intitulado "Questdes e proposicdes complementares ao
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Ministério da Educacao”, resultante da planilha que agrupou as propostas apresentadas nas
cinco audiéncias publicas.

Entretanto, essa metodologia adotada pelo MEC, que prioriza a visao de especialistas
sem o didlogo com as comunidades escolares, ndo possillitasaucdo de uma politica
curricular que represente os principios educacionais desejados e definidos coletivamente. Por
isso, ndo foram aceitas as sugestfes de alteracdes no documento, para a incluséo das tematica

gue davam conta da diversidade do pais.

N&o é incomum a adogdo de medidas imediatistas, desvinculadas de um
planejamento pautado em marcos de referéncia e nos diagndsticos, como é o
caso da BNCC, que desde o seu inicio privilegia um conjunto de contetdos e
objetivos sem o fundamental suporie gima referéncia que deixe claro o
projeto de nacéo e educacao desejadas. (AGUIAR, 2018,.p. 14)

Assim, a versao final (BRASIL, 2017b), implementada pela Resolucédo n° 2 de 22 de
dezembro de 2017, para a Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, e a pergadaapara o
Ensino Médio, no final de 2018 (BRASIL, 2018), estdo definidas e organizadas por
competéncias e habilidades e, também, por direitos e objdavagrendizagem.

Esta nitido que a formulagéo da terceira versdo (BRASIL, 2017b) desse documento
resultou do golpe politico e midiatico de 2016, que encerrou o ciclo dos governos populares no
Brasil, refletindo suas consequéncias na politica educacional brasileira. Foi exatamente nesse
periodo que a Base comecou a passar por ajustes na sua constisepddo atender
majoritariamente os interesses mercadologicos do governo neoliberal, que passou a assumir 0s
rumos do pais.

Segundo Aguiar (2018), em outubro houve a recusa em incluir no texto da Base,
tematicas voltadas a diversidade. Em novembro, ogldéor da comissdo apresentou uma
minuta de parecer para apreciggéas oxonselheiros propuseram, em busca de um consenso,

a andlise de apenas um documento na reunido do Conselho Pleno que aconteceria no més
seguinte.

Ainda segundo a autora, nesse mesmo més, no dia 29, os membros do colegiado
receberam via secretaria executtk@ CNE, o documento base, contendo 8 (oito) anexos,
utilizados pelos Conselheiros relatores para emissao do Parecer e da Resolucéo. Consideranda
gue a reunido do Conselho Pleno aconteceria no més seguantelpo Parecer e a Resolucao
deveriam ser lido® apreciados publicamente, havia pouco tempo para a leitura atenta do

documento.
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Aguiar (2018) ainda relata que durante o0 més de dezembro, a Comisséo Bicameral
realizou reunidesem queo MEC apresentou de forma oral e individualizada, por componente
curricular, as inclusdes feitas na BNCC pelo Comité Gestor e suas equipes. Nao houve
justificativas por escrito para a ndo inclusao das contribui¢cdes advindas das audiéncias publicas
e do pr-prio CNE,][..]oos lonies dajréferidd eramdagssatarataria”i
(AGUIAR, 2018, p. 12)

Segundo Aguiar (2018), &s processo hdo permitiu uma andalise pormenorizada das
inclusdes, por parte da Comissédo e do CNE, como requer a matéria, sobretudo se considerarmos

a substantiva contribui¢cdo advinda das audiénmiaticas.

As buscas por celeridade na tramitacdo, sobretudo, das minutas de Parecer e
da Resolucdo, se sobrepuseram ao papel do CNE como 6rgédo de Estado,
comprometendo a discussao e eventuais ajustes e contribuicdes as minutas.
(AGUIAR, 2018, p. 12)

Em 2017, o MEC encaminha ao CNE a 32 versdo da Base Nacional Comum
Curricular, elaborada de forma autbnoma pelo Comité Gestor. Nesta nova
versao, muitos limites sdo detectados e destacados nas audiéncias publicas
regionais, efetivadas pelo CNE. A analistidh dessas contribuicbes nao se
efetivou e a tramitagdo célere da matéria na Comissdo Bicameral, como
destacamos, comprometeu o processo de discusséo e deliberagéo resultando,
entre outros, no pedido de vista. (AGUIAR, 2018, p. 16)

Aguiar (2018) rela que no inicio daessado, da reunido do Conselho Pleno, trés
conselheirag Aurina Oliveira Santana, Malvina Tuttman e Marcia Angela Agiliajue
formavam no CNE, um pequeno grupo de resisténcia a BN@Gtocolaram junto ao
Presidente do CNE o Pedido \dista das minutas do Parecer e da ResolucacoAselheiras
consideravam que havia inconsisténcias e, portanto, a BNCC ndo estava concluida., Existiam
ainda, duvidas e questionamentos que precisavam ser discutidos e aprofundados pelo CNE,
tendo em vistaa importdncia de uma analise mais detida de um documento de extrema
relevancia para Educacédo Basica.

Segundo a autora, entre 0s inUmeros guestionamentos, destagalescumprimento
legal a LDB n°® 9394BRASIL, 1996)que em seuArt. 21, institui a Eduagiio Basica da
Educacéo Infantil ao Ensino Médio e, o referido texto exclui o Ensino Médio dando deéstaque
Educacéao Infantil e o Ensino Fundamental.

Aguiar (2018) ressalta que esnselheiras foram informadas pelo Presidente do CNE
gue era necessario pedista publicamente, antes do processo de votacéo, confofrie32

do Regimento Interno do CNEnas, antes de atender o referido artigo, o Presidente do CNE
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concede a palavra a wonselheiro que requereu, em regime de urgéaciatacdo da matéria,
baseado nd\rt. 15, inciso lll, do referido Regimento.

Segundo o Presidente do CNE, o pedido de urgéncia foi solicitado na véspera, por
escrito, e assinado por um conjunto de Conselheiros. Essa atitude € mais um elemento que
reforca a ideia de golpe narmdacdo da matéria e eventual aprovacdo da BNEHOs o
término da Sessdo do Conselho Pleno, "o Presidente do CNE informou as Conselheiras que
solicitaram vistas do Parecer e da Resolucéo que, o prazo para apresentacao do substitutivo ers
de 1 (uma) semanagendando a proxima reunido do Conselho com carater deliberativo”
(AGUIAR, 2018, p. 1314).

Esse prazo infimo para que asnselheiras apresentassem o texto substitutivo,
demonstra o interesse da Presidéncia do CNE em acelerar os tramites para acadeovaca
BNCC, néo disponibilizando um prazo maior para que a analise fosse mais retida e trouxesse
elementos determinantes para a sua ndo aprovacdo pelos Conselheiros do 6rgdo na reuniaa
deliberativa.

Destarte, a BNCC foi um golpe engendrado pelos goverrassldros com ideais
neoliberais,que reuniu todos o0s interesses dos grupos empresariais, representados pela
Fundacdo Lemann, liderou as discussdes do setor privado no processo de formulacéo,
garantindo que o discurso multicultural fossebstituido pela racionalidade técnica e
instrumental, presente nas dez competéncias gerais da Educacao Basica.

Segundo Malanchen (2020), a Base é uma continuidade das politicas curriculares
nacionais, trazendo de volta o ja criticado modelo por compatepoesente nos PCNs, que
reduz e limita tanto a formacdo do ser, quanto a atividade educativa. Alguns autores como
Freitas (2012), Kuenzer (2002) e Ramos (2006) afirmam que a BNCC inaugura no Brasil o
neotecnicismo, pois reduz a formacdo humana ao aprévatelidades necessarias para
encontrar novas formas de acdo no mundo do trafmfieomacdo de um sujeito proativo.

Tomando por referéncia a terceira versao da BNCC, Aguiar 2@¥b8ula os seguintes
guestionamentos: A O g u enagara aém dedimensao pognitival? o r n
Qual o projeto de sociedade que embasa o documento? A proposta articula, como define o PNE,
0S oObjetivos de aprendizagem e de s(AGUNMRB,I vi me
2018, p.16).

Esse € um primeiro ponta ser levado em consideracdo na proposi¢do de uma Base. Por
ser resultado de um processo ndo democratico, pensado a partir de um viés neoliberal de

educacao, essa normativa curricular, ndo tem como meta a aprendizagem e o desenvolvimento
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dos alunos das eslas publicas, ou seja, dos filhos da classe trabalhadora. Ao focar na

aprendizagem, esse documento destoa da especificidade da educacédo que se refere

[...] aos conhecimentos, ideias, conceitos, valores, atitudes, simbolos sob o
aspecto de elementos nssérios a formacdo da humanidade em cada
individuo singular, na forma de segunda natureza, que se produz, deliberada e
intencionalmente, atravées de relagbes pedagogicas historicamente
determinadas que se travam entre os homens. (SAVIANIa20120)

A Base é um documento que centraliza a acdo pedagdgica nos objetivos de
aprendizagem, distanciande do desenvolvimento e, indo em direcdo oposta ao que esta posto
no PNE. Para articular os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento como est4 proposto no
PNE, seria necessario retomar as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais em um processo
pedagdgico que possibilite a unidade nacional, sem abrir mdo da diversidade, articulando
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, reforcando ao nesspm &

participacdo efetiva dos profissionais da educacao na elaborag¢éo dos curriculos escolares.

Caberia, portanto, a elaboragdo de diretrizes para que as Secretarias de
Educacdo, em conjunto com as instituicbes educativas e escolas e as
representacdesociais, implementassem as atuais Diretrizes sem o risco de
estreitamento curricular, atendendo o que também esté previsto no PNE, no
gue se refere as diversidades regionais, estaduais e locais, além da necessaria
articulacdo entre direitos e objetivos dprendizagem e desenvolvimento.
(AGUIAR, 2018, p. 18)

H& nessa proposicao de base comum curricular, uma preocupacdo ndo com a formacao
humana, mas com a formacao de individuos aptos a odefsminadogspacos no mercado
de trabalho, sendo proativ@ontudg o n&o alcance dos objetivos de aprendizagem elencados
no documento, pelos alunos, passa pelo viés da meritqgcoaciseja,0 alunoé o Uunico
responsavel peleeu sucesso ou fracasso. Ora, se este individuo ndo conseguiu alcancar tais
objetivos, ndsera possivel que ele ingresse no mercado de trabalho, retammdono Unica
saida, empreender para garantir a sua sobrevivéncia.

Segundo Freitas (2012), a meritocracia tem a ver com a responsabilizacdo e, esta
relacionada com ideais da politica nediddepara a quab que importa € a igualdade de

oportunidades e nao de resultados.

No caso da escola, diferencas sociais sdo transmutadas em diferencas de
desempenho e o0 que passa a ser discutido é se a escola teve equidade ou néo,
se conseguiu ou ndorecigir asdistorgbesde origem, e esta discusséo tira de

foco a questdo da prépria desigualdade social, base da construcao da
desigualdade de resultados. (FREITAS, 2012, p. 383, grifo do autor)
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Vejamos queao longo da histéria, a escola foi privilégiara a minoria da classe
dominante. A classe trabalhadora sempre foi posta a margem da educacdo escolar. A
implementacdo da Base reforca essa realidade ao propor uma organizagao curricular por
campos de experiéncias para a Educacao Infantil e, por comgsraniculares para o Ensino
Fundamental, reduzindo de forma significa, os conteddos a serem estudados.

Considerando que as criancas e 0s jovens da classe popular dependem
fundamentalmente da escola para ter acesso aos conhecimentos sistematizadoses assim
desenvolverem nas suas maximas possibilidades, ndo podemos permitir que nossas escolas
estejam organizadas a partir de curriculos esvaziados, para assim nao limitarmos a formacéo
dos nossos alunas aprendizagem deompeténcias basicas pdrgressar no mercado de
trabalho.

Para Freitas (2012), esse € um processo de estreitamento cunpicislarfoco que é
dado as avaliacGes externas faz com que os professores ensinem as disciplinas abordadas no
testes e deixem de lado outros aspectosndtvos, como a criatividade, as artes, o
desenvolvimento corporal e a cultuddnda, segundo o autor, € nessa perspectiva que se propde
um curriculo basico, minimo, como referéncia. O que é valorizado nas avaliacdes é bom para
todos, porque € o basicosge basicaeixa de fora do curriculo muita coisa relevante para a
formacgéo do aluno, exatamente o que seria uma boa eduCa#orme essa perspectiva,
ensinar o basico ja esta bom especialmente para os mais pobres.

Foi a partir dessa premissa, que ogyaw utilizou o texto da Metad7do Plano Nacional
de Educacédo (PNE), como justificativa para a formulacdo da BNCC, deixando de lado as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DGNjue resultaram de um trabalho bem fundamentado e

democratico e que atende dds as etapas e modalidades da Educacédo Basica do pais.

Considerando a centralidade que assumiu a questédo da avaliacao aferida por
meio de testes globais padronizados na organizacdo da educacdo nacional e
tendo em vista a menc¢ao a outros paises, contdestara os Estados Unidos
tomados como refer°®°ncia para essa it
comum curricularo no Brasil, tudo i n
ajustar o funcionamento da educacéo brasileira aos parametros das avaliacdes
geras padronizadas. (SAVIANI, 2020p. 23)

Nas palavras de Saviani (2@20a adogdo de uma BNCC é uma forma de justificar a

padronizacdo dos curriculos como base para a elaboracdo das provas padronizadas aplicadas

I Fomentar a qualidade da educagéo basica em todapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da
aprendizagem, de modo a atingir as seguintes médias nacionais para o ldeb: 6,0 nos anos iBi@ais do
Fundamental; 5,5 nos anos finaisEltsinoFundamental; 5,2 nBnsinoMédio (BRASIL, 2014)
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uniformemente aos alunos de todo o paigeMos, segundo o autor, um contrassenso ao que
vem sendo defendido pelas teorias pedagogicas nos ultimos cem anos com relacao a avaliagcao.
AA avalia-«o0o pedagogicamente significativa
menos em testes padronizaddsvem, sim, avaliar o processo, considerando as peculiaridades
das escolas, dos al uno802®p.@4)s professoreso

Concordand@om Saviani (2028, Duarte (2020, p. 3dfiirma:i Os si st emas e
nao deveriam existir com a finalidade selecionar os melhores, mas sim de promover o pleno
desenvolvimento de todas as pessoas. 0

Toda essa conjuntura exige de noés, educadores, a luta contra as determinacdes
curriculares advindas dos exames nacionais. Precisamos defender que os contewdos basic
para a construcdo dos curriculos sejam elencados a partir do conceito de trabadho
principio educativpou seja, o trabalho enquanto ato de formacdo humana e ndo como forma
alienante do ser do homem.

No proximoitem, discutimoscomo a pedagogia dasmpeténcia$ que fundamenta
pedagogicamente a BNCGC apoiada nos pressupostos da epistemologia genética de Piaget,
tem atrelado o objetivo da educacéo aos objetivos do mercado, distarsgagd@ddormacao

humana.

1.2 Base Nacional ComumCurricular, a teoria do capital humano e a pedagogia das

competéncias

As andlises tracadas neste tépico buscam compreender como a no¢ao de produtividade,
presente na teoria do capital humano passou a fazer parte do cotidiano escolar, tendo como
lastro a pdagogia das competéncias, que fundamenta teoricamente a BMESE do sistema
capitalista da década @670, como vimos no topico anterior, provocou uma reestruturacao dos
processos produtivos, impulsionando a substituicdo do sistema fordistaypékmoo qual,
exige Aaf[...] t r a[b]atlabalbadiares ee, em dubar deadstabiidade sno
emprego, disputem cada posi¢cdo conquistada, vestindo a camisa da empresa e elevando
constantemente sua pr apuapd) vi dadeo ( SAVI ANI ,

A formacao desses trabalhadores polivalentes seria o objetivo da educacéo escolar, a
gual estaria assim fundamentada na Teoria do Capital Huimdesenvolvida por Theodore
Schultz na escola de Chicago, nos Estaaelos U

ouro do capitalismoo.
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Na sua origem, a teoria do capital humano, segundo Savianiaj2@blendia que a
fun-«o da educa-«o0 era #fA[...] preparar as
exigia forca de trabalho educada. A escola cabia formakad de obr ao (i dem,
mercado de trabal ho. AA cren-a na contri bu
produtivo, ® marca distintiva dagp.2¥ori a do

Segundo Moreira (2017), a teoria do capital humadoecaliza a educagcdo como um
importante elemento para a ascensao da economia e defende a ideia de que a responsabilidad
de formar os individuos aptos a exercerem os postos de trabalhos, capazes de acompanhar a:
oscilagbes do mercado capitalista € da las@ também dever desta ensinar aos individuos
praticas como altruismo, boa vontade e voluntariado em favor de uma sociedade equitativa e
que saiba lidar com as incertezas do mundo produtivo.

Todavia, segundo Saviani (2G4, 3. 430, apds a crise de 1978 escola manteve a sua
importancia no processo econdbmjpmdutivo, mas houve a refuncionalizacdo da teoria do
capital humano a partir da década de 1990. Essa teoria passou a almejar uma produtividade na
educa- «o, as s umi n.djeoltadop amrcav @ ssentiisda,- «ib de
em queo individuo teria que buscar na escola, meios de desenvolver as competéncias

necessarias para que ele possa competir no mercado de trabalho.

Agora, é o individuo que tera de exercer sua capacidade diecegisando a
adquirir os meios que Ihe permitam ser competitivo no mercado de trabalho.
[...] A educacédo passa a ser entendida como um investimento em capital
humano individual que habilita as pessoas para a competicdo pelos empregos
disponiveis. (SAVIAN] 201 %, p. 430)

Nas palavras de Moreira (2017), a aplicacdo da teoria do capital humano no ensino
escolar significa, primeiramente, a deturpacdo do conceito de educacédo, condicmaando
desenvolvimento de praticas utilitaristas, fragilizando ainda mais o caratercienéhip que
elapode vir a teemuma sociedade regulada segundo as leis do mer€adsequentemente,

0 ensino a ser oferecido na escola terd como objetivo desenvolver habilidades que permitirdo
aos estudantes insese no mercado de trabalho ou adeetrano mercado informal.

Saviani (2014) e Moreira (2017atestangue essa concepc¢ao produtivista da educagéo
vem sendo hegemonica desde os anos de 1990, assumindo a forma do neoprodutivismo,
direcionando a educacao da classe trabalhadora e orientaralitieasppublicas educacionais.

ANo cont ext teoriande capitalhenarené adotaala como principio norteador das
(contra)reformas educacionais, tendo como misséao instruir a classe trabalhadora, bem como
prepard a espiritual men,pe 62 grifdd @dssOs RaAinterpratciior de
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Moreira (2017) essa teoria intensifica as argumentagdes acerca da importancia da instrucao
como aquela capaz de superar os problemas inerentes ao sistema do capital. Os admiradores d:
teoria do capital humanajnda sugerem que o ensino por competéncias € condicdo necessaria
para salvar os paises subdesenvolvidos da barbarie.

Foi a defesa de um ensino por competéncias que tornou o socidlogo suico Philippe
Perrenoud, conhecido no campo educaciohphiado nos Essupostos piagetianos, traz uma

nova perspectiva sobre as praticas pedagodgicas e define competéncia como

[...] uma capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situacgéo,
apoiada em conhecimentos, mas sem lingtam eles. Paranfrentar uma
situacdo da melhor maneira possivel, desgevia de regra, por em acdo e em
sinergia varios recursos cognitivos complementares, entre 0s quais estao o0s
conhecimentos. (PERRENOUD, 1999, p. 7)

Jean Piaget € o autor que fundamenta o congsmib e, £gundo Facci (211), para
Piaget o ideal da educacdo € aprender a apreddgrender a se desenvolver e aprender a
continuar a se desenvolver mesmo depois da esodiema aprender a aprendpropalado
entre os educadores, esta diretamergecdo aos ideais pedagdgicos da pedagogia noya que
segundo Saviapii [ . . . ]-se oceatuhor (@asncriangas), nos procedimentos e no aspecto
psicoldgico, isto é, centrase nas motivacdes e interesses da crianca em desenvolver os
procedimentos que a conduzem a posse dos conhecimentos capazes de responder as sua
dividas @ n d a g 8SAMIANS, 8018b, p. 38)

A teoria piagetiana intitulada de epistemologia genética, influencia a educacéao brasileira
desde o segundo quarto do século XX com o movimento da Escola Nova, estando presente em
diversos documentos oficiais, inclusiua atualidade com a BNCEssa teoria naturaliza e
universaliza ao mesmo tempo as etapas de desenvolvimento humano, enfatizando aspectos
biologicos e maturacionaiComo explicaFacci (2011), para Piaget desenvolvimento
cognitivo resulta de um processaterativo e construtivo. Ou seja, para que esse
desenvolvimento aconteca € necessario que o individuo interaja com 0 meio e sobre 0s objetos.

Ainda segundo Facci (201 IT)essa relagéo entre sujeito e objeto, o individuo constroi
conhecimento a partir dwocesso de assimilagdo e acomodacéo, tendo como meta-seaptar

a realidade. Uma adaptacao querre

[...] numa sequéncia de quatro estagios de desenvolvimento: senstoio

(0 a 2 anos); préperacional (2 a 6 anos); de operacdes concretas (6 a 11
arnos); de operacdes formais (11 a 15 anos). [...] as etapas de desenvolvimento
sdo caracterizadas por uma ordem de sucessao fixa, as idades podem variar de
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uma sociedade a outra, mas a ordem de sucesséo € constante. (FACCI, 2011,
p. 124)

Para Facci (2011gssa descricdo do desenvolvimento cognitivo do individuo evidencia
0 carater biologizante da epistemologia genética de Piaget: um desenvolvimento natural que,
através dos processos de assimilacdo e acomodacédo, objetiva alcancar o equilibrio, sendo
comum aodo e qualquer individuo. O autor ndo analisa a influéncia dos aspectos sociais sobre
o desenvolvimento intelectual do sujeito. Para ele, ao relacsen@m o meio social, o sujeito
de modo cooperativo vai perdendo suas caracteristicas naturais ddagtarsociedade.

Segundo Duarte (2000), a questdo social em Piaget € reduzida as interacbes que 0s
individuos estabelecem entre si de forma adaptativa, sem considerar 0s elementos
determinantes que ha entre as relagbes sociais e o desenvolvimento Hhomaoexplica
Duarte, @ra Piaget, os sujeitos vao perdendo as suas caracteristicas naturais, a medida que vao
incorporando os elementos da sociedade a qual ele interage.

A concepcao biologica da epistemologia genética, nega a importancia da escola e do
professor no processo de desenvolvimento do sujeito. Piaget tem uma visao construtivista da
aprendizagensegundoaquad prof essor A . . . ] deve propor
gue ele possa realizar suas proprias experiéncias, construir o seu conteecdreduno deve
ser ativo no processo pedagogico, ele @grender aaprendeo ( FACCI1 , ,grilbl1 1, p
Nosso.

Facci, ao estudar as reflexdesRiaget atesta que eleompreende queara aprender,

0 aluno precisa estar com as suas estruturastépasado pensamento ja em processo de
desenvolvimento, sendo este antecessor a aprendizagem. Portanto, na légica piagetiana, de nad:
adianta ensinar contetdos escolares se o nivel de desenvolvimento no qual o aluno se encontra
N«o OS r eqguenoeéquem Eobstros e sewconhecimento por meio da acdo, 0s
processos educacionais tém como objetivo respeitar e criar situacbes que favorecam as
atividades dos alunos. | mpera o espontanez?s

Na perspectiva piagetiana professor € gquele que, conhecedor dos estagios de
desenvolvimento da crianca, deve giadgem situacdepelas quaiela possa realizar suas
experiéncias, construindo o seu proprio conhecimento. O professor ndo € aquele que detém o
conhecimento e, portanto, ndo deve ensinar transmitiridocriancas, pois estas constroem as

suas proprias aprendizagens e dao o diremen#o da aula.

N&o cabe a ele transmitir os conhecimentos cientificos, mas sim facilitar ou
somente colaborar com o processo de aprendizagem dos alunos, apresentando
situacGesproblema a serem resolvidas. Acredita que essa postura
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proporciona aos alusoautonomia moral e intelectual. Ndo podemos nos
esquecer que, de acordo com essa perspectiva, primeiro a crian¢a desenvolve
as estruturas mentais para depois aprender, e que, portanto, a aprendizagem
nao provoca desenvolvimento. (FACCI, 2011, p. 132)

Nesse sentiddylartins (2021), ao tratar da concepc¢ao construtivista da pratica docente,
ressalta que,egundo esseisdq o professor €onsideradaim facilitador ou seja, quele que
oferece as condigbes favoraveis para que a crianga se desenvolva eateralEssa
perspectivade professor facilitador e @nsideracdo darianca como o centro do processo
educativo tem fundamentado as abordagens pedagdgicas contemporaneas, entre elas a
pedagogia das competéncias.

Segundo Perrenoud (1999), h4 uma polémieagipa em torno dessa concepcao, sobre
a qual el e formul ou o segtsé aeseolaparae adguirio n a n
conheci ment os, ou par a desenvol ver compe
conhecimentos e competéncias devem andar juntostgo@isacdo humana requer algum tipo
de conhecimento seja ele adquirido na escola, na experiéncia pessoal, N0 senso comum ou ha
pesquisa. Assim, quanto mais complexa seja uma acdo, mais exigird conhecimento e
competéncia para a sua efetivacao.

O autor aindafirma que a construgdo de competéncias € inseparavel da formacéo de
esquemas de mobilizacdo dos conhecimentos em uma situacdo de acdo complexa,
desenvolvendse na pratica. Esses esquemas se constroem a partir de um treinamento e
experiéncias renovadageinamento esse eficaz quando associado a uma postura reflexiva.
Conforme Perrenoud (1999), esse treinamento demanda tempo para o aluno viver as
experiéncias e analidas. E impossivel que esse treinamento aconteca se as escolas tiverem
curriculos que dendem a transmissdo de conhecimentos, pois embora conhecimentos e
competéncias sejam complementares, ndo é possivel desenvolver as competéncias se a maiol
parte do tempo da aula for dedicado a transmisséo dos conhecimentos. Para que a escola seja «
l6cus para 0 desenvolvimento de competéncias, € necessario que haja uma diminuicdo dos
conteudos a serem transmitidos, o que demanda uma adequacéo dos curriculos a nova proposts

pedagogica.

[...] a escola procura seu caminho entre duas visdesrdoulo: uma consiste

em percorrer o campo mais amplo possivel de conhecimentos, sem preocupar
se com sua mobilizacdo em determinada situagéo, o que equivale a confiar na
vida para garantir a construcdo de competéncias; a outra aceita militar, de
maneiradrastica, a quantidade de conhecimentos ensinados e exigidos para
exercitar de maneira intensa, no &mbito escolar, sua mobilizagdo em situagéo
complexa. (PERRENOUD, 1999, p. 8)
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As discussdes em torno de qual curriculo a escola deve seguir desde a escola
fundamental, héa alguns anos tém girado em torno da nogéo de competéncia e da sua importancia
ao ensino. Al . .. como o mundo do trabalho
estaria seguindo seus passos, sob o pretexto de modemigate inse@rse na corrente dos
valores da economia de mercado (PERRENOUD, 1999, p. 13)

Perrenoud (2000) ressalta que os professores estdo desejosos de aceitar o desafio de
superar a sociedade dual, ensinando os alunos a aprenderem a despeito de tudo. Assim, o auto
propde um inventario das competéncias que contribuem com a redefinicdo da atividade docente.
Toma como guia um referencial de competéncias, adotado em Genebra em 1996 para a
formacdo continuada, usando como justificativa o fato de ter participado aiteamhe
elaboracao desse referencial e, deste ser resultado de diversas negociacdes entre a autoridad
escolar, a associacdo profissional, os formadores e 0s pesquisadores. Sendo assim, sua
representatividade €, portanto, maior do que aquela que terifemenpgal construido por uma

Unica pessoa.

Ele é compativel com os eixos de renovacdo da escola: individualizar e
diversificar os percursos de formacao, introduzir ciclos de aprendizagem,
diferenciar a pedagogia, direciorsa para uma avaliacdo mais fativa do

que normativa, conduzir projetos de estabelecimento, desenvolver o trabalho
em equipe docente e responsabiligaicoletivamente pelos alunos, colocar as
criangcas no centro da acdo pedagdgica, recorrer aos métodos ativos, aos
procedimentos de pmjo, ao trabalho por problemas abertos e por situacdes
problema, desenvolver as competéncias e a transferéncia de conhecimentos,
educar para a cidadania. (PERRENOUD, 2000, p. 14)

Desse referencial, Perrenoud (2000) selecionou as 10 competéncias queo segutor,
estdo em consonancia com as mudancas que emergem atualmente no sistema educativo, send
essas apenas um horizonte, um fio condutor para construir uma representacao coerente do oficio

de professor e de sua evolucdo. Séo elas, a saber:

Organiar e dirigir situacdes de aprendizagem.
Administrar a progresséo das aprendizagens.

Conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciagao.
Envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho.
Trabalhar em equipe.

Participar da administracao dscela.

Informar e envolver os pais.

Utilizar novas tecnologias.

. Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profisséo.
10. Administrar sua prépria formacgédo continua.
(PERRENOUD, 2000, p. 14)

©CoNoUOA~®WNE
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Perrenoud (200, p. 23, ao defender a postura reflexiva goofessor diante das
situacdes de aprendizagem dos alunos, faz referéncia a aula magistral seguida por exercicios e
guestiona se fAdescutar wuma |i-«o0o, fazer exer
de aprendi zagemo Co nstiofdnuligrizaaes comra® pedagogias ateas, ( u
nao se concebem como aqueles que dirigem as situacdes de aprendizagem.

Ainda segundo o autor, com as criangas e 0s adolescentes, 0 ensino deve ser mais
interativo, os exercicios e as experiéncias devem ses fpdr eles (e ndo diante deles). Se
continuarem a insistir na pratica de uma aula pouco diferenciada, os professores ndo dominaréo

de fato as situacdes de aprendizagem nas quais cada um de seus alunos esta envolvido.

[...] foi necesséario um século decekridade obrigatéria para se comegar a
questionar esse modelo, opordtle um modelo maiscentrado nos
aprendizes suas representacfes, sua atividade, as situacdes concretas nas
quais sao mergulhados e seus efeitos didaticos. (PERRENOUD, 2000, p. 24
grifos do autor.
Para a pedagogia das competéncias, o fato de o professor dominar os contetidos a serem
ensinados é o menos importante quando se pretende instruir alguém. A verdadeira competéncia

pedagodgica esta em relacionar os contetdos a objetivos @sguigaprendizagem.

A competéncia requerida hoje em dia é o dominio dos conteddos com
suficiente fluéncia e distancia para constosiem situacdes abertas e tarefas
complexas, aproveitando ocasifes, partindo dos interesses dos alunos,
explorando os actecimentos, em suma, favorecendo a apropriacéo ativa e a
transferéncia dos saberes, sem passar necessariamente por sua exposi¢cao
metddica, na ordem prescrita por um sumario. (PERRENOUD, 2000, p. 27)

Perrenoud (2000) segue afirmando que os alunos tém conhecimentos prévios, dos quais
nao conseguem se livrar facilmente e, por isso, o professor deve durante a aula iseepEssar
esses conhecimentos, tentar compredosi@m suas origens e abrir um egpde discussao
em quesera possivel aproxirias dos conhecimentos cientificos a serem ensinados. Na
discusséo, hd uma construcao coletiva do conhecinpaitoquab professor orienta, auxilia,
cria situacdes, mas ndo transmite o saber e nem propgésplara o problema.

Para o autor, os governos tém exigido uma escola que prepare os alunos melhor para as
situacbes complexas da vida, sem que isto aumente os gastos dos recursos publicos. Muitos
jovens nao séo incentivados pela familia a frequentaresnadae H4 uma desvalorizacdo dos

diplomas, poist# os n«o ® garantia de emprego. A O
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compet °ncias desde a escola pode parecer um
(PERRENOUD, 1999, p. 14)

Competéncia tornese uma palavra de ordem aos sistemas educacionais na ultima
década do século XX, resultado da exigéncia de sujeitos flexiveis e criativos para atuarem no
mercado de trabalhoSendo assim, a pedagogia das competéncias adentra ao cenario
educacional bragliro a partir de meados da décadal@0. Foi no governo de Fernando
Henriqgue Cardoso que essa pedagogia comecou a inspirar a politica educacional, recorrendo
se ao pensamento de Philippe Perrenoud. No texto da(BRBSIL, 1996) foi legitimado o
ensinovia competéncias, logo depois foram produzidos os Parametros Curriculares Nacionais
e as Diretrizes Curriculares Nacionais que orientavam a elaboragdo de curriculos em
competéncias. Os fundamentos da pedagogia das competéncias foram reavivados na Base
Nacional Comum Curricular (LAVOURA; RAMOS, 2020)

A BNCC é um documento de carater normativo, que tem como objetivo definir o
conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacédo Basica, asselp os seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento. (BRASIL, 20b7 p. 7) No texto da Base estdo definigdg®rtanto,as
aprendizagens essenciais que, coadunam com a finalidade da educacéo preconizada tanto ne
LDB/1996 quanto na CF/1988, posto que tais aprendizagens devem fazer parte do processo
formativo dos alunos, como direito de pleno desenvolvimento da pessoagpgaropara o
exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho. As aprendizagens essenciais, podem
assim ser definidas como Aconheci mentos, h ¢
mobilizar, articular e integrar, expressargtoem competéni as 0 ( BRaAgS4).L, 2017

O documento orientae pelos principios éticos, politicos e estéticos, presentes nas
Diretrizes Curriculares Nacionais, que visam a formacdo humana integral e a construcéo de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva, tomgto-seemuma referéncia nacional para
a formulagéo dos curriculos dos sistemas e das redes escolares e, instrumento fundamental pare
a garantia de um nivel comum de aprendizagem a todos os estudantes. (BRASILp 2017

A sua terceira versao foi plementada a partir da promulgacéo da Resolu¢cdo CNE/CP
N°2, de 22 de dezembro de 2017. Tal Resolugéo nos traz elementos que déao pistas de que, ess:
ideia de estabelecer, a nivel de educacgéo nacional, um curriculo base com contetldos minimos
a serem trabadidos na Educacdo Basica, tem origem em outros documentais, tais como:
Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 1999); Constituicdo Federal (BRASIL, 1998); Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo (BRASIL, 1996) e Plano Nacional de Educacéo (BRASIL,
2015).
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Assim, a finalidade da educacéo expressa na Base, deriva do Art. 2° e Art. 22 da LDB
n°® 9394/96 e do Art. 205 da Constituicdo Federal/1998: a educacao basica tem por finalidades
desenvolver o educando e fornetter meios para progredir no trabalho, garadd o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo
para o trabalho (BRASIL, 2020).

Esse cenario faz com que seja proferida constantemente a tipicaJvasendo
conseguiu a vaga de emprego no superrder@orque nao tinha qualificacdo? Esse termo
gualificacédo € usado comumente pelas pessoas ao falarem a respeito de trabalho, da procura po
uma vaga de emprego e estd sempre relacionado com a formagédo. Segundo Moreira (2017, p.
68), f[...] notadamente, oiscurso da qualificacdo profissional adentrou ndo somente nos
espa-o0os de senso CcoOmum, mas tamb®m na acade

Qualificacéo é um conceito oriundo do sistema hegemdonico que defende uma educacéo
convergente com as demandas daiteh Assim, Moreira (2017) revela que a década 3o
foi marcada por novas formas de educar, intensificando o conceito de qualificagdo como medida
substancial para formar/educar os trabalhadores. Todavia, essa ideia de qualificacao a partir da
década d 1990, passa por pequenas alteracdes, resultantes dos movimentos de contrarreforma
no ambito educacional, passando a ser o que atualmente conhecemos por pedagogia das

competéncias.

[...] competéncia ndo é um conceito totalmente novo, mas sim, uma wariaca
daquilo que se denominava como qualificacdo; ao mesmo tempo, é também
uma concepcdo mais ampla, na medida em que se propbe a abarcar as
mutabilidades ocorridas no seio da producdo econémica e a esmaecer a praxis
educativa revolucionaria. (MOREIRA, 201Y.,69)

Visando garantir que a finalidade da educacao seja alcancada, o Art. 9° da LDB n° 9394/96

afirma que é preciso

[...] estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educacao iinfantnsino
fundamental e o ensino médio, que nortearao os curriculos e seus contetidos
minimos, de modo a assegurar a formacgéo basica comum. (BRASIL, 2020, p.
13).
Ramos (2006) destaca que a ideologia que fundamenta a pedagogia das competéncias
resulta @ alianga entre empresarios, organismos financeiros internacionais e o Estado. Os
empresérios denunciam que a formacdo oferecida aos sujeitos ndo acompanha 0s avangos

tecnologicos e do mercado. Os organismos multilaterais atacam os conteudos cientificos,
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afirmando que o desenvolvimento de competéncias é o antidoto para o desemprego. Nesse
processo, a educacdo € considerada o elo fundamental entre o trabalhador e o empresario,
portanto, o governo deve implementar leis e projetos que materializem o projedeiedal

gue prima pelo desenvolvimento de competéncias.

Ressaltamos que& o mpet °nci a ® def i[n]i dohilizagcda deB a s e
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores, paralves demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo coletivo do trabalho (BRASILb2018).

A BNCC fundamentsse, portanto, nas dez competéncias gerais da Educacdo Basica
resumidas, no ambito pedagogico, dogitos de aprendizagens e desenvolvimento a serem
desenvolvidas pelos estudantes. Assim, i con
como express«o equivalente a ndi ro®NELeig® e ob
13.005 (BRASIL, 2014, p.4).

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a constrdgaona sociedade justa,
democrética e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexao, a analise critica, a imaginacao e
a criatividade, para investigar causas, elabotastr hipoteses, formular e
resolver problemas e criar solucfes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais
as mundiais, e também participar peiticas diversificadas da producéo
artisticocultural.

4. Utilizar diferentes linguageiisverbal (oral ou visuammotora, como Libras,

e escrita), corporal, visual, sonora e digitabem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e ciacdif para se expressar e partilhar
informacfes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma cd8, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valaizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apreprig
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacdes
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, cdmertade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacfes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a éamsa socioambiental e o
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consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento
ético em relacé@o ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecese, apreciase e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendse nadiversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as
dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o diadlogo, a resolucéo de conflitos e a cooperacéo,
fazendese respeitar e promovendo o respeito ao outro e adesdineimanos,

com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisbes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.
(BRASIL, 201D, p. 910).

Encontramos ao | ongo do texto da BNCC
horizonte das aprendizagens essenciais que os alunos devem desenvolver em todas as etapas
modal i dades da educa-«o0 b8sica e ensino su
tearia pedagogica que fundamenta a BNCC € a pedagogia das competéncias, 0 que esta evidente
no texto quando o documento afirma que prioriza 0 desenvolvimento de competéncias e o
compromisso com a educacao integral.

O desenvolvimento de competéncias relaciemdiretamente com o que dispde a LDB
n°9394/96 em seusrt. 32 e 35,em queesta posto que as decisbes pedagogicas devem estar
orientadas para o desenvolvimento de competéncias, de modo que os alunos devem saber,
considerando a construcao de conhecingritabilidades, atitudes e valorAsiemais,devem
saber fazer considerando a mobilizagédo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do

mundo do trabalho.

De forma analoga ao construtivismo, a pedagogia das competéncias esboca a
perspectiva do conhecimento que os sentidos nos proporcionam, como sendo
a Unica valida no processo de aprendizagem, ao passo que retira da escola a
tarefa da transmissdao dos conteld®ntificos e rouba dos educandos o
acess@verdade. (MOREIRA, 2017, p. 7.1)

Moreira (2017) sinaliza que a pedagogia das competéncias busca a partir de uma
metodologia que valoriza as questdes subjetivas, colocar o comportamento dos sujeitos como
centras no processo de empregabilidade. Portanto, gassa desenvolver, na escola,
aprendizagens que dialoguem abertamente com a busca por um trabalho. Dai os objetivos de
um curriculo organizado pelo conceito de competéncias ser: iniciativa, identificagiigdo

de problemas, trabalho em equipe e autonomia na aprendizagem.
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Segundo Malanchea Zank (2020), podemos observar ao longo da leitura da BNCC,
gue os seus conceitos orientadores estao alinhados com a organizagcado por competéncias e que
a f qualificacfio esté diretamente condicionada as expectativas do mercado e, dessa forma,
precisamsemii ci al ment e aprendidas na escoAssam ( MA
embora essa politica curricular levante questbes consideradas centrais para 0 processo
educativol o0 que aprender; para que aprender; como ensinar, como promover redes de
aprendizagencolaborativa e como avaliar o aprendizéddela n&o tem compromisso com a
educacéao integral.

NaBase,®@duca-«0 integral [®]constmgio istencicchal dea C O
processos educativos que promovam aprendizagens sintonizadas com as adesesasd
possibilidades e os interesses dos estudantes e, também, com os desafios da sociedade
contempor ©On e a b, p.(18 8 #Wi8do da proRobtd pédagogica deve ser o interesse
dos estudantes, de forma a valorizar as experiéncias individuaisetemento fundamental
para a aprendizagem, reconhecendo a importancia da cultura popular e do senso comum no
processo de desenvolvimento de competéncias pelos estudantes.

Contudo, a garantia dessa educa-«d..]J]i nteg
reconhecese em seu contexto histérico e cultural, comursegiser criativo, analitieoritico,
participativo, aberto ao novo, colaboratiyv
201, p.14). Tudo isso

[...] requer o desenvolvimento de competéncias pprander a aprender,

saber lidar com a informacao, atuar com discernimento e responsabilidade no
contexto das culturas digitais, aplicar conhecimentos para resolver problemas,
ter autonomia para tomar deciséss; proativo para identificar os dados de
uma situacdo e buscar solucdes, conviver e aprender com as diferencas e
diversidades. (BRASIL, 2017 p. 14 grifo do origina).

Para Moreira (2017) todas essas afirmacgfes indicam que a escola deve abrir mao da
organizacdo dos conteludos a serem trabalhados, pois o que estd em questdo € o
desenvolvimento pessoal imediato. O desenvolvimento das competéncias passa
obrigatoriamente pela escola. Mascarada de um saber concreto e mais relevante ao aluno, a
pedagogia dasompeténcias ganha espaco alterando a funcdo educativa da escola e o lugar do

professor.

O ensino por competéncias defende sua metodologia afirmando a importancia
dospréprios alunos trazerem suas concepc¢des para a sala de aula, cabendo ao
professor cominiar essas concepcdes prévias com algum aspecto especifico.
[..] o que esta sendo ensinado nas escolas tem ido pouco além do saber de
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senso comum ou do conhecimento cientifico tratado de forma superficial,
afastando ainda mais as chances de se pensartenpmjeto de sociedade
com caracteristicas emancipatorias. (MOREIRA, 2017, p. 75)

Qualquer semelhanca da pedagogia das competéncias com a Escola Nova ndo é
coincidéncia. Nas palavras de Saviani (2)18 Escola Nova desempenha a funcacedttuir
os interesses hegemonicos da classe dominante na educacéo, deslocando o eixo da questa
pedagogica do professor para o aluno e, do esforco, para o interesse individual deste. O
professor seria aquele que orienta e motiva a aprendizagem. Jéopaguele que tem a
Iniciativa, o desejo e o interesse em aprender.

Esta teoria pedagdgica é parte do projeto hegeménico de universalizar a educacao para
todos, mas de uma forma diferenciada. Escolas com o ensino aprimorado destinado as elites e
escolascm o rebai xamento do ensino destinado
camadas popul ares pode ser aligeirado at ®
(SAVIANI, 2018b, p. 44).

Ainda segundo Saviani (2068 a Escola Nova transfere a precagfo dos conteudos
para os métodos, desconsiderando a importancia da transmissdo de conhecimentos, o que
desqualifica o ensino destinado as camadas populares, para as quais a escola € o Uunico meic
para acessar 0 conhecimento elaborado. Assim, nossa luea s em defesa do

aprimoramento do ensino destinado as camadas populares.

Essa defesa implica a prioridade do contetdo. Os conteudos sdo fundamentais
e sem conteldos relevantes, contetdos significativos, a aprendizagem deixa
de existir, ela transformse num arremedo, ela transfor®s@ numa farsa.
Pareceme, pois, fundamental que se entenda isso e que, no interior da escola,
nos atuemos segundo essa maxima: a prioridade de conteldos, que é a Unica
forma de lutar contra a farsa do ensino. Por que essgeldos sdo
prioritarios? Justamente porque o dominio da cultura constitui instrumento
indispenséavel para a participacao politica das massas. Se os membros das
camadas populares ndo dominam os conteldos culturais, eles ndo podem fazer
valer os seus intersss, porque ficam desarmados contra os dominadores, que
se servem exatamente desses conteldos culturais para legitimar e consolidar
a sua dominacédo. Eu costumo, as vezes, enunciar isso da seguinte forma: o
dominado néo se liberta se ele ndo vier a donagailo que os dominantes
dominam. Entdo, dominar o que os dominantes dominam é condi¢cdo de
libertacdo. (SAVIANI, 2018, p. 45)

[...] esse é o grande equivoco das contemporaneas pedagogias hegemdnicas
do aprender a aprender, com seus propagados métodas ata
aprendizagem. Refutam a transmisséo do conhecimento alegando ser esse um
processo passivo e de coercédo para o desenvolvimento autbnomo dos alunos,
como se a transmissdo significasse deslocamento -8sfuacial do
conhecimento do pon@parab, uma concepgéo absurdamente mecanicista e
antidialética de transmissdo de conhecimento, o que tem acarretado como
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consequéncia para a educacdo escolar um perverso processo de formacéo
afogado no pragmatismo e no imediatismo da empiria fenoménica.
(LAVOURA; RAMOS, 2020, p. 565).

No texto da Base (BRASIL, 20hy, ha a defesa de uma educacdo basica que vise a
formacdo e o desenvolvimento humano global;, uma educacdo integral que supere a
fragmentacdo disciplinar do conhecimento, considerando o estudante coagopista da sua
aprendizagemem queo seu contexto social dar4 sentido ao que se aprende. Essa politica

curricular

[...] tem o intuito ndo de oportunizar a apropriacéo pela juventude de todos os
conhecimentos histéricos que foraesenvolvidos pela humanidade, mas de
transformar a escola em espaco de legitimacéo burguesa e do pensamento pés
moderno objetivado na fragmentacdo necessaria para o mundo do trabalho na
sociedade capitalista. (MALANCHEN; ZANK, 2020, p. 137)

Ainda segund Lavourae Ramos (2020), desconsiderar a importancia da transmissao
do conhecimento € uma atitude que beneficia somente a classe dominante, no sentido de ndo
permitir que a classe trabalhadora ascenda ao nivel mais elaborado da ciéncia, mantendo uma
socielade dividida em classeem queos conhecimentos sistematizados sdo propriedade
privada da classe hegemonica.

Fundamentada pedagogicamente na pedagogia das compét@&ueadeologicamente
destitui qualquer possibilidade de superacdo da sociedade capitalista, reafirmando ser essa a
Unica sociedade capaz de garantir 0os meios de sobrevivEn@aBase suprimiu 0s
conhecimentos cientificos, valorizando o desenvolvimento de habilidades para o mercado de
trabalho.

De igual modo,a Educacdo Infantil necessita de um curriculo que reconheca as
experiéncias infantis como aspecto norteador basico, superando atitudesdmtransmissao
de conhecimentofd sistematizados na cultura que deverdo ser aprendidos pelas criancas
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018).Destarte, a organizac¢do curricular da Educacg&o
Infantil na BNCC, esté estruturada em campos de experiéncias, umsigéioga presente nas
DCNEI e que tem a intencdo de contribuir com o abandono de praticas pedagdgicas
tradicionais, tendo como objetivo associar as experiéncias das criancas, os saberes e 0s
conhecimentos que a elas devem ser garantidos. Nessa perspeetiemento central do
curriculo passa a ser a crianca.

Ainda que a escolha de qual pratica sera desenvolvida seja do professor, este deve ser
sensivel para ouvir e acolher os prop6sitos das criancas de seu(MIBWSTERIO DA

EDUCACAO, 2018).fi Ao eat caberdfletir, selecionar, organizar, planejar, mediar e
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monitorar o conjunto das praticas e interagBes, garantindo a pluralidade de situacbes que
promovam o desenvolvimento Ipp8»o das crian-
Estéexplicitono texto da BNCC, anegar os termos escola, ensino, aluno, aula, a sua
articulacéo ao projeto neoliberal que impeimseu idedrio antiescolgrara o qualsegundo
Pasqualini (2006 ato de ensinar seria inadequado ou até mesmo, prejudicial & crian¢ca menor
de 6 anos. Asreches e pr&scolas nao deveriam ser organizadas como esaudasse deveria
considerar a crianga menor de 6 anos como aluno, pois isso representaria um desrespeito a sue
infancia.
Ainda segundo Pasqualini (2020), tratade uma perspectiva rdibetivista, pelas
guaisas praticas pedagdgicas e os conteudos escolares sao relegados a um segundo plano
enaltecendee as experiéncias espontaneas infamids, embora ndo esteja claro nos
documentos a sua fundamentacéo tedrica, eles carregam indicics aléegmo experiéncias

esteja relacionado a epistemologia genética de Piaget. Assim,

[...] se o sujeito aprende interagindo com o meio, seu desenvolvimento resulta
daquilo que ele vive, experiencia, a partir do seu proprio interesse pessoal e
particular.Sendo assim, caberia a escola respeitar tais interesses e esforcar
para atenddos, numa clara afinidade aos preceitos escolanovistas, ao

\

conferirem centralidade a subjetividade dos alunos, em detrimento da
objetividade do conhecimento e do trabalhdgmgico. (PASQUALINI,
2020, p. 435)

Essa perspectiva construtivista expressa na BNCC da Educacédo Infgdil a
importancia de um trabalho educativo intencional e a transmisséo dos conteudos escolares como
processos essenciais para a aprendizagem e o consequente desenvolvimento psiquico das
criangas, 0 que justifica a proposicdo de uma organizagdo currigoiacampos de
experiéncias, sobre o qudihlogamoso proximo topico, aprofundando a discusséo acerca do

enfoque antiescolar na educagéo infantil.

1.3 Organizacédo curricular por campos de experiéncias: a perspectiva do aprender a

aprender e do ndo ensia

Iniciamos as discussfes neste topico versando sobre o que legitima os documentais
legais acerca do reconhecimento da Educacéao Infantibetapa educacional e, nesse sentido
analisanos os elementos constitutivos da proposta curricular em campos ddéexjas a
partir das concepcdes de crianca, ensino e desenvolvimento infantil tendo como perspectiva os

fundamentos da pedagogia histérmitica e da psicologia historieultural.
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Segundo Stemmeg2012), a Educagédo Infantil demonstceesde a sua origem, um
carater educativo ndo escolar, meramente assistencialista voltada para o atendimento das
criancas pobres, destinande a adaptacao e a submisséo destas as condices sociais existentes
mas o pocesso de industrializacdo vivenciado no século XIX e a inser¢cdo das mulheres no
mercado de trabalho, impulsionaram a criacdo de espacos especificos ndo somente para recebe
e cuidar das criancas, mas também, para iAsisutonferindo assim uma outranctacao a
esses espacos, tornanminstitucionalizados.

Consequentemente, emergiram movimentos em prol da melhoria da qualidade do
atendimento institucional para as criangas pequenas, 0 que a0 mesmo tempo, propiciou ao
campo educacional, o surgimento mevas concepc¢des sobre o desenvolvimento infantil as
quais justificavam que seria nhecessario ter uma maior atencdo a educacéo desde o nascimento
exigindo um carater mais intencional e sistematico do trabalho a ser desenvolvido por
profissionais especialidos na area e nas instituicdes destinadas a essas criangas.

Nesse processo surgem os primeiros jardins de infancia criados por Friedrich Froebel,
com propostas consideradas modernas e cientificas para a infancia, tendo um carater educativo.
A A pr oedagddica depFroebel foi uma das principais tendéncias a substanciar os
fundamentos pedagogicos que passaram a orientar as praticas educacionais dirigidas as crianca:
pequenaso (STEMMER, 2012, p . 12). As pri me
Educacao Infantil no Brasil, se restringiram aos jardins de infancia, porém essas instituicbes
ndo atenderam as criangas de nivel socioecon6mico mais baixo, nelas foram matriculados os
filhos da elit( STEMMER, 2012).

Segundo JorgeSouza (2019) e Stemm¢2012) os jardins de infancia foram uma
proposta condizente com o0 ajustamento da Et¢
educacéo infantil € um nivel educacional que cresceu sob a égide da alienagédo da sociedade
burguesa, nascendo com a pretpade adaptar o individuo desde a mais tenra idade para viver
na sociedade capitalistao (STEMMER, 2012, p

Stemmer (2012) enfatiza que, com o aumento do numero de instituicdes para a educacao
das criancas pequenaspartir da década de 1960, inteiosiftse também, no final dos anos
1980, a producédo cientifica sobre Educacdo Infantil. Nesse mesmo periodo, as propostas

pedagogicas fundamentadas no construtivismo piagetiano

[...] influenciaram fortemente as concep¢des de desenvolvimento infantil com
desdobramentos ndo menos importante para a concep¢éo de educacéo, elas
foram e vém sendo objeto de inUmeros estudos e pesquisas ha area de
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educacdo em geral, e na educacéo infantil em particular. (STEMMER, 2012,
p. 23)
Ainda na década dE980, o atendimentem creche e préscola a criancas de zero a
seis anos de idade € definido na Constituicdo Federal de 1988 como dever do Estado. A
incorporacdo das creches e -psgolas no capitulo da Educacgéo, resulta no direito dessas
criancadi [ amatritula em escola publica (Art. 205), gratuita e de qualidade (Art. 206, incisos
IV e VI), igualdade de condi¢cdes em relacdo as demais criancas para acesso, permanéncia e
pleno aproveitamento das oportunidades de aprendizagem propiciadas (Art. 206l)ancis
(BRASIL, 2013, p. 83)
A partir da promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB N°
9394/96) a Educacao Infantil passa a ser definida como a primeira etapa da Educacao Basica.
A LDB tamb®m di sci pl i n &edBgenvolve, predamiradtemerde; pero e

mei o do ensino, em i ng020,pk).iAssimes pr - priaso (

[...] as creches e piscolas se constituem, em estabelecimentos educacionais
publicos ou privados que educam e cuidam de criancas de zeanus

de idade por meio de profissionais com a formacgdo especifica legalmente
determinada, a habilitacdo para o magistério superior ou médio, refutando
assim funcbes de carater meramente assistencialista, embora mantenha a
obrigacdo de assistir as neddades basicas de todas as criamg®BRASIL,

2013, p. 84)

A partir da Emenda Constituciongfl 59/2009, a matricula das criancas de 4 e 5 anos
em Instituicdes de Educacdao Infantil torreriobrigatoria. @uadrol, a seguirtem o objetivo
de sintetizar como no decorrer de uma histéria muito recente, a Educacéo Infantil tem se

consolidado enquanttapa de ensino.

Quadro 1- Consolidacao da Educacdo Infantil a partir da década de 1980
Educacéo Infantil

Década de 80 Constituicdo Federal LDB N° 9394/96 Emenda
de 1988 Constitucional N°
59/2009
Etapa anterior, Ofertada pelo Estad¢ Primeira etapa da Obrigatdria para as
independente e para atender as Educacao Bésica a ser | criangas de 4 e 5 ano

preparatéria para a | criangas de 0 a 6 oferecida em creches | matriculadas em
escolarizacdo: uma | anos de idade em | para criancas de 0 a 3 | instituicdes de
educacao préscolar. | creche e préescola. | anos de idade e pré Educacao Infantil.
escolas para crigas de
4 a 5 anos de idade.
Fonte:elaborado pela autora a partir dos documentos oficiais: Constituicdo Federal de 1988, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacacidaal de 1996 e Emenda Constitucionfab9 de 20092022).
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Assim, apesar dos limites tedricos e do seu alinhamento aos ideais neoliberais de
educacado, reconhecemos que a inclusdo da Educacado Infanti na BNCC foi um marco
importante para o seu processstdrico de integracdo a Educacdo Basica, considerando os
significativos avancos tanto na sua definicdo quanto no reconhecimento da sua especificidade
tendo como referéncia a quem ela se destina, aos bebés e as criangas pequenas.

No entanto, afirmar queBNCC € um curriculo a ser adotado pelas escolas e sistemas
de ensino é um equivoco que precisa ser supeiedo como parametro o proprio texto da

Resolucaa® 02/17 e do documento na sua terceira versao.

A BNCC é referéncia nacional parasistemas de ensino e para as instituicdes

ou redes escolares publicas e privadas da Educacdo Basica, dos sistemas
federal, estaduais, distrital e municipais, para construirem ou revisarem 0s
seus curriculos. (BRASIL, 2017a,%).

A Base Nacional Comum @icular (BNCC) é um documento de carater
normativo que defini o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacao Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacao (PNE). (BRASIL, 2017b, p. 7)

Como ja mencionamosa condicdo de documento normativo, a BNCC propde para a
Educacao Infantil arganizacao curricular estruturada em cinco campos de experjéncias
saber: 0 eu, o0 outro e 0 nds; corpo, gestos e movimentos; tragos, sons, cores e formas; escuta.
fala, pensamento e imaginacao; espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacoes.

Embora, as DCNEI ja trouxessem a proposi¢cdo de uma organizagéo curricular para a
Educacao Infantil em campos de experiéncias, essa € uma proposta considerada nova no marca
legal educacional brasileiro, 0 que s6 aumentou o desafio da Educacédo Infantil emsomant
especificidade e identidade dentro de uma concepcao curricular que difere das demais etapas,
embora se integre a elas.

Segundo a Base, 0s campos de experi®°nci a
concretas da vida cotidiana das criancssus saberes, entrelacaraoaos conhecimentos que
fazem parte do patr i mbB m40ppossibilitandomadificar nfafeRa8 S | L
tradicionais de planejar e efetivar as praticas pedagogicas, compreeadamino resultante
de aprendizagersignificativas ndo so para as criancas, mas também para o professor.

Os campos de experiéncias dizem respeito aos saberes e aos conhecimentos que devernr
ser garantidos as criancas associamsloas suas experiéncia@INISTERIO DA
EDUCACAO, 2018) Assim, ®mo proposto nas DCNF4 Base
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[...] defende a necessidade de conduzir o trabalho pedagdgico na Educacao
Infantil por meio da organizacéo de préticas abertas as iniciativas, desejos e
formas proprias de agir da crianca que, mediadas pelo professoitueomst
um contexto rico de aprendizagens significativldINISTERIO DA
EDUCACAO 2018, p. 10)
Nessa proposicdo, o foco do curriculo muda: sai da perspectiva do professor para a
c r i aln.}qae empgresta um sentido singular as situacOesigeiecia a medida que efetiva
apr endi(MN§THERI® ®A EDUCACAQ, 2018, p. 10)i O ¢ o n ceperierwia d e
reconhece que a imersdo da criangca em praticas sociais e culturais criativas e interativas
promove aprendizagens significativas, criando momgntosse nos de af et i vi dac

(p. 12 grifo dooriginal). Segundo as DCNEI:

Em relacdo a qualquer experiéncia de aprendizagem que seja trabalhada pelas
criancas, devem ser abolidos os procedimentos que ndo reconhecem a
atividade criadora e o praonismo da crianga pequena, que promovam
atividades mecanicas e nao significativas para as criancas. (BRASIL, 2009, p.
14-15).

Em cada campo de experiéncias, estdo definidos os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, ou seja, as aprendizagens dssemncs gue Acompr eel
comportamentos, habilidades e conhecimentos quanto vivéncias que promovem aprendizagem
e desenvolvimento nos diversos campos de experiéncias, sempre tomando as interacdes e
brincadeiras como ei xodbpeddtruturanteso (BRA

Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento reconhecem as especificidades dos
trés grupos etarios sequencialmente organizados: bebés (0 a 1 ano e 6 meses), criangas ben
pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e criancas pequenas $4aanese 11
meses) . Estes gr up @.9comsidegadas desforrma«igitdehd diferengas s e r
de ritmo na aprendizagem e no desenvolvimento das crian¢as que precisam ser consideradas né
pr8tica pedag:- gb p.add) AfsiBiRaA #stiluicbes 2€ Edacacdo Infantil,
crechesepréscol as, devem t er [.4Jexpebénosas, comhecinetrdos a mp |
habilidades dessas criancas, diversificando e consolidando novas aprendizagens,
compl ement ando a(BRASILRMHD,9.86)f ami | i ar o

Conforme explicitado no documento, para alcancar esse objetivo, a pratica pedagogica na
Educacado Infantil deve estar estruturada em dois eixos: interacbes e brincadeira. S&o as
interacdes e a brincadeira que vao possibilitar aa¢as, experiéncias nas quais elas constroem

e apropriarrs e  [d.econfiecimentos por meio de suas acdes e interagbes com seus pares e
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com os adultos, possibilitando aprendi zage
201, p. 37)

De acordo com agpitica curricular nacional vigente, os eixos estruturantes da pratica
pedagogica em conjunto com as competéncias gerais da Educacdo Basica e os seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimenito conviver; brincar; participar; explorar; expressar e

conhecessel derivados dos principios ético, politico e estético presentes nas DCNEI,

[...] asseguram..] as condi¢cbes para que as criancas aprendam em situagdes
nas quais possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem
a vivenciar desafios e a sentirese provocadas a resol@s, nas quais
possam construir significados sobre si, osoutrosm@eion do s oci al e
(BRASIL, 201D, p. 37)

Ac i an-a ® compr eend.fsarqueabsdvd,uestiona, leeantar m |
hipoteses, conclui, faz julgamentos e assimila valores. [...] constréi conhecimentos e se apropria
do conhecimentosisteat i zado, por mei o da a-«0 e nas I
(BRASIL, 201D, p. 38) A Base utiliza o conceito de crianca adotado na Resolucdo N° 5/2009
gue institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil (DCNEI) eecansid

a criangca como

[...] sujeito histérico e de direitos, que, nas interacdes, relacGes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(BRASIL, 2009 n.p).

A partir dessa concepcao, cabe ao professor de Educacéo Infantil reconhecer a crianca
como aquela que orienta a sua pratica, organizando situagfes mediadorandie sgEns
significativas, considerando seus afetos, suas linguagens, seus modos de conhecer e seus
desejos MINISTERIO DA EDUCACAOQ, 2018)

Nessa perspectiva, as instituicbes de Educacdo Infantii devem abolir préaticas
pedagodgicas que ndeconhecam a atividade criadora e o protagonismo da crianga pequena
bem como superar atitudes como a transmissdo de conhecimentos ja sistematizados na cultura
que devero ser aprendidos pelas criafidddISTERIO DA EDUCACAO, 2018).

Assim sendo, segundarée (2012), o professor muda de funcéo. Deixa de ensinar e de
oferecer ao aluno o conhecimento objetivo da realidade objetiva favorecendo, a partir de uma

relacdo dialdgica, a negociagéo dos significados construidos pelas criancas.
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A Base representa, partto, uma continuidade do enfoque construtivista,
desescolarizante e assistematico sobre o trabalho pedagogico com a crianca pequena, o qual
tem se materializado desde a décadd99€ nos documentos oficiagisPCN (BRASIL, 1998)

e DCNEI (BRASIL, 2009)Assim como a concepc¢ao de crianca, o conceito de curriculo que

fundamenta a Base também é o mesmo presente nas DCNEI:

[...] um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e 0s saberes
das criancas com os conhecimentos que fazem parte dogatricultural,
artistico, cientifico e tecnologico. Tais praticas sédo efetivadas por meio de
relacbes sociais que as criancas desde bem pequenas estabelecem com o0s
professores e as outras criancas, e afetam a construcdo de suas identidades.
(BRASIL, 2009 p. 6).

Sendo a crianca considerada o centro do planejamento curricular, as praticas
pedagogicas serdo orientadas por dois eixos: as interacdes e a brincadeira. A criangca € um ser
ativo que desde o nascimento, estabelece interacbes com parceiros diversos, es que |h
proporciona desenvolvimento e aprendizagens significativas e por isso, necessita ter muitas
oportunidades para interagir com adultos e, especialmente, com outras cEaaicasés da
brincadeira que a crianca deixa de reagir ao mundo basearafiensiem suas percepcoes e
afetos, tornandge capaz de lidar com imagens, fazendo de conta que determinado objeto,
personagem ou ambiente representa outra (digdlSTERIO DA EDUCACAO, 2018).

De acordo com Arce (2013), os primeiros momentos de interacdoalerianca com
um adulto acontecem quando ela ainda é um bebé. E através dos gestos, do afeto e do toque
aliados as palavras, que o adulto cuidador, atribui significados a vida do bebé. Essa interacdo
Al...] ® motor do desens odwiisnemrtiome infantandaq
2013, p. 21)

Arce (2013) afirma que ao interagirem com o mundo, as criancas além de terem suas
necessidades basicas de sobrevivéncia atendidas, passam a desenvolver vontade, motivos ¢
necessidades a partir das atadés e dos ambientes propiciados pelos adultos que a educam e
cuidam del a. AA intera-«o com o0os adul tos ®,
psicasocial desta crianca; pois é através das media¢cdes que esta interacdo propicia que a
criancairs e construir e se colocar no mundoo (A

A participacdo da crianca na vida em sociedade, se d4 através da brincadeira. Atividade
gue permite a crianca agir no mundo, desenvolvendo a sua imaginacao, elemento essencial para

a formacéo de sujes criativos. Para Arce (2013), a brincadeira se desenvolve a partir das
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interacdes com o adulto, pois ela ndo é algo natural. Os elementos constitutivos da brincadeira

estdo presentes nas relacdes sociais que sdo construidas pela interacéo.

Quando entedemos o papel das interacdes e compreendemos a relacdo de
interdependéncia que existe da brincadeira com este, ndo ha mais espaco para
O espontanez2smo. Para o fAdeixar a <c¢r
afirmacdes de que o professor ndo deve farierna brincadeira. Se
compreendermos que a interagdo com o adulto e as mediacdes por ele
propiciadas sédo propulsoras das revolugbes no desenvolvimento, o trabalho
do professor de educacédo infantil ganha outro significado. Este professor
passa de um sirflgs observador externo do crescimento infantil para alguém

gque planeja e atua direta e intencionalmente para o desenvolvimento integral
da crianca. (ARCE, 2013, p. 27)

No préximo capitulo, a partir dos estudos de Elkonin acerca da periodizagdo do
desenvlvimento infantil, analisanos com maior profundidade relacdo entre interacao,
brincadeira, ensino e desenvolvimento infaitibrganizacado da Educacao Infantil na BNCC,
segundo PasqualieiMartins (2020), propde (ou impde) a organizacdo dessa etapacezhal
a partir de quatro elementos: dseitos de aprendizagem, os campos de experiéiicias
resultantes das DCNEI, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento e os grupds etarios
proprios da BNCC. E preservam os eixos norteadores das praticgsgieda expressos nas
DCNEI: as interacdes e a brincadeira.

Segundo Lazaretti (2020), os seis direitos de aprendizagem foram propostos a partir dos
principios presentes nas DCNEI (BRASIL, 2009), quais sefain:.ético 1] conheceise e
conviver; politicoi participar e express@e; estéticd br i ncar e expl orar o
2020, p. 112). Sao esses direitos,egundo a BNCC (BRASIL, 2017bjao assegurar as
aprendizagens e o desenvolvimento das criancas a partir de uma organizagcao curricular em
campos de experiéncias.

Pasqualinie Martins (2020) compreendem que 0s campos de experiéncias estao
relacionados a uma opcao metodoldgica de comduzino trabalho pedagdgico com as
criangas, sendo a sua adogao enquanto organizagao curricular uma estratégia para garantir a
Aforgani za-«0 de pr8ticas abertas " s iniciat
mediadas pelo professor, candtuem um contexto rico de ap
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 10).

Sendo assim, a politica curricular nacional considera que os campos de experiéncias
podem ser dA[...] um convite a umaglgitaocom@ ma n
resultante de aprendizagens significativas ndo s6 para as criangcas, mas também para o
pr of eBWIBISTERIO DA EDUCACAQ, 2018 p. 11),afetando todo o processd,[ . . . ]
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modificando maneiras tradicionais de planejar e efetivar as praticasdpedegpor ser muito
di ferente da estrutura baseada em 8reas do

Como sabemos, séo cinco campos de experiéncia e dentro de cada um estéo definidos
0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, organizados sequencialmentereposés g
etarios: bebés (0 a 1 ano e 6 meses); criancaspbguoenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11
meses); e criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses).

Ressaltamos que, ao ler o texto da Base para a Educacéo,Infanéhcontramos qual
perspectivaedrica fundamentou a organizacdo desses grupos etarios, apenas a justificativa de
que Al . .. ] correspondem, aproxi madament e,
caracter?2sticas do desenvolvimento dasa cri a
rigida, ja que ha diferencas de ritmo na aprendizagem e no desenvolvimento das criangcas que
precisam ser consideradas na pf8tica pedag-

Pasqualinie Martins (2020) salientam que as poucas péaginas dedicadas a Educagéo
Infantl no documento da BNCC né&o déo conta de explicar o que se propde/impde para essa
etapa educacional, principalmente no que tange a organizacdo curricular por campos de
experiéncias. Assim, em 20180 Ministério da Educacdo (MEC) em cooperacdo com a
UNESCQ editoracdo da Fundacdo Santillana e texto final de Zilma de Moraes Ramos de
Oliveira 7, langca o documento intitulad@Campos de experiéncias: efetivando direitos e

aprendizagens na Educacao Infantijue tem como objetivo:

[...] servir dereferéncia para os professores e demais profissionais que atuam
na Educacao Infantil construirem o curriculo de sua unidade, suscitando uma
atitude responsavel e reflexiva como planejadores e avaliadores dos ambientes
de aprendizagem das crianc@4INISTERIO DA EDUCACAOQ, 2018n.p).

Esse documento traz, segundo PasquelMartins (2020), alguns elementos que nos
permitem identificar, até certa medida, uma convergéncia com o projeto histdtico de
educacao escolar e formacdo humana. Dentresef@gase na atitude de cuidado, acolhimento,
escuta e olhar atento dos adultos para com a crianca; a sensibilidade para identificar e acolher
suas demandas e necessidades; o preparo de um ambiente tranquilo, no qual se cultivem

relacbes cooperativas e decraticas garantindo uma rotina que evite o confinamento e o

12 Ainda que nao esteja presente no texto da BNCC, arriscamos a afirmar que a organizacdo dos grupos etarios
estd fundamentada na teoria piagetiana, visto que € possivel estabelecer uma relacdo entre as idades dos grupo:
etarios e os estagios de desolvimento cognitivo pensados por Pia@ethés (0 a 1 ano e 6 meseSENSORIQ

MOTOR. Criancas berpequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 me3BBEOPERATORIO- pensamento

simbdlico. Criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meRISPPERATORIO- pensamento intuitivo simples

ou intuitivo global.
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sedentarismo; a importancia de estimular a reflexdo da crianga sobre os fendmenos e objetos
gue as rodeiam; a atuacdo docente coibindo preconceitos, agressdes e assédios e garantind
tratamentogualitario entre meninos e meninas.

E preciso reconhecer que mesmo apds a publicacdo das DCNEI (BRASIL, 2009),
muitas escolas das redes publicas e privadas de Educacao Infantil ainda tém as suas rotinas
permeadas por um trabalho pedagogico baseado novisppesvaziado de conteudos e, pela
proposicao de atividades que limitam as criancas ao espaco diesala ou as deixam
totalmente livres, sem um direcionamento que objetive o seu desenvolvimento.

Assim, tendo como pano de fundo a realidade acimeritlesPasqualine Martins
(2020) destacam a abrangéncia da proposta em campos de experiéncias, considerando que este
Al . .. ] contemplam experi °ncias sensoriai s,
contato ativo das criangcas com praticas sociais e cultdeaisatureza artistica, cientifica,
filos-fica e da cultura corporalo (PASQUALI

O documentoiiCampos de experiénciagfetivando direitos e aprendizagens na
Educacéo Infantil (MINISTERIO DA EDUCACAO,2018p.29 r e s s a[..]padticasu e a s
pedag-gicas poder «o ampl i ar ,oecedsitadoparadssode me n
um Aprepar o zel os48), ethogueposshm sen sugedidas( s .criancas
Aexperi®°ncias ricas e divesgssv<¢o caa aismt € pr.o@
mundo e sobre sio (p. 65)

Embora a proposta curricular por campos de experiéncias possa vir a trazer
contribuicBes para a organizacao do trabalho pedagdgico desenvolvido nas escolas de Educacao
Infantil, a elaseimp&e uma gestdo que reside no fato de seu aspecto assistematico e de
minimizacdo dos conteudos escolares, objetivando a formacdo das criancas por meio da
vivéncia de experiéncias (PASQUALINI; MARTINS, 2020)

O enaltecimento das experiéncias espontaneas infatgigameo a um segundo plano
o trabalho educativo e o contetdo escolar, nos ajuda a compreender o porqué de um curriculo
organi zado por campos de experi°nci as. nf .
sua formatacgédo classica por areas de contestd que surgem propostas baseadas nos campos
de experi°nciaodo (PASQUALI NI, 2 01 8pjaget@mng 156 )
perspectiva presente na BNCC.

E relevante destacar que o documento oficial da BNCC (2017) conceitua de forma
simplificada osc ampos de e x p ¢.] uh ar@anjocacurricelas que acblhe as

situacbes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes,
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entrelacandm s aos conheci mentos que fazem parte
p. 40).

Pasqualini (2018) chama atencdo ao fato de ndo encontrarmos no documento a
abordagem conceitual, tedrifiosofica e metodoldgica dos campos de experiéncias, nem
mesmo 0 conceito de experiéncia. O que encontramos no documento complementar a BNCC é
um treto que ndo conceitua o termo experiéncia, favorecendo a apreensao deste a partir das

interpretacdes de senso comum.

O conceito de experiéncia reconhece que a imersdo da crianca em praticas
sociais e culturais criativas e interativas promove aprendizagens
significativas, criando momentos plenos de afetividade e descobertas.
Algumas dessas préticas na Educacéo Infantil, entre muitas outras, sao cantar
e dancar com outras criangas, adm@mrem frente ao espelho, comer uma
refeicdo saborosa e cheirosa, joala como se fosse um atleta, escutar
histérias e emocionsgge com 0s personagens, brincar de-dazonta,
organizar com cuidado uma colecdo de objetos e observar com curiosidade o
que ocorre quando dois liquidos de densidade diferente sdo misturados, e
outras préticas, desde que respeitados seu ritmo de agéo, sua iniciativa e 0os
sentidos que constroenMINISTERIO DA EDUCACAO, 2018, p. 12)

Pasqualine Martins (2020) sinalizam que, embora nao seja explicita a fundamentacao
tedrica da BNCC, os carop de experiéncias possuem um caréater idealista e sdo produzidos a
partir da epistemologia genética de Jean Pjagesf por meio dos conceitos de assimilacéo,
acomodacéo e adaptacao, explica o desenvolvimento da inteligéncia humana bsseasdo

relacds imediatas que se estabelecem entre o individuo e o meio ambiente.

Dai que, se o sujeito aprende interagindo com o meio, seu desenvolvimento
resulta daquilo que ele vive, experencia, a partir de seu préprio interesse
pessoal e particular. Sendo assinheré a escola respeitar tais interesses e
esforcarsepara atendéos,numa clara afinidade aos preceitos escolanovistas,
ao conferirem centralidade a subjetividade dos alunos, em detrimento da
objetividade do conhecimento e do trabalho pedagdgico. (PAROIL
MARTINS, 2020, p. 435)
A organizacdo da Educacdo Infantil em campos de experiéigiafica, portanto, o
meio pelo qual foi possivel negar o conhecimento como eixo articulador do curriculo e, destituir
o professor de sua funcéssencial, transmitir os conhecimentos historicamente sistematizados
as novas geragdes (PASQUALINI; MARTINS, 2020)
As autoras reiteram que de maneira opostajalogia histériceculturale apedagogia
historicocritica fundamentadas no materialismo historitialético, compreendem que o

conteudo € intrinseca experiéncia humana no munép portanto, as experiéncias infantis
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valorizadas na Base também tém contetdo. Uma outra divergéncia com a pedagogia historico
critica situase no ambito dos fundamentos étpmiticos que guiam 0s meios e caminhos pelos
guais os direitos de aprendizagem seréo garantidos.

De acordo conPPasqualinie Martins (2020) o texto da Base declara o compromisso
com a igualdade de direitos dedsdas pessoas, 0 que corrobora com o projeto histitam
de educacéo escolar, mas néo o faz a partir de uma visao critica de uma sociedade dividida em
classes sociaigm queas relagdes de poder e dominacéo a reproduzem e sustentam e, produzem
asdsi gual dades. Se n«§p.]determisantes estroiaraisgpmodutoressde  d «
desigualdade e o papel concreto da escola no processo de perpetuagdo ou combate a tais
mecani smos, a bandeira da i1gualdade Ipode
MARTINS, 2020, p. 432)

Os campos de experiéncias propostos pela BNCC para a Educacgao Infantil negam o
papel mediador do curriculo no trabalho pedagdgico, resultando na defesa de um enfoque
antiescolar, objetivando a formacdo das individualidades, &r pdws objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento, uma alianca perfeita com o projeto neoliberal de educacéo e

sociedade. Ressaltamos que esse termo antiescolar,

[...] parte do pressuposto de que a escolarizacdo, o ensino e a transmisséo de
conhecimerds sdo prejudiciais ao desenvolvimento da crianca. [...] O lema
Afaprender a aprendero passa a ser o
proprios significados relativos ao mundo que a cerca por meio de um trabalho
baseado no ludico como sinénimo pi@zer, centrado nas interagdes entre

pares e adultos numa comunidade que ultrapasse os muros da escola e envolva
pais e amigagdARCE, 2012, p. 143.44).

Segundo Saviani (2012), a discussao acerca de um curriculo para a Educacéo Infantil
assume dois exdmos. O primeiro, vislumbra o curriculo como um rol de disciplinas e
conteddos ndo necessarios a Educacao Infantil, considemacmoo uma etapa educacional
gue se restringe ao cuidado das criangas pequenas a partir de atividades ludicas, espontaneas
improvisadas tendo como parametro as necessidades cotidianas. O segundo defende a
necessidade de um curriculo permeado por atividades de leitura, escrita, calculo e o ensino de
contetdosque séo objeto de estudo do primeiro ano, considerando a Educagdi ¢oino
uma etapa preparatoria ao Ensino Fundamental.

Tendo em vista que a BNCC € uma politica curricular edificada sobre os ideais
neoliberais, € importante compreendermos qual € o papel que ela exerce na discusséo acerca de

um curriculo para a Educ@o Infantil, tendo em vista que ao longo do texto tanto da Base
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guanto do documento complementar ndo existe 0s termos escola, ensino, alymasula

preconiza que devem ser asseguradas

[...] as condicdes para que as criancas aprendam em situacfesaizas q
possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a
vivenciar desafios e a sentiresa provocadas a resol@s, nas quais possam
construir significados sobre si, 0s outros e 0 mundo social e natural. (BRASIL,
2017b, p. 37)

Essa afirma@o reitera o protagonismo da crianca na construcao das aprendizagens, tal
gual ® preconizado pela Escola Nova que ten
de que é preciso educar os individuos para que eles possam construir 0s seus corgiacimento
partir da busca por respostas para as suas proprias formulacdes, desenvolvendo a capacidade d
aprender tendo como referéncia as informagdes do meio (JORGE; SOUZA, 2019).

Arce (2012) chama a atencpara o fatadea adocédalo | ema fHAaprender
sob a alegacéo de formar individuos autbnomos, tal qual preconiza o discurso antgscolar,
umaforma de fetichizar a infancia. A desvalorizacdo do trabalho pedagdgico, considerando

como um simples acompanhamento da crianca faz propagar, consegmat@nalienacao.

Os seres conscientes, participativos e solidarios que supostamente seriam
frutos deste tipo de educacdo ndo passam de individuos alienados e altamente
competitivos que fazem das rela¢des sociais nada mais do que meios para a
satisfacaale suas necessidades particulares. (ARCE, 2012, p. 146)

A afirmacao anterior traz uma relacdo muito préxima com o que é preconizado na
Pedagogia da Infancdia fundamentada na teoria construtivista de Piagetquen § A [ . . . ]
recusa categorica em ensinar as crian¢as conteldos preestabelecidos, conhecimentos universais
[...] do ponto de vista construtivista 0 conhecimento ndo seria uma representacao déjetiva
reali dade, mas sim uma constru-«o ind32vi dua

135). Para a Pedagogia da Infancia, a Educacéo Infantil se diferencia da educacéo escolar pois,

[...] enquanto a escolanh como sujeito 0 aluno, e como olojétindamental

0 ensino nas diferentes areas, através da aula, a crecheasegta&ém como

objeto as relacdes educativas travadas num espaco de convivio coletivo que
tem como sujeito a crianga de 0 a 6 anos de idade (ou até o momento que entra
na esca). (ROCHA, 1999, p. 70)

BA Pedagogia da Inf®©ncia A[...] tem como objeto de
como seres humanos em diferentes contextos sociais, da cultura, suas capacidadessntelettas, estéticas,
expressivas e emocionaiso (ROCHA, 1999, p. 71)
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Todavia, como vimos no inicio deste topico, a Educacdo Infantil é reconhecida
legalmente como uma etapa educacional institucionalizada, devendo ser ofertada em creches e
préescolas, tratandse portanto de educacdo escolar,erbora destinada as criancas
pequenas, segundo Saviani (2012), tem como elemento principal o ensino qugedeve
constituirse como processo consciente, deliberado, sistematico e metddico, exercendo uma
dupla funcéo: servir como fonte de conhecimento eribomt com a organizacao da atividade

cognoscitiva dos estudantes.

Assim, o ensino referse tanto ao processo de busca, de descoberta, na

apreensdo da realidade objetiva, quanto a assimilacdo dos resultados das
investigacde$ o conhecimento cientific&em o acesso a ele € impossivel a
descoberta que se traduza em producédo de novos conhecimentos. (SAVIANI,
2012, p. 62)
Ainda segundo Saviani (2012), o ensino é estruturado a partir dos conhecimentos
cientificos, que requer um processo de enapr@ndiagem sistematico e planejado, diferente
do que se exige nas rela-»es de aprendizage
cientifico envolve processos mais complexos, na medida em que visa captar a esséncia do
objeto. Nao consiste em simples consigdio das experiéncias do cotidiano, nem de seu mero
aprofundamento ou ampli.a-«00 (SAVIANI, 2012
No texto da Base ha um paradoxo que traz como consequéncia uma visao dubia do que
vem a ser a Educacéao Infanpbis, ora defende a crianga como pgotaista na construgao do
conhecimentp ora defende que é necessario que haja uma sistematizacdo e uma
intencionalidade pedagdgica, mas sem mencionar a categoria ensino em nenhuma passagem dc

seu texto.

Essa concepcédo de crianga como ser que observiogagkevanta hipoteses,
conclui, faz julgamentos e assimila valores e que constréi conhecimentos e se
apropria do conhecimento sistematizado por meio da acdo e nas interacdes
com o mundo fisico e social ndo deve ser resultar no confinamento dessas
aprendzagens a um processo de desenvolvimento natural ou espontaneo. Ao
contrario, impde a necessidade de imprimir intencionalidade educativa as
praticas pedagdgicas na Educacdo Infantil, tanto na creche quanto na pré
escola. (BRASIL, 2017b, p. 38)

Essa incosisténcia presente em uma politica publica so6 torna a Educacéo Infantil uma
etapa educacional vulneravel a qualquer proposicao pedagogica que lhe seja apresentada,
perdendo assim 0 seu objetivo de promover o desenvolvimento infantil, tendo como finalidade

a forma-«o0o humana que s- ® poss?2vel por me
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direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida historica
e coletivamente pelo conjami3p dos homenso (

Naspalavras de JorgeSouza (2019), a apropriacdo dos conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade esta diretamente relacionaddvidade de ensino e a
desvalorizagéo desta atividade em defesa das experiéncias utilitaristas e cotidianes,analte
cultura do senso comum e esvazia a escola do ensino e dos conteudos privilegiando os métodos.

No campo da Educacao Infanppdemos observaios debates acerca da sua especificidade
um notoério esforco em difereneid (e desvinculda) da educacéo eslar, o que pode ser
resultado do processo histérico de constituicdo das instituicbes, que eram meramente
assistencialistas até os 6 anos de idade, tendo como objetivo principadado. Com o passar
dos anos, as creches passaram a ser um eppegauidar das criangas e, as-@séolas,
privilegiam a educacéo.

Contudo, segundo PasquakriMartins (2008), na tentativa de superar a dicotomia entre
assisténcia e escola, passeua defender a adocao do bindmio cuathrcar pelas instituicdes
de Eucacéao Infantil, creche ou peés c o | a . E.1] turdadd @ edtcacdo cdinstituem
dimensbes intrinsecamente ligadas e talvez inseparaveis do ponto de vista da praxis
pedag-gicao (PASQUALI NI ; MARTI NS, 200®&®, p .
e, ao educar, estamos cuidando.

Assim, as autoras afirmam que creches eepodlaseconstituemrhistoricamente como
instituicbes educacionais, cuja diferenca esdafaixa etaria atendida. Dessa forma, fica
evident e f g wwdardas crisngscehgeignto suas maes trabalhavam, sempre as
educouem deter minada dire-«o0 (PASQUAMos$sodsl ; MA
Embora o cuidado seja uma dimenséo imprescindivel do trabalho educativo com criancas
pequenas, PasqualiriMartins (2008), evideriam que este ndo deve configusar como
especificidade da Educacéo Infantil.

As autoras ainda fazem a seguinte constatacao: nem sempre as ac¢des de cuidar e educa
sao positivas, considerando que podem estar pautadas no didlogo e afeto ou, na repressao e
submi ss«o. A £ qumlifieac a caidar, e oeducat. Brata de gdarecercomoe
para que educar (e cuidar!) a crian-a pegquena
MARTINS, 2008, p. 79grifos das autorasAssim, as instituicdes de Educacgéo Infantil ao
adotar o binbmieuidareeducarcomo o seu principal objetiy mas, omo afirmanPasqualini
e Martins (2008), precisam tepmpreensado como e para que educar e cuidar das criangas

pequenas, buscando ir além das suas dimensdes operacionais.
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Com base nas reflexdes feitas até aqui, do ponto de vista pedagdgico, o gtende pre
com a Educacao Infantil: que ela seja uma educacdo antiescolar, \@egmdagonismo da
crianca? Uma antecipacdo do Ensino Fundamental, uma espécie de preparacdo para a
alfabetizacdo? Ou uma educacéo que, reconhecendo as especificidades daeaemga,
ensine 0s conteldos que sdo indispensaveis para a sua aprendizagem e consequente
desenvolvimento psiquico?

Para Arce (2012), a defesa em prol de garantir a Educacao Infantil como uma educacao
antiescolar, precisa ser tomada na sua paia quegpossamos compreender que esse discurso
sé interessa a classe dominante, pois em nada contribui para a superacdo da sociedade
capitalista e ndo garante as criancas, filhos da classe trabalhadora, o direito a educacéo escolar
publica, gratuita e de qualidade

Segundo a perspectiva historcdtica, cabe a escola medjatravés dos conteudos
escolares, o desenvolvimento infantil. Atuando na relagdo entre o0 que a crianga ja consegue

fazer sozinha e aquilo que s6 pode fazer com a ajuda de pessoas maistegperien

Assim, o que distingue a educagéo infantil do ensino fundamental ndo esta na
contradicdo espontaneersussistematizado (brincar, jogaersusestudar),

mas nos patamares e dimensfes da mediacdo. A sistematizacdo, a
organizacao, disciplina estdo presentes também no brinquedo e no cotidiano
das criancagSAVIANI, 2012, p. 71 grifos do autor.

Arce (2012) reafirma que a perspectiva histéddtica defende a transmissao de
conhecimento e de experiéncia pelo adulto e, principabne professono contexto escolar,
levando a crianca a interagir com a cultura que vem sendo construida ao longo do processo
histérico.

No préximotépico, realizamoso estudo do Documento Curricular Referencial da Bahia
para a Educacdo Infantil e Ensifundamental (BAHIA, 2019, a fim de verificarem que
medidaesteseencontra alinhado cows fundamentos tedricos da BNQigixando de lado os

conteudos escolares fundamentais ao trabalho pedagdgico.

1.4 O Documento Curricular Referencial da Bahiae a ndo supemacdo da nocédo de

competéncia presente na BNCC

Neste topicpbuscamos desenvolver um dialogo critico com o Documento Curricular
Referencial da Bahia (DCRBpbjetivando demonstrar que este documento, assim como a

BNCC, foi edificado sobre a fulamentacdo tedrica da pedagogia das competéncias,
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incorporando a Base de forma acritica ndo contribuindo, portanto, com a formag¢do humana em
suas maximas possibilidades.

A formulacdo do DCRB foi pensada para atender o que determina a estratégia 7.6 do
Plano Estadual de Educacéo da Bahia (PEE), decénio 2006 aprovado pela Lei Estadual
N° 13.559 de 11 de maio de 2016:

[...] estabelecer e implantar, até o segundo ano de vigéncia desAPEE
mediante pactuacao interfederativa, diretrigedagogicas para a Educacgéo
Bésica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes para cada ano do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio, respeitada a diversidade regional, estadual e
local. (BAHIA, 2016, p. 22)
Assim, objetivando atender ao disposto no PEE, em 2 de fevereiro de 2018, a Secretaria
de Educacdo da Bahia publicou a Portafiar89 q u d...] dispde sobre a instituicdo e o
funcionamento do Comité Estadual de Implementacaoasa Blacional Comum Curricular
(BNCC) no Estado da Bahia. 0 ( BJAHfikalidad2 el 8 , |
subsidiar o processo de (re)elaboracdo do Curriculo da Educacao Basica de forma participativa
no Estado da Bahiao (BAHI A, 2018, p. 13).
De acordocom o disposto no Art. 3° da Portamd 789/2018, o referido Comité foi
composto por representantes da Secretaria da Educacdo do EstadBA|SHE@ Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacéo (UneidAg, do Conselho Estadual de
Educgdq dos Conselhos Municipais de Educacdo (UNCMiE Instituicbes de Ensino
Superiori Federal, Estadual e Particular da Associacdo dos Professores Licenciados do
Brasil i Secgdo da Bahia (APLBA) i, do Sindicato de Escolas Particulares da Bahia
(SINEPEBA), do Férum Estadual de Educag@m Férum de Dirigentes Escolarefos
Estudantes Secundaristas e representantes do Sindicato dos Professores no Estado da Babhi

(SINPRO).Competiu a este Comjténtre outras funcdes elencadas no Art. 2°:

| T propor parcerias intersetoriais e interinstitucionais com as entidades que
apresentam interface com o curriculo da Educacao Basica;

Il T subsidiar e auxiliar, técnica e pedagogicamente, 0s processos de
implantacdo e acompanhamento da BNCC nas UnidadeglaBss do
Territério Baiano;

[l 7 apoiar a formulacédo de politicas publicas com vista & implementacéo da
BNCC nos municipios baianos. (BAHIA, 2018, p..13)

Desse modg o DCRBfoi construido ao longo do ano de 2018, em colaboracao entre os

municipios e Btado e com a participacdo de diversos segmentos das Redes desEndma
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sua funcaoconstituirse como fonte de partida, didlogo e convergéncia entre as diversas
propostas educacionais do estado da Bahia, multiplo e diverso, com singularidaddadieenti

gue ndo podem ser desconsideradas. Este documento, assim como a Base, contou com &
parceria e a efetiva participacdo de empresas do setor privado em seu processo de elaboracéo.

Segundo o Parecer CEFP 196/2019, a primeira versao do documeimdtulado
Curriculo Referencial da Educacéao Basica para o Estado da Bahia, foi entregue ao Conselho
Estadual de Educac@cCEEBA, em 23 de outubro de 2018, resultado da mobilizagao nos 27
Territorios de Identidad& com as comunidades educativas, promovitea $EC do Estado da
Bahia e a UNDIME, envolvendo e orientando as equipes técnicas no processo de estudo e
discusséo do documento para a Educacao Infantil e Ensino Fundamental.

De acordo com o texto do histérico da elaboragdo do documento, durante g&ealiza
da Escuta Inspiracionalparceria firmada entre SEC, UNDIME e os Institutos Inspirare, Tellus
e Unibancd , surgiram mais de 24 mil contribuicbes garantindo a legitimidade do processo de
construcdo e, a materialidade do documento curricular refelkemeismo sendo este um texto
ainda em estagio preliminar.

Ainda segundo o documento, visando garantir a efetiva participacdo, a colaboracao e a
proposicao de profissionais da Educacao das Redes de Ensino Publica e Privada e da Sociedade
Civil, foi realizada nos meses de outubro e novembro de 2@t8sulta publica nas
modalidades presencial e virtubla modalidade presencial participaram aproximadamente 4
mil profissionais representando as Redes de Ensino, os quais trouxeram contribuigcdes
significativas gqe foram incorporadas a segunda versdo do documento.

O texto do DCRB informa que a modalidade virtual ficou acessivel por 40 dias e foi
organizada em textos e Organizadores Curriculares das etapas da Educacéo Infantil e do Ensino
Fundamental. Foram mais 829 mil contribuicdes que apods analise, as consideradas elegiveis,
com base nos critérios criados pela equipe de elaboracéo de Curriculo, foram incorporadas pelos
redatores ao documento.

De acordo com o Parea&t196/2019, essa segunda verséo intituladaiiuo Bahial
Curriculo Referencial da Educacgéo Infantil e Ensino Fundamental para o Estado da Bahia, foi

entregue ao CEBA em 10 de dezembro de 2018. Todavia, apds ser analisada pelo Conselho

14 O Estado da Bahia organiza os seus 417 municipios em 27 Territérios de Identidade, que se constituem como
Unidades de Planejamento das Politicas Publicas, delineadas a partir de agrupamentos identitarios municipais,
geralmente contiguos, formados de aoardm critérios sociais, culturais, econdmicos e geografBAasilA,

2019, p. 22)
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Pleno, este apontou que a versao ainda apresentava incalaplein seu texto e, por isso,
deliberou o pedido de uma nova verséo do documento a SEC/BA.

Dessa maneiram 20 de maio de 2019, esteve presente na sessdo do Conselho Pleno
uma equipe da SEC para dialogar com o CEE sobre os ajustes necesséarios ao Bocument
Referencial. Desse dialogo resultou a terceira e ultima versdo do Documento Curricular
Referencial da Bahia para Educacéo Infantil e Ensino Fundaniemndsthenclatura sugerida
pelo CEE e acatada pela comisgaprotocolada no CEE/BA no dia 15 de julr®2D19.

Aprovado pelo Conselho Plenem 13 de agosto de 2019, o referido documento esta
organizado em dois volumes: um para a Educacao Infantil e Ensino Fundamental e outro para
0 ensino Médio e, tem 0 objetivo de assegurar os principios educacionagireitos de
aprendizagem de todos os estudantes do territério estadual, em toda a Educacdo Basica.
Orientado normativamente pela BNCC, tem como premissa que orienta todos 0S processos
inerentes ao contexto educacional, garantir o direito de aprendesteugoprojetos de vida
com a valorizagdo da diversidade e das diferentes situa¢des sociais.

O volume da Educacédo Infantil e Ensino Fundamental esti estruturado em aspectos
sobre Territorialidade, Marcos Tedricos, Conceituais e Metodolégicos, Marcos ,Legais
Modalidades da Educacdo Basica, Temas Integradores para a Educacédo Bésica, Avaliacdo
Educacional, Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Projetos de Vida e as transi¢des para o
Ensino Médio.

Logo no primeiro capitulo, o DCRB prop6e que a formulacdoQlasiculos deve
considerar o Territorio entendendo icomo o | ugar de realiza-
exist°ncia da humani dade ®ntpr.e 206uU)t,[..Joabsesreercee
estudantes, sujeitos centrais da Educacao, os percursos dgifmaseolar que dialoguem com
o cotidiano e o desenvolvi mento dos projeto

Um discurso queembora garanta o cumprimento dos 40% da parte diversificada dos
curriculos, também esta consoante com a perspectiva pragmatista de conhecimento alinhada
com o desenvolvimento de competéncias para o mercado de trabalho conforme apregoa a viséo

neoliberal @ educacéo.

Prima, assim, por assumir que uma politica de curriculo para a Educagéo
Bésica tem, acima de tudo, o compromisso com a qualificacdo da formacao
para uma cidadania plena, em que saberes dos diversos campos deveréo
confluir para o desenvolvimemtintegral dos estudantes, considerando
competéncias geraisconfiguradas na Base Nacional Comum Curricular.
(BAHIA, 2019, p. 32, grifo daoriginal).



94

O documento ressalta a importancia de uma formagéo fundamentada na perspectiva do
desenvolvimento de competéncias para resolver problemas concretos da vida, do exercicio da
cidadani a e, do mundo do trabal ho. Esta ®
superacao do abstracionismo e da fragmentacéo da educacéo, puramenpedixisecultivada
pela légica dos curriculos orientados por disciplinas fragmentadas e descoladas da vida
cotidiana e seus problemas concre{@AHIA, 2019%, p. 32)

E nessa perspectiva que podemos afirmar que o DCRB tal qual a BNCC esta
fundamentada tgicamente na pedagogia das competéneaigaal defendeideais neoliberais
de educacdo advogandbegundo Johann (2022), a flapjor d
conteudos para dar énfase aos elementos aprisionados ao cotidiano, fortalecendo peojetos q
desqualificam o desenvolvimento d-47).pensamen

Assi m, o[...] &fEraBa nécessidade de que as aprendizagens construidas e
conquistadas pelas competéncias se consolidem a partir da qualificacdo integral da formacao

(BAHIA, 2019b,p.33). 0 exi gindo um referencial contem

[...] tanto por meio de saberes, historicamente construidos, quanto pelos
acontecimentos e pelas mdltiplas experiéncias relevantes para um curriculo da
Escola Basicd...] foco no estudante, responsabilidade formacipnalséo
condi¢cBes fundamentais para um Curriculo conquistar pertinéncia e relevancia
contemporanea¢BAHIA, 2019, p. 33)

Diante dessa afirmacdo € necessario reiterar hfua referéncia a competéncias
consider adas 4.5 $oamagio dos tsabalhaores, sendofelas: perseveranca,
colaboracédo, empatia, trabalho em equipe, adaptagcéo, gerenciamento de emocidasdeapac
de resolucéo de conflitos, forca de vontade, coragem para correr riscos e comprometimento
com o trabal hoo (.El&ss88 WsNalizada9nd Belatérip do BMongado
The Changing Nature of Wdfl{2019), conforme afirma Johann (2022).

Segundo a autoraessas mesmas competéncias estdo presentes nasBasas
conhecidas competéncias socioemocionais e estdo diretamente relacionadas ao mercado de
trabalho, ou seja, ao mundo da produtividade. Assim, a logica do mercado adentra
sorrateiramer as escolasmprimindo uma concepcéo neoliberal de educacao, a partir da
defesa de um curriculo que objetiva o desenvolvimento de competéncias, formando para o

mercado de trabalho e negando a formag¢do humana.

15 Documento disponivel em: https://www.worldbank.org/en/publication/wdr2019
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Johann (2022) destaca a relevancia que dadistAyrton Senna tem apresentado na
divulgacao das competéncias socioemocionais, defendendsigissdo fundamentais para o
desenvolvimento integral dos estudantes e que o trabalho pedagdgico voltado a esse objetivo
deve superar 0 ensino dos contet@osgla presentes nos conteudos escolares.

Nessecontextq o Referencial C u[r.]r molilizdr, gpropordea B a
explicitaro que o cur r i.4 pddagogiagseativas, experiéacias p e
curriculares, pertinentes e relevantes maraf or ma- «o do esthypm a3ht e o
Assim, compreende que a aprendizagem ® um T
relacional, em que se realizam transformacdes cognitivas, afetivas, psicomotoras e

socioculturaiso (p. 34)

A ressonacia metodoldgica dessa concepcao de aprendizagem ativa e criativa
envolve, portanto, processos formativos dialégicos, construtivistas,
problematizadores e propositivos, inspirados numa educacdo de
possibilidades emancipatorias, na qual o estudante asspiroggonismo da

sua aprendizagem e formacao. (BAHIA, 2019. 34)

O texto que versa sobre a Educacéao Infantil apresenta o seu organizador curricular em
guadro sinteseno qual encontramo®s campos de experiéncia, com expectativas de
aprendizagem e desenvolvimento, organizadas por faixas etarias (as mesmas presentes na
BNCC), com orientacdes metodoldégidaadamentadas nasansversalidades q@nbasana
educacao das criancas pequenaasts r ansver salidades relaciona
definidas na BNCC.

Destacamos que o DCRB substitui a expresf@bjetivos de aprendizagem e
desenvolvimentopresentes na BNCC piExpectativas de aprendizagem e desenvolvintento
Os termos bjetivos eexpectativas levam a diferentes perspectivas, assim como pontua o

Parecer CER°196/2019:

A substituicdo[..] revela um sentido restritivo, dado que é um termo de
conotacdo mais fluida quanto ao que se espera do desenvolvimento dos
estudantes, podendaté contribuir para o reforco ao foco no ensino e nao na
aprendizagem. J& objetivo € um termo que indica onde se quer chegar, e dai
mobilizamse recursos e condi¢des para o seu alcance. (BAHIAa201Tb)

Todaviag a mudanca apreserda de fato somemtnos termospois no quadro do
organizador curricular é possivel visualizar que todas as Expectativas de aprendizagem e
desenvolvimento correspondem aos Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento presentes
na BNCC.
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No campo de experiéncia Corpo, gestosmevimentos foram acrescidas duas
expectativas de aprendizagem e desenvolvimento. Uma no grupo |, faixa etaria de zero a 1 ano
e seis meses e uma no grupo lll, faixa etaria de 4 anos a 5 anos e 11 meses. A saber
respectivament e: 0 ( Ednieb u.babaBakds del sons ebrircapeéiras ¢ o
gue valorizem a cul bypral)émdchAIl ®3 QE@AIHE A, Qan
multiplicidade de funcdes e manifestacdes motoras a partir da compreensao acerca da postura
corporal o b6BA4) A, 2019

Ao campo de experiéncia Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes foi
acrescida uma expectativa de aprendizagem e desenvolvimento no grupo lll, faixa etaria de 4
anos a 5 anos e 11 meses: A( EI 03 ET GdndA) Cc
compara-»es para desenvol ver condi -»es fav
(BAHIA, 201%, p. 145).

Mesmo ndo tendo superado a Base em sua perspectiva de formagao a partir do
desenvolvimento de competéncias, 0 documento apresenta comp@sit@ a defesa de um
curriculo para a Educacédo Infantil, reiterando que este necessita de uma didatica que o
qgualifiqgue. Uma didatica que considere as especificidades das aprendizagens e do
desenvolvimento das criancas pequenas, bem como as trandadesalque fundam a

educacao destas e, as dez competéncias definidas na BNCC, como dentutha?.

Quadro 2 As transversalidades no curriculo de Educacao Infantil

ORGANIZADOR CURRICULAR
TRANSVERSALIDADE RELACIONADA COM OS TRANSVERSALIDADE
CONCEITOS FUNDANTES RELACIONADA COM AS
COMPETENCIAS
* Pensar em uma crianga baseada no vir a ser, em st 1. Conhecimeio;
2. Pensamento critico e criativo;
. Repertorio cultural,
. Comunicacéo;
. Cultura digital;

capacidade de criag&o constante e no seu protagonism 3
4
5
6. Trabalho e projeto de vida;
7
8
9
1

* Ter como eixos norteadores a interacdo e brincadeiri
e sua importancia no desenvolvim#o da crianca a

partir de suas experiéncias; . Argumentacao;
. Autoconhecimento e autocuidadc
. Empatia e cooperacgéo;

0. Responsabilidade e cidadania.

* Cuidado precisa estar presente em todo ato d
curriculo;

* Educacdo Integral, pensar em uma formagdo que
respeite a crianca em sua integralidade e em espaco:
tempo que amparem este novo olhar.

Fonte:Documento Curricular Referencial da Bat2@1%, p. 139.



97

As transversalidades que fundam a educacgao das criancas séo: a concepg¢ao de infancia;
0 cuidado; a ludicidade; a interacdo acolhedora e motivacional e a formacao qualificada. E, as
dez competéncea def i ni das na BNCC s«o0o fAapropriada:
per mear todas as reflex»es fido Curr2culo d
especificidades deseadasiemapas, expaectaoda:
201%, p. 128) Uma transversalidade que deve permear toda a educacao da crianca é o cuidado
Aparte de todo e qualquer ato de curr2culo
aprendizagens, das interacdes cognitivas, afetivas, artisticas e lingoiistiCaB AH 1 bAp. 2 0 1
125) As interagfessdouma outra transversalidade proposta pelo DCRB, segundo o qual
guando saudaveis e acolhedoassinteracdegualificam a aprendizagem e o desenvolvimento
das criangas na sua integralidade.

A ludicidade é uma oudr relevante transversalidade trazida no documento e esta
vinculada as brincadeiras e aos jogos, elementos importantes para o desenvolvimento da
crianca. Todavia, a preocupacdo esta na forma como a brincadeira esta sendo adotada nas
escolas: com o caratee greparo e ndo com o carater recreativo.

Emuma perspectiva historierritica de educacao, discordamos da afirmacgéo acima. Na
verdade, entendemos A .. .] gue ® urgente s
dirigidas, ainda observaveis em nos&xolas, relegando a atividade ludica a funcéo
meramente recreativa e limitando a um papel secund8ri o e nefg
LAZARETTI, 2022, p. 62) Concordamosentretantocom o DCRB quandonesteafirmase

gue o brincar e o faz de conta sdo atividades ludicas fundamentais para que as criangas possarr

[...] desenvolver algumas capacidades importantes, tais como a atengédo, a
imitacdo, a memdéria, a imaginacdo. Amadurecem também algumas
capacidades de sociaigdo, por meio da interacdo e da utilizacdo e
experimentacdo de regras e papéis sociais vivenciados nas brincadeiras.
(BAHIA, 2019, p. 126)

No documentpesta posto que a concepcéao de infancia deve nortear os curriculos sendo
estes, por sua vez, constru2dos a partir da

possibilidade de um curriculo para a Educacao Infantil pautado no -adattismoou na
extradeter mi nabediB8) (BAHI A, 2019

Nesses termos, criangas curriculantes se apresentariam para configurar e
colorir mais (in) tensamente 0s cenarios curriculares, em geral feitos para elas,
mas raramente com elas. Seus modos de sentir, pensaar mundos
relacionais comporiam as propostas curriculdrels experiéncias infantis
concretas e saberes em usacompeténciad seriam entretecidos num
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curriculo singular e singularizante. (BAHIA, 201%, p. 112, grifos do
original).

A concepcdao dmfancia adotada no DCRB converge com o0 que esta posto na Base com
relacdo ao protagonismo da crianga nos processos de ensino e aprendizagem, assinalando que
Afundament al ® pensarmos nas <crian-as em f
curriculantes. Com sua®xperiéncias, acdes e protagonismaprendentes, elas podem
acrescentar coti di aname mtpell® grifosnasso¥ Essauélao 6 (

perspectiva adotada pela Pedagogia da Infancia, para a qual

[...] afinalidade da educacdo infantil & garantir que a crianca viva plenamente
sua infancia, seguindo o ritmo (supostamente) natural de seu
desenvolvimento. Sendo assim, a adog¢do rdecurriculo em seu sentido
classico (...) é tida ndo somente como desnecessaria, mas condenéavel, por
(supostamente) engessar, limitar e reduzir a atividade livre infantil.
(PASQUALINI; LAZARETTI, 2022, p. 3334).
Assim, segundo o documento, a didaticeapaEducacao Infantil deve estar inspirada
no trabalho organizado nos campos de experiéncia, oriersamapartir dos objetivos centrais
da Pedagogia da I nf©ncia. Uma did8tica que

as criancas vivem e dem viver diariamente (BAHIA, 20D9p. 123)

Campos de Experiéncia como dispositivo organizador de um curriculo
significam, acima de tudo, colocar a experiéncia da crian¢ca no centro das
atencbes a partir de disponibilidades interativas que se disprenitila )
trabalhar com essas experiéncias, e ndo sobre elas ou contra elas. E
compreenddas sempre como fonte de saberes de possibilidades
formacionais. (BAHIA, 2018, p. 133)
Segundo Pasqualine Lazaretti (2022) a organizacdo curricular por campos de
experiéncia para a Educacéo Infantil propgstla BNCC tem o objetivo de demonstrar que
um curriculo estruturado por areas de conhecimento néo é o ideal para esta etapa educacional,
pois representa um desrespeito ao protagonismo infé#dilautoras afirmangue essa
concep-«0 orienta os professores a ddgqguir
cotidianamente, que emergem da interacéo da criangca com o ambiente e desabrocham de sueé
curiosidade e de seus des@j(BASQUALINI, LAZARETTI, 2022, p. 34)
Enessa dire-«o que o DCRB concebe o educ.
aprendent est daazsemrad o amaraa 0a Educa-«o I nfanti
entre curr2cul o, di d8ti ca e Wrpol2leBessemoda e ar

se o professor orientar seu trabalho pedagdégico a partir de um planejamento com tlejetivos



99

definidos este sera rotineiro e sem atrativos para que as crian¢as se sintam motivadas a criar e

a participar das atividades propostas.

Métodosativos econstrucionistasque tomem as criangas como autoras das
suas aprendizagens, que compreendam a aprendizagem como um fenémeno
ao mesmo tempo cognitivo, social, cultural, ético e politico podem qualificar
os atos de curriculo por meio dos entretecitoe com a didatica e a
compreensdo do processo de aprendizagem das criancas. (BAHIA, 2019

121, grifosnossog.

Essa é uma concepcédo muito proxima da propalada pela Pedagogia da Infancia, segundo
a qual as conversas informais, a exploracao e vivéncia de experiéncias infpugisesultam
das interacOes entre os pares, a partir das atividades livres, espontaneaseadao, tendo
como referéncia a cultura infantilsdo contetddNesse sentido, o documento afirma que as
experiéncias infantis devem guiar a elaboracdo dos curriculos, peresandaea didatica do
fazer com as criancas.

O documento almeja que o trabafierlagogico na Educacéo Infantil seja fundamentado
nas experi°ncias, revel ando a sua positivi
mundo, as nossas atividades e realizagdes. E com as experiéncias cotidianas que as crianga:
buscam e constroem supoliticas de sentido, ou seja: fazem opg¢bes, compreendem o mundo

e tomam deci s»p @33 ( BAHI A, 2019

No entanto, entendemos que nao existe uma cultura infantil apartada da
cultura humana em geral. As vivéncias infantis, em sngularidade,
expressam a producao histérica e social da humanidade consolidada na cultura
humana universal, progressivamente integrando a crianca ao movimento
histérico de producdo e reproducdo da humanidade. (PASQUALINI;
LAZARETTI, 2022, p. 35)

A parir de uma perspectiva historicultural e historicecritica de educacgéao,
consideramos que as experiéncias infantis ao pertencerem a cultura humana em geral, devem
ser ampliadas e enriquecidas a partir de um trabalho pedagdgico intencional que asammplie e
enriquecga promovendo assim, o desenvolvimento da criarfgamulagdo do DCRB era uma
oportunidade de superar por incorporacdo, as orientacbes da BNCC no processo de

re(formulacéo) dos curriculos para a Educacéo Infantil nos municipios baianos. Contudo

Em andlise comparativa entre a BNCC e o DCRB, obsmvgue o
documento contempla todas as habilidades contidas na Base, diferindo apenas
em detalhes de escrita, 0 que significa dizer que ndo foram pontuadas, de
forma mais cuidadosa, as especificidadegionais, a exemplo dos tracdes
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linguisticos caracteristicos do dialeto baiano, além da peculiaridade fonética
do seu alfabeto. (BAHIA, 20H9p. 19)

Ao incorporar de maneira acritica os preceitos neoliberais de educacdo presentes na
politica curricubr nacional, o documento contribuiu consequentemente com o projeto de
desmonte da educacéo publica via 0 esvaziamento dos conteddos nos curriculos; geislares
de acordo com o texto do DCRB, um curriculo deve ser contemporaneo, possibilitando a
apropracao de saberes a partir da vivéncia da experiéncia que se apresenta como potencialidade
para qualifica-«o0o da f or ma.} autoformasde (fanese)e st a
heteroformacédo (formege com o outro) e metaformacédo (reflexdo voltada pasmalise
valorada do pr - -prio prolpd4l®9o formativo)o (E

O documento explicita que as criancas tém direito a aprendizagem, mas também e,
sobretudo,fia formacdo qualificadavi a aprendi zagens relevante
201, p. 116 grifo do original), ressaltandoquéiao se f al ar em dir ei
preci samos pensar no Adireito bp 128 msuminddi z ag
um fAsent i-pgdagégioo d@ptender dormando-se e do aprender dormar-sena
escol a de Ed,yenaandosmm um oufriaufo tquel traz como centralidade nao

Adesvincul ar apr e pd22zeafegsessoyda f or ma- «o00 (

[...] ndo ha como um curriculo e seus atos deixarem de criar condi¢cdes para se
configurar pocessos de aprendizagem qualificados, implicando experiéncias

e experimentagdes aprendentes, nas quais as aprendizagens deveréo articular
saberes curriculares vinculados aos campos dos saberes sistematizados, da
experiéncia, da ética, da estética, da jgaljtda cultura e da espiritualidade.
(BAHIA, 201%, p. 110111).

Nessecontextq as transversalidades que fundam a educacgao das criangas devem deixar
explicito qual a concepcéo de infancia sobre a qual o curriculo se edifica. Compreendendo que
0o desenvdli ment o da <c¢crian-a n«o deve estar r el
(BAHIA, 2019, p. 124), necessitandassim, de praticas pedagdgicas que as considerem como
aquelas que necessitam de uma aprendizagem qualificada para se desdfssalveuma

afirmacao que recoloca a importancia de um curriculo que oriente a pratica educativa, pois

N&o havendo a direcdo de um curriculo, inexistem critérios pedagogicos,
absolutamente necessarios para balizar o estabelecimento de objate/os
onde parte e aondieve chegar a acdo educatfivanviabilizando, em Ultima
instancia, a atividade do professor como ato teleolégico. (PASQUALINI;
LAZARETTI, 2022, p. 40641).
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Nas palavras de Pasqualniazaretti (2022)o curriculo € um documento orientador,
em queestdopresentes 0s conhecimentos que precisam ser apropriados pelas criangas,
objetivando o desenvolvimento destas a niveis cada vez mais superiores, de forma omnilateral.

Assim, ocurriculo

[...] expressa unidade entre principios de orientacdo e os prindpios
execucdo, entre o planejamento e a acdo, entre teoria e pratica. Essa unidade
deve nortear todo o trabalho pedagdégico desenvolvido na Educacéo Infantil.
O curriculo é um guia, um instrumento Util e necessario para direcionar a
pratica pedagégica. (LAZRETTI, 201&, p. 169)

A proposicao de um curriculo envolve diversos elementos, entre eles, a visdo de mundo,
de homem e de sociedade que se pretende formar. Desse modogpameasurriculo para a
Educacéo Infantil fundamentado em uma perspectiva tedrica que entende acoraoca
Unica protagonista do processo de ensipendizagem € ter como horizonte a formacéo de um
ser proativo, capaz de solucionar problemas cotidianos par&atuara sociedade capitalista
com vistas ao aumento de poder do capital e a manutencéon destado ausente nas
proposicdes de politicas publicas.

Em uma perspectiva critica, essa ndo é a educacdo que deve ser ofertada nas escolas
publicas, destinada aos filhos e filhas da classe trabalhadora. A escola € o espaco
institucionalizado responsayele | a fAtransmi ss«o da cul tura hu
do professor, o qual tem papel central na organizagao do ensino de maneira que possibilite ao
estudante aproprime dessa cul turao.(ASBAHR, 2016, p.

No proximo capitulo, apresemtas,emforma de sintese, os fundamentopddagogia
histérico-criticae dapsicologia histériceculturalque coadunam com a defesa de uma educacgéo
escolar desde a Educacao Infantil, considerandomo fundamental para o desenvolvimento
da crianca, tornanda @paz de viver e de atuar de forma critica e consciente na sociedade,
conhecendo as suas multiplas determinacdes, buscando superar as contradicdes da sociedad

capitalista.
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2 A DEFESA DE UMA EDUCACAO ESCOLAR DESDE A TENRA IDADE

A andlise da BNCCempreendida no capitulo anterior foi enveredada a partir da
perspectiva historicaritica de educacéo. O que demonstrou importantes eixos de critica a atual
normativa curricular nacional guindamentada pedagogicamente na pedagogia do aprender
a aprendertem como foco o desenvolvimento de competéncias, resultando na organizacao
curricular para a Educagéao Infantil por campos de experiéncias, incluindo a dicotomia, educar
e cuidar.

Assim sendo, neste segundo capitulo, objetivamos fazer a defesa de uag@@duc
escolar a partir da compreenséo dos fundamentos do ensino desenvolvente nos marcos teoricos
da pedagogia histériecritica e da psicologia histériaultural. A defesa de um ensino
desenvolvente na Educacao Infantil diz respeito ao compromisso@qlitica escola publica
tem de, por meio de um curriculo que objetive a formagdo humana, garantir as criancas, filhos
da classe trabalhadoi@acesso asaber ea0 conhecimento sistematizado.

A escola é, e precisa continuar sendo, o espaco privilegisa@a gacializacdo do saber
sistematizado, aquele fundamentado na ciéncia, na filosofia e nas artes, considergata que
acessar 0os conhecimentos da cultura popular ou advindos da experiéncia de vida, ndo
precisamos de escola.

Segundo essgerspectiva, buscamos compreender a partir de seus fundamentos
tedricos, como a pedagogia historritica faz a defesa da educacédo escolar desde a Educacéao
Infantil, tendo como finalidade ultima o ensino desenvolvente. No segundo topico de discusséo,
trazemosas contribuicdes que a psicologia histéricdtural traz ao trabalho pedagdgico,
considerando a relacao entre ensino e desenvolvimento infantil. Buscando comjagemdé
processo de educacdo e formagdo da criangca pequena, explicitando as delsigdésoria
psicolégica com a pedagogia histOrmdtica. E, por fim, apresentamos o Referencial
Curricular Municipal do Sistema de Ensino de ItabBaa(ITABUNA, 2020) como uma
possibilidade de termos um curriculo fundamentado na pedagogia histdtiz® e na
psicologia historicecultural, que assegure o ensino desenvolvente na Educacao Infantil, mesmo

atendendo as normatizacées da BNCC.
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2.1 A pedagogia historicacritica e a defesa de uma educagdo escolar para as criancas

pequenas

Neste topicpnossa andlise tem o objetivo de compreender como a pedagogia histérico
critica, a partir de seus fundamentos teoricos, defende a educagcdo escolar para as criangas
pequenastendo como finalidade Ultima o ensino desenvolvente, aquele capaz de promover a
forma- « 0 humana, sintnimo de Aaf[...] desenvo
possibilidades de humanizacdo em meio ao acesso e apropriacdo do acervo cultural
hi storicamente produzi do e etalo2021lgpl2B)ent e acun

A leitura doprimeiro capitulo do livrofiEscola e DemocradagSAVIANI, 2018) nos
permite afirmar que a educacao brasileira tem sido perpasdeside o inicio do seu
desenvolvimento, por teorias ndo criticgsedagogia tradicional, pedagogia nova e pedagogia
tecnicistal’, assim denominadas porque concebem a escola de maneira isolada dos problemas
sociais, colocanda inclusive como aquela capae solucionar tais problemas; o que se
configuraemuma gr ande il us«o. Segundo Saviani, t.
ampla margem de autonomia ema ape da, sbend
poder de determinar as rela¢des secgozando de uma autonomia plena em relacao a estrutura
social o (SApPIF&ANI, 2013

Consequentemente, por desconhecerem as determinacdes sociais do fenémeno
educativo, nenhuma das teorias nao criticas foi capaz de solucionar o problema da
marginalicade, representado através de uma porcentagem significativa, de criancas
semianalfabetas ou analfabetas ou, ainda, de criangcas que nem sequer tinham acesso a escolz
Um problema, portanto, relacionado diretamente ao processo educativo, especificamente
escoar (SAVIANI, 2018)

Esse problema da marginalidade acents®nos anos da década de 197@mento em
gue o Brasil é regido politicamente por um regime militar, o qual adota a pedagogia tecnicista
Tal . .. ] centrada nas idpradutievidadeap( 5A¥H
77)7 como a pedagogia oficial.

De acordo com Traspadini (2019), a décadd¥¥® pode ser caracterizada como um
periodo em que os brasileiros vivenciaram uma falsa harmonia social, expmassaa A [ . .
formacédo centrada no apagamento do real, no sufocamento dos gritos e, ndo menos importante,
no condicionamento de um sentido deads publica e educagcédo assentado em respostas que

n«o poderiam dialogar com.o real o (TRASPADI
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Segundo a autora, a escola publica tors@ espaco onde a crianca era preparada para
a insercdo futura no mundo do trabalho e os conteddotarsc eram escolhidos com o

objetivo de limitar o olhar e impedir o caminhar fora das trilhas tragadas pelo militarismo.

Na escola do ndo se aprendiam coisas noyagsmo que prénoldadas, para

um grupo de sujeitos que néo teria outra oportunidade étaald aproximar

se de determinados conhecimentos fadados a condigdo miseravel da
superexploracdo da forca de trabalho e exclusdoMaal. dada sua funcao
maior, jamais seriam aprendizagens suficientegara que se sonhasse fora
das normas, a partir deflex@es e porqués proprios da condicdo humana.
(TRASPADINI, 2019,n.p, grifosnossok

E nesse contexto que a pedagogia tecnicista vem corroborar com um projeto politico
para a edificacdo de uma realidade repressora das diversas formas de expressédo social,
despertando assim, nos professores, uma insatisfacdo geral com os rumos que a educacac
brasileira estava tomando. E estes, apoiados na concepcaoreptizgutivista de educacao,
comecaram a questiotia

De acordo com Saviani (2003 o surgimento das teorias critiogprodutivistas esta
diretamente relacionado ao amplo movimento de mei©968, engendrado pelos jovens que
objetivavam uma revolugéo social pela revolucdo cultural. Essa manifestagdara tenha
sido mais expressiva na Franca, espra®ypor outros paises, inclusive o Brasil, chegando de
fato a ameacar a ordem constimnid’'odavia, esse movimento foi controlado tendo como
consequéncia, uma exacerbacgao do autoritarismo tecnotiajie® no nosso pais acrescentou
se 0 componente militar.

O movimento por sua vez fracassou e, as teorias erémodutivistas segundo Sania
(2013), surgiram evidenciando que era impossivel se fazer uma revolucdo social pela
revolucéo cultural, pois sendo a cultura um fenémeno superestrutural, determinado por uma

base material, ndo tem o poder de alterar as condi¢gbes sociais.

16 Esseautoritarismo tecnocraticé cnsideradp segundo Rosério (201,6fomo um tipo de pensamento
implementado na educacado brasileira pelo governo dos militares, através das reformas de ensino, em que a
educa-«o0o escolar passou a servir como A[...] um ins:
do ideéarioautocratico e autoritario deixando sua marca na histéria do pensamento educacional e instituicdes
escolareso (ROSCRI O, 2016, p. 88). Ainda segundo a
burocracia tecnocratica nos aparelhos de Estadandd decisivamente nos aparatos econémico e esgalar

sendo a economia o eixo fundamental do pensamento tecnocratico, imprimiu mudancas significativas na educacgéo
escolar, prevalecendo o autoritarismo militar e a ideia dos tecnocratas em consolidar um ensino subordinado ao
mercado de trabalho, formulandona proposta de educac@mnformeRosario (2016), baseada na teoria do
capitalhumanébeduca- «o como investimento e, dessa for ma, fi
mais e melhor contribuindo com sua formagéo para o projeto em curso aabpdsios do desenvolvimento
econtmico do Pa?2s, Ilivre do fant-@8yma do comuni smoo
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Destarte, Sawni (2013) afirma que a visao criticeprodutivista de alguma forma deu
inicio a critica ao regime autoritario tecnocrata militar e a sua pedagogia autoritaria, a pedagogia
tecnicista, nutrindo as reflexdes e analises daqueles que se col@aravana posiao oposta
a pedagogia oficial e a politica educacional dominante.

Mas os limites da teoria critia@produtivista foram se revelangmis, segundo Saviani
(2013), embora fosse capaz de fazer a critica, ndo tinha proposta de intervencao esknaitava
constatar que a pratica pedagodgica serd sempre uma reproducdo das relagbes de producéo
mesmo que o professor almeje ter uma atuacgao critica, visto que afirmava ser objetivo da
educacao, reproduzir na escola, as condi¢cdes sociais existentes.

Assim, Saviani 2013) assevera quesas teorias sdo reprodutivistas porque fazem a
critica da educacao evidenciando que a fungéo desta € a reproducdo das relagdes sociais de
producdo. Portanto, para essa concepcao crigmmdutivistan [ . . . ] qual quer t
de educacao € necessariamente reprodutora das condic¢des vigentes e das relagfes de dominacé
ifcaracter2sticas pr-prias da se/Bf)iedade capi

E nesse contexto que ganha destaque a necessidade de se formular uma proposta que
supere a visao critiecoeprodutivista, possibilitando a analise do problema educacional a partir
de seu carater contraditério, alterando a pratica pedagogica, articalandoos interesses da
classe popular em transformar a sociedBifntedesse cenérj&aviani (2018) faz o seguinte
guestionament o: Af...] ® possz2vel uma teor.i
Il nstrumento capaz de contribuir para a supe
2018&, p. 25)

Considerando que todacedade é contraditéria, dindmica e, portanto, suscetivel a
transformacgdes, a sociedade capitalista também tem essas mesmas determinacfes. E, ness
casqQ Saviani (2018 afirma que uma teoria critica da educacgéo, ndo reprodutivista, deve ser,
sobretudo, fonulada a partir dos interesses dos dominados, considerando a educagcdo nao
apenas como um elemento de reproducdo, mas também um elemento que age a favor da

transformacao dessa sociedade.

[...] a educacao é, sim, determinada pela socieflaji@ssa determinagéo é
relativa e na forma de acédo reciprdca que significa que o determinado
também reage sobre o determinante. Consequentemente, a educacdo também
interfere sobre a sociedade, pado contribuir para a sua prépria
transformacdo. (SAVIANI, 20X3 p. 80)

Assim, o ano de 1979 é considerado por Saviani (2011; 2013) um marco da forma de se

pensar mais claramente uma concepc¢ao histéritica de educacdo. Foi neste ano que



106

Saviani, ao coordenar pela primeira vez um curso de doutorado, iniciou coletivamente a
discusséao sobre o problema de abordar dialeticamente a educacéo, tendo como objetivo superar
por incorporacdo as teorias pédticas e as teorias critttoe pr odut i vi sseas. )
tentar descobrir formas de analisar a educacdo, mantendo preswtesaidade de criar
alternativas e n«o apenas f azgr62a cr2tica d

Segundo Saviani (2018), medagogia historicaritica € critica e, portanto, saise
condicionada. Reconhece que a educagdo é um elemento determinade mplaciona
dialeticamente com a sociedade. Mas, apesar de ser determinada, também influencia o elemento
determinant e. E, embora seja um el emento s
importante e por vezes decisivo no processo de transformiagdos o ci edade oc, ( SAV
p. 53)

Para Saviani (2018), as teorias fwéiticas e as teorias critigeprodutivistas negam os
determinantes historicos da educacdo. E é a partir da compreensdo de que a escola € uma
realidade histérica, ou seja, é detarada socialmente, mas possivel de ser transformada
intencionalmente pela acdo humana, que ele propbe a formulacdo de uma teoria critica da
educacéo a partir do ponto de vista dos dominados, ja que a classe dominante ndo tem interesse

na transformacéo histica da escola.

Lutar contra a marginalidade por meio da escola significa erggjaio
esforco para garantir aos trabalhadores um ensino da melhor qualidade
possivel nas condi¢des historicas atuais. O papel de uma teoria critica da
educacéo é dar substia concreta a essa bandeira de luta de modo a evitar
que ela seja apropriada e articulada com os interesses dominantes. (SAVIANI,
2018, p. 26)

Assim, essa nova proposta pedagogica foi emergisg@alesenvolvendo, chegando a
apresentar certa hegemonia na discussdo pedagogica, por volta de 1983. A teora critico
reprodutivista come-a a perder espa-0 e est
para a questdo pedagdgica na base de umazagido da escola como instrumento importante
para as camadas dominadas vai generalizandad ( S AV | bApN 63) Em21984, 2ssa
nova proposta pedagogica passou a ser denominada de pedagogia-eistimacgporque esta
enraizada na histéria, ou seg,pr eende A[ . . . ] O movi mento

di aleticamente em suas dpolhd r adi - »eso ( SAVI A

[...] 0 que eu quero traduzir com a expressao pedagogia histéitica € o
empenho em compreender a questdo educacional com base no
desenvolvimento histérieobjetivo.[...] a concepcéo pressuposta nesta visao

7

da pedagogia histériecritica € o materialismo histérico, ou seja, a
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compreensdo da histéria a partir do desenvolvimento material, da
determinagdo das condigcbes materiais daté@&nxcia humana. (SAVIANI,
201%, p. 76)

Nessa perspectiva, Saviani afirma queedagogia historicoriticaesta para além das
teorias ndo criticas e critigeprodutivistas superand@s a partir da incorporagdo de suas
criticasemu ma outra propost a, radical mente nova.
autonomia ou na depend®°ncia absolutas da ec
(SAVIANI, 2018, p.53).

Dessa maneira, pedagogia histéricaritica tem o compromisso de empreender a

transformacao da sociedade e ndo a sua manutencao e perpetuacao.

Seus pressupostos, portanto, sdo os da concepcao dialética da histéria. Isso
envolve a possibilidade de sempreender a educacao escolar tal como ela se
manifesta no presente, mas entendida essa manifestacdo presente como
resultado de um longo processo de transformacdo historica. (SAVIANI,
201, p. 80)

A pedagogia historicariticafundamentease filosoficanente no materialismo historico
dialético de Marx e Engels e, portanto, a dialética é aqui compreendida como a relacdo do

movimento e das transformacdes que ocorrem na sociedade.

[...] uma dialética histérica expressa no materialismo histérico, que é
justamente a concepcdo que procura compreender e explicar o todo desse
processo, abrangendo desde a forma como séo produzidas as relagbes sociais
e suas condicdes de existéncia até a inser¢cdo da educacado nesse processo.
(SAVIANI, 2013d, p. 119120).

Dessa forma, compreender que as relagdes sociais se desenvolvem historicamente por
meio de um processo contraditgriialético, nos permite compreender que a natureza da
educacao é determinada historicamente, pois esta € um fendmeno proprio dos Diantns.
disso,como explicaSaviani (2013)podemos compreender gahomem ndo nasce homem,
ele precisa produzir continuamente a sua propria existéncia adaptando a natureza a si,
transformande. E isso se da pelo trabaliiouma atividade intencional, excluamente
humana, adequada a finalidades. E através do trabalho que o individuo extrai intencionalmente
da natureza os meios de sua subsisténcia, criando um mundo humano, o mundo da cultura.
ADi zer, pois, que a educa- «o0 osssignifica afirrean guene n o
ela é, ao mesmo tempo, uma exigéncia do e para o processo de trabalho, bem como €, ela

pr-pri a, um processo @mll) rabal hodo ( SAVI ANI ,
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E a categoria trabalhd fundamental para a formagdo humanajue em uma
perspectiva historicoritica da educacdwai nos permitir compreender a natureza sua
especificidade, tendo em vista que néo é possivel compreender a natureza da educacao sernr
antesentendea nat ureza humana, p OAsSBnsendod @mpreersdo« 0 |
da natureza da educa-«0 pass a(SApAMANR20EBm mpr e e
11).

A educacao € assim compreendida, conforme Saviani &@i8no um trabalho néo
material que tem como objetivo a producéo do saber. E, emboranedasa ao ato de ensinar,

0 ensino € educaca@ ato de ensinara aula, pressupf@o mesmo tempo, a presenca do
professor e do aluno, de modo que a sua producéao ndo se separa do ato e de seuicpnsumo ]
produzida e consumida ao mesmo tempo (prodyzidd o pr of essor e consu
(SAVIANI, 20133, p. 12)

Portanto, a natureza da educa-«0 est§ r
s2mbol os, h8bitos, atitudepm 12) dua beacdssitainaskre s 0
assimilados pelos homens para que estes possam formar a sua segunda aatatemza
humana que A[ .. .] n«o ® dada ao homem, ma s
bi of 2slB)cao (p.

Nas palavras de Saviani (2013), a formacao dessa segundszaa a especificidade
da educacao que necessita identificar os elementos culturais que precisam ser assimilados pelos
individuos, tendo em vista a sua formacdo huménas contelddos classico®utra

especificidade da educacéo diz respeito ao descalioniasformas mais adequadas para

desenvolver o trabalho pedagogipaya quefi [ . . . ] progressivament e,
reali ze, na forma de segunda natureza, a h
2013, p. 13)

O desenvolvimento humarsd € possivel, na relacéo social estabelecida com o outro,
através do processo educativo. Porque ndo nascemos homem, precisamos aprender a ser homer
e, para isso, adaptae ao meio natural ndo € suficiente, é preciso apregwiaia natureza,

transformand-a para satisfazer as nossas necessidades.

Ora, a producdo da existéncia implica o desenvolvimento de formas e
conteldos cuja validade é estabelecida pela experiéncia, o que configura um
verdadeiro processo de aprendizagem. Assim, enquanto os elem@&mtos n
validados pela experiéncia sdo afastados, aqueles cuja eficacia a experiéncia
corrobora necessitam ser preservados e transmitidos as novas geracdes no
interesse da continuidade da espécie. (SAVIAQRG, p. 11)
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Dessa forma, gpedagogia historicariticaconsidera o trabalho educativo um elemento
determinante para a forma-«o da <c¢crian-a qu
definem o ser humb p.245)0Parg §ua & drigndalse coratiua €omo ser
hummo ® necess8ria a da[...] medi a- «xo dos ad
curto a crianca se apropria das forcas essenciais humanas objetivadas pela humanidade
tornandese, assim, um ser revestido das caracteristicas humanas incorporadadadesocie
gual el a nascelym248SAVI ANI, 2020

A crian¢g ao nascer, ja encontra um meio cultural produzido pelas geracfes anteriores,
A[...] constitu2do com sua | 2ngua, Sseus Ccos
econdmica e politicasua histéria especifica. E ela encadeanesse conjunto, € influenciada
por ele, depende bpeide o ( SAVI ANI , 2020

Sendo assim, segundo Saviani (26)2@ara educar uma crianca é precsaosiderda
como um ser biofisico e cultural, estruturadmpaz de reagir as influéncias do meio fisico em
gue esta inserido. Consequentemente, para que o trabalho educativo seja bem sucedido, deve
levar em conta a realidade fisica da crianca, ajudanddi [ . . . ] a se situar

traromaiorprg ei t o poss?2vel das condi-»edH pRi0e est

[...] constato que essa crianga a quem me compete educar € um ser totalmente
determinado, limitado, preso; em suma, é um ser sitjaddepende e é
determinado pelo seu meio fisico, suas caracteristicas bioldgicas, suas
vivéncias psicologicas, seu meioltural. (SAVIANI, 202, p.256).

Embora seja um ser determinado, a crianca pode reagir aos condicionantes de sua
situacdo, intervindo pessoalmente nela para aceitar, rejeitar ou transformar. A crianca é,
portanto, um ser situagddeterminado e livreTodavia, a crianca sO se torna capaz de intervir
na sua realidade, porque é um ser dotado de consdiéleiaento importante na constituicdo
do ser do homem. AA consci°ncia ® aquilo gt
tais como sdo. Podese distinguir dois tipos de consciéncia: a irrefletida ou espontanea e a
refletida ou temahp264ddao ( SAVI ANI, 2020

Evidenciamosde acordo com Saviani (2020 que os dois tipos de consciéncia estao
presentes, simultaneamente, na forma de ser dwemo Contudo, nos momentos afetivos,
guando nado se deseja explicitamente conhecer, prevalece a consciéncia irredletidaesta
muito recorrente nas nossas experiéncias cotidianas. De forma inversa, a consciéncia refletida
exige atencao para conheceparqué das coisas. Entretanto, embora ambas tenham objetivos
di ferentes, podemos Al . . .| passar sucessiyv
refletidao 08268 ANI, 2020
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[...] € de extrema relevancia para a educacdo das criancapr@ensfio dessa
dimensdo da consciéncia considerada em duas modalidades, a irrefletida e a
refletida, pois é a partir dai que o educador poderd mobilizar as energias
infantis do ambito do conhecimento tacito ou espontaneo para o ambito do
conhecimento condeal ou cientifico. (SAVIANI, 202B, p. 267)

Objetivando que a crianca se aproprie do conhecimento cientifico, Saviani (2013)
destaca que a especificidade da educacao pressupfe a institucionalizacdo do ato de ensinar
através da educacdo escalajue na sociedade capitalista € a forma dominante dmgflu
iTA[...] cujo o papel consiste na soxpld) i za-
naforma de contetdos classicos, um conhecimento elaborado e uma cultura erudéa. Nao
gualquer tipo de saber, mas um conhecimento fundamentado na,ai@fdosofia e nas artes

um saber metédico e sistematizado.

Ora, a opinido, o conhecimento que produz palpites, néo justifica a existéncia
da escola. Do mesmo modo, a sabedoria baseada na experiéncia de vida
dispensa e até mesmo desdenha a expeaai@scolal..]. E a exigéncia de
apropriacéo do conhecimento sistematizado por parte das novas geragdes que
torna necessaria a existéncia da escola. (SAVIANI, 20q1.324)

Dessa forma, o curriculo escolar deve se estruturar a partir do saber sistdojatiz
gue para acessar 0s conhecimentos da cultura popular ou advindos da experiéncia de vida, néo
precisamos de escola. Panaealagogia historicoritica o curriculo esta diretamente ligado ao
contetido da educacédo e como este se distribieimpo e espaco da escada seja, relaciona
se com o saber, com o0 conhecimeontudq n&do € qualquer saber e sim o saber elaborado,
sistematizado. O saber de senso comum, da cultura popesaEnvolvese sem precisar do
espaco escolatodavia, paradr acesso ao saber sistematizado, precisamos necessariamente da
escola.

Ha, porém, um certo consenso entre 0s pesquisadores da area de curriculo de que tudo

0 que acontece na escola € curriculo. Essa afirmpgéey) apresenta algumas limitacoes.

[...] se tudo o que acontece na escola é curriculo, se se apaga a diferenca entre
curricular e extracurricular, entdo tudo acaba adquirindo 0 mesmo peso; e
abrese o caminho para toda sorte de inversdes e confusdes que terminam por
descaracterizar o tralbel escolar. Com isso, facilmente o secundario pode
tomar o lugar daquilo que é principal, deslocaedpem consequéncia, para

0 ambito do acessoério aquelas atividades que constituem a razao de ser da
escola. (SAVIAN] 2020, p. 8)

Nesse sentido, a esaacaba por se perder do seu objetivo principal que € propiciar aos

alunos a apropriacdo dos conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos construidos
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historicamente pela humanidade. Assim, Saviani reescreve a definicdo de curriculo,
acrescentandthe o adjetivonucleare:[ . . . ] 0 curr 2 cul onu®ares c on j
desenvolvidas pel a aepsTgifb dodautdy. PdtantoAad htivida@ed 2 0
extracurriculares s6 tém sentido se enriquecerem as atividades curriculares, edaopod
substituilas oudeix&las em posi¢do secundaria, mas sendo incorporadadgsoiPerém, a
existéncia da escola por si s6 ndo garante que os conhecimentos que foram produzidos no
contexto das relacbes sociais ao longo da hisg@j@massimilados pelos alunos de forma

direta e mecanica.

E necessario viabilizar as condi¢cdes de sua transmissdo e assimilacdo. Isso
implica dosdo e sequenci#o de modo que a crianca passe gradativamente
do seu ndo dominio ao seu dominio. E o saber dasagguenciado, para
efeitos de sua transmissassimilacdo no espaco escolar ao longo de um
tempo determinado, € 0 que convencionamos chamasaler escolar
(SAVIANI, 2020, p. 910, grifo do autoy.

E na escola que o saber espontaneo ganha novoseerae entrar em contato, através
da acdo educativa com o saber sistematizado. O primeiro ndo deixa de existir, ou é substituido,
mas € enriquecido. Este saber de senso comum, elaborado a partir das experiéncias de vida, ne
verdade, séo a base para aelabdo do saber escolar. Contudo, os saberes de senso,comum
da cultura popular, ndo devem ser o0s Unicos a serem disponibilizados as criancas das classes
populares porque estes saberes, elas ja dominam. Elas precisam agora € dominar 0s
conhecimentos sisteatizados, a cultura erudita, elaborada a partir dos estudos de uma realidade
concreta, em um determinado tempo histérico, expressa nos conhecimentos artisticos,
cientificos e filosoficos, os quais as criangas da classe hegemdnica ja dominam.

Em uma perspdova marxista, compreendemos que o conceito de hegemonia esta
relacionado a lideranca politica, econdmica e ideoldgica exercida por uma classe dominante,
gue almeja impor a sua visdo de mundo como a Unica possivel de existir, moldando os interesses
das clases dominadas. Na sociedade capitalista, a classe hegemonica iesntboaa classe
dominante, aquela que ao ter o dominio dos conhecimentos sistematizados,-séildestes
para subordinar a classe trabalhadora a sua ideologia, 0 seu dominiaracéxp!

Dessa maneira, além dessas criancas terem acesso a escola, € necessario que haja un
curriculo elaborado com este objetivo. E preciso também assegurar, que elas tenham acesso ac
saber escolar, a fim de garaslies a possibilidade de ter as mesmandi¢cfes de vida das

criancgas, filhas da classe dominante.
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Assim sendo, reiteramos em primeiro lugar, a necessidade de ,te@anescola, um
curriculo que objetive a formacdo humana, organizado a partir dos conteudos classicos,
possibilitando aos alunoa compreensdo da totalidade das mudltiplas determinacdes que
produzem a realidade concreta e, em segundo lugar, que a educacéo escolar tem como objetivo
principal, possibilitar ao educando, por meio do curriculo, acessar o saber e 0 conhecimento

sistematiado. Pois, segundo Saviani

[...] para se libertar da dominacédo, os dominados necessitam dominar aquilo
que os dominantes dominam. Portanto, de nada adiantaria democratizar a
escola, isto é, expantii de moda tornala acessivel a toda a populagin

ao mesmo tempo, isso fossetdeésvaziand@e a escola de seu conteldo
especifico, isto €, a cultura letrada, o saber sistematizado. Isto significaria,
segundo o dito popul ar, Afdar com uma
como ja foi lembrado, para ter acesso ao saber espondéngtyra popular,

0 povo nao precisa da escola. Esta é importante para ele na medida em que lhe
permite o dominio do saber elabora(@®AVIANI, 2020a, p. 10)

Consequentement e, a escola ® uma instit
predominantemente o de organizar as experiéncias propiciadas pela vida dos préprios alunos.
f[..] o papel da escola é, antes, o de patentear aquilo que a experiéncia dies\adianos
escondeo (SBMRABNI, 2011

Segundo Duarte (204p é a partir do processo histérico que Saviani analisa a
institucionalizacéo da educacao escolar como atividade principal para a producao e reproducao
do ser soci al :oqidl aeducdcidoescqar tormmasferma dpnanante de
educacado é, ao mesmo tempo, um processo de desenvolvimento do significado ontologico do
trabal ho educatgap6o (DUARTE, 2012

A origem da escola se deu nas sociedades da antiguidade clas$ichy pe que 0s
homens passaram a ser divididos em duas classes: os donos da propriedade privada e 0s

escravos, dando inicio ao modo de producao escra@st@donos da terra dispunham de tempo

livre e, assim, surgiu a escola com a fungdo de ocupar esge e com dA[ . . . ]
intelectuais[..] e exerc2cios f2sicos de car 8ter, | %di
enquanto os escraveslucavars e A [ . . . | no pr-prio processo

157).n Es t a mo sdesseanorpeato, thite do processo de institucionalizagdo da educacéo,
correlato do processo de aprof.undamento da
Mas, a medida que os meios de producao mudam, a escola também vai modificando e, de
acordo com Saviani (2007), na sociedade cigidaa educacdo escolar torreel a forma
dominante de educacédo, consequéncia de um conjunto de elementos histéricos, entre eles, a

mudanca do trabalho agricola e artesanal para o trabalho com maquinaria e grande anduastria
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necessidade do dominio dartiéa e da tecnologi@ desenvolvimento dos centros urbanos e a
necessidade de 0 u,avmudancasapoliicasoesoution Hajey e educar&o
escolar é simplesmente a educacéao.

Nesse senti do, Lombar di (2020) reitera
historicamente determinada, uma constru¢cdo humana que se articula ao processo de producao
das condi-»es materiais da &Exassbdsehisioraagu ( L ON

apedagogia historicariticadefende aeferidaespecificidade da escola.

[...] a escola tem uma funcdo especificamente educativa, propriamente
pedagdgica, ligada a questdo do conhecimento; é preciso, pois, resgatar a
importancia da escola e reorgamiparabalho educativo, levando em conta o
problema do saber sistematizado, a partir do qual se define a especificidade da
educacao escolar. (SAVIANI, 204,3. 84)

Duarte efal. (201D) também déo destaque ao papel da mediacdo escolar entre a vida
cotidft ana e o saber sistematizado. Sendo este
novas gera-»es em dire-«o " |l uta pela supe
201D, etal., p. 3954)E a partir desse papel mediador da educagédo escolSagisni (2013,

p. 13) conceitua o trabalho educativo como
em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histdrica e coletivamente pelo
conjunto dos homenso

A partir desse conceito possivel perceber que o trabalho educativo atinge a sua
finalidade, quando o individuo se apropria da cultura produzida pela humanidade ao longo da
histéria, resultando no processo de formacdo dos individuos, ou seja, no processo de
humanizacdo. Também éogsivel superar a concepcao de uma educagdo pautada em
conhecimentos empiricos ou de senso cormyoduzidos a partir das experiéncias vividas
cotidianamenté que emum discurscsobre orespeito as diferencas individuais acabam por
negar as criancas d@#sse trabalhadora o direito de acessar oS mesmos conhecimentos que a
classe dominante tem acesso.

Nesse contexto é de extrema relevancia reiterar que a escola é a Unica instituicdo capaz
de oportunizar as criangas da classe trabalhadora o acesso aos conhecimentos sistematizado:
gue a classe dominante ja possui. Portanto, se a escola pauta o sea &dibedtivo nos
contetdos que ja fazem parte da vida cotidiana das criancas, estar4 negando a elas as condi¢de
necessarias para a construcdo de um arcabouco tedrico fundamental para engendrar uma
transformagdao social, mantenrds sempre na condigao dessla dominada. Pois ter acesso aos

conheci mentos emp2ricos n«o possibilita a f
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capazes de compreender e transformar a soci
(TULESKI; MARTINS, 2021, p. 49)

Dizer que o trabalho educativo € uma producéo direta e intencional, pressupde a relacéo
direta entre professor e alunh@ue se express® relacdo ensinaprendizagem, efetivande
pela mediacdo dos conteudos escolamsa humanizagéo do individuo conmafidade deste
trabalho. Essa afirmativa nos permite compreender o desenvolvimento humano como um
processo guiado por um trabalho educativo e, portanto, ndo pode ser considerado natural e
espontaneo como defende a Pedagogia da Infancia, como vimostoto Gagéerior.

Sendo o trabalho educativo um processo intencional e organizado, com objetivos que
seguem na direcdo da selecéo e apropriacao de conteudos com meios e metodologias adequada:
visando a formacdo plena dos individuos, destacamos a importimagampreensdo da

concepcao de ser humano:

[...] o homem n&o nasce homem. Ele se forma homem. Ele n&o nasce sabendo
produzirse como homem. Ele necessita aprender a ser homem, precisa
aprender a produzir sua propria existéncia. Portanto, a producdo dmhgm

ao mesmo tempo, a formag¢ao do homem, isto é, um processo edlicitivo

O homem é, pois, um produto da educac¢do. Portanto, é pela mediacdo dos
adultos que num tempo surpreendentemente muito curto a crianga se apropria
das forcas essenciais humanalsjetivadas pela humanidade, tornaiseo

assim, um ser revestido das caracteristicas humanas incorporadas a sociedade
na qual ele nasceu. (SAVIANI, 2019, p. 1¥B7).

Dessa forma, sendo a educacédo um fendbmeno préprio dos seres humanos e que objetiva

a humanizacao dos individuos a partir da apropriacdo da cultura produzida pela humanidade,
temse que considerar dois aspectos principais: de um lado, identificar os elementos culturais
gue precisam ser apropriados pelos sujeitos para que se formem hunséingsjrto o que é
essencial (classico) e o que é acidental. E, de outro lado, descobrir as formas mais adequadas
para o desenvolvimento do ato pedagogdt@a s pal avras de Savi ani
aquilo que se firmou como fundamental, como esdera | 0 , podendsenumn[ . . . ]
crit®rio Ytil para a sele-«o0 dos camiledos

Considerando o trabalho pedagdégico um ato que se encontra institucionalizado na escola e,
estando os bebés em espacos emEmlEcreches) em turno integral de 7 horas e as criancas
pequenas (préscola) em turno parcial de 4 horas, néo justifica que o trabalho pedagogico
dirigido a essas criangas ndo seja planejado com intencionalidade, a partir de um curriculo
elaborado com osonteudos classicos, essenciais a serem trabalhados com elas a fim de

engendrar o desenvolvimento humano que é de responsabilidade da educacéo.
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No debate atual sobre a educacao das criangas pequenas, € imprescindivel ter clareza da
natureza e especificida da educacao para defender uma Educacao Infantil que tenha como
finalidade ultima a aprendizagem e o desenvolvimento da crianca; uma foreragéna
perspectiva critica e emancipadora.

Segundo Rocha (2001), na historia recente da Educacéo Infantil, ebsejua ndo ha
rigor pedag-gico para garantir Al . .. a es
instituicbes ndeescolares tais como arechee apré-escol@ ( ROCHA, , @rifod 1, p
nosso¥, tal qual deveria seEssa é uma defesa que se faz urgente porque, ao mesmo tempo em
gue se declara a necessidade de educar a infancia, também se defende que essa educacao de
ser uma antiescolarizaggmis o termo escolarizacao tem ado de forma pejorativa a partir
do sentido que a Pedagogia da Infancia tem Ihe atribuido de antecipacdo de préticas
escolarizantes para a educacgao das criangas pequenas.

Todavia, essa negacao da Educacéo Infantil como educacao escolar, tem origem no
Brasl ainda nos anos de 1970 com a inauguracao das primeir@sgoias, inspiradas nos
jardins de infancia modelo proposto por Froebéi que segundo Rocha (2001) inaugurou
uma tradicdo na forma de pensar e apresentar proposicoes para a educacacaa crian
diferenciadas das proposi¢c6es dos modelos escolares.

Entretanto, Rocha (2001) destaca que, os jardins de infancia fundamestavem
Psicologia do Desenvolvimento de Jean Piaget e, portanto, concebiam que o desenvolvimento
infantil se dava em etapaséares, estando todas as criancas sempre em um mesmo nivel. O
gue possibilitou a adocdo de praticas de homogeneizagdseja, a adocdo de praticas e
atividadesquee mbor a estivessem iA[...] adequadas
p.28lacbavam por manter A[...] as mesmas intert
com vistas ao enquadramento social o (ROCHA,

Nesse sentido, segundo Campd=attoe Mucci (1981) a préescola era vista como uma

poss?2vel solu-«0 para o0s ,pnredds e aralfabetsmd, a e n t

17 Friecerich Froebel educador aleméao, fasegundo Kendzierski Pietrobom (2012), pioneiro em reconhecer a
importancia da educac¢éo das criancapipeas, fundando assim, em 1840 na cidade de Blankenburg, na Alemanha

o primeiro jardim de infancia. Espaco destinado a educacao das criancas menores de 6 anos, no qual o jogo, o
brinquedo e as brincadeiras tinham papel decisivo no processo de apreansédalpela crianca. Na perspectiva
froebeliana, a educacéo infantil ndo visa a aquisi¢cdo de conhecimento, mas a promog¢éo do desenvolvimento. Um
desenvolvimento que acontece de forma natural, con
fazemwmampdender a aprender 6, respeitando antes de t U
froebelianos, o papel do professor consiste em respeitar a manipulagdo natural do mundo, orientando e despertando
o aprendizado espontaneo da crianca. Asssrprafessores devem empenbarem favorecer o desenvolvimento

livre e espont®©neo do indiv2duo. A[...] o sucesso d
PIETROBOM, 2012, p10-11).
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repeténcia e a evasdo. Assim, destxcaa historia da pi@scola, a preocupacdo em adequar a

crianca a escola, adaptarad@omo futiro aluno o que resulta na perda do seu significado.

[...] uma preocupacao absurda e precoce de preparar essa crianca para que ela
nao fracassg..]. A verdade é que os programas-pegolareg...] coloca a

crianca diante de situacdo artificiais, em geeaproveita muito pouco seu
comportamento exploratorio e se impde, de cima para baixo, toda uma série
de atividades altamente desmotivadoras para a crianga daquela faixa etaria,
extremamente duvidosa quanto as suas possibilidades de promover o
desenvolunento cognitivo. (CAMPOS; PATTO; MUCCI, 1981, p. 39)

Rocha (2001) reitera a negacao da Educacéo Infantil como educacgéo escolar, ao afirmar
gue a creche e a pescola se diferenciam da escola porque assumem fungdes distintas. A escola
€ 0 espaco privilegdo para conhecer e as instituicdes de Educacao Infantil, complementam a

educacao da familia.

Portanto, enquanto a escola tem como sujeitalumo, e como objeto
fundamental @nsinonas diferentes areas, atravésadi; a creche e a pré
escola tém commbjeto asrelacdes educativadravadas nunmespacgo de
convivio coletivoque tem como sujeitoaianca de 0 a 6 anos de idade (ou
até o momento que entra na escola). (ROCHA, 2001, p. 31, grifos da .autora)

Concordamos que a pescola ndo deve ser umaegipacdo dos métodosentetdos
do Ensino Fundamental, ndo é essaga@bla que defendemdsmuma perspectiva historieo
critica advogamos a favor de que a Educacao Infantil seja permeada por uma pratica pedagogica
intencional, mediada por contetdos sléss selecionados e que sdo organizados em um
curriculo, objetivando a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas.

Desse modo, Pasqualira Lazaretti (2022) afirmam queensar uma educacgao para as
criancas pequenas exige de,rethicadoresreconhec@asem suas especificidades e valoriza
las A [ . . . ] propondo um trabal ho educativo quce
assim, enriquecendo as metodologias que aprimoram as possibilidades de encaminhar a pratica
pedagggcado ( PASQUALI NI ; LAZARETTI, 2022, p. 2

Assim, embora a Pedagogia da Infancia seja contraria ao modelo escolar, entendendo
comoaf[ ... ] nega- «o0 da |l i berdade e da espc
LAZARETTI, 2022, p. 27), tornandas passivas @ertes mediante as possibilidades de
desenvolvimento cognitivo e psicologico, precisamos reconhecer que essa é uma interpretacéo
equivocada, tendo em vista que a ndo ado¢cdo do modelo escolar na Educacao Infantil n&o

assegura que ndo havera praticas pedpaas ou antecipatorias nesta etapa educacional.
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Segundo PasqualieiLazaretti (2022)ndo € desconsiderando a escola como espaco da
Educacao Infantil e, muito menos a professora como aquela que ensina, que iremos garantir a
especificidade dea etapae ducaci onal . AEntendemos que ®
finalidades, conte%dos e metodol ogias da es
(PASQUALINI; LAZARETTI, 2022, p. 31)

Assim,se a Educacéo Infantil € uma etapa educacional reconhegamente, faze
necessario que a sociedade reconhecadgsee o seu nascimento, a crianga necessita de uma
educacao sistematizadaela quala compreensdo e assimilacdo do conhecimento cientifico
sejan tomad® como element® centras para o0 processode desenvolvimento e,
consequentemente, de humanizacdo dessa cridindavia, podemospercebe que nesse
debate acerca da especificidade da Educacgéo Infantil, a proposicdo de um curriculeepara es
segmento educacional ganha destaque porque envolvenasnmportantes, como conteudo,
professor e ensino.

Para a Pedagogia da Infancia, a Educacao Infantil tem o papel de garantir a crianca que
ela viva intensamente a sua infangeriodo da vidajuandoo desenvolvimento acontece de

forma natural @spontanea, ndo sendo neceasantervencdo dos adultos.

Sendo assim, a adogcdo de um curriculo em seu sentido classico, como
dispositivo orientador das finalidades educativas e da selecdo e organizacéo
dos conteudos, é tida ndo somente coegnecessaria, mas condenavel, por
(supostamente) engessar, limitar e reduzir a atividade livre infantil, atribuindo
ao professor o papel diretivo no processo educativo. (PASQUALINI;
LAZARETTI, 2022, p. 3334).

Diante dissp o objeto da Pedagogia daIinfdha ® a pr -pria <c¢ria
processos de constituicdo como seres humanos em diferentes contextos sociais, sua cultura,
suas capacidades intelectuai s, criativas, €
p. 31) Dessa concepcao, emergadaia de quese preocupar com 0s conteldos a serem
ensinados as crian¢as nao possibilita que o professor reconheca o olhar infantil e seus desejos.
Portanto, cabele ndo ter uma acédo intencionalmente planejada, basta seguir as criangcas em
seus interessevtidianos, oportunizando momentrs queslas possam vivenciar experiéncias
infantis.

Contudo.emuma perspectiva historiecritica de educacéo, a crianca ndo se desenvolve
naturalmente. Esse desenvolvimento resulta de um trabalho educativo, guiadonaterente
ao processo de humanizacBiesse sentido, € imprescindivel situarmos a crian¢ga como um ser

social desde que nascaner emuma culturaem queela comecga a ter contato e a conhecer



118

as coisas na sua aparérmma meiodos sentidos. Entretanto, a aparéncia ndo equaesiséncia
das coisasAdemais,fazer com que a crianca conheca a esséncia da realidade na qual esta
inserida deve ser o principal objetivo do trabalho pedagogico.

Essa discussa®dretomada com mais profdidade no proximo tépicanas cabe aqui
enfatizar que a educacao deve ser reconhecida, segundo Silva (2022), como uma atividade
cientifica em queo professor deve dominar os conteudos cientificos para ter um fazer
pedagdgico voltado intencionalmente aseale/olvimento da crianca e, a transmissao dos
conteudos cientificos, artisticos e filoséficos deve assumir a centralidade do trabalho
pedagodgico na Educacéo Infantil.

Considerando que o conhecimento de senso comum ja esta dado na imediaticidade da
vida cotdiana a crianca, sem ser preciso a existéncia da escola, ter uma instituicdo que assegure
0 ensino dos saberes cientificos desde o primeiro ano de vida da crianga, € imprescindivel ao
desenvolvimento humano. A Dev e maass conletimertost ar
ndo nega as experiéncias cotidianas, ndo desconsidera a subjetividade das criangas ou as
especificidades do ensino para a faixa &et:
GALVAO, 2021, p. 6)

Nesse sentidd?asqualine Lazaretti (D22) consideram até certo ponto que a Pedagogia
da Infancia tem razao ao se preocupar com a proposi¢do de um curriculo para a Educacéo

Infantil, levando em consideracéo as especificidades que este segmento impde ao curriculo.

Convergimos, portanto, na mincia da inadequacédo, para o contexto da
educacdo infantil, da grade disciplinar, que muitas vezes conduz a
fragmentagdo e engessamento do conteudo a ser ensinado, tornando
professores e alunos reféns do cumprimento seriado e fragmentado do
curriculo. (PASQUALINI; LAZARETTI, 2022, p. 38)

Entretanto, negar um curriculo para a Educacdo Infantil traz problemas a praxis
pedag-gi ca, porque Af[ .. .] na aus°®°ncia do c
norteador para o trabalho pedagégicocomaicti]a pequenao ( PASQUALI N
2022, p. 39) Nos, professoras de Educacao Infantil, precisamos compreender que o
conhecimento cientifico resulta de uma producéo histoérica da humasjdaatéanto, ciéncia
e infancia ndo podem ser consideradas cdgmiacompativeis.

Dessemodo A .. .] a educa-«o0o infantil precis
das experiéncias imediatas e cotidianas das criancas ao direito de acesso aos conhecimentos
cientificos, filosoficos e artisticos produzidos pelarhani dade hi st ori came

GALVAO, 2021, p. 1) Os conhecimentos cientificos, por sua vez, estdo presentes na educacio
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escolar na forma de contetdos que devem estar organizados no curriculo de forma a orientar o
trabalho pedagdgico com vistas ap@- «o do desenvol vi mento hu
superiores, de forma omnil ateral o (PASQUALI
Entretanto, pra a Pedagogia da Infancia, segundo Coutritacha (2007)a educacao
da pequena infancia ndo deve se pautar em dogeescolares, restritos a uma Vvisao
escolarizada do conhecimeném queeste assume uma forma parcializada e fragmentada, ao
ser organizado em um curriculo que orienta o ensino na escola.
Ainda segundo as autoras, a Pedagogia da Infancia ao fazer referéncia as diferentes
i nf ©nci as e suas <culturas que resultam de
religi«oo (COUTI NHO; ROCHA, 2007, p.liadel) , a
diversificar, os conhecimentos e experiéncias infaatisy ma A [ . . . ] rel a-«o
criangas compartilham amplamente sua experiéncia de viver parte de suas vidas nas creches e
préescol aso (COUTI NHO;. ROCHA, 2007, p. 11)
Desa maneira, ynqueira Filho (2007) consider a
intermedia a relacdo entre educadoras e as criancas, tanto aquilo que foi selecionado
i ntencional mente pela professora, t ar2)o aq!
selecionado para@m as criancas de maneira que facam sentido e atendam aos anseios dela.
A pedagogia histéricariticadiverge dessas proposicdes e reitera a importancia de se
ter clareza de quais conteudos sdo essenciais ao ensino dos bebés e das criancas pequenas,
modo que atendam as necessidades de desenvolvimento destasnBesira, concordamos
com Silva (2022) que, em qualquer interacdo da professora com a celarestara sempre
ensinando conteudo&demais se essas mediacdes ficarem presamadiato, naquilo que ja
est8§8 dado © crian-a, impossibilitarg aA[...]
imediato da crianga. O papel da educagéo infantil & tornar interessante o que de inicio parecia
desinteressantle/AJ2@@2.a a crian-ao (SI

Esse encanto pela apropriagdo da cultura s6 pode ser suscitado mediante a
socializacdo, promovida pela escola, do conhecimento cientifico, artistico e
filoséfico. Afirmamos a importancia central dessestetddosna escola de
educacdo infantipois, por meio deles, se adequadamente organizados e
sistematizados, é possidgscortinar o mundo dos objetos e fendmenos da
realidade fisica, social, filoséfica e artistica, promovendo na crianca
curiosidade em conhecer e desnudar o mundo. (PASQUALMIARETTI,

2022, p. 41, grifos das autoras)

Sendo assim, Silva (2022) assevera que ndao é possivel que a crianca se humanize

apropriandese da realidade sozinha. Ela necessita estar em relacdo com um outro ser humano,
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mais experiente, que desvele aquile dhe aparece de forma imediata, através dos sentidos.

Portanto,

[...] reconhecer a educacéo infantil como espaco legitimo, cientifico, sério,
sistematicamente organizado para promover o desenvolvimento maximo da
crianca, reconhecendo a ciéncia comoteddo central; fundamental, para

gue a educacdao infantil ganhe esse caréter, essa seriedade, essa legitimidade
e, principalmente, para que as criangas se formem como seres humanos que
guestionam, que aprendem, que ndo estdo suscetiVeke aewsou ao
conhecimento raso da imediaticidade das relagcdes, mais que estédo
principalmente voltados para entender a realidade para além da sua aparéncia.
E, é nesse momento do desenvolvimento, que a forma como a gente vai
trabalhar, vai contribuir ou ndo, para a crmosgmpreender gue o mundo néo

€ s6 o0 que ela vé. E, aprender a tentar saber, a histéria de cada coisa. (SILVA,
2022 np.).

Nés, professoras de Educacéao Infantil, conscientes do nossc@ayoehediadoras do
processo de desenvolvimento infantil, temampromisso de trazer de volta a escola a sua
tarefa de socializacdo do conhecimento cientifico, contribuindo com a formagéo das novas
geracdes, garantindo o direito a educacao escolar, que € determinante e essencial ao processt
de forma-«o humana, eglaica-Aap ® um fen? meno
(SAVIANI, 20134, p. 11)

No proximo tépico, aprofundaosa analise acerca da concepgdo de desenvolvimento
humano, a partir das relacdes entre ensino e desenvolvimento, considerando as contribuicdes

gue apsicologia histériceculturaltraz apedagogia histéricoritica

2.2 A relagdo entre ensino dos conteddos escolares e desenvolvimento infantil na

perspectiva da psicologia historicecultural

Neste topico objetivamos conhecer as contribuicdes gs&alogia historicecultural
traz ao trabalho pedagdgico, buscando conmgi&kas no processo de educacao e formacédo da
crianca pequena, explicitando as relacdes desta teoria psicolégica com a pedagogia historico
critica.

A referidapsicologia teve sua origem na Unido Soviética (URSS), no inicio do século
XX, situandese no cotexto da Russia pé®volucionaria. Assim, para compreerdéndo
podemos perder de vista o seu momento hi s
Soviética (URSS) desde a Revolucdo Russa até a década de 1930, ou seja, como um produto
coletivoposrtewo | uci on8ri oo (PASQUALI NI, 2006, p. 6
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Tal corrente psicologica teve como seus principais fundadores L. S. Vigotski, A. N.
Leontiev e A. R. Luria, autores fundamentados uma mesma perspectiva filosofica e
metodoldgica. Segundo Pasqualini (2006), osrastobjetivavam edificar uma psicologia de
base marxista, com vistas a superacdo de uma situacdo contraditoria da sociedade que se
almejava construir, qual seja, a extingdo da propriedade privada e a permanéncia das relagbes
burguesas de producao. Tornaeum imperativo, portanto, o desenvolvimento das ciéncias
e da ciéncia psicoldgica em particuigrcom o objetivo de se avancar na resolugdo dos
problemas impostos por essa contradicao.

Dessa maneira, Pasqualini (2006) afirma que a ciéncia psicol@iacesenvolvida
estava concatenada com a época de grandes transformacdes sociais e culturais, profundaments
vinculada as necessidades sociais, visandanformacgéo de um novo ser humano, resultado
das mudancas das relagdes sociais e, consequentenasnpeoducdes das ideias, padroes de
comportamento, gostos e valores, reafirmando o postulado de que a personalidade humana é
socialmente formada e culturalmente desenvolvida.

Ainda segundo Pasqualini (2006), foi durante o | Congresso de Psiconeurologia
redizado em 1923 que surgiu, pela primeira vez, a necessidade de se fundamentar a ciéncia
psicolégica no materialismo histérichalético, proposto por Marx e Engels, ampliaisdoas
discussOes acerca de uma psicologia de base marxista. Todavia, em 16®&ki Y4g a sua
primeira aparicdo publica durante a realizacdo do Il Congresso de Psiconeurologia, sendo
convidado para trabalhar no Instituto de Psicologia da Universidade de Moscou, onde conheceu
Luria e Leontiev, iniciando assim, um trabalho coletivqoaktir de entéo, Vigotski passou a
ser considerado o fundador da psicologia histécidtural e, Leontiev e Luria, 0s seus
discipulos.

O que diferencia a psicologia histéricaltural das outras correntes psicologicas é
justamente a sua abordagem hisiaedora do psiquismo humano, bem como, a sua relacao
com a filosofia. Vigotski buscou construir uma psicologia marxista, concebendo o psiquismo
humano enquanto objeto essencialmente historico. Uma psicologia histdlitioal do
psiquismo humano, enrada em um momento marcado pela luta em prol da construgéo de

uma sociedade socialista.

[...] o tempo pessoal de Vigotski coincidiu plenamente com o tempo histérico
gue lhe tocou viver e sua criagdo, revolucionaria na psicologia, coincidiu
totalmente (poseu momento e por seu sentido) com o0 auge revolucionario
em todas as esferas da vida (as relacbes sociais, a economia, a politica, a
literatura, a poesia, o teatro, as ciéncias, etc.) na URSS. (SHUARE, 1990 apud
DUARTE, 1996, p. 22)
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Para Vigotski o estudo dos processos psiquicos superiotggcamente humanok
constituiaprimordialmente o objeto de estudo micologia histéricecultural o que exigia a
formulacdo de um método de investigacao proprio, cujas bases seriam buscadas nos principios
do materialismo histéricdialético. Portanto, o principio orientador desta teoria € a dimenséo
histéricocultural do psiquismo humano. sts significa compreender e relacionar o
desenvolvimento humano, de seu psiquismo, seus atributos e sua consaiétaizedie aos
aspectos do desenvolvimento da histéria da natureza, da humanidade em geral e das atividades
sociais por meio das quais os seres humanos produziram e reproduzem as condicdes materiais
de sua exist°ncia. | s s o o homdmuse orgaiiza,.farnfjanda ¢ o
grupos humanos em torno de uma determinada atividade laboral, utiizarsddretudo da
| i ng u@NAICIMENTO; ARAUJO; MIGUEIS 2009, p. 294)

As relacdes entre o método dialético de Marx e o trabalho de Vigotski podem ser
percebidas quando Vigotskial qual Marx, considera que a apreensdo da realidade pelo
pensamento ndo acontece a partir do contato direto com a aparéncia dos fendbmenos, mas, a
partir da mediacdo de abstracBes tedricas. Esse é o principio da apropriagireto
pensado pela mediacdo do abstrato. Segunso Edcipio, o conhecimento humano é um
reflexo da realidade objetiva no pensamento, afirmando ser a realidade determinante da nossa
experiéncia.

Sob esse ponto de vista filosofico, € possivel afimpia; ao analisar a relacdo entre as
categorias de objetivacéo e apropridéaeemosa dinamica essencial da producédo dos meios
da existéncia humana, sendo esse o traco fundamental que diferencia os seres humanos dos

outros animais, como a autoproducaagéaero humano pela sua atividade social.

[...] o homem, ao produzir as condi¢bes de sua existéncia, ao transformar a

natureza, se apropria dela e se objetiva nela. Essa apropriacdo e essa
objetivacdo geram no homem novas necessidades e condnpgasdormas

de acdo, num constante movimento de superacdo por incorporacao.

(DUARTE, 2007, p. 23)

18 O ser humano, segundo Duarte (2013), objetivaa poducdo dos meios para satisfazer as suas necessidades
bésicas e ao produzir uma realidade humanizada, humanizando a si mesmo. Objetivacéo é a forma sob a qual o ser
humano, idealmente, cria uma nova funcdo para o objeto que assume as funcdes e icaadeséadassto é,

0 objeto a ser transformado em instrumento da cultura, passa a ser uma objetivacdo da atividadBumnmeana.
(2013) define objetiva-«o como: fA[...] resultados d
setonam el ementos integrantes da culturao (DUARTE, 20
J& a aropriacdo é o processo pelo qual o individuo se apropria das caracteristicas do género humano, que foram
criadas e desenvolvidas ao longo de um processo historiabjdvacdo dos seres humanos na natureza
transformada pela atividade humana. Apropsimrdas objetivaces humanas nos possibilita fazer parte da
continuidade da histéria das gerac@SARTE, 2013).
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Duarte (2007) em consonancia com os fundamentos filoséficos da pedagogia histérico
critica, afirma que ndo ha outro caminho ou possibilidade de formagadividuo humano a
ndo ser pela a apropriacéo das objetivagdes produzidas ao longo da histéria social. A dialética
entre apropriacdo e objetivacdo € a dinamica fundamental da formacdo do género humano o
gue o diferencia qualitativamente da filogénesetegémese dos outros animais.

Ao falarmos em espécie humana e género humano, é importante fazer uma distincdo
entre essas categorias. A espécie humana caraderizelos elementos biolégicos,
transmitidos geneticamente a cada individuo humano, difereltcahomem dos demais seres
vivos. Ja o género humano, é resultado da apropriacdo das caracteristicas humanas formadas a

longo da histéria social e a objetivacéo individual mediada pelo que foi apropriado:

Género humano é uma categoria que expressateses, em cada momento
historico, de toda a objetivacdo humana até aquele momento. A linguagem,
por exemplo, € uma objetivacdo humana, uma objetivacdo genérica. Todos os
seres humanos tém que se apropriar dessa objetivacéo genérica para poderem
viver. (DUARTE, 2007, p. 26)

De acordo com Duarte (2007), ha nesta teoria uma categoria central na formacao
histéricosocial do ser humano: a individualidade psitdPartese da premissa de que todo ser
humano € um individuo e, portanto, se apropria das objéégago género humano e se
objetiva, em circunstancias singulares, constituindo assim, a sua individualidade. A formacéo
da individualidade inicise nos primeiros momentos da vida, constitiselocomo uma
individualidade ensi, sem que esta seja consoiera principio, pelo individuo. Um exemplo
classico € a aquisicdo da linguagem oral pela a crianca. Ndo ha uma relacdo consciente entre
essa crianga e a linguagem, no entanto, essa linguagem vai assumindo uma forma patrticular,
individual. Tratase da formedo de uma individualidade espontanea, de uma individualidade
emsi.

Logicamente, comaseres humanos, precisamos nos desenvelveesse sentido,
precisamos criar as condigcbes de cada vez mais representar a realidade para nela nos
orientarmos e agirmos, assim, ter consciéncia das relacdes sociais existekitan. dissq
ainda utilizando o exemplo da linguagem, reiteramos que ndo precisamos refletir sobre ela
guando for utilizada em uma atividade cotidiana, mas, ao dalietn uma atividade cientifica,
artistica, filosofica ou politica, a acio consciente serd necessaria. E o caso da atividade de um
médico, na utilizacdo de uma linguagem técrm@mtificaemuma consulta, ou ainda, de um

professor, que necessita transmitir pela linguagem o saber sistematizado aos alunos. E evidente



124

qgue o médico ou o professor ndo podem deixar de refletir sobre a linguagem que utilizam,
mantendo uma relacdo consciente com anmedlesse caso, trase de uma linguagem para

Si:

No caso da individualidade, temos como um principio basico de nossa teoria
o de que o individuo sé se desenvolve plenamente quando ele, a partir da
individualidade ensi, forma sua individualidade pasa Ja nao se trata mais,
entdo, de uma individualidade assumida espontaneamente, mas sim de uma
individualidade em constante e consciente processo de construcao.
(DUARTE, 2007, p. 28)

O individuo é um ser historiesocial e, portanto, precisamoslogaa além do que ele
nos apresenta, nos posicionando com relacdo ao sasefir enquanto individuo humano. O
individuo parasi revela as possibilidades maximas de desenvolvimento da individualidade que
sdo geradas pelas condicbes objetivas da sociedaaleesh um processo contraditorio de
humanizacéo e alienacao.

Considerando que vivemasn uma sociedade capitalista, a alienacdo se sobrepbe a
humanizacdo, ameacando a realizacdo da esséncia humana, ocultando a visdo do individuo no
seu vir a ser. Estalima condicao imposta pela exploracédo do trabalho pelo capital, tornando

o alienado.

Assim, o trabalho que é uma atividade essencialmente humana, através da qual cada
individuo singular desenvolv& plenamente em suas maximas potencialidades, podendo
condituir-se parte do género humano, objetivasdao longo da histéria, passa a ser a fonte
do estranhamento de si. O individuo pesdede si, deixa de se reconhecer como pertencente

ao género humano.

[...] o trabalho é externo ao trabalhador, isto é, ndo pertence ao seu ser, que ele
nao se afirma, portanto, em seu trabalho, mas-segeele, que ndo se sente
bem, mas infeliz, que ndo desenvolve nenhuma energia fisica e espiritual livre,
mas mortifica ga physis e arruina o seu espirito. O trabalhador s6 se sente,
por conseguinte e em primeiro lugar, junto a si [quando] fora do trabalho e
fora de si [quando] no trabalfia]. O seu trabalho n&o é, portanto, voluntério,

mas forcado, trabalho obrigat6rio.trabalho néo é, por isso, a satisfacdo de
uma caréncia, mas somente um meio para satisfazer necessidades fora dele
[...]. O trabalho externo, o trabalho no qual o homem se exterioriza, é um
trabalho de autsacrificio, de mortificacdo. Finalmente, aexialidade do
trabalho aparece para o trabalhador como se [o trabalho] n&o fosse seu préprio,
mas de um outro, como se o [trabalho] n&o lhe pertencesse, como se ele no
trabalho ndo pertencesse a si mesmo, mas a um gujra. atividade do
trabalhador nd € a sua autatividade. Ela pertence a outro, é a perda de si
mesmo. (MARX, 2004, p. 833).
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S&0 nesses aspeciosntre outros que daremos destaijgele vemos as aproximacgoes
entre apsicologia historicecultural e apedagogia historicaritica, postoque Saviani (2018)
advoga a favor de uma pedagogia revolucionaria, que tenha como objetivo fazer com que cada
i ndiv2aduo singul ar se aproprie daf[...] da h
(SAVIANI, 20133, p. 13) t endo e m v i s tia hufingna na.gpalidade @exums t °
permanente vir a ser. Vir a ser que nao resulta espontaneo, mas produzido pelo trabalho
educativoo (MARTI NS, 2016, p. 32)

Destacamasassim, a importancia dos estudos de Leontiev para a compreensao do
processo de humanizacaosdndividuos. Em seu textdO Homem e a Cultucg LEONTIEV,

1978), busca afirmar que embora o ser humano tenha uma origem animal, ele é distinto destes,
sendo a sua humanizagao o resultado da passagem a uma vida em sociedade organizada cor
base no trabalho. Essa passagem, por sua vez, modificou a sua naturandorainicio de

um desenvolvimento submetido as leis sdugidricas, diferentemente do desenvolvimento

dos animais, regido pelas leis biologicas.

A passagem dos animais ao ser humano, ou seja, a transformacédo da sua primeira
natureza (biol6gica) pam sua segunda natureza (histérica), compreende um longo processo
marcado por uma série de estagios e, embora o0 ser social ndo esteja livre da sua natureza
biol6gica, ndo € esta que determina o seu desenvolvimento. Destarte, o humano é um ser de
natureza sdal e, portanto, tudo o que nele coabita na forma de segunda natureza resulta da sua
vivéncia em sociedade, no seio de uma cultura criada pela humanidade. O ser humano é,
portanto, resultado da passagem dialética de um ser natural, a um ser sociahsjitei se
partir da categoria trabalho. Este ser social pressupde uma relagdo com a natureza, a0 mesma
tempo que tende a se distanciar dela de maneira progressiva.

Desse modo, o trabalho € compreendido como atividade fundamental para a constituicdo
do honem enquanto ser socidgegundo Frigotto (2009), é nessa perspectiva que diversos
estudos edificados sobre a obra de Lukacs, acerca da ontologia do ser social em Marx, tem
considerado a categoria trabalho em sua dimenséo ontociitedsaadimensao ontoativa do
trabal ho, evidencia que dA[...] diferente do
por isso ndo projeta sua existéncia, ndo a modifica, mas a#apteesponde institivamente ao
meio, 0s seres humanos criam e recriam, pela ac&rcieate do trabalho, sua prépria
exist°nciao (FRIGOTTO, 2009, p. 174)

Dessa maneira, o trabalho € uma atividade criadora e produtiva que permite ao homem
transformar a natureza, produzindo os bens materiais para atender as suas necessstades. Des

atividade resulta o desenvolvimento da cultura humana, envolvendo toda a producéo de objetos,
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instrumentos, o conhecimento de mundo e de si mesmo, os valores e 0s costumes, bem como,
o desenvolvimento das mais distintas e complexas esferas da vida social, etvagiigs
humanas diferenciadas como a ciéncia e a arte.

Assim, partindo da premissa de que o ser humano produz a sua histéria, Leontiev (1978)
afirma que cada geracédo comeca, portanto, a suawiden mundo de objetos e de fendmenos
criados pelas geraedé precedentegm um longo e complexo processo histérgmrial de
apropriacdes Importanos enfatizar que as aptiddes e caracteristicas humanas ndo sao
transmitidas hereditariamente e, sim, adquiridasum processo de apropriacdo da cultura
produzida pks geracdes anteriores. Logo, cada individuo aprende a ser um humano, pois o
que lhe é dado biologicamente ao nascer ndo é suficiente para viver em sociedade. E preciso
apropriarse do que foi produzido historicamente pela sociedade.

O processo de apropgao deste mundo €, a0 mesmo tempo, um processo de
transformacdo da natureza da individualidade humana. Assim, para a psicologia historico
cultural, o desenvolvimento humano € um processo de humanizacao, ou seja, nd0 nascemos
humanos, mas nos tornamos haog ao entrar em contato com 0s outros e com a cultura
historicamente acumulada pelo género.

Portanto, Martins (2016) afirma quee apropriar do patriménio material e ideal é
condicao imprescindivel para o processo de transformacédo de um ser hominiaatosem
humanizado por meio da apropriacéo da cultareom base e no interior dafundamentacéo
tedrica da constituicdo do ser social que Vigotski, segundo Martins (2016), foi pioneiro em
tentar explicar como se origina essa transformacao, identificardiferenca entre funcdes
psiquicas elementares e fungbes psiquicas superidsssn Al . . . ] a difere
fulcral entre as propriedades psiquicas legadas pela natujezaquelas edificadas pela vida
social o (MARTLNS, 2016, p . 15)

As funcdes psiquicas elementares sédo garantidas biologicamente pela espécie e séo
comuns a&odos os animajgor exemplo, a atencdo involuntaria e a memoaria imediata e, sdo
completamente determinadas pelo estimulo. Ja as fun¢des psiquicas superiores, tée origem
partir de processos eminentemente culturais, por exemplo, a atencdo voluntéria e a memoria
cultural e, s«o0o deter minadas f plomeiosadiiiciais da c
T 0s signos, que colaboram na determinacdo da prépria condutandoma® ( PASQUAL |
2011, p. 70).

Dessa maneira, com base nos estudos de Vigotékicorreto afirmar que o
desenvolvimento humano € expressao do processo de neoformacdes psiquicas ocorridas no

interior do processo contraditério que se estabelece entre as fun¢des psiquicas elementares e a:
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fun-»es ps2qui cas sformagdoidas fuec8es psifuicascklementares el t
funcdes psiquicas superiores rev&taum processo condicionado, e Vigotski (1997) identificou
nosignoro condi ci onante nucl ear da requalifica-
2016, p. 15, grifo da auta). Portanto, sendo as fun¢des psiquicas superiores exclusivamente
humanas, necessitam de uma a¢éo mediada por signos para se desenvolverem.

Segundo Martins (2016), Vigotski conceitua os signos como instrumentos psicolégicos,
criagOes artificiais, estrutr adas sobre uma base social, por
exigem adaptacdo do comportamento a eles, do que resultam a transformacéo psiquica
estrutur al gue promovemod ( MARTI NS, 2016, p .

Os signos foram objeto de intensa atencéo pelasum@es da psicologia historico
cultural, considerandos como verdadeiros instrumentos psicolégicos no desenvolvimento das
funcdes psiquicas, as conferindo novas qualidades, requalificando o psiquismo humano,
livrando-o dos determinismos biol6gicaso propor 0s signos como instrumentos psicolégicos,

Vigotski estava se referindo as imagens representativas da reatidegee

[...] objetos e fenbmenos da realidade concreta conquistam outra forma de
existéncia: a forma de existéncia abstratnsubstanciada na imagem
subjetiva da realidade objetiva. E, essa imagem, tornada consciente por meio
da palavra, compete orientar o comportamento do sujeito na referida realidade.
(MARTINS, 2016, p. 16)

Isso significa dizer que aproprime dos signosla cultura é transformar a realidade
objetiva em imagem subjetiva. Para tanto, os signos precisam ser compartilhados entre os
individuos e transmitidos as novas geracfes, e isSso exige 0 ensino como condi¢do primaria e
fundante do desenvolvimento humano.

Desse modpa interiorizacao de signos justifica e explica a natureza social do psiquismo
humano, ao passo que 0s signos estao presentes na sociedade e o ser social os porta por mei
da sua interiorizacéo provocando transformacfes nas funcdes psiquicasesiaté entao.
Portanto, as fun-»es ps?2qui cas -sepa pastiue@éam A u
interiorizacdo de formas de comportamento historicamente objetivadas e disponibilizadas a
apropria-«o0 (MARTINS, 2015, p. 42)

Com baseno exposto, podemadizer quese 0s signos sao 0s instrumentos psiquicos
gue promovem o desenvolvimento humano, é preciso notar que seu dominio ou apropriacdo
nao resulta da simples relacdo imediata suijeto. Segundo Martins (20168m uma
concepcao histéricoulturalde desenvolvimento ss é um processo mediado e subjugado ao

ensino. E preciso que acbes intencionais sejam realizadas no interior da estrutura de
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determinadas atividades humanas, sendo a atividade educativa uma das fontes mais potenciais
de apropriacado @aobjetivacdes humanas na forma dos signos da cultura. Mediacaé® aqui

compreendida como

[...] processo que ocorre em atividades especificas, que, vaderd®d suas
propriedades essenciais, permitem aos seus integrantes exercerem entre si
uma influéncia reciproca da qual depende a consecug¢do dos objetivos da
atividade em pauta. Destarte, queradeia é o signo, seja ele um instrumento
técnico de trabalho ou um conceito. Todavia, 0 dominio do signo n&o resulta
espontaneamente da simples relacdo suptijeto; consequentemente, quem
disponibiliza o signo a apropriacdo éootro ser social que j& domina.
(MARTINS, 2016, p. 16)

Segundo Martins (2015), se o0s signos nao pairam no ar abstratamente, sua interiorizagéo
depende de individuos que ja os portam e dominam disponibilkndooutros que ainda

necessitam deles se apropriar.

Nessa direfio, consideramos a internalizacao de signos intermediacao entre a
psicologia histéricecultural e a pedagogia histéricoitica, uma vez que
ambas as teorias colocam a socializagdo/transmiss@o do universo simbolico
culturalmente formado no centro de senf®gues acerca do desenvolvimento
humano. E, igualmente, advogam que a qualidade dos signos disponibilizados
a internalizacédo e as condi¢cfes nas quais ele ocorre ndo sao fatores alheios ao
alcance da formacgéo psiquica conquistada pelos individuos. (MARTINS
2016, p. 17)

Portanto, @edagogia histoéricoritica ao priorizar o ensino dos conhecimentos classicos,

[...] faz uma defesa absolutamente alinhada as condi¢des requeridas para o
desenvolvimento omnilateral dos sujeitos, no que se inclui a forndacam
psiquismo apto 4...] sustentar a atividade como unidade afetiggnitiva
prépria a um ser humano. Defende também que as a¢des de ensino
desenvolventes ndo sdo aquelas que meramente produzem a vida cotidiana,
em seu funcionamento tipicamente espoab, assistematico, mas aquelas
gque requerem e ao mesmo tempo promovem a complexificacdo das funcdes
psiquicas. (MARTINS, 2016, p. 18).
Assim, um planejamento pedagogico fundamentadgedagogia historicaritica
apoias e fA[ . . forlna-comteldodestmatagio, de sorte que nenhum desses elementos,
esvaziados das conex»es que 0s Vvinculam, po
2016, p, 22, grifala autora)Martins (2016) destaca que o destinatario ndo é o aluno empirico,
apreendi do em suas caracter2sticas aparent e
cada per2o0do da vida a hist-ria das apropr.

22)
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E nessa perspectiva que precisamos conhecer e diferenciaoocahcreto do aluno
empirico, pois eles apresentam diferentes interesses com relacédo ao acesso aos conhecimento

classicos. Segundo Saviani (2013),

O aluno empirico pode querer determinadas coisas, pode ter interesses que
nao necessariamente correspondem aos seus interesses, enquanto aluno
concreto. E nesse ambito que se situa o problema do conhecimento
sistematizadd...]. Esse conhecimento pode nder do interesse do aluno
empirico, ou seja, o aluno, em termos imediatos, pode ndo ter interesse no
dominio desse conhecimento, mas a meu ver, ele corresponde diretamente aos
interesses do aluno concreto, pois, enquanto sintese das relacdes sociais, ele
esta situado numa sociedade que pbe a exigéncia do dominio desse tipo de
conhecimento. E €, sem duvida, tarefa precipua da educacéo viabilizar o
acesso a esse tipo de saber. (SAVIANI, 2003121122).

Portanto, uma educacgao escolar deveras comproneetidaim ensino desenvolvente,
deve pensar no aluno na sua concretude, poi
as condicdes em que se encontra e que ele ndo es¢alhes.educandos enquanto concretos,
também sintetizam relacfes socigige eles ndo escolheram. Isso anula a ideia de que o aluno
pode fazer tudo pela suadpi2t)22) i a escol hao (

Martins (2016) revelwmosque Vigotskitambém defende o ensino dos conhecimentos
cientificos, ndo cotidianos, porque estes sdo responsaveis pela a formagéo de conceitos, 0s quais
tém papel determinante na edificagcdo da consciéncia. Assim, 0 ensino escolar que objetive o
desenvolvimento do indiduo, incidindo na sua personalidade, ou seja, na sua maneira de ser
e operar o mundo, ndo pode ser simplificado e subjugado a cotidianidade. Ainda segundo
Martins (2016), se pretendemos a formacdo de alunos criticos, participativos e cidadaos,
precisamosensinar os conteudos cientificos, deveras, desenvolventes. Mas, ndo € qualquer
atividade educativa que conduz o desenvolvimento dos individuos em direcdo de seu maximo
desenvolvimento. E preciso articular as condicdes objetivas de ensino com as condicdes
subjetivas de aprendizagem expressas nos diferentes periodos Uajeices que, no método
de ensino historicaritico, professor e aluno, embora tenham em comum a mesma pratica
social, sdo agentes sociais distintos.

ParaMartins (2016), o professor cqmeende a referida pratica a partir de uma sintese
precs8ri a, pois conhece 0s seus determinante
gue ir8 dispor com seus alunoso ( MARTI NS, 2
sincréticada préica social, ndo conseguindo articular sua experiéncia escolar com as suas
experiéncias sociais para além dé&lssas distintas posi¢cdes assumidas pelo professor e o aluno

transformam o processo ensino e-metodoldégaod i z a c






