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FORMAGCAO CONTINUADA E A DIDATICA PARA O ENSINO E
APRENDIZAGEM DE ESTUDANTE COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo compreender como a formagéo continuada para
o(a) professor(a) da sala de aula regular é capaz de contribuir para uma préatica pedagdgica
direcionada para o ensino e aprendizagem dos(as) alunos(as) com deficiéncia intelectual. A
fundamentacdo teorica dialoga com temas como: A Educacédo Especial e Inclusiva; A formacéo
continuada de professores; O aluno com deficiéncia intelectual e o processo de ensino e
aprendizagem; O desenvolvimento humano para o ensino e aprendizagem do aluno com
deficiéncia intelectual. Teve como base os estudos de Mazzotta (2011), Jannuzzi (2004), Kassar
(2013), Costa (2014), Carleto e Guimaraes (2015), Vygotsky e Luria (1996), Fonseca (2016),
Pletsch (2009), Oliveira (2006), Rosa (2017), Papalia e Feldman (2013), Piaget (1999), AAIDD
(2011) e outros. Na metodologia, desenvolvemos uma pesquisa do tipo qualitativa, cujo método
é 0 Estudo de Caso. Durante a coleta de dados usamos o registro no diario de campo, analise
documental, entrevista semiestruturada e protocolos de observacdo realizados durante 0s
encontros formativos. Esses foram momentos de estudo, reflex&o e planejamento sobre o ensino
dos(as) alunos(as) com deficiéncia intelectual. Os dados revelam que os(as) professores(as) ndo
se sentem preparados para trabalhar com o publico-alvo da Educagdo Especial, contudo
percebemos que a formacdo continuada de professores(as) pode garantir uma préatica
pedagogica que busque suprir as especificidades dos(as) alunos(as). No entanto, precisa ser
realizada no cotidiano da escola, onde estdo presentes os problemas enfrentados pelos(as)
professores(as), devendo oferecer momentos de estudos para a compreensédo da Educacéo
Especial e suas singularidades. Assim, consideramos que a formacdo so se torna eficiente
guando é planejada/realizada levando em consideracdo a problematica do cotidiano escolar
dos(as) professores(as). A partir da construcéo desta pesquisa, entendemos que nao existe uma
receita pronta para tornar efetiva a educacdo inclusiva para os(as) alunos(as) com deficiéncia
intelectual, nem mesmo para qualquer outro(a) educando(a). Como produto da pesquisa foi
elaborado o “CADERNO PEDAGOGICO COM ORIENTACOES PARA O ENSINO DO(A)
ALUNO(A) COM DEFICIENCIA INTELECTUAL”, composto por sugestdes de atividades
que foram pensadas respeitando os diversos niveis da deficiéncia intelectual, o planejamento
foi elaborado a partir dos conteudos trabalhados na sala de aula regular e foram selecionados
pelos(as) participantes.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. Deficiéncia Intelectual. Formacao de Professores.



CONTINUING EDUCATION AND TEACHING FOR THE TEACHING AND
LEARNING OF THE STUDENT WITH INTELLECTUAL DISABILITIES
ABSTRACT

This research aims to understand how continuing education for the teacher of the regular
classroom is able to contribute to a pedagogical practice directed to the teaching and learning
of students with intellectual disabilities. The theoretical foundation dialogues with themes such
as: Special and Inclusive Education; Continuing teacher education; The student with intellectual
disabilities and the teaching and learning process; Human development for the teaching and
learning of students with intellectual disabilities. It was based on the studies of Mazzotta (2011),
Jannuzzi (2004), Kassar (2013), Costa (2014), Carleto and Guimardes (2015), Vygotsky and
Luria (1996), Fonseca (2016), Pletsch (2009), Oliveira (2006), Rosa (2017), Papalia and
Feldman (2013), Piaget (1999), AAIDD (2011) and others. In the methodology, we developed
a qualitative research, whose method is the Case Study. During the collection of recorded data,
registration in the field diary, document analysis, semi-structured interview and observation
protocols carried out during the formative meetings. These were moments of study, reflection
and planning on the teaching of students with intellectual disabilities. The data reveal that
teachers do not feel prepared to work with the target audience of Special Education, however
we realize that the continuing education of teachers can guarantee a pedagogical practice that
seeks to meet the specifics of (students). However, it needs to be carried out in the daily life of
the school, where the problems faced by the teachers are present, and it must offer moments of
study for the understanding of Special Education and its singularities. Thus, it considers that
the training only becomes efficient when it is planned / carried out taking into account the
problems of the teachers' school routine. From the construction of this research, we understand
that there is no ready recipe for making inclusive education effective for students with
intellectual disabilities, not even for any other student. As a product of the research, the
“PEDAGOGICAL NOTEBOOK WITH GUIDELINES FOR THE TEACHING OF THE
STUDENT WITH INTELLECTUAL DISABILITY” was elaborated, consisting of suggestions
of activities that were planned respecting the different levels of intellectual disability, the
planning was elaborated from of the contents worked in the regular classroom and were selected
by the participants.

Keywords: Inclusive Education. Intellectual Disability. Teacher training.
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INTRODUCAO: O DESPERTAR PELA TEMATICA

Qualquer discriminacdo é imoral e lutar contra ela é um
dever por mais que se reconheca a forca dos
condicionamentos a enfrentar. A boniteza de ser gente se
acha, entre outras coisas, nessa possibilidade e nesse dever
de brigar. Saber que devo respeito a autonomia e a
identidade do educando exige de mim uma pratica em tudo
coerente com este saber (FREIRE, 1996, p. 67).

Minha trajetoria, como docente, teve inicio ap6s a faculdade de pedagogia na
Universidade do Estado da Bahia (UNEB) - Teixeira de Freitas, onde comecei a lecionar em
uma turma de alfabetizacdo e permaneci na educacdo como professora durante 15 anos,
lecionando nas turmas de educacdo infantil até os anos iniciais do ensino fundamental.

Durante esse periodo, tive a oportunidade de conviver com grupos bem diferenciados
de alunos, entre eles criangas publico-alvo da Educagdo Especial. Devido as inimeras
dificuldades que enfrentei nessa trajetoria, como falta de conhecimento, auséncia de apoio,
caréncia de materiais adequados, entre outros, busguei novos conhecimentos, fiz uma
especializacdo em psicopedagogia e neuropsicopedagogia na esperanca de melhorar a pratica
pedag6gica. Atualmente atendo como psicopedagoga nas escolas municipais de
Eunépolis/Bahia.

Dentro desse contexto, o trabalho direcionado para as criangas com deficiéncia se
intensificou, o que sinaliza a imprescindivel necessidade de compreender as propostas atuais
sobre a incluséo escolar e como foram sendo construidas. Para realizar um trabalho que atenda
ao publico da Educacao Especial, faz-se necessario entender que essas pessoas faziam parte de
um grupo excluido, devido as suas diferencas individuais que ndo eram compreendidas.
Subjugava-se que as pessoas com deficiéncia eram invalidas e incapacitadas. Para a sociedade,
a pessoa com deficiéncia tinha uma condi¢do imutavel e por isso ndo existia nenhum servico
que atendesse esse grupo em suas necessidades especificas (MAZZOTTA, 2011).

Na década de 1990, nasce o movimento de inclusdo mundial causando a¢fes no contexto
da educacdo especial, movimento esse instigado pelas reivindicagdes dos pais de alunos com
deficiéncia e dos movimentos sociais na luta por escolas de qualidade para todos. Tais a¢Ges
desencadearam no mundo discussdes sobre o respeito a diversidade e o direito a igualdade,
movimentos internacionais elaboraram importantes documentos para promover uma educacéo

de qualidade para todos.
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Desses movimentos surgiram encontros para debater e estudar sobre essa nova
realidade, dando origem a importantes Declaragdes como: a Declaragdo Mundial de Educacéo
para Todos — elaborada na Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos em Jomtien
(Tailandia), em 1990; a Declaracdo de Salamanca — fruto da Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais: acesso e qualidade, que ocorreu em 1994 (na Espanha) e
do Férum Mundial de Educacdo, organizado pelas Nacbes Unidas e realizado na cidade de
Dakar (capital da Republica do Senegal), em 2000, que reuniu mais de 150 paises para refletir
sobre a educacdo no mundo. Esses documentos chamam a atengéo para a inclusdo das pessoas
que vivem em situacéo de exclusdo e direcionam a¢6es contra a discriminacdo. Dentro do grupo
que vive em situacdo de exclusdo, existe énfase para as pessoas com deficiéncia e outras
situaces atipicas do desenvolvimento cognitivo, direcionando a realizacéo de acdes reais para
0 ingresso e permanéncia desse publico na escola regular.

Os movimentos internacionais impulsionam o Brasil a publicar uma legislagio?
especifica para o publico da educacdo especial, iniciando a implementacdo de um sistema
inclusivo a ser entendido na sua dimenséo histérica, enquanto processo de reflexdo e prética,
que possibilita a efetivacdo de mudangas tanto no processo conceitual como no politico-
pedagogico e promove o efetivo direito de todos a educacdo, como recomenda a Constituicéo
Federal (BRASIL, 1988).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996) direciona o capitulo
V para a Educacdo Especial, ressaltando a oferta dessa modalidade de forma que aconteca
preferencialmente na escola comum, para os alunos Publico-Alvo da Educacdo Especial
(PAEE), ou seja, alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades e superdotacdo. A Convencao da Guatemala, realizada em 1999 e recepcionada no
Brasil pelo Decreto n° 3.956/2001 (BRASIL, 2001), tem grande impacto na educagdo, pois
chama a atengdo para a eliminacdo das barreiras que impedem esse aluno de ter acesso a
educacéo na escola regular.

Entre os documentos mais recentes, podemos citar a Politica Nacional da Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008a); o Decreto n° 6571/2008
(BRASIL, 2008b) — que dispbe sobre o Atendimento Educacional Especializado — AEE; o

L A LDB/96, com um Capitulo V direcionado para a Educagio Especial. A Politica Nacional da Educacéo Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusiva/2008. Lei Brasileira de Inclusdo/2015 entre outras leis, diretrizes, decretos
e normas.
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Decreto n® 6949/2009 (BRASIL, 2009a) — que ratifica a Convencéo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia; a Resolugcdo n°® 4 CNE/CEB 2009 (BRASIL, 2009b) — sobre as
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica —
Modalidade Educacao Especial; o Decreto 7611/2011 (BRASIL, 2011a) — que dispde sobre a
Educacdo Especial, o Atendimento Educacional Especializado e da outras providéncias; o
Decreto 7612/2011 (BRASIL, 2011b) — que institui o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia - Plano Viver sem Limite; Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL, 2015) — que
traz uma série de inovagGes, como a proibi¢cdo da negacdo de matricula e de cobranca de taxas
adicionais em casos de estudantes com deficiéncia, alem de um documento subsidiario do
Ministério da Educacdo - MEC denominado “Orientacdes para implementacdo da politica de
educacdo especial na perspectiva da educacao inclusiva” (BRASIL, 2015).

Esses documentos contribuem com as politicas puablicas, criando diretrizes que
favoreceram o desenvolvimento e a implementacdo de agdes de incluséo nas esferas sociais,
particularmente nas escolas. Copetti (2012) ressalta que a publicacdo desses documentos
provoca a construcdo de uma politica direcionada para a educacdo especial, e esta passa a
constituir uma modalidade que se estende da educacdo infantil a educacéo superior, sendo
necessario repensar 0s métodos e praticas educacionais e o curriculo, levando em consideracdo
a diversidade e especificidades dos(as) alunos(as) matriculados(as) nas escolas regulares,
redefinindo a compreensdo acerca das condi¢Oes de infraestrutura escolar e dos recursos
pedagdgicos.

Tais conjecturas nacionais destacam que a formacdo de professores € imprescindivel
para os profissionais se prepararem para o trabalho com esse publico. Contudo, mesmo com
todo direcionamento para tal formacao, faz-se necessaria uma reorganizacdo em toda a estrutura
da escola, desde a sua gestao, que também envolve a elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico
(PPP), a eliminacdo dos obstaculos existentes que dificultam o ingresso, a permanéncia e o
desenvolvimento da aprendizagem de todos(as) os(as) alunos(as). Entre os programas do
governo, o Ministério da Educacdo langou o Programa Educacdo Inclusiva: Direito a
Diversidade, visando trabalhar a politica inclusiva e apoiar a formagdo dos profissionais
envolvidos no processo da educacdo (BRASIL, 2006).

Desde entdo, 0 MEC vem desenvolvendo agdes para a oferta de formacao de professores
para atuar na Educacédo Especial. O Programa Educacéo Inclusiva: Direito a Diversidade conta
com a adesdo de 142 municipios polos que realizam as formagdes dos gestores e professores.

A partir de 2007, esse Programa passou a integrar o Plano de Desenvolvimento da Escola
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(PDE), por meio do Plano de Agdes Articuladas (PAR) que é um plano originério do Plano de
Metas Todos pela Educacdo?. Os municipios polos apresentam a demanda de cursos presenciais
e ofertam vagas as redes de ensino. No periodo de 2004 a 2015, registrou-se a formacéo de
183.815 professores® (BRASIL, 2016).

Temos observado muitos avangos, mas, infelizmente, essas formagdes ndo alcangam
todos(as) os(as) professores(as). Em Eunépolis/BA, a Secretaria Municipal da Educagéo
procura desenvolver formacgdes continuadas para professores nas areas especificas das
deficiéncias através do Centro de Atendimento Especializado de Eunapolis (CAEEDE), porém,
devido ao quantitativo de profissionais, entendemos que as formacdes ndo alcangam a todos(as)
os(as) professores(as) do municipio.

Assim sendo, o centro busca oferecer a formacédo continuada aos educadores tem como
objetivo instrumentalizar o(a) professor(a) para o desenvolvimento de praticas educacionais
inclusivas que possibilitem garantir ao(a) aluno(a) que apresenta alguma necessidade
educacional especial sua permanéncia na escola e condi¢des especificas para o
desenvolvimento da aprendizagem. Contudo, é veridico que na pluralidade das vezes esse(a)
aluno(a) ndo consegue atingir uma aprendizagem significativa, pois a maioria dos(as)
professores(as) afirma ndo se sentir preparado(a) para atuar com esse publico, acrescentando
que a formacdo recebida na graduagéo ndo os qualificou para o trabalho com os alunos PAEE.

Com as conquistas das politicas publicas, os(as) alunos(as) PAEE estdo cada vez mais
inseridos(as) nas escolas regulares. De acordo com os dados do Censo/ Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP, entre os anos de 2014 a 2018, as
matriculas desses(as) alunos(as) cresceram significativamente em todo o Brasil. Em 2014,
foram registradas no Brasil 32.367 matriculas enquanto em 2018 foram registradas 631.339
matriculas de alunos(as) PAEE na rede de ensino comum. No municipio de Eunapolis, o

Censo/INEP 2018* mostra que as matriculas ultrapassaram o quantitativo de 700.

2 E um programa estratégico do PDE, instituido pelo Decreto n® 6.094, de 24 de abril de 2007, que visa um regime
de colaboracao, conciliando a atuagéo dos entes federados sem lhes ferir a autonomia, envolvendo primordialmente
a deciso politica, a acéo técnica e o atendimento da demanda educacional, visando & melhoria dos indicadores
educacionais. Sendo um compromisso fundado em 28 diretrizes e consubstanciado em um plano de metas
concretas e efetivas, compartilha competéncias politicas, técnicas e financeiras para a execu¢do de programas de
manutencdo e desenvolvimento da educagdo basica. A partir da adesdo ao Plano de Metas, os estados, 0s
municipios e o Distrito Federal passaram a elaboracgao de seus respectivos Planos de Aces Articuladas (PAR).

3 Dados extraidos do documento: BRASIL. Consolidagéo da inclusdo escolar no Brasil: 2003 a 2016. 2016.

4 Acesso realizado em: 9 jun. 2019. Disponivel em: https://inepdata.inep.gov.br.
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Dessa forma, para pensar na perspectiva da Educacdo Inclusiva, o governo, em sua
esfera federal, estadual e municipal, necessita garantir a promogdo de adequagdes, tanto
estruturais como pedagdgicas, no sistema de ensino ao ponto de proporcionar a todas as criangas
e jovens acesso aos contetdos, conceitos direcionados ao processo de ensino-aprendizagem,
respeitando as singularidades de cada aluno. Isso é necesséario, pois como mostram os dados
fornecidos pela Secretaria de Educacdo de Eunépolis/BA, a diversidade dos alunos PAEE que
estdo ingressando nas escolas regulares é grande, e as escolas precisam se adequar para
conseguirem dar suporte a todos(as) os(as) alunos(as).

Segundo Baptista (2005), ha necessidade de estudos que auxiliem na compreensao do
movimento de inclusdo no ensino regular, seus efeitos e consequéncias, tanto para os alunos e
professores, quanto para as instituicbes de ensino. Nesta perspectiva, os professores sao
considerados agentes ativos no processo de inclusao escolar, pois eles(as) passam a maior parte
do tempo com seus(as) alunos(as), tendo a oportunidade de detectar todos os ajustes e
adequacdes que precisam ser realizados no contexto escolar, contribuindo para a permanéncia
e aprendizagem desse publico. Entendendo a importancia desse profissional, nossa pesquisa foi
realizada em uma escola do municipio de Eunapolis — BA, que atende alunos do 1° ao 5° ano
(dos anos iniciais do Ensino Fundamental) nos turnos: matutino, vespertino e EJA, no turno
noturno.

Partindo das inquietacfes apresentadas, esta pesquisa buscou investigar: como a
formacdo continuada na escola garante a préatica pedagdgica do(a) professor(a) da sala de aula
regular que atende alunos(as) com Deficiéncia Intelectual (DI)?

Diante disso, ingressei no Programa de Pds-graduacdo stricto sensu, Mestrado
Profissional em Educacdo (PPGE), na linha de pesquisa sobre Formacdo de Professores e
Préticas Pedagdgicas, com o intuito de aprofundar meus conhecimentos e entender como a
formacdo poderia enriquecer a pratica dos(as) professores(as) que atuam com os alunos com
deficiéncia intelectual.

Assim, temos como objetivo geral: compreender como a formacéo continuada para o(a)
professor(a) da sala de aula regular é capaz de contribuir para uma préatica pedagogica
direcionada para o ensino e a aprendizagem dos(as) alunos(as) com deficiéncia intelectual.
Adotamos como objetivos especificos: verificar no censo escolar do municipio as matriculas
dos(as) alunos(as) publico-alvo da Educacdo Especial; identificar as escolas onde os(as)
alunos(as) com deficiéncia intelectual estdo matriculados(as) e como estdo sendo incluidos(as)

no cotidiano escolar; conhecer o histérico escolar dos(as) alunos(as) com deficiéncia intelectual
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através da leitura dos documentos escolares; analisar as dificuldades da pratica dos(as)
professores(as) que atuam com os(as) alunos(as) que apresentam deficiéncia intelectual;
possibilitar uma formacdo continuada que contribua com a resolucdo dos problemas
relacionados ao ensino e a aprendizagem dos(as) alunos(as) que apresentam deficiéncia
intelectual. Com essa finalidade, organizamos este estudo em capitulos.

No primeiro capitulo, apresentamos uma visdo historica acerca da Educacdo Especial
no Brasil dividida em se¢des, onde buscamos retratar um pouco sobre a trajetdria da legislacdo
da Educacao Especial no ambito internacional e nacional, os aspectos relativos a importancia
da formagdo continuada dos(as) professores(as) para o exercicio da docéncia, a importancia da
incluséo escolar e o0 aluno com deficiéncia intelectual e o processo de ensino e aprendizagem
da pessoa com deficiéncia intelectual.

No segundo capitulo, apresentamos os caminhos metodoldgicos que estdo sendo
abordados na pesquisa, 0s instrumentos utilizados para a coleta de dados, a metodologia, a
caracterizagdo do espaco e dos participantes da pesquisa. Como procedimentos metodoldgicos,
utilizamos a analise documental, observacdo direta e entrevistas, todas as acdes seguiram as
normas de validade®.

No terceiro capitulo, trazemos a descri¢do dos dados coletados das observacdes iniciais,
das entrevistas com os professores e dos primeiros encontros formativos. Esse capitulo foi
organizado em segdes e subse¢des para maior compreensdo dos dados coletados.

No quarto capitulo, apresentamos as “Orientaces pedagdgicas para 0 ensino do(a)
aluno(a) com deficiéncia intelectual”. O capitulo esta estruturado em duas sec¢Oes. Na primeira,
tratamos das sugestdes didaticas para o planejamento do ensino do aluno com DI e trazemos
algumas sugestdes de atividades que foram elaboradas a partir da selecdo de conteldos
sugeridos pelos participantes do estudo. Na segunda, apresentamos uma proposta de Caderno
Pedagdgico com orientagdes para o ensino do(a) aluno(a) com deficiéncia intelectual e
realizamos uma explanacao sobre o Produto Educacional.

Na ultima etapa deste estudo, sé@o tecidas algumas consideracdes finais enquanto uma
tentativa de sintese dos principais resultados obtidos nesta investigacdo, apontando as

possibilidades para uma formacdo continuada de professores com vistas ao ensino inclusivo.

5 Esta pesquisa foi analisada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC),
sob o protocolo CAAE n° 18370219.3.0000.5526, tendo sido aprovada em 21 de agosto de 2019.
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CAPITULO 1 - EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA: TRAJETORIA
HISTORICA

O que mata um jardim ndo é mesmo alguma auséncia,
nem o abandona...

O que mata um jardim é esse olhar vazio de quem

por ele passa indiferente.

(Mario Quintana, 1989)

Na atualidade, o paradigma a favor da Educacéo Especial e Inclusiva esta cada vez mais
em destaque, assim as politicas publicas estdo direcionando seus olhares para assegurar esse
paradigma. Para melhor compreensdo desses conceitos, dividimos este capitulo em secoes
buscando elucidar de forma sucinta o tema. Iniciamos com uma visdo histdrica acerca da
Educacdo Especial no Brasil até os dias atuais, continuamos ressaltando a importancia da
formacéo continuada direcionada para a educacéo especial. Na sequéncia, buscamos explicar a
importancia do processo de incluséo e as diferentes concepgdes e definicbes sobre a deficiéncia
intelectual; finalizamos o capitulo expondo o processo de desenvolvimento do ensino e

aprendizagem do(a) aluno(a) com deficiéncia intelectual.

1.1 Educacéo Especial no Brasil: sua trajetdria e avancos

Nesta secdo sera abordado um resumo do processo historico da educacdo especial
brasileira, ressaltando a luta dos movimentos sociais das pessoas com deficiéncia por seus
direitos. Contudo, ainda existe muito para ser melhorado, segundo Voivodic (2007), pois 0s
avancos relacionados a inclusdo estdo ligados a movimentos das familias de criancas com
deficiéncia e colaboradores que lutam para as conquistas serem efetivadas.

As primeiras iniciativas para o atendimento as pessoas com deficiéncia tiveram seu
inicio no Brasil na década de 1950. Segundo Mazzotta (2011), precisamente em 12 de setembro
de 1854, no Rio de Janeiro, foi fundado, por Dom Pedro Il, o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos — atualmente conhecido como Instituto Benjamim Constant (IBC)® e, em 26 de setembro
de 1857, foi criado, na mesma cidade e por influéncia de um professor francés surdo, Edward

6 Para mais informagcdes acessar: http://www.ibc.org.br/
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Huet, o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, onde hoje funciona o Instituto Nacional de
Educacéo de Surdos — (INES)’ (MAZZOTTA, 2011; KASSAR, 2013).

Em 1874, em Salvador/BA, foi criado o Hospital Juliano Moreira para atendimento a
pessoas com deficiéncia intelectual, pois nessa época o atendimento a esse grupo foi iniciado
em instituicdes e hospitais. Em 1883, dois colégios privados, um em Recife e outro em Niterdi,
iniciaram atendimentos no ensino regular de alunos com deficiéncia auditiva e visual
(JANNUZZI, 2004; KASSAR, 2013).

Em 1887, no Rio de Janeiro, surgiram os primeiros atendimentos em escolas publicas
para pessoas com deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica e visual e, em Manaus (1892), para
pessoas com deficiéncia intelectual e auditiva (JANNUZZI, 2004; KASSAR, 2013).

O governo em suas esferas federal, estadual e municipal comecou a criar classes
especiais com a justificativa de separar os alunos que apresentam alguma deficiéncia com o
intuito de organizar as classes de forma homogénea. O Instituto Pestalozzi, em Canoas/RS, foi
a primeira institui¢do particular especializada no acolhimento as criancas com deficiéncias. O
movimento Pestalozziano, no Brasil, foi iniciado em 1925, sequindo o modelo da pedagogia do
suico Johan Heinrich Pestalozzi®. Esse instituto tinha o objetivo de atender as criancas que
apresentavam dificuldades em acompanhar o ensino regular (JANNUZZI, 2004, MAZZOTTA,
2011).

No estado de S&o Paulo, foi publicado o Decreto n°® 5.884, de 21 de abril/1933,
enfatizando a preferéncia por instituicdes especializadas para o atendimento das crian¢as com
deficiéncia:

Parte VII — Da educacao especializada

Art. 824 — Dos tipos de escolas especializadas:
a. Escolas para débeis fisicos.

7 Para mais informag@es acessar: http://www.ines.org.br/

& Inovador da educacéo, Pestalozzi langou as bases da educagdo moderna ao conceber um sistema de ensino pratico
e flexivel, que procurava estimular as faculdades intelectuais e fisicas da crianga. Para a mentalidade
contemporanea, amor talvez ndo seja a primeira palavra que venha a cabec¢a quando se fala em ciéncia, método ou
teoria. Mas o afeto teve papel central na obra de pensadores que lancaram os fundamentos da pedagogia moderna.
Nenhum deles deu mais importancia ao amor, em particular ao amor materno, do que o sui¢o Johann Heinrich
Pestalozzi (1746-1827). Pestalozzi aplicou em classe seu principio da educacdo integral, ndo limitada a absorcao
de informacgGes. Segundo ele, o processo educativo deveria englobar trés dimensdes humanas, identificadas com
a cabeca (intelectual), a mao (fisico) e o coragdo (afetivo ou moral). O objetivo final do aprendizado deveria ser
uma formacdo também ftripla: intelectual, fisica e moral. E 0 método de estudo deveria reduzir-se a seus trés
elementos mais simples: som, forma e nimero. SO depois da percep¢éo viria a linguagem. Com 0s instrumentos
adquiridos desse modo, o estudante teria condi¢Ges de encontrar em si mesmo liberdade e autonomia moral. Como
alcancar esse objetivo dependia de uma trajetdria intima, Pestalozzi ndo acreditava em julgamento externo. Por
isso, em suas escolas ndo havia notas ou provas, castigos ou recompensas, huma época em que chicotear os alunos
era comum.
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b. Escolas para débeis mentais.

c. Escolas de segregacdo para doentes contagiosos.

d. Escolas anexas aos hospitais.

e. Colonias escolares.

f. Escolas para cegos.

0. Escolas para surdos-mudos.

h. Escolas ortofonicas.

i. Escolas de educacdo emendativa dos delinquentes.

Onde ndo for possivel a instalacdo de escolas especializadas autbnomas [...]
serdo organizadas classes para esses fins especiais nos grupos escolares. (SAO
PAULO, 1933).

De acordo com Kassar (2013), em 1954 foi fundada, no Rio de Janeiro, a primeira
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE). Os movimentos e campanhas
direcionadas as pessoas com deficiéncia foram fundamentais para o reconhecimento da
Educac&o Especial®. Entre essas, podemos ressaltar a Campanha de Carater Nacional do Surdo
Brasileiro, a Campanha de Educacdo das Pessoas com Deficiéncia Intelectual e a Federagéo
Brasileira de Instituicdes de Excepcionais. Essas entidades foram fundamentais para a formacéo
da Educacdo Especial no Brasil (KASSAR, 2013).

As campanhas foram assumidas, em nivel nacional, pelo governo federal. Em 1971, foi
aprovada a Lei n° 5.692/71, que no artigo 9° previa “tratamento especial aos excepcionais!®” e
referia-se a esses alunos como aqueles que apresentam deficiéncias fisicas ou mentais, os que
se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados
(BRASIL, 1971).

Em 1973, foi criado o Centro Nacional de Educacio Especial (CENESP)!! pelo
Ministério da Educacdo. Esse departamento auxiliou a Educacdo Especial a participar das
politicas publicas, sendo responsavel pela geréncia da educacdo especial no Brasil que, sob a

égide integracionista, impulsionou a¢des educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia e as

% Segundo as diretrizes da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva (2008), a educagdo
especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, bem como “passa a
integrar a proposta pedagdgica da escola regular, promovendo o atendimento as necessidades educacionais
especiais de alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo”
(BRASIL, 20084, p. 20).

10 Termo utilizado na época, atualmente denomina-se pessoa com deficiéncia.

1 Em 1986, este 6rgdo foi transformado na Secretaria de Educacdo Especial (SEESP). Depois, a SEESP foi
direcionada para a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) como
um departamento (KASSAR, 2013).
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pessoas com superdotacdo, mas ainda configuradas por campanhas assistenciais e iniciativas
isoladas do Estado (GRIBOSKI, et al. 2008).

Continuando a anélise de alguns marcos da legislacdo e das normas brasileiras, ressalta-
se a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) que pde o Brasil no caminho para fortalecer a

educacéo de igualdade para todos.

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracgdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;
111 - pluralismo de ideias e de concepgOes pedagdgicas, e coexisténcia de instituicbes
publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais da educacdo escolar, garantidos, na forma da lei,
planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos, aos das redes publicas;

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padrdo de qualidade (BRASIL, 1988, p. 94-95).

Ainda em relacédo a legislacdo, é importante registrar a Lei n° 7.853 (BRASIL, 1989)
que salienta a Politica Nacional para a Integracao da Pessoa Portadora de Deficiéncia, definindo
que a Educacdo Especial deve atingir todos os niveis e modalidades de ensino.

Na identificacdo e analise da legislacdo e das normas relativas a educacéo de pessoas
com deficiéncia, € importante incluir o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (BRASIL,
1990) que instituiu que os portadores de deficiéncias teriam o Atendimento Educacional
Especializado®® e que este deveria ser oferecido na rede regular de ensino de forma
complementar e suplementar.

Cabe destacar que este Estatuto é o conjunto dos direitos e deveres legalmente
estabelecidos para toda crianca e adolescente, com ou sem deficiéncia. Referindo-se ao ECA,

Mazzotta afirma que:

No que se refere a crianca e aos adolescentes portadores de deficiéncia, essa legislagdo
significa um importante caminho para o exercicio de direitos até entdo presentes em
“declaragdes” genéricas e abstratas, mas muito poucas vezes praticados, por falta de
mecanismos eficazes. (MAZZOTTA, 2011, p. 82)

12 Atendimento Educacional Especializado tem como funcéo identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos
e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas
realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento complementa e/ou
suplementa a formacdo dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela (BEDAQUE,
2015).
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Continuando a cronologia dos atos legais relativos a educagdo especial, em 1994 a
Conferéncia Mundial sobre as Necessidades Educativas Especiais, em Salamanca/Espanha,
elaborou a Declaracdo de Salamanca, que reafirmou o direito a educacéo de todos os individuos
conforme propde a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos. A Declaragdo de Salamanca
acredita e proclama que:

e toda crianca tem direito fundamental a educacdo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,

e toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que séo Unicas,

e sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade
de tais caracteristicas e necessidades,

e aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola
regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianga,
capaz de satisfazer a tais necessidades,

e escolas regulares que possuam tal orientagcdo inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatorias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcancando educagdo para
todos; além disso, tais escolas proveem uma educacdo efetiva a maioria das
criangas e aprimoram a eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo da eficacia de
todo o sistema educacional. (UNESCO, 1994, p. 18)

O termo “necessidades educacionais especiais”, ressaltado nesse documento, refere-se
as pessoas que apresentam algum tipo de dificuldade na aprendizagem, incluindo aquelas que
possuem comprometimentos neuropsicomotor, de modo que as escolas que atendem a essas
pessoas precisam buscar estratégias para educar a todos com éxito. A Declaracdo de Salamanca
ressalta, também, que os seres humanos apresentam diferencas e que estas devem ser
consideradas normais, assim a escola deve proporcionar uma educagdo que contemple todos
(as) os (as) alunos (as) (BRASIL, 1994).

Prosseguindo na analise dos marcos legais direcionados para a educacgéo especial, cabe
salientar que um dos mais importantes, ou o principal instrumento para a educacao brasileira, é
a LDB (BRASIL, 1996). Esse documento assegura, no Art. 58, que a escola regular devera
matricular todos os alunos independentemente da sua especificidade.

Nesta perspectiva, a Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001(BRASIL, 2001) instituiu as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica com a finalidade de
assegurar a matricula e o atendimento aos alunos PAEE desde as creches e pré-escolas. Esse
documento dispbe que as escolas direcionadas a ensinar devem matricular todos(as) os(as)
alunos(as), ficando na “responsabilidade delas estabelecerem metas para atender os alunos

publico-alvo da educag&o especial” (BRASIL, 2001, p. 1).
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Essa Resolucdo considera como alunos(as) PAEE aqueles(as) que durante a
aprendizagem apresentarem acentuadas dificuldades vinculadas a uma causa organica ou
relacionadas a condicdes, disfuncdes, limitacdes ou deficiéncias, dificuldades de comunicacao,
altas habilidades/superdotacdo. Prevé também que todos(as) os(as) profissionais da educacdo
sejam preparados(as) para trabalhar com todos(as) os(as) alunos(as) adequadamente (BRASIL,
2001). O Art. 8°, cap. IV, prevé:

IV- servicos de apoio pedagdgico especializado, realizados, nas classes comuns,
mediante:

a) Atuacdo colaborativa de professor especializado em educacéo especial;

b) Atuagdo de professores-intérpretes das linguagens e codigos aplicaveis;

c) Atuacdo de professores e outros profissionais itinerantes intra e
interinstitucionalmente;

d) Disponibilizagdo de outros apoios necessarios a aprendizagem, a locomocgao e a
comunicagdo (BRASIL, 2001, p. 2).

Promover a politica de incluséo escolar na escola regular significa rejeitar a exclusao de

qualquer aluno, independentemente das dificuldades ou necessidades que apresenta.

A incluséo é um movimento amplo e bem diferente da integracéo, pois na integracao
o foco de atencédo tem sido transformar a educacédo especial para apoiar a integracéo
de alunos com deficiéncia na escola comum. Na incluséo, porém, o centro de atencéo
é transformar a educacdo comum para eliminar as barreiras que limitam a
aprendizagem e participacdo de numerosos alunos e alunas. (GUIJARRO, 2005, p. 7)

Dessa forma, a educacdo inclusiva € um movimento que busca repensar as praticas
tradicionais de ensino para que deixem de ser escolas homogéneas e passem a ser heterogéneas
e, para que isso aconte¢a, s6 a matricula do aluno com deficiéncia ndo é o suficiente. Sdo
imprescindiveis a adocdo e efetivacdo de politicas inclusivas, a busca efetiva de mudanca nas
escolas, tornando-as receptivas a todos os alunos, o auxilio na formacéo de professores que 0s
ajude na reflexdo de sua préatica, buscando a participacdo de toda a comunidade escolar
(MARTINS, 2006; RODRIGUES, 2006).

Nesta perspectiva, entre as politicas publicas que fortalecem a educacdo inclusival?,
podemos citar a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva
(PNEE-EI), de 2008. Nela, ressalta-se que o ensino e a aprendizagem devem ser direcionados
para todos(as) os(as) alunos(as) e que atendam as especificidades de cada um(a).

13 De acordo com as OrientacOes para implementacédo da politica de educacdo especial na perspectiva da educacédo
inclusiva, a educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na concepcdo de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores indissociaveis, e que avanga em relagdo a ideia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias histdricas da producdo da exclusdo dentro e fora da escola
(BRASIL, 2015, p. 25-35).
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A PNEE-EI faz um levantamento da Educacdo Especial no Brasil, define quem sé&o
os(as) alunos(as) a serem atendidos(as) pela educacdo especial e apresenta diretrizes. Essa
politica tem como objetivo ajudar a garantir que os(as) alunos(as) PAEE consigam ter acesso,
participacdo e, principalmente, uma aprendizagem nas escolas regulares (BRASIL, 2008).
Trata, também, em seu capitulo VI, sobre o AEE, cuja atividade deve ajudar na identificagéo,
na elaboracdo e na organizacdo do trabalho pedagdgico e nas formas de acessibilidade que
venham a eliminar os aspectos que impedem a participacdo efetiva dos(as) alunos(as). Nesse
documento, o AEE é referido como complementar e/ou suplementar ao desenvolvimento do(da)
estudante, visando sua autonomia e independéncia dentro e fora da escola (BRASIL, 2008).

Em 2009, foi publicado o Decreto n® 6571/08 revogado pelo Decreto n® 7611/11, neste
é ordenado o cumprimento das leis em relacdo aos direitos das pessoas com deficiéncia,
assegurando a educacdo das pessoas publico-alvo da educacéo especial também como dever do
Estado (BRASIL, 2011)!*. Dessa forma, sio pensados e organizados programas®® que busquem
assegurar a permanéncia e aprendizagem desse(a) aluno (a) nas escolas regulares.

Dentre esses programas foi criado um para a implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) que seria um ambiente nas escolas pablicas de ensino regular. Esses
espacos seriam dotados de equipamentos informatizados, de materiais pedagodgicos e de
acessibilidade para a organizacdo e desenvolvimento dessa suplementagdo/complementagéo
para o aluno (BRASIL, 2007).

Nesta perspectiva, destaca-se, também, o programa Escola Acessivel disposto a partir
da Resolucdo n° 27, de 27 de julho de 2012, que busca levar recursos financeiros para as escolas
publicas da educacdo basica que possuem alunos(as) PAEE matriculados(as) nas escolas do
ensino regular, que tenham sido contempladas com salas de recursos multifuncionais. Os
recursos dessa Resolucdo sdo destinados para a adequacdo arquitetbnica e obtencdo de outros
produtos que venham a auxiliar o trabalho nesses ambientes (BRASIL, 2012).

O Quadro 1 ilustra a quantidade de escolas contempladas pelo Programa Escola
Acessivel. Nele percebe-se que nos anos de 2012 e 2013, tanto no &mbito nacional como

estadual, houve um crescimento no nimero de escolas que se beneficiaram com o programa.

14 Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ Ato2011-
2014/2011/Decreto/D7611.htm#art11. Acesso em: 6 maio 2019.
15 Programa Educacéo Inclusiva, direito a diversidade; Programa Escola Acessivel; Programa de Implantacéo de

Salas de Recursos Multifuncionais; Rede de Formacdo Continuada de Professores na Educacdo Especial;
Programa BPC na Escola; outros, Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/. Acesso em: 6 maio 2019.
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Quadro 1 — Escolas contempladas pelo Programa Escola Acessivel no d&mbito nacional e
estadual

ANO ESCOLAS - BRASIL ESCOLAS - BAHIA
2012 10.000 829
2013 10.347 1066

Fonte: Portal do MEC, 2019.

Recentemente, em 6 de julho de 2015, foi promulgada a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015). Para Thoma e Kraemer (2017):

A Lei 13.146 estabelece, enquanto direitos fundamentais, o direito a vida, a
habilitacdo e a reabilitacéo, a salde, a educacgdo, @ moradia, ao trabalho, a assisténcia
social, a previdéncia social, a cultura, ao esporte, ao turismo e ao lazer, direito ao
transporte e & mobilidade. Nesse sentido, o direito das pessoas com deficiéncia a
educacdo de qualidade passa a ser uma responsabilidade que deve ser assumida pelo
estado, pela familia, pela comunidade escolar e pela sociedade como um todo.
(THOMA; KRAEMER, 2017, p. 80)

Essa Lei também orienta que o poder publico deve assegurar, acompanhar e avaliar 0s
sistemas educacionais de ensino no tocante ao acesso, permanéncia e aprendizagem do(a)
aluno(a) PAEE; acessibilidade, pesquisas para o desenvolvimento de novos métodos; praticas
pedagogicas e recursos tecnoldgicos; programas de formacao continuada de professores, oferta
do ensino de Libras e do Sistema Braille, entre outros (BRASIL, 2015).

Diante da busca para construir um sistema de educacédo inclusiva no pais, 0 governo
federal implantou programas e a¢6es que contribuiram para o processo de inclusdo nas escolas
de ensino regular, de acordo com os dados do Censo da Educacdo Basica 2018. Em relacdo a
2014, pode-se perceber um aumento nas matriculas dos alunos PAEE na rede regular de ensino

como apresentado na Tabela 1.

29



Tabela 1 — Numero de matriculas de alunos com necessidades especiais nos anos de 2014 até
2018 no Brasil

ANO EDU. ENS. ENS. EJA TOTAL
INFANTIL FUNDAMENTAL MEDIO
2014 61.374 652.473 57.754 111.963 886.815
2015 64.048 882.667 65.757 114.905 930.683
2016 69.784 709.805 75.059 113.825 917.372
2017 79.749 768.360 94.274 120.515 1.066.446
2018 91.394 837.993 116.287 130.289 1.181.276

Fonte: Censo 2019.

Percebemos que esse aumento demonstra que as discussdes sobre as praticas
relacionadas a deficiéncia estdo sendo produtivas e provocando mudancas significativas nos
conceitos, nas legislacbes, nas préaticas educacionais e de gestdo, garantindo dessa forma a
permanéncia desses(as) alunos(as) (BRASIL, 2008a).

Dessa forma, pensar na perspectiva da Educacdo Inclusiva implica que o governo (em
suas esferas federal, estadual e municipal) deve garantir a promocdo de adequacdes no sistema
de ensino, visando proporcionar a todas as criancgas e jovens acesso aos contetdos, conceitos
direcionados ao processo de ensino e aprendizagem, respeitando as singularidades de cada
aluno(a).

Nesse contexto, ha necessidade de investimento na educacdo e, principalmente, na
formacao de professores. A escola precisa refletir sobre como esté organizada para atender esse
publico, pois ndo basta disponibilizar apenas o acesso as classes regulares, mas é preciso
oportunizar que esse(a) aluno(a) tenha uma aprendizagem, sendo respeitadas suas
singularidades. Refletir sobre as atitudes dentro das escolas é uma forma de buscar mudangas
significativas nas atitudes das pessoas, principalmente nas envolvidas com o processo educativo
dos(as) educandos(as) que apresentam alguma deficiéncia, s6 assim pode-se almejar uma
sociedade justa e humana (COSTA, 2014).

A Educacdo Especial requer novos olhares e diversas mudangas no sistema publico para

que realmente possa acontecer. De acordo com Batalha (2009), as mudancas precisam acontecer
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e as instituicbes escolares precisam rever sua parte organizacional, sua parte estrutural e
repensar seu curriculo, visando atender todos(as) os(as) alunos(as).

Destarte, um dos desafios do ambiente escolar é garantir a diversificacdo das atividades
para atender as demandas de todos(as) os(as) estudantes com suas peculiaridades com foco nas
potencialidades, inclusive dos(as) alunos(as) com deficiéncia. Bonetti (2006) e Sander (2005)
acreditam que as politicas possam continuar se fortalecendo se a sociedade fizer sua parte, pois
verifica-se que ao longo da histéria do nosso pais 0s movimentos sociais e familiares
demonstraram grandes influéncias nas definicGes politicas, principalmente nas conquistas
direcionadas para a educagéo especial.

Essas conquistas politicas trouxeram orientagdes e direcionamentos em relacdo a
Educacdo Especial que vdo desde os atendimentos especializados, preocupacdo com 0s(as)
professores(as) envolvidos nesse processo e na formacdo deles(as), até o processo de
acessibilidade nos diferentes niveis do ensino regular. Contudo, no Brasil, essa educacéo ainda
apresenta fragilidades, pois mesmo com o aumento nas matriculas dos(as) alunos(as) PAEE,
muitos ainda permanecem fora da escola. Dessa forma, as restricGes vdo desde a falta de vagas
para esse publico até a falta de profissionais qualificados e de recursos. Mendes (2010) ressalta
que a escola deve ser para todos(as) e que possa garantir o respeito a especificidade dos(as)
alunos(as) PAEE.

A escola precisa modificar-se para receber e atender a diversidade individual de cada
aluno(a), para conseguir auxilia-lo(a) e garantir que sua aprendizagem seja eficaz, evitando que
ele(a) evada e/ou fique sendo retido(a) na mesma série/ano, principalmente os(as) alunos(as)
PAEE que necessitam de uma organizacao curricular diferenciada.

Para isso, os(as) profissionais da escola devem centrar-se nas habilidades e
potencialidades de cada aluno(a) e ndo nas suas provaveis incapacidades ou limitac6es. Faz-se
necessario o apoio e a participagdo de todos os membros da escola (gestores, professores e
funcionarios), bem como da comunidade no geral (pais, familias e voluntarios).

Esta secdo apresentou um resumo da trajetoria historica de luta dos movimentos sociais
das pessoas com deficiéncia, visando a busca por legitimacao dos direitos. Na sequéncia, sera
analisada a interface entre a formacao continuada de professores e a Educacdo Especial, sendo
que tal analise se faz necessaria em razdo da importancia dessa a¢cdo no processo de ensino e

aprendizagem das pessoas com deficiéncia.
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1.2 A formacéo continuada de professores e a Educacéo Especial

Nesta secdo faremos uma abordagem sobre a formacdo de professores, tentando
entender a importéncia desta a¢do para todos os envolvidos na educacgéo, pois para conseguir
ser uma escola que busca atender a todos(as), respeitando todas as peculiaridades de seu
publico, deve preparar os profissionais em uma perspectiva que colabore com a construcéo de
um espaco de dialogo e de respeito pelo diferente.

E possivel visualizar mudancas nas diretrizes politicas direcionadas & educagéo especial.
Principalmente nos Gltimos anos, apds a Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos (1990),
ficou determinado que um dos principios a serem instaurados fosse a formacdo dos(as)
trabalhadores(as) responsaveis pela educacao (SHIROMA; CAMPOS; GARCIA, 2005).

Salienta-se ainda que com profissionais preparados, o principio de uma educagdo que
atenda a todos(as) poderd ser alcancado, mas entende-se que esse € sO um ponto a ser
melhorado. As politicas publicas precisam direcionar seus olhares e acGes na busca pela
reestruturacdo fisica e pedagogica, além da valorizacdo desse profissional. De acordo com
Imberndn (2011, p. 103), “o conceito de qualidade educativa ndo ¢ estatico, ndo ha consenso
sobre seu significado nem existe um modelo Unico, ja que depende da ideia de formacao e de
ensino que se tem”.

Nesta linha de pensamento, faz-se necessario que as politicas educacionais do nosso
pais reformulem os curriculos das entidades formadoras, pois em diversos cursos podemos
encontrar formacgdes “aligeiradas”, desqualificadas, desarticuladas de qualquer perspectiva
reflexiva quanto as dificuldades que interferem no aprendizado escolar da maioria dos alunos
(SOUZA, 2013).

No Brasil, muitos cursos de formacdo docente ndo conseguiram apresentar propostas
em seu curriculo que trouxessem estudos direcionados ao trabalho com a Educagdo Especial
(RINALDI; REALI; COSTA, 2007) e quando estavam inseridos, ndo atendiam aos critérios
pedagdgicos e sim eram voltados para o modelo médico-psicoldgico®®, que apenas orientava
para a classificagdo da condi¢do sem valorizar o(a) aluno(a) dentro das suas especificidades
(OMOTE, 2004).

16 O modelo médico-psicolégico caracteriza-se pela forte influéncia da area médica no campo educacional. Nessa
concepcdo, a deficiéncia € vista sob a perspectiva “organicista, biologicamente determinado e classificatorio,
avaliativo” (MICHELS, 2005, p. 268).
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A formacdo inicial é importante para o(a) profissional, pois ela sera um norteador,
auxiliando no desenvolvimento de suas atribui¢des. Na Bahia, mais de 80% dos professores j&
possuem alguma graduacdo, como mostra o Grafico 1, e mesmo assim, encontramos
profissionais!’ que dizem nZo estar preparados para trabalhar com pessoas que apresentam

alguma deficiéncia.

Gréfico 1 — Comparativo da proporgéo de professores licenciados no Brasil-Bahia (2007)
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Fonte: MEC/Inep/Deed (2007).

Dessa forma, percebemos que, a cada ano, os professores buscam qualificacdo para

desempenharem suas funcées. Segundo Garcia (1999):

A formacdo inicial de professores como instituicdo cumpre basicamente trés fungdes:
em primeiro lugar, a de formacdo e treino de futuros professores, de modo a assegurar
uma preparagdo consonante com as func@es profissionais que o professor devera
desempenhar. Em segundo lugar, a instituicdo formativa tem a funcdo de controle da
certificacdo ou permissdo para poder exercer a profissdo docente. Em terceiro lugar,
a instituicdo de formacdo de professores tem a dupla funcéo de ser, por um lado,
agente de mudanca do sistema educativo, mas, por outro, contribuir para a
socializagdo e reproducdo da cultura dominante. (GARCIA, 1999, p. 77)

Esse autor ressalta que as metas e finalidades na formacéo inicial de professores incluem
as dimens@es de conhecimentos, destrezas, habilidades ou competéncias e atitudes (GARCIA,

1999). De certa forma, a concepgdo de formacgdo de professores ndo deve estar relacionada,

17 Estamos nos referindo aos profissionais que estdo participando da pesquisa.
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apenas, a transmissdo do conhecimento para que atuem eficazmente na sala de aula, este
profissional precisa analisar sua pratica, enfatizando os saberes da experiéncia (NUNES, 2001).
Segundo Freire (1996):

Ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das
diferencas que os conotam, nao se reduzem a condicéo de objeto, um do outro. Quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina, ensina
alguma coisa a alguém (FREIRE, 1996, p. 25).

A formacdo acontece durante toda a vida desse profissional. De acordo com Imbernon
(2011), a formacao continuada é um processo de desenvolvimento profissional, comecando na
experiéncia escolar e continuando ao longo da vida, que compreende questbes como as
condigdes de trabalho, a carreira docente, o salério, as estruturas organizacionais, o0s niveis de
participacdo e de deciséo nessa esfera profissional. Esse autor, em 2010, reconheceu o0s avangos
na area da formacao continuada e ressaltou que devemos analisar o que passou com olhar critico

e aperfeicoar o que deu certo nas préaticas de formacao continuada, pois

este pode ser um bom momento para tragar novos planos e processos de formacéo
adequados as diversas realidades das etapas educativas; para gerar novas alternativas
de futuro, ndo cabendo aqui a reforma educacional pontual, mas, sim, uma reforma
permanente da educacdo, ao menos para imaginar um futuro possivel e uma desejavel
e nova formacéo continuada de professores. (IMBERNON, 2010, p. 36)

A formacdo continuada para os(as) professores(as) é conhecida como aquela que
acontece quando o sujeito ingressa no meio profissional. Toda a formacéo que acontece antes
do ingresso no meio de trabalho é considerada como formacdo inicial e 0 que ocorre depois é
caracterizada como formagéo continuada (IMBERNON, 2010). Carleto e Guimardes (2015)
ressaltam que a chamada formacéo inicial é aquela que visa oferecer ao professor as condices,
um repertdrio de saberes necessarios para sua entrada na profissao e esta relacionada a titulacéo,
a habilitacdo e a certificacdo.

Para essas autoras, a formacéo continuada deve ser um processo a ser realizado por toda
a vida profissional, pois tem como objetivo maior levar o profissional ao aprimoramento da sua
pratica e a assimilacdo de conhecimentos que o auxiliardo na sua atuacdo profissional
(CARLETO; GUIMARAES, 2015).

Assim, vislumbra-se a formacdo continuada como um processo necessario na
construcdo da identidade do profissional. Conforme Guimarées e Zamboni (2011), a formagéo
docente:

N&o se inicia e nem termina nos Cursos de Licenciatura. A formacdo do professor é
permanente. Desenvolve-se em diferentes tempos e espagos, ao longo da vida dos
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sujeitos educadores. Ninguém nasce professor, nem ha um ponto determinado na vida
em que o sujeito se torna professor. O Curso superior habilita, certifica, mas ndo é o
ponto final da formacéo. (GUIMARAES; ZAMBONI, 2011, p. 275)

Nesse sentido, a formacéo desses profissionais deve procurar favorecer a construcao do
sujeito, através de variadas atividades que respeitem as singularidades dos(as) alunos(as).
Assim, a utilizacdo das adaptagdes curriculares se torna uma agdo essencial, pois “sdo
instrumentos de ensino e aprendizagem que propdem a flexibilizacdo nos contetdos, nos
objetivos, nas metodologias e nas avaliagdes para cada especificidade” (SILVA, 2015, p. 70).

De acordo com Silva (2015, p. 64), “as adaptagdes sdo amplamente indicadas nos
documentos orientadores do atendimento educacional especializado nacional e internacional”
e com a LDB/96 tiveram seu respaldo legal, pois assegura, no Art. 59, que os alunos devem ter
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificas para atender suas
necessidades no processo de ensino aprendizagem.

Diante disso, conclui-se que a préatica pedagogica vislumbrada na escola contemporanea
precisa se estruturar de forma que atenda a todos(as) os(as) alunos(as). Essa individualizacéo
busca o sucesso académico de todos(as), substituindo as praticas tradicionais, que nao permitem
a flexibilizagdo no modo de ensinar (ARAUJO, 2019).

Uma proposta para estruturacéo dessa pratica fundamenta-se na elaboracdo de um Plano
Educacional Individualizado® (PEl) para cada aluno(a). Glat, Vianna e Redig (2012)

conceituam esta estratégia com um

[...] planejamento individualizado, periodicamente avaliado e revisado, que considera
0 aluno em patamar atual de habilidades, conhecimentos e desenvolvimento, idade
cronoldgica, nivel de escolarizacdo ja alcancado e objetivos educacionais desejados
em curto, médio e longo prazo. (GLAT; VIANNA; REDIG, 2012, p. 84)

Segundo Capellini e Rodrigues (2014), o trabalho do professor com o PEI em turmas de
ensino comum com muitos alunos(as) € um desafio, por esse instrumento deve ser elaborado e
sistematizado pela equipe profissional que acompanha essa crianga — 0s professores do ensino
comum, os professores especialistas, os profissionais de apoio da escola e os familiares.

Além do desafio da elaboracdo do PEI, o (a) professor (a) precisa pensar nas formas de
como avaliar esse (a) aluno (a), pois a avaliacdo é um instrumento importante no processo de

ensino e aprendizagem. Libaneo (1991) ressalta algumas caracteristicas dessa avaliacao:

18 Podemos encontrar outras denominagdes para este tipo de plano como: Plano de Ensino Individualizado,
Planejamento Educacional Individualizado, Programa Educacional Individualizado, entre outros.
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A avaliacdo escolar é parte integrante do processo de ensino e aprendizagem e nao
uma etapa isolada. Ajuda a esclarecer 0s objetivos que se quer atingir. Ajuda a
desenvolver capacidades e habilidades os ativos e 0s apaticos, 0s espertos e os lentos
os interessados e os desinteressados. A avalia¢do do rendimento escolar deve centrar-
se no entendimento de que as capacidades se expressam no processo da atividade do
aluno, em situagdes didaticas. A avaliacdo deve ter carater objetivo, capaz de
comprovar os conhecimentos realmente assimilados pelos alunos, de acordo com os
objetivos e os conteidos trabalhados. 1sso ndo significa excluir a subjetividade do
professor e dos alunos. Ajuda na autopercepc¢do do professor. Reflete os valores e
expectativas do professor em relacdo aos alunos [...] (LIBANEO, 1991, p. 200).

Dessa forma, a avaliagdo se torna um instrumento que tornara possivel uma reflexdo da
pratica pedagogica e do desenvolvimento do ensino e aprendizagem dos alunos, auxiliando na
retomada dos conteidos que ndo foram adequadamente compreendidos e na escolha de novas
alternativas para desenvolver as atividades, de forma que alcancem todos os alunos, respeitando
suas especificidades.

Correia (2008) assegura que o principio da inclusdo invoca uma escola que se preocupe
com o aluno como um todo, buscando proporcionar uma educacédo apropriada, orientada para a
maximizacdo do seu potencial. Na busca pela reorganizacéo pedagdgica, pode-se destacar que
a reflexdo sobre o trabalho docente é uma acdo imprescindivel, pois este profissional consegue
instigar e motivar seus(as) alunos(as) a refletirem sobre as possiveis mudangas de atitudes,
auxiliando na transformacdo de comportamentos, uma vez que “uma escola de fato inclusiva
deve ser capaz de articular, realizar e organizar formas de escolarizacdo para todos (as),
inclusive para as pessoas com deficiéncia” (PIRES, 2006, p. 50).

Freire (1996, p. 43) afirma que “na formacdo permanente dos professores, 0 momento
fundamental ¢ o da reflexdo critica sobre a pratica”. A discussdo e reflexdo sobre a propria
pratica permitem ao professor avaliar e realizar intervencfes nas suas acdes, de forma que
busque melhorias constantes para o seu trabalho. O professor sozinho ndo consegue refletir sua
pratica pedagdgica, para isso é necessaria uma discussdo em grupo para que aconteca a troca
de conhecimento. Nesse sentido, entendemos que promover momentos coletivos de estudo
ajuda o profissional a pensar, refletir, analisar e avaliar suas praticas, buscando a reelaboragéo
do seu planejamento e de suas atividades sempre que necessario (CAPELLINI, 2012; LAGO,
2014).

A ideia de formacdo permanente no pensamento de Freire é resultado do conceito da
“condicao de inacabamento do ser humano e consciéncia desse inacabamento”. Segundo Freire
(1996), 0o homem e um ser em construgéo e deve ter consciéncia de sua construgao, através do

movimento permanente de ser mais:
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A educacdo é permanente ndo por que certa linha ideoldgica ou certa posicao politica
ou certo interesse econdmico o exijam. A educacdo é permanente na razdo, de um
lado, da finitude do ser humano, de outro, da consciéncia que ele tem de finitude. Mas
ainda, pelo fato de, ao longo da histéria, ter incorporado a sua natureza nao apenas
saber que vivia, mas saber que sabia e, assim, saber que podia saber mais. A educacdo
e a formacgdo permanente se fundam ai. (FREIRE, 1996, p. 20)

Assim, a reflexdo sobre a pratica pedagogica precisa ser realizada de forma critica e
permanente durante toda a acao de formacéo inicial ou continuada. A formacao continuada deve
ser um procedimento em que o(a) professor(a) vai construindo saberes e refletindo seu fazer
pedagogico. Contudo, esse processo precisa ser uma continuagdo do seu aprimoramento inicial,
pois compde um mesmo processo, continuo e interligado. Um dos aspectos essenciais da
formacéo docente, inicial ou continuada, é a busca pelo aprimoramento das qualidades éticas,
intelectuais e afetivas, de modo a cultivar nos seus(as) alunos(as) as mesmas qualidades
(DELORS, 2004).

Entende-se a importancia da reflexdo sobre a acdo, pois s6 0 conhecimento adquirido na
formacdo inicial ndo € o caminho Unico para o desenvolvimento de uma préatica pedagdgica que
abrange todos(as) os(as) alunos(as). Garcia (1999) alerta que além de conhecimentos, 0s
docentes tém de possuir competéncias, habilidades, tanto de conduta como cognitivas. Assim,
esses profissionais precisam desenvolver a capacidade de avaliar, de resolver conflitos e de
analisar o contexto no qual estdo inseridos para dessa forma buscar atender a todos(as),
respeitando as suas individualidades.

Dessa forma, as necessidades formativas sdo fundamentais, formar professores € um
procedimento complexo, pois a formacdo humana é complexa. Formar um profissional que vai
lidar com processos formadores de alunos(as) com idades diferenciadas é um grande desafio.
Sacristan (2000) afirma que formar profissionais da educacdo precisa ser uma acao
imprescindivel, s6 assim pode-se pensar em uma reformulacéo do sistema educativo. Sendo a

formagé&o continuada uma acdo importante para a carreira profissional, deve ser entendida como

continuidade da formacdo profissional, proporcionando novas reflexdes sobre a acdo
profissional e novos meios para desenvolver e aprimorar o trabalho pedagégico; um
processo de construcdo permanente do conhecimento e desenvolvimento profissional,
a partir da formacdo inicial e vista como uma proposta mais ampla, de hominizacéo,
na qual o homem integral, omnilateral, produzindo-se a si mesmo, também se produz
em interacdo com o coletivo. (ENCONTRO NACIONAL DA ANFOPE, 1998, p. 35).

A LDB/96 € um dos principais documentos do Brasil e ressalta varios artigos sobre a
formacéo de professores.
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Art. 61. A formacdo de profissionais da Educacdo, de modo a atender aos objetivos
dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando, terd como fundamentos:

| — a associagdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitagdo em servico;
Il — aproveitamento da formagéo e experiéncias anteriores em institui¢des de ensino
e outras atividades.

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos profissionais da
Educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de
carreira do magistério publico:

Il — aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento periédico
remunerado para esse fim.

Art. 80. O poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagdo de programas
de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de Educacdo
continuada. (BRASIL, 1996, p. 31-37)

Buscando atender a legislacdo em vigor, o governo estabeleceu acbes em relacdo a

formacdo continuada, criando a Rede Nacional de Formacdo Continuada® que tem como

objetivos:

a) Institucionalizar o atendimento da demanda de formacéo continuada.

b) Desenvolver uma concepgdo de sistema de formagéo em que autonomia se construa
pela colaboracdo e a flexibilidade encontre seus contornos na articulacdo e na
interacéo.

c¢) Contribuir com a qualificacdo da acdo docente no sentido de garantir uma
aprendizagem efetiva e uma escola de qualidade para todos.

d) Contribuir com o desenvolvimento da autonomia intelectual e profissional dos
docentes.

e) Desencadear uma dindmica de interagdo entre os saberes pedagégicos produzidos
pelos Centros, no desenvolvimento da formacdo docente, e pelos professores dos
sistemas de ensino, em sua préatica docente.

f) Subsidiar a reflexdo permanente na e sobre a pratica docente, com o exercicio da
critica do sentido e da génese da sociedade, da cultura, da educacdo e do
conhecimento, e o aprofundamento da articulagdo entre os componentes curriculares
e a realidade socio histérica.

g) Institucionalizar e fortalecer o trabalho coletivo como meio de reflexdo tedrica e
construgdo da prética pedagdgica. (BRASIL, 2005, p. 22-23)

A publicacdo dessas diretrizes legitima acbes de formacdo continuada e, portanto,

delega aos 6rgdos normativos (secretarias municipais) a responsabilidade da realizacdo dessas

formagdes. Assim, poderdo oferecé-las para os(as) professores(as) que terdo a possibilidade de

ampliar as reflexdes sobre a teoria e sobre sua prética.

Neste contexto, entendemos que as mudancas no direcionamento das préaticas

pedagdgicas sO acontecerdo mediante a integragdo de todos os envolvidos, buscando o

19 A Rede Nacional de Formacdo Continuada é composta pelo MEC, Sistemas de Ensino e os Centros de Pesquisa
e desenvolvimento da Educacdo. Esses sdo parceiros no desenvolvimento e oferta de programas de formacéo
continuada, bem como na implementacdo de novas tecnologias de ensino e gestdo em unidades escolares e sistemas
estaduais e municipais. Outros dados sobre a Rede Nacional de Formagéo Continuada estdo disponibilizados em
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livrodarede.pdf. Acesso em: 20 jan. 2019.
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progresso de cada aluno(a), proporcionando-lhe atividades diversificadas, mas que estejam
relacionadas com os contetdos que estejam sendo trabalhados com toda a turma (CAPELLINI,
2012).

Nesta perspectiva, percebe-se a necessidade do direcionamento para a formacéo
continuada dos(as) professores(as) que trabalham na sala de aula regular e possuem alunos(as)
PAEE. A formacao continuada deve proporcionar e viabilizar o entendimento para as mudancas

que vém ocorrendo dentro do contexto escolar. De acordo com Zabala (1998):

O protagonista da escola passa a ser o estudante e ndo tanto o que ensina. O
conhecimento dos processos de aprendizagem incide cada vez mais em seu carater
singular e pessoal, de maneira que o problema de ensinar ndo se situa basicamente nos
conteldos, mas como se aprende e, consequentemente, como se deve ensinar.
(ZABALA, 1998, p. 22)

A LDB de 1996 assegura ponderacgdes sobre o processo de formacdo dos profissionais
da educacédo que trabalham na educacdo especial e cita, no Art. 59, que todo profissional para
trabalhar na educacéo especial deve ser preparado com formacao especifica na area.

Em 2001, a Resolucdo n. 2 CNE/CEB 02/2001 (BRASIL, 2001) instituiu Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Baésica, estabelecendo que o atendimento
escolar possa contar com profissionais capacitados e especializados, conforme previsto no Art.
59, de acordo com a demanda da instituicdo. Os(as) professores(as) da sala de aula eram
chamados(as) de capacitados(as), ja aqueles(as) que trabalham nas salas de recursos eram os(as)
especialistas:

§ 1° S&o considerados professores capacitados para atuar em classes comuns com
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais aqueles que comprovem
que, em sua formagcdo, de nivel médio ou superior, foram incluidos contetdos sobre
educacao especial adequado ao desenvolvimento de competéncias e valores para:

| - perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a educagéo
inclusiva;

Il- flexibilizar a agdo pedagodgica nas diferentes areas de conhecimento de modo
adequado as necessidades especiais de aprendizagem;

Il - avaliar continuamente a eficacia do processo educativo para o atendimento de
necessidades educacionais especiais;

IV - atuar em equipe, inclusive com professores especializados em educacao especial.
§ 2° S3o considerados professores especializados em educacgdo especial aqueles que
desenvolveram competéncias para identificar as necessidades educacionais especiais
para definir, implementar, liderar e apoiar a implementagdo de estratégias de
flexibilizacdo, adaptagdo curricular, procedimentos didaticos pedagogicos e praticas
alternativas, adequadas aos atendimentos das mesmas, bem como trabalhar em equipe,
assistindo o professor de classe comum nas praticas que sdo necessarias para
promover a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais.

§ 3° Os professores especializados em educagéo especial deverdo comprovar:

I - formacdo em cursos de licenciatura em educacao especial ou em uma de suas areas,
preferencialmente de modo concomitante e associado a licenciatura para a educacéo
infantil ou para os anos iniciais do ensino fundamental;
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Il - complementacéo de estudos ou pés-graduagdo em areas especificas da educacao
especial, posterior a licenciatura nas diferentes areas de conhecimento, para atuacéo
nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio.

§ 4° Aos professores que ja estdo exercendo o magistério devem ser oferecidas
oportunidades de formagéo continuada, inclusive em nivel de especializacdo, pelas
instancias educacionais da Unido, dos estados, do Distrito Federal e dos municipios.
(BRASIL, 2001, p. 6)

Tal documento ressalta dois tipos distintos de profissionais para atuarem com estudantes

que apresentam “necessidades educacionais especiais?®”’

, 0 capacitado e o especialista. O
capacitado sera aquele(a) profissional que tiver em sua formacdo contetdos relacionados a
educacao especial. O professor especializado sera aquele(a) formado(a) em educacéo especial
ou aquele(a) que tiver cursos de complementacgdo ou especializagdo em educacéo especial, apos
concluirem o curso de licenciatura (BRASIL, 2001).

Pensando nessa realidade, o governo publicou, em 2008, a Politica Nacional de

Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, que orienta:

Para atuar na educagdo especial, o professor deve ter como base da sua formagéo,
inicial e continuada, conhecimentos gerais para o0 exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da area. Essa formagdo possibilita a sua atuacdo no
atendimento educacional especializado, aprofunda o carater interativo e
interdisciplinar da atuac@o nas salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos,
nos centros de atendimento educacional especializado, nos nlcleos de acessibilidade
das instituicdes de educacdo superior, nas classes hospitalares e nos ambientes
domiciliares, para a oferta dos servicos e recursos de educacao especial. (BRASIL,
2008, p. 11)

Neste contexto, percebemos que pensar a formagdo dos docentes que exercem seu
trabalho diretamente com as pessoas com necessidades apresenta grande desafio, surgindo a
oportunidade de refletirmos sobre o(a) professor(a) que estad sendo formado. Isso nos leva a
defender que os conhecimentos devem ir além de uma visdo descritiva e diagndstica do
comportamento dos(as) alunos(as) com deficiéncia, essa pratica pedagdgica precisa abranger
de forma positiva esse publico, auxiliando na permanéncia e aprendizagem de todos(as) os(as)
alunos(as) (KASSAR, 2014).

Zulian e Freitas (2001) destacam aspectos referentes as competéncias dos(as)

professores(as) no ambito da educacéo inclusiva

a formacdo do professor deve contemplar a reflex&o sobre os valores da educacéo,
vivéncia, interdisciplinaridade, trabalho em equipe, pesquisa e construgdo de
competéncias. Portanto, como ja reiterado, o professor tem de ter a capacidade de

200 termo “necessidades educacionais especiais” foi alterado, apds a publicacdo da Politica Nacional de Educacdo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008), pelo termo “publico-alvo da Educacgdo Especial™, referindo-
se aos grupos de sujeitos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo.
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explicar o que sabia apenas reproduzir, a conviccao de que todos os alunos sdo capazes
de aprender, o compromisso com a aprendizagem de todos os seus alunos, as
habilidades para apresentar e explicar os contetdos como interessantes, ou Sseja,
suscitar o prazer de aprender. (ZULIAN; FREITAS, 2001, p. 47-57)

Vivenciar a educacdo inclusiva néo é tarefa facil, ela requer uma preparacgéo por parte
dos(as) professores(as) para atuarem com a diversidade existente nas instituicdes escolares, de
modo que possam respeitar as diferengas e valorizar as potencialidades individuais dos(as)
alunos (as), favorecendo a aprendizagem de todos(as). A educacao inclusiva apresenta para
os(as) professores(as) o desafio de lidar com novas demandas e aprender o valor da partilha do
conhecimento e da reflexdo sobre si e sobre o outro. (SILVA, 2014).

Dessa forma, as necessidades sdo inUmeras e, para supri-las, necessita-se da parceria e
integracdo de todos — do setor publico, da participacdo e mobilizacdo da comunidade, das
familias e das organizagdes ndo governamentais. As transformacfes necessarias precisam ser
graduais e continuas para que possam ser praticaveis, porém devem ter inicio imediato, visto
que as mudancas sdo inimeras e necessarias para que a instituicdo educativa possa receber

os(as) alunos(as) com deficiéncia intelectual de forma adequada, respeitando suas necessidades.

Assim, para que a educagdo inclusiva realmente se caracterize como uma
possibilidade de promocéo de igualdade de acesso permanente & escola de grupos
minoritérios e lhes assegure uma educacéo efetiva, ha de se considerar a necessidade
de melhoria e modificacdo em varios ambitos do sistema de ensino como: o politico,
o técnico-cientifico, o pedagogico e o administrativo, para que a aprendizagem possa
ser garantida com qualidade para todos os alunos e, em especial, os alunos com
necessidades educacionais especiais através, quando necessario, da oferta de suporte
pedagogico especializado. (OLIVEIRA, 2006 p. 267)

A formacdo dos(as) professores(as) € de grande importancia para o processo de
educacdo inclusiva, sendo necessario que aconteca de forma continua e constante. Esse
processo deve ajudar o(a) professor(a) a repensar sua pratica pedagogica e auxilia-lo(a) a buscar
alternativas de ensino que levem em consideracgdo os conhecimentos que o(a) aluno(a) ja possuli,
buscando a contextualizagdo desse conhecimento (OLIVEIRA; VALENTIM; SILVA, 2013).

Nesta perspectiva, vislumbrar a inclusdo escolar nos ambientes educacionais é ter
consciéncia da responsabilidade de todos os envolvidos, principalmente do poder publico e da
sociedade. E imprescindivel entender que as escolas inclusivas ndo dependem apenas dos seus
gestores e educadores, pois muitas das reorganizacGes necessarias estdo atreladas as politicas
publicas em geral (CARVALHO, 2014).
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1.3 A inclusdo escolar e o aluno com deficiéncia intelectual

As ponderagdes provenientes de diversos debates internacionais, como a Declaragdo de
Salamanca (UNESCO, 1994) sobre a educacdo inclusiva, ressaltam que todos(as) os(as)
alunos(as) devem ter acesso as escolas regulares e, aléem do acesso, devem ser asseguradas a
permanéncia e as atividades que desenvolvam sua aprendizagem, respeitando suas
especificidades. Destacam ainda que as escolas precisam se adequar para receber os(as)
alunos(as) com algum tipo de deficiéncia, a fim de construir uma sociedade inclusiva,
integradora e uma educacdo para todos (GLAT, 2011).

O processo de inclusdo se destina a todas as pessoas sem discriminagéo de raca, credo,
cor e etc. Segundo Mantoan, “inclusdo é a nossa capacidade de entender e reconhecer o outro
e assim ter o privilégio de conviver e compartilhar com pessoas diferentes de nés. A educacdo
inclusiva acolhe todas as pessoas, sem exce¢do” (MANTOAN, 2006, p. 1).

Dessa forma, esse movimento ndo é destinado unicamente as pessoas com deficiéncia,
mas busca uma reestruturacdo da escola para que consiga atender plenamente qualquer
aluno(a), em toda sua diversidade e peculiaridade. A “inclusdo nao ¢ algo para ser feito para
uma pessoa, mas sim um principio que fornece critérios através dos quais servicos devem ser
planejados e avaliados” (MITTLER, 2003, p. 33).

Os PCN possuem um volume especifico dentro de seus cadernos que trata das
“Adaptagdes curriculares e estratégias para a educacdo de alunos com necessidades especiais”,
ressaltando a inclusdo como “um processo que deve ser gradual, interativo e culturalmente
determinado, requerendo a participacdo do proprio aluno na construcdo do ambiente escolar
que lhe seja favoravel” (BRASIL, 1998, p. 18).

Igualmente, o Art. 3° da Resolugdo n°® 2 (BRASIL, 2001) estabelece as Diretrizes

Nacionais para a Educacgdo Especial na Educagdo Baésica e salienta:

Por uma educacdo especial, modalidade da educacgdo escolar, entende-se que é um
processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos e
servicos educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servi¢os educacionais
comuns, de modo a garantir a educacao escolar e promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam necessidades educacionais especiais,
em todas as etapas e modalidades da educagdo basica. (BRASIL, 2001, p. 39)
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Atualmente, pode-se citar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL,
2018) que indica a educagcéo integral?, contudo direciona suas orientacdes para o exercicio das
competéncias e habilidades. Esse documento ainda ressalta que os sistemas, redes de ensino e
as instituicdes escolares devem se planejar com um foco na equidade, reconhecendo as

necessidades dos alunos.

De forma particular, um planejamento com foco na equidade também exige um claro
compromisso de reverter a situacdo de exclusdo histérica que marginaliza grupos —
como os povos indigenas originarios e as populacfes das comunidades remanescentes
de quilombos e demais afrodescendentes — e as pessoas que ndo puderam estudar ou
completar sua escolaridade na idade prépria. Igualmente, requer 0 compromisso com
os alunos com deficiéncia, reconhecendo a necessidade de praticas pedagdgicas
inclusivas e de diferenciagdo curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015)%2,

No entanto, seus direcionamentos para a educagdo especial apresentam-se de forma
restrita, ndo esclarecendo como se daré essa equidade dentro das instituicdes escolares. Mesmo
com as incertezas, 0 aumento das matriculas desse publico no sistema de ensino regular é
significativo. De acordo com os resultados do Censo Escolar da Educagdo Bésica de 2019, o
indice de matriculas passou de 88,4% do total de alunos(as), considerando apenas os(as)

alunos(as) de 4 a 17 anos em 2015, para 92,8% em 2019, como demonstrado na Tabela 2.

Tabela 2 — Numero de matriculas da educacdo especial por etapa de ensino — 2015-2019

ANO ETAPA DE ENSINO
Total Educ. Inf. Ens. Fund. Ens. Méd. EJA
2015 930.683 64.048 682.667 65.757 114.905
2016 917.372 69.784 709.805 75.059 113.825
2017 1.066.446 79.749 768.360 94.274 120.515
2018 1.181.276 91.394 837.993 116.287 130.289
2019 1.250.967 107.955 885.761 126.029 126.438

Fonte: INEP (2019).

21 Na historia educacional brasileira, as primeiras referéncias a educacéo integral remontam a década de 1930,
incorporadas ao movimento dos Pioneiros da Educacdo Nova e em outras correntes politicas da época, nem sempre
com 0 mesmo entendimento sobre o seu significado.
22 BRASIL. Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 7 de julho de 2015. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2015-2018/2015/Lei/ L13146.htm. Acesso em: 15 ago. 2020.
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Esse crescimento é reflexo dos movimentos e lutas dos familiares, das pessoas com
deficiéncia e da politica que foi implantada pelo MEC, incluindo programas de implantacdo de
salas com recursos multifuncionais, de modifica¢6es na estrutura fisica para que todos tenham
acesso sem impedimentos, da formacdo continuada de professores da educacdo especial, do
Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC), além do programa “Educagdo Inclusiva: Direito a
Diversidade”. Esses programas buscam estimular os profissionais da educagédo para a criagéo
de sistemas educacionais inclusivos (BRASIL, 2010).

Nesta perspectiva, as pessoas com deficiéncia comecam a ter acesso aos sistemas
educacionais. De acordo com a Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL, 2015) e a Convencgéo sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (estabelecida pela Organizacdo das Nacgdes Unidas e
ratificada no Brasil com status de emenda constitucional por meio do Decreto Legislativo n®
186/2008 e do Decreto Executivo n° 6.949/2009),

pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0s quais, em interacdo com diversas
barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdades
de condigdes com as demais pessoas. (BRASIL, 2009a)

O Decreto n° 3.956/2001, no Art. 1°, define deficiéncia como uma restricdo fisica,
mental ou sensorial, de natureza permanente ou transitdria, que limita a capacidade de exercer
uma ou mais atividades essenciais da vida diaria, causada ou agravada pelo ambiente
econdmico e social (BRASIL, 2001b).

Cabe ressaltar, brevemente, sobre a terminologia deficiéncia intelectual utilizada neste
estudo. Veltrone e Mendes (2012) explicam que o Brasil tem adotado essa terminologia que é
preconizada pela American Association on Intellectual and Developmental Disabilities
(AAIDD)®, que defende a mudanca de terminologia de retardo mental para deficiéncia
intelectual, tanto no que se refere a terminologia quanto as respectivas recomendacdes para a
identificacdo de pessoas com deficiéncia intelectual.

Sassaki (2004) explica que a substituicdo de deficiéncia mental para intelectual passou
a predominar oficialmente quando o termo foi adotado na redacdo da Declaracdo de Montreal

ZAmerican Association on Intellectual and Developmental Disabilities — AAIDD, fundada em 1876. Antes
denominada American Association on Mental Retardation — AAMR (Associa¢do Americana de Retardo Mental).
E uma organizacao envolvida com o estudo, tratamento e prevencéo da deficiéncia intelectual, que tem contribuido
para a definicdo e diagndstico da DI. A associagdo ja langou 11 edi¢fes do manual sobre a definicéo e classificacdo
de deficiéncia intelectual (AAIDD, 2011).
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sobre Deficiéncia Intelectual (2004), fruto de evento que reuniu a Organizagdo Pan-Americana
da Saude e a Organizacdo Mundial da Saude (do qual o Brasil também participou), mas ressalta

que a expressao ja vinha ganhando forcas anteriormente:

Foi oficialmente utilizada em 1995, quando a Organizacdo das Nacdes Unidas
realizou em Nova York o simpésio chamado Intelectual DISABILITY: PROGRAMS,
POLICIES, AND PLANNING FOR THE FUTURE (Deficiéncia Intelectual:
Programas, Politicas e planejamento para o Futuro) (SASSAKI, 2004, p. 1).

A deficiéncia intelectual esta marcada por restricdes nas habilidades mentais genéricas,
como raciocinio, solucdo de problemas, planejamento, pensamento abstrato, juizo,
aprendizagem académica e aprendizagem pela experiéncia. Assim, esse sujeito ndo consegue
alcancar padrdes de independéncia pessoal e responsabilidade social em um ou mais aspectos
da vida diéria, incluindo-se a comunicacao, participacao social, funcionamento académico ou
profissional e independéncia em casa ou na comunidade (AMERICAN PSYCHIATRIC
ASSOCIATION, 2014).

O manual DSM-V da American Psychiatric foi publicado em 2013 e é a mais nova
edicdo do Manual de Diagnoéstico e Estatistica de Transtornos Mentais da Associacdo
Psiquiatrica Americana. Com essa nova classificagdo e reformulacdo em relacdo aos
diagndsticos da Deficiéncia Intelectual (DI), ele traz critérios que enfatizam a avaliacdo
cognitiva e a capacidade funcional adaptativa. Assim, o conceito de DI apresenta-se como:
“Deficiéncia intelectual (transtorno do desenvolvimento intelectual) é um transtorno com inicio
no periodo do desenvolvimento que inclui déficits funcionais, tanto intelectuais como
adaptativos, nos dominios conceitual, social e pratico” (AMERICAN PSYCHIATRIC
ASSOCIATION, 2014, p. 33).

A partir de 2001, a OMS?* comegou a usar duas classificacdes de referéncia para a
descricdo de saude: a Classificacdo Internacional de Doencas (CID 11) e a Classificacdo
Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF). A primeira atenderia as
necessidades de informacéo diagnostica para finalidades gerais e a segunda complementaria a

primeira com seu foco na funcionalidade; assim eram diagnosticadas com deficiéncia

24 A Organizagdo Mundial de Satide (OMS) possui dois sistemas de classificagdo complementares: a Classificacdo
Internacional de Funcionalidade Incapacidade e Salde (CIF) e a Classificacdo Internacional de Doencas (CID).
De acordo com a OMS, a informacéo sobre o diagndstico da funcionalidade oferece um quadro mais amplo sobre
a salde da pessoa e/ou populagdo (PLETSCH, 2009a).
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intelectual as pessoas que possuem alteragdes no desenvolvimento das func¢des cognitivas, de
linguagem, nas habilidades motoras e nas capacidades sociais (OMS, 2010).

As pessoas com deficiéncia intelectual sdo avaliadas levando em consideracdo a
diversidade cultural e as alteracdes em seus padrdes de comunicacdo e comportamento. A
AAIDD propde ainda que a avaliacdo deva ter como objetivo o diagndstico, a classificacdo e a
definicdo dos apoios, adquirindo uma caracteristica funcional, que tenha como propoésito
identificar os apoios necessarios para que a pessoa tenha uma insercdo social satisfatdria
(VELTRONE; MENDES, 2012).

De acordo com Grossman (1983), o comportamento adaptativo é dividido em oito areas,
e a pessoa com deficiéncia deve apresentar déficit em pelo menos duas dessas areas
(comunicacéo, cuidados pessoais, habilidades sociais, utilizacdo de recursos comunitarios,
autonomia, saude e seguranca, habilidades académicas, trabalho e lazer). Varias instituicdes
trazem suas definigdes sobre a deficiéncia intelectual, mas a maioria delas classifica este sinal
neuroldgico em 4 graus de gravidade (leve, moderado, grave e profundo) com base no
Quociente de Inteligéncia (QIl) (Tabela 3).

Tabela 3 — Classificacdo da deficiéncia intelectual de acordo com o Quociente de Inteligéncia

Nivel da DI CID 10 AAMR APA
Leve Ql: 50-69 Ql: 50-55a 70-75 QlI: 55-70
IM: 9-11 anos + dois déficits
Médio ou QI 35-49 Ql: 35-40 a50-55 QI: 35-54 adaptativos
Moderado IM: 6-8 anos
Grave ou Severo | Ql: 20-34 Ql: 20-25 a 35-40 Ql: 20-34
IM: 3-5 anos + Déficits em
Profundo Ql: < 20 Ql: < 20-25 Q1:<20 e 5 ol
, categorias
IM:< 3 anos

Abreviaces: DI: deficiéncia intelectual. Ql: quoeficiente de inteligéncia. IM: idade mental de um adulto. CID 10:
Classificacdo internacional de Doencas para a DI de acordo com a Organizacdo Mundial de Saide. AAMR:
American Association on Mental Retardation/Deficiency. APA: American Psychological Association (APA,
2000).

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos estudos realizados.

Entre essas classificacdes, ha uma grande preocupacéo quanto a deficiéncia considerada
leve, pois na maioria das vezes seu diagnostico € tardio ou nem acontece e isso se da, na maioria

das vezes, porque ela ndo apresenta nenhuma caracteristica visivel ou por ser n3o sindrémica?®,

% A deficiéncia Intelectual ndo é decorrente de alguma sindrome.
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passando despercebida durante a consulta médica. Essa classificacdo se caracterizada por
apresentar certas dificuldades na aprendizagem (SCHALOCK, 2010).

A deficiéncia intelectual moderada esta agregada as dificuldades expressivas de
aprendizagem. Ela se caracteriza pela aquisicdo de competéncias simples, permitindo a
comunicacdo social, certo grau de autossuficiéncia e uma vida sem independéncia. Os
elementos basicos de leitura e escrita sdo raramente adquiridos. Ja a deficiéncia intelectual
grave é caracterizada pela dependéncia da pessoa para a realizacdo das simples tarefas do dia a
dia. Enquanto a deficiéncia intelectual profunda é caracterizada por uma reducdo severa da
potencialidade de comunicacdo e da mobilidade (SCHALOCK, 2010).

A deficiéncia intelectual ¢ uma das deficiéncias mais encontradas em criancas e
adolescentes, atingindo 1% da populacdo jovem (VASCONCELOS, 2004). Ela se caracteriza
por uma reducdo no desenvolvimento cognitivo, ou seja, no QI, que se apresenta abaixo do
esperado para a idade cronoldgica da crianca ou adulto, isso implica um desenvolvimento
diferenciado na fala, no desenvolvimento neuropsicomotor e em outras habilidades. Essa
condicdo ndo é uma doenca, mas provoca alteracdes que prejudicam as funcdes cognitivas que
acompanham o desenvolvimento do cérebro (HONORA; FRIZANCO, 2008).

As causas da deficiéncia podem ser bioldgicas, psicossociais ou uma combinacao de
ambos. Em cerca de 40% dos casos, esses fatores sdo identificados na avaliacdo clinica e
genética, mas em 60% dos casos ndo se pode determinar uma causa clara, dessa forma é
classificada como idiopaticos?. A deficiéncia intelectual leve é a mais frequente e apresenta-se
na maioria das vezes associada a influéncias ambientais como problemas de gravidez e
perinatais, podendo ocorrer devido a ma qualidade da nutricdo do feto, prematuridade,
problemas de oxigenagéo, infeccdes ou traumas (MOREIRA, 2011). A ONU classifica as

causas da deficiéncia intelectual conforme o Grafico 2.

26 |diopatico é um adjetivo usado primeiramente na medicina, significando surgido espontaneamente ou de causa
obscura ou desconhecida. Disponivel em:
https://www.dicio.com.br/idiopatica/#:~:text=Significado%20de%201diop%C3%Altica&text=%5BMedicina%5
D%20Que%200corre%20de%20modo,idiop%C3%A1tico%2C%20de%20idiopatia%20%2B%20ico. Acesso
em: 16 de mar. 2020.
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Gréfico 2 — Causas da deficiéncia intelectual segundo a ONU

m Causas ambientais

Causas genéticas

Fonte: Honora e Frizanco (2008, p. 104).

Segundo Vygotsky (1998a), a crianca que apresenta deficiéncia tem potencial e
capacidade para desenvolver-se, contudo, para que essas capacidades sejam desenvolvidas,
precisam ser proporcionadas atividades adequadas e que respeitem as singularidades de cada
aluno(a). Com isso, deve-se proporcionar a essas pessoas uma educacdo que lhes auxilie na
busca por melhores possibilidades de desenvolvimento. Cada individuo é um ser Gnico, as
pessoas com deficiéncia intelectual merecem um olhar particularizado, levando-se em
consideracdo suas restri¢des, suas singularidades, mas ndo somente o que ainda ndo conseguem
realizar com autonomia, mas levar em consideracdo o0 conhecimento que essas criangas
desenvolveram e o que ja possuem de autonomia para realizar sozinhas. Entende-se que todas
as pessoas possuem um conhecimento prévio. Assim, o(a) aluno(a) que apresenta uma
deficiéncia necessita de apoio pedagdgico, de atencdo especializada, de adequacGes
curriculares, mas, principalmente, de valorizacdo das suas capacidades e de pessoas que
acreditem no seu desenvolvimento (TEDDE, 2012).
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1.4 Pessoa com deficiéncia intelectual e o processo de ensino e aprendizagem

Ha mais de uma década, a questdo da inclusdo escolar vem incentivando pesquisas no
Brasil. Com a organiza¢do dos programas governamentais e das politicas educacionais, as
escolas vém se organizando diante dessa nova perspectiva inclusiva. Essa nova postura vem
sendo refletida nas matriculas dos(as) alunos(as) PAEE na escola regular.

O numero de matriculas da educacao especial apresentou um crescimento significativo
entre 2015 e 2019. O maior nimero delas esta no ensino fundamental, que concentra 70,8% das
matriculas da educacdo especial como sintetizado no Grafico 3.

Gréfico 3 — NUmero de matriculas de alunos PAEE em classes comuns ou especiais exclusivas
segundo etapa de ensino — BRASIL (2015 a 2019)
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Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educacéo Bésica.

Esse aumento é uma vitdria em prol da educacdo especial, mas s6 disponibilizar o acesso
a esse publico ndo é suficiente, precisam ser pensadas agdes que auxiliem a permanéncia e
aprendizagem. Realizar atividade pedag6gica com os alunos PAEE tem sido ressaltado como
um dos grandes desafios para a educacao, pois tradicionalmente acostumou-se a trabalhar com
turmas “homogéneas”, dentro de um modelo que era baseado em um ensino e aprendizado
igualitario, ndo se preocupando com as diferencas e condi¢des de escolarizagdo das pessoas
com deficiéncia intelectual (FONTES; PLETSCH; BRAUN; GLAT, 2007).
Os estudos de Vygotsky destacam o0s conceitos negativos sobre a deficiéncia que
precisam ser revistos, pois uma pessoa com deficiéncia precisa ser vista além das suas
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limitacOes (VYGOTSKY, 1998a). Vygotsky e Luria (1996) compreendem que enxergar apenas
as limitacOes da deficiéncia € um aspecto negativo, deve-se ponderar suas qualidades positivas
que podem ser manifestadas através de um acompanhamento que proporcione oportunidade de
aprendizagem diferenciada. Dessa maneira, “o comportamento cultural compensatério
sobrepde-se ao comportamento natural defeituoso” (VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 221).

A crianca com ou sem deficiéncia tem a aprendizagem como tarefa central para seu
desenvolvimento. A aprendizagem visa a utilizacdo de todos 0s recursos da crianga, “quer sejam
endogenos (hereditariedade), quer exdgenos (meio)”, no sentido de uma otimizagao funcional,
de modo a garantir uma adaptagdo psicossocial no maior nimero possivel de circunstancias:
neurobioldgicas, socioculturais e psicoemocionais — que estdo dialeticamente inter-
relacionados (FONSECA, 2016, p. 160).

Entendendo o desenvolvimento da crianga com DI, poder-se-a entender seu processo
educativo, respeitando sua deficiéncia ou limitacdo e buscando o enfrentamento para as
dificuldades decorrentes da deficiéncia (VYGOTSKY, 2003). De acordo com Vygotsky (1998;
2003), o processo de desenvolvimento da pessoa com deficiéncia é o mesmo das demais
pessoas. Esse autor acredita que as criangcas comprometidas com alguma deficiéncia ndo séo
menos desenvolvidas do que as sem deficiéncia, acredita que estas se desenvolvem de maneira
diferenciada. Dessa forma, Vygotsky ndo nega que o fator biolégico tem sua importancia no
desenvolvimento dessa crianga, mas “privilegia a andlise dos fatores sociais COMO
determinantes no desenvolvimento, enfatizando o desenvolvimento cultural” (DE CARLO,
2001, p. 73).

A pessoa com deficiéncia precisa ter as mesmas oportunidades e credibilidades que sdo
oferecidas as demais. Muitas vezes, a vida da pessoa com deficiéncia passa a prevalecer em
relacdo a sua limitacdo, pois suas potencialidades e aptid6es ndo séo levadas em consideracao.
Contudo, Vygotsky (1998a, p. 118) destaca que “0 aprendizado adequadamente organizado
resulta em desenvolvimento mental e pGe em movimento varios processos de aprendizagens
que, de outra forma, seriam impossiveis de acontecer”.

No percurso do processo de aprendizagem, pode-se observar que a crianga apresenta seu
ritmo proprio, sendo este um ponto crucial que deve ser considerado pelos adultos que estdo a
frente desse processo. Para Vygotsky, a aprendizagem € um processo que deve ser continuo, e
a educacdo e caracterizada por mudancas qualitativas de um nivel de aprendizagem para o
outro. “A aprendizagem desperta processos internos de desenvolvimento que somente podem

ocorrer quando o individuo interage com outras pessoas” (OLIVEIRA, 1992, p. 33).
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Dessa forma, a relacdo social e cultural é essencial para o desenvolvimento intelectual
da crianca. Vygotsky busca explicar esse desenvolvimento através dos conceitos de
desenvolvimento real, potencial e proximal. O primeiro refere-se as aprendizagens ja adquiridas
e que permitem que a crianca consiga resolver problemas independentemente; o segundo é a
capacidade de resolver tarefas com a ajuda de adultos ou companheiro mais capaz; o terceiro é
a distancia entre as zonas anteriores, ou seja, € 0 caminho a ser percorrido até o0 amadurecimento
e a consolidacao de fungdes (VYGOTSKY, 1998a).

Segundo Vygotsky (2003), a zona de desenvolvimento proximal

é a distancia entre nivel de desenvolvimento real que se costuma determinar atraves
da solucdo independente de problemas e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solugdo de problemas sob a orientacdo de um adulto ou em
colaboragéo com companheiros mais capazes. (VYGOTSKY, 2003, p. 87)

Neste sentido, o desenvolvimento proximal € caracterizado pelas func@es que ainda ndo
amadureceram, mas que estdo presentes em estado embrionario (REGO, 2000). E na zona de
desenvolvimento proximal que a interferéncia de outros individuos é mais transformadora. Para
Vygotsky as relagOes entre desenvolvimento e aprendizado estabelece forte ligacdo ente o
processo de desenvolvimento e a relacdo do individuo com seu ambiente sociocultural e com
sua situacdo de organismo que ndo se desenvolve plenamente sem o suporte de outros
individuos de sua espécie (TEZANI, 2006).

Quando direcionamos para a aprendizagem dos alunos com DI, a compreensdo e a
atuacdo por parte dos agentes educativos sdo fundamentais, pois a crianca com deficiéncia
intelectual apresenta seu nivel de dominio abstrato e aprendizagem de forma diferenciada,
necessitando de um direcionamento mais especifico por parte dos profissionais envolvidos com
sua aprendizagem. Como nos esclarece Diament (2006, p. 417), “a nocdo de aprendizagem
envolve, portanto, comportamentos relacionados a conceitos psiconeuroldgicos, como
estimulos, condicionamentos, discriminag¢do, memoria e vai depender do nivel de cognicao”.

Assim, o processo de ensino e aprendizagem realizado na escola deve ser construido
analisando-se o nivel de desenvolvimento real da crianca e estabelecendo-se relagdo com os
objetivos de aprendizagem estabelecidos pela escola, respeitando a faixa etaria e o nivel de
conhecimentos e habilidades de cada individuo (TEZANI, 2006). Assim, esse sujeito ndo deve
ser avaliado e comparado com outras pessoas, pois cada qual apresenta um desenvolvimento de
forma Unica e singular (PLETSCH, 2009b).
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Além disso, cada pessoa diagnosticada com deficiéncia intelectual apresenta-se
diferente uma da outra. Para Glat (1989, p. 214), “uma pessoa com deficiéncia mental ‘leve’
tem mais em comum com os ditos ‘normais’ do que com os deficientes mentais severos”. Diante
disso, percebe-se a necessidade de considerar que as pessoas com deficiéncia intelectual séo
diferentes entre si, assim, é essencial que se conhega a histéria de vida do sujeito e sejam
respeitadas suas singularidades (OLIVEIRA, 2006).

Destarte, buscar uma metodologia adequada para a educacdo dos alunos com ou sem
deficiéncia € pensar uma metodologia diversificada, pois de acordo com Honora e Frizanco
(2008, p. 107), “precisamos ter em mente que cada aluno é um e que suas potencialidades,
necessidades e conhecimentos ou experiéncias prévias devem ser levados em conta”.

Vygotsky (1998a) ressalta que as pessoas com deficiéncia possuem grande
potencialidade e capacidades, mas ele entende que, para que estas capacidades possam se
desenvolver, precisam ser oferecidas condi¢fes adequadas. Portanto, deve-se oferecer a essas
pessoas uma educacdo que lhes oportunize a apropria¢do da cultura historica e social, dando
condicdes de melhores possibilidades de desenvolvimento.

Cada pessoa € um ser unico, desse modo a educacdo das criangas com deficiéncia
intelectual merece um olhar individualizado, considerando suas limita¢fes, necessidades nas
atividades que n&o conseguem realizar com autonomia, sempre analisando 0s conhecimentos e
experiéncias que possuem e o que ja realizam com autonomia sozinhas (TEDDE, 2012). De
acordo com essa mesma autora, “a pessoa com deficiéncia intelectual necessita sim de apoio
pedagdgico, de atencdo especializada, de adequac@es curriculares, mas ndo podemos esquecer
que eles possuem capacidades, e o que eles mais necessitam além das intervencdes é que nos
acreditemos neles” (TEDDE, 2012, p. 30).

Da mesma maneira, o ato de educar ndo deve ser fundamentado na falta, no déficit, no
atraso ou na deficiéncia, como estigma, pelo contrario, deve buscar fundamentar-se nas
possibilidades que o aluno pode apresentar (PAN, 2008). Concordamos com Pan (2008, p. 69)
qguando assegura que a contribui¢do de Vygotsky vem “compor dialeticamente as dimensdes
longitudinal e social, historica e cultural, simbdlica e concreta aproximando desenvolvimento
e aprendizagem”.

Assim, a acdo ensino e aprendizagem deve considerar que a forma de se desenvolver
das criangas com deficiéncia intelectual e das ditas “normais” € a mesma, pois apresentam

apenas diferengas no caminho para alcangar a aprendizagem (CARNEIRO, 2007).
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Nesse percurso de desenvolvimento, deve-se observar que “uma crianca deficiente
apresenta um tipo de desenvolvimento diferente e Ginico” (VYGOTSKY (19983, p. 76). Assim,
0 processo educativo tem a responsabilidade de estimular as funcgdes psicoldgicas superiores?’,

proporcionando condi¢fes para uma assimilacdo do conhecimento.

[...] deve se levar em conta que a crianca com deficiéncia mental tem alteracdes nos
processos mentais que interferem na aquisicdo da leitura, dos conceitos légicos
matematicos, na realizacdo das atividades da vida diaria, no desempenho social, entre
outras habilidades. Contudo, novamente ressaltamos que essas alteracdes ndo séo
determinantes por si s6 para o processo de ensino-aprendizagem e consequentemente
do desenvolvimento. (PLETSCH, 2009b, p. 90)

Vygotsky (1998b) critica a pedagogia em relacdo ao ensino e aprendizagem das criancgas
com deficiéncia intelectual, pois esta ressalta as limitacOes dessas criancas, oferecendo
atividades que exigem pouco esforgo intelectual.

O aluno com essa deficiéncia tem uma maneira prépria de lidar com o saber, que ndo
corresponde ao que a escola preconiza. Na verdade, ndo corresponder ao esperado
pela escola pode acontecer com todo e qualquer aluno, mas os alunos com deficiéncia
intelectual denunciam a impossibilidade de a escola atingir esse objetivo, de forma
tacita (BRASIL, 2007, p. 16).

Nessa perspectiva, 1acono e Mori (2004, p. 2) enfatizam que “no contexto das diferentes
areas que compdem a educacdo especial, a educacdo de alunos com deficiéncia intelectual tem
sido um desafio constante para os profissionais, como para os pais destes alunos”, pois ndo
devemos atribuir o fracasso ao aluno, deve-se refletir e mudar a concepcéo de aluno ideal criada
pela escola e muitas vezes pelas familias.

Segundo Guimardes e Santos (2013):

O nivel de aprendizagem s6 progredira através de atividades sistematicas e
progressivas. Contrariamente, a crianga com DI terd dificuldade em associar e
acomodar novas aprendizagens. A repeticdo de aprendizagens em diferentes
ambientes serd também um fator relevante e vantajoso, para que a crian¢a com DI
abstraia e generalize as aprendizagens, compreendendo conceito em diferentes
contextos. Com a finalidade de procurar atingir o sucesso nas situacbes de
aprendizagem, ao organizar as atividades, torna-se fundamental que o adulto
considere a persisténcia e a possibilidade de simplificar a tarefa, no sentido de inibir
o fracasso. (GUIMARAES; SANTOS, 2013, p. 39)

27 As funcdes psicologicas superiores (FPS), tais como a atengdo, memdria, imaginacdo, pensamento e linguagem
sdo organizadas em sistemas funcionais, cuja finalidade é organizar adequadamente a vida mental de um individuo
em seu meio. Para mais informagdes consultar: VYGOTSKY, L. S. O desenvolvimento psicoldgico na infancia.
S&o Paulo: Martins Fontes, 1998.
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Segundo Pletsch (2009b, p. 95), “¢ importante ressaltar a necessidade de conhecer e
compreender as formas como a crianga com deficiéncia intelectual age sobre o meio, sem perder

de vista as condigdes que o constituem”. Dessa forma, segundo Carvalho:

A superacdo das dificuldades decorrentes de uma deficiéncia s6 é possivel com a ajuda
de uma série de formacgoes psicolégicas que ndo sdo intrinsecas, mas que se formam
no percurso do proprio processo de desenvolvimento e que ndo dependem apenas do
carater e da gravidade das formas de manifestagdo do que é organicamente dado, mas
também da forma como ocorre o desenvolvimento cultural da pessoa, da realidade
social do defeito, das dificuldades que este provoca, das condi¢bes socioculturais de
existéncia (CARVALHO, 2006, p. 35).

Mas é importante destacarmos que, segundo Vygotsky, o processo de

compensacdo nem sempre apresenta resultados esperados, uma vez que:

Como qualquer processo de superacdo e de luta, a compensacao pode ter resultados
extremos: a vitoria e a derrota. Mas, seja qual for o resultado, sob qualquer
circunstancia, o desenvolvimento agravado por uma deficiéncia constitui um processo
criador, de construcédo e reconstrucdo da personalidade da crianca, sobre a base da
reorganizacdo de todas as funcdes de adaptacdo e da formagéo de novos niveladores,
equilibradores que sdo gerados pela deficiéncia (VYGOTSKY, 1998a, p. 16-17).

Enfim, entende-se que para a progressao do desenvolvimento da crianga com DI estéo
intrinsecas as formas como as possibilidades de aprendizagem séo oferecidas a ela durante o
processo. Deixando de reforgar a “possivel” incapacidade da deficiéncia, mas comegar a
considerar as capacidades desta na busca da solucdo, na superacdo. O desenvolvimento humano
e 0 processo de apropriacao do ensino e aprendizagem dependeréo das condi¢bes concretas com
as quais as pessoas com deficiéncia terdo contato em seus espagos de aprendizagens. Esses
poderdo se constituir em elementos ou ndo de desenvolvimento da aprendizagem (DA ROSA,
2017).

Para que a educacdo aconteca verdadeiramente, Vygotsky relata que ela precisa
despertar na crian¢a o0 conhecimento que ja possui, ajudando-a a evoluir. “Nao uma diregdo de
mdo Unica, mas que contemple possibilidades de construgdo e reconstrugdo tal como ocorre na
arte e esse processo em interagdo social” (VYGOTSKY, 2003, p. 201).

O processo de desenvolvimento das pessoas esta interligado com a aprendizagem, mas
ndo se restringe a ela. “A aprendizagem e o desenvolvimento ainda que diretamente ligados ndo
se processam simetricamente. O desenvolvimento ndo é estanque, nem acompanha a
aprendizagem como uma sombra que acompanha o objeto que a projeta” (VYGOTSKY, 2003,
p. 79). Assim, o desenvolvimento e a aprendizagem dependem um do outro de forma reciproca,

complexa e dindmica, € um processo que ndo se explica facilmente. Para Vygotsky (2003;
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1998), a interacdo social é fundamental no desenvolvimento da aprendizagem dos seres

humanos.

1.5 A importéncia do desenvolvimento humano para o ensino e aprendizagem do aluno

com DI

Esta secdo tem por finalidade expor sobre o desenvolvimento humano, pois este é fator

crucial no processo de ensino e aprendizagem do(a) aluno(a), principalmente do(a) aluno(a)

com deficiéncia intelectual. Entendendo seus estagios, o(a) professor(a) podera direcionar as

atividades, respeitando a singularidade de cada aluno(a).

Para que esse processo se torne viavel, € importante que o(a) professor(a) conheca um

pouco sobre o desenvolvimento humano, onde este se estabelece através da interacdo que esse

individuo tem com o ambiente. De acordo com Papalia; Feldman (2013), o desenvolvimento

humano perpassa pelo desenvolvimento fisico, cognitivo e psicossocial como ilustrado no

Quadro 2 — Principais caracteristicas nos periodos iniciais do desenvolvimento humano

ambiental. O crescimento
fisico e o desenvolvimento
das habilidades motoras sao
rapidos.

e a capacidade de
resolver problemas
se  desenvolvem
por volta do final

Faixa Desenvolvimento fisico Desenvolvimento Desenvolvimento
etéaria cognitivo psicossocial
Ocorre a concepcdo por | Desenvolvem-se as | O feto responde a voz da
fertilizacdo normal ou por | capacidades de | mae e desenvolve
outros meios. aprender e lembrar, | preferéncia por ela.
Periodo Desde o comeco, a dotacdo | bem como as de
Pré-natal | genética interage com as | responder aos
(da influéncias ambientais. estimulos
concepgdo | Formam-se as estruturas e 0s | sensoriais.
ao Orgdos corporais basicos:
nasciment | inicia-se 0  surto  de
0) crescimento do cérebro.
O crescimento fisico é o mais
acelerado do ciclo de vida.
E grande a vulnerabilidade as
influéncias ambientais.
Primeira | No nascimento, todos os | As capacidades de | Formam-se o0s vinculos
Infancia sentidos e sistemas corporais | aprender e lembrar | afetivos com os pais e com
(do funcionam em graus variados. | estdo presentes, | outras pessoas.
nasciment | O cérebro aumenta em | mesmo nas | A autoconsciéncia se
0aos 3 complexidade e é altamente | primeiras semanas. | desenvolve. Ocorre a
anos) sensivel a influéncia | O uso de simbolos | passagem da dependéncia

para a autonomia.
Aumenta o0 interesse por
outras criancas.
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do segundo ano de
vida. A
compreenséo e o
uso da linguagem
se  desenvolvem
rapidamente.

Segunda | O crescimento é constante; a | O pensamentoéum | O autoconceito e a
Infancia aparéncia  torna-se  mais | tanto egocéntrico, | compreensao das emogoes
(3a6 esguia e as propor¢Ges mais | mas aumenta a | tornam-se mais
anos) parecidas com as de um | compreensdo do | complexos; a autoestima é
adulto. ponto de vista dos | global.  Aumentam a
O apetite diminui e sdo | outros. independéncia, a iniciativa
comuns os distarbios do sono. | A imaturidade | e 0 autocontrole.
Surge a preferéncia pelo uso | cognitiva  resulta | Desenvolve-se a
de uma das méos; aprimoram- | em algumas ideias | identidade de género.
se as habilidades motoras | ilégicas sobre o | O brincar torna-se mais
finas e gerais e aumenta a | mundo. imaginativo, mais
forca fisica. Aprimoram-se  a | elaborado e, geralmente,
memdria e  a | maissocial.
linguagem. Altruismo, agressdo e
A inteligéncia | temor sdo comuns.
torna-se mais | A familiaainda é o foco da
previsivel. vida social, mas outras
E comum a | criangcas tornam-se mais
experiéncia da pré- | importantes.
-escola; mais ainda
a do jardim de
infancia.
Terceira | O crescimento torna-se mais | Diminui 0 | O autoconceito torna-se
Infancia lento. egocentrismo.  As | mais complexo, afetando a
(6all A forca fisica e as habilidades | criancas comecam | autoestima.
anos) atléticas aumentam. a pensar com | A corregulacdo reflete um
Sdo comuns as doencas | l6gica, porém | deslocamento gradual no
respiratorias, mas de um | concretamente. controle dos pais para a
modo geral a saide € melhor | As habilidades de | crianca.
do que em qualquer outra fase | memdria e | Os colegas assumem
do ciclo de vida. linguagem importancia fundamental.
aumentam.

Ganhos cognitivos
permitem & crianca
beneficiar-se  da
instrucéo formal na
escola.

Algumas criangas
demonstram
necessidades
educacionais e
talentos especiais.
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transtornos da alimentagéo e
abuso de drogas.

algumas atitudes e
comportamentos.

Adolescén | O crescimento fisico e outras | Desenvolvem-se a | A busca pela identidade,
cia(lla | mudancas sdo rapidas e | capacidade de | incluindo a identidade
aprox. 20 | profundas. pensar em termos | sexual, torna-se central.
anos) Ocorre a maturidade | abstratos e de usar | O relacionamento com 0s
reprodutiva. 0 raciocinio | pais geralmente é bom. Os
Os principais riscos para a | cientifico. amigos podem exercer
salde emergem de questdes | O pensamento | influéncia  positiva ou
comportamentais, tais como | imaturo persiste em | negativa.

A educacgéo
concentra-se  na
preparacdo para a
faculdade ou para a
profisséo.

Fonte: Papalia e Feldman (2013, p. 40-41).

As autoras ressaltam que pode existir alteracdo na faixa etaria, pois os referenciais
sociais ou fisicos nem sempre se apresentam bem definidos, como o ingresso na escola ou a
entrada na puberdade, que sinalizam a passagem de um periodo para outro. Os estudos
cientificos revelam que algumas necessidades basicas precisam ser alcancadas e certas
habilidades dominadas para que ocorra um desenvolvimento normal (PAPALIA; FELDMAN,
2013).

Nessa perspectiva, as contribui¢cdes de Jean Piaget (1896-1980) foram fundamentais
para a compreensdo do desenvolvimento cognitivo da crianga. Seus estudos eram voltados para
0S processos mentais, onde propés que o desenvolvimento cognitivo se inicia com uma
capacidade inata de se adaptar ao ambiente. Piaget descreveu o desenvolvimento cognitivo
como ocorrendo em quatro estagios qualitativamente diferentes, como ilustrado no Quadro 3.

Quadro 3 — Estagios de desenvolvimento

Estagios cognitivos (Piaget)
Sensério-motor (nascimento aos 2 anos). Aos poucos o bebé torna-se capaz de organizar
atividades em relacdo ao ambiente atraves das atividades sensorial e motora.
Pré-operatorio (2 a 7 anos). A crianga desenvolve um sistema representacional e utiliza
simbolos para representar pessoas, lugares e eventos. A linguagem e 0 jogo imaginativo sdo
importantes manifestacdes desse estagio. O pensamento ainda néo é logico.
Operatdrio-concreto (7 a 11 anos). A crianca pode resolver problemas logicamente se estiver
focada no aqui e agora, mas ndo consegue pensar abstratamente.
Operatorio-formal (11 anos até a idade adulta). A pessoa consegue pensar abstratamente,
lidar com situacdes hipotéticas e pensar sobre possibilidades.
Fonte: Papalia e Feldman (2013, p. 62).
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Segundo Piaget (1999), cada estagio surge do momento de desequilibrio ao qual a mente
da crianca vai se adaptando, buscando uma nova solucdo. Da primeira infancia até a
adolescéncia, as operacfes mentais evoluem da aprendizagem baseada na atividade sensorio-
motora béasica para o pensamento logico, abstrato. Em suas pesquisas, Piaget deixou evidente
que a mente da crianga ndo € uma miniatura da mente adulta e entendendo como ela pensa,
poderemos tragar caminhos viaveis para ensina-la (PAPALIA; FELDMAN, 2013).

Para buscar desenvolver um processo de ensino e aprendizagem direcionado a todos 0s
alunos, € importante que o professor compreenda um pouco as peculiaridades de cada um. De
acordo com a AAIDD (2011), as limitagbes do funcionamento humano podem resultar de
problemas estruturais, fungdes corporais e atividades individuais. O conceito de funcionamento
humano, segundo a Associacdo Americana, é organizado a partir de cinco dimensdes
(habilidades intelectuais, conduta adaptativa, salde, participacdo e contexto), que dizem
respeito a diferentes aspectos do desenvolvimento da pessoa com deficiéncia intelectual.

A AAIDD (2011) define cinco dimens@es baseadas numa concepc¢do multidimensional
e funcional que envolvem aspectos relacionados a pessoa, ao seu funcionamento individual no
ambiente fisico e social, ao contexto e aos sistemas de apoio. Sdo elas: Dimensdo | —
Habilidades intelectuais. Refere-se a capacidade de raciocinio, planejamento, solucdo de
problemas, pensamento abstrato, compreensdo de ideias complexas, rapidez de aprendizagem
e aprendizagem por meio da experiéncia; Dimensdo Il — Comportamento adaptativo. Refere-se
a experiéncia social de cada individuo, ou seja, é a capacidade que o individuo possui para
atender aos padrdes de independéncia pessoal e responsabilidade social esperados para a sua
idade e grupo social (MAZZOTTA, 2011); Dimensao Il — Participacdo, interacdo e papeis
sociais. Diz respeito a participacdo e a interacdo do sujeito com deficiéncia mental na vida em
comunidade, bem como aos papéis que desenvolve na mesma?®; Dimensdo IV — Contexto.
Descreve as condi¢Oes nas quais a pessoa vive (familia, vizinhanca, escola e a sociedade como
um todo), relacionando-as com as condicGes da qualidade de vida da pessoa; Dimenséo V —
Salde. No sistema atual, excluiram-se 0s aspectos psicolégicos e emocionais do sistema
anterior, ampliando o diagndstico da deficiéncia mental para fatores etiologicos e de saude

fisica e mental.

28 A autonomia e autogestdo das pessoas com deficiéncia mental tem sido abordada por Glat (2008).
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Esse sistema que considera as diversas dimensdes busca superar o conceito de que a
deficiéncia intelectual é uma condicdo estatica e permanente. Dessa maneira, 0s suportes e
apoios que a pessoa com deficiéncia recebe podem influenciar no seu desenvolvimento, assim,
nesse sistema, a deficiéncia intelectual é percebida como um fenémeno relacionado com o
desenvolvimento da pessoa com as interacdes e apoios sociais que recebe, e ndo somente com
base em parametros de QI (abaixo de 70) e de classificacdo nos niveis leve, moderado, severo
e profundo (PLETHS, 2009b).

A AAIDD (2011) define a deficiéncia intelectual como aquela que a pessoa ndo
consegue realizar certas habilidades, podendo ser na parte cognitiva ou nas areas adaptativas, e
essas restricdes precisam aparecer antes dos 18 anos, com prejuizos no funcionamento social
do individuo: comunicacdo, cuidados pessoais, habilidades interpessoais e domésticas e
autonomia, saude e seguranca (CECHIN; COSTA; DORNELES, 2013).

Como j& explicitado anteriormente, diversos podem ser os fatores que desencadeiam
essa deficiéncia, podendo estar relacionados a questBes genéticas até ambientais, como
infeccdes, drogas na gravidez, dificuldade no parto, prematuridade, meningites, traumas
cranianos, entre outros (SMITH, 2008; GONZALEZ, 2007). Conforme esses autores, as

capacidades adaptativas e funcionais podem ser definidas em quatro grupos diferentes:

Leves: as criancas apresentam dificuldades de aprendizagem, porém tém facilidade
de adaptagio. E necessario acompanhamento especial e programas de ensino
adequados e especificos para acompanha-las no periodo escolar.

Moderados: as criangas apresentam atrasos marcantes de desenvolvimento e precisam
de auxilio para o autocuidado. Perante uma classe especial, essas criangas poderéo
treinar varias habilidades de habitos higiénicos, bons modos, disciplina etc. Com um
trabalho especifico e bem desenhado, poderdo aprender diferentes contelidos
académicos.

Graves: os portadores necessitam de acompanhamento constante, pois ha limitacdes
em autocuidado, comunicagéo e mobilidade.

Profundos: os portadores necessitam de apoio continuo, pois ha limitagdes em
continéncia, autocuidado, comunicag&o e mobilidade. (GONZALEZ, 2007, p. 80-81)

Seu diagndstico é realizado com a utilizacdo de instrumentos padronizados e individuais

que buscam avaliar o funcionamento intelectual e a conduta adaptativa (AAIDD, 2011).

A fim de estabelecer um diagndstico, o funcionamento humano intelectual é
frequentemente conceitualizado e entendido por meio de um fator geral da
inteligéncia. A inteligéncia é uma capacidade mental geral, que inclui o raciocinio,
planejamento, resolucdo de problemas, pensamento abstrato, compreensdo de ideias
complexas, aprendizagem répida e aprendizagem a partir da experiéncia. (AAIDD,
2011, p. 65)

Destarte, conhecer o desenvolvimento humano da crianca e as particularidades dos

niveis da deficiéncia intelectual pode auxiliar durante o processo de direcionamento das
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metodologias a serem utilizadas durante as atividades, pois esse conhecimento ird auxiliar no
momento de tracar os objetivos, ajudando o(a) professor(a) e o(a) aluno(a) na superagdo das
dificuldades que derivam da deficiéncia (VYGOTSKY, 1998a).

Diante disso, deve-se levar em consideracdo que a deficiéncia intelectual apresenta
alteracbes nos processos mentais que interferem na aprendizagem da leitura, nos conceitos
matematicos, na realizacdo das atividades da vida diaria, no desempenho social, entre outras
habilidades como ja exposto anteriormente. No entanto, precisamos entender que essas
alteracdes ndo sdo determinantes por si s6 para 0 processo de ensino e aprendizagem, e
consequentemente do desenvolvimento (PLETCH, 2009b). Magalhdes e Cardoso (2011)
destacam que esses(as) alunos(as), por apresentarem um padrdo diferenciado de

desenvolvimento

cognitivo, afetivo e motor, possuem uma diferenca nos processos evolutivos de
personalidade; dificuldades na capacidade de aprender, na constituicdo de sua
autonomia e nos processos de relagdo com o mundo, pois sua forma de organizacéo
apresenta-se de maneira qualitativamente diferente de seus pares da mesma idade, o
que Ihe faz peculiar em sua forma de perceber o estar no mundo. (MAGALHAES;
CARDOSO, 2011, p. 15)

Nesta perspectiva, é necessario que sejam revistos os procedimentos metodoldgicos que
estdo sendo utilizados no cotidiano escolar, principalmente ao falar do ensino e aprendizagem
do(a) aluno(a) com deficiéncia intelectual. Todo(a) aluno(a) tem direito a ingressar nas escolas,
mas, além disso, tem o direito de permanecer e conseguir desenvolver sua aprendizagem e, para
isso, a escola precisa levar em consideracdo as singularidades de seus(as) alunos(as).
Precisamos olhar nossos(as) alunos(as) para além do bioldgico e dos aspectos organicos do
desenvolvimento e comecarmos a valorizar as relagdes sociais (FERREIRA; FERREIRA,
2004).

Mediante ao exposto, entendemos que a escola e o(a) professor(a) séo centrais no
processo de ensino e aprendizagem, pois tém a oportunidade de proporcionar formas
diferenciadas de construgdo do conhecimento. Portanto, € imprescindivel que esse(a)
professor(a) vivencie formagdes continuas na sua trajetdria profissional, pois nesses momentos
terdo a oportunidade de buscar novos conhecimentos e direcionamentos para sua pratica
pedagdgica, necessitando também da parceria de todos os agentes envolvidos no processo
educativo e, principalmente, da familia.

O préximo capitulo apresenta o caminho metodoldgico escolhido para a realizacéo desta

pesquisa, ressaltando a abordagem escolhida e os instrumentos utilizados na investigacao.
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CAPITULO 2 - CAMINHOS METODOLOGICOS

Pesquisar é um processo de ir além, de ir em busca de caminhos,
percorrer lugares escuros e claros, densos e leves, tristes e
alegres, movedicos e sinceros, frios e quentes, indiferentes e
acolhedores, dominantes e libertarios. Situagdes que
necessariamente dialogam com a nossa inquieta¢do e despertam
0 nosso desejo de conhecer e interpretar realidades. (DIAS,
2002, p.12)

Este capitulo apresenta o caminho percorrido, bem como o campo de investigacéo, o
local e a caracterizacdo da escola onde a pesquisa foi realizada. O presente estudo é de carater
qualitativo, onde o pesquisador tem contato direto com o ambiente e a situacdo investigada.
Dessa forma, privilegiamos o Estudo de Caso, pois acredita-se que é um procedimento
metodol6gico que viabiliza a apreensdo de diversas facetas, situacfes e circunstancias
envolvidas e inseridas na questdo investigada.

Para o desenvolvimento e realizacdo da pesquisa, optou-se por estratégias
metodoldgicas que norteassem “[...] o caminho do pensamento ¢ a pratica exercida na
abordagem da realidade [...]” segundo proposto por Minayo (1999). O caminho a ser trilhado
neste trabalho sera direcionado por uma abordagem qualitativa, para esta autora, este trabalho
engloba um universo de significados, de aspiracdes, de crencas, de valores e de atitudes.

Essa pesquisa apresenta caracteristicas bem distintas em relacdo a outras abordagens, 0
instrumento principal é o pesquisador, pois ele se direciona até 0 ambiente onde recolhera os
dados. Esse tipo ndo requer técnicas e métodos estatisticos e sim uma descricdo detalhada.
Assim, prop6e que o pesquisador tenha contato direto com o ambiente e a situacdo investigada,
havendo a necessidade da descricdo de dados obtidos nestes contatos (LUDKE; ANDRE,

1986). Dessa forma, sera

um processo de reflexdo e andlise da realidade através da utilizacdo de métodos e
técnicas para a compreensdo detalhada do objeto de estudo em seu contexto historico
e/ou segundo sua estruturacdo. Esse processo implica em estudos segundo a literatura
pertinente ao tema, observacoes, aplicacdo de questionarios, entrevistas, analise de
dados apresentados de forma descritiva (OLIVEIRA, 2013, p. 37).

Em se tratando de um estudo qualitativo, optou-se pelo Estudo de Caso que pode ser
definido como uma estratégia “para mapear, descrever e analisar o contexto, as relacdes e as

percepcOes a respeito da situacdo, fendmeno ou episédio em questdo” (MINAYO, 2014, p.
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164). De acordo com Martins (2008), essa metodologia apresenta um mergulho profundo e
exaustivo em um objeto delimitado, possibilitando a compreensdo de uma realidade social.

Como instrumentos de coleta de dados, optamos em iniciar pela analise documental,
pois esse procedimento nos proporcionou conhecer a diversidade das informacGes sobre a
formacdo de professores e o atendimento dos alunos com deficiéncia intelectual, além de
contribuir para o direcionamento das futuras acGes da pesquisa. No segundo momento,
realizamos a observacdo direta que é um instrumento que permite que o observador chegue
mais perto da perspectiva dos sujeitos, exigindo um planejamento cuidadoso do trabalho e uma
preparagio rigorosa do observador (LUDKE; ANDRE, 1986), possibilitando & pesquisadora a
insercdo direta na escola.

A préxima etapa foi realizar a entrevista com os professores do ensino fundamental anos
iniciais, este instrumento auxiliou na compreensao das informacdes captadas pelas falas, gestos
e pelo discurso informal do cotidiano (MINAYO, 1996); foi realizada a partir de um roteiro
previamente elaborado, contudo muito flexivel, que permitiu, sempre que necessario, as
mudancas durante os dialogos entre os entrevistados e a pesquisadora. E concluimos nossa
coleta nos encontros formativos que foram momentos de estudo que aconteceram durante a

formacéo continuada.

2.1 Local e caracterizagdo da escola investigada

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal Professor Roberto Santos, no municipio
de Eunapolis — BA, situada na Rua Dois de julho, 75 — centro. A Escola foi criada pela Portaria
n° 2117 publicada no D.O, em 12 de mar¢o de 1982, e o nome foi dado em homenagem ao
governador do estado. Foi construida em uma area de 2.530 metros quadrados. No dia 22 de
fevereiro de 1999, foi municipalizada. Atualmente funcionando do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental — anos iniciais, nos turnos: matutino, vespertino; e do 6° ao 9° ano (EJA) no
noturno.

A coleta de dados foi iniciada com a leitura e analise dos documentos da escola como o
PPP, onde obtive informacdes sobre a instituicdo, estrutura fisica e pedagdgica. Em relacéo a
estrutura pedagogica, verifiquei que a escola é composta por treze. Sao espagos que compdem
a escola: uma sala de professores com banheiro, uma biblioteca, uma secretaria, um patio
coberto, uma area externa, um banheiro feminino, um banheiro masculino, um banheiro

adaptado e uma cozinha.
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Continuando nossa observacéo, realizamos um levantamento sobre os profissionais que
trabalham na unidade escolar com o intuito de aprofundar os conhecimentos sobre seus
colaboradores. A escola é composta por vinte e oito funcionarios, sendo nove professores, uma
diretora, uma vice-diretora, uma coordenadora, uma bibliotecaria, uma secretaria, sete

auxiliares, duas cozinheiras, dois vigias e dois monitores.

2.2 Os participantes da pesquisa

Os participantes foram professores(as) do Ensino Fundamental anos iniciais e uma
coordenadora no municipio de Eunépolis/BA; foram selecionados porque atuam com
alunos(as) publico-alvo da Educacdo Especial e os(as) alunos(as) pertencem ao grupo de
alunos(as) PAEE com énfase na deficiéncia intelectual. No Quadro 4, é apresentado o perfil
dos(as) participantes. Para identifica-los(as), optei em usar letra e nimeros: PO1 - professor 01;
P02 - professor 02; P03 - professor 03; P04 - professor 04; P05 - professor 05; P06 - professor

06 e C - coordenador com o intuito de preservar a identidade de cada um(a).

Quadro 4 — Perfil dos(as) professores(as) participantes da pesquisa

Partic. Faixa Formacéo Inicial Experiéncia | Curso de Curso na
Etaria Profissional | Formacéo area da
(anos) Continuada Educacéo
Especial
P01 5la Magistério/pedagogia 30 PNAIC Né&o
60 /outros
P02 41a Magistério/pedagogia 20 Curso de Especializacdo
50 Lingua em
Portuguesa | Psicopedagogia
P03 41a Magistério/pedagogia 12 PACTO/ Especializacdo
50 PENAIC em
Psicopedagogia
P04 41a Magistério/pedagogia 8 PNAIC/ Especializacédo
50 MAIS em
EDUCACAO | Psicopedagogia
P05 41a Magistério/pedagogia 19 PNAIC/ N&o
50 PROFA
P06 31a | Agropecuéria/pedagogia 10 PROFA Especializacdo
41 em
Psicopedagogia
e Educacéo
Infantil
C 41a Magistério/pedagogia 8 Educacéo Especializacédo
50 Especial em
Psicopedagogia
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e Gestdo
Escolar

Fonte: Elaboragéo propria.

Esses dados mostram a formacdo inicial de cada participante, formacdo continuada e
formacao direcionada para a Educacdo Especial, além da faixa etaria e experiéncia profissional.
Revelam que os participantes j& possuem experiéncia docente e demostram que realizaram
cursos que podem auxiliar no desempenho de sua préatica pedagogica, pois mais de 80% ja
realizaram uma capacitacdo onde vivenciaram contetdos direcionados para as especificidades
da Educacdo Especial. Dessa forma, notamos que 0s participantes apresentam formagéo
académica para atuarem com os alunos PAEE, mas durante as entrevistas ressaltam que nao

estdo preparados para essa atuacao.

2.3 Os procedimentos da pesquisa: o percurso trilhado

Iniciei realizando uma leitura dos documentos, como o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) da escola, relatorios dos alunos, diarios dos professores, avaliagdo diagnostica de cada
aluno, ficha de matricula, além dos relatérios do Censo da Secretaria de Educacéo, verificando
o0 crescimento das matriculas, além de conhecer o histérico escolar dos alunos publico-alvo da
Educacdo Especial do municipio. Esse instrumento é uma fonte rica de informacdes, pois
possibilita a compreensdo do percurso historico e social do objeto a ser estudado, na

reconstrucdo de uma historia vivida.

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para todo
pesquisador nas ciéncias sociais. Ele é, evidentemente, insubstituivel em qualquer
reconstituicdo referente a um passado relativamente distante, pois ndo é raro que ele
represente a quase totalidade dos vestigios da atividade humana em determinadas
épocas. Além disso, muito frequentemente, ele permanece como o Unico testemunho
de atividades particulares ocorridas num passado recente. (CELLARD, 2008, p. 295)

Esse instrumento permite a analise da evolugdo do objeto que esta sendo investigado
(CELLARD, 2008). Ludke e André (1986) ressaltam que a analise documental constitui um
procedimento fundamental para a pesquisa qualitativa, pois auxilia para completar as
informacdes obtidas inicialmente e ajuda a expor aspectos novos de um tema ou problema. Para

essas autoras, ha vantagem na coleta de dados via documentos, pois

constituem uma fonte estavel e rica. Persistindo ao longo do tempo, os documentos
podem ser consultados varias vezes e inclusive servir de base a diferentes estudos, o
que d& mais estabilidade aos resultados obtidos; constituem também uma fonte
poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que fundamentem afirmacdes e
declaragBes do pesquisador; representam ainda uma fonte ‘natural’ de informagao.
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Nao é apenas uma fonte de informacao contextualizada, mas surge num determinado
contexto e fornecem informagdes sobre esse mesmo contexto. (LUDKE; ANDRE,

1986, p. 39)

Entendendo a importancia da andlise documental para o desenvolvimento desta

pesquisa, realizamos uma busca nos documentos produzidos pela Secretaria de Educacéo e pela

instituicdo escolar investigada. Com essas informacoes, elaboramos a Tabela 4.

Tabela 4 — Informacdes obtidas na etapa da analise documental.

41 18597

18.189

18.202

Fonte: Censo Escolar/INEP 2020.

Verifiquei que as matriculas dos alunos PAEE variam nos anos 2018, 2019 e 2020 e

busquei, na secretaria, saber o0 motivo dessa oscilagcdo, mas a superintendente de educacdo e a

diretora de ensino ndo souberam esclarecer o motivo dessa variacao.

Outra informacdo destacada € sobre o quantitativo dos professores do municipio,

nimero que cresce a cada ano; busquei informacdo sobre como era realizada a formacao

continuada direcionada para a Educacao Especial. Em resposta, obtive o cronograma 2020 de

formacdo do municipio, mas essa é direcionada para os coordenadores que devem realizar com

os professores nas escolas. Ao observar as tematicas de formacgéo, nota-se que o tema Educacao

Especial sé seria abordado nos anos finais do Ensino Fundamental | como demonstrado no

ANEXO C. Ao questionar sobre essa formacéo, ndo obtive resposta da secretaria.
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Entretanto, essa temética é de extrema relevancia e deve ser abordada com os
professores. Dessa forma, a realizagdo do nosso estudo podera trazer contribuicbes positivas
para a pratica pedagogica dos professores, pois serdo abordados conteudos relacionados ao
trabalho com os alunos com deficiéncia.

Em relagdo ao quantitativo das Salas de Recursos Multifuncionais - SRM, percebi que
0 municipio possui 12 escolas sendo 10 na zona urbana e 2 na zona rural. Ao questionar a
secretaria sobre o atendimento aos alunos que estdo matriculados nas escolas sem a SRM,
obtive a seguinte resposta: “os alunos, quando possivel, sdo encaminhados para as escolas que
possuem esse atendimento, mas muitos ficam sem”. Assim, esses(as) alunos(as) ficam sem as
atividades complementares e suplementares no turno oposto, pois a maioria dos familiares ndo
consegue levar essa crianca devido as condi¢des financeiras.

Contudo, é veridico que esses(as) alunos(as) estdo presentes nas escolas regulares e estas
precisam se organizar para receberem e garantirem a permanéncia e a aprendizagem deles(as).
Durante a leitura dos documentos da escola, ja citados anteriormente, elaborei 0 Quadro 5. Nele,
podemos verificar através da Classificacdo Internacional de Doencas - CID qual o diagnéstico
do(a) aluno(a) matriculado(a) na escola pesquisada, idade atual, idade exigida para ser

matriculado(a) em cada ano e ano/série ao qual estavam matriculados no periodo da pesquisa.

Quadro 5 — Registro do diagndstico dos alunos (2019)

IDADE
ALUNO DIAGNOSTICO CID ANO/SERIE PARA IDADE
INGRESSAR | ATUAL
NO ANO
A Deficiéncia intelectual leve F79 2° ANO 07 09
B Deficiéncia intelectual leve F79 2° ANO 07 08
C Deficiéncia intelectual moderada F71.1 5° ANO 11 15
D Transtornos globais do
desenvolvimento F84/F79 4° ANO 10 11
Deficiéncia intelectual leve
E Deficiéncia intelectual leve F79 1° ANO 06 08
F Deficiéncia intelectual leve F79 3° ANO 08 09

Fonte: Elaboragéo propria.

Verifiquei que os(as) alunos(as) do 1°, 2° e 3° anos sao avaliados(as) através de relatorios
semestrais que registram os avancos dos(as) alunos (as) em relagdo aos objetivos tragados no
inicio do ano, levando em consideracdo questdes sobre o desenvolvimento cognitivo, afetivo,
motor, entre outros, e os(as) alunos(as) do 4° e 5° anos realizam as avaliagcGes propostas
pelos(as) professores(as) com modificagdes como reducdo de questdes. Nesse momento, 0s(as)

professores(as) suprimem algumas questfes da avaliacdo para deixa-la mais curta. Com a
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leitura dos planejamentos dos professores, percebi que ndo apresentam atividades diferenciadas
para os(as) alunos(as) PAEE. Contudo, durante a leitura do PPP da escola, identifiquei que sdo
abordadas as questdes referentes a educacao inclusiva, as adaptacGes curriculares e as diversas

formas de realizar a avaliacdo da aprendizagem.

Elaborar relatérios sobre as condicGes de aprendizagem do aluno; Organizar o espaco
fisico da sala de aula para atender as necessidades educacionais do aluno; Utilizar e
responsabilizar-se por recursos e materiais pedagogicos adaptados (adequados),
seguindo orientacdo de profissionais especializados; Acompanhar o desenvolvimento
do aluno, por meio de avaliagOes e registros sistematicos; Fazer modificacbes nos
contetdos, na metodologia, nas estratégias de ensino e instrumentos de avaliagdo,
garantindo a participacdo efetiva do aluno nas atividades (adequacdo curricular)
(Trecho extraido do PPP da escola, 2018, p. 114).

Ao concluir a leitura dos documentos, iniciei as visitas na escola para realizar a
observacdo do espaco da unidade escolar, antes agendei um momento com o0s(as)
professores(as) para a apresentacdo do projeto e solicitar a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (ANEXO H).

Nesse segundo momento, utilizei a observagdo direta e o registro escrito a partir do
diario de campo, no qual registravamos aspectos descritivos e reflexivos. A observacdo nos
permitiu o estabelecimento de relacGes e a apreensdo dos significados compartilhados pelo
grupo pesquisado. Esse procedimento de investigacdo tem como particularidade a flexibilidade,
assim, permite ao pesquisador desenvolver atividades como: o registrar, 0 narrar e situar 0s

momentos relevantes no campo empirico (DUEK, 2011). De acordo com Ludke e André:

A observacdo direta permite também que o observador chegue mais perto da
perspectiva dos sujeitos, um importante alvo nas abordagens qualitativas. Na medida
em que o observador acompanha in loco as experiéncias diarias dos sujeitos, pode
tentar apreender a sua visdo de mundo, isto é, significado que eles atribuem a realidade
que os cerca e as suas proprias acdes. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 26)

Conhecer o contexto escolar no qual os(as) alunos(as) estéo inseridos(as) foi uma agéo
fundamental para entender como funciona a dinamica cotidiana desse ambiente. Assim,
organizei um cronograma?® para observar as salas de aula e me concentrar nas salas onde 0s(as)
alunos(as) com deficiéncia intelectual estavam matriculados(as). Neste caso, eles(as) estavam
distribuidos(as), como ja demonstrado no Quadro 5, em anos e turnos diferentes.

Durante essa etapa, visitei a escola seis vezes para observar os(as) alunos(as) na sala de

aula e no intervalo, momento em que verifiquei que eles(as) interagem com os colegas. Nos

29 As primeiras observagdes foram realizadas no final de 2019, em 2020, devido a pandemia ndo foi possivel
realizar mais observacdes.
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dias em que pude realizar as visitas, percebi que os(as) alunos(as), na sua maioria, possuem um
relacionamento satisfatorio com os demais colegas. Para isso, utilizei os roteiros de observacdo
(ANEXO D e E) além dos registros do diario de campo.

Nesse periodo, estive na escola uma vez por semana, numa média de trés horas/dia.
Dessa forma, minha interacdo com os(as) docentes aconteceu dentro das salas de aula e durante
os intervalos, possibilitando acompanha-los(as) em ambientes diferenciados. Esse periodo
proporcionou compreensao do desenvolvimento da pratica pedagdgica no dia a dia e de quais
dificuldades sdo encontradas pelos(as) professores(as) ao desenvolver seu trabalho.

No terceiro momento, utilizei a entrevista que é apontada por varios autores como um
dos componentes ou categorias fundamentais do trabalho de campo (LUDKE; ANDRE, 1986).
Segundo Bogdan e Bilklen (1994), trabalhar com as entrevistas é produzir uma riqueza de
informacBes que trazem detalhes sobre a visdo dos participantes. Durante a realizacdo desse
processo, 0s registros foram feitos de forma descritiva, respeitando a expressao do sujeito, isso
possibilitou “desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como o0s sujeitos
interpretam aspectos do mundo” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 134).

Minayo (1996) afirma que a entrevista ajuda no entendimento do tema e precisa ser
analisada dentro do contexto. E um instrumento que auxilia na compreens3o das informagoes
captadas pelas falas, pelos gestos e pelo discurso informal sobre o dia a dia.

Coletar dados através da entrevista constituiu-se como um procedimento importante,
pois estabeleceu uma relacdo entre a pesquisadora e 0s participantes. Para realizar as
entrevistas, busquei agendar com os professores nos momentos de Atividade Complementar
(AC) para néo interferir na dindmica da sala de aula.

A entrevista (ANEXO G) foi realizada individualmente com cada professor(a); nesse
periodo, entrevistei cinco professores, pois 0 ano letivo ja estava encerrando e naquele més
os(as) professores(as) contratados(as) ja tinham sido dispensados(as) das suas fungdes. No ano
seguinte, retornei para continuar com a pesquisa, concluir as entrevistas e iniciar a formacéo
Continuada aqui denominada de ‘Encontros Formativos’.

Ao concluir as entrevistas, realizei a transcrigdo para iniciar as analises das falas dos(as)
participantes. Os(as) professores(as) relataram sobre suas vivéncias e 0 que nos chamou a
atencdo foi que todos(as) os(as) entrevistados(as) deixaram claro que ndo se sentem
preparados(as) para receber e trabalhar com o publico-alvo da Educacdo Especial. Percebi a
sensibilidade dos(as) professores(as) ao falar desse publico e que gostariam de fazer mais em

sua prética pedagogica, mas as condi¢des oferecidas, como auséncia de material adequado, falta
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de valorizagao profissional, caréncia de formag&o continuada direcionada para as dificuldades,
néo colaboram para essa mudanca de atitude.

Ao concluir as leituras desses dados, elaborei o Quadro 6, onde destaco as turmas nas
quais os participantes trabalham, o turno, a média de alunos por sala de aula, o nimero de alunos
PAEE e questiono, também, se o(a) professor(a) consegue identificar caracteristicas de

deficiéncia, caso exista, para ser encaminhado para uma equipe multidisciplinar.

Quadro 6 — Caracterizacdo do trabalho dos(as) professores(as) da sala comum que possuem
alunos(as) PAEE

Partic. Turmas Turno que Médiade | Quantidade de Identifica a
que leciona trabalha alunos alunos PAEE deficiéncia do
por aluno?
turma
PO1 1° Matutino 25 2 N
20 Vespertino 24 2
30 Vespertino® 25 1
P02 40 Matutino 30 3 S
50 Vespertino 35 4
P03 1° Matutino 25 2 N
2° Vespertino 38 2
P04 20 Matutino 29 2 S
40 Matutino 35 3
P05 1° Matutino 25 2 N
2° Vespertino 24 2
P06 3° Vespertino 25 1 S

Fonte: Elaboragéo propria.

Questionei a secretaria da escola em relagcdo ao nimero de matriculas, pois percebi que
algumas salas ultrapassam o namero de alunos(as) estabelecido nas Diretrizes da Educacao
Inclusiva do Estado da Bahia (pessoas com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo) de 2017 que prevé, no item 9.3, sobre a

organizacéo das turmas:

Segundo Portaria de Matricula n® 8.249/2013, publicada pela SEC, 0 nimero méaximo
de estudantes para composicéo das turmas é: a) Ensino Fundamental - 1° e 2° ano —
25 estudantes; 3° e 4° ano — 35 estudantes; 5% a 82 séries — 35 estudantes. b) EJA - 30
estudantes; c) Ensino Médio - 40 estudantes (BAHIA, 2017, p. 118).

30 Para cumprir com a carga horaria, o professor trabalha com varias disciplinas, por isso trabalha no mesmo turno
em turmas diferentes.
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A secretaria da escola informou que as matriculas acontecem de acordo com as
orientagdes da Secretaria de Educagdo municipal; desse modo, o 1° ano tem limite de 25 alunos,
0 2° ano limite de 30 alunos, 4° e 5° anos limite de 35 alunos. Entretanto, entende-se a
necessidade de rever o quantitativo das matriculas em cada ano/série, pois o(a) professor(a)
com uma turma muito cheia fica impossibilitado(a) de realizar seu trabalho de forma que
consiga desenvolver atividades adaptadas para os(as) alunos(as).

Segui a pesquisa com a elaboracao do planejamento dos encontros formativos, para isso,
foram consideradas as informacgfes obtidas nas etapas anteriores — andalise documental,
observacdo direta e entrevista. A andlise dessas informagdes direcionou para a escolha dos
contetdos que fossem relevantes para o cotidiano dos(as) professores(as). Os encontros
aconteceram mensalmente com carga horaria de 2 horas, sendo realizados trés de forma
presencial e trés de forma virtual. A adesdo da maioria dos(as) professores(as) da escola na
participagdo do projeto significam dizer que hd uma intensa vontade desses(as) professores(as)
em participar de momentos de formacdo continuada no proprio local de trabalho. Esses
momentos, além de contribuirem para o enriquecimento tedrico, proporcionam, também, uma
reflexdo da prépria prética, contribuindo para a busca de novas alternativas para solucionar as
dificuldades do/no cotidiano.

E importante destacar que a escolha dos contetidos trabalhados nos encontros formativos
se deu com base no publico a ser atingido pela pesquisa — 0s(as) alunos(as) com deficiéncia
intelectual — e com base no levantamento dos interesses e necessidades formativas destacadas
pelos(as) professores(as) na fase das entrevistas, com a finalidade de contemplar as
necessidades em relagdo ao ensino e & aprendizagem direcionados aos(as) alunos(as) com
deficiéncia intelectual.

Os temas foram organizados (ANEXO J) para facilitar o entendimento da complexidade
do estudo, porém foram abordados de acordo com a necessidade. O primeiro encontro teve
como tema Educacdo Especial e Educacao Inclusiva, com o objetivo de sensibilizar os(as)
docentes(as) sobre a necessidade de rever as préaticas direcionadas a esse publico; no segundo,
tratamos sobre a Deficiéncia Intelectual (DI), com o objetivo de conhecer os aspectos e
caracteristicas dos(as) alunos(as) com DI; no terceiro, falamos sobre a Préatica pedagogica e o
aluno com Deficiéncia Intelectual (APENDICE B) , com o objetivo de refletir e compreender
sobre a importancia da acdo pedagogica no processo de ensino e aprendizagem; no quarto,
aprofundamos os conhecimentos sobre a DI e Plano Educacional Individualizado (PEI)

(ANEXO F) com o objetivo de discutir a importancia do planejamento diferenciado para os(as)
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alunos(as) PAEE; no quinto, falamos sobre as Adaptacfes Curriculares, com o objetivo de
refletir sobre as situacGes de aprendizagens apresentadas para os(as) alunos(as) a partir das
atividades que eram propostas pelos(as) professores(as) durante as aulas presenciais e entender
0 processo de adaptacdes de pequeno porte na sala de aula regular; no sexto, tratamos sobre o
processo de avaliacdo, com o objetivo de reconhecermos a importancia da avaliagdo no
processo de ensino e aprendizagem do(a) aluno(a) com DI.

Durante a realizagéo do estudo, enfrentamos a Pandemia do COVID-19 que se espalhou
pelo mundo e, consequentemente, chegou ao nosso municipio. Como nas demais localidades,
as escolas foram fechadas e todas as atividades presenciais do municipio foram suspensas, essa
situacdo também interferiu no desenvolvimento presencial da pesquisa.

Para a continuacao da pesquisa, realizamos alguns encontros, utilizando as ferramentas
assincronas, como mensagens por e-mail. O primeiro encontro foi para a sensibilizacdo dos(as)
participantes(as) para que eles(as) pudessem continuar mesmo com o distanciamento social.
Em seguida, realizamos alguns encontros utilizando as ferramentas sincronas, como a
videoconferéncia e 0 WhatsApp, sendo utilizado de forma individual com cada participante,
dessa forma conseguimos realizar as reunides que faltavam. Contudo, em um encontro, ocorreu
uma falta devido a internet, esse encontro foi gravado com a autorizacdo de todos(as) e
repassado posteriormente.

Durante nossos encontros que foram envolvidos pela tensdo do momento, preocupagdes
e ansiedades, fomos tentando entender e prosseguir com a pesquisa. Nossa dindmica se deu
com os(as) participantes trazendo situacdes ocorridas no seu dia a dia, assim iniciavamos nosso
encontro inserindo os contetidos pré-estabelecidos para aquele momento. Dessa forma, o(a)
professor(a) passou a compreender sua pratica de forma diferenciada e decidindo sobre o que
precisa ser feito, planejando as futuras atividades com o objetivo de desenvolver processos de

ensino voltados para a melhoria da aprendizagem de todos(as) os(as) alunos(as).

2.4 A analise dos dados: refletindo o caminho trilhado

Consideramos a etapa de andlise dos dados como uma das mais complexas da pesquisa,
pois exige uma apreciagao criteriosa. A leitura e reflexdo das informag6es colhidas em campo
foi acontecendo de modo constante durante toda a investigacdo, onde a compreensao se

totalizou ao final, orientada pelas questdes e pelos objetivos da pesquisa (MACEDO;
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GALEFFI; PIMENTEL, 2009). Cada sessdo do capitulo trés corresponde aos objetivos da
pesquisa sendo analisados a luz dos referenciais teéricos do trabalho.

De acordo com Liidke e André (1986), a analise dos dados esta presente em diversos
momentos da investigacéo e se torna mais sistematica apds o encerramento da coleta dos dados.
Nessa perspectiva, iniciamos a organizacdo dos dados coletados em campo, esses foram
extraidos do diario de campo, da entrevista, dos documentos analisados e dos encontros
formativos.

No primeiro momento, organizamos material para iniciarmos a leitura, que se trata de
um exame atento e detalhado das informagdes coletadas durante a pesquisa. Retornando as
questdes da pesquisa, realizamos indagacdes e reflexdes sobre os dados obtidos. Dessa forma,
com os dados do censo, dos documentos da Secretaria de Educacdo e da escola lécus da
pesquisa, obtivemos informagbes sobre o quantitativo dos(as) alunos(as) PAEE, quais
deficiéncias se destacam no municipio, além da sistematizacdo dos dados sobre os participantes,
assim foi possivel direcionarmos as proximas acdes a serem executadas.

Nas entrevistas, usou-se o registro descritivo e com a permissao dos(as) participantes a
gravacdo de audio. Inicialmente, na fase da transcricao, foi realizada uma leitura detalhada, que,
neste caso, conservou as marcas de linguagem do grupo. As reflexdes sobre as colocagdes dos
participantes foram sendo destacadas e organizadas de acordo com cada questionamento da
entrevista, o que facilitou a comparacao entre todas as entrevistas. A leitura aconteceu apos a
transcricdo, verificando quais palavras e/ou trechos apareciam em todas. Dessa forma,
observamos que todos(as) os(as) participantes relataram necessidade de formacao continuada
direcionada para a Educacdo Especial, ressaltando essa acdo como essencial no atendimento
das diversidades encontradas no ambiente da sala de aula.

Para os registros dos encontros formativos, utilizamos a descri¢do no diario de campo,
que norteou o trabalho durante a anélise. Assim, durante as leituras apareceram situagdes que
ja tinham sido destacadas nas etapas anteriores (observacéo direta e entrevista), refor¢cando sua
importancia. Questdes como: adaptacdes curriculares para os(as) alunos(as) com DI, avaliacéo
da aprendizagem e elaboracdo do PEI para esses(as) alunos(as) se destacaram, além das
questdes relacionadas a parte fisica e pedagdgica que, de acordo com os(as) participantes,
dificultam o desenvolvimento da préatica pedagogica.

No proximo capitulo, serdo apresentados os dados e as analises da pesquisa, destacando-

se os indicadores que se sobressairam durante a leitura do material.
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CAPITULO 3- A ACAO NA PESQUISA: UMA ANALISE A PARTIR
DAS SITUACOES VIVENCIADAS

Uma de nossas tarefas como educadores, é descobrir o que
historicamente pode ser feito no sentido de contribuir para a
transformagdo do mundo de que resulte num mundo mais
redondo, mais humano e em que se prepare a materializacdo da
grande utopia: unidade na diversidade. (FREIRE, 1996, p. 35.

As analises e reflexdes referentes aos dados coletados no decorrer da pesquisa
encontram-se aqui organizadas em trés subtitulos: o primeiro versara sobre “O cotidiano da
escola e seus espacos de relacdes e do fazer pedagodgicas — observagdes iniciais”; no segundo,
abordamos o tema “Conhecendo o publico da pesquisa: entrevistando os(as) professores(as)” e
foi feito um levantamento sobre as principais colocacbes dos participantes durante as
entrevistas; por fim, no terceiro, tratamos sobre 0s “Encontros formativos: momentos de

reflexdo sobre a constru¢ao de um processo inclusivo”.

3.1 O cotidiano da escola e seus espacos de relacdes e do fazer pedag6gico — observagdes
iniciais

As observacdes foram momentos que proporcionaram minha aproximagdo com 0s
participantes, momentos que contribuiram para conhecer o desenvolvimento da préatica
pedagdgica dos(as) professores(as) e algumas de suas dificuldades. Observei que alguns(as)
professores(as) direcionam sua atencdo para a deficiéncia dos(as) alunos(as), ndo conseguindo
valorizar o conhecimento que eles(as) possuem, suas potencialidades. Em um dos registros
feitos, o(a) professor(a) POl relatou que o(a) aluno(a) “ndo consegue parar de conversar
durante a aula”; o(a) professor(a) poderia ver nisso muitas outras habilidades como as
relacionadas com a inteligéncia interpessoal®, assim esse(a) aluno(a) poderia estar a frente da
organizacdo dos grupos ou de tarefas de lideranca.

Os(as) alunos(as) apresentavam comportamentos bem distintos, isolavam-se na maioria
das atividades e néo se interessavam pelas atividades disponibilizadas durante a aula. Percebi

gue alguns se relacionavam bem com seus colegas e outros ndo conseguiam se entrosar com

31 Segundo Munari e Bezerra (2004), a pessoa que desenvolve a emogao interpessoal possui maior capacidade em
lidar com as situacGes de conflito, em potencializar talentos e gerir trabalho em um clima de confianca e satisfacao.
Assim, deixa de olhar apenas para si, podendo tornar-se capaz de compreender a complexidade das relagdes entre
seres humanos.
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seus pares, apresentando comportamento agitado e, em alguns momentos, demonstrando
agressividade, isso afastava seus colegas e eles(as) ficavam com medo.

Quando iniciei as observacdes, fiz uma breve apresentacao e relatei 0 motivo da minha
presenca na sala. A primeira observacdo aconteceu na turma do 1° ano, matutino e vespertino,
realizei as visitas seguindo a sequéncia dos anos 1°, 2°, 3°, 4° e 5° respectivamente. No matutino,
o(a) aluno(a) A é uma crianca quieta e quase ndo interage com o(a) professor(a), participando
pouco da aula. Para realizacdo da atividade, A necessitava de acompanhamento frequente do(a)
professor(a), que nem sempre conseguia dar a atencdo que A necessitava. Essa turma era bem
agitada e a maioria precisava de uma aten¢do maior para realizar a atividade proposta pelo(a)
professor(a). PO3 trazia uma atividade diferenciada®? para A, pois ainda ndo era alfabetizada(a).
Relatou: “tento trazer atividades que o(a) aluno(a) consiga realizar”. O(a) estudante A ainda
ndo conseguia escrever seu home, nao conhecia o alfabeto nem os numerais. Pela analise da
ficha de A, observei que é acompanhado(a) pela sala do AEE no turno oposto e frequenta, uma
vez por semana, 0 CAEEDE, sendo atendido(a) pela Terapeuta Ocupacional.

No turno vespertino, acompanhei o(a) aluno(a) E. Esse(a), em especial, nos chamou a
atencdo, pois, de acordo com seu laudo, apresenta conduta antissocial e agressiva, com perfil
desafiante ndo esperado para sua idade, além do diagndstico de deficiéncia intelectual. O(a)
estudante E é acompanhado(a) pelo AEE da escola e pelo CAEEDE. Observando seu
comportamento em sala de aula, percebi que P (03) demonstrou muita dificuldade para trabalhar
com esse(a) aluno(a), relatando: “esse(a) aluno(a) desestrutura toda classe, ndo deixa nenhum
aluno quieto”. O(a) aluno(a) ainda ndo adquiriu a habilidade de escrita e leitura, ndo consegue
escrever seu nome e ndo apresenta autonomia para realizar as tarefas disponibilizadas durante
aaula. Em relacdo as adequaces das atividades, no dia da observacao, ndo presenciei nenhuma,
usaram normalmente os livros didaticos, e o aluno ficou sem realizar tarefa nesse dia. Ao ser

guestionado(a) sobre esse fato, P03 relatou:

Hoje planejei trabalhar com o livro didatico e n&o tive tempo de preparar e trazer
uma tarefa diferente para o(a) aluno (a), mas isso aconteceu so hoje, sempre trago
uma tarefa para ele desenhar ou pintar. Na maioria das vezes preparo a tarefinha e
ele ndo consegue fazer, isso me deixa desanimada (P03, Registro do Diario de Campo,
2019).

E fundamental que as atividades sejam preparadas para que todos(as) os(as) alunos(as)

participem. Desse modo, percebe-se a necessidade da utilizacdo da adaptacédo das atividades.

32 Essa atividade era direcionada para praticar a escrita e a leitura do alfabeto.
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Esse processo é compreendido como um conjunto de estratégias que permitem a flexibilizacdo
do contetdo de modo a possibilitar a todos(as) a oportunidade de estabelecer relagdo com o
saber (CARVALHO, 2014). Dessa forma, tais estratégias precisam ser elaboradas com o intuito
de atingir os(as) alunos(as), pois investigar as competéncias que eles(as) ja possuem ira auxiliar
na elaboracdo do material.

Seguindo o cronograma ja exposto anteriormente, realizei a observagdo no 2° ano
(turno vespertino) com o(a) aluno(a) B. Trata-se de uma crianca que participava ativamente das
brincadeiras com o0s(as) colegas e das aulas, mesmo apresentando as dificuldades na leitura e
escrita. Na sua sala, todos(as) os(as) colegas o(a) tratavam de forma harmoniosa, permitindo a
presenca dele(a) em todos os ambientes da escola. B ja escreve seu nome completo, em bastéo,
e P01 procura ajuda-lo(a) durante as atividades. 1sso era possivel, pois a turma era bem tranquila
e tinha uma média de 24 alunos(as).

P01 demonstrou sensibilidade durante sua pratica e em conversa desabafou: “gostaria
de poder fazer mais para meus alunos, para aqueles que apresentam mais dificuldades, mas
ndo tenho tempo, trabalho em mais escolas, em turmas e em disciplinas diferentes, gostaria de
ter mais apoio”. Cabe ressaltar que a carga horaria do(a) professor(a) € distribuida em ano/séries
diferentes, consequentemente esse(a) profissional precisa lecionar vérias disciplinas em turmas
diferentes para fechar sua carga horaria. Percebi que alguns participantes possuem vontade de
fazer a diferenca, buscam proporcionar o melhor para seus(as) alunos(as), contudo as mudancas
precisam acontecer verdadeiramente, iniciando-se pelas politicas publicas direcionadas para a
Educacao Especial no @mbito da educacéo inclusiva.

A prdéxima turma observada foi o 3° ano do turno vespertino; percebi que a maioria
dos(as) alunos(as) com deficiéncia estuda no turno vespertino. Ao ser questionado(a) sobre isso,
C informou que os (as) pais (maes) preferem a tarde devido as medicacdes que 0s(as) alunos(as)
tomam depois do café que podem, na maioria das vezes, deixa-los(as) com sonoléncia. O(a)
aluno(a) do 3° ano foi denominado(a) de F. Percebi durante a observagéo que F € muito relutante
para seguir as regras estabelecidas na sala de aula; o(a) professor(a) P06 organizou a sala de
forma que os(as) alunos(as) que necessitam de mais atengdo sentem mais proximo dele(a), mas
F é relutante e ndo gosta de sentar-se na frente. E uma turma muito agitada, com média de 25
alunos. F ja tem noc¢es basicas de leitura e escrita, conhece a sequéncia numérica até 50,
demonstrando uma evolugéo na aquisi¢édo da leitura e escrita.

A sala ndo é espacosa nem ventilada, isso dificulta a organizacdo das mesas e cadeiras

dos(as) alunos(as). Nesse item, percebi que nem sempre a sala possui a quantidade de cadeiras
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suficiente para os(as) alunos(as), quando chegam precisam buscar em outras salas cadeiras
desocupadas. P06 tem uma dinamica diferenciada, trazendo muitos atrativos para a aula e

sempre que possivel realiza as tarefas em duplas ou grupos. P 06 relata:

Busco planejar aulas diferenciadas e com atividades concretas, procuro atingir a
todos, mas sei que na maioria das vezes ndo consigo dar a aten¢do individualizada a
quem precisa. O aluno F é bem dificil de lidar, ndo tem autonomia preciso ir até ele
para que pegue seu material, e se eu nao for até ele, ele ndo abre o caderno. Mas
quando consigo sentar com ele, ele reluta, mas comeca a fazer, e ele s escreve
bastdo. (P06, Registro do Diario de Campo, 2019)

Dessa forma, P 06 revela o empenho em fazer mais pelos(as) alunos(as) que apresentam
dificuldades, trazendo materiais concretos e atividades diferenciadas. Contudo nem sempre
esse(a) professor(a) dispde de material ou auxilio para conseguir desenvolver sua pratica de
modo que atinja a todos(as). “Diferenciar o ensino é fazer com que cada aprendiz vivencie, tdo
frequentemente quanto possivel, situaces fecundas de aprendizagem [...]. Para executar essa
ideia simples, é preciso mudar profundamente a escola” (PERRENOUD, 2002, p. 9).

Prossegui visitando a turma do 4° ano vespertino; o(a) aluno(a) D demonstra autonomia
durante as atividades propostas, desenvolveu a leitura e a escrita de modo satisfatorio. E
acompanhado(a) na sala de AEE no turno oposto, mas ndo € acompanhado(a) no CAEEDE,
pois a mae ndo compareceu para leva-lo(a) aos atendimentos. Quando questionei C sobre isso,
fui informada de que a méde comecou a trabalhar e ndo tinha como levar D nos atendimentos,
mas que no ano seguinte ia tentar se organizar para leva-lo(a). O(a) estudante D demonstra se

relacionar bem com os(as) colegas, mas P04 relatou que nem sempre foi assim.

No comeco do ano, quando ele (a) chegou, os colegas faziam bullying com ele la).
Riam dele (a), e questionavam por que ele (a) nunca acompanhava os colegas. Entédo
percebi que precisa intervir, comecei, antes de iniciar os contelidos do dia, a fazer
um momento de reflexdo, uma conversa com os alunos. Levei filmes sobre o
relacionamento e respeito pelo outro e, aos poucos os colegas foram aceitando o (a)
aluno (a) D. hoje ele (a) ndo tem mais vergonha de apresentar trabalho e conversa
com todos os colegas sinto-me feliz. (P04, Registro do Diario de Campo, 2019).

Certamente, o olhar de P 04 foi fundamental para ajudar o(a) aluno(a), ele(a)
proporcionou um ambiente escolar favoravel e desmistificou o conceito pré-estabelecido sobre
a deficiéncia. Nesse sentido, a mediacao do(a) professor(a) no enfrentamento das dificuldades
relacionadas a deficiéncia pode colaborar, de forma significativa, na busca pela mudanca no
ambiente escolar. Entendemos que as mudangas séo oriundas dos conhecimentos adquiridos,

assim o ambiente escolar se torna um espaco onde

a convivéncia se torna mais harmoniosa quando o(a) professor(a) consegue
estabelecer com seu grupo um ambiente onde as criangas se sentem seguras,
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respeitadas e acolhidas e percebem o reconhecimento do outro sobre as suas acdes.
(FIGUEIREDO, 2008, p. 35)

Com relagdo a turma do 5° ano matutino, nos momentos em que estava observando a
aula, percebi um ambiente descontraido, onde os(as) alunos(as) se relacionavam bem uns com
0s outros e sempre buscavam incluir o(a) aluno(a) C em todas as atividades e brincadeiras. C
apresenta DI moderada com capacidade cognitiva para as habilidades/competéncias leitora e
escrita bem comprometidas. O CAEEDE e o atendimento na sala de AEE direcionam seu
acompanhamento para as atividades da vida diaria, sempre utilizando recursos ludicos e
concretos. P02 demonstra dificuldade para trabalhar C; as atividades propostas estao totalmente
fora do contexto da turma, pois enquanto os(as) alunos(as) estavam vendo atividades
relacionadas as opera¢Ges matematicas, C estava com um desenho para colorir. Nesse dia, ele(a)
se recusou a fazer e percebi que reclamava da sua atividade, que ndo tinha atencdo. Quando

os(as) alunos(as) sairam para o intervalo, P02 se aproximou e desabafou:

N&o sei como lidar com ele (a), é muito dificil. Ele (a) ja estd bem mais velho (a) que
os colegas e ndo consegue nem fazer 0 nome. Passo essas atividades para ele (a) ndo
ficar sem fazer nada o tempo todo. E complicado preparar todo dia atividades
adaptadas para ele (a) e trazer os materiais concretos da biblioteca. Preciso de ajuda,
né? (P02, Registro do Diario de Campo, 2019)

Percebemos a angustia na fala de P02, pois percebe que sua atitude de alguma forma
ndo esta favorecendo para o desenvolvimento do(a) aluno(a). Entendemos que para desenvolver
um planejamento inclusivo, as atividades devem ser desenvolvidas de forma inovadora, criativa

e que envolvam todos(as) os(as) alunos(as).

[...] para se ensinar a turma toda, a sugestdo é propor atividades abertas, diferenciadas,
portanto, atividades que possam ser abordadas por diferentes niveis de compreensédo
e de desempenho dos alunos e em que nédo se destaquem os que sabem mais ou 0s que
sabem menos, [...] tais atividades promovem a interatividade entre os alunos, entre as
familias e o projeto escolar (CARVALHO, 2014, p. 67).

Nessa perspectiva, trabalhar respeitando a diversidade na sala de aula, necessita de um
planejamento adaptado com as necessidades dos(as) alunos(as), que valorize seus
conhecimentos e, principalmente, traga para eles(as) a alegria de aprender. Segundo Carvalho
(2014, p. 72), “[...] é possivel desenvolver praticas pedagogicas que reconhegam as diferencgas
e que se voltem para a diversidade”.

Essa etapa da pesquisa foi um momento de reflexdo sobre alguns pontos que foram
levantados nos Encontros Formativos, como a questéo das adaptacGes curriculares que, segundo
as diretrizes SEESP/MEC (DUK, 2006, p. 61), constituem-se em:
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[...] possibilidades educacionais de atuar frente as dificuldades de aprendizagem dos
alunos. Pressupdem que se realize a adequacdo do curriculo regular, quando
necessario, para torna-lo apropriado as peculiaridades dos alunos com necessidades
especiais. Ndo um novo curriculo, mas um curriculo dindmico, alterdvel, passivel de
ampliagdo, para que atenda realmente a todos os educandos.

Nessa perspectiva, as Politicas Publicas de Educacéo Inclusiva ressaltam a realizacéo
de oportunidades pedagdgicas que sejam significativas a aprendizagem do(a) aluno(a) e ao
planejamento prévio da equipe pedagdgica, dos recursos apropriados e das devidas
modificag¢bes no curriculo para adequa-lo as especificidades dos(as) alunos(as).

A partir das observacdes iniciais realizadas, verificamos que o principio estabelecido
pelas adaptaces curriculares ainda estd bem distante do ideal apregoado pela educacédo
inclusiva. Percebi que ha professores(as) que, de forma bem timida, buscam trazer para o
ambiente da sala de aula algumas atividades adaptadas, que, infelizmente, nem sempre estavam
de acordo com o contexto trabalhado com a turma em geral. Em uma das observacdes, pude

registrar um momento com o(a) aluno (a) C, do 5° ano:

Nesse dia a professora estava trabalhando uma atividade de matematica (operacoes
matematicas) com a turma, realizou a explanagdo oral, deu alguns exemplos no
quadro e passou uma atividade para os(as) alunos(as) realizarem, nesse momento foi
disponibilizada para o(a) aluno(a) uma atividade de pintura totalmente fora do
contelido que estava sendo abordado. (Impressfes da Pesquisadora, Registro do
Diéario de Campo, 2019)

Assim, verifica-se, claramente, o descompasso entre as concepcdes referentes as
adequacdes curriculares e a realidade dos(as) alunos(as) com e sem deficiéncia intelectual. Esse
processo deve ser entendido como mais um instrumento que possibilita o desenvolvimento do
ensino-aprendizagem, “as adaptagdes curriculares consistem em modificacdes
espontaneamente realizadas pelos professores”, buscando atender as particularidades dos(as)
alunos(as) que apresentam dificuldades especificas na aprendizagem (CARVALHO, 2014, p.
105).

3.2 Conhecendo o publico da pesquisa: entrevistando os(as) professores(as)

Nesta secdo, retratei 0s itens que se destacaram durante a leitura das entrevistas. Temas
como as dificuldades encontradas apareceram em todas as entrevistas, além de questdes
relacionadas aos cursos de formacéo, adequacéo curricular, planejamento e avaliacdo. Apos a
leitura e organizacdo desses dados, iniciei a descrigéo.

Dessa forma, comeco com a organizacao das informacdes sobre as dificuldades, como

demonstrado no Quadro 7.
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Quadro 7 — Dificuldades do cotidiano e direcionamento para a pratica pedagdgica

Partic. Dificuldades encontradas para Onde vocé busca auxilio para
trabalhar com alunos PAEE trabalhar com aluno PAEE?
P01 Sala de aula cheia Internet
Falta de apoio Psicopedagoga
Falta de materiais didaticos Coordenagao
O aluno tem dificuldade em fazer a tarefa | Cursos on-line
P02 Sala de aula cheia Internet
Falta de apoio Psicopedagoga
Falta de materiais didaticos Coordenagao
Sem auxiliar na sala
P03 Sala de aula cheia Internet
Falta de apoio Psicopedagoga
Falta de materiais didaticos Coordenacao
Cursos on-line
P04 Sala de aula cheia Internet
Falta de apoio Psicopedagoga
Falta de materiais didaticos Coordenacao
O aluno ndo acompanha os colegas Cursos on-line
P05 Falta de apoio Internet
Falta de estrutura escolar Coordenacao
Falta de materiais didaticos especificos Cursos on-line
P 06 Falta de materiais especificos Internet
Dificuldade em acompanhar a tarefa Coordenacao
Falta de apoio Cursos on-line

Fonte: Elaboragéo propria.

Os dados do Quadro 7 mostram que 100% dos participantes relatam dificuldades

semelhantes para a realizacdo da sua préatica pedagogica e, quando questionados(as) sobre como

se preparam para elaborar seu planejamento, 100% dos participantes disseram que uma das

alternativas € recorrer a internet. Acrescentam em seus relatos que essa busca € realizada de

forma criteriosa, pois “a internet esta repleta de informac@es que néo sdo pertinentes ao trabalho

pedagogico” (P 02, 2019). Outra opcdo é sempre direcionar o planejamento e as atividades para

serem analisadas pela coordenadora e, sempre que possivel, pela psicopedagoga da escola.

As dificuldades enfrentadas pelos(as) participantes impedem o pleno desenvolvimento

do trabalho docente, conforme Pizzi, Araudjo e Melo (2012):

De fato, a precarizacao do trabalho docente nas escolas esta se impondo como um
modelo generalizado, se transformando no género da profissdo, limitando suas
possibilidades de desenvolvimento do estilo de cada professora e de cada professor.
Acreditamos que o docente que trabalha em condi¢des adversas para a realizagdo da
atividade pode vir a esconder de si prdprio seu poder de renovacdo, pela falta de um
ambiente que permita seu desenvolvimento pessoal e profissional. (P1ZZI; ARAUJO;
MELO, 2012, p. 142)
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Tais dificuldades estdo refletidas nas colocagdes dos(as) professores(as) quando

discorrem sobre a dinamica em sala de aula:

Em relagdo as criancas que apresentam alguma deficiéncia eu ndo consigo realizar,
frequentemente, uma dinamica diferenciada. Essas criancas apresentam muita
dificuldade e nao conseguem acompanhar os demais alunos. Eu ndo tenho como estar
com eles sempre, pois a sala é muito cheia e ndo disponho de material especifico.
(P01, Entrevista, 2019).

Eu procuro fazer meu planejamento para atender a todas as criangas. As criancas
que apresentam alguma dificuldade eu procuro atender individualmente, mas nem
sempre é possivel, pois a sala é muito lotada e nem sempre temos material para
disponibilizar para essa crianca (P05, Entrevista, 2019).

O trabalho precisa ser de forma diferenciada para a realizacéo das atividades, porém
a turma é cheia e o tempo fica curto, dificultando realizar esse trabalho
individualizado. Eles necessitam de uma pessoa o tempo todo para ajudar. (P03,
Entrevista, 2019).

As colocagdes de P 01, PO5 e P 03 revelam interesse e conhecimento sobre a necessidade
de realizar um planejamento diferenciado com os(as) alunos(as) que apresentam deficiéncia
intelectual, contudo justificam que na maioria das vezes esse planejamento ndo é efetivado
devido as dificuldades ja relacionadas anteriormente. A falta de condicdo para a realizacao das
atividades diarias estd se tornando habitual. A respeito desse assunto, Pizzi, Aradjo e Melo
(2012) afirmam:

As escolas publicas de qualquer parte do pais apresentam situa¢fes extremamente
precérias, seja no aspecto fisico, recursos didaticos, salariais, de falta de profissionais,
ou de outra ordem. Alguns desses aspectos sdo passiveis de serem observados de
imediato, tais como as condigdes fisicas e 0s recursos didaticos das escolas e salas de
aula. (P12Z1; ARAUJO; MELO, 2012, p. 137).

Preparar o ambiente institucional para receber os(as) alunos(as) é fundamental para a
realizacdo de um trabalho que vise a aprendizagem de todos(as). Stainback e Stainback (1999,
p. 434) esclarecem que “os desafios para tornar a educacdo inclusiva serdo mais complexos,
enguanto a sociedade ndo oferecer apoio necessario ao aluno para participar da rede regular de
ensino”.

Os participantes relatam sobre as dificuldades em realizar as adaptacdes nas atividades,
diante disso perguntei sobre a importancia de adaptagdo no curriculo escolar e os(as)

participantes relataram:

As adaptacdes devem ser feitas para ajudar o aluno. (P 01, Entrevista, 2019).

Agente escuta muito falar nos cursos que realizo, mas acho dificil realizar. (P 06,
Entrevista, 2020).
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As adaptacdes correspondem a necessidade percebida no aluno, ai modifico as
tarefas para ver se ele consegue fazer. (P 05, Entrevista, 2019).

A maioria considera que as adaptacfes sdo importantes e que devem ser feitas durante
a elaboracdo do curriculo, entretanto esse processo precisa ser trabalhado com o0s(as)
profissionais da escola ndo sé teoricamente, mas, principalmente na pratica, assim pode-se
buscar realizar atividades adaptadas que atendam as necessidades dos(as) alunos(as). Dessa
forma, nota-se que os(as) participantes ainda ndo tém dominio sobre como realizar as

adaptacdes curriculares.

Toda e qualquer acéo pedagdgica que tenha a intencéo de flexibilizar o curriculo para
oferecer respostas educativas as necessidades especiais dos alunos no contexto escolar
e que podem ser um instrumento que avanca o desenvolvimento geral do aluno
(HEREDERO, 2010, p. 197).

Essa a¢do ndo significa “facilitar o conteudo”, mas propiciar o desenvolvimento do nivel
potencial com atividades diversificadas. A adaptacdo curricular é necessaria para permitir aos
alunos com deficiéncia intelectual um caminho para alcancar os conteudos curriculares e para
que se torne possivel e necessario o trabalho em conjunto dos profissionais envolvidos na
educacdo (MARQUES; DUARTE, 2013).

Segundo Mantoan (2010), a inclusdo traz consigo o desafio de ndo s6 acolhermos 0s
alunos com deficiéncia, mas de garantirmos condicdes de acesso e aprendizagem em todos 0s
espacos e atividades do cotidiano escolar. Assim, a politica de inclusdo necessita que o sistema

educacional se reestruture, uma vez que

a educacdo inclusiva, a partir do reconhecimento e valorizacdo da diversidade como
fator de enriquecimento do processo educacional, tem provocado mudancas na escola
e na formacdo docente, propondo uma reestruturacdo da escola que beneficie a todos
os alunos. A organizacao de uma escola para todos prevé o acesso a escolariza¢éo e o
atendimento as necessidades educacionais especiais. (BERTUOL, 2010, p. 17)

Se 0 ambiente escolar ndo disponibiliza as condi¢bes adequadas para professores(as) e
alunos(as), ele acaba impedindo a acdo pedagogica de qualidade, isso foi constatado nos
momentos das observacdes em que a indisciplina e a desmotivacéo foram grandes entre os(as)
alunos(as) para permanecer em sala de aula. Em relacdo as dificuldades, um(a) dos(as)

participantes relatou:

O material nem sempre é suficiente para todos, preciso fazer atividade em grupo,
copiar no quadro, isso dificulta. As criangas ficam dispersas, conversam, implicam
umas com as outras. Alguns ndo tém caderno, lapis e a escola ndo tem para dar. Nem
folha de oficio tem para darmos aos alunos no lugar do caderno. (P02, Registro do
Diéario de Campo, 2019).
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Encontrei semelhancas nas falas dos(as) participantes com o0s momentos das
observacgdes iniciais, pois vivenciei a realidade da precarizagéo do ambiente, da falta de material
de apoio e material didatico, do ambiente fisico apertado, da falta de carteiras, onde o(a)
aluno(a) precisa procurar carteiras disponiveis em outras salas. Assim, evidencia-se que 0s(as)
professores(as) analisam essas dificuldades do cotidiano como um item que interfere no
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem.

Percebi, também, que P 01 e P 02, tanto nas observacfes como nas entrevistas, ressaltam
a necessidade de conhecer o diagndstico dos(as) alunos(as) que apresentam dificuldades na
aprendizagem, pois acreditam que conhecendo esse diagndstico, terdo um direcionamento para
trabalhar com esse(a) aluno(a). Nas anotac¢des durante as observagdes, destaquei um trecho que
chamou a atenc¢do; durante a aula, P 01 recebeu a coordenadora e indagou sobre o diagnostico
da crianca, observando: “Sem o diagnostico fica complicado tracar as atividades para ele”.

Durante as entrevistas, também relataram sobre a importancia de saber o diagndstico:

Quando chega um aluno na sala eu gostaria de ter mais informacdes sobre ele. Eu
fago o diagnostico inicial para tracar os objetivos de aprendizagem, mas se soubesse
algo concreto sobre sua dificuldade ou se tem deficiéncia eu poderia ver outras
formas de trabalhar com esse aluno. (P01, Entrevista, 2019)

Acredito que conhecer a deficiéncia do aluno, através do diagnéstico médico, pode
me ajudar no planejamento das a¢des para esse aluno. (P05, Entrevista, 2019)

Percebi, com as observacdes e colocacbes nas entrevistas, que o saber especializado
sobre as dificuldades/deficiéncias da crianca é considerado pelos(as) participantes de grande
importancia. Ao comentar sobre isso, o(a) professor(a) P03 adverte: “sem o laudo dele que tive
acesso, sem o relatorio desses profissionais que o atendem em outro ambiente, eu ndo teria
conseguido direcionar o trabalho e ndo teria sucesso com esse aluno”. Entretanto, deve-se ter
cautela ao direcionar tanta importancia para o diagndstico, pois mesmo que os laudos
apresentem o mesmo tipo de deficiéncia, as criangas possuem o desenvolvimento diferente em
diversas areas. A compreensao sobre essa percepcao pode ser encontrada em Vygotsky e Luria

(1996) quando esclarecem que:

A cultura e 0 meio ambiente refazem a pessoa ndo apenas por oferecer determinado
conhecimento, mas pela transformacdo da prépria estrutura de seus processos
psicoldgicos, pelo desenvolvimento nela de determinadas técnicas para usar suas
proprias capacidades. (VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 229)

Destaca-se, dessa forma, que cada individuo possui suas peculiaridades,
consequentemente cada aluno(a) possui limitagOes, potencialidades e necessidades diferentes.

Nesse sentido, novamente destacamos que
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a superacao das dificuldades decorrentes de uma deficiéncia sé é possivel com a ajuda
de uma série de formagdes psicolégicas que ndo sdo intrinsecas, mas que se formam
no percurso do proprio processo de desenvolvimento e que ndo dependem apenas do
carater e da gravidade das formas da manifestagdo do que é organicamente dado, mas
também da forma como ocorre o desenvolvimento cultural da pessoa, da realidade
social do defeito, das dificuldades que este provoca, das condi¢Bes socioculturais de
existéncia (CARVALHO, 2006, p. 35).

Com fundamento nisso, compreende-se que o direcionamento da aprendizagem nao
deve ser focado na deficiéncia em si, mas no todo. Assim, o desenvolvimento da pessoa com
deficiéncia vai depender das possibilidades que lhe sdo oferecidas para superar ou minimizar
as peculiaridades resultantes do aspecto organico da deficiéncia, oferecendo interacdes sociais
ricas.

O ultimo topico a ser investigado foi sobre a necessidade e importancia dos cursos de
formacéo direcionados para a educacéo especial. A formacdo docente, segundo Mendes (2009),
é fundamental para a agdo da inclusdo escolar, pois através dela os recursos humanos
profissionais se potencializam para o exercicio de suas praticas. E imprescindivel que os(as)
professores(as) estejam habilitados, sejam remunerados e reconhecidos socialmente. Assim, a
formacdo desse(a) profissional ndo pode estar desvinculada da sua realidade, disponibilizando
um ambiente condizente com o exercicio do aprender e do ensinar.

A formacéo, tanto inicial como continuada, deve contribuir para a atuacdo do(a)
professor(a) em sala de aula e, também, para a construcdo de um sujeito reflexivo e
comprometido. A formacdo é fundamental na vida de qualquer profissional, assim, como
demonstrado anteriormente, conhecer um pouco da trajetéria profissional dos(as) participantes
foi importante, pois revelou o grau de conhecimento académico.

Com essa analise, percebi que 90% dos(as) professores(as) possuem experiéncia de mais
de 5 anos de atuacdo na educacéo, todos(as) possuem graduacdo em pedagogia. Dos(as) sete
entrevistados(as), quatro possuem especializacdo em psicopedagogia, aprofundando o
conhecimento acerca das especificidades das deficiéncias.

Dessa forma, mais de 50% dos participantes demonstram interesse em buscar novos
conhecimentos que possam auxiliar na realizacdo de uma pratica pedagdgica que atenda a
todos(as) os(as) alunos(as), contudo existe um consenso entre 0s participantes em relacéo a
preparacdo para trabalhar com os(as) alunos(as) PAEE. Em termos académicos, 0s(as)
professores(as) estdo devidamente qualificados(as), no entanto, em seus depoimentos,
explicitam a dificuldade de incluir o(a) aluno(a) com deficiéncia, devido a falta de formacao

inicial e continuada.
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Essa realidade esté reforcada nas falas dos(as) participantes:

Precisamos que a formagdo acontega de forma a nos ajudar nos “problemas” que
surgem aqui na sala. (P 03, Entrevista, 2019)

Eu tenho muitos cursos, mas nenhum deles falava sobre a educacéo especial, dava
apenas exemplos. (P 01, Entrevista, 2019).

Eu sinto falta de formacgdes que me ajudem a trabalhar, a entender essas criangas.
Uma formagéo que me dé suporte, que me oriente quais materiais é melhor (sic) para
cada situacdo. (P 05, Entrevista, 2019).

Durante as entrevistas, observei que as falas retratam dificuldades semelhantes as
percebidas durante a etapa de observacdo da pesquisa. Nesse momento, verifiquei que alguns
dos(as) professores(as) ndo conseguiam planejar de forma a atender todos(as) os(as) alunos(as)
da turma, com ou sem deficiéncia, e essa postura, muitas vezes, pode acontecer devido a
organizacao dos cursos de formacdo que ndo inserem em seu curriculo contetdos que poderiam
auxiliar/instrumentalizar esse(a) profissional.

Nessa perspectiva, compreendemos a importancia da realizacdo da formagdo de
professores(as) e como ela necessita de uma organizacao que traga para 0s estudos contetdos
que visem suprir as dificuldades dos(as) professores(as) na realizacdo de sua pratica
pedagdgica. Além disso, precisa inserir conteudos direcionados para o trabalho com alunos(as)
PAEE, buscando, assim, garantir as minimas condi¢6es de ensino e aprendizagem. Entendemos
que a formacdo dos(as) professores(as) € um dos elementos que auxiliam no processo de
inclusdo e enfrenta diversos problemas, como demonstrado nos depoimentos dos(as)
professores(as). Entretanto, reconhecemos a importancia da formacéo e de sua contribuicdo na
pratica pedagogica, mas ela por si s6 ndo € suficiente para superar todas as dificuldades
existentes na sala de aula e no sistema de ensino. A superagédo depende da participacao e esforgo
coletivo de politicos, pesquisadores, familiares e das pessoas com deficiéncia, para buscarem a
concretizacdo de um direito que j& esta formalizado por lei — a educagdo de qualidade para
todos(as) (MENDES, 2009).

3.3 Encontros formativos: momentos de reflexdo sobre a construgdo de um processo
inclusivo

Todos os contetdos selecionados para os encontros foram discutidos com o0s(as)
participantes da pesquisa, na fase preliminar, no intuito de atender as demandas dos(as)

professores(as) da escola em relacdo ao ensino inclusivo, direcionado para os(as) alunos(as)
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com deficiéncia intelectual. Uma vez definidos os temas a serem abordados nos encontros
formativos, procuramos a direcdo e coordenacdo da escola com o intuito de organizar o
cronograma.

A seguir, vamos apresentar o desenvolvimento e a analise dos encontros que seguiram
uma dindmica de estudar as situacgdes coletivas do cotidiano dos(as) participantes, com o relato
das situacdes de como os conteudos da formacéo foram trabalhados.

3.3.1 Primeiro encontro formativo: perspectivas da pesquisa

Reafirmando o compromisso com a pesquisa, iniciei esse momento com a apresentacao
dos dados do censo escolar do ano de 2019. A partir disso, conversamos sobre a escolha do
publico a ser atingido pela pesquisa, pois alguns professores(as) perguntaram o motivo da
escolha da deficiéncia intelectual: “nossa escola apresenta diversas deficiéncias e transtornos,
por que escolher apenas uma?” (P02). Nesse momento, aproveitei para reapresentar os dados
e mostrar que o nimero de alunos(as) com DI no municipio é bem significativo, sendo esse um
dos motivos pela escolha desse publico. Neste encontro, discuti com os(as) participantes sobre
0 quantitativo dos(as) alunos(as) PAEE matriculados(as) no ensino regular, como sintetizado
no Grafico 4.

Gréfico 4 — Quantitativo das matriculas da Educacdo Especial (2008 — 2018)
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Fonte: Censo Escolar 2018.

Apbs apresentar as informacGes dos dados coletados no censo, organizei uma roda de
conversa sobre o aumento desse publico na rede de ensino regular. As reflexes foram sobre
os(as) alunos(as) que ja se encontram matriculados e as dificuldades encontradas no dia a dia,

0 que possibilitou as seguintes afirmacdes:

No meu exercicio diario, o que mais me prejudica é a quantidade de alunos na sala
de aula, pois nédo consigo realizar um trabalho individualizado com aqueles alunos
que necessitam de um olhar sensivel. (P 01, Registro do Diario de Campo, 2020).

Gosto de ser professora, mas as vezes me desanimo. Além das salas cheias, também
ndo sou inserida em nenhuma formacao especifica para as especificidades que tenho
e praticamente néo tenho material diferenciado para trabalhar com essas criancas.
(P 02, Registro do Diério de Campo, 2020).

Sou professora contratada e sempre estou em uma escola diferente, cheguei aqui e ja
recebi a sala cheia e praticamente todos precisam de uma atengéo especial, mas sinto
falta de materiais especificos para auxiliar no meu cotidiano. (P 06, Registro do
Diéario de Campo, 2020).

Foi um momento de troca e “desabafo”; nesse momento, os(as) participantes relataram
as mesmas dificuldades encontradas no cotidiano para trabalhar com os(as) alunos(as) PAEE
expostas durante as entrevistas. Os docentes aproveitaram essa conversa e reafirmaram que
consideram importante serem inseridos nos cursos de formacdo, com contetdos que Ihes
auxiliem na organizacao e execucdo de uma pratica pedagogica que vise alcancar todos(as)
os(as) alunos(as). O principio de equidade é fundamental nas instituicGes escolares, pois requer
direcionar atencdo especifica para cada aluno(a). O principio de equidade em educacdo se
concretizara quando os(as) profissionais compreenderem que para esse publico haverd a

necessidade de medidas diferenciadas.
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N&o se trata de medidas curativas para modelar o(a) estudante ao contexto, mas de
propostas que atendam aos variados estilos de aprendizagem, garantindo o acesso as
aprendizagens com oportunidades que respeitem suas diferencas.

Assim, buscar utilizar estratégias e recursos especificos para garantir e promover a
equidade, é fundamental para desenvolver uma educagdo inclusiva. Nesse primeiro encontro
formativo, esses temas foram fundamentais para a discusséo e reflex&o inicial, pois acreditamos
que para a escola trabalhar dentro dos principios inclusivos, todos(as) os(as) profissionais
envolvidos na educacdo precisam estar conscientes do seu papel nessa trajetdria educativa.
Entendendo que a atual educagdo abrange grupos de alunos(as) heterogéneos(as), ndo seria
admissivel a oferta de atividades homogéneas, em um tempo Unico, visando-se, com a

experiéncia, a obtencdo de resultados iguais.

Nem a equidade nem a inclusdo sdo politicas 6bvias. Apesar da grande retorica da
diferenca e da igualdade a tarefa de promover a equidade e a inclusdo na escola
continua a ser gigantesca. A educagdo tornou-se permeavel a modelos de ensino, de
avaliacdo e de organizacdo que frequentemente se op6em a uma efetiva igualdade de
oportunidades. (RODRIGUES, 2013, p. 23)

Esse encontro mostrou como os(as) professores(as) da sala regular necessitam que a
formacdo continuada ofertada busque atender as necessidades do seu cotidiano,
disponibilizando reflexdes sobre a pratica pedagdgica com situacdes do cotidiano desse(a)

profissional.

3.3.2 Segundo encontro formativo: entendendo a Educacao Inclusiva e a Educacao Especial

Com as informacbes obtidas no encontro anterior, preparei o proximo encontro
formativo que aconteceu no final de fevereiro. Diante das dificuldades em entender a Educagao
Inclusiva e a Educacédo Especial, iniciei esse momento com uma conversa sobre o entendimento
desses conceitos. Percebi que a maioria considera que a Educacdo Inclusiva é direcionada
apenas para os(as) alunos(as) pertencentes a Educacdo Especial. Tomando como base a fala
dos(as) professores(as), foi percebido que podem existir davidas sobre esse tema.

Sempre achei que a incluséo era direcionada para alunos com deficiéncia. (P 01,
Registro do Diario de Campo, 2020).

Continuar a estudar é fundamental para tirar essas ddvidas, no meu curso de
especializacdo consegui entender mais sobre a educacéo inclusiva e a educacdo
especial (P 02, Registro do Diario de Campo, 2020).

A inclusdo esta direcionada para todos os nossos alunos, independente se ele tem
uma deficiéncia ou ndo. (P04, Registro do Diario de Campo, 2020).

87



Consequentemente, esse encontro mostrou como é fundamental a retomada de assuntos
que parecem bem compreendidos pelos(as) professores(as). Percebi que durante as conversas
alguns professores(as) mostravam sentimentos de angustia e tristeza por terem dificuldade em

atuar com a diversidade dos(as) educandos(das) em sua sala de aula.

N&o sei como vou trabalhar com todas essas deficiéncias e transtornos que estdo na
sala de aula. Como posso fazer isso? Tem aluno com TDAH3® e PAEE todos
misturados. E a gente sem preparagéo adequada. (P 01, Registro do Diario de Campo,
2020).

Percebemos, durante a pesquisa, que 100% dos participantes ainda se sentem
despreparados para atuar com os(as) alunos(as) PAEE. Dessa forma, tanto a formacéo inicial
como a continuada s&o importantes para subsidiar esse(a) profissional no seu cotidiano. E de
grande valia as formagfes no contexto institucional, pois esse ambiente é propicio para
desenvolver um trabalho voltado para as singularidades existentes. Assim, a inclusdo precisa
ser uma pratica que atenda a todos(as), de forma que as situacdes de ensino e aprendizagem
sejam conduzidas para que os(as) alunos(as) tenham acesso as mais variadas oportunidades de
ensino e aprendizagem no ambiente escolar. O(a) profissional da educagdo precisa se
conscientizar que as estratégias tradicionais precisam ser modificadas para situacdes de atencédo
a diversidade (FIGUEIREDO, 2010).

Entendemos que o processo de reflexdo esté vinculado ao elemento de aprendizagem e
de desenvolvimento profissional. Segundo Mizukami et al. (2002, p. 16), esse processo é
entendido como primordial no processo formativo, pois vai “[...] produzindo os sentidos e
explicitando os significados ao longo de toda a vida do professor, garantindo, ao mesmo tempo,
os nexos entre a formagao inicial, a continuada e as experiéncias vividas”. Apoiar-se na pratica
pedagdgica e na reflexdo sobre ela para realizar a formacéo significa reconhecer que a docéncia
é uma profissdo gque se constitui ndo s6 no periodo da graduacdo, mas vai além. Dessa forma, a
reflexdo surge como o elemento que possibilita o(a) profissional fazer as conexdes entre 0s
diferentes tipos de conhecimentos que ele(ela) possui, advindos dos diversos momentos da sua
vida profissional (DUEK, 2011). Inquestionavelmente, o processo de reflexdo deve estar

inserido em todos os momentos da vida profissional.

3 Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH).
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3.3.3 Terceiro encontro formativo: conhecendo a deficiéncia intelectual e iniciando os estudos
do PEI

Essa etapa foi realizada no inicio de marco e constituiu-se como um momento para o
levantamento das informac6es sobre os(as) alunos(as) com deficiéncia intelectual. Na ocasiao,

os(as) professores(as) comecaram a descrever as caracteristicas dos(as) alunos(as).

O aluno que esta na minha sala praticamente ndo sabe nada, ndo consegue realizar
nenhuma das atividades que levo para a aula. Além disso, ele ndo para na sala é
muito agitado. (P 01, Registro do Diario de Campo, 2020).

Bem ele é um bom aluno, depois que a turma parou de implicar com ele e entendeu
suas singularidades ele comecou a participar mais, realiza as atividades, j& sabe ler
e escrever, consegue copiar do quadro, mas é claro ele precisa de um tempo maior
do que os outros alunos. (P 02, Registro do Diario de Campo, 2020).

Meus alunos ainda nao sabem ler nem escrever, um ainda consegue copiar, mas ndo
consegue ler, precisa de atencéo sempre e gosta de conversar muito. (P 03, Registro
do Diério de Campo, 2020).

Dificil falar dele, ele é muito inquieto. Ndo para nunca. Ndo tem autonomia nenhuma,
preciso falar passo a passo o que ele tem que fazer. Bem, mas ele ja sabe Ié as silabas
simples e tem muita dificuldade para copiar. S6 escreve bastdo. (P 04, Registro do
Diéario de Campo, 2020).

O aluno é muito agitado, realmente é dificil trabalhar com ele. J& sabe ler algumas
palavras, mas muita dificuldade para escrever. Conhece alguns nimeros e operacoes
as mais simples consegue fazer com ajuda de material concreto. (P 05, Registro do
Diéario de Campo, 2020).

Essas colocagdes demonstram veracidade, pois estdo de acordo com as observagdes
iniciais realizadas por mim. Podemos verificar que os(as) participantes conhecem seus(as)
alunos(as) e tém conhecimento sobre o nivel de aprendizagem de cada um(a). Conhecer as
competéncias e habilidades de cada aluno(a) é fundamental para que o(a) professor(a) realize
uma reflexdo sobre a elaboracdo do planejamento visando a construcdo do Plano de Ensino
Individualizado (PEI)** (APENDICE C) para o(a) aluno(a) com deficiéncia. As reflexdes sobre
a definicdo de deficiéncia intelectual e a legislacdo que a ampara em relacdo as modificacdes
pertinentes ao curriculo e ao plano de aula foram cruciais para a continuagdo da formacao.

Dessa forma, o planejamento de atividades que envolvem uma variedade de materiais

favorece e promove a aprendizagem (VYGOTSKY, 1998; 2003). Entender e reconhecer a

3% Modelo adaptado da Tese de Doutorado de LAGO, D. C. Atendimento Educacional Especializado para
alunos com Deficiéncia Intelectual baseado no coensino em dois municipios. Sdo Carlos: UFSCar, 2014.
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necessidade do planejamento individualizado auxiliard no processo inclusivo dentro das escolas
publicas, principalmente no &mbito das praticas pedagdgicas que visem 0 ensino e a
aprendizagem dos(as) alunos(as) com deficiéncia intelectual (PLETSCH, 2009a).

Foi possivel confirmar, por meio das observacdes realizadas e durante as entrevistas,
que o(a) aluno(a) com deficiéncia intelectual necessita de propostas pedagogicas especificas, ja
que sua aprendizagem acontece de forma diferenciada dos(as) demais colegas. Mas percebi que

esse era um processo que acontecia esporadicamente, conforme registro a seguir.

Hoje foi o dia de observar a turma do 5° ano. A aula iniciou com o(a) professor(a)
realizando a rotina de todos os dias, como a organiza¢do da sala e a chamada,
comecgou a explicar a atividade do dia. Estava trabalhando com conjugacéo verbal,
passou para a turma um exercicio de registro no quadro, todos foram copiar. O(a)
aluno(a) com deficiéncia intelectual da sala ndo copiava, entdo a professora entregou
para ela(ele) uma folha em branco e pediu para desenhar o que gostaria de ser.
(Impressdes da Pesquisadora, Registro do Diario de Campo, 2019).

Nesse encontro, conseguimos refletir sobre o trabalho com pessoas com deficiéncia
intelectual, enfatizando que o fundamental é investir em todas as formas de acesso ao
conhecimento e planejar propostas em que esse(a) aluno(a) demonstre o que esta aprendendo
dentro das metas estabelecidas para ele(a). Braun (2012), em sua pesquisa com alunos(as) com
deficiéncia intelectual, demonstrou como € importante que a escola busque estratégias

especificas de aprendizagem para atender a todos(as) os(as) alunos(as).

Discorrer sobre as praticas no processo de ensino e aprendizagem do aluno com
deficiéncia intelectual demanda pensarmos sobre as formas de envolvé-lo e de
estimula-lo a envolver-se com o processo escolar. No cerne das analises percebemos
0 impasse que os professores vivem ao constatarem que ndo had uma proposta que dé
conta de sanar as questfes cognitivas que se apresentam no desenvolvimento deste
aluno. E, nesse sentido, as propostas precisam ser na dire¢do que cria e aceita que ha
diversas formas, linguagens e meios para ensinar a este aluno e que ele, por sua vez,
demonstrara por outras formas o que aprende e como aproveita 0s conhecimentos.
(BRAUN, 2012, p. 248)

Assim, concluimos esse encontro com a tarefa de selecionarmos as atividades® de
portugués e matematica que podem ser trabalhadas com todos(as) os (as) alunos(as), a intencao
é fazer uma selecdo de atividades que serdo organizadas para serem utilizadas com todos(as) e
gue possam instrumentalizar o(a) professor(a) na sua pratica pedagdgica. Essas atividades
foram pensadas e elaboradas visando atender as especificidades dos(as) alunos(as) com

deficiéncia intelectual em seus diversos niveis (leve, moderado e grave).%

% As sugestdes foram sendo enviadas para o e-mail.
3% As atividades foram organizadas no Caderno Pedagdgico que compde o Produto Educacional da Pesquisa.
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3.3.4 Quarto encontro formativo: apropriando-se das fungdes do PEI

A quarta atividade aconteceu no més de abril, mas de forma on-line, pois ja estivamos
em distanciamento social, sem possibilidade de realizacdo presencial. O quarto encontro
formativo teve como objetivo discutir a importancia do planejamento diferenciado para os(as)
alunos(as) PAEE. Assim, foi encaminhado para os(as) participantes, direcdo e coordenacéo o
material relacionado ao estudo desse encontro, e fiquei recebendo as devolutivas por e-mail e
mensagens.

Entende-se que a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva € um documento que deu inicio a reestruturacdo do atendimento aos(as) alunos(as)

com deficiéncias, nele ficou estabelecido que:

A educacéo especial direciona suas acBes para o atendimento as especificidades
desses estudantes no processo educacional e, no dambito de uma atuacdo mais ampla
na escola, orienta a organizacdo de redes de apoio, a formagdo continuada, a
identificacdo de recursos, servicos e o desenvolvimento de praticas colaborativas
(BRASIL, 20084, p. 11).

O(a) aluno(a) que apresenta déficit intelectual necessita que os processos de ensino
busquem alternativas variadas para utilizar no percurso do ensino. Dessa forma, a pratica
pedagdgica deve buscar se estruturar visando a individualizacdo dos seus(as) alunos(as). Uma
alternativa para essa mudanca é a elaboracdo do Plano de Ensino Individualizado (PEI). Glat,

Vianna e Redig (2012) conceituam essa estratégia com um

[...] planejamento individualizado, periodicamente avaliado e revisado, que considera
0 aluno em patamar atual de habilidades, conhecimentos e desenvolvimento, idade
cronoldgica, nivel de escolarizacdo ja alcancado e objetivos educacionais desejados
em curto, médio e longo prazo (GLAT; VIANNA; REDIG, 2012, p. 84).

Nesse encontro aconteceu a reflex@o sobre a importancia desse documento e como ele
podera auxiliar no desenvolvimento das atividades adaptadas que devem ser elaboradas em
parceria com diferentes atores da escola: professores(as) do ensino comum, professores(as)
especialistas, profissionais de apoio da escola e coordenadores(as). Diferentes autores como
Capellini e Rodrigues (2010; 2012), Pletsch, (2009), Glat (2016) entre outros ressaltam a
importancia do trabalho em parceria entre os(as) professores(as) que atuam nas classes comuns
e nos atendimentos especializados. Dessa forma, esses(as) profissionais devem buscar alcancar
o principal objeto do PEI que, de acordo com Munster et al. (2014, p. 48), € indicar caminhos

pedagdgicos “que sejam compativeis com as necessidades individuais do estudante”.
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Imediatamente, por e-mail, retomei as analises sobre a importancia da elaboracéo e
execucdo do PEI, discussdo iniciada no encontro formativo anterior. Os(as) professores(as)
ressaltaram suas duvidas em relacdo a elaboracao desse documento e fizeram colocacGes como
“parece complicado para fazer” (P01), “sera um plano a mais que tenho que fazer” (P05),
“preciso fazer este plano todo dia?” (P03) que foram enviadas para meu WhatsApp. Tentamos,
durante todo o periodo dessa etapa, buscar esclarecer a fungédo e a importancia de se trabalhar
com um plano de ensino, suas vantagens no momento de avaliar, os avangos do(a) aluno(a),
constituindo-se em um momento de refletir sobre novas oportunidades de ensino e
aprendizagem. Usamos uma planilha (APENDICE C) bem parecida com a j4 utilizada pelos(as)
professores(as) na escola, pois a intengdo era que o(a) professor(a) pudesse tracar objetivos
relevantes para os(as) alunos(as) publico da pesquisa. Enviei para os(as) professores(as)
materiais de leitura e exemplos, que pudessem ajudar na reflexdo sobre a importancia desse
documento, esclarecendo que ele era elaborado e reelaborado de acordo com as necessidades
do(a) aluno(a).

Sobre esse tema, Capellini e Rodrigues (2014) ressaltam que esse instrumento € um
desafio para os(as) docentes, pois é complexo e necessita de uma organizacgdo e adaptacao do
curriculo da educacdo regular para atender as singularidades dos(as) alunos(as) que necessitam.
Dessa forma, é imprescindivel que essa elaboracdo seja realizada em conjunto com toda a
equipe da escola, assim o(a) professor(a) da sala de aula regular ndo ficara sobrecarregado(a),
qguando o(a) professor(a) especialista trabalhar em conjunto para a elaboragdo do planejamento
especifico.

Entendemos a resisténcia dos(as) profissionais em aderir a situagcdes novas no seu
cotidiano profissional, mas os(as) professores(as) demonstraram abertura para refletir e adquirir
novos conhecimentos. Dessa forma, o(a) professor(a) podera pensar um planejamento que
atenda a todos no processo de ensino e aprendizagem, dando énfase no papel fundamental da
escola, que é o da transformacdo social de cada pessoa envolvida nesse processo. Segundo
Zabala (1998, p. 35), o profissional da educacao precisa dar “atencao a diversidade que implica
em estabelecer niveis, desafios, ajudas e avalia¢cGes apropriadas as caracteristicas pessoais de
cada menino ou menina”, tais atitudes consideram e respeitam as necessidades, potencialidades,
ritmos e formas de aprender das criangas, assim a pratica pedagogica reflexiva é a acéo
primordial na organizagéo educacional para tender & demanda existente.

A inclusdo é um processo que exige a construgcdo de um novo paradigma educacional,

acreditamos que os encontros formativos foram momentos de grandes ganhos, principalmente
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para mim na condicdo de pesquisadora, pois vivenciamos as angustias que o0s(as)
professores(as) da sala de aula regular enfrentam no seu cotidiano e repensamos esses
momentos. A seguir, destacamos algumas colocacdes dos participantes sobre as vantagens de
0s encontros realizados na instituicdo levarem discussdes relevantes para a atuacao em sala de

aula.

Percebo que mesmo longe devido a essa situagdo, vocé esta empenhada em nos
orientar e saber sobre nossas dificuldades. Estou muito feliz em estar estudando sobre
a deficiéncia intelectual, tem coisa que nao tinha ideia que era dessa forma. (P 03,
Mensagem de Whatsapp, 2020)

Nossas reflexdes estdo sendo boas, ndo sabia da necessidade de fazer a atividade de
acordo com o que o aluno sabe. (P 01, Mensagem de WhatsApp, 2020)

Diante do exposto, concluimos que o planejamento voltado para as especificidades se
revela como um instrumento pedagdgico que serve de auxilio para a pratica pedagdgica,
tornando-a compativel com os principios da escola inclusiva, assim ndo serdo os(as) alunos(as)
que precisardo se modificar para aprender, e sim as escolas precisaram pensar junto com 0s

professores novos caminhos/metodologias que deverdo se adequar ao perfil dos(as) alunos(as).

3.3.5 Quinto encontro formativo: adaptacGes curriculares, reorganizando o curriculo

As indagacOes que surgiram no quarto encontro abriram espaco para aprofundar sobre
o0 tema das adequacdes curriculares. Assim neste quinto encontro, preparei momentos de estudo
e reflex&o sobre a necessidade das adaptacdes nas atividades oferecidas para os(as) alunos(as)
com deficiéncia intelectual.

Como ja ilustrado anteriormente, na etapa das observacoes, realizar as adapta¢fes nao
é um processo gque acontece com frequéncia durante a pratica pedagdgica da escola. Segundo

as diretrizes da SEESP/MEC (2006), as adequac0es curriculares constituem-se em:

[...] possibilidades educacionais de atuar frente as dificuldades de aprendizagem dos
alunos. PressupSem que se realize a adequacdo do curriculo regular, quando
necessario, para tornad-lo apropriado as peculiaridades dos alunos com necessidades
especiais. Ndo um novo curriculo, mas um curriculo dindmico, alteravel, passivel de
ampliacdo, para que atenda realmente a todos os educandos. (DUK, 2006, p. 61).
Dessa forma, apropriar-se desse processo significa realizar um planejamento prévio com
a equipe da escola, buscar recursos apropriados e realizar as modifica¢des no curriculo a fim de
adequé-lo as especificidades dos(as) alunos(as). As Politicas Publicas de Educacao Inclusiva

ressaltam que as adequacdes curriculares tém como objetivo estabelecer uma relagéo entre as
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necessidades dos(as) alunos(as) e a programagéo curricular da escola e o planejamento dos(as)
professores(as).
Durante a leitura do PPP da escola, selecionei trechos que falam sobre as adaptagdes

curriculares como ilustrado:

Nessas circunstancias, as adequac@es curriculares implicam a planificacdo pedagogica
e as acdes docentes fundamentadas em critérios que definem:

O que o aluno deve aprender;

Como e quando aprender;

Que formas de organizacdo do ensino sdo mais eficientes para o processo de
aprendizagem;

Como e quando avaliar o aluno.

As adequagdes curriculares apoiam-se nesses pressupostos para atender as
necessidades educacionais especiais dos alunos publico-alvo da educacéo especial,
objetivando estabelecer uma relagdo harmonica entre essas necessidades e a
programacéo curricular. (PPP, EUNAPOLIS, 2019).

Diante do exposto, percebemos que existe uma grande disparidade entre o escrito no
PPP e o0 que se pratica na sala de aula. N&do queremos aqui direcionar toda a responsabilidade
para o(a) professor(a), pois entendemos que a elaboracdo dessas atividades necessita que toda
a equipe participe. Os(as) profissionais envolvidos nesse processo precisam ter clareza do que
realmente é a adaptacdo curricular, pois nas entrevistas e nas observacgdes iniciais, percebemos
que a maioria dos profissionais da educagéo considera um grande desafio, o que tem dificultado
a realizacdo das adaptacOes e garantia do atendimento dos(as) alunos(as) com deficiéncia na
escola regular (VALERA, 2015; FELICIO, PEDROSO; 2014).

Durante as entrevistas e nas observacdes iniciais, ndo presenciei momentos em que as
atividades pedagogicas envolvessem as adequac@es curriculares para atender as especificidades
dos(as) alunos(as), sem ou com deficiéncia. As acdes de flexibilizacdo e adequacdo curricular
precisam atender as necessidades especificas de cada aluno(a), conservando os componentes
curriculares e seus contetidos. Assim, “a adapta¢do € pautada nas tentativas de acGes de
adequacao e flexibilizagéo do curriculo, que a escola ou os professores fazem para que os alunos
tenham acesso ao curriculo comum” (CAPELLINI, 2018, p. 138).

Diante do exposto, vimos a importancia de adentrar nas reflex6es sobre o conceito e
sugestdes de como realizar tais adaptacdes no dia a dia da préatica pedagogica. Assim, fomos
percebendo, participantes e pesquisadora, que o0 primeiro passo para um planejamento que
alcance todos(as) os(as) alunos(as) € conhecer seu publico e sua realidade. Dessa forma sera
possivel organizar as praticas pedagdgicas que irdo contribuir para que os(as) alunos(as) tenham

acesso ao curriculo e a aprendizagem.
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A escola como instituicdo que visa uma educagdo inclusiva precisa incentivar e
promover junto com os(as) professores(as) as adaptagdes curriculares, sabendo que essa acao
estd indicada em varios documentos orientadores e legais, nacionais e internacionais, em

diferentes épocas, como a Declaracdo de Salamanca (1994) que destaca:

Art. 28. Flexibilidade do programa de estudos: os programas de estudos deverdo ser
adaptados as necessidades da crianca e ndo o contrario. As escolas deverdo, por
conseguinte, oferecer opgoes curriculares que se adaptem as criangas com capacidade
e interesses diferentes (UNESCO, 1994).

Carvalho (2014) em seus estudos sobre educacdo inclusiva e reorganizacéao do trabalho
pedagogico levantou alguns questionamentos sobre a forma de utilizacdo das adaptacdes e
destacou que muitos(as) professores(as) as consideram fonte de discriminagdes, pois
disponibilizam atividades que ndo atendem o curriculo da turma regular (ARAUJO, 2019). Esse
ndo é o proposito das adaptacdes curriculares, pois a educacdo de qualidade que atende a
diversidade ndo deve ser sindbnima de variadas educagdes, deve pautar-se na oferta maxima de
contetido (ARAUJO, 2019). Para elucidar suas discussdes, em um de seus estudos, Carvalho
(2014) presenciou situacdes em que as adaptacdes eram confundidas com um curriculo paralelo
e ndo estavam provocando mudancas no desenvolvimento dos(as) alunos(as) com Sindrome de

Down.

Pessoalmente j& presenciei, numa classe regular na qual havia trés criancas com
Sindrome de Down, que, enquanto os colegas trabalhavam com a producdo de um
texto sobre festa junina, elas estavam colorindo figuras que nada tinham a ver com
esse tema.

Seria bem diferente, se estivessem trabalhando em grupos, pois os alunos com a
Sindrome de Down estariam participando da construcdo do texto, cada qual num dos
grupos e dentro de suas possibilidades. [...] esses alunos poderiam trabalhar com o
mesmo tema, como uma adaptacdo, desenhando ou escrevendo o que pudessem a
respeito, em vez de colorirem figuras sem nenhuma relagdo com festas juninas
(CARVALHO, 2014, p. 111).

Situacdo parecida encontramos durante as observagdes iniciais da pesquisa como

sintetizado:

Hoje a atividade envolveu escrita e leitura de palavras, frases e textos, as criancas
receberam para colar no caderno a atividade para realizaram a copia e depois a
leitura que foi feita coletivamente e em seguida individualmente. Enquanto os alunos
realizavam essa atividade foi entregue para o(a) aluno(a) com DI uma atividade de
pintura que ndo estava relacionada com a atividade das demais criancas. (Impressfes
da Pesquisadora, Registro do Diario de Campo, 2019).

Enquanto o (a) professor (a) distribuia a atividade da &rea de ciéncias humanas para

todos (as) os(as) alunos (as), a crianga com DI recebe um comando escrito em uma
folha com a seguinte afirmativa: Faca um colorido bem bonito! O desenho fazia
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aluséo a uma data comemorativa da época. (Impressdes da Pesquisadora, Registro
do Diério de Campo, 2019).

Realizar as adaptagdes curriculares é uma tarefa que necessita de tempo de preparagédo
e investigacdo do publico para o qual se destinara tal processo. A adaptacéo precisa ser uma
estratégia que movimenta o(a) professor(a) na procura por caminhos para atuar com o(a)
aluno(a) com deficiéncia intelectual. Ndo deve ser como uma receita pronta para o processo de

ensino e aprendizagem relacionado aos(as) alunos(as) PAEE, assim as

adaptac@es curriculares foram a maneira que o sistema educacional brasileiro achou
para minimizar ou amenizar 0s processos de exclusdo latentes em nossas escolas.
Convém salientar que o procedimento de adaptacdo do curriculo tem suas
controversias, contradicBes e que estd longe de superar todas as questdes que
envolvem o tema inclusdo escolar, contudo, pensamos que a promogao de adaptacGes
curriculares é de extrema importancia para estudantes que estiveram em muitos anos
de suas vidas reclusos em escolas especializadas. (PAULA, 2016, p. 52-53)

Ao refletir sobre as colocacdes feitas pelos(as) participantes durante as entrevistas,
conseguimos perceber que eles(as) possuem conhecimento sobre o conceito e as caracteristicas
das adaptacdes curriculares, mas quando direcionadas as observacdes para a pratica pedagogica,
verificamos que os(as) participantes ndo colocam em prética seus conhecimentos. Realizam
atividades, na maioria das observacdes, desconectadas da realidade da crianca. Notamos nas
falas que o(a) professor(a) € o(a) unico(a) responsavel pelas adaptacdes; de que modo serdo
desenvolvidas é algo que esta, unicamente, na responsabilidade do(a) professor(a) a quem cabe
planejar o que os(as) estudantes devem aprender e como aprender. Como pontua Carvalho
(2014),

cabe, portanto, a todos nés em geral e ao poder publico em particular remover as
inimeras barreiras ainda existentes para garantirmos a todos 0 acesso, ingresso e
permanéncia com éxito nas nossas escolas, até a conclusdo das diferentes etapas do

fluxo de escolarizacdo do sistema educacional brasileiro, respeitando-se os interesses
e as peculiaridades de cada educando. (CARVALHO, 2014, p. 127)

Reforcei que é responsabilidade de todos(as), responsaveis, profissionais da educagéo,
professores(as) e poder publico, promover o acesso ao curriculo a todos(as) os(as) estudantes,
pois quando almejamos um ensino inclusivo que atenda as singularidades dos(as) alunos(as),
estamos advogando que deve buscar alcangar 0s objetivos educacionais, perpassando pelas
adaptacOes e alcancando as mudancas na infraestrutura fisica, nas estratégias e recursos
didaticos de sala de aula (OMOTE, 2008).
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Dessa forma, durante o encontro, busquei dialogar com os(as) participantes sobre a
necessidade de pensar o processo de ensino e aprendizagem vislumbrando a perspectiva da
heterogeneidade da sala de aula. Entretanto, as colocacGes nos levam a entender que os(as)
professores(as) estdo, em sua maioria, preparados(as) para trabalhar com as turmas
homogéneas, acreditando que todos(as) possuem as mesmas condi¢des para assimilar os

conteldos.

Muitas das atividades disponibilizadas durante as aulas sao idénticas para todos (as),
os (as) alunos (as) devem seguir as mesmas orientacbes e instrucbes para a
realizacdo das tarefas. Nao aconteceu nenhuma interferéncia diferenciada para
aqueles(as) que apresentam dificuldades para realizar tais tarefas independentes se
tem ou ndo deficiéncia. (Impressdes da Pesquisadora, Registro do Diario de Campo,
2019).

Diante disso, percebemos a necessidade de pensar nas adaptacées curriculares de forma
que abranjam toda a diversidade dos(as) nossos(as) alunos(as), buscando formar o(a)
professor(a) na busca de praticas pedagogicas inclusivas que o(a) tornem dinamico(a),
criativo(a) e disposto(a) a utilizar metodologias variadas a fim de alcancar a todos(as). O(a)
professor(a) ¢ “um orquestrador diante dos diferentes modos de viver, de ser e de conviver
dos(as) seus(uas) alunos(as), fomentando ideias de respeito e valores em relagdo as diferencas
sociais e culturais” (GOMES, 2013, p. 71).

Encerramos esse encontro com algumas reflexdes sobre a pratica pedagogica inclusiva,
organizamos, de acordo com Duk (2006, p. 65-66), alguns pontos para serem analisados. Nesse
momento, através da Plataforma Meet, nos reunimos e pensamos sobre como: i) as aulas
atendem a diversidade de necessidades, interesses e estilos de aprendizagem dos alunos e
alunas; ii) os contetdos e as atividades de aprendizagem sdo acessiveis a todos; iii) desenvolve-
se um conjunto de atividades que promovam a compreensédo, a aceitacdo e a valorizagao das
diferengas; iv) promove-se a participacao ativa e responsavel dos alunos e alunas ao longo de
sua aprendizagem; V) as atividades estimulam a aprendizagem cooperativa; vi) a avaliagéo
estimula as conquistas; vii) o planejamento, o desenvolvimento e a revisdo do ensino se
articulam de forma colaborativa; viii) os(as) professores(as) incentivam a participacdo e
proporcionam apoio a aprendizagem; ix) a disciplina na sala de aula se baseia no respeito
mutuo; x) os(as) profissionais de apoio facilitam a aprendizagem e a participacéo; xi) as tarefas
e os deveres de casa contribuem para a aprendizagem; xii) todos participam das atividades fora

da sala de aula.
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Esses tdpicos sintetizam as informagdes que levantamos durante o encontro virtual,
contudo alguns participantes ndo conseguiram interagir até o final devido aos problemas com a
internet e para que nao ficassem sem as Ultimas contribui¢des do grupo, a parte final foi gravada
e disponibilizada com a autorizacdo dos(das) presentes.

Refletindo a pratica inclusiva, ressaltei a importancia da adaptagéo curricular como acéo
imprescindivel na elaboracdo do planejamento diario ou semanal, vislumbrando contemplar a
especificidade de cada aluno(a). Dessa forma, o(a) professor(a) podera realizar modificagdo nas
atividades, considerando os contetidos do curriculo comum, fazendo a sistematizacéo dos dados
mais relevantes que poderdo compor o trabalho com o(a) estudante com deficiéncia. Minetto
(2012) ressalta que para a realizagdo desse processo precisam estar envolvidos todos(as) os(as)
profissionais da escola, assim poderdo refletir sobre 0 que esta previsto no curriculo e realizar
as modificacOes necessarias para atender a todos(as) os(as) alunos(as).

Trabalhar com adaptacdo € construir um caminho para que os(as) professores(as)
possam flexibilizar os objetivos, as estratégias de ensino e as atividades para os(as) alunos(as)
com deficiéncia intelectual, ndo reduzindo os contedos, mas ajustando-os as condicdes reais
de desenvolvimento e ndo esquecendo que as aulas devem ser inclusivas incentivando a
participacdo de todos (as) (ARAUJO, 2019).

Dessa forma, os participantes puderam analisar e entender um pouco mais sobre a

importancia de realizar as adapta¢es no curriculo, suas devolutivas afirmam isso.

Realmente, percebo como é importante pensar no meu aluno levando em conta sua
aprendizagem. (P 03, Mensagem de WhatsApp, 2020).

Percebi que ndo tem como realizar essas “alteragdes” sem antes conhecer o nivel
que o aluno se encontra. (P 01, Mensagem de WhatsApp, 2020).

Preciso de ajuda da gestao da escola, sozinha eu ndo consigo fazer isso. Para ajudar
esses alunos é necessario o apoio de muita gente, mas entendo que fazer € importante.
(P 05, Mensagem de WhatsApp, 2020).

Nesse estudo, buscamos (os participantes e a pesquisadora) elaborar sugestdes de
metodologias que poderiam ser usadas durante a aula para auxiliar os(as) alunos(as) com
deficiéncia na realizagéo das atividades e que estivessem em concordancia com o curriculo da
turma. P 06 ressaltou: “se na aula estivesse sendo trabalhadas formas geométricas todos os
alunos deveriam realizar uma atividade referente a esse conteido e, se necessario, a atividade
direcionada ao aluno com DI teria um nivel diferenciado ou outro objetivo” (Registro da
plataforma MEET 2020). No Quadro 8 sdo apresentados alguns exemplos que podem ser

utilizados do 1° ao 5° ano:
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Quadro 8 — Atividades sugeridas pelos(as) participantes para alunos(as) com e sem deficiéncia.

Atividade

Disciplina Contetdo Orientacdes para o (a)
aluno (a) com DI
Exercicio no caderno:
circular as letras que
formam o0 nome das
alunas e escrever o0s
nomes utilizando as
letras.

Jogo de encaixe das
formas geométricas, as
alunas  encaixam e
conversam  com a
professora  sobre  as
pecas. Finalizar com uma
colagem no caderno das
formas.

Copia no caderno de texto
explicativo e exercicio de
fixagéo.

Substantivo proprio

Portugués
e comum

Atividade impressa com
Matematica Formas geométricas | explicacdo e exercicio de
fixacéo.

Fonte: Diario de campo 2020.

E importante esclarecer que as atividades propostas nos encontros podem e devem
considerar as especificidades proprias de cada aluno(a). Assim, com a selecdo dos conteddos
de Lingua Portuguesa e Matematica, foram planejadas atividades direcionadas para os(as)
alunos(as) com deficiéncia intelectual que trazem sugestOes para serem trabalhadas com
alunos(as) com DI leve, moderado e grave; essas atividades serdo abordadas no capitulo
préximo. Nesse sentido, as sugestdes podem ser desenvolvidas de maneiras diferentes para cada
aluno(a) com DI, pois a fungdo maior das atividades consiste na constru¢do de diferentes
conceitos (SAAD, 2003).

A formacdo de conceitos é o resultado de uma atividade que busca a elaboracdo dos
sentidos e os significados dos contetdos abordados. Trata-se de um processo que interliga 0s
dois fatores mais importantes para o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores a
linguagem e 0 pensamento, 0s quais s&o constituidos a partir das interagdes com o meio cultural
(VYGOSTKY, 2003). Dessa forma, durante os encontros formativos, foi possivel perceber que
pensar as adaptacdes curriculares em grupo mostrou uma forma eficiente de alcangar o processo
de ensino e aprendizagem que contemple todos(as) os(as) alunos(as), sempre respeitando as
particularidades deles(as).

Quando buscamos uma escola inclusiva, devemos dar oportunidades a todos(as). De
acordo com Mantoan (2004), o ser humano se constréi no encontro com o outro, é valorizando

as diferencas que se sustentam os propdsitos da inclusdo escolar, pois ela propicia beneficios a
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educacao dos(as) estudantes em geral, provocando mudangas na composicdo pedagdgica das
escolas. Além disso, Bezerra e Souza (2012) afirmam que as pessoas com deficiéncia, que
estudam em escolas inclusivas, tém apresentado um desenvolvimento para além das que

estudam em classe especial.

3.3.6 Sexto encontro formativo: refletindo sobre o processo de avaliagéo

Nesse encontro, os estudos foram sobre o processo de avaliacao direcionado para 0s(as)
alunos(as) PAEE. Esse momento também foi realizado de forma virtual, utilizando as
ferramentas assincronas e Plataforma Meet.

Avaliar esta imerso no dia a dia da escola, fazendo parte do processo de ensino e
aprendizagem e precisa ser continuo. Dessa forma € importante conhecer a concepcdo que
temos sobre esse processo, assim 0s(as) participantes ressaltaram seu entendimento sobre o que

¢é avaliar.

Avaliar é perceber por meio da nota se o aluno esta tendo aprendizagem. (P 01,
Mensagem de WhatsApp, 2020).

E verificar se os alunos desenvolveram atitudes para a vida moderna, como
assiduidade, interesse, participacao, relacionamento e se aprenderam os contetidos.
(P 02, Mensagem de WhatsApp, 2020).

A avaliacdo é um processo pelo qual o aluno deve ser submetido para que possamos
verificar o grau de conhecimento adquirido e constatar se os objetivos foram
alcangados. (P 03, Mensagem de WhatsApp, 2020).

Avaliar é dificil e a gente ndo aprende na universidade. Na verdade, a gente tem que
colocar a nota no diario para o aluno ser aprovado ou nao e ele sabe que seu
desempenho nas atividades e provas sdo determinantes nesse processo. (P 04,
Mensagem de WhatsApp, 2020).

Avaliar é atribuir uma nota ao desempenho do aluno, que leva a mudanca de atitude,
pois fica motivado para aprender. (P 05, Mensagem de WhatsApp, 2020).

No meu entendimento avaliar é colocar nota para o desempenho do aluno, porque
nao podemos aprovar sem o aluno demonstrar que aprendeu. (P 06, Mensagem de
WhatsApp, 2020).

Percebe-se que 70% dos(as) participantes priorizam a nota no processo de avaliacao.
Assim, essa nota € atribuida como referencial para o desempenho do(a) aluno(a), como também
é utilizada para tentar motivar e/ou buscar modificar a postura do(a) estudante em relacéo as
atividades de sala de aula. Essas falas demonstram, em sua maioria, que a avaliacéo é utilizada
para medir de forma quantitativa, estatica e tradicional o desempenho do(a) aluno(a). Esse tipo

de avalicdo se concentra somente no que esse(a) aluno(a) conseguiu aprender, a pratica esta
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sendo baseada apenas nos resultados das provas, ndo auxiliando na aprendizagem dos(as)
estudantes (LUCKESI, 1995).

Hoffmann (2001) pontua que o processo de mediacéo requer que o(a) professor(a) seja
sensivel e utilize sua intuicdo para avaliar os aspectos importantes durante o desenvolvimento
do(a) aluno(a) que podem se manifestar durante as atividades realizadas em sala de aula. Dessa
forma, durante esse encontro, percebemos a necessidade de estudar sobre o processo de
avaliacdo que respeite a heterogeneidade dos(as) alunos(as) e que utilize metodologias que
possibilitem ao educador analisar o desempenho e a aprendizagem dos alunos.

Nessa perspectiva, refletimos como é realizado esse processo na escola e quais
alteracbes seriam possiveis nessa metodologia para atender o(a) aluno(a) com deficiéncia
intelectual. Essa etapa configurou-se na reflexdo sobre a pratica e, consequentemente, como
avaliar e acompanhar o desempenho escolar do(a) aluno(a) com deficiéncia intelectual,
buscando levar em consideracdo seu potencial de aprendizagem dos conteudos curriculares
estabelecidos para ele(a).

E importante destacar que cada aluno(a) é Gnico(a), apresentando diferencas intensas e
importantes entre si. Assim, cabe ao(a) professor(a) junto com a equipe da escola analisar e
considerar as singularidades dos(as) alunos(as) para avalia-los(las), buscando as competéncias
curriculares na forma singular que cada um(a) tem para aprender. Nessa perspectiva, 0(a)
professor(a) ira observar e registrar os aspectos do desenvolvimento e do desempenho escolar
do(a) aluno(a) diariamente (SAO PAULO, 2008).

Ao finalizarmos as analises dos dados descritos anteriormente, podemos perceber que
os(as) participantes consideram a formacdo continuada como uma acgdo imprescindivel no
crescimento profissional e esta pode ser fundamental para garantir uma préatica pedagdgica que
busque alcancar todos(as) os(as) alunos(as). Acreditam que essa formacéo precisa levar em
consideracdo as necessidades que eles(as) tém no cotidiano, trazendo momentos de reflexdo
sobre a pratica pedagdgica. Dessa forma, no ultimo encontro, os(as) participantes ressaltaram
como foram satisfatorios os momentos de estudo, principalmente os momentos de escuta e
direcionamento das agOes sobre as dificuldades vivenciadas com os(as) alunos(as) com DI.

Continuaram esse relato através de mensagem, destacando:

A formacéo realizada aqui na escola, com o grupo todo de professores se torna mais
proveitosa, os conteldos abordados, as reflexdes sobre o aluno com DI ajudam a
entender mais eles. Eu ja vinha fazendo o meu trabalho devagarinho com eles, mas
me sentia frustrada por ndo consegui fazer mais. (P 03, Mensagem de WhatsApp,
2020).
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A formacdo para mim é muito importante e quando ela vem trazendo o que a gente
tem dificuldade ele ajuda muito mais. Agradeco pelo material e pelos momentos com
a gente. (P 01 Mensagem de WhatsApp, 2020).

Gostei muito do estudo, mas néo gosto muito desse trabalho virtual tenho dificuldade.
Mas consegui participar dos momentos e espero que volte presencialmente depois. (P
06, Mensagem de WhatsApp, 2020).

Vivenciamos momentos de muita troca com os(as) participantes, a cada etapa que ia
sendo concluida, percebia como os(as) professores(as) necessitam de momentos de trocas de
experiéncias e de escuta, momentos que, além de trazerem enriquecimento para a atuagdo
profissional, Ihes proporcionavam refletir sobre suas ac¢Ges diante do(da) aluno(a) com DI e
como poderiam direcionar sua pratica para que estivesse ao alcance de todos(as).

Assim, vislumbramos uma educacéo inclusiva, cabendo a instituicdo escolar se adequar
para receber todos(as) os(as) alunos(as) e organizar condicdes de ensino que levem a
aprendizagem e ao desenvolvimento. Portanto, a escola precisa levar em consideragdo o que
o(a) aluno(a) consegue fazer sozinho(a), com autonomia e em consonancia com o processo de
mediacdo que lhe permite realizar as acGes com auxilio, com suporte, pensando nas
compensagOes necessarias para o enfrentamento de suas dificuldades (VYGOTSKY, 2003).

No préximo capitulo, expomos algumas sugestdes de atividades que foram elaboradas
a partir da selecdo dos contetdos realizada pelos(as) participantes da pesquisa durante 0s
encontros formativos. As tarefas buscam atender as habilidades e competéncias exigidas no

curriculo atual.
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CAPITULO 4 — ORIENTACOES PEDAGOGICAS PARA O ENSINO
DO(A) ALUNO(A) COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

N&o ha receita ja pronta para servir em todas as circunstancias,
mas existem ideias, experiéncias e inova¢des que podem ser
utilizadas com a condi¢do de que aprendamos a escutar e a
refletir juntos. (KOICHIRO MATSUURA)

Durante os encontros, refletimos sobre a pratica pedagdgica e analisamos as
dificuldades em sua efetivacdo, a saber: salas cheias, falta de material didatico, caréncia de
formacgdo continuada, pouca de valorizacdo profissional. Contudo, entendemos que o0s(as)
alunos(as) com ou sem deficiéncia tém o direito a uma educacdo que atenda as suas
necessidades, uma educagéo que os(as) auxiliem no desenvolvimento da aprendizagem.

A educacdo inclusiva, como ja mencionamos anteriormente, € um dos processos mais
complexos e desafiadores para a educacdo, sendo fundamental, para sua implementacéo, a
aplicabilidade das politicas publicas educacionais e repensar as praticas pedagdgicas, visando
0 respeito a cada aluno(a); pois toda a crianga, ao acessar a escola regular, tem o direito de
aprender junto com seus pares, independentemente de suas especificidades, a escola deve
reconhecer e responder as necessidades de todos(as).

Nessa perspectiva, o conhecimento disponibilizado na escola deve ter sentido para o(a)
aluno(a). Para isso, o(a) professor(a) precisa estabelecer uma relagéo entre o processo de ensino
e aprendizagem, levando em consideracdo o conhecimento prévio desse aluno(a) e respeitando
0s saberes ja adquiridos. Por isso, neste capitulo, trazemos as sugestdes de atividades que foram
elaboradas a partir da selecdo de contetdos de lingua portuguesa e matematica sugeridos
pelos(as) participantes do estudo. Com esses contelidos, foram elaboradas as atividades
pensando na aplicabilidade em sala de aula, com recursos acessiveis e de facil manuseio, onde
o(a) aluno(a) com deficiéncia intelectual podera realizd-las sozinho(a), levando em

consideracdo seu grau de deficiéncia, ou com a orientagdo do(a) professor(a) ou dos pares.

4.1 Sugestdes didaticas para o planejamento do ensino do aluno com DI

De acordo com as etapas realizadas nesta pesquisa, pode-se identificar que a formacéo

continuada é fundamental para garantir uma pratica pedagogica onde o(a) professor(a) da sala
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de aula regular busque subsidios que o auxiliem no direcionamento das atividades, para que
favorecam os(as) alunos(as) com DI. Portanto, as estratégias de intervencdo pedagdgica
necessitam ser desenvolvidas de forma que a metodologia alcance todos(as) os(as) alunos(as).
Contudo, aqueles(as) que apresentam maiores comprometimentos necessitam de estratégias
especificas, com uma metodologia diversificada.

Para que isso ocorra, o(a) aluno(a) com deficiéncia precisa ser reconhecido(a) como
sujeito da educacdo e que pode aprender. Assim, a escola e os(as) professores(as) precisam criar
as condicdes necessarias para que o(a) estudante supere cada dia seus limites. E, para que esse
processo aconteca de forma viavel, é importante que o(a) professor(a) tenha conhecimento
sobre o desenvolvimento humano e onde se estabelece através da interagdo com o ambiente no
qual a pessoa esta inserida. E importante, também, que o(a) profissional busque conhecer um
pouco sobre os estagios do desenvolvimento, sobre as capacidades adaptativas e funcionais
dos(as) alunos(as) com DI. Esse conhecimento serd fundamental no momento de planejamento
das atividades para esse publico, pois segundo Padilha (2007) para que possamos avangar no
ensino e aprendizagem, é necessario entender que o(a) aluno(a) com deficiéncia se apropria dos
conhecimentos que tem contato, ndo necessariamente s6 aprende por mera repeticdo e
treinamento.

Nessa perspectiva, foram elaboradas algumas atividades de lingua portuguesa e
matematica que possam servir de apoio ao trabalho realizado na sala de aula comum respeitando
as especificidades dos(as) alunos(as) com DI. Durante a formacao continuada, os participantes
relataram que elaboram um plano de curso e o planejamento semanal (ANEXO A e B
respectivamente), detalhando os conteudos, as competéncias e a metodologia que serdo
utilizados durante a aula.

Para a elaboracdo das sugestdes pedagdgicas, foram utilizados conteudos selecionados
(APENDICE H) durante os encontros formativos que, devido a situacdo de afastamento social
por causa da pandemia, ndo puderam ser concluidos como planejado no inicio da pesquisa.
Nessa etapa, além de realizar a elaboracao das atividades em parceria com os(as) participantes,
elas seriam desenvolvidas e analisadas em lécus. Embora essa etapa da pesquisa ndo possa ser
realizada enquanto perdurar a emergéncia sanitaria, pretendemos retornar a escola
posteriormente para apresentar o Caderno Pedagogico e, se possivel, observar sua
aplicabilidade.

As atividades propostas tém o objetivo de contemplar todos(as) os(as) alunos(as) da sala

de aula. Apoés a selecdo dos conteudos (ANEXO K), o planejamento foi elaborado para que
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possa servir de sugestdo/orientacdo para o trabalho em sala de aula. Para a turma do 2° ano, foi
selecionado o conteddo de portugués sobre o alfabeto e a ordem das letras, exposto na
habilidade EF02LP31 — nomear as letras do alfabeto e recitad-lo na ordem das letras. A partir
disso, foi elaborada a atividade a ser desenvolvida com os(as) alunos(as), respeitando suas
singularidades e trabalhando o conteudo curricular direcionado a toda a turma.

Para essa atividade, recomendamos que o(a) professor(a) realize a leitura do alfabeto
coletivamente, fazendo a relagdo com as imagens trabalhadas nas aulas anteriores. Ressaltando
0 som da letra inicial de cada imagem, é viavel que o alfabeto e as imagens correspondentes
sempre fiqguem expostos na sala, dessa forma o(a) aluno(a) poderéa consultar sempre que sentir
necessidade.

Para o(a) aluno(a) com deficiéncia intelectual leve, orientamos que o(a) professor(a)
realize a leitura das letras junto com o(a) aluno(a), solicitando que organize-as observando o
cartaz exposto na sala.

Para o(a) aluno(a) com deficiéncia intelectual moderada, sugerimos que receba as letras
do alfabeto em MDF, ou outro material disponivel, e o(a) professor(a) realiza a leitura de cada
letra individualmente com o(a) aluno(a), solicitando que organize o alfabeto de acordo com o
cartaz exposto na sala, o(a) aluno(a) podera realizar com a ajuda de seus pares ou do(a)
professor(a), de acordo com sua necessidade.

Para o(a) aluno(a) com deficiéncia intelectual grave, recomendamos que sejam
disponibilizadas as letras em MDF, ou outro material disponivel, e imagens representativas do
alfabeto. Junto com seus pares ou com o(a) professor(a), o(a) aluno(a) deve pronunciar o nome
da imagem e tentar relacionar com a letra inicial dela.

Nessa proposta, o conteddo do curriculo serd trabalhado com todos(as) os(as)
alunos(as), respeitando-se o tempo de cada um(a). Verifica-se que é possivel organizar o ensino
e aplicar o mesmo contetudo para todos(as), mesmo que seja necessario realizar algumas
adaptacdes no quantitativo da atividade e no material a ser utilizado. Nesse momento, podemos
verificar como a formac&o do(a) professor(a) € parte essencial nesse processo, pois para planejar
as atividades adequadamente, esse(a) professor(a) necessita conhecer ndo sé o conteudo que
sera abordado, mas também as possibilidades de aprendizagem do(a) aluno(a). Isso sO sera
possivel com momentos de estudo, reflexdo e troca com os(as) demais colaboradores(as) do
processo de ensino e aprendizagem como a coordenacdo, a gestdo e os(as) demais colegas

professores(as).
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Todos(as) os(as) colaboradores(as) possuem papel fundamental no processo educativo
desde a gestdo, que deve buscar manter a organizacdo da escola, dos materiais necessarios para
0 desenvolvimento das atividades pedagogicas (material didatico, papel oficio, maquina
copiadora, etc) até a coordenacdo pedagdgica, que deve estar atenta para auxiliar os(as)
professores(as) na elaboracdo dos planejamentos e realizar as formac6es direcionadas para as
necessidades cotidianas.

A seguinte atividade acompanha essa mesma organizacgdo, pois buscamos valorizar o
nivel de aprendizagem de cada aluno(a), respeitando seu desenvolvimento cognitivo. Dessa
forma, acredita-se que os(as) alunos(as) poderdo participar das atividades propostas em sala de
aula e construir o conhecimento com seus pares, sendo ativos(as) no processo de aprendizagem.

Nessa atividade serdo abordados os contetidos sobre as letras do alfabeto e os sinais
gréficos exigidos nas habilidades EFO1LP25 — distinguir as letras do alfabeto de outros sinais
gréaficos. Assim, recomendamos que o(a) professor(a) inicie trazendo uma musica ou um video
que retrate a vida da joaninha como ela é, seu habitat, o que gosta de comer. Na sequéncia, pode
ser solicitado que cada crianga represente esse animal através de um desenho e depois faca uma
exposicdo na sala de aula. Logo apos, o(a) professor(a) comeca a explanacdo do contetdo
selecionado para a aula, iniciando com a leitura do poema “UM BICHINHO DIFERENTE” —
de preferéncia que apresente o texto escrito (cartaz ou no quadro) — passando a explorar com
os(as) alunos(as) quais letras eles(as) conhecem, conversando sobre o poema. A abordagem do
alfabeto pode ser ampliada de modo que o(a) professor(a) possa mostrar que existem muitos
outros simbolos®” que ajudam as pessoas no entendimento de uma situacdo e na orientacio
espacial. Para isso, o(a) docente pode mostrar alguns exemplos como os desenhos dos banheiros
que informam o sexo, 0s EMOJIS que informam o humor da pessoa, 0s nimeros que informam
a quantidade permitida em determinado local, entre outros, perguntando se 0s(as) estudantes 0s
conhecem e para que servem. E fundamental que na explanacgio todos(as) os(as) alunos(as)
sejam convidados a participar, contribuindo com seus conhecimentos prévios sobre o0 assunto.
Concluindo a explanacéo e esclarecimentos, os(as) alunos(as) realizaréo a atividade de registro
escrito.

Para o(a) aluno(a) com deficiéncia intelectual leve, orientamos que o(a) professor(a)

apresente e explore oralmente a atividade, demonstrando que letras e numeros também s&o

37 Aqui referimos ao alfabeto, aos nimeros, as placas, os EMOJIS, entre outros.

106



simbolos. Sugerimos instigar os(as) alunos(as) a identificar onde estdo os nimeros e as letras
oralmente e depois realizar o registro, colorindo as letras e os nimeros com cores diferentes
(FIGURA 1).

Figura 1 — Sugestdo de atividade de portugués 1° ano, deficiéncia intelectual leve

1 — Pinte os balGes de acordo com a legenda.
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Fonte: Todos os direitos reservados A Arte de Ensinar e Aprender. Disponivel em
https://www.aartedeensinareaprender.com/2020/01/atividade-pronta-letras-e-numeros.html. Acesso outubro de
2020.

Para o(a) aluno(a) com deficiéncia intelectual moderada, orientamos que o(a)
professor(a) apresente e explore oralmente as atividades, demonstrando que letras e niUmeros
também sdo simbolos e instigando o0s(as) alunos(as) a tentarem identificar onde estdo as letras
oralmente. Depois realizar o registro, encaixando as letras sobre os desenhos, devendo usar o

alfabeto ilustrado acima (Figura 2).

Figura 2 — Sugestdo de atividade de portugués 1° ano deficiéncia intelectual moderada
1 — Encaixe cada letra do alfabeto no lugar correspondente.
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Fonte: Todos os direitos reservados A Arte de Ensinar e Aprender. Disponivel em
https://www.aartedeensinareaprender.com/2020/01/atividade-pronta-letras-e-numeros.html. Acesso outubro de
2020.

Para o(a) aluno(a) com deficiéncia intelectual grave, orientamos que o(a) professor(a)
apresente e explore oralmente as atividades, demonstrando que letras e nUmeros também séo
simbolos e instigando os(as) alunos(as) a tentarem identificar onde estdo as letras oralmente.
Depois realizar o registro encontrando e pintando apenas as letras com base no alfabeto

ilustrado acima da atividade (Figura 3).

Figura 3 — Sugestdo de atividade de portugués 1° ano deficiéncia intelectual grave.

1 — Pinte todas as letras do alfabeto que vocé encontrar.

Fonte: Todos os direitos reservados A Arte de Ensinar e Aprender. Disponivel em
https://www.aartedeensinareaprender.com/2020/01/atividade-pronta-letras-e-numeros.html. Acesso outubro de
2020.

Podemos verificar que a metodologia nas diversas atividades é praticamente a mesma,
pois nossa inten¢do é mostrar ao(a) professor(a) que as adaptacbes a serem realizadas ndo
devem alterar o conteudo geral a ser trabalhado com toda a turma. Dessa forma, em relacdo a
organizacdo do material didatica, recomendamos que seja impresso, com fonte Arial ou Times,
tamanho 14 ou 16, e com enunciados curtos que facilitem a compreensdo quando o(a) aluno(a)
escutar o comando.

A atividade a seguir traz um contedo de matematica (estimativa de quantidade)
selecionado para a turma do 3° ano sugerido na habilidade EFO2MAOQ3 — comparar quantidades
de objetos de dois conjuntos por estimativa e/ou por correspondéncia para indicar “tem mais”

ou “tem a mesma quantidade”, indicando, quando for 0 caso, quantos a mais e quantos a menos.
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O(a) professor(a) nessa atividade deve iniciar dividindo a turma em grupos, cada grupo
recebe duas quantidades diferentes de tampinhas para identificar a quantidade de cada grupo
(como demonstrado na Figura 4). O(a) professor(a) repete a atividade e a cada solicitacéo vai
aumentando a quantidade das tampinhas, questionando como cada grupo encontrou a resposta,
buscando a participacdo de toda a turma. Na proxima atividade, deve-se mostrar para a turma a
imagem da sala do cinema e realizar alguns questionamentos (a sala esta cheia? Se chegar mais
3 criancas, elas poderdo entrar no cinema? Tera lugar para elas? Por que vocés acham isso?) de

forma que a turma compreenda o conceito de estimativa de quantidade.

Figura 4 — Sugestéo de atividade de matematica 3° ano — turma toda.

Fonte: Imagem das tampinhas, disponivel em: https://plasticovirtual.com.br/tampinhas-plasticas-de-garrafas-
serao-coletadas-durante-fispal-tecnologia-2017-para-fins-de-educacao-ambiental/.

Criancas no cinema, disponivel em:
https://depositphotos.com/subscribe/billing.html?asxh=1&Th3Y3bs42=82ffa73ccVKK10LW20nUws65Nzc1Ny
OnLVPr_&utm source=newsletter&utm medium=email&utm campaign=NotificationBars_offer march 100 u
sd&utm_term=body&utm_content=all , 2020.

Ao concluir esse momento, a turma realizara o registro escrito. Para o(a) aluno(a) com
deficiéncia intelectual leve, orientamos que o(a) professor(a) entregue a atividade e realize a
leitura junto com ele(ela). Nessa atividade, a crianca devera realizar a contagem das imagens e

pintar as que apresentarem a maior quantidade, sempre com a orientacdo do(a) professor(a).
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Figura 5 — Sugestédo de atividade matematica 3° ano deficiéncia intelectual leve.

1- Conte as imagens de cada conjunto e pinte o que tem mais.

Fonte:https://atividadesparaeducadores.blogspot.com/2018/01/trabalhando-com-
conjuntos.html?spref=pi , 2020.

Para o(a) aluno(a) com deficiéncia intelectual moderada, orientamos que o(a)
professor(a) entregue dois tipos de imagens ou objetos com quantidades diferentes. O(a)
professor(a) solicita que a crianca separe as imagens iguais, organizando-as uma préxima da
outra, depois devera sinalizar qual apresenta maior quantidade. Para finalizar, o(a) professor(a)
orienta a colagem das imagens no espaco reservado e solicita que o(a) estudante assinale o

quadro que representa a maior quantidade, como demonstrado na Figura 6.

Figura 6 — Sugestédo de atividade de matematica 3° ano deficiéncia intelectual moderada.

1 — Separe as imagens que sdo iguais. 2 — Agora cole as imagens nos espacos
abaixo.

i

LR
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Fonte: https://atividadesparaeducadores.blogspot.com/2018/01/trabalhando-com-conjuntos.html?spref=pi, 2020.

Para o(a) aluno(a) com deficiéncia intelectual grave, orientamos que o(a) professor(a)
realize a leitura e oriente como deve realiza-la. Com a supervisao do(a) professor (a), a crianca
deve realizar as tentativas de contagem até compreender qual apresenta a maior quantidade. Se
necessario, o(a) professor(a) podera utilizar o material de apoio durante a realizacdo dessa

atividade.

Figura 7 — Sugestédo de atividade de matematica 3° ano deficiéncia intelectual grave.

1 — Conte as imagens de cada conjunte e MATERIAL DE APOIO

marque o que tem mais.

Fonte: https://atividadesparaeducadores.blogspot.com
/2018/01/trabalhando-com-conjuntos.html?spref=pi, 2020.

Durante a elaboragdo das atividades, é importante que o(a) professor(a) sempre volte
aos objetivos tracados para o(a) aluno(a) apdés a realizacdo da avalicdo inicial. Esse
procedimento é de suma importancia durante toda a trajetoria da crianga na escola, sendo que
eles sempre sao revisitados para a elaboracdo das atividades. Dessa forma, esse material devera
ser usado em parceria com uma avaliagdo processual, onde a crianca devera ser analisada em

varias situagdes como: no desenvolvimento da atividade, no desempenho durante essa
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atividade, em sua socializagdo com seus pares e com o(a) professor(a). Em suma, deveréo ser
observados seus avancos desde o inicio da atividade até sua concluséo.

Todas as orientacdes aqui apresentadas permeiam o pressuposto da educacéo inclusiva,
onde a escola deve ser um ambiente acessivel, diversificado e individualizado, no qual os(as)
alunos(as) possam ter acesso as condigdes necessarias para desenvolver sua aprendizagem,
buscando atender as peculiaridades educacionais de cada aluno(a) (OLIVEIRA; LEITE, 2007).
Dessa forma, para que a atividade envolva todos(as) os(as) alunos(as), sdo necessarios o
cuidado e a atencdo do(a) professor(a) durante a elaboracdo. Assim reforcamos o como a
formacdo continuada é imprescindivel para esses(as) profissionais e necessita ser desenvolvida
dentro da escola, trazendo contetdos pertinentes as necessidades cotidianas desse(a)
professor(a).

Entendemos que a escola inclusiva € a escola da diversidade, que deve estar aberta a
todos(as), cujas diferencas sdo ressignificadas e cada estudante é visto(a) dentro de sua
singularidade. Essa escola envolve um trabalho em equipe de todos(as) os(as) profissionais na
construcdo e consolidacdo dessa escola. Assim, o foco deve estar centrado na aprendizagem
do(a) aluno(a) e para isso precisa encontrar meios para identificar as necessidades de cada
um(a), a fim de proporcionar um atendimento adequado, promovendo seu desenvolvimento

educacional e social.

4.2 Uma proposta: Caderno Pedagogico com orientacgdes para o ensino do(a) aluno(a)
com deficiéncia intelectual

As atividades apresentadas na se¢do anterior foram planejadas respeitando os diversos
niveis da deficiéncia intelectual. O planejamento foi elaborado a partir dos contetdos
trabalhados na sala de aula regular, selecionados pelos(as) participantes durante os encontros
formativos, compondo o produto desta pesquisa (APENDICE 1). Assim, a elaboracio desse
material visa disponibilizar para o(a) professor(a) sugestdes de atividades e orientagOes
metodoldgicas que poderdo auxilia-lo(a) no desenvolvimento da sua préatica pedagdgica.

O Caderno Pedagogico € composto por uma introdugdo, onde trazemos conceitos a
respeito da Educacéo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, conceitualizamos a DI e

seus niveis (leve, moderado, grave) além de retratarmos a importancia da realizacdo das
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adaptac0es curriculares na elaboracdo das atividades direcionadas para os(as) alunos(as) com
DlI.

Esse material tem como objetivo contribuir para o desenvolvimento do processo de
ensino e aprendizagem do(a) aluno(a) com deficiéncia intelectual e € composto de atividades
que foram pensadas com o propdsito de respeitar os niveis (leve, moderado e grave), trazendo
sugestdes da metodologia que podera ser realizada durante a aplicacdo da atividade. Nossa
pretensdo era desenvolver as atividades e desenvolvé-las na escola para a verificacdo de sua
eficacia para os(as) alunos(as) com deficiéncia intelectual, o que néo foi possivel em razao da
emergéncia sanitaria mundial.

O Caderno esta organizado a partir das habilidades, dos conteidos e das sugestdes
metodoldgicas para a execucdo. Iniciamos com a descri¢cdo da metodologia a ser trabalhada
com toda a turma. Concluindo essa parte, passamos para a descricdo da atividade de registro
escrito. Dessa forma, a atividade que sera disponibilizada para toda a turma sofre adaptacGes
necessarias para ser aplicada para os(as) alunos(as) com deficiéncia intelectual. Assim,
descrevemos a atividade para a deficiéncia leve, moderada e grave e trazemos sugestdes da
atividade pronta para ser analisada pelo(a) professor(a) a fim de ser adequada a sua realidade,
pois entendemos que a mesma deficiéncia pode apresentar singularidades entre os(as)
estudantes.

O Caderno Pedag6gico também traz algumas orientagdes sobre a avaliacdo, e nele
ressaltamos que para realizar esse processo para o(a) aluno(a) com deficiéncia um dos pontos
a serem observados diz respeito aos seus avancos, cognitivos e motores, a partir do momento
que chegou na escola.

Percebemos, a partir da construcdo deste trabalho, que ndo existe uma receita pronta
para tornar efetiva a educacéo inclusiva para os(as) alunos(as) com deficiéncia intelectual, nem
mesmo para qualquer outro(a) educando(a) que apresente dificuldades na aprendizagem. Sendo
assim, esse material podera orientar o(a) professor(a) apontando caminhos que evidenciem ser

possivel adequar o conteudo a ser ensinado ao(a) aluno(a) com deficiéncia.
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CONSIDERACOES FINAIS - PENSANDO MUDANCAS

No processo de conhecimento ndo ha consenso e ndo ha ponto
de chegada. Ha o limite de nossa capacidade de objetivacdo e a
certeza de que a ciéncia se faz numa relacdo dinamica entre
razdo e experiéncia e ndo admite a reducdo de um termo a outro.
(MINAYO, p. 228)

O surgimento da inclusdo no final da década de 1990 trouxe uma proposta pautada no
direito de todos(as) ao conhecimento, mediante a valorizagdo e o respeito as diferengas, no
intuito de efetivar a participacdo das pessoas com deficiéncia nas escolas regulares de ensino,
tornando, a cada ano, a sociedade mais inclusiva. Contudo, na escola, 0 processo de incluséo
ainda é muito dificil, constituindo-se um grande desafio para os(as) professores(as), uma vez
que a incluséo escolar gera a necessidade de desenvolver novas habilidades e competéncias nas
praticas pedagogicas.

O ingresso do(a) aluno(a) com deficiéncia nas escolas regulares de ensino induz uma
reflexdo sobre as atitudes e posturas dos(as) professores(as) frente ao direcionamento da sua
pratica pedagodgica. O processo de inclusdo na escola comum ndo é fécil, pois requer o
compromisso de toda a comunidade escolar em querer colaborar com o desenvolvimento
dos(as) alunos(as) PAEE em todos os aspectos: afetivo, social e humano. Esse(a) aluno(a),
portanto, tem o direito ao acesso, a permanéncia e a aprendizagem.

A investigacdo demonstrou que a formacdo continuada é uma agdo que pode ajudar a
garantir que a pratica pedagogica do(a) professor(a) de sala de aula regular que atende os(as)
alunos(as) com DI vise contemplar a todos(as). Contudo, percebemos que ainda ndo é
disponibilizada uma proposta de formacdo continuada que atenda de forma eficaz as
necessidades dos(as) professores(as) que trabalham com os(as) alunos(as) que apresentam DI.

A pesquisa foi iniciada no ano de 2019 e concluida em 2020. Nesse periodo, passamos
por alguns imprevistos: em 2019, os(as) professores(as) contratados(as) foram dispensados(as)
antes do término do ano letivo, dificultando o contato da pesquisadora com o0s(as) participantes;
em 2020, enfrentamos um inicio da greve dos(as) professores(as) e, em seguida, veio 0
afastamento social devido a pandemia da COVID-19.

No decorrer do estudo, observamos que os(as) professores(as) da sala de aula regular
sdo os(as) que mais ficam sobrecarregados(as), pois precisam dar conta de seu planejamento,
dos contetdos, da assisténcia e atencdo aos(as) alunos(as) com deficiéncia intelectual.

Percebemos que sdo diversas as dificuldades enfrentadas no cotidiano desses(as)
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professores(as), que necessitam de mais suporte, pois 0 que observamos durante o periodo da
realizacdo da pesquisa, foi que as formacdes ndo sdo trabalhadas com o intuito de sanar as
dificuldades do cotidiano desse(a) profissional, mas abrangem contetidos de forma geral.

Outra questdo relatada pelos(as) participantes esta relacionada com a grande quantidade
de alunos(as) nas salas de aula, pois o(a) professor(a) fica sem condi¢cdo de acompanhar
todos(as) os(as) alunos(as) PAEE, principalmente aqueles(as) com deficiéncia intelectual, uma
Vez que possuem um comprometimento na cognicdo e necessitam de um tempo maior para a
execucdo das atividades, bem como de apoio constante.

Outro ponto destacado durante a investigacdo foi a dificuldade que o0s(as)
professores(as) relataram ter quando precisam realizar uma adaptacao nas atividades. Durante
0s encontros formativos, esse tema foi abordado com o intuito de tentar sanar algumas das
dificuldades apresentadas pelos(as) participantes. Para tanto, fizemos discussdes e elaboramos
em conjunto algumas atividades, pois entendemos a importancia dessa agcdo no processo de
ensino e aprendizagem do(a) aluno(a) com deficiéncia intelectual. Dessa forma, a utilizagdo das
adaptacdes curriculares se torna uma acdo essencial na flexibilizacdo dos conteddos, dos
objetivos, das metodologias e das avaliacdes para cada especificidade (SILVA, 2015).

Verificamos, também, que a realizacdo da avalicdo da aprendizagem é um grande
obstaculo para os(as) professores(as), pois alegam ndo saberem como avaliar esse(a) aluno(a).
No entanto, refletimos nos encontros sobre esse processo do ponto de vista de estar baseado na
busca por caminhos e estratégias para a superacao das dificuldades encontradas no processo de
escolarizacdo, considerando seus avancgos, cognitivo e motor, essa avaliacdo deve levar em
consideracdo os conhecimentos prévios desse(a) aluno(a) realizando em todas as etapas da
aprendizagem.

Superar o processo de avaliacdo tradicional ndo é tarefa simples, mas durante a
formagéo, percebi que os(as) professores(as) demonstraram vontade e interesse em aprender a
superar essa préatica tradicional. Diante disso, necessitam de politicas publicas que contemplem
a necessidade da formacéo continuada, com o objetivo de capacita-los(as) para atender aos
diversos niveis de aprendizagem dos(as) alunos(as), principalmente os(as) com deficiéncia
intelectual, foco deste estudo. Ao participar de uma formacédo continuada que traga discussoes
sobre as dificuldades cotidianas, esse(a) professor(a) ira refletir sua pratica com a teoria e assim
compartilhar vivéncias, buscando novas estratégias didaticas.

A investigacdo demonstrou que muitos sao 0s obstaculos para o acesso desse aluno a

educacdo. Apesar dos avancos nos direitos e na legislacdo, muitas mudancas ainda precisam
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acontecer, e 0 poder publico (Federal, Estadual e Municipal) precisa desenvolver as mudangas
esperadas, pois entre o discurso legal e a realidade existente no contexto da maioria das escolas
brasileiras, ainda ha muito o que se fazer para se concretizar a politica de inclusdao (MELO,
2008).

A universalizagdo da educacdo, isto é, o acolhimento de todos(as) os(as) alunos(as) na
escola regular, respeitando ndo sé o acesso, mas sua permanéncia e aprendizagem, ainda é um
longo caminho a ser trilhado. Todos os desafios a serem enfrentados precisam convergir com o
propdsito de combater a exclusdo decorrente de preconceitos construidos durante décadas em
que alunos com DI tinham acesso, em sua maioria, a escolas especiais ou a classes especiais.

As politicas educacionais direcionadas para a educacao inclusiva buscam a mudanca
desse cenario. Contudo precisamos reforcar a necessidade premente de formacdo continuada
para os(as) professores(as) e demais educadores(as) que lidam na escola com a diversidade do
alunado, incluindo-se os(as) alunos(as) com deficiéncia. 1sso porque a formacdo inicial ndo
busca suprir todas as necessidades desses(as) profissionais, sendo fundamental a formacéo
continuada, pois se apresenta como um espago que permite que novos conhecimentos sejam
acessados, sobretudo sobre as possibilidades de aprendizagem do(a) aluno(a) com deficiéncia.

Percebemos, a partir da construcao deste trabalho, que a pratica pedagdgica direcionado
para os(as) alunos(as) com deficiéncia intelectual € uma acao que precisa ser pensada de forma
individual para cada aluno (a), pois cada um apresenta uma forma Unica de desenvolver a
aprendizagem como qualquer outro(a) educando(a). Diante do objetivo da pesquisa,
constatamos que € através da formacdo continuada dos(as) professores(as) que podemos
propiciar momentos de reflexdo e avaliacdo da pratica desenvolvida no cotidiano das salas de
aula. Os participantes deixam evidente em suas explanagdes como a formacdo, desenvolvida na
escola, foi enriquecedora, esta proporcionou momentos de trocas de experiéncias, estudo da
teoria, direcionamentos sobre as situacdes reais vivenciadas em sala de aula e, principalmente,
trouxe momentos de ensinar como fazer, como planejar, como adaptar as atividades.

Percebemos que a formagéo continuada ndo tem sucesso almejado quando realizada fora
do ambiente escolar e com contetdos que ndo trazem subsidios, tedricos e praticos, para o(a)
professor(a) desenvolver sua pratica pedagdgica. Dessa forma, entendemos que para auxiliar
o(a) professor(a) a desenvolver uma acdo que vise a aprendizagem de todos(as) os(as)
alunos(as) e que respeite as particularidades desse publico, os cursos de formacao precisam ser
repensados e organizados a partir das necessidades do cotidiano desse(a) professor(a).

Nesta perspectiva, entendemos que as formagdes continuadas precisam inserir em seu
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planejamento conteddos que visem auxiliar o(a) professor(a) no exercicio da sua pratica
pedagogica. Portanto, esta pesquisa mostrou a necessidade de direcionar estudos para assuntos
relacionados as deficiéncias, as adaptaces curriculares e como realiza-las e as formas de
realizar as avaliaces com os(as) alunos(as) PAEE, sendo temas que podem e devem ser
inseridos em futuras investigacdes.

Assim, almejamos que esta investigacdo possa oferecer uma contribuicdo, tanto para a
escola I6cus da pesquisa, como para outros contextos educacionais, com vistas ao entendimento
de que a formacdo continuada precisa ser trabalhada de forma que ajude o(a) professor(a) a
superar as dificuldades que encontra no seu cotidiano e que seja um auxilio para a realizagdo

de uma pratica pedagogica que atenda a todos(as) os(as) alunos(as).
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ANEXO A - PLANO DE CURSO DA ESCOLA PESQUISADA

PROFESSOR(A): SERIE/ANO:

COMPONENTE CURRICULAR/DISCIPLINA:

OBJETIVO GERAL.

AREA DE CONHECIMENTO: COMPONENTE
CURRICULAR:

PLANO ANUAL — | UNIDADE

Eixos Tematicos:

OBJETOS DE

UNIDADES TEMATICAS CONHECIMENTO/CONTEUDO

HABILIDADES AVALIACAO

ANEXO B - PLANEJAMENTO SEMANAL DA ESCOLA PESQUISADA

PLANO DE AULA

AREA DE CONHECIMENTO:
COMPONENTE CURRICULAR:

SITUACAO DE APRENDIZAGEM:
( )Projeto ( ) Atividade Sequenciada ( ) Atividade Permanente
( ) Atividade Ocasional

COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC:

() Conhecimento () Produgdes artisticas () Cultura digital

() Argumentacao () Empatia e cooperacdo ( ) Comunicagao

() Pensamento cientifico, critico e criativo () Comunicacdo ( ) Autogestdo
() Autoconhecimento e autocuidado () Autonomia

UNIDADE TEMATICA/EIXO:
OBJETO DE HABILIDADES PROCEDIMENTO AVALIACAO
CONHECIMENTO METODOLOGICO

Alunos que néo desenvolveram a habilidade trabalhada

138




ANEXO C - CRONOGRAMA DE FORMACAO CONTINUADA

ESTADO DA BAHIA )
PREFEITURA MUNICIPAL DE EUNAPOLIS

SECRETARIA DE EDUCACAO, CULTURA E ESPORTE.

CRONOGRAMA 2020

FORMACAO DE COORDENADORES PEDAGOGICOS

ANOS INICIAIS

TEMATICAS

DATAS

Atribuicao do coordenador

Praticas de planejamento

Projeto Macro da escola

Avaliacdo formativa diagndstica e intervencao pedagogica

10/03/2020 Manha

Sequencia didatica — preta, parda, pintada 08/0/04/2020
Metodologias ativas Tarde
Conselho de classe
Avalicdo formativa de percurso e intervencdo pedagogica 14/05/2020
Sequéncia didatica — projeto junino Manhé
Devolutiva dos dados da avaliacdo do 1° semestre 14/07/2020
Conselho de classe Tarde
Mostra pedagdgica — fiz e deus certo...(sorteio das escolas)
Mostra pedagdgica — fiz e deu certo...IFBA 18 e 19/08/2020
Avaliacdo formativa de saida e intervencdo pedagdgica 09/09/2020
Tarde
Préaticas docentes 08/10/2020
manha
Devolutiva dos dados das avaliagdes 2° semestre 10/11/2020

Relato de Experiéncias

B CRONOGRAMA 2020
FORMACAO DE COORDENADORES PEDAGOGICOS - ANOS FINAIS
TEMATICAS DATAS
Educacdo Ambiental e as Metodologias Ativas 05/03/2020
Préaticas de Planejamento 02/04/2020
Educacédo Especial — Adaptacao Curricular 07/05/2020
Socializagdo das discussdes - Proposta dos Anos Finais 04/06/2020
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Apreciacdo do documento

Competéncias Socioemocionais 09/07/2020

Mostra Pedagdgica — Anos Finais 11/08/2020

Projetos de intervencdo pedagogica: um olhar sobre os processos avaliativos 03/09/2020

Cultura Digital e os desafios pedagdgicos 01/10/2020

Relato de Experiéncias 05/11/2020
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ANEXO D - PROTOCOLO DE OBSERVACAO EM SALA DE

AULA
Escola:
Professor(a):
Ano: Turno:
Més:
Data:
Aluno:
Horéario de chegada: Horéario de saida:
Acompanhante: Acompanhante:
Deixa o aluno: Pega o aluno:
( )nasala ( ) nasala
() no portdo da escola () no portdo da escola
Ao chegar a sala de aula o aluno:
e Cumprimenta a professora? ( )SIM ( )NAO
e Cumprimenta os colegas? ( )SIM ( YNAO
e E cumprimentado pelos colegas? () SIM ( YNAO
e Vai sentar? ( )SIM ( YNAO

Na sala de aula o aluno:
e Demonstra autonomi~a com seus ma}teriais escolares?
( )SIM ( )NAO ( ) AS VEZES

 Realiza as mesmas atividades que os colegas?
()SIM ( ) NAO () AS VEZES

 Realiza algumas das atividades propostas pela professora?
()SIM ( ) NAO ( ) AS VEZES

e Recebe da professora os mesmos materiais dos colegas? (cadernos, livro,
atividade xerografada)

( )SIM ( )NAO ( ) AS VEZES
 Recebe alguma atividade pedagogica diferenciada?
( )SIM ( YNAO ( ) AS VEZES

Se, sim ou as vezes descreva as atividades.

e Pede para sair da sala?

( )SIM ( YNAO ( ) AS VEZES
e Interage com os colegas? .

( )SIM ( ) NAO ( ) AS VEZES
e Presta atencdo as explicacOes da professora?

( )SIM ( ) NAO () AS VEZES
e Movimenta-se com frequéncia pela sala?

( )SIM ( ) NAO ( ) AS VEZES
e E comunicativo?

( )SIM ( )NAO ( ) AS VEZES
e Concentra-se por mais de 10 minutos em uma atividade?

( )SIM ( ) NAO () ASVEZES
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No intervalo o aluno:

e Sai para o intervalo junto com seus colegas?

( )SIM ( YNAO ( ) AS VEZES
e Participa de todo o intervalo? .

( )SIM ( )NAO ( ) AS VEZES
e Interage com os colegas? .

( )SIM ( )NAO ( ) AS VEZES

Na aula de Educacéo Fisica, o aluno:

e Participa junto com os colegas?

( )SIM ( )NAO ( ) AS VEZES
e Participa das atividades propostas?

( )SIM ( ) NAO () AS VEZES
* Interage com o professor(a)? .

()SIM ( ) NAO () AS VEZES
e Interage com 0s coleggs? .

( )SIM ( ) NAO ( ) AS VEZES

Outras observacdes

142




ANEXO E — INVENTARIO DE HABILIDADES

Aluno:

Data:

Habilidades Realiza | Realiz | Nao | Nao
sem a com | reali | foi
necessid | ajuda | za obser

COMUNICACAO ORAL ade de vado
suporte

1. Relata acontecimentos simples de modo compreensivel

2. Lembra-se de dar recados apos, aproximadamente,10minutos

3. Comunica-se com outras pessoas usando outro tipo de linguagem
(gestos, comunicacdo alternativa) que ndo a oral

4. Utiliza a linguagem oral para se comunicar

LEITURA E ESCRITA

5. Conhece as letras do alfabeto

6. Reconhece a diferenca entre letras e nimeros

7. Domina silabas simples

8. Ouve historias com atengdo

9. Consegue compreender e reproduzir histérias

10. Participa de jogos, atendendo as regras?

11. Utiliza vocabulario adequado para a faixa etaria

12. Sabe soletrar

13. Consegue escrever palavras simples

14. E capaz de assinar seu nome

15. Escreve enderecos (como objetivo de saber aonde chegar)

16. Escreve pequenos textos e/ou bilhetes

17. Escreve sob ditado

18. L& com compreensao pequenos textos

19. L& e segue instrugdes impressas, por ex. em transportes publicos

20. Utiliza habilidade de leitura para informacdes, por ex., em
jornais ou revistas.

RACIOCINIO LOGICO-MATEMATICO

21. Relaciona quantidade ao nimero

22. Soluciona problemas simples

23. Reconhece os valores dos pregos dos produtos

24. ldentifica o valor do dinheiro

25. Diferencia notas e moedas

26. Sabe agrupar o dinheiro para formar valores

27. D4 troco, quando necessario nas atividades realizadas em sala
de aula

28. Possui conceitos como: cor, tamanho, formas geométricas,
posicdo direita e esquerda, antecessor e sucessor

29. Reconhece a relacdo entre numero e dias do més (localizagédo
temporal)

30. Identifica dias da semana?

31. Reconhece horas

32. Reconhece horas em relégio digital
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33. Reconhece horas exatas (em reldgio com ponteiros)

36. Associa horarios aos acontecimentos

37. Reconhece as medidas de tempo (ano, hora, minuto, dia, semana
etc.)

38. Compreende conceitos matematicos, como dobro e metade

39. Resolve operagfes matematicas (adigdo ou subtragdo) com apoio
de material concreto

40. Resolve operacbes matematicas (adi¢do ou subtracéo) sem apoio
de material concreto

41. Demonstra curiosidade. Perguntas obre o funcionamento das
coisas

42. Gosta de jogos envolvendo l6gica como, por exemplo, quebra-
cabeca, charadas, entre outros

43. Organiza figuras em ordem ldgica
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ANEXO F - ASPECTOS GERAIS DO PLANO EDUCACIONAL

INDIVIDUAL-PEL,
INTELECTUAL

Identificacdo
Escola:

PARA  ALUNOS

COM

DEFICIENCIA

Nome do aluno:

Idade: Série:

Laudo (CID 10)

Parceiros
Professores:

Coordenagéo:

Psicopedagoga:

CATEGORIAS A SEREM
TRABALHADAS

OBJETIVOS

ESTRATEGIAS

LEITURA E ESCRITA

» Demonstrar a fun¢éo social
da leitura e da escrita por
meio de exemplos do dia a
dia.

» Ampliar a comunicagéo e
vocabuléario.

» Propiciar atividades que
possam estimular a
oralidade e a escrita.

» Apoio/suporte da familia.

» Suporte da professora da
SEM.

> Ficha de identificagdo com
nome do aluno.

» Contato com diversos tipos
de textos.

» Proporcionar ao aluno o
contato com as mais
variadas formas de
comunicacéo.

> Diferenciar letras de
nlmeros e outros sinais
graficos.

» Montar e desmontar
pequenos textos.

> Leitura de imagens.

MATEMATICA

» Desenvolver a capacidade
de conceituar, generalizar,
comparar, selecionar.

» Proporcionar atividades que
envolvam calculos de
maneira mais ludica.

» Compreender as nogdes de
Adicéo e Subtracdo simples
e aplica-las utilizando os
numeros de 1 a 10 e assim
sucessivamente.

» Estimular a concentragéo e
o raciocinio légico do aluno.

» Aplicagdo das operag0es
matematicas de Adicdo e
Subtracgéo utilizando
materiais concretos.

> Atividades que envolvam
nogOes de Tempo (hora,
periodos do dia, dias da
semana, meses e ano), bem
como de orientagédo
espacial (rua, avenida,
bairro, cidade).

» Atividades que envolvam
numeros de maneira
contextualizada.
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ANEXO G - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

PRIMEIRA PARTE
1. Dados pessoais:
1.2 Nome completo:
1.3 Tels de contato:
1.4 E-mail:
1.5 Possui faixa etaria correspondente a:
( )20a30anos( )3la40anos ( )41a50anos( )51a60 anos
1.6 Sexo: () Masculino () Feminino
2. Formacgéo Académica:
2.1 Ensino Médio: Curso:
2.2 Instituicao:
2.3 Graduagéo: Curso:
2.4 Instituicdo:
2.5 Ano de concluséo:
2.6. P6s-Graduacdo: Curso:
2.7 Instituicao:
2.8 Ano de concluséo:
2.9. Mestrado: Curso:
2.10 Instituicéo:
2.11 Ano de concluséo:
2.12 Cursos de Aperfeicoamento em Educacéo:
3.Descricédo da atuacdo docente:
3.1 Atua ha quanto tempo em educagdo?
3.2 Turnos de trabalho:
( ) Matutino () Vespertino () Noturno
3.3 Exerce outras fun¢des na escola, além da regéncia?

( )N&o ( )Sim

3.4 Trabalha em outras unidades escolares da rede municipal?
( )Nao ( )Sim Turno:

3.5 Trabalha em outras redes de ensino? ( ) Ndo ( ) Sim
Publica: Turno:
Privada: Turno:

3.6 Qual(ais) ano(s) escolar(es) vocé trabalha?

3.7 Possui quantos alunos em media, por turma?
3.8 Quantos alunos com necessidades educacionais especiais vocé tem na turma em que
sera realizada a pesquisa?
3.9 Voce sabe identificar quais as deficiéncias desses alunos?
( )N&o ( )Sim
3.10 Estes alunos tem acesso ao Atendimento Educacional Especializado?
( )N&o ( ) Sim Onde?
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Quantas vezes durante a semana?

SEGUNDA PARTE (SE POSSIVEL GRAVAR EM AUDIO)
4. Como é a dindmica em sala de aula?
e Relagdo com os colegas;
e Na execucdo do planejamento para esse aluno
e Organizacdo das atividades em sala de aula.
5. Quais as maiores dificuldades para o ensino que vocé possui? E dentro dessa
dificuldade como é trabalhar com o aluno com deficiéncia?
6. Vocé consegue identificar as deficiéncias existentes em sua sala de aula?
7. Como vocé percebe o papel da familia diante da deficiéncia do aluno?
8. Como ¢ feita a devolutiva do desempenho do aluno?
9. Vocé ja realizou cursos direcionados para a Educacdo Inclusiva?
10. Atenderam sua expectativa?
11. Vocé teria algum exemplo de uma experiéncia exitosa na sua aula (com o aluno com
deficiéncia)?
12. Quais sdo suas expectativas diante um curso de formacao?
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ANEXO H-TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

Prezado(a) Senhor(a),

Vocé esta sendo convidada a participar como voluntario(a) da Pesquisa intitulada *
FORMAQAO CONTINUADA E A DIDATICA PARA O ENSINO E
APRENDIZAGEM DO/A ALUNO/A COM DEFICIENCIA INTELECTUAL” a ser
desenvolvida pela pesquisadora Fabricia Zanelato Bertolde, mestranda do Programa de
Pds Graduacdo em Formacdo de Professores da Educacdo Basica da Universidade
Estadual de Santa Cruz — UESC, orientada pela Profa. Dra. Jeanes Martins Larchert.

A pesquisa sera realizada com professores que atuam na sala regular em uma escola
publica do municipio de Eunapolis/BA, pois mesmo com 0s avan¢os nas politicas
referentes a formacdo dos(as) professores(as) percebemos que muitos ainda se sentem
despreparados para atuarem com os(as) alunos(as) publico alvo da educacéo especial. O
objetivo desta pesquisa é compreender como a formacéo continuada dos (as) professores
(as) possibilita encontros formativos capazes de intervir no ensino — aprendizagem
transformando-os em préticas educativas que levem ao aprendizado dos alunos com DI.

A pesquisa é qualitativa e sera desenvolvida com método de estudo de caso, utilizaremos
como procedimento a entrevista. As perguntas da entrevista pretendem saber sobre as
concepgdes que o (a) senhor (a) tem em relacdo a educacao especial. Em primeiro lugar
apresentamos a proposta do trabalho e dividimos a entrevista em duas partes: a primeira
pretende saber sobre seus dados de identificagdo (nome, idade, estado, civil) e
informacdes sobre sua formacgdo; na segunda parte tera a intencdo de investigar seus
conhecimentos sobre educagdo especial, o trabalho com os alunos com deficiéncia
intelectual e o interesse em participar de uma formacéo continuada direcionada para esse
publico. A entrevista tem um roteiro que foi elaborado por nés e que sera apresentado ao
(a) senhor (a) antes de comecar a entrevista, o(a) senhor(a) avaliara o roteiro e dara a sua
concordancia, em caso de ndo concordancia o item sera retirado. Com a sua autorizagdo
as entrevistas poderdo gravadas.

Asseguramos que 0 nosso comportamento durante e ap0s a entrevista sera de muito
respeito, mas podem ocorrer possiveis riscos como o constrangimento ou desconforto no
percurso da pesquisa. Tudo que for dito pelo (a) senhor (a) durante a entrevista sera
utilizado com fins exclusivamente didaticos. Em relacdo aos beneficios da pesquisa:
esperamos que este estudo resulte em reflexdes significativas em relacdo a pratica docente
no fazer pedagdgico com os alunos com deficiéncia intelectual.

As entrevistas serdo realizadas em ambiente da sua escolha, seu nome ndo aparecera em
nenhum lugar, a ndo ser nessa folha. Sua participacao é voluntéria, ou seja, SO participara
se quiser, sendo que a qualquer momento o (a) senhor (a) pode desistir de participar e
retirar seu consentimento, a sua desisténcia nao trard nenhum problema para a pesquisa.
E garantido ao participante o ressarcimento de quaisquer gastos decorrentes da pesquisa.
E garantido o direito a indenizacdo se o participante tiver dano decorrente da sua
participacdo na pesquisa.

148



Pagina 1 de 2

Os resultados dessa pesquisa serdo divulgados através da producdo de artigos em revistas
e congressos. Este Termo foi impresso em duas vias iguais e Vocé receberd uma via, onde
constam os contatos da pesquisadora, podendo tirar todas as duvidas sobre a pesquisa e a
sua participacéo.

Jeanes Martins Larchert Fabricia Zanelato Bertolde
(73) 9134 -7811 Pesquisadora Responsavel
jelarchert@yahoo.com.br (73) 8102-0384

bertoldi.fabricia@hot.com.br

Eu, aceito
participar da “ FORMACAO CONTINUADA E A DIDATICA PARA O ENSINO E
APRENDIZAGEM DO/A ALUNO/A COM DEFICIENCIA INTELECTUAL .
Declaro que fui devidamente orientada pela pesquisadora. Foi-me garantido de que
poderei desistir da pesquisa a qualquer momento que desejar, sem que isto leve a
quaisquer prejuizos e que as informacdes confidenciais serdo mantidas em sigilo. Fui
também informada que este documento sera emitido em duas vias, ficando uma com a
pesquisadora e outra comigo.

, de de 20109.

Assinatura:

Esta pesquisa teve os aspectos relativos a Etica da Pesquisa envolvendo Seres Humanos
analisados pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual de Santa Cruz. Em
caso de davidas sobre a ética desta pesquisa ou dendncias de abuso, procure o CEP, que fica no
Campus Soane Nazaré de Andrade, Rodovia Jorge Amado, KM16, Bairro Salobrinho, Torre
Administrativa, 3° andar, CEP 45552-900, Ilhéus, Bahia. Fone (73) 36805319. Email:
cep_uesc@uesc.br. Horéario de funcionamento: segunda a quinta-feire, de 8h as 12h e de 13h30
as 16h.

Péagina 2 de 2
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ANEXO | - CARTA DE ANUENCIA

Mhbus, 24 de puiho de 2016

Ao: Comité de Etica om Pesquisa com seres humanos
Univorsidade Estadual de Santa Cruz

Senhor(a) Coordenador(a) do CEP - UESC

Eu, MAUREEN ELEONOR T. LACERDA SOUZA, responsivel pela Secretans
wmwammdomm«sum.mohma
mmwuo'mmmmomannm
deficioncia intelectual’, deservoivido pela pesquisadora Fabricia Zanelsio
Bertolde, @ concordo com sua reakzacho apts & apresentacso do Termo de
WuMMoMMMM.W”
partas

O inido desta pesquisa neste Servico sb poderd ocomer. & oafir OF
nmpoam«mamcem‘

Scanned by CamScanner
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ANEXO J- PLANEJAMENTO DOS ENCONTROS FORMATIVOS

FORMAGCAO CONTINUADA: o ensino do aluno com deficiéncia intelectual.
Pesquisadora: Fabricia Zanelato Bertolde
PLANO DE CURSO

PARTICIPANTES DA PESQUISA:
+ 06 professoras da rede municipal que atuam na sala regular
+ 01 coordenadora

INICIO DOS ENCONTROS FORMATIVOS: 04 de fevereiro de 2020
PERIDIOCIDADE: Mensalmente
CARGA HORARIA: 2 horas cada encontro

LOCAL DOS ENCONTROQOS: Os primeiros encontros aconteceram na escola.
Os trés ultimos foram realizados usando as ferramentas assincronas e sincronas.

OBJETIVO GERAL: Realizar encontros formativos que possam garantir o
desenvolvimento de atividades que contribuam para o ensino e aprendizagem dos
alunos com deficiéncia intelectual.

CONTEUDOS DOS ENCONTROS FORMATIVOS:

1° ENCONTRO Educacéo Especial X Educacdo Inclusiva

TEMATICA Explanacgéo sobre o quantitativo dos alunos PAEE e
dos alunos com deficiéncia intelectual matriculados na
rede municipal de Eunéapolis;

Aspectos histdricos e legais sobre a educacéo especial;
OBJETIVO Sensibilizar os docentes sobre a necessidade de rever
as praticas direcionadas a esse publico.

2° ENCONTRO Deficiéncia Intelectual (DI)

TEMATICA Conceitos, caracterizacao, causas, diagndstico e
prognastico.

Desenvolvimento e aprendizagem do aluno com
deficiéncia intelectual,

OBJETIVO Conhecer 0s aspectos e caracteristicas dos alunos com
DI.

3° ENCONTRO Prética pedagdgica e o aluno com Deficiéncia Intelectual

TEMATICA Propor acOes para serem realizadas na pratica
pedagdgica.

Deficiéncia Intelectual (DI): Conceitos,
caracterizacdo, causas, diagnostico e prognostico.
PEI — Plano de Ensino Individualizado: Elaboracéo e
finalidade
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OBJETIVO Refletir sobre a aplicacdo das atividades que serdo
produzidas no encontro.

Aprofundar os conhecimentos sobre a deficiéncia
intelectual.

Iniciar as reflexdes sobre o PEI, para o aluno com DI.
4° ENCONTRO PEI — Plano Educacional Individualizado

TEMATICA PEI adaptado para o aluno com deficiéncia intelectual,
A importéncia do PEI para a aprendizagem do aluno
com Dl;
Elaboracdo do PEI para o aluno com DI;

OBJETIVO Discutir a importéncia do planejamento diferenciado

para os (as) alunos (as) PAEE.
5°ENCONTRO Adaptac6es curriculares

TEMATICA O que s3o e finalidades?

Adaptacdo de pequeno e grande porte.

Adaptacdo no processa avaliativo.

OBJETIVO Refletir as situacdes de aprendizagens apresentadas
para os (as) alunos (as) a partir das atividades que
eram propostas pelos professores durante as aulas
presenciais.

Entender o processo de adaptagdes de pequeno porte
na sala de aula regular.

6° ENCONTRO Avaliagéo

TEMATICA Tipos de avaliac&o;

Produzir junto com os professores um formulario que
sirva de direcionamento para realizar a avaliacdo dos
alunos com DI.

OBJETIVO Reconhecer a importancia da avaliagdo no processo de
ensino e aprendizagem.

Todos os contetdos do projeto serdo abordados de acordo com as necessidades que
serdo colocadas pelos professores durante o estudo de caso de cada aluno que apresenta
deficiéncia intelectual da escola.

AVALIACAO

Acontecera de forma processual a partir da participagéo.

Ao final realizaremos uma mesa redonda para as colocagdes dos pontos negativos e
positivos.

Todos os encontros serdo registrados no diario de campo, que sera usado para subsidiar
a sistematizacdo dos dados.

REFERENCIA
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ANEXO K — HABILIDADES E CONTEUDOS

Disciplina: Lingua Portuguesa e Matematica.

Ano Escolar: 1° ano

sinais graficos.

PORTUGUES MATEMATICA
HABILIDADE CONTEUDO HABILIDADE CONTEUDO
Distinguir as Letras do alfabeto; Organizar e ordenar | Padréo,
letras do alfabeto | Sinais gréaficos. objetos familiares Regularidade.
de outros ou representacdes

por figuras, por
meio de atributos
tais como, cor,
forma e medida.

Nomear as letras
do alfabeto e
recita-lo na
ordem das letras.

Alfabeto;
Ordem das letras do
alfabeto.

Utilizar nimeros
naturais como
indicador de
quantidade ou de
ordem em diferentes
situacOes cotidianas.

Contagem de O a
10.

Ano Escolar: 2° ano

recita-lo na
ordem das letras.

alfabeto.

PORTUGUES MATEMATICA
HABILIDADE CONTEUDO HABILIDADE CONTEUDO
Memorizar a Alfabeto; Comparar Estimativa de
grafia de palavras | Relacdo fonema e quantidades de quantidade.
frequentes no grafema; objetos de dois
ambiente escolar | Formacao de conjuntos por
e nos textos lidos | palavras. estimativa e/ou por
em sala de aula. correspondéncia

para indicar “tem

mais” ou “tem a

mesma quantidade”,

indicando, quando

for o caso, quantos a

mais e quantos a

menos.
Nomear as letras | Alfabeto; Construir fatos Adicéo e
do alfabeto e Ordem das letras do | basicos da adi¢do e | subtracao.

subtracdo utiliza-los
no calculo mental ou
escrito.

EF02MAO05
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Ano Escolar: 3° ano

PORTUGUES

MATEMATICA

HABILIDADE

CONTEUDO

HABILIDADE

CONTEUDO

Localizar
informacdes
explicitas no
texto.

Interpretacéo
textual.

Resolver e elaborar
problemas de adicéo
e subtracdo com o0s
significados de
juntar, acrescentar,
separar, retirar,
comparar e
completar
quantidades,
utilizando diferentes
estratégias de
célculo.

Problemas de
adicdo.

Ler e escrever

Vogais e consoantes;

Classificar e

Figuras

corretamente Encontro de vogais | comparar figuras geométricas.
palavras Encontro de planas (triangulo,
com silabas CV, | consoantes; quadrado, retangulo)
V, CVC, CCV, em relacdo a seus
VC\VV, lados e veértices.
CVvyv,
identificando que
existem vogais
em todas as
silabas.
Ano Escolar: 4° ano
PORTUGUES MATEMATICA
HABILIDADE CONTEUDO HABILIDADE CONTEUDO
Identificar a Sinais de pontuacdo. | Mostrar, por Decomposicdo e

funcgéo na leitura
e usar,
adequadamente,
na escrita o ponto
final, de
interrogacdo, de
exclamagéo.

decomposicdo e
composicao, que
todo nimero natural
pode ser escrito por
meio de adicOes e
multiplicacdes por
poténcia de dez,
para compreender o
sistema de
numeracgéo decimal
e desenvolver
estrategias de
calculo.
EFO4MAOQ2

composicao de
ndmeros naturais.
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Reconhecer e
grafar,
corretamente,
palavras
derivadas com os
sufixos -agem, -
0s0, -eza, -izar/-
isar.

Escrita das palavras

Medir, comparar e
estimar area de
figuras planas
desenhadas em
malha quadriculada,
pela contagem dos
quadrinhos ou de
metades de
quadrinho,
reconhecendo que
duas figuras com
formatos diferentes
podem ter a mesma
medida de area.

Conhecer o
formato das
figuras planas.

Ano Escolar: 5° ano

de
correspondéncia
fonema-grafema
regulares,
contextuais e
morfoldgicas e
palavras de uso
frequente com
correspondéncias
irregulares.

da ortografia

PORTUGUES MATEMATICA
HABILIDADE CONTEUDO HABILIDADE CONTEUDO
Grafar palavras Construcéo do Ler, escrever e Sistema de
utilizando regras | sistema alfabético e | ordenar numeros numeragdo

naturais até a ordem
das centenas de
milhar com
compreensdo das
principais
caracteristicas do
sistema de
numeracdo decimal.

decimal: leitura,
escrita e ordenacdo
de numeros
naturais (de até seis
ordens)

Identificar a
expressao de
presente, passado
e futuro em
tempos verbais do
modo indicativo.

Tempos verbais.

Problemas: adi¢do e
subtracdo de numeros
naturais

Resolugdo e
elaboracdo de
problemas de
adicdo e subtracao
com numeros
naturais.

Reconhecer, nomear
e comparar
poligonos,
considerando lados,
vertices e angulos, e
desenha-los,
utilizando  material
de desenho ou
tecnologias digitais.

Classificacao de
triangulos.
Classificacao de
quadrilateros.

Fonte: Organizado pela pesquisadora com base no planejamento da escola pesquisada.
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INTRODUCAO

Este produto educacional ¢é resultado da pesquisa intitulada “Formagédo continuada e a
didatica para o ensino e aprendizagem de estudante com deficiéncia intelectual” realizado em
uma escola publica do extremo sul da Bahia iniciado no ano de 2019 e concluido no ano de
2020. Este trabalho surgiu do desejo de demonstrar as possibilidades existentes na educacao;
pois, como dizia Paulo Freire, “[...] se a educagao ndo pode tudo, pode alguma coisa” (FREIRE,
2006, p. 35). A educacdo nos dias de hoje nos leva a pensar sobre o importante papel de
transformacdo subjugado a escola. Os envolvidos nesse processo vivenciam a grande
complexidade do processo de desenvolvimento da aprendizagem daqueles que todo ano
ingressam na instituicao.

Dessa forma, este Caderno é direcionado para os(as) professores(as) do ensino regular
e tem como objetivo propor orientacbes pedagdgicas para o ensino do(a) aluno(a)(a) com
deficiéncia intelectual (DI), respeitando seus niveis cognitivos; pois entendemos a
complexidade do trabalho direcionado para o atendimento a toda a diversidade existente nas
escolas regulares. Dentro dessa vasta diversidade ha o publico da Educacdo Especial que
apresenta um crescimento significativo nos tltimos anos, de acordo com os dados do Censo da
Educacao Basica 2018, em relacdo a 2014. Pode-se perceber, assim, um aumento nas matriculas
dos(as) aluno(a)s(as) PAEE na rede regular de ensino, como apresentado na tabela abaixo.

Tabela 1: Numero de matriculas de aluno(a)s(as) com necessidades especiais nos anos de 2014
até 2018 no Brasil

ANO EDU. ENS. ENS. EJA TOTAL
INFANTIL FUNDAMENTAL MEDIO
2014 61.374 652.473 57.754 111.963 886.815
2015 64.048 882.667 65.757 114.905 930.683
2016 69.784 709.805 75.059 113.825 917.372
2017 79.749 768.360 94.274 120.515 1.066.446
2018 91.394 837.993 116.287 130.289 1.181.276

Fonte: INEP - Censo Escolar, 2019. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-
atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-escolar/resultados



https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-escolar/resultados
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-escolar/resultados

Com esse crescimento, as escolas precisam se adaptar para receber e desenvolver as
habilidades em todos os(as) aluno(a)s(as). Esse processo é repleto de desafios quando
direcionamos para o ensino e aprendizagem dos(as) aluno(a)s(as) com deficiéncia intelectual.
Sem duvida, essa deficiéncia apresenta formas singulares de se manifestar, porém nao se pode
admitir que seja “rotulada” em uma concep¢do que destaca apenas o que falta, sem dar
oportunidades para que outras capacidades se revelem.

Para que a DI seja diagnosticada é necessario que as limitacGes causem dificuldades
importantes na vida dessas pessoas. Essas dificuldades geralmente podem ocorrem nas
situacBes conceituais — em que as questdes de leitura, escrita e raciocinio matematico estejam
relacionadas —; situagdes sociais, em que a pessoa apresenta dificuldade para entender o que 0s
outros sentem e pensam, 0 que prejudica a comunicacdo e a relagdo com outros pares. As
pessoas diagnosticadas com DI caracterizam-se também por sua inocéncia, pois podem ser
facilmente enganadas por ndo compreenderem a intencao dos outros e situagdes praticas. Além
disso, apresentam dificuldade para assumir responsabilidades e compromissos. Isso pode afetar
os cuidados pessoais (higiene e saude), o controle do préprio dinheiro e a organizacgéo de tarefas
do dia a dia.

Dessa forma, precisamos compreender essa deficiéncia para posteriormente tragar 0s
caminhos a serem disponibilizados durante seu processo de aprendizagem. Os fatores que
desencadeiam essa deficiéncia sdo diversos e podem estar relacionados a questdes genéticas ou
até ambientais, como quadros genéticos, infec¢des, drogas na gravidez, dificuldade no parto,
prematuridade, meningites, traumas cranianos, entre outros. A referida deficiéncia pode
apresentar niveis diferenciados como leve, moderado, grave e profundo. Assim, é
imprescindivel conhecer esses niveis para que seja possivel planejar e organizar atividades que
possam auxiliar o(a) aluno(a)(a).

Vérias instituicdes trazem suas defini¢bes sobre a deficiéncia intelectual, mas a maioria
delas classifica esse sinal neurolégico em quatro graus de gravidade — leve, moderado, grave e

profundo —, com base no Quoficiente de inteligéncia (Ql), conforme Tabela 2.



Tabela 2: Classificacdo da deficiéncia intelectual de acordo com o quoficiente de inteligéncia

Nivel da DI CID 10 AAMR APA
Leve Ql: 50-69 QI: 50-55 a 70- QI: 55-70
IM: 9-11 anos 75 + dois déficits
Médio ou | Ql: 35-49 Ql: 35-40 a 50-  QI: 35-54 adaptativos
Moderado IM: 6-8 anos 55
Grave ou QlI: 20-34 Ql: 20-25 a 35- QI: 20-34
Severo IM: 3-5 anos 40 + Déficits em
Profundo Ql: < 20 Ql: < 20-25 Q1:<20 todas as oito
IM:< 3 anos categorlas

Fonte: elaborado pela autora, com base nos estudos realizados.

Abreviagdes: DI - deficiéncia intelectual; QI - quoficiente de inteligéncia; IM - idade mental de um
adulto; CID 10 - Classificacdo internacional de Doengas para a DI de acordo com a Organizacdo
Mundial de Saude; AAMR - American Association on Mental Retardation/Deficiency; APA- American
Psychological Association. (APA, 2000).

De acordo com cada nivel cognitivo, a crianca apresenta um desenvolvimento
especifico. Deficiéncia intelectual leve: as criancas apresentam dificuldades de aprendizagem,
mas tém facilidade de adaptacdo. Nesse caso, € necessario acompanhamento especial e
programas de ensino adequados e especificos para acompanhé-las no periodo escolar.
Deficiéncia intelectual moderada: as criangas apresentam atrasos marcantes de
desenvolvimento e precisam de auxilio para o autocuidado, em parceria com as salas de AEE.
Essas criancas podem treinar véarias habilidades, incluindo os habitos higiénicos, bons modos,
disciplina etc. Com um trabalho especifico e bem desenhado, podem aprender diferentes
contelidos académicos. Deficiéncia intelectual grave: os(as) aluno(a)s(as) necessitam de
acompanhamento constante, pois ha limitacdes em autocuidado, comunicacdo e mobilidade.
(SMITH, 2008; GONZALEZ, 2007).

Diante disso, entendemos que a crianga com deficiéncia intelectual, em relagdo ao seu
nivel de dominio abstrato e aprendizagem autdbnoma, € diferenciada, assim necessita que as
atividades sejam mais especificas e que as explicagdes sejam mais curtas e diretas, utilizando
uma fonte de letra que ndo dificulte a leitura do aluno e com tamanho maior. E, decorrente da
deficiéncia apresenta problemas relacionados a concentragdo e de memdria sendo necessario
que antes da inserc@o de novos contetidos o professor (a) resgate o contetdo trabalhado na aula
anterior.

Essa deficiéncia pode ser ocasionada por questdes biologicas, psicossociais ou uma
combinacdo das duas. A deficiéncia intelectual leve é a mais frequente e apresenta-se na maioria

das vezes associada a influéncias ambientais, como problemas durante a gestacdo e fatores



perinatais —ma qualidade da nutricdo do feto, prematuridade, problemas de oxigenacéo,
infeccOes ou traumas.

Nesta perspectiva, € imprescindivel que o(a) professor(a) conheca seu aluno(a)(a) para
poder tracar os objetivos que serdo desenvolvidos no decorrer do ano letivo. Entendemos a
complexidade dessa acdo, assim buscamos desenvolver esse caderno para que seja um auxilio
para o(a) professor(a) no desenvolvimento de sua pratica pedagdgica. As sugestdes
disponibilizadas nesse Caderno ndo sao engessadas, portanto o(a) professor(a) podera adequa-
las da melhor forma para conseguir atender ao(a) seu(sua) aluno(a)(a).

Essas atividades foram desenvolvidas para serem realizadas na escola, l6cus da
pesquisa, para a verificacdo de possiveis alteracBes, porém o afastamento social, devido a
pandemia da COVID-19%, nos impossibilitou de realizar essa etapa. Percebemos, com a
construcdo desse trabalho, que ndo existe uma receita pronta para tornar efetiva a educacgéo
inclusiva para os(as) aluno(a)s(as) com deficiéncia intelectual, nem mesmo para qualquer outro
educando que apresente dificuldades na aprendizagem. Constatamos que é por meio da
formacédo continuada dos(as) professores(as) que podemos propiciar momentos de reflexdes e
avaliacdes das praticas desenvolvidas no cotidiano das salas de aula e tracar novos caminhos.

Almejamos que essa investigacao possa oferecer uma contribuicdo, tanto para a escola,
l6cus da pesquisa, como para outros contextos educacionais, com vistas ao entendimento de
que a formacdo continuada precisa ser trabalhada de forma que ajude o(a) professor(a) a superar
as dificuldades que encontra no seu cotidiano. Desse modo, desejamos que esse trabalho seja
um auxilio para a realizacdo de uma pratica pedagdgica que atenda a todos os alunos(a)s(as),
respeitando suas singularidades.

Entendemos que a escola inclusiva é a escola da diversidade, que deve estar aberta a
todos, para que as diferencas sejam ressignificadas e cada estudante seja visto dentro de sua
singularidade. Essa escola envolve um trabalho em equipe, abrange todos os profissionais na
construcdo e consolidacdo dessa instituicdo. Assim, o foco deve estar na aprendizagem do(a)

aluno(a)(a) e, para isso, é preciso encontrar meios para identificar as necessidades de cada um,

38 «QOs coronavirus sdo uma grande familia de virus comuns em muitas espécies diferentes de animais, incluindo
camelos, gado, gatos e morcegos. Raramente, os coronavirus que infectam animais podem infectar pessoas, como
exemplo do MERS-CoV e SARS-CoV. Recentemente, em dezembro de 2019, houve a transmisséo de um novo
coronavirus (SARS-CoV-2), o qual foi identificado em Wuhan na China e causou a COVID-19, sendo em seguida
disseminada e transmitida pessoa a pessoa.” (MINISTERIO DA SAUDE, 2020). Disponivel em:
https://coronavirus.saude.gov.br/sobre-a-doenca.
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a fim de proporcionar um atendimento adequado e promover o desenvolvimento educacional e

social de todos.

SUGESTOES DE ATIVIDADES QUE PODEM SER DESENVOLVIDAS
COM O(A) ALUNO(A)(A) COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

PORTUGUES - 1° ANO

HABILIDADE - EEF01LP25% - Distinguir as letras do alfabeto de outros sinais graficos.
CONTEUDO - Letras do alfabeto; sinais graficos.

METODOLOGIA

Iniciar a atividade com a leitura do poema “um bichinho diferente”. Preferencialmente,
apresentar o texto escrito (cartaz ou no quadro), explorar com os(as) aluno(a)s(as) quais letras
eles conhecem, conversando sobre 0 poema.

Além do alfabeto, indagar que existem muitos outros simbolos que ajudam na orientacgéo,
mostrar alguns exemplos, perguntando se conhecem esses simbolos e para que servem. Se for
oportuno, também da para inserir a utilizacdo dos Emojis. E fundamental que na explanagéo
todos os(as) aluno(a)s(as) sejam convidados a participarem, contribuindo com seus
conhecimentos prévios sobre o assunto. Apds concluir toda a explanacao e esclarecimentos com
os alunos(a)s(as), realizar a atividade de registro escrito.

ATIVIDADE 1:

Deficiéncia intelectual leve

Solicitar que a crianga realize a identificagdo das letras conhecidas por ela, depois complete a
segunda imagem com base na primeira.

Deficiéncia intelectual moderada

Solicitar que encaixe em cima das letras as placas com as letras correspondentes, relacionar e
pronunciar a letra com ajuda de seus pares ou do(a) professor(a).

Deficiéncia intelectual grave

39 O primeiro par de letras: EF, corresponde a etapa do Ensino Fundamental; o primeiro par de nimeros: 01 indica
0 ano (01 a 09) a que se refere a habilidade; o segundo par de letras: LP, diz respeito a componente curricular
Lingua Portuguesa; por fim, o Gltimo par de nimeros: 02, corresponde ao nimero sequencial da habilidade dentro
da quantidade de habilidades que existem para cada area de conhecimento, unidade temética e objetos de
conhecimento.



Realizar a prondncia das letras com ajuda do(a) professor(a) e depois pedir que complete as
patinhas que faltam da joaninha.

ATIVIDADE 2:

Deficiéncia intelectual leve

Apresentar e explorar oralmente a atividade, demonstrando que letras e nimeros sdo simbolos.
Instigar os(as) aluno(a)s(as) a tentarem identificar onde estdo os nimeros e as letras oralmente.
Depois, realizar o registro, colorindo com cores diferentes as letras dos nimeros.

Deficiéncia intelectual moderada

Apresentar e explorar oralmente as atividades, demonstrando que letras e nimeros sdo
simbolos. Instigar os(as) aluno(a)s(as) a tentarem identificar onde estdo as letras oralmente.
Depois, realizar o registro, encontrando e pintando apenas as letras com base no alfabeto
ilustrado.

Deficiéncia intelectual grave

Apresentar e explorar oralmente as atividades, demonstrando que letras e numeros sdo
simbolos. Instigar os(as) aluno(a)s(as) a tentarem identificar onde estdo as letras oralmente.
Depois, realizar o registro, encaixando as letras em cima dos desenhos. Devera usar o alfabeto
ilustrado.

Exemplo da atividade 1 — DI leve:

1. IDENTIFIQUE AS LETRAS CONHECIDAS E COMPLETE A SEGUNDA JOANINHA
DE ACORDO COM A PRIMEIRA.

FIGURA 1 - Poema o Alfabeto.

UM BICHINHO DIFERENTE UM BICHINNO DIFERENTE

PRISCHA RANIOS OF AZIVEOO

ERA UMA VEZ

UM BICHINHO DIFERENTE
ELE ERA MUITO ESPERTO
E TAMBEM INTELIGENTE.

TINHA 26 PATINHAS

CADA QUAL COM UMA LETRINHA
E POR ONDE ELE PASSAVA
NASCIA UMA PALAVRINHA.

O NOME DELE EU NAO SABIA
AINDA BEM QUE DESCOBRI
— ALFABETO! — ELE DISSE.
E EU NUNCA MAIS ESQUEC!

ERA UMA VEZ
UM BICHINHO DIFERENTE
ELE ERA MUITO ESPERTO
E TAMBEM INTELIGENTE.

TINHA 26 PATINHAS
CADA QUAL COM UMA LETRINHA

E POR ONDE ELE PASSAVA
NASCIA UMA PALAVRINHA.

O NOME DELE EU NAO SABIA
AINDA BEM QUE DESCOBRI
— ALFABETO! — ELE DISSE. £

E EU NUNCA MAIS ESQUECI. /

Fonte: Disponivel em: https://sandravize.wordpress.com/2009/06/11/um-poeminha-lindo/ , 2020.



https://sandravize.wordpress.com/2009/06/11/um-poeminha-lindo/

Exemplo da atividade 2 — DI leve:

FIGURA 2 - Proposta de atividade com letras e nUmeros

IETRASE MRS =

T- PINTE 05 BALOES, SEGUINDO A LEGENDA

@@9%
VoD

Fonte: Todos os direitos reservados A Arte de Ensinar e Aprender. Disponivel em
https://www.aartedeensinareaprender.com/2020/01/atividade-pronta-letras-e-numeros.html. Acesso
em: out. 2020.
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Exemplo da atividade 1 — DI moderada:
1. IDENTIFIQUE AS LETRAS CONHECIDAS E RELACIONE AS LETRAS DAS PLACAS

(FIGURA 3) COM AS LETRAS CONTIDAS NA JOANINHA.
UM BICIINNO DIFLRENTE

PRISCHLA RANOS OF AZIVIOO

ERA UMA VEZ
UM BICHINHO DIFERENTE
ELE ERA MUITO ESPERTO
E TAMBEM INTELIGENTE.

TINHA 26 PATINHAS
CADA QUAL COM UMA LETRINHA

E POR ONDE ELE PASSAVA :
NASCIA UMA PALAVRINHA.

O NOME DELE EU NAO SABIA
AINDA BEM QUE DESCOBRI
— ALFABETO! — ELE DISSE. 4

E EU NUNCA MAIS ESQUECI. /

Fonte: Disponivel em: https://sandravize.wordpress.com/2009/06/11/um-poeminha-lindo/, 2020.

LETRAS PARA RECORTAR.
FIGURA 3 - Alfabeto para recortar

ALFABETO MOVEL

...........................................

Fonte: imagem coletada na pagina do Pinterest, rede social de compartilhamento de fotos, 2020.
Disponivel em: https://br.pinterest.com/pin/798403840164967010/
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Exemplo da atividade 2 — DI moderada:

2. REALIZE A LEITURA JUNTO COM SEUS PARES E ENCAIXE AS LETRAS EM CIMA
DOS DESENHOS. VOCE DEVERA USAR O ALFABETO ILUSTRADO E O BANCO DE
LETRAS.

FIGURA 4 - Relagdo entre imagem e letra

A-B-C-D-E-F-G-H-I-J-K-L-M
N-0-P-Q-R-S-T-U-V-W-X-Y-Z

%% _

VA
/

L3

= || = NS

Fonte: Todos os direitos reservados A Arte de Ensinar e Aprender. Disponivel em

https://www.aartedeensinareaprender.com/2020/01/atividade-pronta-letras-e-numeros.html. Acesso
em: out. 2020.

O_

C
S |
/
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Exemplo da atividade 1 — DI grave:
2. FACA A LEITURA DAS LETRAS COM O(A) PROFESSOR(A) E COMPLETE AS
PATINHAS COM AS LETRAS QUE FALTAM.

UM BICHINHO DIFERENTE

ERA UMA VEZ
UM BICHINHO DIFERENTE
ELE ERA MUITO ESPERTO
E TAMBEM INTELIGENTE.

TINHA 26 PATINHAS

CADA QUAL COM UMA LETRINMHA
£ POR ONDE ELE PASSAVA
NASCIA UMA PALAVRINHAL

O NOME DELE EU NAO SABIA
AINDA BEM QUE DESCOBR!
— ALFABETO! — ELE DISSE.
E EU NUNCA MAIS ESQUECH,

L

Fonte: Disponivel em: https://sandravize.wordpress.com/2009/06/11/um-poeminha-lindo/, 2020.

Letras para recortar:

FIGURA 5—- AS VOGAIS DO ALFABETO

A || E
[ 1 O | U

Fonte: imagens coletadas na pagina do Pinterest, rede social de compartilhamento
de fotos, 2020.
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Exemplo da atividade 2 — DI grave:
2. REALIZE A LEITURA JUNTO COM SEUS PARES E ENCONTRE E PINTE APENAS
AS LETRAS, COM BASE NO ALFABETO ILUSTRADO.

A-B-C-D-E-F-G-H-I-J-K-L-M
N-0-P-Q-R-S-T-U-V-W-X-Y-Z

@g _

[ *
| NNAA
\ T
wolw I Exd 2

J

1O

=

Sy

Fonte: Todos os direitos reservados A Arte de Ensinar e Aprender. Disponivel em
https://www.aartedeensinareaprender.com/2020/01/atividade-pronta-letras-e-numeros.html. Acesso
em: out. 2020.
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PORTUGUES - 1° ANO

HABILIDADE - EF01LP32 - Nomear as letras do alfabeto e recita-lo na ordem das letras.
CONTEUDO - Alfabeto; ordem das letras do alfabeto.

METODOLOGIA

Apresentar para a turma o alfabeto, podendo deixa-lo exposto na parede da sala. O professor
inicia mostrando para os alunos as imagens que iniciam com a letra do alfabeto, depois realiza
varios questionamentos onde os alunos devem participar com as contribuigcdes sobre o que ja
sabem sobre a imagem apresentada. Pode fazer questionamentos como sugerido abaixo:

Letra A — Vocés sabiam que as aranhas tecem um fio muito resistente? VVocés ja viram uma
aranha? Como elas séo?

Letra B — Vocés acham a borboleta bonita? Elas sdo todas iguais?

Letra C — Como é sua casa? Grande, pequena? Tem quintal?

Letra D — Conhecem esse jogo? VVocés ja viram alguém jogando domind? Sera que é dificil?
Letra E — Qual o nome desse animal? VVocés acham que ele ¢ muito pesado? Onde sera que ele
vive?

Letra F — O que é isso? Onde a encontramos? Sera que nas arvores tém muitas folhas?

Letra G — Que animal é esse? VVocés ja viram um? Gostam desse animal?

Letra H — Essa imagem € de um homem, eles s&o todos iguais?

Letra | — Vocés ja viram uma igreja? Como ela é?

Letra J— O que vocés imaginam que faz um jardineiro?

Letra K — VVocés ja viram uma corrida de Kart? Como acontece?

Letra L — Essa é a Lua! Onde podemos encontré-la? Serd que sempre apresenta a mesma forma?
Letra M — Prestem atencdo nesse animal! Qual o nome dele? Vocés ja viram um? Onde ele
vive? Qual sua comida preferida?

Letra N — Onde podemos ver as nuvens? E qual a cor dela?

Letra O — Vocés gostam de ovo? Como costumam comer? VVocés sabem o nome do animal que
coloca ovo?

Letra P — Observem esse animal. J& viram ele nadando?

Letra Q — Esse € 0 queijo! VVocés ja viram? VVocés gostam?

Letra R — Qual o nome dessa flor? VVocés a acham bonita? J& viram de qual cor?

Letra S — Qual o nome desse objeto? Qual o som que ele faz? VVocés gostam desse som?

Letra T — Onde esse animal costumar morar?

Letra U — Esse € 0 urso! VVocés ja viram um desse? Qual o tamanho dele?
14



Letra V — Qual o nome dessa roupa? VVocés ja viram um vestido? Acham bonito?
Letra W — Vocés ja viram um campeonato de windsurfe? O que acham?

Letra X — VVocés ja viram uma xicara? VVocés gostam?

Letra Y — Quem ja experimentou yaksoba? Sabem que alimentos usamos para fazé-10?

Letra Z — Qual o nome desse animal? Como ela é? VVocés a acham bonita?

ATIVIDADE 1

Deficiéncia intelectual leve

Solicitar que a crianca realize a identificacdo das letras e pinte-as (figura 6). Na outra imagem,
a criancga deve realizar a leitura e circular as letras que aparecem no seu nome.

Deficiéncia intelectual moderada e grave

A crianca deve realizar a identificacdo e a pronuncia das letras com ajuda de seus pares ou
do(a) professor(a). Na outra imagem, a crianca deve realizar a leitura e/ou repeticdo com ajuda.
Depois, recebera as letras do seu nome em outro material para encaixar em cima da letra
correspondente.

ATIVIDADE 2

Deficiéncia intelectual leve

O(a) professor(a) distribui as cartelas para os(as) aluno(a)s(as) e inicia o sorteio das letras. O(a)
aluno(a)(a) deve marcar na cartela a letra sorteada.

Deficiéncia Intelectual moderada e grave

Ao realizar o sorteia da letra, o(a) professor(a) coloca na mesa do(a) aluno(a)(a) a ficha com a

letra sorteada. Nesse momento, o(a) aluno(a)(a) deve procura-la na sua cartela e pinta-la.

15



Exemplo da atividade 1 — DI leve:
1. IDENTIFIQUE ONDE AS LETRAS ESTAO E PINTE-AS.
FIGURA 6 — Casa alfabeto e nimeros.

=3 @4

Fonte: Todos os direitos reservados A Arte de Ensinar e Aprender. Disponivel em
https://www.aartedeensinareaprender.com/2020/01/atividade-pronta-letras-e-numeros.html. Acesso
em: out. 2020.

Exemplo da atividade 1 — DI moderada/grave:

1. IDENTIFIQUE ONDE AS LETRAS ESTAO.

— 1®®ﬁ W

Fonte: Todos os direitos reservados A Arte de Ensinar e Aprender. Disponivel em
https://www.aartedeensinareaprender.com/2020/01/atividade-pronta-letras-e-numeros.html. Acesso
em: out. 2020.
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Exemplo da atividade 1 — DI leve:

1. REALIZE A LEITURA DO ALFABETO COLETIVAMENTE E ASSINALE AS LETRAS
QUE APARECEM NO SEU NOME. OBSERVE SEU NOME NA SUA FICHA. (Figura7)

Exemplo da atividade 1 — DI moderada e grave:

1. IDENTIFIQUE E PRONUNCIE AS LETRAS COM A AJUDA DE SEUS PARES OU
DO(A) PROFESSOR(A). DEPOIS, RECEBERA AS LETRAS DO SEU NOME EM OUTRO
MATERIAL PARA ENCAIXA-LAS DO LADO DA LETRA CORRESPONDENTE.
(Figura7)

FIGURA 7 - Alfabeto

AUEABETO
gﬂﬂl i

N=<[><]=]<]

---ll.--...--l.--- - .-

I

SEZEERE

@
Z[z

Fonte: Disponivel em: https://atividadespedagogicas.net/2019/05/texto-a-magia-do-alfabeto-para-
imprimir.html, 2020.
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Exemplo da atividade 2 — DI moderada e grave:

1. O(A) PROFESSOR(A) DEVE PREPARAR AS LETRAS SEPARADAMENTE PARA
ENTREGA-LAS AO(A) ALUNO(A)(A) DEPOIS DO SORTEIO. O ALUNO RECEBERA
AS CARTELAS DO BINGO, O PROFESSOR ORIENTA QUE DEVEM MARCAR AS
LETRAS QUE ELE FOR SORTEANDO.

FIGURA 8 - Jogando com o alfabeto

D

=

U G | T J

Bingo de Letras

Bingo de Letras Bingo de Letras
I R | C E

A X R O

| G N
ViU | M Y

Fonte: Disponivel em: https://www.ideiacriativa.org/2012/03/cartelas-para-bingo-de-letras.html,
2020.
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PORTUGUES - 2° ANO

HABILIDADE - EF02LP31 - Nomear as letras do alfabeto e recita-lo na ordem das letras.
CONTEUDO - Alfabeto; ordem das letras do alfabeto.

METODOLOGIA

O professor(a) deve solicitar a turma que realize a leitura do alfabeto coletivamente,
estabelecendo a relagdo com as imagens trabalhadas nas aulas anteriores e ressaltando o som
da letra inicial das imagens.

ATIVIDADE 1:

Deficiéncia Intelectual leve

Realizar a leitura das letras junto com o(a) aluno(a)(a) e solicitar-lhe que registre no caderno o

alfabeto e faca um desenho para ilustrar cada letra, observando o cartaz exposto na sala.

FIGURA 9 - Alfabeto colorido e ilustrado.

A D F H |

= © ﬁz & o E L B s
JKLMN
-

o
=L, <—=

APO TENIS e

Fonte:https://www.magazineluiza.com.br/alfabeto-e-numeros-ilustrado-brinquedo-educativo-
pedagogico-atelie-da-decoracao/p/ch7fghdgjg/br/lemb, 2020.

Deficiéncia intelectual moderada

Entregar para o(a) aluno(a)(a) as letras do alfabeto em MDF ou outro material disponivel,
solicitar a ele que organize o alfabeto de acordo com o cartaz exposto na sala. O(a) aluno(a)(a)
deve realizar a atividade com ajuda de seus pares ou do(a) professor(a).

FIGURA 10 - Alfabeto bimovel

Fonte: Disponivel em: https://www.magazineluiza.com.br/alfabeto-bimovel-mdf-128-pecas-carlu-
brinquedos/p/cjkjfacc7f/br/lemb/, 2020.
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Deficiéncia intelectual grave
Disponibilizar para o(a) aluno(a)(a) letras em MDF e imagens representativas do alfabeto.
Junto com seus pares ou com o(a) professor(a), o(a) aluno(a)(a) deve pronunciar o nome da
imagem e tentar relaciona-la com a sua letra inicial.

FIGURA 11 - Alfabeto llustrado

—
ALFABETO ILUSTRADO

Fonte: Disponivel em: https://www.mundobrink.com/alfabeto-ilustrado-cx-em-madeira, 2020.

PORTUGUES - 2° ANO
HABILIDADE - EF02LP35 - Memorizar a grafia de palavras frequentes no ambiente escolar
e nos textos lidos em sala de aula.
CONTEUDO - Alfabeto; relagio fonema e grafema; formagéo de palavras.
METODOLOGIA
O professor(a) pode realizar a leitura do texto e cantar com eles. Explorar sobre o autor do texto
levando, se possivel, imagens para a turma conhecé-lo. Depois, retomar a leitura, destacando
algumas palavras para aprofundar o estudo. Questionar oralmente o significado, a quantidade
de letras, quais séo as vogais e quais sao as consoantes. Pode chamar os(as) aluno(a)s(as) para
desenharem a palavro no quadro e escreverem 0 nome.
ATIVIDADE 1:
Deficiéncia Intelectual leve
Ao ser chamado no quadro, o professor(a) pode solicitar ao(a) aluno(a)(a) que escreva apenas
a primeira letra da palavra ou que complete as vogais. O(a) professor(a) pode ainda desenhar,
escrever dois nomes e pedir a ele para ligar a imagem a palavra correspondente. A docente deve
ajuda-lo durante a leitura das palavras.
Deficiéncia Intelectual moderada
Ao ser chamado no quadro, o(a) professor(a) pode solicitar ao(a) aluno(a)(a) que faca o desenho
da palavra que sera escrita pelo colega ou professor(a).
Deficiéncia Intelectual grave
Ao ser chamado no quadro, o professor(a) pode solicitar ao(d) aluno(a)(a) que diga 0 nome dos

desenhos feitos pelo(a) professor(a).
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Exemplo:

FIGURA 12 - Imagem do poema “A casa”, de Vinicius de Moraes

.4

ESMERO: CUIDADO
MUITO GRANDE.

VINICIUS DE MORAES. A ARCA DE N
LO: C

COMPANHIA DAS LETRINHAS, 2

Fonte: Colegdo Itorord, 2° ano, Editora Moderna
FIGURA 13 — Atividade sobre a relacéo entre imagem e palavra

1 - LEIA AS PALAVRAS COM O AUXILIO DA PROFESSORA E LIGUE AS IMAGENS

AO SEU NOME. DEPOIS COMPLETE O QUADRO ABAIXO COM AS LETRAS QUE
FALTAM PARA FORMAR O NOME DA IMAGEM.

CASA DORMIR
—_—— » g
2 O MEMINO REDE
c_ 5 R__ D

Fonte: Colecdo Itorord, 2° ano, Editora Moderna.
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PORTUGUES - 2° ANO

HABILIDADE - EF02LP12- Localizar, em textos curtos, informacdes pontuais.
CONTEUDO - Interpretacéo textual.

METODOLOGIA

O professor(a) retoma a leitura coletiva do texto “A casa” e realiza a sua interpretacdo com a
turma, de forma que os(as) aluno(a)s(as) compreendam as informacdes do texto. Concluindo
esse momento, a turma realizara o registro escrito da atividade.

ATIVIDADE 2:

Deficiéncia Intelectual leve

Solicitar aos(as) aluno(a)s(as) que preencham o segundo texto com as palavras que faltam.
Fazer o desenho de como imagina ser essa casa e criar uma frase oralmente para o professor(a).
Depois orientar o(a) aluno(a)(a) para que ele consiga escrever no caderno.

Deficiéncia Intelectual moderada

Solicitar ao aluno(a) que conte o que entendeu do texto lido pelo professor(a). O professor(a)
pode questionar sobre as informacdes do texto para que ele responda oralmente. Fazer o
desenho de como imagina ser essa casa e criar uma frase oralmente. (Figura 14)

Deficiéncia Intelectual Grave

Solicitar ao(a) aluno(a) que conte o que entendeu do texto lido pelo(a) professor(a). O(a)
professor(a) pode questionar sobre as informacdes do texto para que o(a) aluno(a) responda
oralmente. Fazer o desenho de como imagina ser essa casa.

FIGURA 14 - Imagem do poema “A casa”, de Vinicius de Moraes

A CASA A CASA
Era uma casa ( Erg uma____ .
Muito engragada 3 MEJIIO' engragada
Néo tinha teto Nao tinha

Nao tinha nada
Ninguém podia
Entrar nela néo
Porque na casa
Nao tinha chao
Ninguém podia

Nao tinha nada
Ninguém podia
Entrar nela nao
Porque na casa
Nao tinha chao
Ninguém podia

Dormir na rede Dormir na

Porque na casa Porque na casa

Nao tinha parede Naotinha_______
Ninguém _podia Ninguém podia
Fazer pipi . Fazer pipi

Pcfrqge penico B Porque

Nao tinha ali ' Nao tinha ali

Mas era feita Mas era feita

Com muito esmero
Na Rua dos Bobos
Namero zero.

A Arca de Noé,
Vinicius de Moraes

Fonte: Cole¢éo Itorord, 2° ano, Editora Moderna.

Com muito esmero
Na Rua dos Bobos
Namero zero.
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PORTUGUES - 3° ANO

HABILIDADE - EF03LP008 - Localizar informacdes explicitas no texto.

CONTEUDO - Interpretacéo textual.

METODOLOGIA

Realizar a leitura oral do texto “O corvo ¢ o jarro”, em seguida, a leitura dos paragrafos, com a
ajuda dos alunos(as). Realizar a interpretacdo oralmente para que todos compreendam as
informacdes. Ressaltar as partes do texto, como o titulo, autor, paragrafos, entre outros.
Concluida essa parte, realizar o registro escrito.

ATIVIDADE 1

Deficiéncia intelectual leve

Realizar leitura com a crianga, indagando-a e ajudando-a na compreensdo do texto. Solicitar
que circule o titulo. Preparar um banco de palavras para que ela procure-as e circule-as no texto.
Deficiéncia intelectual moderada

Realizar a leitura junto com a crianga, indagando-a e ajudando-a na compreensdo do texto.
Solicitar que circule a primeira letra de cada palavra, observe as imagens e relacione-as de
acordo com a letra inicial de cada figura. O(a) aluno(a) pode relacionar e pronunciar a letra com
a ajuda de seus pares ou do(a) professor(a).

Deficiéncia intelectual grave

Realizar a leitura junto com a crianga, indagando-a e ajudando-a na compreensao do texto.

Solicitar que circule desenhos que aparecem no texto.
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Exemplo:
1. REALIZE A LEITURA JUNTO COM SEUS PARES E FACA O QUE SE PEDE.

FIGURA 15 - Imagem do texto “O corvo ¢ o jarro”

- v ST

0 corvo e 0 jarro @.. %
Unm corvo, quse morto de sede, foi aum jarro, s J
onde pensou encontrar gua. Quando meteu 0 ( ; /?Z
bico pela borda do jarro, verificou que s0 havia L

um restinho no fundo. Era dificil alcangé-la com
0 bico, pois o jarro era muito alto.

Depois de vérias tentativas, precisou desistir,
desesperado. Surgiu, entéo, uma ideia em seu a_”

g 3 3
cérebro. Apanhou um Seixo € jogou-0 no ‘) e
fundo do jarro. Jogou mais um e muitos outros, | v
. . ' . \‘
Com alegria verificou que a 4gua vinha, aos —”,

Poucos, s¢ aproximando da borda. Jogou mais alguns
SeiXos e conseguiu matar a sede, salvando a vida,

Agua mole em pedra dura tanto bate gt quefirn,  [USILLY

Lereesrever. o detextos do auno, Secretara da Bducacgy Seixo: pedra
do Estado de Séo Paulo 3. ed. Sio Paule; FDE,2010.p 147 Aredondada.

Fonte: Colecdo Itororo, 2° ano, Editora Moderna.

Exemplo de atividade - DI leve:
A) CIRCULE O TITULO DO TEXTO.

B) OBSERVE O BANCO DE PALAVRAS ABAIXO E CIRCULE AS PALAVRAS NO
TEXTO.

FIGURA 16 — Banco de palavras

CORVO JARRO AGUA BICO

CEREBRO VIDA BORDA

Fonte: elaborado pela autora, 2020.
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2. OBSERVE O BANCO DE PALAVRAS E CIRCULE A PRIMEIRA LETRA DE CADA
PALAVRA.

CORVO JARRO AGUA BICO
CEREBRO VIDA BORDA ALEGRIA

Exemplo de atividade - DI moderado:

1. OBSERVE AS IMAGENS E RELACIONE-AS COM A LETRA INICIAL DE CADA
FIGURA.

FIGURA 17 - Imagens diversas

* c
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2
\iy
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;\ B
’
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Fonte: Colecdo Itorord, 2° ano, Editora Moderna.
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Exemplo de atividade - DI grave:
A) CIRCULE AS IMAGENS CUJOS NOMES APARECEM NO TEXTO.

FIGURA 18 - Imagens diversas

Fonte: Colecéo Itororo, 2° ano, Editora Moderna.

PORTUGUES - 3° ANO

HABILIDADE - EFO3LP25 - Ler e escrever corretamente palavras com CV, V, CVC, CCV,
VC, VV, CVV, identificando que existem vogais em todas as silabas.

CONTEUDO - Vogais e consoantes; encontro de vogais, encontro de consoantes.
METODOLOGIA

O professor(a) inicia a atividade, recordando as letras do alfabeto e lembrando que este é
formado por consoantes e vogais. Quando tais letras se juntam, formam as silabas e estas, as
palavras. Ela pode solicitar que o aluno fale algumas palavras, as escreve no quadro, e mostra
os exemplos de silabas e realiza a leitura com os alunos(as). Depois, comega a instigar a turma
para que os alunos(as) tentem formar as palavras. Formando as palavras, realiza a leitura delas
de forma bem articulada, de modo que os(as) alunos(as) percebam quais silabas se juntaram
para formar a palavra que est4 sendo pronunciada. Realizar a atividade de registro.
ATIVIDADE 1:

Deficiéncia intelectual leve

O(a) aluno(a) recebe as fichas com a imagem e as silabas. A crianga pronuncia 0 nome do
desenho e tenta ler as silabas com a ajuda dos seus pares ou do(a) professor(a). Apods a leitura,

vai organizar as silabas para formar o nome da imagem.
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Deficiéncia Intelectual moderada

O(a) aluno(a) recebera as fichas com as imagens e silabas. O(a) professor(a) realizara a leitura
junto com o aluno(a). O(a) aluno(a) tentara organizar as silabas para formar a palavra, usando
como base as cores das fichas.

Deficiéncia intelectual grave

O(a) aluno(a) receberd as fichas com as imagens e silabas. O(a) professor(a) realizara a leitura
coletivamente.

Relacione a imagem com a palavra levando em consideragéo a cor das fichas.

Exemplo - DI leve

FIGURA 19 - Imagens diversas

Fonte: Colecdo Sucesso, Educacéo Infantil, 2018.

FIGURA 20 - Imagens diversas

BO
-
CA [

Fonte: Elaboracgéo prépria, 2020.
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Exemplo - DI moderada







PORTUGUES - 4° ANO

HABILIDADE - EF04LP27 - Identificar funcdo dos sinais de pontuacdo (ponto-final, de
interrogacdo, de exclamacéo e virgula) na leitura e usa-los, adequadamente, na escrita.
CONTEUDO - Sinais de pontuagio.

METODOLOGIA

Realizar a explanacdo do conteudo sobre os sinais de pontuacdo, ilustrando cada um com
exemplos. Deixar exposto na sala um cartaz com a explicacdo de cada sinal abordado na aula.
Convidar alguns alunos(as) para tentarem pronunciarem a leitura de frases com pontuagdes
diferentes, chamando a atencéo para a entonacgéo da leitura. Distribuir para o(a) aluno(a) placas
com os sinais que serdo reforcados (?/ !/ .). O(a) professor(a) escreve no quadro algumas frases
e realiza a leitura com a entonacgdo de cada pontuacédo, questionando se percebem a diferenca.
Podera trabalhar com musica e/ou jogos para ajudar na compreensdo do assunto. Apds esse
processo, o(a) professor(a) pode pronunciar devagar e pedir para os(as) alunos(as) levantarem
a placa que indica a pontuacdo a ser usada. Concluida essa parte, realizar o registro escrito.
ATIVIDADE 1:

Deficiéncia Intelectual leve

O(a) aluno(a) recebe a atividade contendo varias frases. O(a) professor(a) realiza a leitura das
frases e o(a) aluno(a) pinta o quadro com a pontuacao correta.

Deficiéncia intelectual moderada

O(a) aluno(a) recebe a atividade contendo os sinais de pontuacdo estudados, o(a) professor(a)
relembra com o(a) aluno(a) a funcdo e o nome de cada um. O(a) professor(a) faz a leitura do
nome da pontuacao e o(a) aluno(a) deve liga-lo ao simbolo que o representa.

Deficiéncia Intelectual grave

O(a) aluno(a) recebe a atividade com desenhos diversos e o(a) professor(a) solicita ao(a)

aluno(a) que forme frases oralmente, de acordo com a pontuacéo que ela pede.
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Exemplo - DI grave

1. LEIA AS FRASES E PINTE O SINAL CORRETO DE ACORDO COM A LEITURA
DO(A) PROFESSOR(A).

FIGURA 21 — Sinais de pontuacao

O DIA ESTA LINDO ? ® !
COMO E O SEU NOME , '
) °
VOCE VAI A AULA HOJE , v
o [
EU GOSTO DE CHOCOLATE , '
) °®

Fonte: Elaborag&o prdpria, 2020.

Exemplo - DI moderada

1. LIGUE OS SINAIS CORRETAMENTE.

FIGURA 22 - Sinais de pontuagéo

, PONTO FINAL

INTERROGACAQ

EXCLAMACAQ

Fonte: Elaborag&o prdpria, 2020.
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Exemplo - DI grave

1. FORME FRASES ORALMENTE USANDO OS SINAIS ESTUDADOS.

FIGURA 23 — Imagens diversas

Fonte: imagens coletadas na pagina do Pinterest, rede social de compartilhamento de fotos, 2020.

PORTUGUES - 4° ANO

HABILIDADE - EF04LP29 - Reconhecer e grafar, corretamente, palavras derivadas com os
sufixos -agem, -0so, -eza, -izar/-isar.

CONTEUDO - Escrita das palavras.

METODOLOGIA

O professor(a) expde na sala um cartaz com palavras escritas com J e G, realiza a leitura com
os(as) aluno(as) e indaga: As letras G e J possuem o mesmo som? / Quais as vogais que
aparecem depois delas?

Ela vai levantando essas reflexdes para que os(as) alunos(as) compreendam que diante das
vogais a letra G pode ter o som diferente. Aproveitar para explicar que o G s6 tem o som
parecido com o J quando estiver diante das vogais | e E. Realizar o registro escrito.
Deficiéncia intelectual leve

O(a) aluno(a) realiza a leitura das palavras com auxilio, depois o(a) professor(a) realiza a
leitura das frases e pede para o(a) aluno(a) tentar descobrir qual palavra se encaixara

corretamente. Apds esse processo, o(a) aluno(a) pode registrar a palavra na frase certa.
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Deficiéncia intelectual moderada

O professor(a) realiza a leitura das palavras e das frases junto com o(a) aluno(a) indagando
qual palavra se encaixa corretamente em cada frase. Depois, ele escreve a palavra na frase,
relacionando as cores.

Deficiéncia intelectual grave

O(a) professor(a) realiza a leitura das palavras e frases e ajuda o(a) aluno(a) a entender o sentido
das frases para encaixar corretamente cada palavra oralmente. Depois, o(a) professor(a) entrega
as palavras recortadas e solicita que o(a) aluno(a) encaixe cada palavra na frase adequada, de
acordo com as cores.

Exemplo — DI leve

1. LEIA AS PALAVRAS DO BANCO ABAIXO COM A AJUDA DO(A) PROFESSOR(A).

GEMA GIRASSOL MAGICO PAGINA
GILETE GIRAFA

AGORA, COM AJUDA DO(A) PROFESSOR(A) OU DOS SEUS PARES, COMPLETE AS
FRASES UTILIZANDO AS PALAVRAS DO QUADRO.

TODO LIVRO TEM

O PAPAI USA A PARA FAZER A BARBA.
o) E UMA FLOR AMARELA.
OOVOTEM A CLARAEA

GIGI E O NOME DA DO ZOOLOGICO.

QUEM FAZ MAGICAS E O

Fonte: Elaborado pela autora.
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Exemplo — DI moderada

1. LEIA AS PALAVRAS A SEGUIR COM A AJUDA DO(A) PROFESSOR(A).

GIRASSOL PAGINA

RELOGIO

GELO

AGORA, COM AJUDA DO(A) PROFESSOR(A) OU DOS SEUS PARES, COMPLE
FRASES UTILIZANDO AS PALAVRAS DO QUADRO.

TODO LIVRO TEM

O PAPAI USA A PARA FAZER A BARBA.
0 E UMA FLOR AMARELA.
OOVOTEM A CLARAEA

GIGI E O NOME DA DO ZOOLOGICO.

QUEM FAZ MAGICASEO

Fonte: Elaborado pela autora.
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Exemplo — DI grave

1. LEIA AS PALAVRAS A SEGUIR COM A AJUDA DO(A) PROFESSOR(A).

GIRASSOL PAGINA

AGORA, COM AJUDA DO PORFESSOR OU DOS SEUS PARES, COMPLETE AS
FRASES UTILIZANDO AS PALAVRAS DO QUADRO.

TODO LIVRO TEM

O PAPAI USA A ; PARA FAZER A BARBA.

O E UMA FLOR AMARELA.

oovoTemacLaraca TS
GIGI E O NOME DA ; DO ZOOLOGICO

QUEM FAZ MAGICASEO _

Fonte: Elaborado pela autora.
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PORTUGUES - 5° ANO

HABILIDADE - EFO5LP27 - Grafar palavras utilizando regras de correspondéncia fonema-
grafema regulares, contextuais e morfoldgicas e palavras de uso frequente.

CONTEUDO - Trabalhar a ortografia R/RR.

METODOLOGIA

O(a) professor(a) inicia expondo os bancos de palavras na sala, realiza a leitura com a turma e
pergunta se percebem diferencas entre as palavras. Indagar os(as) aluno(as) até perceberem que
a letra R muda de som de acordo com sua posic¢ao na palavra. Realizar o registro escrito.
Deficiéncia intelectual leve

Realizar a leitura das palavras com o(a) aluno(a) e pedir que circule onde aparece a letra R,
mostrando para o(a) aluno(a) como o som pode variar de acordo com a posicao da letra na
palavra.

Deficiéncia intelectual moderado

Realizar a leitura das palavras com o(a) aluno(a) e pedir que circule a letra R toda vez que ela
aparecer, mostrando para o(a) aluno(a) como o som pode variar de acordo com a posi¢do da
letra na palavra. O(a) aluno(a) poderd utilizar um cartaz com a letra trabalhada na aula.
Deficiéncia intelectual grave

Realizar a leitura das palavras com o(a) aluno(a) e solicitar que circule a palavra que tenha a
letra R, mostrando para o(a) aluno(a) como o som pode variar de acordo com a posicao da letra

na palavra. O(a) aluno(a) podera utilizar um cartaz com a letra trabalhada na aula.



FIGURA 24 —Os usos do R

comego da
palavra.

Fonte: Elaborado pela autora.

Exemplo — DI leve

heu zom & forte
e fico sempre no

heu som 2 fraco
guando estou
entre as vogals

(A-E-I-0-U).

Vo

R KRR

IIIl|r'-'|:11.1.3.1'1.:i oap a:eg'_-::-ﬁﬁ'

Junto com outro
E meuzome

dobrado.

1. LEIA AS PALAVRAS JUNTO COM O(A) PROFESSOR(A) OU SEUS PARES E
CIRCULE TODA LETRA /R/.

RATO FAPOSA RIO
REDE RICO RAINHA

REI RIACHO RADIO
REGADOR ROEO RUA
RELOGIO FAEO RATUEIRA
CORRIDA FERRO TERRA
BURRO SURRA CORREIO
TERRENO SERROTE BARRACA
GARRAFA VERRUGA JARRA
FERRADURA BETERRABA MARRECO
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ARARA MMARTA TIARA
JACARE CARECA CORUJA
COROA CADEIRA ZERO
URUBU BAFATA PIEULITO
AMOERA PERIGO BAILARINA

Fonte: Elaborado pela autora.

Exemplo — DI moderada

1. O(A) PROFESSOR(A) VAI REALIZAR A LEITURA DAS PALAVRAS DO BANCO
ABAIXO. CIRCULE A LETRA /R/ TODA VEZ QUE ELA APARECER. OBSERVE O
EXEMPLO AO LADO.

RATO RAPOSA RIO
REDE RICO RAINHA
REI RIACHO RADIO
CORRIDA FERRO TERRA
BURRO SURRA CORREIO
TERRENO SERROTE BARRACA
ARARA MARIA TIARA
JACARE CARECA CORUJA
COROA CADEIRA ZERO

Fonte: Elaborado pela autora.
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Exemplo — DI grave

1. O(A) PROFESSOR(A) REALIZARA A LEITURA DAS PALAVRAS AE
CIRCULE AS PALAVRAS QUE TIVEREM A LETRA /R/.

RATO RAPOSA RIO
CASA MACACO ESPELHO
BURRO SURRA CORREIO
TELEFONE MULHER COPO
URUBU BARATA PIRULITO

Fonte: Elaborado pela autora.

PORTUGUES - 5° ANO

HABILIDADE - EFO5LPO5 - Identificar a expressédo de presente, passado e futuro em tempos
verbais do modo indicativo.

CONTEUDO - Tempos verbais.

METODOLOGIA

O(a) professor(a) pode iniciar a aula retomando o conceito de verbo. Depois, pode exercitar
com a brincadeira “Encontre o verbo”. A turma deve ser dividida em equipes, pois dessa forma
um pode ajudar o outro a consolidar o conteudo. Dentro de um saquinho o(a) professor(a)
coloca varias palavras que sdo classificadas como verbos, conjugados no presente. Um membro
de cada equipe pega um verbo e forma uma frase com ele, escrevendo no quadro, mas no lugar
do verbo escrevera a palavra CONJUGAR. A equipe deve tentar adivinhar qual o verbo que foi
sorteado e completar a frase. Depois devem escrever a mesma frase passando o verbo para o
passado. Vence quem acertar mais frases. Realizar o registro escrito.

Deficiéncia intelectual leve

O(a) aluno(a) recebe a atividade e o(a) professor(a) ou um dos seus pares realiza a leitura em
conjunto das frases. O(a) aluno(a) devera circular a palavra que representa o verbo. Em seguida

ele escreve 0 verbo no passado.

39



Deficiéncia intelectual moderada

O(a) aluno(a) recebe a atividade e o professor realiza a leitura das frases auxiliando na
identificacdo dos verbos. O(a) aluno(a) recebe as palavras que sdo classificadas como verbos
no passado para encaixar nas frases que possuem as lacunas.

Deficiéncia intelectual grave

O(a) aluno(a) recebe a atividade e o(a) professor(a) realiza a leitura das frases indicando que as
palavras em destaque sao os verbos no presente. Depois o(a) aluno(a) recebe 0s mesmos verbos
no passado e deve encaixar nas lacunas das frases correspondentes, levando em consideracéao
as cores das fichas e das frases.

Exemplo — DI leve

1. LEIA AS FRASES E CIRCULE A PALAVRA QUE REPRESENTA UM VERBO. DEPOIS
ESCREVA 0S VERBOS NO PASSADO. REALIZE A ATIVIDADE COM O AUXILIO
DO(A) PROFESSOR(A).

MARIA CORTA A BATATA PARA O ALMOCO.

O PALHACO LEVANTA A BOLA NO CIRCO.

MAMAE COMPRA A BANANA NO MERCADO.

Exemplo — DI moderada

O(a) professor(a) realiza a leitura das frases e o aluno(a) circula o verbo. Depois 0(a)
professor(a) entrega para o(a) aluno(a) os mesmos verbos no passado e o(a) aluno(a) encaixa-
0s nas lacunas das frases.

1. CIRCULE AS PALAVRAS QUE SAO VERBOS E DEPOIS ENCAIXE OS VERBOS NO
PASSADO PARA COMPLETAR CORRETAMENTE A FRASE.

MARIA CORTA A BATATA PARA O ALMOCO.

MARIA A BATATA PARA O ALMOCO. | COMPROU
O PALHACO LEVANTA A BOLA NO CIRCO. CVANTOL
0 PALHACO A BOLA NO CIRCO.

CORTOU
MAMAE COMPRA A BANANA NO MERCADO.

MAMAE A BANANA NO MERCADO.
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Exemplo — DI grave

O(a) professor(a) realiza a leitura das frases para o aluno(a) mostrando que a palavra destacada
é 0 verbo no presente. O docente entrega para o0 aluno(a) os mesmos verbos no passado e 0
aluno(a), com auxilio, encaixa o verbo adequadamente.

1. CIRCULE AS PALAVRAS QUE SAO VERBOS E DEPOIS ENCAIXE OS VERBOS NO
PASSADO PARA COMPLETAR CORRETAMENTE A FRASE.

MARIA CORTA A BATATA PARA O ALMOCO.

MARIA A BATATA PARA O ALMOC

COMPROU

O PALHACO LEVANTA A BOLA NO CIRCO.

O PALHACO A BOLA NO CIRCO.

MAMAE COMPRA A BANANA NO MERCADO.

MAMAE A BANANA NO MERCADO.
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MATEMATICA - 1° ANO

HABILIDADE - EF01MO09 - Organizar e ordenar objetos familiares ou representacdes por
figuras, por meio de atributos, tais como, cor, forma e medida.

CONTEUDO - Padrio, Regularidade.

METODOLOGIA

O(a) professor(a) inicia explicando as nogbes de sequéncia e padrdo e expde na sala alguns
exemplos, indagando a turma até descobrirem como foi formada a sequéncia. Ele pode trabalhar
com varios exemplos, de modo que todos entendam como as sequéncias e padrdes estdo sendo

formados. Apés esse momento, realizar o registro escrito.

FIGURA 25 — Formacéo de sequéncia
1. DESCUBRA A SEQUENCIA E COLE A IMAGEM CORRETA.

S SEHEY T [#)
‘ e A g &« g & S (4
A A ) 8F8F S

Fonte: imagens coletadas na pagina do Pinterest, rede social de compartilhamento de fotos, 2020.

Deficiéncia Intelectual Leve/Moderada/Grave

O(a) aluno(a) recebe a atividade e o(a) professor(a) faz a leitura e a explicacdo individual,
ajudando-o a entender como a sequéncia foi formada. Assim que perceber que o(a) aluno(a)

conseguiu entender, entregar as imagens avulsas e pedir para encaixar na sequéncia adequada.
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Exemplo — DI leve, moderada, grave

1. OBSERVE A SEQUENCIA ABAIXO E ENCAIXE AS IMAGENS ADEQUADAMENTE.

FIGURA 26 — Formacéo de sequéncia

-—-———-- L —————

[ ———

Fonte: imagem coletada na pagina do Pinterest, rede social de compartilhamento de fotos, 2020.

Deficiéncia intelectual leve/moderada/grave

O(a) professor(a) podera organizar essa atividade em duplas ou trios. O(a) aluno(a) recebe um
envelope com as figuras geométricas e organiza sua sequéncia. Depois, todos os trabalhos
ficardo expostos na parede da sala.

1. COM AS FIGURAS ORGANIZE UMA SEQUENCIA.
FIGURA 27 - Figuras geometricas

DA 2 2 4

Fonte: Elaboracgéo prdpria, 2020.
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MATEMATICA - 1° ANO

HABILIDADE - EF01MO1 - Utilizar nimeros naturais como indicador de quantidade ou de
ordem em diferentes situacdes cotidianas.

CONTEUDO - Contagem de 0 a 10.

METODOLOGIA

O(a) professor(a) expde os numerais de 0 a 10 trazendo sua representacdo com quantidades
concretas (tampinhas, palitos ou outro objeto). Essa atividade pode ser realizada em duplas,
solicitar que os(as) aluno(as) agrupem os objetos para formarem a quantidade solicitada pelo(a)
professor(a) (mostrar uma ficha com o nimero 3 os(as) alunos(as) organizam os objetos para
demostrarem essa quantidade) realizar varias vezes essa solicitacdo. Percebendo que os(as)
alunos(as) compreenderam a relacdo de quantidade realizar o registro escrito.

FIGURA 28 — Imagens diversas

Fonte: Material da pesquisadora, 2020.

Deficiéncia Intelectual Leve

O(a) aluno(a) recebe a atividade e o(a) professor(a) realiza a leitura e a explicagdo. Solicitar ao
aluno(a) que pinte os quadros que representam a quantidade do nimero em destaque. Se o(a)
aluno(a) apresentar dificuldade, o(a) professor(a) pode realizar a atividade com o material

concreto, novamente.
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Exemplo — DI leve

1. REALIZE A LEITURA DOS NUMEROS E PINTE OS QUADRINHOS DE ACORDO
COM A QUANTIDADE.

FIGURA 29 — NUmeros e quantidades

XXX
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Fonte: imagens coletadas na pagina do Pinterest, rede social de compartilhamento de fotos, 2020.

Deficiéncia Intelectual Moderada

O(a) aluno(a) recebe a atividade e o(a) professor(a) realiza a leitura e a explicacdo. Solicitar
que pinte os quadros que representam a quantidade do nimero em destaque. O(A) professor(a)
pode realizar a atividade com o material concreto.

1. REALIZE A LEITURA DOS NUMEROS COM O AUXILIO DO(A) PROFESSOR(A) E
RELACIONE O NUMERAL A QUANTIDADE CORRESPONDENTE.
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FIGURA 30 — Numeros e quantidades
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Fonte: Colecdo Sucesso, Educacéo Infantil, 2018.

Deficiéncia Intelectual Grave

O(a) aluno(a) recebe a atividade e o(a) professor(a) realiza a leitura e a explica¢do. Solicitar
ao(a) aluno(a) que relacione os numeros de acordo com a quantidade que aparece no quadro,
levando em consideracéo as cores das frutas e dos nimeros.

1. COM AJUDA DO(A) PROFESSOR(A), REALIZE A CONTAGEM DAS FRUTAS DA
FIGURA 31 E ESCREVA A QUANTIDADE CORRESPONDENTE.
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FIGURA 31 — Frutas diversas e nimeros

Fonte: Atividade adaptada pela autora.
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MATEMATICA - 2° ANO

HABILIDADE - EF02MO03 - Comparar quantidades de objetos de dois conjuntos por
estimativa e/ou por correspondéncia, para indicar “tem mais” ou “tem a mesma quantidade” e,
quando for o caso, quantos a mais e quantos a menos.

CONTEUDO - Estimativa de quantidade.

METODOLOGIA

O(a) professor(a) inicia dividindo a turma em grupos. Cada grupo recebe duas quantidades
diferentes de tampinhas para que possam identificar a quantidade de cada grupo de tampinhas.
O(a) professor(a) repete a atividade e, a cada solicitacdo, vai aumentando a quantidade das
tampinhas e questiona como cada grupo encontrou a resposta. Mostrar para a turma a imagem
da sala do cinema e realizar alguns guestionamentos (A sala estd cheia? Se chegar mais 3
criangas, elas poderdo entrar no cinema? Tera lugar para elas? Por que vocés acham isso?), de
forma que a turma compreenda o conceito de estimativa de quantidade. Concluir com o registro

escrito.

FIGURA 31 - Estimativa de quantidade

Sugestdo de atividade de matemaética 3° ano — turma toda.

Fonte: Imagem das tampinhas, disponivel em: https://plasticovirtual.com.br/tampinhas-plasticas-de-garrafas-
serao-coletadas-durante-fispal-tecnologia-2017-para-fins-de-educacao-ambiental/.

Criangas no cinema, disponivel em:

https://depositphotos.com/subscribe/billing.html?asxh=1&Th3Y 3bs42=82ffa73ccVKKk10LW20nUws65Nzc1Ny
OnLVPr_&utm source=newsletter&utm medium=email&utm campaign=NotificationBars_offer march 100 u
sd&utm_term=body&utm_content=all , 2020.
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Deficiéncia intelectual leve
O(a) aluno(a) recebe a atividade e o(a) professor(a) deve realizar a leitura. O(a) aluno(a) conta
os elementos de cada conjunto e pinta 0 que apresenta maior quantidade, sempre com a

supervisdo do(a) professor(a).

Exemplo — DI leve

1. OBSERVE OS CONJUNTOS E PINTE O QUE APRESENTA MAIS QUANTIDADE.
FIGURA 32 — Conjuntos

Fonte:https://atividadesparaeducadores.blogspot.com/2018/01/trabalhando-com-
conjuntos.html?spref=pi, 2020.
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Deficiéncia Intelectual Moderada

O(a) aluno(a) recebe vérias imagens ou objetos e o(a) professor(a) solicita que ele separe as
imagens iguais. Depois, o(a) professor(a) solicita que organize e sinalize qual apresenta maior
quantidade. Finalizando, o(a) professor(a) orienta a colagem no espaco reservado e assinala o

quadro que representa a maior quantidade.

VOCE RECEBEU ALGUMAS IMAGENS. SEPARE AS IGUAIS E ORGANIZE-AS UMA
PERTO DA OUTRA. QUAL TEM A MAIOR QUANTIDADE?

FIGURA 33 — Cées e elefantes.
1 - SEPARE AS IMAGENS QUE SAO IGUAIS. 2 - AGORA COLE AS

IMAGENS NOS ESPAQOS ABAIXO.
B % T
W B e
Ty

Fonte: https://atividadesparaeducadores.blogspot.com/2018/01/trabalhando-com-conjuntos.html?spref=pi, 2020.

Deficiéncia intelectual grave

O(a) aluno(a) recebe a atividade e o professor realiza a sua leitura e explica. O(a) aluno(a) faz
as tentativas sozinhos de contagem e, em seguida, o(a) professor(a) orienta a contagem até o(a)
aluno(a) perceber que conjunto apresenta maior quantidade. O(a) professor(a) pode utilizar o

material de apoio para ajudar o aluno no entendimento das quantidades.

FIGURA 34 — Conjuntos
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1 - CONTE AS IMAGENS DE CADA CONJUNTE E MARQUE O QUE TEM MAIS.

Fonte: https://atividadesparaeducadores.blogspot.com
/2018/01/trabalhando-com-conjuntos.html?spref=pi, 2020.
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MATERIAL DE APOIO
FIGURA 35 — Maozinhas e quantidades

Fonte: Elaborado pela autora.
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MATEMATICA - 2° ANO

HABILIDADE - EF02MOQ5 - Construir fatos basicos da adi¢do e subtracdo e utiliza-los no
calculo mental ou escrito.

CONTEUDO - Adicéo e subtracio.

METODOLOGIA

O(a) professor(a) inicia a atividade, trabalhando com a turma a adi¢cdo e mostrando que tal
operacdo esta relacionada a ideia de acrescentar. Trabalhar essa definicdo na pratica. O(a)
professor(a) pode trazer para a aula varios objetos e agrupa-los de forma que os(as) alunos(as)
entendam a ideia de adigdo. “Tenho trés bolas aqui na mesa e vou juntar com esses 2 carrinhos.
Quantos brinquedos eu tenho em cima da mesa?” Realizar varias indagagdes com a participacao
da turma. Ao perceber que comegaram a entender a ideia da adi¢do, passar para o registro

escrito.

FIGURA 36 — Bolas e carrinhos

PP@
2

Fonte: Colecdo Sucesso, Educacéo Infantil, 2018.

Deficiéncia intelectual leve

O(a) aluno(a) recebe a atividade junto com o material manipulavel para auxiliar na resolucao
das adic0es.

Deficiéncia intelectual moderada:

O(a) aluno(a) recebe a atividade junto com o material manipulavel para auxiliar na resolucéo

das adi¢des, com o qual podera observar o agrupamento dos palitos e seus respectivos numeros.
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FIGURA 37 — Adigéo e material de apoio. (Exemplo da realiza¢éo da atividade).

1. OBSERVE AS ADICOES A SEGUIR E, COM O AUXILIO OS PALITOS RESOLVA
CORRETAMENTE.

2(+ 1] = | | 2+ 1 = 3

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

1. OBSERVE AS ADICOES A SEGUIR E, COM O AUXILIO DOS PALITOS, RESOLVA-
AS ADEQUADAMENTE.

2 |+ |1 | = |3
I =

3| 4| 4| =
- =

S|4 1| ==
+ -

Fonte: elaborada pela autora.
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MATERIAL DE APOIO

FIGURA 38 — Adicéo e material de apoio

1| |2 3 4 S

9 10

Fonte: elaborado pela autora.

Deficiéncia intelectual grave
O(a) aluno(a) recebe a atividade que sera lida e orientada pelo(a) professor(a). Com o material

manipulavel para auxiliar na resolucéo das adi¢es, com ele podera observar os nimeros sendo
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representados pelos dedos das maos. Recebera as fichas com numeros para encaixa-los nos
lugares correspondentes durante a resolucdo da atividade.

1. OBSERVE AS ADICOES A SEGUIR E, COM O AUXILIO DO MATERIAL DE APOIO,
RESOLVA ADEQUADAMENTE.

iollds
g ol oV b

o= —

. ==
1] (2]3](4
9

Fonte: elaborado pela autora.
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MATERIAL DE APOIO QUE AUXILIARA O ALUNO NA COMPARAGCAO DA
QUANTIDADE COM OS NUMEROS.

Fonte: elaborado pela autora.
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MATEMATICA - 3° ANO

HABILIDADE - EFO3MAOQ6 - Resolver e elaborar problemas de adi¢do e subtracdo com 0s
significados de juntar, acrescentar, separar, retirar, comparar e completar quantidades,
utilizando diferentes estratégias de calculo.

CONTEUDO - Problemas de adic&o.

METODOLOGIA

O(a) professor(a) inicia trabalhando os conceitos de adicdo, de forma que os(as) alunos(as)
retomem os contetdos. Pode trazer para a sala de aula situacfes problemas para serem
resolvidas em conjunto com os(as) alunos(as), sempre instigando a participacdo de todos, de
forma que compreendam e os significados da adi¢éo e subtracdo. Concluindo esse momento de

explanacao, realizar o registro escrito. Exemplo:

| |

FIGURA 38 - CHOCOLATE

Fonte: Atividade elaborada pela autora, 2020.

Deficiéncia intelectual leve

O(a) aluno(a) recebe a atividade e a professora realiza a leitura. O(a) aluno(a) podera utilizar a
tabela com os numeros e suas respectivas quantidades e, se necessario, utilizar material concreto
para contagem.

Deficiéncia intelectual moderada

O(a) aluno(a) receberd a atividade e o(a) professor(a) fara a mediacéo, lendo e explicando. O(a)
professor(a) ajuda o(a) aluno(a) na compreensdo e resolucdo oral, depois orienta na resolucéao
do registro.

Deficiéncia intelectual grave
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O(a) professor(a) realiza a leitura da atividade orientando na resolugdo oral. Depois, 0(a)
aluno(a) é orientado o registro da atividade. Os problemas devem contemplar os nimeros e suas
respectivas quantidades, para que o(a) aluno(a) faca a correspondéncia. Os numeros podem
estar registrados com cores idénticas, como demostrado no exemplo.

Exemplo — DI leve:

1. LEIA OS PROBLEMAS ABAIXO E RESPONDA.

& “,

{ CAFLO®: GANHOU UNA CAIXA DE BOMBOM, ELA TEM 7
CHOCOLATER AMAFRGOS E % CHOCOLATES BRANCOS. QUANTOS
CHOCOLATER HA WA CADAT

.--_.-

(/I-_.:[AE_TA COMPEOU 10 GIBIS PAFA LEE. GAWNHOU MAIS 2 G]:BIE:\\
QUAN TOS GIBIS MARIA TEM AGORA?Y

FORANM VISTAS 3 BOEBOLETAS GRANDES E 3 BOEBOLETAS

PEQUENMAS EM UM JTARDIM. QUANTAS BOFEBOLETAS TINHARN AQ
TODO MO JARDINT

: |-""l o ]
{-l-:_:'s-'-] {...:_:'l:}] {-I--\..]
b ' <
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Exemplo — DI moderado:

1. LEIA OS PROBLEMAS ABAIXO E ASSINALE A RESPOSTA CORRETA.

CHOCOLATES HA NA CATXA?

CARLOS GANHOT TkA CaAlXA DE EOMBOR, ELA TEM
CHOCZOLATES ARARGOS E 1 CHOCOLATES BERANCOE, QUANTOS

1

7

!
5
",
e

-
[

-"-.-

'/;-[AR_TA COMPEOT 10 GIBIS PARA LER. GANHOU MAIS 2 E’]BIST\

FORAM WVISTAS 5 BORBOLETAS GRANDES E 3 BOREBOLETAS
PEQUENAS EM UM JARDIM. QUANTAS EORBOLETAS TINHAM AOQ

Qe eee

S

i & @

12

5
8
10
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Exemplo — DI moderado:
1. LEIA OS PROBLEMAS ABAIXO E MARQUE A RESPOSTA CORRETA.

.-’# CARLO: GANHOU TUnA CAIXA DE BOMEOM, ELA TEM 7 x"'.
CHOCOLATES AMARGOS E 1 CHOCOLATES BRANCOS. QUANTOS

CHOCOLATES HA NA CATXA?

]'-.-L'-'I.R_T..'-'L COMPEOU 10 GIBIS PARA LEF. GANHOU MAIS 2 E‘]BIS\
TANTOS GIEI:IS MAFRTA TEM AGORAT

| UE

Fonte: imagens coletadas na pagina do Pinterest, rede social de compartilhamento de fotos, 2020.
Atividades elaboradas pela autora.
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MATERIAL DE APOIO PARA AUXILIAR O ALUNO NA COMPARACAO DAS
QUANTIDADES E NUMEROS.

|
| ——
|
[

(i

Fonte: Elaborag&o prdpria, 2020.




MATEMATICA - 3° ANO

HABILIDADE - EFO3MALS5 - Classificar e comparar figuras planas (triangulo,
quadrado, retangulo) em relacao a seus lados e vertices

CONTEUDO - Figuras geométricas.

METODOLOGIA

Antes de iniciar essa atividade, recomenda-se que exponha na sala um cartaz com a
representatividade das formas geométricas a serem estudadas. O(a) professor(a) leva paraaaula
varios materiais que podem representar as formas geométricas, mostra um objeto de cada vez e
indaga sobre a forma que ela representa. Vai dando dicas até a turma acertar o nome da forma
geométrica, ressaltando que podemos defini-la observando os lados e veértices. Repetir essa
atividade varias vezes. Pode mostrar a figura geomeétrica e solicitar que eles peguem um objeto
que represente tal figura. Exemplo: mostrar o retdngulo para que os(as) aluno(a)s possam pegar

o0 caderno, o livro, a agenda.

FIGURA 39 — Formas geométricas

RMAS
GEOMET

A
- i ‘
[ \

Fonte: Elaborag&o propria, 2020

Deficiéncia intelectual leve
O(a) aluno(a) recebe o material para realizar a atividade (palito de fésforo, massinha de modelar

e a atividade impressa). O(a) professor(a) explica a atividade dando as orientac6es sobre como

realiza-la. Essa atividade pode ser realizada em pares.

FIGURA 40 — Formas geométricas
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TRIANGULO

Fonte: Elaborag&o propria, 2020

Deficiéncia intelectual moderada/grave

O(a) aluno(a) recebe o material para realizar a atividade (palito de picolé, massinha e a
atividade impressa). O(a) professor(a) explica a atividade dando as orienta¢des. Obs.: os palitos
utilizados nessa atividade possuem velcro nas pontas para ajudar o aluno(a), pois assim o palito
ndo ficara saindo do lugar.

FIGURA 41 - palito de sorvete

FIGURA 42 - palitos de sorvete e formas geométricas

OBSERVE AS FICHAS E MONTE AS FIGURAS GEOMETRICAS
CORRETAMENTE.

-
N :
//
/

y
|
[

-

TRIANGULO RETANGULO

Fonte: Elaborado pela autora.

MATEMATICA - 4° ANO

HABILIDADE - EFO4MAO02 - Mostrar, por decomposi¢do e composi¢do, que todo nimero
natural pode ser escrito por meio de adigdes e multiplicacdes por poténcia de dez, para
compreender o sistema de numeragdo decimal e desenvolver estratégias de calculo.
CONTEUDO - Decomposicio e composicio de niimeros naturais.

METODOLOGIA
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O(a) professor(a) inicia a aula relembrando o quadro de ordens, faz demonstracédo da
decomposicao dos nimeros usando o quadro de ordens. E recomendavel que o(a) professor(a)
confeccione com os(as) aluno(a)s(as) o abaco, assim eles poderdo manusea-lo e realizar a
atividade concretamente.

FIGURA 43 - Abacos

Fonte: Elaborag&o prdpria, 2020.

Deficiéncia Intelectual Leve

O(a) aluno(a) recebe a atividade e o(a) professor(a) realiza a leitura e a orientacéo, relembrando
junto com o(a) aluno(a) que cada circulo representa um numero. Pode-se fazer junto com o(a)
aluno(a) a representacdo por meio de desenho, antes do registro da atividade.

Deficiéncia Intelectual Moderada

O(a) aluno(a) recebe a atividade e o(a) professor(a) realiza a leitura e a orientacdo, relembrando
junto com o(a) aluno(a) que cada circulo representa um numero. Depois, o(a) aluno(a) deve
ligar os numeros para suas representacoes.

Deficiéncia Intelectual Grave

O(a) aluno(a) recebe a atividade e o(a) professor(a) realiza a leitura e explicando a atividade.
Junto com o(a) professor(a), o(a) aluno(a) faz a tarefa, ligando as representa¢des do abaco a seu
numero correspondente. No final, o(a) professor(a) 1€ o niUmero que o(a) aluno(a) conseguiu

formar.
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Exemplo — DI leve:
1. OBSERVE 0S ABACOS E FORME OS NUMEROS CORRETAMENTE.

FIGURA 44 - Abacos

(=) o (o) (=) (=) (oo (o) () (e (ams) fimows)

L“;&] {erme] | s | [omcacc ]

m {commea) | oczona | [ omonce ] 7

B\

@;‘;-;] [(UOVIM] [ :(3\‘] [L‘“']

) | T | S | )

Fonte: https://amorensina.com.br/atividades-interpretacao-abaco-tabela/ ,2020.
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Exemplo — DI moderada:
1. OBSERVE 0S ABACOS E FORME OS NUMEROS CORRETAMENTE.

) e o) =)

i

:
g
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Exemplo — DI grave: ! _ :
& =

1. OBSERVE 0S ABACOS E LIGUE 0S NUMEROS.

2
g
£l4
3

>

Fonte: https://amorensina.com.br/atividades-interpretacao-abaco-tabela/ ,2020.
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MATEMATICA - 5° ANO

HABILIDADE - EFO5MAO03 - Identificar e representar fracGes, utilizando a reta numérica
COMO recurso.

CONTEUDO - Representacio fracionaria.

METODOLOGIA

O(a) professor(a) inicia a aula retomando o contetido sobre fracdes, relembrando que usamos
esse conhecimento no nosso dia a dia. Exemplos: nas receitas, no marcador de combustivel do

carro, na divisdo dos alimentos etc.

FIGURA 48 — Representacdes das fracdes

Fonte: https://escolakids.uol.com.br/matematica/utilizando-fracoes.htm, 2020.

Prosseguir com uma atividade pratica, que pode ser realizada com toda a turma. O(a)
professor(a) distribui pedacos de papel (pode ser ja em circulo) para todos(as) os(as) alunos(as)
e inicia a explicacdo. Com um circulo em maos ou uma fruta (como a macd), deve-se trabalhar
0 conceito de inteiro, depois, dividindo a fruta, o conceito de metade. Prosseguir com o conceito
de um tergo e finalizar com um quarto, explicando as questdes de quem representa a maior parte
e quem representa a menor parte.

Em seguida, todos os(as) aluno(as) fazem o registro no caderno. Eles devem colar as

representacdes das divisdes e escrever sua fragcdo correspondente.
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FIGURA 45 — RepresentagOes das fragoes

Fonte: https://brasilescola.uol.com.br/matematica/fracao.htm , 2020.

Deficiéncia intelectual leve
Apos realizar a explicacdo e a atividade coletiva o(a) professor(a) deve repetir os comandos
para o aluno(a), orientando-o no registro. O(a) professor(a) deve sempre solicitar ao(a) aluno(a)

gue responda 0s questionamentos oralmente, buscando a maior compreensdo do conteido

abordado na aula.

1 inteiro

1/2 um meio

1/3 um tergo

% um quarto

Deficiéncia intelectual moderada/grave
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Apos realizar a explicacdo e a atividade coletiva, o(a) professor(a) deve repetir os comandos
para o(a) aluno(a), orientando-o no registro. O(a) professor(a) deve sempre solicitar ao aluno(a)
que responda os questionamentos oralmente, buscando a maior compreensdo do contetdo
abordado na aula. Se possivel, oferecer o material concreto para o aluno(a) e buscar trabalhar
0s primeiros conceitos de divisdo fracionaria (inteiro, um meio, um terco e um quarto).
FIGURA 50 — Disco de fragdes

Fonte: https://kitseqifts.com.br/disco-de-fracoes-ciabrink.html, 2020.
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1. OBSERVE AS DIVISOES FRACIONARIAS E RELACIONE-AS CORRETAMENTE.
FIGURA 51 — Disco de fracdes

Fonte: Elaboragdo prdpria, 2020.



AVALIACAO

O processo de avaliar estd imerso no dia a dia da escola, fazendo parte do processo de
ensino e aprendizagem e, por isso, precisa ser continuo. Trata-se de uma das etapas mais
importantes e exige que o(a) professor(a) reflita sobre ele durante todo o desenvolvimento das
atividades. A avaliacdo ndo deve ser considerada apenas pelas notas e conceitos, uma vez que
vai muito além disso. Avaliar € um processo complexo e faz-se necessario durante todo o
processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, ao avaliar o(a) aluno(a) com deficiéncia, ¢ importante que sejam
observados seus avangos — cognitivo e motor —, a partir do momento que chegou na escola. Para
realizar essa acdo, a Politica Nacional para Educacdo Especial, na perspectiva da Educacéo

Inclusiva (2008), no capitulo VI, ressalta:

A avaliacdo pedag6gica como processo dindmico considera tanto o
conhecimento prévio e o nivel atual de desenvolvimento do aluno(a) quanto
as possibilidades de aprendizagem futura, configurando uma agéo pedagogica
processual e formativa que analisa 0 desempenho do aluno(a) em relacéo ao
seu progresso individual, prevalecendo na avaliacdo os aspectos qualitativos
que indiquem as intervencdes pedagdgicas do professor. No processo de
avaliagdo, o professor deve criar estratégias considerando que alguns
estudantes podem demandar ampliacdo do tempo para a realizacdo dos
trabalhos e o uso da lingua de sinais, de textos em Braille, de informética ou
de tecnologia assistiva como uma pratica cotidiana. (BRASIL, 2008, p. 12).
As atividades precisam ser pensadas com base nas especificidades dos alunos(as).
Assim, a instituicdo escolar deve se adequar para receber todos os(as) aluno(as) e oferecer
condigdes de ensino que os levem ao desenvolvimento de sua aprendizagem. Para que todo o
processo de ensino e aprendizagem seja bem sucedido, é fundamental que exista uma avaliacdo
continua e diversificada, levando em consideracdo os conhecimentos que o(a) aluno(a) ja possui
para que os objetivos em relagdo aos contetidos possam ser tracados.
A avalicdo pode ser realizada individualmente ou em grupo, utilizando diversos meios
como: |) atividades orais, textuais ou pictdricas; Il) entrevistas; 1l1) analise de imagens; V)
portfolios, entre outros, permitindo a percepcdo das diferentes habilidades e do
desenvolvimento dos(as) aluno(a)s.

Desse modo, a escola precisa considerar o que o(a) aluno(a) consegue fazer sozinho,
com autonomia, e em consonancia com o processo de mediacdo que lhe permite realizar as
acOes com auxilio, com suporte, pensando nas compensac¢des necessarias para o enfrentamento
de suas dificuldades. (VYGOTSKY, 2003).
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CONSIDERACOES FINAIS

O surgimento da incluséo, no final da década de 1990, trouxe uma proposta pautada no
direito de todos ao conhecimento, mediante a valorizagéo e o respeito as diferencas, no intuito
de efetivar a participagao das pessoas com deficiéncia nas escolas regulares de ensino, tornando,
a cada ano, a sociedade mais inclusiva. Na escola, contudo, o processo de inclusdo ainda é
muito dificil, constituindo-se como um grande desafio para os(as) professores(as), uma vez que
a inclusdo escolar gera a necessidade de se desenvolver novas habilidades e competéncias nas
praticas pedagogicas e na aprendeizagem dos alunos.

Pensando nesse profissional que esta todos os dias planejando e buscando desenvolver,
da melhor forma possivel, seu trabalho, pensamos estas orientacdes. Nele, o(a) professor(a)
podera encontrar sugestdes de atividades que foram desenvolvidas para serem desenvolvidas
com os(as) alunos(as) com deficiéncia intelectual em seus niveis leve, moderado e grave.

Almejamos que essas orientacbes possam oferecer uma contribuicdo, tanto para a
escola, l6cus da pesquisa, como para outros contextos educacionais. Esperamos que esse
trabalho seja um auxilio para a realizacdo de uma préatica pedagogica que atenda a todos os(as)

alunos(as), respeitando suas singularidades.
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