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O SILENCIAMENTO DO/A NEGRO/A NO LIVRO DIDATICO DE LINGUA
PORTUGUESA DO ENSINO FUNDAMENTAL Il (PNLD 2020-2023)

RESUMO

Este trabalho tem o objetivo de compreender e interpretar o silenciamento do/a
negro/a nas cole¢bes de livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental Il aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2020-
2023, quais sejam: Apoema (6° ano, unidade I, capitulo I, se¢cdo Antes da leitura);
Conexao & Uso (9° ano, unidade I, capitulo I, secao Leitura 1); Geracao Alpha (6° ano,
unidades Il e VIII, capitulo | e Il, se¢cdes Texto, respectivamente); Se Liga na Lingua
(9° ano, capitulo 8, secdes Leitura, Na pratica e Isso eu ainda nao vi); Singular & Plural
(7° ano, unidade 3, capitulo 7, secdo Atividade) e Tecendo Linguagens (7° e 9° anos;
unidades 2 e 3, capitulos 3 e 6, secdes Pratica de leitura, respectivamente). Para
tanto, realizamos uma pesquisa documental, utilizando o aparato teorico-
metodoldgico da Analise do Discurso da linha francesa, que propde um deslocamento
de terreno analitico, mirando o discurso no objeto empirico texto. Dentro da Analise
do Discurso, mobilizamos a Teoria do Siléncio, de Eni Orlandi, que considera o
silenciamento enquanto censura, que impede o sujeito de filiar-se em suas préprias
formacdes discursivas. Desse modo, buscamos saber como se da as implicacdes
desse silenciamento na desvalorizacdo da imagem do/a negro/a, pelas atividades,
trabalhos, exercicios e tarefas dos livros didaticos, dispostos em condicdes de leitura
que interditam, bloqueiam, silenciam ou apagam um possivel trabalho pedagdgico
com os multiplos sentidos, trabalho este que viabilizaria sentidos outros que nédo
somente aqueles direcionados pelos/as autores/as das obras didaticas. Ao incluir uma
selecdo de textos de tematica etnorracial do/a negro/a nos livros didaticos, os/as
autores/as das colecdes asseveram, nas se¢des de apresentacao e orientacdo de uso
dos livros, estarem imbuidos do espirito de combate ao preconceito e discriminacao
contra o/a negro/a e de valorizacdo da cultura da populacao afro-brasileira e africana.
Porém, acabam por produzirem efeitos de sentido opostos, infelizmente. Como
proposta de intervencdo, este trabalho apresenta atividades de leitura
correspondentes as atividades do corpus deste trabalho, composto das 6 cole¢des
didaticas aprovadas pelo Ministério da Educacéo para o quadriénio 2020-2023, com
o objetivo de oferecer ao/a professor/a material alternativo ou de apoio. Ao propor um
fazer pedagdgico polissémico o produto deste trabalho pretende desbloquear sentidos
silenciados nas atividades do livro didatico de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental .

Palavras-chave: Silenciamento. Negro/a. Livro didatico. Analise do Discurso. Lingua
Portuguesa.



THE SILENCING OF BLACK PEOPLE IN THE PORTUGUESE LANGUAGE
TEXTBOOK FOR ELEMENTARY EDUCATION II (PNLD 2020-2023)

ABSTRACT

This work aims to understand and interpret the silencing of black people in Portuguese
Language textbooks collections of Elementary School Il approved by the Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2020-2023, namely: Apoema (6th year , unit I,
chapter I, section Antes da leitura); Conexao & Uso (9th year, unit |, chapter I, section
Leitura 1); Geracdo Alpha (6th year, units Il and VIII, chapter | and Il, se¢cdes Texto,
respectively); Se Liga na Lingua (9th grade, chapter 8, secdes Leitura, Na prética e
Isso eu ainda ndo vi); Singular & Plural (7th grade, unit 3, chapter 7, section Atividade)
and Tecendo Linguagens (7th and 9th grades; units 2 and 3, chapters 3 and 6, sections
Pratica de leitura, respectively). Therefore, we carried out a documental research,
using the theoretical-methodological apparatus of Discourse Analysis of the French
line, which proposes a displacement of the analytical terrain, aiming the discourse in
the empirical object of the text. Within Discourse Analysis, we mobilize Eni Orlandi's
Theory of Silence, which considers silencing as a censorship, which prevents the
subject from joining their own discursive formations. Thus, we seek to know how the
implications of this silencing occur in the devaluation of the black person's image,
through the activities, works, exercises and tasks of textbooks, arranged in reading
conditions that can interdict, block, silence or erase a possible pedagogical work with
multiple meanings, work that would make possible meanings other than those directed
by the authors of the didactic works. By including a selection of black ethnoracial-
themed texts in textbooks, the authors of the collections assert, in the sections on
presentation and guidance on the use of books, to be imbued with the spirit of
combating prejudice and discrimination against the black and the valorization of the
culture of the Afro-Brazilian and African population. However, they end up producing
opposite effects, unfortunately. As an intervention proposal, this work presents reading
activities corresponding to the activities of the corpus of this work, composed of the 6
didactic collections approved by the Ministry of Education for the 2020-2023
quadrennium, with the objective of offering the teacher alternative material or of
support. By proposing a polysemic pedagogical work, the product of this work intends
to unblock meanings silenced in the activities of the Portuguese Language textbook of
Elementary School 1.

Keywords: Silencing. Black people. Textbook. Discourse Analysis. Portuguese
Language
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1 INTRODUCAO

Neste espaco inicial, propomo-nos, além de apresentar a problema, justificar a
sua escolha, delimitar os objetivos, apontar suporte tedrico-metodolégico adotado e
fornecer suscintamente um panorama dos estudos ja realizados sobre a questéo.

Os livros didaticos do componente curricular Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental Il (anos finais, 6° ao 9° ano), aprovados pelo PNLD (Programa Nacional
do Livro Didatico), para utilizacdo nas escolas publicas durante o quadriénio 2020-
2023, encontram-se sob a vigéncia da Lei 10.696 de 2003, que tornou obrigatorio no
curricul 0 escol ar a tem8ti carfakiidteirmiadBRASIAG ulitcw
2003), seguida de publicacbes governamentais de carater pedagodgico que se
destinam a oferecer orientacdo e apoio a aplicacdo da Lei Federal (BRASIL, 2008;
BRASIL, 2005; BRASIL, 2004; BRASIL, 2006; BRASIL, 2010).

Em um primeiro contato nosso com os livros, problemas foram observados nas
atividades elaboradas pelos/as autores/as das colecbes para os/as estudantes
responderem, que se constituem em exercicios e tarefas produtoras de
silenciamentos (ORLANDI, 2007) na problematizacdo da questédo da valorizacdo da
representatividade etnorracial negra. Assim, as atividades bloqueiam, controlam e
interditam sentidos que ndo aqueles direcionados pelos/as autores/as dessas obras
didaticas.

Com o intuito de saber como possiveis outras pesquisas ja realizadas poderiam
servir como referéncia ao nosso trabalho e para identificar de que modo nossa
pesquisa poderia contribuir para preencher possiveis lacunas nos estudos da questéao,
buscamos trabalhos existentes a respeito dat e m § taiquestao do/a negro/a no livro
didatico de Lingua Po r t u g e sepo8itérios e bibliotecas virtuais?, priorizando
agueles publicados pos-Lei 10.696 de 2003; isso com a finalidade de verificar
descobertas realizadas pelos/as autores/as nesses estudos, concernentes a possiveis
avancos (ou nao, ou em parte) no tratamento da questdo etnorracial negra nas obras

didaticas, pos-determinacao legal.

1 Repositdrios virtuais acessados: catdlogo do sitio oficial do Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS), catalogo de teses e dissertacdes do CAPES (Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior), SCIELO (Scientific Electronic Library Online); bibliotecas: BDTD (Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacdes) e Biblioteca Virtual. Os catalogos das universidades brasileiras e
instituicdes de ensino e pesquisa encontram-se indexados aos repositdrios virtuais listados.
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Embora sob aportes tedricos dos mais variados, todos os trabalhos consultados
sdo unanimes em apontar o carater autoritario? dos livros didaticos como inviabilizador
de usos mais efetivos pedagodgicos, tendo em vista que as atividades propostas pelas
obras costumam fechar espacos para a autoria dos/as estudantes, sempre os/as
designando enquanto repetidores/as (parafraseadores/as) de sentidos/saberes
institucionalizados e/ou cristalizados; desse modo, abrindo pouco ou nenhum espaco
para um processo de subjetivacdo (ALMEIDA, 2013; COSTA, 2004; BUENO, 2015;
FREITAS, 2009; CRESTANI, 2002; LIMA, 2015; JUNIA, 2010; SILVA, 2005; SILVA,
2014; SILVA, 2011).

Os estudos citados ndo deixaram de ensejar as transformacdes pelas quais o
livro didatico passou ao longo de variadas politicas governamentais, desde a sua
institucionalizacdo na década de 1930 no Brasil.

Entretanto, para os/as pesquisadores/as desses estudos, essas
transformacdes refletiam meramente os interesses ideoldgicos do poder politico
dominante em voga, ecoavam incipientemente as reivindicacbes de movimentos
sociais ou ainda se alinhavam superficialmente a evolucéo de teorias, abordagens,
métodos, técnicas e tecnologias de ensino-aprendizagem.

No que diz respeito aos itens eco de reivindicacbes sociais e alinhamento a
evolucdo de teorias e métodos, os estudos demonstraram que as obras didaticas
costumeiramente se valeram de s s as i n anuiio draid eosnd um artificio
fescamoteadoro para silenciamento, bloqueios ou interdicbes promovidas pelas
atividades propostas aos/as estudantes, do que propriamente indicavam uma
alteracdo efetiva do papel do livro didatico ou mudanca de sua linha teorico-
metodoldgica.

Examinamos de maneira verticalizada estudos que tratassem especificamente
da tematica da desvalorizacdo dos/as negros/as em obras didaticas da disciplina
Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental (BUENO, 2015; COSTA, 2011,

2 Tal carater autoritario ndo serve apenas para caracterizar os aspectos silenciadores das atividades
na questéo etnorracial do/a negro/a, objeto de andlise do nosso trabalho, como também perpassa todo

0O processo (verticalizado, fde cima pra baixoo0) de
respectivame nt e, editoras privadas contratadas pelo Gove
editoras e os/as profissionais sdo obrigados a seguir critérios pré-estabelecidos em Editais
governamentais.

Ao/a professor/a sdo disponibilizadas resenhas dos livros aprovados, escritas por especialistas. E

concedido a prerrogativa aos/as docentes de optar por um desses titulos aprovados e resenhados. Tido

como fisuporteo aol/ " professor/a nessa fase, ® di st
Escolha do LivroDi d 8t i co o0, onde constam as resenhas dos esp
serem marcados pelos/as docentes.
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FIGUEIRA-BORGES:; MENDES, 2017; GUIMARAES, 2011; IRINEU; MENDES, 2019;
FREITAS, 2009; LIMA, 2015; JUNIA, 2010; OLIVEIRA, 2011; PERALDA; SOUSA,
2017; SILVA, 2015; VOESE, 2019)

Como resultado dessa leitura mais avancada, observamos que, dentre esses
trabalhos, aqueles ancorados no aparato te6rico da Analise do Discurso de linha
francesa, propondo deslocamento de terreno analitico nas atividades dos livros
didaticos, ao mirar o objeto discurso no objeto empirico texto (atividades) para dai
encontrar pistas de onde e como os sentidos de silenciamento sao produzidos pelas
obras didaticas, ensejavam propostas que nao se interessavam em efeito de
desvelamento dos equivocos nos livros didaticos mas sim de compreender e
interpretar como esse silenciamento acontece, como se estrutura .

Como estdvamos tratando da questdo do controle de sentidos nos livros
didaticos, vimos a Teoria do Siléncio, de Eni Orlandi (2007), dentro da Andlise do
Discurso, como a base que precisavamos para sustentar o nosso método.

O siléncio é considerado, dentro do arcabouco tedrico-metodologico da Analise
do Discurso, enquanto constitutivo dos sentidos, ou seja, o siléncio é formador dos
sentidos. Para a Andlise do Discurso interessa saber como esse siléncio significa,
quais sao 0s seus processos ou modos de producao simbdlica.

Desse modo, delimitamos assim 0 nosso objeto de estudo: o siléncio enquanto
silenciamento, efeito de sentidos autoritarios, produzido pelas atividades dos livros
didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental Il (PNLD 2020-2023), que
deslegitimam a questao do/a negro/a.

O nosso objetivo é, desse modo, o de compreender e interpretar como o
siléncio e o silenciamento acontecem, como funcionam nesse quadro problematico.

A partir dessa compreensao elaborar uma proposta de trabalho de leitura e
interpretacdo que possa mobilizar de alguma maneira os sentidos silenciados pelas
atividades das obras didaticas.

Percebemos que a teoria do siléncio, dentro da Analise do Discurso, concebe
a leitura, como por exemplo a leitura do préprio siléncio, como gestos de interpretacao;
tais gestos sé@o determinados por condi¢des de producéao que incidem nos gestos de
ler.

Os sujeitos que interpretam, o fazem porque séo convocados/interpelados pela
linguagem, que é inescapavelmente marcada pela ideologia e pela histéria, em seu

contexto mais imediato ou mais amplo.
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Entdo, voltamos para a leitura do nosso arquivo e nos debrucamos sobre cada

uma das 6 colecbes analisadas, come-ando pel ®edagpiCasiae nt a -

Pr of e s s@esqaeinclaeenfundamentacdes tedrico-metodoldgicas das colecdes.

Nesse item buscamos, em quais bases tedrico-metodologicas assentam-se as

atividades elaboradas pelos/as autores/as das obras didaticas do PNLD 2020-2023
2018; DELMANTO;
CARVALHO, 2019; FARIA; PATTRESI; SOUSA; TEIXEIRA, 2018; ORMUNDO;

(BALTHASAR; GOULART, 2018, COSTA; MARCHETTI,

SINISCALCHI, 2019; OLIVEIRA; ARAUJO, 2018).

Esquema 1: Colecdes didaticas de Lingua Portuguesa do PNLD 2020-2023

APOEMA, Editora do Brasil

B CONEXAO & USO, Editora Saraiva

e GERACAO ALPHA, Editora SM

B S | |GA NA LINGUA, Editora Moderna

- SINGULAR & PLURAL, Editora Moderna

mm | ECENDO LINGUAGENS, Editora IBEP

Elaboracéo: Jefferson Santos Sousa, 2021

Assim, foi possivel encontrar tracos, elementos, referéncias ou mencbes a

correntes tedricas modernas, englobadas por Flores e Teixeira (2005) no termo

Linguistica da Enunciagcdo,cuj as | i nhas de

linguagem em u s o e sujeitoo ( p. Waiares éxpognier sd0 d 0 s

pesqui sa

S «O0

mencionados em uma ou outra obra didatica: Emile Beveniste, Mikhail Bakhtin,

Oswald Ducrot e Jaqueline Authier-Revuz.

Como consequéncia, empreendemos leituras das unidades ou capitulos das

obras que contivessem teméticas relacionadas a questéo etnorracial do/a negro/a, no

intuito de conferir a aplicacdo da Lei 10.639 e a pratica das teorias mencionadas.

Vv
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Analisamos os verbos de comando das perguntas para os/as estudantes
responder em, Cc omo i fetor, anfdlcaedadaioz, e uil cpoapl avr as
i nterrogativas c¢omademQu alPd,r MQuqusndirgtiQiat nd o o
os/as estudantes para sentidos previamente determinados pelo/a autor/a.

Além de compreender e interpretar o silenciamento, ensejamos uma proposta
de reconfiguracdo e ressignificacdo das atividades dos livros didaticos de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental [I do PNLD 2020-2023, no que tange
especificamente aos silenciamentos da questao etnorracial negra, dispondo enquanto
aporte tedrico a Andlise do Discurso de linha francesa.

No Capitulo 2 deste trabalho, tragcamos uma linha evolutiva e historica dos livros
didaticos, e nos debrugamos sobre algumas pistas que nos levam a explicacdes sobre
alguns dos motivos do livro didatico no Brasil ainda persistir com 0s mesmos
problemas de sempre, a despeito de tentativas de mudanca.

No Capitulo 3, situamos o nosso tralhado teérico-metodologicamente pelo viés
da Andlise do Discurso de linha francesa, cuja precursora no Brasil € a pesquisadora
e professora Eni P. Orlandi; particularmente sua Teoria do Siléncio serviu de base
para as nossas formulagodes.

No Capitulo 4, esclarecemos a nossa metodologia de trabalho, explicitando
como a Analise do Discurso utiliza no¢des préprias de arquivo, corpus e recorte e
como esses conceitos sdo mobilizados para 0os nossos procedimentos.

No Capitulo 5, exemplificamos recortes discursivos a partir do nosso arquivo
gue se desdobrou em um corpus de analise.

Enfim, para o Capitulo 6, apresentamosofipr odut oo da pesqui sa
propostas de leitura alternativas para atividades das cole¢des didaticas de Lingua

Portuguesa do Ensino Fundamental Il aprovadas pelo PNLD 2020-2023.
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2 LIVROS DIDATICOS: UM HISTORICO DE SILENCIAMENTO

2.1 Um projeto de Poder mais do que do Saber

A trajetoria da politica nacional para o livro didatico brasileiro é marcada pelo
signo do autoritarismo. A pesquisadora de livros didaticos Barbara Freitag, em sua

obra Livro Didatico em Questéo assevera:

Poder-se-ia mesmo afirmar que o livro didatico ndo passa de uma sequéncia
de decretos, leis e medidas governamentais que se sucedem, a partir de
1930, de forma aparentemente desordenada, e sem a corre¢do ou a critica
de outros setores da sociedade (partidos, sindicatos, associa¢bes de pais e
mestres, associacfes de alunos, equipes cientificas etc.) (FREITAG et alii,
2006, p. 11).

Esquema 2: Comissdes e programas governamentais

Elaboracgédo: Jefferson Santos Sousa, 2021

Desde a década de 30, quando o governo brasileiro instituiu, pela primeira vez,
por meio do Decreto-Lei n°® 1.006, de 30/12/1938, a Comissédo Nacional do Livro
Didatico (CNLD), o controle politico-ideolégico se sobrepunha aos aspectos
propriamente didaticos das obras.

Entre outras imposic¢ées, os livros didaticos ndo poderiam conter criticas aos
valores e crencas da familia tradicional, aos idearios nacionalistas vigentes e as
préprias instituicées publicas.

No Artigo 20 do Decreto sdo enumeradas proibi¢oes:
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Art. 20. N&o poderé ser autorizado o uso do livro didatico:

a) que atente, de qualquer forma, contra a unidade, a independéncia ou a
honra nacional;

b) que contenha, de modo explicito ou implicito, pregacdo ideoldgica ou
indicacao da violéncia contra o regime politico adotado pela nossa nacéo;

c) que envolva qualquer ofensa ao chefe da nacdo, ou as autoridades
constituidas, ao Exército, a Marinha ou as demais instituices nacionais;

d) que despreze ou escureca as tradicdes nacionais, ou tente deslustrar as
figuras dos que se bateram ou se sacrificaram pela patria;

€) que encerre qualquer afirmacdo ou sugestdo, que induza o pessimismo
guanto ao poder e ao destino da raca brasileira;

f) que inspire o sentimento da superioridade ou inferioridade do homem de
uma regido do pais com relacdo ao das demais regibes;

g) que incite 6dio contra as ragas e as nagdes estrangeiras;

h) que desperte ou alimente a posicéo e a luta entre as classes sociais;

i) que procure negar ou destruir o sentimento religioso, ou envolva combate
a qualquer confisséo religiosa,

i) que atente contra a familia, ou pregue ou insinue contra a
indissolubilidade dos vinculos conjugais;

k) que inspire o desamor a virtude, induza o sentimento individual, ou
combata as legitimas prerrogativas da personalidade humana (BRASIL,
1938, p. 277).

O préximo periodo de gerenciamento pesado dos érgdos governamentais
sobre o livro didatico brasileiro aconteceu na ditadura militar, nos anos 60 e 70.

Um novo o6rgéo de controle foi criado (COLTED i Comisséao do Livro Técnico e
do Livro Didatico). A diferenca agora € que o modelo europeu humanistico das
décadas anteriores estava sendo substituido pelo modelo tecnicista americano.
Porém, o controle ideoldgico permanecia, com a criacao, inclusive, de uma disciplina
(claro, com o seu respectivo livro didatico), a denominada Educacédo Moral e Civica.

Essa geréncia (ou ingeréncia) governamental no material, que sempre orientou
0s conteudos e a metodologia do trabalho do/a professor/a no Ensino Fundamental
brasileiro, resultou em uma extrema padronizagdo nos livros didaticos, tendo como
consequéncia um enorme distanciamento da complexa realidade social do nosso pais.

E preciso acrescentar que todo esse processo de controle politico era seguido
também por interesses econdmicos de editoras privadas parceiras e clientes do
Governo ou ainda por politicas de organizacdes internacionais financiadoras de

projetos educacionais, como o Banco Mundial.
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2.2 Areacgédo dasociedade civil organizada ao silenciamento

Para nos ater apenas a questao especifica do nosso trabalho, vamos tratar da
reacao da sociedade civil organizada ao racismo presente nos livros didaticos, produto
do autoritarismo e do silenciamento.

Ao final da década de 1970, os movimentos sociais assumiram a luta pela
representatividade racial. Dentre outras reivindicacbes, exigiram mudancas no
material de estudos do estudante brasileiro da Educacdo Basica, qual seja, o livro
didatico (ROSEMBERG e BAZILLI, 2003).

De |4 para cé, no entanto, muito embora tenham sido realizadas mudancas
voltadas a atenuar perspectivas discriminatdrias em relacdo aos/as negros/as, é certo
gue elas ainda persistiam (ALMEIDA, 2013).

Em 1985, em parte para atender aos apelos e denuncias de estudiosos e dos
movimentos cujas pautas voltavam-se para as questdes etnorraciais, o Governo
instituiu o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), pelo Decreto n°® 91.542, tendo
como um dos principais objetivos o estabelecimento de parametros de qualidade e
normatividade para os livros didaticos - outros seriam os de universaliza¢do do acesso
aos livros didaticos nas escolas publicas e a participacdo dos/as professores/as no
processo de escolha ou opc¢éao.

Entretanto, s6 quase dez anos depois, em 1994, o Ministério da Educacao
publicari a a HADefini-«o0o de Crit®rios par a
documento oficial constam avaliacbes de colecdes livros didaticos de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental elaboradas por especialistas.

Um trecho de uma das resenhas de uma colecdo de livro didatico merece

destaque, por ser bastante representativo daguele momento:

E necessario, entretanto, destacar um aspecto positivo: certamente como
consequéncia da producdo e divulgacdo, nos anos 80, de estudos e
pesquisas sobre o conteddo ideolégico dos LDs, textos que revelem
discriminacdo de raca, sexo, idade, classe sédo atualmente raros nos LDs de
Lingua Portuguesa, ao contrario do que ocorria anteriormente, embora
continue_dominante nos textos o universo ideoldgico das classes médias
(BRASIL, 1994, p.36) (grifos nossos).

O parecer do resenhista, assim, indica que o racismo ainda persistia entao nos

livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental.

Av a
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Por isso, no que diz respeito ao combate do racismo, a medida mais efetiva
aconteceria anos depois, por meio da Lei n® 10.639, de 2003, que tornou obrigatdria
a abordagem da tem8ti carfaliidte-irmiaa ee AGuli tcwarmn:

disciplinas integrantes do curriculo da Educagéo Basica?®.

Art. 26 1 A. Nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio, oficiais e

particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-

Brasileira.

§ 127 O conteldo programético a que se refere o caput deste artigo incluira

o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a

cultura negra brasileira e o negro na formagédo da sociedade nacional,

resgatando a contribuicdo do povo negro nas &reas social, econdmica e

politica pertinentes a Histdria do Brasil.

§ 227 Os Conteuldos referentes & Historia e Cultura Afro-Brasileira seréo

ministrados no ambito de todo o curriculo escolar em especial nas areas de

Educacao Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

Art. 79-B . O calend8rio escolar incluirg8 o
Nacional da ConsciénciaNegra 06 ( BRASI L, 2008, )p. 20) (¢

Assim, o conteudo programatico do curriculo escolar, e consequentemente a
elaboracao dos livros didaticos do Ensino Béasico, deveria incluir aspectos da cultura
e da histéria caracteristicas dos povos originarios da formacéao social brasileira, além
de instituir no calend8rio escolar o fADia N

Tudo isso viria a se refletir na elaboracgao dos livros didaticos posteriores a Lei,
cujas propostas obrigatoriamente precisariam, segundo 0os documentos oficiais, estar
alinhadas aos ditames ali estabelecidos.

Muito embora ndo se cite especificamente a disciplina Lingua Portuguesa no
texto legal, é certo que a ela também se aplicariam as determinacdes ali
estabelecidas, de maneira que os livros didaticos do componente curricular Lingua
Portuguesa deveriam, também, estar de acordo com a proposta do legislador de
valorizar a representatividade afro-brasileira e africana.

Sendo assim, a avaliacéo dos livros didaticos para PNLD de Lingua Portuguesa
do Ensino Fundamental passou a ter como um dos critérios de aprovacdo a
abordagem da historia e contribuicdo dos povos negro e indigena como formadores
da nacéao brasileira.

Como suporte para implementacéo da Lei foi aprovado pelo Conselho Nacional

de Educacéao (CNE) o Parecer n® 003/2004 que instituiu as ndDir

3 Posteriormente, essa Lei seria alterada pela de n® 11.645, em 2008, que acrescentou as disposi¢des
anteriores a histéria da cultura e povos indigenas. Este estudo se dedicara a compreender o
funcionamento no que se refere aos/as negros/as.
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Nacionais para a Educacgéo das Relagdes Etnicos-Raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-Br asi |l eira e Africanad (BRASI L, 200
projetos comprometidos com as relagdes etnorraciais positivas, fornecendo respostas
para area de educacdo na demanda da populacdo afrodescendente, por meio da
construcdo de uma politica curricular que combatesse o racismo e as discriminagdes,
especialmente dos/as negros/as, destrinchando os conteudos, termos, motivacdes e
objetivos da Lei Federal n° 10.639/2003 e, pela primeira vez, estabelecendo como
conte%do a AEduca- «o0 PpRaarca asgssoORel a-»es £tnic
Em um de seus trechos (BRASIL, 2003 p.
Combat e ao Raci smo e Di scrimina-»eso, er

separamos aqui um dagueles de maior relevancia para esta pesquisa:

Edic&o de livros e de materiais didaticos, para diferentes niveis e modalidades
de ensino, que atendam ao disposto neste parecer, em cumprimento ao
disposto no Art. 26A da LDB, e, para tanto, abordem a pluralidade cultural e
a diversidade étnico-racial da nacgdo brasileira, corrijam distor¢cdes e
equivocos em obras ja publicadas sobre a histéria, a cultura, a identidade dos
afrodescendentes, sob o incentivo e supervisdo dos programas de difusdo de
livros educacionais do MEC i Programa Nacional do Livro Didatico e
Programa Nacional de Bibliotecas Escolares (PNBE) (BRASIL, 2003, p. 26).

Dois anos ap6s a publicacdo do documento mencionado acima, viria outro com
o objetivo de especificar as responsabilidades, no ambito da Lei Federal 10639/03, de
cada uma das etapas do EnsinoB§8 si c o, com o t2tulo AOri ent
Educacéo das Relagbes Etnico-Raci ai s0 (BRASI L, 2006) .
No que se refere ao Ensino Fundamental, cabe-nos destacar um dos itens de
uma | i st aacdes sopatidiadooescilar, no sentido de tratar pedagogicamente
a diversidade racial, visualizando com dignidade o povo negro e toda a sociedade
brasileira 0 RASBL, 2006, p. 72) (grifos nossos):

[...]

F). Recusar o uso de material pedagégico contendo imagens
estereotipadas do negro, como postura pedagégica voltada a
desconstrucéo de atitudes preconceituosas e discriminatérias

A escola que deseja pautar sua pratica escolar no reconhecimento, aceitacao
e respeito a diversidade racial articula estratégias para o fortalecimento da
autoestima e do orgulho ao pertencimento racial de seus alunos e alunas. E
imprescindivel banir de seu ambiente qualquer texto, referéncia, descricao,
decoracao, de negros e negras, ou de qualquer outro segmento étnico-racial
diferenciado.

Para tanto, a instituicdo escolar terda como meta promover a reflexao de seus
educadores e educadoras, instrumentalizando-os (as) no sentido de fazer
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uma leitura critica do material didatico, paradidatico ou qualquer producao
escolar.

G). Construir coletivamente alternativas pedagégicas com suporte de
recursos didaticos adequados

E uma empreitada para a comunidade escolar: direcdo, supervisio,
professores/as, bibliotecarios (as), pessoal de apoio, grupos sociais e
instituicbes educacionais.

Algumas ac¢Bes sdo essenciais nessa construcdo: a disponibilizacdo de
recursos didaticos adequados, a construgdo de materiais pedagdgicos
eficientes, o aumento do acervo de livros da biblioteca sobre o assunto, a
oferta de variedade de brinquedos contemplando as dimensdes
multiculturais.

O PNDH-3 (Programa Nacional de Direitos Humanos), em sua 32 versdo
(BRASIL, 2009), baseado no Decreto N° 7.037/2009, incluiu a adequacgdo ao
tratamento dos livros didaticos, materiais pedagogicos e educativos como uma das

Ala-»es govVv e ribdemel86) aserer en(preendidas:

]

144. Estimular que os livros didaticos enfatizem a histéria e as lutas do povo
negro na constru¢éo do nosso pais, eliminando esteredtipos e discriminagdes
(BRASIL, 2009, p. 193).

[.-]

214. Apoiar o processo de revisao dos livros didaticos de modo a resgatar a
histéria e a contribuicdo dos afrodescendentes para a construgdo da
identidade nacional (ibidem, p. 210).

[..]

Ao longo dos anos seguintes, documentos oficiais norteadores dos curriculos
da Educacdo Basica, quais sejam: Plano Nacional de Educacdo (PNE, 2014),
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs, 2013), Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo (LDB, [1996] 2020), Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1998)* e a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), buscariam conformidade com a Lei

Federal. Portanto, assim procederam os livros didaticos®.

“Nos PCNs, no tomo APluralidade Cultural o, ta docur
professor/a. AO discerni mento ® i ndcularpgeandd ®ooreen situat@es dmane i r ¢
discriminacgéo no cotidiano da escola. [...]. Um bom exemplo é a analise dos livros didaticoso(BRASIL,

1997, p. 139) (grifos nossos).

5 O arquivo analisado para este trabalho é composto por cole¢Bes de livros didaticos de Lingua

Portuguesa do Ensino Fundamental anos finais, produzidas sob a égide da BNCC.
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Esquema 3: Documentos curriculares

Elaboragédo: Jefferson Santos Sousa, 2021

Como reforco ao trabalho docente na aplicacéo das leis, ha nesses documentos
determinacdes especificas no que tange ao fomento para a producdo materiais
didaticos auxiliares:

Aos 6rgdos executivos dos sistemas de ensino compete a producdo e
disseminacdo de materiais subsidiarios ao trabalho docente, com o objetivo
de contribuir para a eliminacdo de discriminagfes, racismos e preconceitos.
[...] (BRASIL, 2013, p. 134) (grifos nossos).

Art. 11. Nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e de Ensino Médio,
publicos e privados, é obrigatério o estudo da histéria geral da Africa e da
historia da populagdo negra no Brasil, observado o disposto na Lei no 9.394,
de 20 de dezembro de 1996.

§ 1o Os contelidos referentes & histéria da populacdo negra no Brasil serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, resgatando sua
contribuicdo decisiva para o desenvolvimento social, econdmico, politico e
cultural do Pais.

§ 20 O 6rgdo competente do Poder Executivo fomentara a formag&o inicial e
continuada de professores e a elaboragédo de material didatico especifico [...]
(BRASIL, 2010, p. 11) (grifos nossos).

J8 o fAEdital de Convoca-«o0 para o Proces
Didaticas e Literarias para o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico PNLD
20200, publ i % dednodoenais iBcBito8 determinou o preconceito e a

discriminagdo como critério de exclusdo da obra do Programa:

N&o serédo selecionadas obras que apresentem preconceitos, esteredétipos ou
discriminacdo de ordem racial, regional, social, sexual e de género, entre
outros, tampouco aquelas que incitem a violéncia entre seres humanos ou

6 O Guia do Livro Didatico de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental Il do ano de 2019, utilizado
pelos/as professores/as na escolha das obras a serem utilizadas no quadriénio 2020-2023, que formam
0 arquivo desta pesquisa, foi elaborado em observancia as normas desse Edital.
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contra outros seres vivos, em qualquer uma de suas diversas manifestacfes
(BRASIL, 2018, p. 50) (grifos nossos).

Esquema 4: Documentos legais de combate ao racismo
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Elaboracéo: Jefferson Santos Sousa, 2021

2.3 BNCC: uma esperanca de ruptura com o silenciamento?

Seguindo o percurso de documentos oficiais norteadores e orientadores da
Educacéo Bésica, a Base Nacional Comum Curricular (2017) ocupa um lugar especial,
pois ja estava prevista desde a Constituicdo Federal de 1988; portanto, € um projeto
que se insere na perspectiva de redemocratizagéo politica do nosso pais, de garantia
de direitos aos/as cidadaos/as, depois de um regime politico ditatorial.

Assim, apOs décadas de preparacao, considerando os outros documentos
orientadores educacionais formulados ou reformulados nesse periodo, como 0s
Parametros (1998), Lei de Diretrizes e Bases (1996), Diretrizes Curriculares (2013) e,
aguele que interessa sobremaneira o nosso trabalho, qual seja, a Lei 10.639, da
questao racial, podemos afirmar que a BNCC é o resultado de uma luta histérica, cujo
marco inicial € a Constituicdo de 1988.

Postulando uma trajetoria democratica, a BNCC representa a esperancga de
protagonismo social na conducdo da uma educacéao alinhada a valores democraticos
e as propostas tedrico-metodologicas cujas concepcgdes de lingua e linguagem nao
estejam atreladas ao tradicionalismo gramatical.

Assim o documento assevera em seu trecho inicial:
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Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de producédo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta
e producéo de textos em varias midias e semioses (BRASIL, 2017, p. 67).

Nesse sentido, a BNCC estabelece os direitos basicos de aprendizagem dos/as
estudantes brasileiros da Educacdo Basica, em cada ano escolar, através de
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas, entre elas a lingua/linguagem
enquantoi pr 8t i cas [ s dRRASIL, 2017, ps6D)t uadas o

Segundo o site oficial do Ministério da Educacédo, o documento é fruto de uma
consulta publica inédita até entdo a varios segmentos cientificos e educacionais e a
populacdo de um modo geral.

A BNCC é documento que atualmente se encontra em fase implementacéo em
todas as escolas publicas e particulares de Educacao Basica; no que diz respeito a
questao etnorracial, o texto explicita determinac6es na constru¢do dos curriculos

escolares, a partir da sua aprovacdo em 20 de dezembro de 2017:

Cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e
as propostas pedagogicas a abordagem de temas contemporéneos que
afetam a vida humana em escala local, regional e global, preferencialmente
de forma transversal e integradora. Entre esses temas, destacam-se: direitos
da crianca e do adolescente (Lei n° 8.069/199016), [...] educacdo em direitos
humanos (Decreto n° 7.037/2009, Parecer CNE/CP n° 8/2012 e Resolugéo
CNE/CP n° 1/201221), educacdo das relacdes étnico-raciais e ensino de
histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena (Leis n® 10.639/2003 e
11.645/2008, Parecer CNE/CP n° 3/2004 e Resolucdo CNE/CP n° 1/200422)
(BNCC, 2018; p. 19-20) (grifos nossos).

Ao observar o carater norteador das a¢c0es educativas da Educacéo Basica, a
BNCC néo deixa de trazer para o seu escopo a politica de elaboracdo dos livros
didaticos:

A BNCC por si s6 ndo alterard o quadro de desigualdade ainda presente na
Educacao Basica do Brasil, mas é essencial para que a mudanca tenha inicio
porque, além dos curriculos, influenciard a formacao inicial e continuada dos
educadores, a producdo de materiais didaticos, as matrizes de avaliagfes e
0S exames nacionais que serao revistos a luz do texto homologado da Base
(BNCC, 2017, p. V) (grifos nossos).

Tratando do ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental, a BNCC
postula q u e a Adi ver si dade deve orientar

diferentes géneros, estilos, autores e autoras i contemporaneos, de outras épocas,
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regionais, nacionais, portugueses, africanose de outr os p2817,9p€sS5p ( BN
(grifos nossos).

A Base esta dividida pelas etapas do Ensino Basico (Infantil, Fundamental e
Médio) e por areas de conhecimento. Linguagens é area na qual esta inserida a
disciplina Lingua Portuguesa.

O documento estabelece as competéncias e habilidades a serem mobilizadas
ou desenvolvidas pelo/no estudante, por etapa e area, além de relacionar
detalhadamente as habilidades necessérias para desenvolver as competéncias em
cada disciplina e ano.

Por forca de lei, ndo s6 o curriculo escolar e o Projeto Politico Pedagdégico, os
livros didaticos do PNLD, que sao produzidos por editoras da inciativa privada,
obrigatoriamente devem estar alinhados aos principios e propostas teorico-
metodoldgicas estabelecidas na Base, sob pena serem excluidos do Programa.

Entre as denominadas dez competéncias gerais para a etapa do Fundamental,

aguelas relacionadas a questao etnorracial seriam as 9 e 6, respectivamente:

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagédo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza (BRASIL, 2018, p. 8) (grifos nossos).
Analisar informagfes, argumentos e opinides manifestados em interacdes
sociais e nos meios de comunicagdo, posicionando-se ética e criticamente
em relacdo a conteddos discriminatorios que ferem direitos humanos e
ambientais (BRASIL, 2018, p. 86) (grifos nossos).

Na parte das habilidades’, também ha referéncias ao respeito da diversidade:

(EF69LP13)8. Engajar-se e contribuir com a busca de conclusGes comuns
relativas a problemas, temas ou questfes polémicas de interesse da turma
e/ou de relevancia social (BRASIL, 2018, p. 144).

(EF69LP44). Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de
diferentes vises de mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos
formas de estabelecer multiplos olhares sobre as identidades, sociedades e
culturas e considerando a autoria e o contexto social e histérico de sua
producédo (BRASIL, 2018, p. 156).

"Distribu2das em i emdatrg attacdd paovida plblicss praticas de estudo e
pesquisa e artistico-l i t er §ri o), pre§taicd @nades | andiuagemo (I
oralidade e ang8lise lingu2stical/lsemi-tica) e fo
8 As duas primeiras letras do cédigo alfanumérico (EF = Ensino Fundamental) correspondem a etapa
do Ensino Basico; os dois nimeros do meio representam o ano (6° ao 9°); as duas letras mailsculas
(LP = Lingua Portuguesa) indicam as iniciais da disciplina; os dois Gltimos nimeros remetem a posi¢céo

no sequenciamento das habilidades entabuladas no documento BNCC.

o O
o —
—+ Cc
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Passados alguns poucos anos desde a homologacdo da Base, cabe-nos
perguntar: até o momento quais seriam o0s efeitos praticos imediatos das
determinacdes da Base? Houve, de fato alguma efetiva ruptura com as praticas
autoritarias e de silenciamento?

Parece-nos que a face mais visivel do que poderia representar algum tipo de
mudanca imediata seria o efetivo alinhamento dos livros didaticos do componente
curricular Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental 1l do PNLD 2020-2023 as
orientacdes da BNCC, assim como esperavamos, em 2003, que tivesse acontecido
algum tipo de mudanca nos livros, quando da promulgacdo da Lei 10.639, daquele
ano, que trata da questéo etnorracial.

2.4 PNLD: colecfes didaticas na contemporaneidade dos PCNs e Base

2.4.1 Nos tempos (nédo distantes) dos PCNs

E de supormos que os livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental Il, condicionados desde a década de 1930 a normatizacdes, incluindo-
se ai proibicbes ao preconceito racial (BRASIL, 1938), tenham forcosamente sido
Aattuaados o e n o snadde apresemtem itléatioas assobras de fases
passadas, periodos nos quais os autores de livros didaticos ou simplesmente nao
respeitavam a lei® ou adotavam mudancas superficiais no tratamento da
representatividade do/a negro/a.

Apoés a queda do regime militar (em 1985), os livros didaticos continuariam
sendo controlados pelo Estado, embora em outro cenario politico, social e ideoldgico
(ndo sem o embate de ideias progressistas contra conservadoras), com leis mais
claras, diretrizes e orientagdes mais especificas.

Nos ultimos 20 anos, apos a publicagcdo dos PCNs (1998), sob influéncia de
teorias linguisticas que colocam o texto como unidade basica dos estudos linguisticos,
o livro didatico vem propalando adotar procedimentos tedrico-metodoldgicos

sociointeracionais.

9 Nos anos 1950, o pioneiro Dante Moreira Leite denunciou o racismo nos livros didaticos na obra

iPreconceito racial e patriotismo em seis |ivros

di
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A partir dos PCNSs, que direcionaram o trabalho de Lingua Portuguesa para
girar em torno do estudo dos géneros textuais, os livros didaticos organizam cada uma
de suas unidades didaticas tendo como tema um género especifico, normalmente
cientifico, literario ou jornalistico.

Tal movimento dos/as autores/as das obras didaticas, poderia ser caracterizado
como uma mudanca de direcdo do trabalho tradicional pedagdgico de controle de
sentidos dos livros didaticos de Lingua Portuguesa; entretanto, o que se verificou foi
uma espécie de transposicdo da prescricdo da gramatica para 0 género
(MARCUSCHI, 2008).

Assim, dessa feita, o objetivo do trabalho com a lingua/linguagem seria o
estudo e a pratica dos aspectos formais dos géneros textuais.

Entdo, os textos do género em questdo na unidade didatica do livro serviram
para que o/a estudante localizasse neles trechos que exemplificassem os elementos
do género em questdo, para que ao final da unidade os/as estudantes pudessem
realizar uma producéo textual prépria de modo a demostrar que conseguiram dominar
0s aspectos formais do género.

Osl/as autores/as utilizaram os textos dos géneros também para explicar as
regras da gramatica tradicional ou realizar analise linguistica, retirando trechos dos
textos para exemplificar a aplicacdo dessas regras.

As se-»es das obras que se dedicayv
textos aplicariam o mesmo procedimento das atividades dos textos, ou seja, de
localizagéo de informagdes historicas.

Desse modo, as atividades dos livros continuavam produzindo efeitos de
silenciamento, pois controlavam ao maximo um possivel trabalho de autoria do/a
estudante, direcionando sentidos, abrindo pouco ou nenhum espaco para 0s sentidos
fora do previsto pelos/as autores/as.

Todas as perguntas vinham acompanhadas, como € de praxe ainda hoje no
livro didatico,das firesposbasficespesaad esperad

Havia ainda as chamadas Arespostas
qgque nao trabalha com os aspectos de coeréncia das respostas e podem ser
respondidas sem que o/a estudante necessite ler os textos (MARCUSCHI, 2008).

Quanto a questdo etnorracial, houve um certo cuidado das editoras com a
representacao negra nas ilustragcdes, ndo associando tanto como antes o/a negro/a a

posicbes desvalorizadas socialmente ou circunscrevendo-o/a somente a temas

am a

Y

aso.

pess.
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especificos, como criminalidade, violéncia ou pobreza; no entanto, segundo o
pesquisador Paulo Vinicius Baptista da Silva, que tragcou um panorama histérico das
pesquisas sobre livros didaticos de Lingua Portuguesa no Brasil (SILVA, 2006), o
discurso racista persistia através do silenciamento.

Em um dos exemplos sobre como isso continuou ocorrendo ele denuncia:

Outro aspecto observado foi a extrema economia no uso de termos que
fizessem alusdo a classificacdo de cor-etnia. No caso dos personagens
brancos, apontou-se auséncia quase total de vocabulario de classificacéo
racial. A busca de uma suposta neutralidade teria o sentido de dissimulagéo
da situacao de privilégio do branco e das desigualdades raciais, ocultando a
identidade racial pelo branco (SILVA, 2006, p. 22).

Desse modo, os livros didaticos de Lingua Portuguesa sob a égide dos
Parametros (1998) e Lei 10.639 (2003), pareciam vir resistindo a todas as tentativas
de mudanca de direcionamento pedagogico.

No que concerne a problemética etnorracial, resisténcia essa reconhecida
pelos préprios documentos oficiais, comoconst a nas AOrienta-»es
Educacéo das Rela¢des Etnico-Raciaisotorna-se valida a citacdo de Gomes (2001,

p.86) afirmando que

[...] as préaticas educativas que se pretendem iguais para todos acabam sendo
as mais discriminatérias. Essa afirmagdo pode ser paradoxal, mas
dependendo do discurso e da pratica desenvolvida, pode-se incorrer no erro
da homogeneizacdo em detrimento do reconhecimento das diferencas.

2.4.2 Nos tempos (atuais) da BNCC

E nesse contexto que em 2020 cada escola publica brasileira recebe pelo
menos uma das 6 cole¢cbes do componente curricular Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental 1l (6° ao 9° ano) aprovadas pelo PNLD, para serem utilizadas no
quadriénio 2020-2023, sob a égide da BNCC, homologada em 2017, agora com forca
de lei, diferente dos PCNs, que se apresentavam apenas enquanto orientacdes e
recomendacdes.

Em gesto de tentativa de alinhamento, obrigatoriamente, a BNCC, que traz
como revisio dos PCNsa concep-«0 de | eitura enquant c
considerada no documento de 1998 enquanto fprocedimento contextualizadog as 6
colecbes sio acompanhadas de ASequ°ncias Did8tic
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engajamento do/a estudante em atividades sociais e culturais nas quais os/as
discentes inescapavelmente deverdo utilizar os géneros textuais trabalhados nas
unidades didaticas dos livros.

Nessas atividades os/as estudantes recebem instrucdes para todas as fases
da producéo, suporte e circulacdo dos géneros textuais. Infelizmente, o controle de
sentidos e o silenciamentop er si st e m n epmopastas, chnstiuin@o €M mais
do mesmo do livro didatico.

Na maior parte das perguntas dirigidas aos/as estudantes, os/as autores/as
direcionam as respostas para localizagdo de informagbes em textos solicitados
enquanto fonte de pesquisa fora do livro didatico.

Vejamos um trecho de wuma @ Sedetligacnaa Di
Lingua, do componente curricular Lingua Portuguesa, volume do 8° ano do Ensino
Fundamental 1l (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2019), aprovada no PNLD 2020-2023.

Os objetivos daofi8 &gudd ageneaoanusical rap; produzir um
rap; entendero g°ner o musi cal como mani festa-«0 S

Embora um dos objeti vos trapcono manifedtacdoo d e
social o n«o h8 sequer uma Yhireahmendadfiifesgs
ao rap enquanto género musical de afirmacéo identitaria do/a negro/a e de protesto
contra o preconceito e discriminacao racial, nem h& qualquer orientagcdo que abra
possibilidades de o trabalho encaminhar-se para esse sentido, que € assim,
silenciado.

O tratamento dado ao trabalho com a lingua/linguagem pouco difere daquele
conferido nas unidades didaticas; a diferenca se da na dispensa da necessidade,
nessas se-»es fnalter natelidancend o edtods présdritwo des d i d
gramatica tradicional e analise linguistica, que, no entanto, continua no interior das

unidades didaticas dos livros.

WAs p8§ginas da fiSequ° necse ategiimdnietna sego i Amexas o amnU 1)
trabalho.



32

Figura 1: Comandos de sequéncia didatica

— Nas trés primeiras estrofes, sublinhe as rimas infernas com uma cor e as rimas que finalizam cada verso
COM OUutra cor.

Se os alunos tverem dificuldade em apontar as rimas, a atividade pode ser feita com a sala toda.

— Troque as palavras finais da primeira estrofe por outras palavras mantendo a rima e o sentido do texto.
Resposta pessoal, Peca aos alunos que mositrem para 3 sala as rimas que eles criaram com base na letra da
cang3o.

— Que tipo de linguagem a letra do /aptraz: formal ou informal?

0 alune deverd perceber que a linguagem & informal, com elementos caracteristicos da oralidade do
cotidiano.

— Releia 0s versos a seguir e relacione-os com a tematica da letra da canco.

"Ta no presente
N&o espere o futuro mudar sua vida"

Espera-se que 0s alunos percebam que 3 letra aboraa o sonfic de um future melhor, que muitas vezes pode
ser cultivado com acdes realizadas no presente para que sejam colhidas no futuro. Além dissa, € possivel
perceber uma relacdo de causa e consequéncia das agdes.

— O ritmo musical muda muitas vezes durante o r3p ou se mantém constante? Essa caracteristica propicia ou
prejudica a apreciacao da letra da cangao? Explique.

Espera-se que o aluno perceba que o ritmo se mantém constante norap € qUe essa caractenstica propicia a

apreciacdo da letra, que € carregada de significado e expressdo. Como o ritmo se mantém constante,
o destague fica para a mensagem que a letra da cangdo prefende passar.

Fonte: Ormundo; Siniscalchi (2019, material digital em CD-ROM da colecao)

A producéo escrita de texto do género por parte do/a estudante deve seguir
estritamenteas regras di spostas nas instru-»es da
Ao final, ha tabelas de i a v a | ipara ofa@rofessorfaefiaut o aval i a- «
guais os/as estudantes assinalam se cumpriram ou ndo cada uma dessas regras; ndo
h&d espaco algum de registros das justificativas para o ndo cumprimento ou
cumprimento parcial, muito menos sugestdes ao/a professor/a de problematizacéao
das questdes e questionamentos que poderiam vir a tona a partir das justificativas ou

explicagbes dos/as estudantes.

Figura 2: Tabelas de avaliagdo de sequéncia didatica

AVALIACAO DOS TEXTOS E DA ATIVIDADE SIM | NAO
FINAL

A tematica abordada € pertinente ao género?

A linguagem utilizada € pertinente ao género?

Toda a equipe colaborou para a produgao do rap?

A producdo do texto foi realizada respeitando a estrutura
do género?
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AUTOAVALIACAO SIM | NAO

Demonstrei empenho ao realizar as atividades de analise
da letra do ap?

Empenhei-me em assistir ao episadio da sériede TV e
contribuir para analise solicitada?

Sequi orientacdes e atentei para as caracteristicas
pertinentes a cada atividade proposta durante as aulas?

Colaborei de forma efetiva e respeitosa com os colegas
durante a atividade em grupo?

Fonte: Ormundo; Siniscalchi (2019, material digital em CD-ROM da colecéo)

Ha um espaconestafiSequ°ncia Did8ticado que orien
producao de sentidos por parte dos/as estudantes, mas que ao mesmo tempo produz
um efeito de sentido preconceituoso e discriminatorio em relacdo ao género rap, de
origem negra e periférica urbana.
Osl/as autores/as do livro justificam o procedimento do/a professor/aem i d ar
voz ao pald mativwdao rap tocar assuntos de interesse dos adolescentes,

embora tal estilo ndo seja do gosto musical de todos/as.

Figura 3: Orientacao para o/a professor/a de sequéncia didatica

Como as tematicas do r3p estao sempre presentes em discussoes e na realidade dos adolescentes,
€ interessante dar voz a eles em sala de aula, pois sempre trazem experiéncias que permeiam seu universo,|
mesmo para aqueles cujo /Ep ndo esta inserido em suas preferéncias musicais.

Fonte: Ormundo; Siniscalchi (2019, material digital em CD-ROM da colecéo)

Contudo, os trabalhos do livro didatico com outros géneros musicais
tradicionalmente elitizados como a MPB ou o Pop ndo sdo acompanhados de ressalva
dessa natureza, de que tais géneros poderiam nao fazer parte da preferéncia musical
de uma tanta parcela dos/as adolescentes.

Produz-se, assim, um efeito de marginalizacdo no interior do préprio livro
didatico ao colocar o rap como um género que néo diz respeito a todos/as, quando
poderia ser colocado em questao o preconceito que o rap de protesto, de origem negra
e periférica, sofre em outros ambientes, como nos grandes meios de comunicacao de
massa ou meios elitizados, entre outros motivos por valer-se da variedade popular da
lingua, que € sujeita a preconceitos, no que poderia explicar por que muitos/as nao

gostam (ou ignoram a proposta) do rap.
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De fato, esse poderia ser um dos objetivos do trabalho com o género rap,
perceber como o rap produz sentidos negativizados pela sociedade, normalmente de
elite.

Nesse sentido, a ASequimciaa AQiodPkpatanc i @a®
a 8r elanguhgensie nU 3 para a §8r ea daeBN@Q kstadpgua Po

no campo de nAnObj eidaticco s o0 do materi al

Figura 4: Competéncias de sequéncia didatica

1- Compreender as linguagens come construgdao humana, histdrica, social e cultural, de
natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacdo da
realidade e expressdo de subjetividades e identidades sociais e culturais.

3- Compreender o fendmeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante
de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

Fonte: Ormundo; Siniscalchi (2019, material digital em CD-ROM da cole¢ao)

Cabe-nos imaginar como um material que passa por tantos crivos (editais,
portarias, normas especificas, avaliacfes e analises de profissionais e técnicos e, por
fim, a avaliacdo do/a préprio/a professor/a) antes de chegar as méaos do/a estudante
ainda contenha desrespeito as Leis (como a BNCC e a Lei 10.639).

Com relacéo ao lado do governo e das editoras privadas poder-se-ia encontrar
explicacBes nos interesses politicos e econbmicos, respectivamente.

Por outro lado, no que diz respeito a responsabilidade do/a professor/a, é
preciso avaliar as condicdes que sao oferecidas aos docentes para avaliacdo e
tomada de decisoes.

As 6 colecbes do PNLD 2020-2023 que chegaram as méaos do/a professor/as
sao o resultado de uma pré-escolha realizada por profissionais e técnicos contratados
pelo Governo.

Ao/a professor/a cabe a tarefa de optar por uma dessas colegbes pré-
aprovadas, atraves da leitura de resenhas escritas por profissionais e do
preenchi ment o de uma ' fRde sehcanferd se cAda anhaidas- « 0 0
competéncias e habilidades previstas ha BNCC estdo presentes nos livros e como

sdo trabalhadas.

UDisponivel em: https://pnld.nees.ufal.br/assets-pnld/guias/Guia_pnld_2020_pnld2020-lingua-
portuguesa.pdf. Acesso em: 15 de jun. 2020.
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AfAFi chad cont ®mon-dng)dquepeligei umatsmbali{o extenso,
detalhado e sistemético de leitura e andlise pelos/as professores/as das obras
didaticas, considerando a quantidade de volumes das obras didaticas e o niumero de
paginas de cada volume'?.

Sabemos que a realidade das condi¢cbes de trabalho dos/as professores/as,
sobretudo por causa do tempo exiguo disponivel na carga horaria dos/as docentes
para trabalho extra sala de aula e o curto prazo oferecido pelo MEC®® para
disponibilizacdo e escolha oficial das obras, ndo permitem o enfrentamento de tal
herculea tarefa.

Diante desse quadro, torna-se inviavel o trabalho pedagdégico de desvinculacédo
de sentidos autoritariamente controlados. Consequentemente, atividades (compostas
de questbes e textos, verbais ou nado-verbais) desses livros didaticos, que
preencheriam uma cota representativa de um suposto cumprimento das orientacdes
e normas das leis antirracistas, acabam por fecharem-se a uma exploracao de seus
eventuais aspectos contraditérios, que configuram o cerne desta pesquisa.

Contudo, possivelmente motivados pelas criticas e por forgca de normatizacoes,
nos manuais do professor das cole¢des didaticas atuais, seus autores admitem um

pouco mais do que antes as limitagdes de suas obras.

[...]

N&o obstante, como educadores defendemos que é preciso considerar um
periodo de transicao para que o conjunto de orientagfes dispostas na BNCC
seja colocado em pratica. Sabemos que esta cole¢do estara nas salas de
aula a partir de 2020, quando vocé [professor] terd turmas formadas por
alunos que frequentaram cursos norteados pelo contetdo do documento
apenas a partir de 2018 e, mais especificamente, de 2019, momento em que
chegaram as colecdes didaticas alinhadas com esse material. Ha que se
considerar, portanto, que a efetivacdo das propostas ainda estara em
andamento, sendo necessarios ajustes, retomadas, reiteragfes etc
ORMUNDO; SINISCALCHI, 2019, p. V).

[.]

Por tras disso esta o entendimento de que um livro didatico ndo se coloca
Aifechadoo nas m«os do professor; el

Bakhtin (1953-1954) , nas ressignifica-»es que

12 Cada uma das 6 colecGes aprovadas é composta por 4 volumes. Cada volume, incluindoo i Ma n u a |
do Professoro, possui em torno de 300 p8ginas.

digitalizado composto de textos, videos, audios, atividades, sequéncias didaticas, projetos
integradores, disponibilizados em sites das editoras e em midias como o CD-ROM.

13 A portaria n° 27, de 26 de agosto de 2019 do MEC divulgou as obras pré-aprovadas pelo 6rgéo,
informando que as cole¢Bes aprovadas seriam disponibilizadas no sistema oficial do governo para
andlise e escolha dos/as professores/as até o més de setembro do mesmo ano. Disponivel em:
https://lwww.in.gov.br/web/dou/-/portaria-n-27-de-26-de-agosto-de-2019-212421630. Acesso em: 04 de
fev. 2020
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levando em consideragéo sua realidade de formacéo e a de aprendizado de
seus alunos. Também desejamos que vocé acompanhe e entenda as opgles
metodolégicas da colecdo, para que possa colocar as atividades em pratica
com seguranca ou realizar as adaptacfes que considere pertinentes a seu
grupo e a sua realidade (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2019, p. V).

Outro excerto de outra cole-«o0 did8tica
d«o um car8ter flex2?2vel " s suas obras ao re
do proposto na colecdo, com o objetivo de despertar os alunos para as proprias
experi°ncias soci ai s, contribuli par a a f
(OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p. XXXVI).

Por outro lado, considerando que os problemas dos livros didaticos séo
recorrentes hi décadas, é pouco provavel que o/a professor/a se sensibilize com o
apelo dos/as autores/as para que os docentes reconhecam um possivel carater
Aabertod das obras did8§ticas.

Esta pesquisa, entdo, insere-se no ambito ndo s6 de propostas oficiais ou
modelos tedrico-metodoldgicos como também encontra pontos de interseccdo com as

orientacdes contidas nos préprios livros didaticos.
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3  FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 Fundamentos gerais

As denuncias e reivindicacdes no que tange as abordagens etnorraciais
presentes nos livros didaticos situam-se em um contexto socio-historico e politico
brasileiro vivido pelo ativismo politico e social, principalmente do Movimento Negro,
nos anos 1970 e 1980, reverberado dos movimentos de contestacao social, cultural e
politica dos anos 1960 na Europa, que culminou com uma onda de protestos
estudantis (Maio de 68) de trabalhadores e de uma parcela dos académicos
franceses, na tentativa de romper com tradicfes e dogmas doutrinarios da esquerda
autoritaria superados e do estruturalismo e formalismo europeus, dentre outros,
pautando também liberdades individuais e conquista dos direitos das entédo
denominadas minorias, incluindo os/as negros/as (SILVA, 2020).

Portanto, a adocdo para esta pesquisa como suporte tedrico-analitico, da
Andlise do Discurso de linha francesa, fundada na década de 1960, pelo fil6sofo
francés Michel Pécheux, em plena efervescéncia politico-cultural revolucionéria
daquela época, adere a uma luta politica.

No inicio, a Analise do Discurso foi pensada ndo s6 como um mero campo de
estudos sociais, mas também como um instrumento politico. Gadet (1997) afirma que,
para Pécheux, o projeto da Andlise do Discursonasci a A[ .. .] na <c¢cren
de intervencado politica, porque aparece como portadora de uma critica ideoldgica
apoiada em uma arma cientifica, que permitiria um modo de leitura cuja objetividade
seria insuspeit8velo (GADET, 1997, p. 8)

Entdo, esta pesquisa filia-se ao projeto da Andlise do Discurso, dado o seu
carater sociopolitico.

Por vias mais ou menos autoritarias ou mais ou menos democraticas, os livros
didaticos inserem-se na realidade da instituicdo escolar como um dos bracos do
Aparelho Ideolégicos do Estado (AIE), conceito criado por Althusser (2007)%°, que é

retomado por Pécheux:

“Para Courtine (2006), esta postura inicial fiobjetiv
nao € neutro, pois ao fazer um recorte ja se posiciona ideologicamente.

157...] todo funcionamento da ideologia dominante esta concentrado nos AIE, a hegemonia
(superioridade, poder supremo) ideolégica exercida através deles é importante para se criarem as
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[...] o sistema das ideologias tedricas, proprio a uma época historica dada,
com as formag0@es discursivas que lhes séo correspondentes, €, em Ultima
instancia, determinado pelo todo complexo com dominante das formacdes
ideoldgicas em presenca, isto €, o conjunto dos Aparelhos Ideolégicos de
Estado (PECHEUX, 2009, p.191).

Dentre os varios deslocamentos de pontos de vista que a Analise do Discurso
fornece esta o de mirar o discurso, um nivel da estrutura de producao de sentidos que,
de-superficializado, revela pistas sobre a formacédo (interpelacdes ideoldgicas de
classes) de um sujeito discursivo, atravessado pelo discurso, assujeitando-se
inevitavelmente a condi¢des soécio historicas de producéo, e pelo inconsciente, lugar
da memoria do dizer (interdiscurso) e do esquecimento, que da ilusédo (necesséria) ao
sujeito de que ele é a origem ou senhor do dizer.

Esse sujeito, ent«o, opera na consti
em uma formacéo discursiva dada, alternando parafrase (conservacao) e polissemia
(transformacao).

Outro conceito caro a Andlise do Discurso é o de formagfes imaginarias, que
sera particularmente Utili para a nossa analise, porquanto considerarmos a
antecipacdo que 0s sujeitos autores/as de livros didaticos de tematica etnorracial
fazem de si e dos seus/suas leitores/as.

Pécheux (1993), em sua obra, elucida o termo, apresentando-o da seguinte
f or ma: AO que funciona nos processos

imaginarias que designam o lugar que A e B se atribuem cada um a si e ao outro, a

t ui

di

SC

i magem que eles fazem do seu pr CHEUX, 4993, ugar

p. 82).

Ao trabalharmos com interpretagédo de textos dos livros didaticos pelo viés da

Anélise do Discurso, n«o buscar emos fo sentido ou

efeitos de sentidooO no escopo de i camente |
e historicamente em suas posi¢oes inscritas em determinadas formacgdes discursivas.
De acordo com Orlandi (2005, p. 30):

Os dizeres ndo sdo, como dissemos, apenas mensagens a serem
decodificadas. So efeitos de sentidos que sdo produzidos em condi¢des
determinadas e que estdo de alguma forma presentes no modo como se diz,
deixando vestigios que o analista de discurso tem de apreender. Sao pistas
que ele aprende a seguir para compreender os sentidos ai produzidos, pondo

0S

OC U -

condi -»es necess8rias para reprodu-«0 das rela-»es
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em relacdo ao dizer com sua exterioridade, suas condicfes de producao.
Esses sentidos tém a ver com o que é dito ali, mas também em outros lugares,
assim como com o que néo é dito, e com o que poderia ser dito e nao foi.

A Andlise do Discurso possui dispositivos teorico-analiticos que sustentam o

analista em seu gesto de leitura:

(I) efeitos de sentido, que, segundo Ferreira (2001), se caracterizam por

Diferentes sentidos possiveis que um mesmo enunciado pode assumir de
acordo com a formacao discursiva na qual é (re) produzido. Esses sentidos
sdo todos igualmente evidentes por um efeito ideoldgico que provoca no
gesto de interpretacdo a ilusdo de que um enunciado quer dizer o que
realmente diz (sentido literal). E importante registrar que Pécheux (1969)
define discurso como efeito de sentido entre interlocutores (p. 14, grifos da
autora).

(I memoaria discursiva, que remete ao pré-construido e ao interdiscurso
(ORLANDI, 2005), constituindo-se nos efeitos de sentido dos dizeres alheios, ja-ditos,
resultados de uma construcéo historica;

() os esquecimentos (PECHEUX, 1990), responsaveis por diferentes
ilusdes ao sujeito, o do sujeito ser a origem do seu dizer e o efeito da lingua com
sentido transparente, quando na verdade term
acessar todos os sentidos de uma palavra dada. Ao dizer algo de um jeito o sujeito
tem a ilusdo de que esta dando o sentido exato do que pretende e esquece de outros;

(IV) condicbes de producdo, que situam os discursos em seus contextos, o
que é dito, como se diz, por que, de que ponto de vista historico, social e cultural, para
gquem se diz, e com quais objetivos. Desse procedimento extrai-se um principio:
considerando que determinados contextos s6 permitam a circulagdo de determinados
discursos, a Verdade o € apenas para o contexto para qual foi produzida. Segundo

Ferreira (2001, p. 15) as condi¢des de producao

Sao responsaveis pelo estabelecimento das relagdes de forga no interior do
discurso e mantém com a linguagem uma relagcdo necessaria, constituindo
com ela o sentido do texto. As condi¢cdes de producdo fazem parte da
exterioridade linguistica e podem ser agrupadas em condi¢des de producao
em sentido estrito (circunstancias de enunciacdo) e em sentido amplo
(contexto sécio-histérico-ideolégico), segundo preconiza Orlandi (1999).

(V) sujeito, que é determinado pelo outro e também determina o outro:
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Resultado da relacdo com a linguagem e a histéria, o sujeito do discurso nédo
é totalmente livre, nem totalmente determinado por mecanismos exteriores.
O sujeito é constituido a partir relagdo com o outro, nunca sendo fonte Unica
do sentido, tampouco elemento onde se origina o discurso. Como diz Leandro
Ferreira (2000) ele estabelece uma relag&o ativa no interior de uma dada FD;
assim como é determinado ele também a afeta e determina em sua pratica
discursiva. Assim, a incompletude é uma propriedade do sujeito e a afirmacéo
de sua identidade resultara da constante necessidade de completude
(FERREIRA, 2001, p. 22).

Como atesta Brandao (2012), a Analise do Discurso retoma o conceito de
sujeito criado pela Psicanélise:

O sujeito é dividido, clivado, cindido. O sujeito ndo é um ponto, uma entidade
homogénea, mas o resultado de uma estrutura complexa que néo se reduz a
dualidade especular do sujeito com seu outro, mas se constitui também pela
interagcdo com um terceiro elemento: o inconsciente freudiano. Inconsciente
gue, concebido como a linguagem do desejo (censurado), € o elemento de
subversdo que provoca a cisdo do eu. Essa divisdo do sujeito ndo significa,
entretanto, compartimentagéo nem dualidade (BRANDAO, 2012, p. 67).

(VI) formacéo ideolégica e formacgdo discursiva, sendo a primeira,

E a segunda,

Conjunto complexo de atitudes e de representacfes, ndo individuais nem
universais, que se relacionam as posi¢cdes de classes em conflito umas com
as outras. A FI € um elemento suscetivel de intervir como uma forca em
confronto com outras for¢as na conjuntura ideoldgica caracteristica de uma
formacdo social. Pécheux (1975) afirma que as palavras, expressoes,
proposicdes, mudam de sentido segundo as posi¢des sustentadas por
aqueles que as empregam, sentidos esses que sao determinados, entdo, em
referéncia as formacdes ideoldgicas nas quais se inscrevem estas posicoes
(FERREIRA, 2001, p. 16).

Manifestacao, no discurso, de uma determinada formacéo ideolégica em uma
situacdo de enunciacéo especifica. A FD é a matriz de sentidos que regula o
gue o sujeito pode e deve dizer e, também, 0 que ndo pode e nao deve ser
dito (Courtine, 1994), funcionando como lugar de articulagcdo entre lingua e o
discurso (FERREIRA, 2001, p. 15).

Teoria do siléncio: vertente teérica da Analise do Discurso

Para o nosso trabalho, mobilizamos, particularmente, a teoria do siléncio de Eni

Orlandi (2007), visto que o silenciamento e autoritarismo caminham juntos.
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A Andlise do Discurso ndo trata o siléncio como um espago vazio de
significagdo, muito pelo contrario, assevera que ao ndo dizer o sujeito esta dizendo
alguma coisa e ao dizer algo silencia outra coisa no lugar e isso também significa e
interessa ao analista (ORLANDI, 2007).

O siléncio € o espaco da historicidade e da ideologia, ambas constituidoras de
sujeitos e sentidos, como afirma Orlandi (2007, p.68, grifosdaautora) , A O si | ° nci
€ 0 vazio, ou 0 sem-sentido; ao contrario, ele € o indicio de uma instancia significativa.
|l sso nos | eva a compreens«o cddaoizodteeanddconio da |
faltaa

Deste modo, neste trabalho, a partir de leitura que considera a Analise do
Discurso enquanto suporte teodrico-analitico, orientada por uma perspectiva
materialista, se buscara analisar o funcionamento discursivo em torno da questéao
etnorracial nos livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental Il
aprovados no PNLD 2020-2023.

O siléncio tem modos, esses modos atravessam os dizeres, e intervém na
constituicdo dos sentidos.

Assim temos o siléncio fundador, tido como necessario, torna os dizeres
inteligiveis, jA que nunca € possivel dizer tudo, a lingua é marcada pela opacidade,
pela falha, incompletude (ORLANDI, 2007).

O siléncio local é o proibido de dizer ou censura, nem sempre consciente pelo
sujeito, pois esse é parte de uma construcao histérica, estruturante das relacdes de
poder na sociedade hierarquizada. Contudo, esse silenciamento interdita, bloqueia.

Orlandi (2007, p. 76) afirma que: AA censura n«o ® um f at
consciéncia daquele que fala, mas um fato discursivo que se produz nos limites das
di ferentes forma-»es discursivas que est«o

Orlandi (2007) trata do silénciolocalou A censur ao c ompediram mo

sujeito de posicionar-se discursivamente:

A censura tal como a definimos é a interdicdo da inscrigdo do sujeito em
formagfes discursivas determinadas, isto &, proibem-se certos sentidos
porque se impede o sujeito de ocupar certos lugares, certas posicdes. Se se
considera que o dizivel se define pelo conjunto de formagdes discursivas em
suas relagBes, a censura intervém a cada vez que se impede o sujeito de
circular em certas regides determinadas pelas suas diferentes posicdes
(p.104).
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Também foi possivel perceber o siléncio constitutivo, que € dizer algo para

ocupar o espaco de outro dizer.

Esquema 5: Formas do siléncio

por

Elaboracéo: Jefferson Santos Sousa, 2021

O sujeito imaginario estudante leitora dos/as autores/as é aquele que ndo tem
condi¢cbes de assumir-se enquanto produtor do seu discurso, de posicionar-se dentro
da sua formacao discursiva.

Em uma das atividades que analisamos dos livros didaticos se fala, por
exemplo, do estilo musical rap, de origem negra, de um modo como a elite considera
esse estilo, deixando de lado um modo como o/a estudante vé o estilo, no que poderia
gerar sentidos de valorizacdo do rap, como discorremos na subsecéo 1.4.

Assim, nas atividades dos livros didaticos analisados para esta pesquisa,
constatamos, em nosso gesto de leitura, o siléncio local, agindo por questdes de
repeticao (parafrasticas) e de controle de sentidos.

Os/as estudant e s S«O0 di reci odos dextes oa seritidog t r ai |
previamente legitimados pelos/as autores/as.
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4 METODOLOGIA

A pesquisa empreendida neste trabalho pode ser categorizada como
documental, pois os livros didaticos sdo documentos a serem analisados a fim de se
obter as respostas as hipoteses.

Vale-se do dispositivo teodrico analitico da Andlise do Discurso, de modo a
fornecer uma proposta cientificamente pertinente e relevante no tratamento de
silenciamento das questfes etnorraciais do/a negro/a nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental Il aprovados pelo PNLD 2020-2023.

A despeito de todo avanco legal, os livros didaticos ainda carregam
discriminag&o e preconceito contra o/a negro/a pelo silenciamento.

Para desmontar e situar esta aparelhagem ideoldgica nos livros didaticos, a
Andlise do Discurso surge como um método analitico oportuno e adequado, pois
desde a sua origem configura-se como um projeto politico.

Em Andlise do Discurso, a metodologia de andlise se faz por uma observacéo
vertical, diferente da leitura linear. Assim, descrevem-se regularidades discursivas,
posicdes de sujeito assumidas e imagens e lugares estabelecidos.

Na selecdo e organizacdo do corpus lancamos méao do recorte (ORLANDI,
1984) e do enunciado (FOUCAULT, 1995).

O enunciado é uma unidade discursiva (palavra, frases, simbolos, imagens,
gréaficos etc.) cuja constituicdo ndo é da ordem da lingua (embora se realize nela) mas
da ordem do 0enydemend8mead stig condlicdo de@roducao.

Para Or | andi (1984, p . 14), Afos recor
interlocugéo, ai compreendido um contexto (de interlocu¢cdo) menos imediato: o da
ideol.ogi ao

A busca por explicacbes para persisténcia do preconceito racial nos livros
didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano do PNLD
2020-2023, a despeito de todos os avancos legais, hdo nos trara explicacdes
da ordem do discurso se apenas tratarmos o material contido nos livros
didaticos enfocados neste trabalho por uma tradicional Andlise de Conteudo
(AC).

Esse método nos fornece respostas limitadas, pois se concentra apenas
na per @uumeteste tegkto quer dizer? 0(ORLANDI, 2005, p. 17).

es
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Essa pergunta € costumeiramente repassada aos/as estudantes
pelos/as/ autores/as dos livros didaticos (e pelos/as professores/as de Lingua
Portuguesa) nas atividades de compreensdo e interpretacdo de textos.
Estabelece-se, entdo, a busca de um sentido original, inequivoco e
transparente, que € inexistente.

As pistas que podem nos levar a respostas provisoriamente
satisfat-rias come-am a brotar quando
qguer dizer, mas para o Acomood ele produ

No deslocamento sugerido pela Analise do Discurso a lingua é
materialidade do discurso que é a materialidade da ideologia, que € percebida

somente analisando a lingua em funcionamento entre sujeitos em interacfes
inescapavelmente discursivas e ideoldgicas, e em condi¢cdes de producao
determinadas socio-historicamente.

Para Orlandi (2005, p . 27) , o Aque deyne a for ma
guestdo posta pelo analista, a natureza do material que anali sa e a ynal i d
a n 8| iDeseaoforma estabelecemos 0 nosso arquivo que se desdobrou em um
corpus de andlise. As colecdes didaticas do componente curricular de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental |l aprovadas pelo PNLD 2020-2023 sé&o os
documentos que compuseram 0 NOSSO arquivo.

Segundo Pécheux (1994, p. 57), o arquivo ® u m i c a dogumense
pertinentes e dispon?2® arquiso fa astitteédo pomuen gesive s t « O
de interpretacdo nosso sobre os documentos disponiveis; tal gesto de interpretacao
indica nosso modo de ler, que é a busca dos processos do silenciamento de questdes
etnorraciais pelas atividades dos livros didaticos.

Pensamos em nosso arquivo enquanto algo institucionalizado, portanto,
inescapavelmente sujeito a efeitos de sentido determinados por condi¢cbes soOcio
historicas de producdo. O efeito de sentido que interessa a esta pesquisa é 0
silenciamento.

Desse modo, compusemos 0 nosso corpus de analise, que € constituido de

recortes discursivos, que sao unidades discursivas do arquivo.
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Mesmo que o arquivo ftolecdes didaticaso se constitua de

discursiva, € possivel configurar uma unidade de andlise, definida pelo nosso gesto
de leitura.

Segundo Orlandi (2004, p.18-19) pelos gestos de interpretacdo observamos a
maneira pela qual uma materialidade discursiva é afetada pela ideologia, pela historia
e pelo politico.

A gquestdo que nos mobilizou para a pesquisa é o silenciamento histérico
provocado pelos livros didaticos de Lingua Portuguesa na questao etnorracial negra,
mesmo com a vigéncia da Lei 10.639, voltada para o combate do preconceito e a
discriminag&o contra o/a negro/a no curriculo escolar, incluindo-se os livros didaticos.

Nossa questao teria que se circunscrever a etapa do Ensino Fundamental, pelo
fato do curso do qual a pesquisa € originaria ter seus objetivos direcionados para essa
fase da Educacéo Basica.

Embora o preconceito e a discriminacéo contra o/a negro/a pelo silenciamento
existam desde sempre nos livros didaticos, interessavam-nos quais efeitos de sentido
produziram-se nos livros didaticos as determinacfes legais da Lei de 2003, que foi
promulgada e continua valendo sob as vigéncias de documentos que também
orientam ou determinam legalmente mudancgas nas obras didaticas, quais sejam, 0s
PCNs (1998) e a BNCC (2017).

Tais documentos apontam também para a necessidade de mudanca de
concepcao de leitura nas propostas tedrico-metodoldgicas das colecoes.

O ano em que iniciamos o curso coincidiu com o periodo de escolha das
escolas publicas dos livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental |l,
processo gque vivenciamos em nossa escola.

Entdo, delimitamos 0 nosso arquivo por considerar as obras do PNLD 2020-
2023 como fatualizagbesodas obras de programas anteriores.

Assim, situamos as obras do PNLD atual dentro de uma trajetéria historica de
silenciamento das questdes negras no livro didatico de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental Il, mas também propondo novos caminhos, pela o6tica da Analise do
Discurso, disciplina que nos foi apresentada pelo curso.

Diante do arquivo teriamos que realizar recortes discursivos para compor o

nosso corpus de analise.

h e
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Esquema 6: O caminho da analise

colecdes didaticas, [ 2 atividades das perguntas das

leis, parametros, | O colegGes didaticas atividades com
diretrizes, x

orientacdes, portaria @)
editais, estatutos, Q
guias e formularios.

efeitos de sentido de
silenciamento

Elaboracéo: Jefferson Santos Sousa, 2021

Para isso, foi preciso ir além da materialidade linguistica e adentrar no terreno
da discursividade, que é um espaco que remete a lingua a sua exterioridade, afetada
pela ideologia e pela histéria.

Entdo, o critério de inclusdo no corpus foi estabelecido levando em
consideracao somente as atividades dos livros didaticos produtoras de silenciamento

na questao etnorracial, objeto do nosso estudo.
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5 ANALISE DE RECORTES

Procederemos agora a analise de recortes discursivos, composto de
regularidades discursivas, ou seja, os silenciamentos produzindo efeitos de
sentido racistas, encontrado em atividades das colecfes de livros didaticos de
Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental II, PNLD 2020-2023, que
constituem o arquivo desta pesquisa; nosso intuito, agora, é o de exemplificar
0 tratamento de silenciamento de sentidos, que resultam em producédo de

efeitos de sentido que negativizam/desvalorizam a imagem do/a negro/a.

5.1 RECORTE DISCURSIVO I

A secdo flLeitura 1 da AJnidade 14 volume 9° ano, da colecdo Conexédo & Uso
(CARVALHO; DELMANTO, 2018)*¢ é iniciada com o conto de Conceicdo Evaristo
iol hos (pEgguadod
A histéria aborda a relacdo entre uma mae e uma filha, separadas pelo tempo
e pela distancia. As condi¢cdes miseraveis de vida nos periodos da infancia e
adolesc°ncia haviam for-ado a sa2da da filh
gue eu estava fora de minha cidade natal. Saira de minha casa em busca de melhor
condi¢cdo de vida para mim e para minha familia: ela e minhas irmas tinham ficado
para tr8so (p.. 14, 60U par8graf o)
Ao final do conto, em um box (p. 14), consta um pequeno resumo da obra e
vida de Conceic¢éo Evaristo, ao lado da foto da autora:i De ori gem psebr e,
reconhecida internacionalmente por revelar, por meio de sua escrita, as
desigualdades sociais e por se dedicar ao resgate da memoriaafro-br asi | ei r ao.
Na secado que abre a Unidade 1, anterior a se¢éo Leitura 1, como um modo de
preparo para a leitura do conto, é apresentada a reproducdo da pintura Didspora, de
Antonio Sérgio Moreira. Na mesma pagina, ha perguntas sobre a pintura, antecedidas
por uma explica-«o0 do significado da palavr
um grande numero de pessoas que sairam, nao por vontade prépria, do lugar onde

viviam e foram para outros | ocaiso).

16 A unidade 1 do livro didatico encontra-se disponivel no site oficial da editora Saraiva no enderego
https://api.plurall.net/media_viewer/documents/2595933. Acesso em 14 de jun. 2020.
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Perguntas que se seguem ao contonase- «o AExpl orando o
dedicam-se tdo somente a solicitar do/a estudante que extraia do texto informagdes
que o levem a compreensao de definicbes de elementos estruturais de um conto,
listadas em um box ao finaldaseck 0 AEXpl or a- «1®). do textoodo (p.
Nase-«0 seguinte, i R e cld)rosnessno erocgdimensosla v o s 0
secao anterior € aplicado, dessavez comocontetdoi Fi gur as de | inguag
Em uma das ultimas sec¢des, fieitura 1q AnDo texto para o0 coO
noticial’ (p. 19) sobre a autora do conto, Concei
Evaristo entrega carta de apresentacéo e é oficialmente candidata a ABL - Aos 71
anos, a escritora pode ser a primeira mulher negra a ocupar uma cadeira na Academia

Brasileira de Letraso.

Figura 5: Noticia sobre candidatura de Conceigéo Evaristo

Conceigao Evaristo entrega carta de apresentagao e € oficialmente candidata a ABL

Aos 71 anos, a escritora pode ser a primeira mulher negra a ocupar uma cadeira na Academia Brasileira
de Letras

A premiada escritora mineira, Conceicdo Ewvaristo, entregou a carta de apresentacdo, o que
confirma sua candidatura a Academia Brasileira de Letras (ABL). Ela pleiteia a cadeira nimero
¥, que esta vaga desde a morte do cineasta Melson Pereira dos Santos. Depois da criacdo de
uma peticdo online, em apoio a escolha de Conceicéo, a iniciativa repercutiu na internet e ja
ultrapassou 20 mil assinaturas. “Assinalo o0 meu desejo e minha disposicio de didlogo e espero
por essa oportunidade®, diz um trecho da carta.

A escritora ja havia dito: "Eu quero entrar porque & um lugar nosso, porque temos direito”™. Denise
Carrascosa, professora de Literatura da Universidade Federal da Bahia, assinou o texto do
abaixo-assinado: "A escritora mineira Conceicdo Evaristo reescreve a historia do Brasil a partir
do ponto de vista de quem a vivéncia, desde a chegada forgcada de seus ancestrais, a partir de

todas as suas tragicas e cotidianas impossibilidades”

Fonte: Carvalho; Delmanto (2018, p. 19)

Depois de questbes de localizacdo de informacdes no texto, a secdo é
finalizada com uma outa noticia (p. 19-20), informando o resultado do pleito, dando
conta de que Conceicdo obt eve apenas um vot o, i Asuf i

presidente diz que candidatura de ConceicBo 6t i r ou a ABL daiAona

l uta contsidoava® (gri fo
O contetudo da noticia se restringe a simples divulgacdo do resultado da

eleicio,acompanhado de depoi ment o de-prasidenfedanor t a

YA se-«0 fiDo texto pawvsae dicetindivenod nergomtt mente na
deste trabalho.
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organizacdo, negro, tentando explicar o que aconteceu, afirmando que, embora
reconhecesse a qualidade da obra literaria de Conceicao, ja esperava que a autora
nao fosse eleita.
O ocupante da cadeira na ABL atribui o fracasso da escritora negra ao suposto
fato de sua candidatura ter soado como uma
Afirma que a Academi a, desde o0 nasci men
Dos 5 ocupantes negros anteriores, incluindo o fundador da Academia, Machado de
Assis, ele teria sido o0 Unico a assumir a negritude.
Contudo, viu o epis-dio da derrota de |
mostraria como a ABL precisa abrir espacgo para a diversidade.

Figura 6: Noticia sobre resposta do ex-presidente da ABL

Ex-presidente diz que candidatura de Conceigao ‘tirou a ABL da zona de conforto’

A luta continua

O imortal Domicio Proenca Filho, 81 anos, que presidiu a ABL nos anos 2016 e 2017, ndo se
surpreendeu com o fato de que, na eleicio de ontem, Conceicdo Evaristo teve somente um
voto, mesmo reconhecendo todas as qualidades da escritora mineira. "A ABL & um clube &
tem regras. A pressio soou, para os colegas, como uma imposicio do tipo: Vocés tém de me
aceitar’™.

Ainda assim, ele considera que a candidatura de Conceicdo, reivindicada e apoiada pelo
movimento negro, foi vitoriosa. "Tirou a ABL da zona de conforto & chamou a atencio para a
pouca diversidade entre seus membros”. Proenca diz, bem-humorado, que & o (nico negro
assumido na ABL desde a sua fundacio, em 1897: "Houve pelo menos outros cinco negros
na Casa, mas que nao se assumiram’. Entre os imortais negros ndo assumidos, esta
Machado de Assis, o fundador da Academia.

Fonte: Carvalho; Delmanto (2018, p. 20)

Ao ler a declaracéo do ex-presidente o/a estudante-leitor/a podera ficar confuso
(Conceicao foi reprovada por ter sido vitima de racismo dos membros da ABL,
considerando o histérico discriminatorio da organizagdo, admitido pelo proprio ex-
presidente? Se foi racismo, que € crime, que providéncias foram tomadas? etc.).

Entretanto, todas as questdes do livro didatico sobre o texto que se seguem
(p. 20) ndo oportunizam o contraditério, silenciam outros sentidos, ao solicitar do/a
estudante-leitor/a que apenas localize no texto o posicionamento e a visdo do ex-
presidente:
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Figura 7: Perguntas sobre a resposta do ex-presidente da ABL

1) Ma opinidc do presidente, por que a escritora, apesar da reconhecida qualidade de
sua obra, teve somente um voto na ABL?

2) O que significa, no contexto da noticia, a expressao tirar da zona de conforto? Por
que foi usada na fala do presidente da ABL?

3) Por que, para o presidente, a candidatura dela foi vitoriosa? (grifos do autor)

Fonte: Carvalho; Delmanto (2018, p. 20)

Além de tudo, pelo contetdo do texto jornalistico apresentado, ndo é possivel
saber qual a reacao da propria Conceicdo Evaristo ao resultado da eleicao.

Sem as opinides da candidata reprovada e do/a estudante-leitor/a, a opinido do
ex-presidente da ABL se apresenta ¢ omdadef %l t i
gue fAter mi na o i‘s wueafeitoode,silenpiamemay a siléncio local
(ORLANDI, 2007), que bloqueia outro/s dizer/es.

5.2 RECORTE DISCURSIVO I

A se-«o0 @ Ant &sdo chpituld 18° dawcolegdd Apoema (FARIA;
PATTRESI; SOUSA; TEIXEIRA, 2018), volume 6° ano, é uma secéo fixa da colecéo,
cuja finalidade, segundo as orienta-»es d
apresentar i gdxtaaiseen pré&@tse x¢t @i s 0 no i ntuito
curiosidade dos alunos e estabelecer a relagdo do seu conhecimento prévio com o
texto que ser 8(paxxal i sadoo

O obijetivo geral do capitulo 1, declarado pelos/as autores/as, é ensinar sobre
0 género autobiografia.

De inicio, ha uma minibiografia sobre Lazaro Ramos.

BA se-«0 fAiAntes dael diitspromm®@ vehcamttreggr al mente na se
trabalho.

19 O capitulo 1 do livro didatico encontra-se disponivel no site oficial da editora do Brasil no endereco
https://lwww.editoradobrasil.com.br/leb/livros-pnld. Acesso em 14 de jun. 2020.
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Figura 8: Minibiografia de Lazaro Ramos

Lazaro Ramos nasceu em 1978 em Salva-
dor, Bahia. Aos 15 anos, entrou para o Bando
de Teatro Olodum, formado por atores afrodes-
cendentes. Hoje atua em cinema, teatro e TV.
O ator e escritor € um ativista dos direitos hu-
manos e de conscientizacdo contra o racismo,
tendo sido nomeado, em 2009, embaixador do
Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (Uni-
cef]. E também um dos criadores do projeto
social Ler é Poder, em sua cidade natal, cujo
objetivo € incentivar a leitura. Lazaro escreveu
quatro livros infantis: As paparutas (2000), A ve-
lha sentada (2010), O caderno de rimas de Jodo
(2015) e Caderno sem rimas da Maria (2018).

=
&
hd
=
=2
w

Fonte: Faria; Pattresi; Sousa; Teixeira (2018, p. 10)

E disponibilizada, em seguida,c o mo f or ma dret dita quarcd mem t
da autobiografia de Ldzaro,qu e est 8 na Basequénciafuareptodugio

da capadolivro, cujotitul o ® A Na minha pel eo.

Figura 9: Capa de biografia de Lazaro Ramos

Fonte: Faria; Pattresi; Sousa; Teixeira (2018, p. 10)
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Ao lado da capa, ha um questiondrio. Antes das perguntas desse questionario,
h& uma instrucdo geral, estabelecendo que todas as perguntas deverdo ser

respondidas a partir da observacéo dos elementos que compde a capa do livro.

Figura 10: Atividade oral sobre biografia de Lazaro Ramos

Observe ao lado a capa do livro  atividads ;ard
do qual vocé lera um trecho.

o Voceé reconhece a pessoa na fotografia?
A fotografia € de Lazaro Ramos.
Se vocé a conhece, 0 que sabe dela?

9 Ele € ator, diretor e apresentador, com trabalhos em televisao, cinema e teatro, além de escritor.

Por que, em sua opinido, a fotografia aparece em destaque na capa?
Resposta pessoal.

0 titulo do livro pode remeter a expressao ~estar na pele de alguém”™. Vocé conhece o significado

dela? Que outra expressao poderia substitui-la?
Estar na posicao de; estar na situacao de.

Além de compor a expressao ~estar na pele de alguém”, o que a palavra pele pode significar no
titulo e que relacdo ela ajuda a estabelecer entre esse titulo e a fotografia?

0 0 titulo da obra e a fotografia do autor despertam sua curiosidade de leitor? Justifique sua resposta.
Resposta pessoal.

Com base nas informacoes identificadas na capa, converse com os colegas sobre algumas possi-
bilidades relativas ao assunto da obra. Comparem as ideias e discutam quais parecem mais provaveis.

As hipoteses poderao ser discutidas ao longo das atividades de leitura do texto deste capitulo.
Sera que se confirmar&o? A leitura indicara novos sentidos para a obra? E o que veremos a sequir.
2. 0 livro trata de temas como preconceito racial e afirmacao de identidade, com trechos

autobiograficos.

Fonte: Faria; Pattresi; Sousa, Teixeira (2018, p. 10)

Observa-se que nas perguntas n° 4 e 5, é solicitado ao/a estudante relacionar
o titulo da obra com a foto.

Na pergunta n® 5, os/as autores/as esperam que os/as estudantes respondam
que a autobiografiat r at a de f iale afimagdede tdentidadaa

No entanto, o conhecimento prévio esperado pelos/as autores/as nas
perguntas n° 1 e2 (Afapresentador de TV, Afator o
televisdo), que se apresenta enquanto subsidio para a relagdo do titulo do livro e foto
com o tema racismo, per si, ndo seria o suficiente para que os/as estudantes
chegassem a conclusao na pergunta n° 5 de que o livro aborda o tema racismo.

As instrucdes iniciais das perguntas sobre a capa do livro (figura 10) ndo
direcionam os/as estudantes a minibiografia, e sim, claro, a capa do livro (figura 9).

Além disso, as perguntas n° 1, 2 e 5 solicitam que os/as estudantes as
respondam baseando-se no seu conhecimento de mundo e naquilo que esta

configurado na capa do livro e ndo da leitura da minibiografia.
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Em se tratando de conhecimento de mundo dos/as estudantes, ha que que ter
trabalhado com a hipétese de que nem todos/as tenham sido oportunizados em suas
vidas a conhecer o lado ativista de direitos humanos de Lazaro ou até mesmo saber
quem € Lazaro Ramos.

O conhecimento de mundo que virtualmente poderéa levar os/as estudantes a
concluirem que a autobiografia de Lazaro Ramos aborda o tema racismo € o fato dos
livros didaticos atuais, pos Lei 10.639, que sao distribuidos a todos/as estudantes da
escola publica, terem aumentado a quantidade de textos e imagens do e com o/a
negro/a, principalmente enquanto vitimas do racismo.

Assim, a atividade inscreve, autoritariamente, o sujeito-leitor/a estudante em
uma filiacdo discursiva que justifica a presenca do/a negro/a nos livros didaticos como
vitimas de racismo ao mesmo tempo que esses livros continuam associando a
imagem do negro/a as condi¢des de leitura produtoras de efeitos de sentido negativos
para/sobre o/a negro/a.

Os sentidos que a atividade direciona estdo na exterioridade, na historicidade
da pal av,ousejd poaliscarso.

A pergunta n° 4 direciona para o sentido considerado genérico, que produz o
efeito do feentido originalg ( Aiest posin-a«o, no | ugdepois,che al g
pergunta n° 5 para o sentido biolégico (fter nascido com uma tez negrad; o terceiro
sentido, ainda na pergunta n° 5, € o de vitimizacdo, que desvaloriza a imagem do/a
negro/a, pois aponta para um estere6tipo produzido pelo quadro em que o/a negro/a
€ colocado, na medida em que os livros didaticos reproduzem sistematicamente e
indiscriminadamente os dizeres e imagens sobre os/as negros/os como vitimas do
preconceito e da discriminacao.

O sentido da denuncia é, portanto, silenciado, sendo colocado neste lugar o
sentido de estereotipia produzido pelo livro didatico e sua ideologia, pela repeticéo
genérica e indiscriminada da imagem do/a negro/a; € o chamado por Orlandi (2007)
de siléncio constitutivo, aquele que diz de um jeito e ndo diz do outro.

Assim, se produz um efeitodesent i do de 0 o lmueiok dstudasat® |, de
facaumarelacioent r e uma f r as e ), (righato titwlo dehuan livooed ae 0
imagem ao lado de onde esse titulo esta inserido (o rosto de um homem negro) e infira

gue o livro aborde o tema racismo.
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=)}

ParaaAn8l i se do Di scur s o O guesetemes#o sentides o
marcados histérico-ideologicamente por sujeitos discursivos, ou seja, afetados pela
ideologia e pela histdoria em suas formacdes discursivas.

Nesta atividade ndo houve oportunidade para que os/as estudantes
assumissem suas posi¢cdes em suas proprias formacdes discursivas. Os sentidos

foram controlados.

5.3 RECORTE DISCURSIVO llI

O capitulo 8%°, do volume 9° ano, (p. 2487 285)da col e- «0 ®%g ulaidg a
(ORMUNDO; SINISCALCHI, 2019)édedicad o ao ensino do g°nero
di vul ga-«o0o cient2ficao.

Para isso, nas vérias se¢bBes do capitulo, ha alguns textos do género,
acompanhados de perguntas predominantemente de localizacéo de informacoes.

Os textos também sao utilizados como pretexto para explicar aspectos formais
do género ou exemplificar regras de gramaética tradicional.

Os temas dos textos, na maioria, ndo tém relacdo entre si; e, embora o objetivo
tenha sido o de ensinar o género textualiar t i go de di v yudnp@ria« o Ci
dos textos n«o pertencem ao g°nero fdartigo

publicitario, entrevistas etc.).

1 Secéo Leitura 1: um artigo de divulgacdo cientifica: intitulado A Por qu e
as cidades costumam ser mais quentesdoqueoc amp @ ? 0

1 Secadoleitura2: atranscri-«o0o de um v2deo cuj o

1 SecbOes Na pratica: a primeira parte, um infografico composto dos
resultados de uma pesquisa cientifica sobre alergias; a segunda, um
vocabul 8ri o dApar a ;ldepois, seguerm-ses tirinhd, r i c a1
anuncio publicitario etc. e, ao final, uma matéria jornalistica;

1 Secéo Isso eu ainda ndo vi: um excerto de uma entrevistan Por que n «
hg8, no Brasil, um cinema negro? 0

20 O capitulo 8 do livro didatico encontra-se disponivel no site oficial da editora Moderna no endereco
https://en.calameo.com/read/0028993273d7el1b47c1c9?authid=p8SnciGbsGXC. Acesso em 14 de jun.
2020.
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O texto que mais interessa a nossa pesquisa é o da Ultima se¢éo?! (Isso eu
ainda nao vi) e o tratamento que Ihe é conferido.

Esse tratamento é dado através da disposicéo desse ultimo texto em um quadro
tradicionalmente problematico do livro didatico (condicdes de producdo): partes
estanques e uso do texto como mero pretexto de prescricao de regras gramaticais. E
através, sobretudo, das perguntas dirigidas aos/as estudantes, produtoras de efeitos
de sentido de silenciamento.

O texto é um excerto de uma entrevista concedida pelo cineasta negro Joel Zito
Araujo, em 2018, na qual é perguntada a opinido de Joel sobre o motivo de em nosso
pais ndo existir um movimento de cinema que possa ser identificado como produzido
por cineastas negros/as.

Joel comeca a responder admitindo a tarefa complexa que € responder a uma
pergunta dessas. Porém, ele aceita o desafio e lista alguns fatos e dados, dos muitos

gue existem.

Figura 11: Entrevista ao cineasta Joel Zito Araudjo

Por que ndo hd, no Brasil, um cinema “negro”?

Existe um conjunto de fatos que dificultam a consolidac¢io do cinema
negro mais expressivo no Brasil. Para a gente ter umaideia dessa dificuldade,
¢ importante considerar que temos hoje no pais cerca de 400 cineastas em
atividade que conseguiram langar pelo menos um filme de longa-metragem
nas salas de cinema. Entre esses, hd nove cineastas negros vivos. Ou seja,
vocé tem 2% do conjunto, o que demonstra o quanto essa auséncia é pro-
funda. Acho que o primeiro elemento para isso é de base cultural. Desde o
inicio do cinema no Brasil, a produgio de cinema estd ligada a uma ideia de
branqueamento. Ha um compromisso estético com esse branqueamento.
Na revista Cinearte, uma das revistas sobre o tema que tinha mais influéncia
nos anos 1920, chegou a ser feito um editorial dizendo que nio havia motivo
para colocar indios e negros nas telas. Por tudo isso vocé tem, na produgio
audiovisual brasileira, essa representacio dos nio brancos, desde o inicio,
como subalternos, ligados a inferioridade social.

Fonte: Ormundo; Siniscalchi (2019, p. 277)

A se-«0 Al sso eu absmrddiapon¥vvel ennbegral mente
trabalho.

n

a

S
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7

O texto € seguido por perguntas aos/as estudantes, mas nenhuma delas
permite que os/as discentes assumam a responsabilidade dos seus discursos, nao se

constituindo em sujeitos histéricos e ideoldgicos em suas formacdes discursivas.

Figura 12: Perguntas sobre a entrevista do cineasta Joel Zito Arauljo

Bl Qual constatacdo foi apresentada pelo cineasta neste inicio de
resposta? A constatacio de que sio rarissimos 0s cineastas negros em atividade.

Pl Por que o termo negro aparece entre aspas no titulo?
Porque o termo tem um sentido especifico;
refere-se ao cinema feito por negros e que re-
vela sua cultura, eliminando as discriminacdes.

Fonte: Ormundo; Siniscalchi (2019, p. 278)

A pergunta feita a Joel, poderia ser estendida aos/as estudantes, de modo que
seriam proporcionadas chances de os sentidos de dendncia do texto serem
multiplicados, pelos/as sentidos trazidos pelos/as estudantes.

De um total de 8 questbes s6 as duas primeiras estao relacionadas ao tema do
texto. Nas outras, os/as autores/as dedicam-se (ou solicitam do/a estudante) a
extracdo de exemplos do texto para explanacdo de contetdo prescritivo de regra
gramatical.

A questao n° 6 produz um discurso de negativizacdo da imagem do/a negra/a
pela ilustracdo que a acompanha: ha uma encenacao sendo registrada em um set de
filmagens, onde um casal de personagens negros, alegres e estereotipados, sao
dirigidos por um diretor branco e um auxiliar negro. E uma tradicéo dos livros didaticos
apresentarem imagens para ilustrar as perguntas, muitas vezes imagens
preconceituosas (SILVA, 2011).

Figura 13: Imagens estereotipadas

g e

. Amaiorparte dos filmes ndoretrata a cultura negra.

¥\

Il. A minoria dos cineastas representam o povo negro.

GALVAQ BERTAZZI
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Como a pergunta n° 6 trata apenas de uma questdo meramente prescritiva
gramatical, a ilustracdo surge naquele local descontextualizada, produzindo um
sentido incomodamente ambiguo: trata-se de uma exemplificacdo do projeto de
branquitude do cinema brasileiro, tal como apontado pelo cineasta negro da entrevista
ou um reforgco da estereotipia da imagem do/a negro/a empreendido, como sempre,
pelos livros didaticos?

5.4 RECORTE DISCURSIVO IV

Ocapitulo622da col e- «o A Tece@UEIRA ARAYIOaZDEBN s 0 (
volume 9°ano, p. 1557 182,i nt i t ul ado fAApre€onasi faoes®da,
tendo como objetivo Aampliar a vis«o dos al
O preconceito e a discrimina-«0 passam fides

A se-@a i®Ptome- o0 d einicia comv ent ®x00 que procura

estabelecer a diferenca entre preconceito e discriminacao.

Figura 14: Diferenca entre preconceito e discriminacdo

Q) PARA COMECO DE CONVERSA

1. Vocé sabe 0 que é preconceito? E discriminagédo? Leia o texto a seguir.
Resposta pessoal.

~ 1

O que é preconceito?

Preconceito significa decidir antecipadamente como alguém é sem tentar conhecé-lo antes.
As pessoas com preconceitos raciais ou culturais acham que, pelo simples fato de um individuo
pertencer a um grupo de outra etnia ou de outra cultura, ja tem determinado comportamento e
valores previsiveis.

Essas pessoas, normalmente, dizem: “Tal grupo de pessoas é preguicoso ou estipido”; ou
entdo: “Nao se pode confiar nesse tipo de pessoa”. E, se por acaso, conhecem com mais pro-
fundidade alguém de um grupo foco de preconceito, dizem: “Bem, este é diferente”.

Mas, muitas vezes, a prépria experiéncia ndo é suficiente para mudar a visdo falsa e estereo-
tipada sobre as pessoas daquele grupo.

Preconceito x discriminacao

Ha uma diferenca entre esses dois conceitos, embora preconceito e discriminagdo costumem
andar juntos. Preconceito é um julgamento prévio. Discriminagdo é uma agdo. Sendo assim, quem
discrimina faz algo negativo contra alguém movido por ideias e sentimentos preconceituosos.

GRUNSELL, Angela. Racismo. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1993.

Fonte: Oliveira; Aradjo (2018, p. 155)

22 O capitulo n°® 6 do livro didaticoencontra-s e i nt egr al mente na se-«0 fAAnexo
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Do mesmo modo como no recorte da obra original, nas perguntas para os/as
estudantes (1 7 5) os preconceitos e discriminacdes sao tratados de forma genérica,
produzindo um efeito de sentido de homogeneizagdo ou nivelamento da questao,
portanto de silenciamento da questéao etnorracial negra.

Figura 15: Perguntas sobre diferenca entre preconceito e discriminagéo

2. Vocé conhece alguém que ja tenha sofrido algum preconceito? Conte 0 que aconteceu € o que a
pessoa fez diante do fato.
Resposta pessoal.

3. Vocé ja presenciou casos graves de discriminagao? Em caso afirmativo, de que tlpo e como foi?
Resposta pessoal.

4. Que providéncias vocé acha que precisariam ser tomadas para impedir ou inibir mamf%tac;ées de

carater preconceituoso? O que, em sua opinido, sua escola poderia fazer sobre |sso?
Resposta pessoal,

Fonte: Oliveira; Aradjo (2018, p. 155)

O texto afirma que @pes &dsrannacPes detoridecna m pr
racial ou cultural contra grupos sociais, sem especificar quais seriamasfi r a -oaao0
menos exemplificarasfipe s soas 0 mencidhadosu p os 0

Assim, tanto a atividade quanto o texto filiam-se a uma formacéo discursiva
preconizadora de que o preconceito e discriminacdo sdo sofridos por todas as
pessoas ou grupos, indistintamente.

Esse procedimento de silenciamento das atividades do livro da questédo
etnorracial negra se estende as sec¢des seguintes do capitulo, que vem
acompanhadas de textos de diversos géneros, também silenciadores da questéao
etnorracial: uma cronica de PauloMendesCa mpos (AO carioca e a r
de um poema de Carlos Drummond de Andrade ( A A f | or )eumdragmé&ntos e a 0
de um ensaio (AA fam2l i a ddisnhas,|cdrtaze matérid e Ma
jornalistica.

Na crbnica de Paulo Mendes Campos, que cita o0 poema de Drummond, o
cronista relata uma experiéncia sua de ter ido ao centro da cidade trajado de maneira
bem simples, a tal ponto que as pessoas com guem encontrava no caminho o
confundiram com um mensageiro e passaram a trata-lo de modo preconceituoso e
discriminatorio. O comportamento e atitudes das pessoas despertariam no cronista,

ao final da fav etadegompaixjo e sohtaredadetads mensageiros.



59

No relato do cronista a questdo da discriminacao fica restrita ao ambito dos
trajes ou da classe social. As perguntas dirigidas aos/as estudantes reproduzem essa

limitac&o ou silenciamento do texto da questéo etnorracial.

Figura 16: Perguntas sobre cronica de Paulo Mendes Campos

1. Como vocé leu no quadro conhecendo 0 autor Paulo Mendes Campos @ um conceituado cronista
brasileiro. Responda: Respostas pessoas.

a) Em sua opinido, qual pablico ele espera atingir com seus textos?
b) O que, em sua opinido, torna a crénica um género atraente para seu pablico? Comente.
2. Esse texto foi escrito ha algum tempo, na década de 1980. Responda:
a) Estar “vestido de mensage«ro coresponde a que proﬁssao heje? Se considerar necessdrio,
pesquise na internet. Essa profissio comesponds  profissao o2 office-boy, boy (hd também a forma

aportuguesada “bdi") ou continuo. Heje, normalmente, quem realiza as fungde qu mensageiro €.0 moiohoy.
b) Por que nao existe mais essa pro fissao? Expuque Se for 0 caso, pesquise na internet,

3. Segundo o texto, o motorista do taxi “torceu a cara” ao namrador da histéria.
Respostas pessoais,
a) Em sua opinido, ele tera razdo para fazer isso?

b) Vocé acredita que uma siluagao como essa aconteceria hoje se a pessoa estivesse vestida des-
sa forma? Explique.

4. O gargom ndo destratou 0 *mensageiro”. Entretanto, o narrador sentiu Gue o tratamento a ele ofere-
cido era inadequado. O Taftedor 130 oo da inesperadk

da gargom mo das
ragave .>C.n. eleu mLu
a se referir a comica, como *gororoba”

a) O que teria sido desagradavel no episodio com o gargom? r

b)Isso podosercons»dcrado preconceito? Explique. e “banduiho®
Respasta po :Pre 10 significa decidir antecipadamenie u*“wwue cw m teqtas conhece-lo antes
0 gargon :..f_‘v,fuwr.ul 210 € Comegou a tratd-lo como !w'&l foi preconteo

Fonte: Oliveira; Araujo (2018, p. 157)

J& no ensaio, o autor parafraseia um texto dopoetaChar | es Baudel

ol hos d o )}unppoema rasadivo que relata um episodio da vida de um homem
apaixonado que, ao final de um encontro amoroso em um luxuoso restaurante, se
decepciona com a amada por causa de uma fala preconceituosa dela contra uma
familia pobre, que observava o casal do lado de fora, famintos.

N&o se sabe nada sobre a familia além de sua condi¢do social de pobreza
extrema.?® Essa falta de representacdo das pessoas, identificadas no texto

23 O pesquisador Paulo Baptista da Silva (2006), em um de seus diversos estudos sobre o racismo nos
livros didaticos, realiza um apanhado das pesquisas nessa area e relata os problemas que outros/as
pesquisadores/as identificaram em obras didaticas, relacionados a sub-representacdo dos/as
negros/as, entre esses: 0 branco como representante da espécie; o/a negro/a como objeto da
acao do branco (brancos como her -sfassnegpofas de um svild krancod que
fidesvirtuari ad acontextp ®ciocaltutalrda/a regrd/a amitido (ou do branco para
produzir um efeito de nivelamento).

ali
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Ssimplesmentbreosmopdperi a ser contornada ¢cc
didatico, que, no entanto, silencia-se.

A primeira pergunta da atividade (AVoc
semelhante a retratada no poema e enfocada pelo autor na analise? Se a resposta for
positi v a , comente com 0s colegaso) abre al gu
estudante enquanto sujeito do seu/sua discurso, mas, a0 mesmo tempo, fecha esse

espa-0, ao restringir o/la estudante ao sent

Figura 17: Perguntas sobre analise de Berman

- 2. c} 0 pEecnnceim ea %xclu”sﬁn ”u%tmd?r? {rnjelo poema. Isso podf{ ﬁer iustif[cadg pelo -
treche: "Essas pessoas de olhos esbugalhados sao insuportaveis! Voce nao poderia pedir
POR DENTRO DO TEXTO ao gerente que o5 afastasse daqui?”.

1. Voeé ja presenciou alguma situaggo semelhante & retratada no peema e enfocada pelo autor da ané-
lise? Se a resposta for positiva, comente com os colegas.
Resposta pessoal.

2, No texto que vocé leu, trechos do poema analisado sio intercalados & andlise propriamente dita,

a) De que forma é possivel perceber quais partes do texto séo trechos do poema? -
Os treches do poema aparecem entre aspas e a linguagem se diferencia um pouco da das sequéncias de andlise.

b) De que maneira ¢ autor retextualiza algumas partes do poema? Explique. . ’
O autor realiza citagdes, com o texto enlre aspas, e faz parafrases, de forma que a leitura fica mais compreensivel

— ¢) Quais aspectos do poema foram destacados pelo fildsofo? Justifique sua resposta.  Para o leitor,

d) De que forma o autor faz referéncia ao poema ao criar o titulo para seu texto?, Explique-o.
0 nome do poema € “0s olhos dos pobres”. Fazendo alusio a esse nome, o texto de Berman & “A familia de

3. Releia otrecho do texto: olhos”, pois & quem usa os olhgs para‘apreciar o belo.
[ [...] Sentaram-se no terraco “em frente a um novo café, na esquina de um novo bulevar™ [..], J
Responda:

a) Voca sabe 0 que & “bulevar™? Procure o significado dessa palavra no dicionario e registre-o.
Bulevar é uma avenida larga e arborizada. A .
k) O que esse cendrio revela sobre a condigao social do casal do poema? .- '
As avenidas largas e arborizadas em grandes cidades sdo frequentadas por pessoas de poder econdmico mais alto.
4. Pelo texto “A familia de clhos”, é possivel determinar o tempo e o'espago em que ocorre a agao re-
latada no poema analisado? Pedemos perceber que a historia se passa em frente a um elegante café, em um
bulevar, e dura apenas alguns minutos. >

Fonte: Oliveira; Araujo (2018, p. 161)

Poder-se-ia, por exemplo, solicitar aos/as estudantes que elaborassem uma
representacdo dos/das personagens do poema de Baudelaire (desenhos,
encenacoes), segundo as formacgdes imaginarias dos/as préoprios/as estudantes (Tais
personagens seriam representados pelos/as estudantes como pessoas negras, ou
nao?).

E algo que poderia também dar margem a uma pesquisa sobre o contexto

sécio-histérico dos personagens do poema. E quem sabe uma proposta dos/as
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proprios/as estudantes de adaptacao dos personagens a realidade brasileira - através

de uma proposta de encenacéo ou desenho.

Nos textos do género tirinhas do capitulo ha marca¢des pouco sutis de como

o/a negro/a ainda continua sendo representando no interior dos livros didaticos.

Na tirinha da p. 162, em um dos quadros, ha um grupo de personagens, juntos,

composto por um garoto negro, um garoto branco, e duas garotas negras, todos

vestidos de modo estereotipado.

Um outro garoto branco e seus pais assumem o papel de protagonistas na

guestao etnorracial.

Figura 18: Tirinha de Alexandre Beck

*_..ABANDONAR "...E SE PERCEBER | » ATE SER CAPAZ
PRECONCEITOS, _ NA gz—:mggﬁng To DE SENTIR O QUE
ABRIR A MENTE... UTRO... O OUTRO SENTE..."”

EMPATIA,
FiLHO...

BECK, Alexandre. Amnandinho, 20 nov, 2015,
Disponivel em: <https/bit.ly/2E2cB26>. Acesso em: 27 set. 2018.

ALEXANDAE BECK  }

Fonte: Oliveira; Araujo (2018, p. 162)

o

Na atividade da tirinha seguinte, da p. 166, no meio de perguntas de localizacéo

de informacdes no texto, hA uma pergunta,an°3:iEssa f al a

enceits e s s a

por parte da personagem Susan i t a Bssadergunta é a respeito de uma fala

discriminatdria de um dos personagens, dita no quadro final, produtora do humor da

tirinha.

Figura 19: Tirinha de Quino

DEVIAM DAR CASA,
e FROTE-
BEM-

QUING

QUIMG, Toda Mafalda: da primeira a Gltima tira. 2, ed.
Saec Pauloe: Marting Fontes, 2010.

Fonte: Oliveira; Araujo (2018, p. 166)
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Com a pergunta, os/as autores/as do livro didatico deixam a cargo dos/as
estudantes resolverem se a fala é preconceituosa ou nédo (a resposta do/a estudante
esperada é N Resposta pes squadgued yma)paomosse hoavesse uma
possibilidade de a fala ndo ser preconceituosa e discriminatoria, no contexto da tira.

E mais uma vez, assim como no poema de Baudelaire, a representacao de um
personagem discriminado (o mendigo) esté fora da realidade brasileira (no caso da
tira de Quino, a realidade € a argentina).

As perguntas dirigidas da atividade aos/as estudantes sobre a tirinha néo
suscitam uma perspectiva da realidade dos/as estudantes, no que poderia surgir
elementos da questéo etnorracial negra.

Tal abordagem do livro didatico filia-se a uma formacédo discursiva na qual
negros/as e brancos sofrem preconceito e discriminacdo na mesma proporcao e que
preconceito e discriminacao nao estejam relacionados a questéo etnorracial.

Na tirinha da p. 167 e no cartaz da p. 170, ha uma associacao das cores preta
e branca (no caso do cartaz, da etnia negra) a um animal (zebra) e a um objeto (bola
de futebol), respectivamente, Aantropomoa fgnesdaeo itade
discriminagéo (SILVA, 2006, p. 21).

Figura 20: Tirinha de Fernando Gonsales

VAMOS CASAR MESHO VOCE
SENDO BRANCO PE LISTRAS PRETAS @
w\_ EED PRETA DE LiSTRAS BRANCAS it ot
S o

NIQUEL NAUSEA — Fernando Gonsales

NOSSO AMOR
RAO TEN BARREIRAS

FEANANDO GONSALES

W NeQUEI. COM DF

GONSALES, Fernando. Niquel Nausea. Folha de S.Paulo,
Sao Paulo, 4 jan. 2005.

\ J

Fonte: Oliveira; Aradjo (2018, p. 166)

As questbes do livro didatico poderiam ir além do texto e perguntar aos/as
estudantes se eles/elas se sentem representados, por exemplo, pela parte de cor
preta ou branca da bola de futebol, quais efeitos de sentido sdo produzidos por essas

cores pretas ou brancas, extremamente fortes em tonalidade, quando elas sao
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utilizadas para representarem as etnias negras e brancas. No entanto, essas questdes

sdo silenciadas.

Figura 21: Cartaz de campanha contra o preconceito no futebol

Beckham, Inglaterra

G ™
A maior conquista
do futebol é derro-
tar o preconceito.
O futebol ¢ um jogo
mégico que une dife-
rentes ragas, credos,
culturas e paises. A
[empresa] apoia o es-
porte para promover a
cidadania, a integragdo
dos jovens e a unido de
todos. Pois a malor de
todas as obras é cons-
truir um mundo sem
preconceito.

Carntaz do campantia contra O preconcato no fiiedol.

= Ronaldinho Gaucho, Brasil ]

\ J

Fonte: Oliveira; Aradjo (2018, p. 170)

s

Por fim, vamos analisar o ultimo texto do capitulo, que é uma matéria
jornalistica sobre uma campanha da Confederacdo Brasileira de Futebol (CBF) de
combate ao preconceito e discriminacéo no futebol, cujoslogan( A Tod o s éunggu ai s 0
adaptacdo de uma frase atribuida ao cantor e compositor Gilberto Gi | (ATodos
i guai s em nossas i.mensas diferen-aso)

O slogan é problematico, pois convoca as pessoas a esquecerem as diferencas
entre os seres humanos. Nesse sentido, contradiz a frase de Gil, que vé igualdade
justamente no fato de cada um de nés sermos diferentes uns dos outros.

A contradicdo entre o slogan e a frase de Gil ndo € explorada nas atividades.
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Figura 22: Perguntas sobre campanha contra preconceito no futebol

1. O que vocé acha da campanha da CBF? Comente.
Resposta pessoal.

2. Vocé acredita que campanhas no futehol surtem efeito no torcedor no que diz respeito & conscienti-
zacaa? Explique.
Resposta pessoal,

1. Releia o primeiro paragrafo da noticia e responda:

a) Qual & o acontecimeanto?

Langamento de campanha conlra o preconceito no futebol brasilsiro “Todos sfio lguais™.
b Quemn & o proponente da campanha?

Confederagdo Brasilgira de Futebol (CBR).
¢} Onde e quando serd o langamento?

Ainiciativa terd inicio a partir da 12 rodada do Brasileirao de 2018.
o) Qual & o objetivo da campanha?

Acampanha busca quebrar o preconceito e a discriminagao.

&) Por que se optou por essa iniciativa®? 4. 8) Sdo vérias bolas d2 cores diferentes envolvendo

o bras2o da CER. Os adomos em volta do escudo Bm
4. Ohserve o cartaz da campanha da CBF e responda: o formato deV, uma referéncia 4 vitdeia. As cores da

legomarca representam as variadas peles, credos e

a) Descreva a logomarca da campanha, iceologias que o futebol une sem p'emﬂmutns
4.0 scsl' g%e ﬂTugEIJSE‘lg uaJTv. he teve i msmrat;;éo na

5 v foi ! A7 musica de Gilberto Gil. Sua elaboragao, sequndo
b} CQuet 6.0 siogan?, Como fol sua, slaboragao Gilberto Gatto, diretor de marketing da CBF, foi dar
) Qual & o pablico-alvo da campanha? visibilidade e fécil identificacao.
Todas as pessoas envolvidas direta e indiretamenta com o futebal.
5. Beleia 0s cartares das duas campanhas, compare-0s, lranscreva o quadro e preencha 0 estabele-
cendo as devidas comparagfies. 1. CBF: Todos os precanceitos presentes no futebdl e na sociedade. Empresa:

3. €) Porque ha necessidade de mostrar
que o futehol & um esporte de todas

a5 COres, origens, orengas, génercs e
{:{Jndu;oes fisicas.

2. CBF:*Todos Racisma no futebal.

Igua:s Empresa: 4. CBF-As cores
“A maior connuista ELEMENTOS PERSUASIVOS | _ EMPRESA © HicRvalugpeie)

do fulebal - representam as

& derrotar o 1. Enfoque termatico

/| veriadas peles,

e sy

éag'rjez% ﬁigrf?s 3. Logomarca /111111111 ﬁ%ﬁﬁ%e
s 6 0s e s
doescudo fomo | 5. Piblico-avo LTI 1) daele na o,
ig@g;%gﬂavvﬁg, 5. CBF; Todas as pessoas envolvidas direta ou indiretamenta oom o fulgbol>

Empresa: Jogadores, comissao técnica, arbitragem ¢ torcedaores.

Ermpresa; Nao tem.

Fonte: Oliveira; Aradjo (2018, p. 173)

5.5 RECORTE DISCURSIVO V

Se tivéssemos que sintetizar a critica que se faz aos livros didaticos pelos
segmentos que o utilizam (estudantes e professores/as) e o analisam
(pesquisadores/as) em apenas uma frase simpléria, esta seria: AFor a

A frase pode se referir aos mais variados aspectos do livro didatico i o controle
e padronizacao dos saberes, a falta de espaco para autoria o/a estudante, a exclusao
da diversidade etc.

O aspecto que nos interessa para este recorte discursivo diz respeito a imagem

gue os/as autores/as das obras didaticas fazem dos/as estudantes; imagem que pode
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ser explicada pel o c onc eRétheux, RF0Y);resaas imagerss
sao produzidas a partir de posi¢des sociais ocupadas pelos sujeitos.

Todas as atividades de um livro didatico sdo elaboradas e organizados por
sujeitos autores/as autores/as (autoridades) para sujeitos estudantes (aprendizes), ou
seja, tanto autores/as e estudantes ocupam posi¢des sociais hierarquicas; assim, as
autoridades do saber sdo autorizadas pela Ciéncia a imaginarem como é esse/a
aprendiz e o que ele/ela precisa e deve saber em uma sociedade que valoriza o
conhecimento cientifico, tido como Verdade universal.

E comum, no livro didatico, nos depararmos com contradigdes entre o que o0s/as
autores/as, autoridades do conhecimento cientifico, imaginam dos/as estudantes ou
de suas realidades sociais e 0 que as estatisticas de pesquisas cientificas, muitas
vezes disponibilizadas pelos/as proprios/as autores/as, apontam.

Essas discrepancias acabam produzindo efeitos de sentido de silenciamento
da questao etnorracial.

O capitulo 774, intitulado AAdoldkascCmlce a« e
Pl ural o (BALTHASAR; voa@dT° AamTse pr@pdel 8B discutir a
gquestao do consumismo entre adolescentes e jovens.

Pri meiro, na & Atividade 1&°L apresenta am artigo de um
presidente de uma organizacdo ndo-governamental, cuja finalidade € incentivar
empresas a assumirem um papel responsavel socialmente em suas politicas de
negocios.

No artigo, o articulista considera o consumismo enquanto uma doenca social,

um modo das pessoas tentarem produzir artificialmente suas felicidades.

I mag

ficDinms

Essas fipessoaso0 n «eoasiculistagudreorata cldsse soaial,a s

género, idade, raca etc. Isso produz um efeito de sentido de verdade cientifica
universal. O consumismo, entdo, seria uma patologia dos seres humanos em geral,
incentivados pelos andncios publicitarios.

No artigo, é apresentada uma pesquisa sobre 0 que as pessoas acham que é

felicidade verdadeira. El as responder am @uas necessidatas

24 O capitulo n° 7 do livro didatico encontra-se disponivel no site oficial da editora Moderna, no endereco
eletrdnico https://en.calameo.com/read/00289932700bc326a4f84?authid=FwXoXicT3VOT. Acesso em
16 de mar. 2021.

vecz

BA se-«0 fiLeiserantegcahmeate na se-«o AAnexoso (nU
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b 8§ s i ma&animho para a felicidade estaria no bem-estar fisico e no afeto familiar e
de amigos.

Depoi s, na s-<eAtvdade @b ei h8r ama tr andeam
documentario sobre o consumismo entre adolescentes da periferia. As transcricoes
sao de uma conversa entre dois adolescentes, a méde de um deles, dois psicanalistas
€ um escritor.

Pelas justificativas dos adolescentes para terem comprado o considerado
Asup®rfl uoo em suas condi - »es de exempld)aé
possivel perceber que a palavra consumismo nao se aplicaria bem a situacao deles,
pois comprar um objeto de consumo representou mais uma questao de afirmacgao de
identi dade, como por exemplo no caso d
umcabel oo (tran-a afro)

Além da transcricdo do &udio, a secdo continua apresentando alguns
resultados de uma pesquisa sobre quem sdo os adolescentes e jovens brasileiros

consumidores quanto a cor, rendimento e sexo.

Figura 23: Infografico sobre perfil social de adolescentes e jovens brasileiros

352% 50,95%
4,10%

9,68%
: 0,45%
0,58% _\,..ll_

39,59%

Cor 44,72% 31.24%

44,57%

M Amarela W Indigena 21.55% 49,05%

M Branca) W Preca 1 Extremamente pobre
W Parda HPobre

| Vulneravel

H Baixa classe média

B Média classe média

B Masculing
H Feminino

Fonte: Balthasar; Goulart (2018, p. 146)

Pelos infograficos da pesquisa, os adolescentes e jovens cujas rendas,

segundo os critérios da pesquisa, permitem classifica-l os enquant o

- «0

(com

a ad

inextr

pobreso, fApobreso e fAvulner8veisodo, juntos,

Para esse grupo (aprendizes), que € a maioria, os/as autores/as (autoridades)

nao produziram ou organizaram conteudos, como o fizeram para o0 grupo que
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consome como doenca social (flLeitura 19 e consome como afirmacao de identidade
(fLeitura 29.

O que poderia significar o assunto ftonsumismoopara 0s que nao tiveram suas
Anceessi dades b8sicas satisfeitaso? Quem ser
relacéo cor, rendimento e sexo?

Assim, percebemos que os/as autores/as imaginam os/as estudantes enquanto
aqguel es/ as que consomem o fAsup®r fihamoeas por
estudantes enquanto os que podem consumir e 0s que ndo podem, o que permitiria
entender o consumismo, por si sO, possivelmente como um objeto A sup ®r f | uo o
muitos.

Esse grupo, em maior numero de pessoas, é o principal destinatario, pelo
menos em tese, dos livros didaticos do programa PNLD 2020-2023; adolescentes e
jovens da escola publica que, se ndo fosse o programa governamental, certamente
nao teriam condi¢cBes econbmicas para comprar os livros didaticos.

No entanto, os sentidos que esse grupo, em maior niumero de pessoas, e
principais destinatarios das colecdes didaticas, poder i a atri buir a pa
ou Aconsumi smodo s«o0 bloqueados pelo fato do

social dos/as estudantes se subdivida apenas entre:

0] Os que consomem demais por estarem acometidos por uma doenca
social(que,pel o ef ei to de dosexto, gubltazlo emiumnt 2 f i
jornal de grande circulacdo, pode acometer aos seres humanos em
geral)

(i) Os que consomem demais por afirmacédo de identidade social periférica

(informagdes advindas do texto originario de uma midia alternativa)
5.6 RECORTE DISCURSIVO VI
O capitulo 2%¢ (p. 252 - 266), da AUnidade 806 da <col e-

(COSTA; MARCHETTI, 2018), volume 6° ano, propdes a ensinar o genro textual

entrevista. Para i sso, inicia a se-«o0 NText

26 O capitulo 2 encontra-se integralmentena se- «0o fAAnexoso (nU 7) deste tr



68

escritor angolano Ondjaki, publicada originalmente em um jornal de grande circulacéo,
i ntitulada ASinto falta de escritores negro
Antes da se- «x0 fATextod vem a se-«0 NO que
desenvolver a habilidade de antecipacdo de conteddo do texto, segundo os/as
autores/as da colegéo.
No caso, os/as estudantes deverdo dar palpites, previsdes, a partir da leitura

do titulo, sobre quais seriam as razfes para a afirmacao do entrevistado.

Figura 24: Secéo de pré-leitura

0 QUE VEM A SEGUIR

A entrevista com o escritor angolano Ondjaki que vocé vai ler a seguir foi publicada no jornal
A tarde, de Salvador, Bahia. Leia o titulo da entrevista e imagine por que o escritor fez essa afirma-
¢do acerca dos escritores negros no Brasil. Em seguida, leia o texto.

Fonte: Costa; Marchetti (2018, p. 252)

by

Esses palpites, deverdo ser confirmados (ou ndo) na resposta a primeira
pergunta dos autores/as aos/as estudantes ap0s a leitura da entrevista.

Na sétima pergunta, ap0s a leitura da entrevista, os/as autores/as do livro
didatico afirmam que Ondjaki vale-s e de A d a d omara eust¢ntart seuvponsoo
de vista. Solicita-se, na sequéncia, que o/a estudante copie no caderno esses dados

e gue escreva se concorda (ou ndo) com a afirmacao de Ondjaki.

Figura 25: Pergunta sobre entrevista do escritor Ondjaki

7. Ao tratar da representatividade dos negros no Brasil, Ondjaki utiliza dados ob-
jetivos para argumentar e fundamentar sua opiniao.

a) Copie no caderno o trecho no qual ele apresenta esses dados.

b) Vocé concorda com a afirmacdo de Ondjaki sobre a representatividade dos
negros e dos indigenas no Brasil? Por qué?

Fonte: Costa; Marchetti (2018, p. 252)

O escritor entrevistado trata de outros temas na entrevista, que poderiam
suscitar divergéncias de opinides, entre eles: o culto a imagem das pessoas famosas
e o valor de prémios.

Contudo, os autores/as nao tratam esses temas nas atividades como
merecedores de opinides concordantes ou discordantes, como aconteceu com o fato

falta de obras de escritores/as negros/as nas livrarias.
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Osl/as autores/as do livro didatico tratam o tema falta de obras de escritores/as
negros/as nas livrarias, ndo comoumfato,su st ent ado por fAdados ob]j
pelo entrevistado, mas como uma opinido ou como uma afirmacéo polémica; assim,
perguntam para os/as estudantes se eles/as concordam ou ndo com o fato
apresentado pelo entrevistado de que ndo ha um equilibrio entre nimero de oferta de
obras de escritores/as negros/as e brancos nas livrarias do nosso pais.

Isso produz um silenciamento dos sentidos que poderiam ser suscitados,
relacionados aos motivos pelos quais encontramos tdo poucos escritores/as
negros/as em nossas livrarias.

Poder-se-ia afirmar que esse silenciamento € produzido pela presenca de
perguntas para que os/as estudantes opinem se um fato é um fato (a falta de obras
de escritores/as negros/as nas livrarias); e a auséncia de perguntas para que os/as
estudantes opinem a respeito de opinides do entrevistado (tirar fotos com fas nédo é

bom; prémios sdo uma questdo mais de sorte do que de merecimento).
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6 PROPOSTAS DE LEITURA

A sistematizacdo do trabalho de ensino é uma das tarefas mais complexas
dos/as professores/as. Os livros didaticos constituem-se tradicionalmente no maior
ponto de apoio do/a professor/a do Ensino Basico, um periodo escolar critico, pois a
leitura se abre para uma variedade bem maior de géneros textuais e com as tematicas
gradualmente aprofundadas.

Pode-se afirmar que é uma fase do inicio do amadurecimento da capacidade
leitora no ambiente escolar, e, portanto, bastante desafiadora.

Ja é um chavéao dizer que os livros didatcos in«o podem ser

receitas e si m c oenhoe SS uspeo rptreets toaum gaues er e m

do/a estudanteo .
Contudo, devido a sua proépria estrutura e composi¢ao de textos previamente
selecionados pelos/as autores/as e questdes com respostas prontas, torna-se dificil

nao se valer dele enquanto uma receita, visto que se configura e se apresenta como

tal; ainda mai s s e considerando a Acorrer

escasso para preparacao de aulas e falta de valorizacdo e estimulo a sua formacao.
Confirma-se o que assevera Béarbara Freitag:

O livro didatico ndo funciona em sala de aula como um instrumento
auxiliar para conduzir o processo de ensino e transmissdo de
conhecimento, mas como modelo T padrdo, a autoridade absoluta, o
critério Ultimo de verdade. Nesse sentido, 0s livros parecem estar
modelando os professores. O contetdo ideolégico do livro é absorvido
pelo professor e repassado ao aluno de forma acritica e nao
distanciada (FREITAG et alii, 2006, p. 111) (grifos n0sSso0s).

Os livros didaticos também encerram uma contradicdo em si mesmos, pois se
® necess8rio Aadaptaro tudo ali, qual

Os aspectos problematicos dos livros didaticos ndo se resumem ao descritos

us

fi

ut

a

a |

ao

acima. Os nossos Apontos de apoi o0 ou Arece

enquanto Aparelhos Ideolégicos do Estado (Althusser, 2007), sdo veiculadores de
ideologia dominante, produtora de projetos politicos silenciadores.
Os livros didaticos chegam até o/a professor/a com sequéncias didaticas

previamente preparadas e por extensao ideias prontas.
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Por outro lado, atualmente, como um modo de atenuar criticas, os/as
proprios/as autores/asaf i r mam que essas ideias n«o SsS«o0

Entdo, a proposta nesta pesquisa n«o ® HfAadaptar o, gue
confundido com fAbaixar o n2vel 0.

Pretendemos langcar um novo olhar via Analise do Discurso para as
oportunidades que os textos e atividades contidos nos livros didaticos potencialmente
sugerem.

Sera, entdo, possivel termos umarel a- « 0 menos fAing°nuad
didaticos, termo utilizado por Orlandi (2005) para referir-se a nossa relacdo com a
linguagem, mas que vale também aqui para os livros didaticos, que ainda nao
resolveram a contento as questdes de leitura e etnorraciais apresentadas em seu bojo.

Desse modo, o/a professor/a podera utilizar as propostas de leitura como
alternativa ou apoio, de acordo com suas necessidades.

Contudo as propostas de leitura aqui apresentadas nao podem ser estritamente
consideradas complementos dos livros didaticos, ou seja, ndo é mais do mesmo.
Procurar-se-a colocar os textos dos livros didaticos em outro terreno de trabalho com
a lingua e a linguagem, fazendo deslocamentos, da lingua para o discurso.

Serd um material que pretende apoiar o/a professor/a no uso dos livros
didaticos do Ensino Fundamental Il aprovados pelo PNLD 2020-2023 de modo

alternativo muito mais do que de modo complementar.

6.1 PROPOSTA DE LEITURA |

1 Material de apoio/alternativo elaborado por este trabalho para colecao
N Ger a- « o préjdtapchpara ser utilizado no periodo de vigéncia da
obra, quadriénio 2020-2023 (PNLD).

Ano: 6°

Bimestre: 1°

Titulo: diversidade

= =4 A =

Conceitos mobilizados da Analise do Discurso: praticas de silenciamento
OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

1 Compreender o tratamento literario da lingua em letras de musica.
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1 Valorizar as variantes linguisticas

RELACIONADO AS COMPETENCIAS GERAIS BNCC

1 Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais
as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producéo

artistico-cultural.

RELACIONADO AS COMPETENCIAS ESPECIFICAS DA AREA DE LINGUAGENS
BNCC

1 Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestacfes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive
aguelas pertencentes ao patriménio cultural da humanidade, bem como
participar de préticas diversificadas, individuais e coletivas, da producao
artistico-cultural, com respeito a diversidade de saberes, identidades e

culturas.

RELACIONADO AS COMPETENCIAS ESPECIFICAS DA DISCIPLINA DE LINGUA
PORTUGUESA BNCC

1 Compreender o fenbmeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos

linguisticos.
OBJETOS DE CONHECIMENTO
1 Variacéo linguistica
RELACIONADO A HABILIDADE (EF69LP55) BNCC

1 Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-padrdo e o

de preconceito linguistico.
TEMPO PREVISTO

1 2 aulas.



MATERIAIS NECESSARIOS
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9 Livro didético, caneta ou lapis, caderno, lousa, marcador, papel, impressora,

aparelho de som e multimidia.

DESENVOLVIMENTO

Solicite aos alunos que abram seus livros didaticos na pagina 51?7 e leiam a

|l etra da

mvss i

ca nci eu aqui

passe as seguintes perguntas por escrito.

Figura 26: Letra da musica Oia eu aqui de novo

Oia eu aqui de novo, xaxando
Oia eu aqui de novo, para xaxar

Vou mostrar presses cabras
Clue eu ainda dd no couro
Isso € um desaforo
Que eu ndo posso leva
Qia eu aqui de novo, cantando
Oia eu aqui de novo, xaxando
Oia eu aqui de novo, mostrando
Como se deve xaxar

Vem ca morena bela, vestida de chita
Vocé é a mais bonita desse meu luga
Vai chama Maria, chama Luzia
Vai chama Zabé, chama Requé
Diz que t6 aqui com alegria
Seja noite ou seja dia
(Eu té aqui pra ensina: Xaxado)

Fonte: Costa; Marchetti (2018, p. 51)

de novoo, de

1. Na questdo 3 (do livro didatico) € solicitado que vocé escreva a letra da

mus i

A cor r irp?adoquearocé perisa dessa atitude?

ca d

e acordo com a

Anor ma

padr «o

2. Vocé conhece letras de musica cujos autores nao escreveram de acordo

com a norma padrao? Essas musicas fizeram (ou fazem) muito sucesso?

27 A pagina que contém as atividades do livro didatico sobre a letra da musica encontra-se na sec¢ao

fAnexoso

(nU 8)

deste trabal ho.

AT
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Vocé acha que esse sucesso se deveu (ou deve) em parte ao fato dos/as

autores/as terem utilizado a variedade popular da lingua??® Explique.

Apobs essa atividade, vocé propora a producdo de uma letra de musica de um
género popular, em grupo ou individual, na qual o uso da variedade popular (ou
regional) da lingua apareca com bastante frequéncia.

A atividade pode ir além, e vocé pode sugerir uma apresentacdo com essas
letras ou producdo de uma musica para festivais que costumam ser realizados na
escola.

Vocé pode também solicitar uma pesquisa na escola sobre variedades
linguistcasc om base em um question8rio simples e
Afcertoo para voc°®°? Voc° sabe o qgue ® precon

que contribuiram para a formacgao do portugués falado no Brasil? etc.).

3. Com base no texto (abaixo) de apoio, responda: vocé acha que o
preconceito linguistico pode ser considerado um desrespeito a
contribuicbes de povos que ajudaram a formar a cultura e identidade
brasileiras? Explique.

Figura 27: Influéncia africana

Apds quatro séculos de contato entre os falantes africanos com a lingua portuguesa nas terras
brasileiras, Castro (s/d) salienta que o portugués do Brasil se distanciou do portugués de Portugal,
ne qual, ocorreu uma "africanizacao do portugués e, em sentido inverso, de aportuguesamento do
africano”. A autora também afirma que as trocas culturais e linguisticas acompanham o processo
de mesticagem biolégica, sendo assim, podemos perceber a adaptacio, permanéncia e assimilacio
entre o vocabulario portugués e africano (yoruba e bantu), conforme demonstram alguns exemplos
a seguir.

PRONUNCIA

1. Palavras sempre terminadas em vogais: general: cafezal: "cafeza”, mel: "me".

2. Mao existem encontros consonantais, como ocorre em portugués: "sarava” para salvar, "fuld” para
flor.

3. Transformacdo do fonema /h pela semivogal - mulher: "muyé”, colher: "coyé".

Fonte: Ensino de historia da Africa e experiéncia de iniciac&o a docéncia: algumas influéncias
Africanas ao vocabulario brasileiro, Jessica Caroline de Oliveira, 2016

28 Termos cientificos sao inseridos nas perguntas sem explicacédo prévia dos seus significados. Conta-
se com a possiblidade dos/as estudantes realizarem inferéncias pelo contexto ou terem conhecimento
prévio. Entretanto, o /a professor/a pode optar por fornecer o significado da maneira € no momento que
achar mais conveniente. Muitas vezes o préprio livro didatico ja faz isso.
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AVALIACAO

Solicite a eles/as que, apo0s a participacdo no evento musical, reGnam-se e

anotem as sugestfes, opinibes e criticas de todos/as os/as envolvidos/as na

preparacao e realizagao do trabalho.

Um/a estudante pode ser designado como relator, anotar tudo e entregar ao/a

professor/a por escrito.

ApoOs a sua leitura das anotacdes dos/as estudantes, é hora de efetuar suas

consideracgoes.

6.2 PROPOSTA DE LEITURAI

= =4 A =2

Material de apoio/alternativo por este trabalhopar a c¢ ol eiga«a
L 2 ngu aetado gama ®gr utilizado no periodo de vigéncia da obra,
quadriénio 2020-2023 (P NL D.) o

Ano: 7°

Bimestre: 1°

Titulo: Memoria

Conceitos mobilizados da Analise do Discurso: memoria discursiva

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

T

Compreender a importancia do interdiscurso para a construcdo da memoéria

discursiva;

RELACIONADO AS COMPETENCIAS GERAIS BNCC

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagfes
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia

critica e responsabilidade.
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RELACIONADO AS COMPETENCIAS ESPECIFICAS DA AREA DE LINGUAGENS
BNCC

1 Conhecer e explorar diversas préticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar
aprendendo, ampliar suas possibilidades de participacdo na vida social e
colaborar para a construgcdo de uma sociedade mais justa, democratica e

inclusiva.

RELACIONADO AS COMPETENCIAS ESPECIFICAS DA DISCIPLINA DE LINGUA
PORTUGUESA BNCC

1 Reconhecer o texto como lugar de manifestacao de valores e ideologias.
OBJETOS DE CONHECIMENTO
! Compreensao e interpretacdo de poemas.

RELACIONADO A HABILIDADE (EF69LP44) BNCC

1 Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes
visdes de mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos formas
de estabelecer mdultiplos olhares sobre as identidades, sociedades e
culturas e considerando a autoria e o0 contexto social e historico de sua

producéao.
TEMPO PREVISTO
1 2 aulas.
MATERIAIS NECESSARIOS

1 Lousa, livro didatico, caneta ou lapis, marcador, papel, impressora
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DESENVOLVIMENTO

Na primeira aula, vocé solicitara aos alunos que falem o que acharam do poema
i Vo zneusl her e s?® de(CpnceicBoEyaristo, passado por vocé para leitura em

casa na aula anterior.

Figura 28: Poema de Conceicéo Evaristo

A voz de minha bisavd ecoou A minha voz ainda
crianga ecoa versos perplexos
nos pordes do navio. cam rimas de sangue
Ecoou lamentos e
de uma infincia perdida. fome.
A voz de minha avo A voz de minha filha
ecoou obhediéncia recolhe todas as nossas vozes
aos brancos-donos de tudo, recolhe em si
as vozes mudas caladas engasgadas nas
A vozZ de minha mae gargantas.
ecaol baixinho revolla
no fundo das cozinhas alheias A voz de minha filha recolhe em si
debaixo das trouxas afala e o ato,
roupagens sujas dos brancos O ontem - ¢ hoje — 0 agora.
pelo caminho empoeirado MNa voz de minha filha
rumo a favela. se fara ouvir a ressonancia
o eco da vida-liberdade.

Fonte: Ormundo; Siniscalchi (2019, p.66)

Valorize todas as respostas e tente contornar possiveis ddvidas ou
guestionamentos, sem se aprofundar nesse momento.

Em seguida, passe no quadro a seguinte atividade escrita sobre o poema:

1 Baseando-se no texto e na sua vivéncia, responda:

1. E possivel afirmar que as pessoas que sofrem com o preconceito e a
discriminagéo hoje herdaram esse sofrimento dos seus antepassados?

Explique.

2. Vocé acha que as pessoas que falam coisas preconceituosas e
discriminatorias repetem aquilo que ouviram dos mais velhos? Tem algum

exemplo para contar?

29 As paginas que contém a atividade do livro didatico sobre o poema encontram-s € na s e - «0

(n°3) deste trabalho.



78

3. Vocé acha que as pessoas que lutam contra o preconceito hoje continuam
a luta de pessoas que também sofreram com o preconceito no passado?

Em caso afirmativo, qual a diferenca entre o presente e o passado?

4. Vocé ja passou por uma situacdo de querer protestar contra o preconceito
e a discriminacao e nao conseguir? O que vocé acha que impediu vocé de

falar (ou de agir)?

Estabeleca um tempo de aproximadamente 20 minutos (ou mais) para a
respostas. Continue tirando davidas e, caso necessario, reformulando as perguntas.

Enquanto estiverem tentando responder por escrito, disponha-se a tirar
quaisquer duvidas.

Ofereca agora a oportunidade dos/as estudantes, em grupo ou individualmente,

declamarem o poema (ou o transformem em um rap).
AVALIACAO

Entregue aos alunos individualmente cépias de uma avaliacdo, que pode ser

em forma de tabela, contendo as seguintes perguntas:

1. Queoutrasivozeso podem ser ouvidas na

2. Como combater o preconceito e discriminagcéo que se repete geracdo apos

geracgéo?

6.3 PROPOSTA DE LEITURA III

1 Material de apoio/alternativo elaborado por este trabalho para colecao
ATecendo L i mogtadn gaearser otilizadp no periodo de vigéncia
da obra, quadriénio 2020-2023 (PNLD).

Ano: 7°

Bimestre: 2°

Titulo: Cidadania e acéo

= =4 A =

Conceitos mobilizados da AD: processos de silenciamento
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OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

1 Perceber, em textos jornalisticos, como a auséncia de informagdes produz

determinados efeitos de sentido.

RELACIONADO AS COMPETENCIAS GERAIS BNCC

1 Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em

principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

RELACIONADO AS COMPETENCIAS ESPECIFICAS DA AREA DE LINGUAGENS
BNCC

9 Uutilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem
0 outro e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e
0 consumo responsavel em ambito local, regional e global, atuando

criticamente frente a questdes do mundo contemporaneo.

RELACIONADO AS COMPETENCIAS ESPECIFICAS DA DISCIPLINA DE LINGUA
PORTUGUESA BNCC

1 Analisar informagdes, argumentos e opinides manifestados em interagoes
sociais e nos meios de comunicacao, posicionando-se ética e criticamente
em relacdo a conteudos discriminatorios que ferem direitos humanos e

ambientais.
OBJETOS DE CONHECIMENTO
0 Efeitos de sentido.

RELACIONADO A HABILIDADE (EF67LP07) BNCC

9 Identificar o uso de recursos persuasivos em textos argumentativos
diversos (como a elaboragédo do titulo, escolhas lexicais, construcdes
metafdricas, a explicitacdo ou a ocultagédo de fontes de informacéo) e

perceber seus efeitos de sentido.



80

TEMPO PREVISTO

9 2 aulas.

MATERIAIS NECESSARIOS

9 Lousa, marcador ou giz, caderno, lapis, lapis de cor, papel madeira,

tesoura, régua, papel, impressora.
DESENVOLVIMENTO

Solicite aos/as estudantes que se dividam em grupos, abram seus livros
didaticos na pagina 90%° e observem a reproducéo da pintura Selecéo Brasileira, de
José Claudio Canato (retrata meninos negros e brancos, antes de irem jogar bola,
com expressoes felizes, em pose de foto, um deles vestido com a camisa da selecao
brasileira; ao fundo casas de uma comunidade humilde).

Oralmente, faca as seguintes perguntas:

1. O que mais gostou na pintura?

2. Vocé costuma ou costumava jogar futebol com seus/suas amigos/as? E(

ou era) divertido?

3. Vocé ja usou a camisa da selecdo brasileira? Em quais situacdes?

4. Por que vocé acha que muitas criangas e jovens sonham um dia serem

jogadores de futebol?

o

O titulo Selecéo Brasileira € apropriado a pintura? Por qué?

Depois, peca a eles/as que fagcam uma leitura silenciosa de um artigo de opiniao
gue aparece logo em seguida, depois da pintura e de questdes do livro didatico, na

pagina 92, ainda sobre o tema futebol, intitulado Violéncia e futebol, de Francisco

30 As paginas que contém as atividades do livro didatico sobre o textoencontram-s e na s ex &90 fi An e

(n° 10) deste trabalho.
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Djacyr Silva de Souza, professor de um Curso de graduacdo de Educacgéo Fisica (O
articulista atribui a diminuicdo do niumero de espectadores das partidas de futebol nos
estadios a violéncia dos torcedores, que transformam tanto o interior como o exterior
do local em verdadeiras arenas de guerra).

Apbs a leitura, distribua tépicos de discussao, um para cada grupo.

Ao final da discusséo, a equipe devera apresentar um resumo com as opiniées

de cada um dos membros.
TOPICOS DE DISCUSSAO

1. Avioléncia nos estadios de futebol ndo € culpa apenas dos torcedores.

2. A policia combate violéncia com violéncia.

3. A maioria dos torcedores vao aos estadios para assistir aos jogos e nao

para cometer atos de desordem ou crimes.

4. Os torcedores cometem os mais variados tipos de violéncia contra juizes,

jogadores e outros torcedoress!.

Agora é hora de propor a eles (as) uma campanha contra a violéncia no futebol,
solicitando a confeccéo de faixas e/ou panfletos a serem distribuidos para as torcidas

nos jogos, torneios, campeonatos e jogos escolares®?.
AVALIACAO

Apbs a distribuicdo das faixas e/ou panfletos, vocé conversara com os alunos

sobre como foi a experiéncia, abordando os seguintes aspectos, entre outros:

1 Comentérios que ouviram sobre a acdo dos alunos.

31 E importante que, no caso deles/as ndo mencionarem racismo contra jogadores, como um dos tipos

de viol°ncia cometidas nos est&8di os, n«o h8 necessi
essencial é dar a chance ao/a estudante de regatar sentidos bloqueados pelo texto. N&do é o caso de
impeli-los/as ou induzi-los/as a falar de racismo. A sua fungéo é proporcionar condi¢cdes de leituras.

32 Para que a atividade tenha mais relevancia e pertinéncia seria interessante vocé se planejar para

propd-la na proximidade campeonatos ou jogos importantes. Vocé também pode realizar um trabalho

de interdisciplinaridade com Educacao Fisica.
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O comportamento da torcida antes, durante e depois dos jogos.
Como foi a estrutura montada para a realizagcao dos jogos.
Como toda a comunidade se mobilizou para a realizacao deles.

As regras e normas dos jogos: acatamento ou desrespeito.

PROPOSTA DE LEITURA IV

= =4 =2 =

Material de apoio/alternativo elaborado por este trabalho para a colecao

ASi ngulPdrur al o, projetado para ser
obra, quadriénio 2020-2023 (PNLD)

Ano: 8°

Bimestre: 2°

Titulo: Infograficos e perfis dos adolescentes brasileiros
Conceitos mobilizados da Analise do Discurso: Sujeitos do discurso e

formacdes imaginarias

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Compreender a importancia das posi¢oes do sujeito no discurso para a
significacao.
Entender o funcionamento do género textual infografico.

Produzir um infogréfico mais representativo do adolescente brasileiro.

RELACIONADO AS COMPETENCIAS GERAIS BNCC

Utilizar diferentes linguagens 1 verbal (oral ou visual--motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital i , bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e

produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

ut i
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RELACIONADO AS COMPETENCIAS ESPECIFICAS DA AREA DE LINGUAGENS
BNCC

1 Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem
0 outro e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e
0 consumo responsavel em ambito local, regional e global, atuando

criticamente frente a questdes do mundo contemporaneo.

RELACIONADO AS COMPETENCIAS ESPECIFICAS DA DISCIPLINA DE LINGUA
PORTUGUESA BNCC

1 Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemiéticos que
circulam em diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensao,
autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar

informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

i Confeccéo de infograficos.

RELACIONADO A HABILIDADE (EF69LP33) BNCC

9 Articular o verbal com os esquemas, infogréaficos, imagens variadas etc. na
(re)construcdo dos sentidos dos textos de divulgagdo cientifica e
retextualizar do discursivo para o esquematico T infografico, esquema,
tabela, grafico, ilustracdo etc. i e, ao contrario, transformar o contetdo das
tabelas, esquemas, infogréficos, ilustracdes etc. em texto discursivo, como
forma de ampliar as possibilidades de compreensdo desses textos e

analisar as caracteristicas das multissemioses e dos géneros em questao.

TEMPO PREVISTO

9 2 aulas.
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MATERIAIS NECESSARIOS

Livro didatico, lapis de cor, cartolina, régua e tesoura ou software ou aplicativo

criador e editor de gréficos instalado em computador ou celular/tablet.
DESENVOLVIMENTO

Solicite aos alunos abrirem o livro didatico na pagina 86 e observarem os
i nfogr 8ficos, intitul ados APerfil»edo
apresentam dados estatisticos: o primeiro dividindo os participantes jovens brasileiros
de uma pesquisa entre homens e mulheres e quantidade de horas por dia que utilizam
a internet e o segundo por tipo de geracao e idade. Faca as seguintes perguntas

oralmente:

1. Se tiv®ssemos que tra-ar um dperf
contidas no primeiro infografico seriam suficientes? Em caso negativo, que

outros dados estariam faltando?

2. A apar °nci a dos Abonequi nhoso ico
representantes dos jovens brasileiros no infografico, poderiam ter um

aspecto mais condizente com a realidade?

Em seguida, proponha aos/as estudantes feitura de dois infograficos em

cartazes para serem afixados no mural da escola, com os outros dados sugeridos ou

J we ¢

2 con

trazidos por eles/elas®*, dessa vez com o0os fibonequinhoso

mais fiéis a diversidade do perfil do jovem brasileiro®.

Acompanhe todo o processo de confec¢do dos cartazes, apoiando-os/as no
gue for necessario.

Peca a eles/elas que nao percam de vista o publico leitor dos cartazes; atentar,

entdo, para detalhes como disposi¢cao dos infograficos, figuras, extenséo do texto e

33 As paginas que contém as atividades do livro didatico sobre os infograficos encontram-se na secao
iAnexoso (nU 11) deste trabalho.

34 Supondo-se que em uma aula de um dia anterior vocé tenha solicitado que eles/elas trouxessem
para esta aula dados coletados de publicagfes (sites ou revistas e jornais).

35 Ha outra possibilidade de execucao da tarefa: manter os dados e modificar o titulo (dessa vez mais
especifico e menos genérico) e as aparéncias dos icones (dessa vez mais diversos ou menos amorfos).
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tamanho das fontes, o que vai ficar mais e menos destacado, escolha e distribuicéo
das cores, aspectos formais, etc., que serdo fundamentais para atingir o seu principal
objetivo: despertar o interesse do seu publico alvo.

Ao final, os cartazes poderédo ser afixados no mural da escola.
AVALIACAO

Uma avaliacdo processual pode ser proposta com os/as estudantes relatando
(oralmente ou por escrito) o que fizeram para buscar os dados novos e se houve
dificuldades na feitura dos cartazes.

Faca as seguintes perguntas a eles/elas.

1. Quais as diferencas entre os cartazes do livro didatico e aqueles que vocés
fizeram?

2. Vocés acham que os autores profissionais de infograficos poderiam

representar a populacao brasileira respeitando a sua diversidade? Como?
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do quadro do preconceito e discriminacdo racial presente nos livros
didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental Il PNLD 2020-2023, séo
necessarias abordagens baseadas na concepcdo enunciativo-discursiva da
linguagem, que trabalha com os conceitos de condigbes de producao, formacdes
discursivas e efeitos de sentido.

N&o se pode oferecer ao professor um material que bloqueie, apague ou
silencie sentidos multiplos, sob pena de se estar empreendendo o oposto do que a Lei
10.693/03 (e seus documentos de apoio) preconizam, que € a valorizacdo da cultura
afro-brasileira e africana e uma educacdo voltada para a relagbes etnorraciais
igualitarias.

OI/A professor/a deve ter disponivel um material que propicie em sala de aula
condicdes de leitura aos/as alunos estudantes para que sejam capazes de refletir
sobre as condicdes de producéo do discurso, enquanto sujeitos-leitores/as que séo, e
gue significam ocupando posicbes marcadas ideologicamente em formacbes
discursivas heterogéneas.

As relacdes apenas parafrasticas (repeticdo de sentidos) oportunizadas pelos
livros atuais inviabilizam o trabalho polissémico (alteracdo de sentidos), donde as
estratégias escamoteadoras das ideologias racistas podem vir a tona.

Portanto, o/a professor/a deve ter em méo um material que o ajude a combater
o racismo. E néo a refor¢ca-lo, mesmo que de modo inconsciente.

Compreendemos que o0 embasamento teodrico-metodoldgico das colecbes
di d8ti cas, para os/ as autores/ as, n«o
professor/a no uso dos livros, mas sobretudo atender a requisitos legais, sem 0s quais
as obras seriam reprovadas no PNLD.

Assim, todas as obras deveriam (e devem) estar, obrigatoriamente, por forca
de determinacdes legais, alinhadas a BNCC (Base Nacional Comum Curricular, 2017),
documento governamental cujos pressupostos e postulados pedagdgicos,
obrigatoriamente, também por forca de lei, norteiam ndo sO todos os curriculos
pedagogicos das escolas brasileiras, como também a elaboracéo dos livros didaticos.

Em uma leitura da BNCC, percebemos que o documento nao cita tedricos,
teorias ou métodos especificos. Contudo, suas orientagbes para o trabalho com a

| 2 ngual/linguagem enquanto Apr8ticas [ soci a
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indicativo da Base ter sido influenciada pela Sociolinguistica®®, que leva em
consideracdo o contexto sociocultural na concepcdo de lingua/linguagem, pelos
Sociointeracionismo e Construtivismo?®’, nos quais lingua é um meio de aquisicéo de
conhecimento pela interagcdo com o/a outro/a e pela Linguistica Textual®®, com seu
enfoque sociocognitivo.

Constatamos que a concepg¢des de lingua como interacao, tal qual preconizada

nos fAmanuais dos professoreso das obras

propostas, que em sua grande maioria ndo oferece ao/a estudante a chance de
assumirem o seu papel social de interlocutor/a dos jogos enunciativo-discursivos da
lingua/linguagem, tendo em vista que a maioria das questdes apresentadas aos/as
estudantes interditam, bloqueiam, apagam ou silenciam sentidos que poderiam surgir
da leitura, caso ndo houvesse um controle de sentidos, algo caracteristico das
concepcgbes de lingua/linguagem enquanto espelho de pensamento e forma de
comunicacao, tal como assevera Travaglia (2002).

Em um quadro como esse, questdes polémicas como o0 preconceito e a
discriminacao contra o/a negro/a ndo poderiam ser suficientemente problematizadas,
produzindo, assim, efeitos de sentido opostos aos pretendidos, efeitos de
silenciamento.

Desse modo, portanto, o/a estudante é visto como um repetidor ou localizador
de informacdes textuais

Os movimentos dos/as autores/as das obras, ao incluir nas questdes alguns

espa-o0os filivreso para os/ as estudantes

pou

f orn

e tais guest »es S«O0 sempr e acompanhadas

respectivas fArespostas esperadaso, espa-o

correcdo das respostas dos/as discentes pelos/as professores/as.

Nos suplementos pedagdgicos das colec¢des didaticas, mesmo as propostas de

produ- «o textual ou i pr-eg prédonsnanteneentd e s

explicagBes sobre regras e elementos de composicdo do género textual, objeto de

estudo da unidade didatica, conferindo um carater prescritivo ao trabalho com os

36 Os estudos de William Labov sdo considerados os pioneiros na area.

87 Os pesquisadores precursores expoentes dessas duas areas sao Lev Seminovitch Vygotsky e Jean
Piaget, respectivamente.

38 Esse ramo da Linguistica dedica-se se ao estudo da producéo e recepcao dos textos. Um dos seus
fundadores no Brasil, Luiz Anténio Marcuschi, é citado em grande parte das obras didaticas de Lingua
Portuguesa atuais.

de
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géneros, que nao se coaduna com o embasamento propalado nas sec¢Oes de
Afundament a-mevodel rgicoad das c ol padosas do
sociointeracionismo e do dialogismo.

Por se consubstanciarem em um conjunto de saberes e praticas regulados
oficialmente, os livros didaticos tradicionalmente possuem uma grande influéncia no
fazer pedagogico dos/as professores/as.

Sendo assim, ndo € mais possivel que se configurem enquanto veiculadores
de tratamentos equivocados e superficiais dos temas importantes para construcao da
cidadania e da valorizacdo da diversidade, como € o caso do combate ao preconceito

e discriminag&o contra o/a negro/a.

di



89

REFERENCIAS

ALMEIDA, Livia Jessica Messias de. Velhos problemas, novas questdes: uma
analise dos discursos raciais na Politica Nacional do Livro Didatico. Dissertacéo de
Mestrado. Universidade Estadual de Feira de Santana, Feira de Santana-BA, 2013.

ALTHUSSER, Louis. Ideologia e aparelhos ideolégicos de Estado. Rio de Janeiro:
Graal, 2007.

BALTHASAR, Marisa; GOULART, Shirley. Singular & Plural: leitura, producéo e
estudos de linguagem; obra em 4 volumes: Ensino Fundamental: anos finais. 3. ed.
Séo Paulo: Moderna, 2018.

BRANDAO, Helena H. Nagamine. Introduc&o & Analise do Discurso. Campinas: Ed.
UNICAMP, 2004.

BRASIL. Contribuicdes para Implementacdo da Lei 10.639/2003. Proposta de
Plano Nacional de Implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais da educacéo
das relacdes Etnico-raciais e para o ensino de Historia e cultura Afro-Brasileira e
Africana 1 Lei 10.639/2003. Grupo de Trabalho Interministerial Instituido por Meio da
Portaria Interministerial MEC/MJ/SEPPIR No 605 de 20 de maio de 2008. Brasilia-DF,
2008.

, Educacdao anti-racista: caminhos abertos pela Lei Federal n°® 10.639/03 /
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade. i Brasilia:
Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade, 2005.

, Historia da Educacédo do Negro e outras histérias/Organizacdo: Jeruse
Romé&o. Secretaria de Educacgéo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade. i Brasilia:
Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade. 2004.

, Lei no 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, para
incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia
e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras providéncias. Brasilia-DF, 2003. Publicado DOU
de 10/01/2003.

, Lei n°® 11.645, de 10 de marco de 2008. Altera a Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, modificada pela Lei no 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que



90

estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional, para incluir no curriculo oficial
da rede de ensino a obrigator i ed aBtasieirda
| nd?2 gena éDF, 2808. #ukcado BOU de 11/03/2008.

, Decreto-Lei n° 1.006, de 30 de dezembro de 1938. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-lei-1006-30-
dezembro-1938-350741-publicacaooriginl-1-pe.html. Acesso em: 25 jun. 2020.

, Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia-DF,
2018. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 10 dez.
20109.

, Ministério da Educacdo. Diretrizes Curriculares da Educacdo Bésica.
Brasilia-DF, 2013.

. Ministério da Educacao. Orientacdes e acdes para a educacdo das relacbes
étnico-raciais. Brasilia-DF, 2006.

, Ministério da Educacao. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao
das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. Brasilia-DF, 2004. Disponivel em:
portal.inep.gov.br/asset_publisher/document. Acesso em: 25 jun. 2020.

, Ministério da Educacdo. Parametros Curriculares Nacionais: Lingua
Portuguesa. Brasilia-DF, 1997. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livio01.pdf. Acesso em: 10 dez. 2019.

, Ministério da Educacao/FNDE/SEB. Edital de Convocagéo 01/20181 CGPLI/
Edital de Convocacao para o Processo de Inscricdo e Avaliagcdo de Obras
Didéticas e Literéarias para o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
PNLD 2020. Brasilia-DF, 2018 Disponivel em:
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/consultas/editais-
programas-livro/item/11555-edital-pnld-2020. Acesso em: 25 nov. 2019.

, Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica.
Programa Nacional dos Direitos Humanos i PNDH3. Brasilia-DF, 2009.

, Senado Federal. Estatuto da Igualdade Racial. Brasilia-DF, 2010.

t em!



91

BUENO, Bruna da Silva. Uma analise da concepc¢édo de leitura no PNLD e o
funcionamento discursivo de livros didaticos atuais. Trabalho de Concluséo de
Curso. Bagé, Universidade Federal do Pampa, 2015.

CARVALHO, Lais B. de; DELMANTO, Dileta. Portugués: conexao e uso: obra em 4
volumes: Ensino Fundamental: anos finais. Sao Paulo: Editora Saraiva, 2018.

CASTRO, Maria Aparecida; Miguel, Antonieta. Indicios de uma falta: sutilezas na
auséncia negra nos livros didaticos i Artigo. In: ODEERE: Revista do Programa de
P6s-Graduacdo em Relagbes Etnicas e Contemporaneidade i UESB. Volume 4, p.
199 a 220, numero 7, janeiroijunho de 2019. Disponivel em: DOIL:
https://doi.org/10.22481/odeere.v4i7.5099. Acesso em: 12 de dezembro de 2020.

COSTA, Candida Soares da. O negro no livro didatico de Lingua Portuguesa:
imagens e percepgdes de alunos e professores. Dissertagdo de Mestrado.
Universidade Federal de Mato Grosso, 2004.

COSTA, Cibele Lopresti; MARCHETTI, Greta. Geragdo Alpha: Lingua Portuguesa:
obra em 4 volumes: Ensino Fundamental: anos finais. 2. ed. Sdo Paulo: Edicbes SM,
2018.

COSTA, Hérica Clemente da. A Lei 10.639/03 e o livro didatico de Lingua
Portuguesa. Trabalho de Conclusdo de Curso i Artigo. Universidade Estadual da
Paraiba, 2011.

CRESTANI, Luciana Maria. A representacdo do negro em livros didaticos de
Lingua Portuguesa. Dissertagdo de Mestrado. Universidade de Passo Fundo. Rio
Grande do Sul, 2002.

COURTINE, J.-J. Metamorfoses do discurso politico: derivas da fala publica.
Traducéo de Nilton Milanez e Carlos Piovezani Filho. Sado Carlos: Claraluz, 2006.

FARIA, Katia; PATTRESI, Nadia; SOUSA, Silvia Maria de; TEIXEIRA, Lucia. Apoema:
portugués: obra em 4 volumes: Ensino Fundamental: anos finais. 2.ed. Sdo Paulo:
Editora do Brasil, 2018.

FERREIRA, Maria Cristina Leandro (org.). Glosséario de termos do discurso. Porto
Alegre: UFRGS. Instituto de Letras, 2001.



92

FIGUEIRA-BORGES, Guilherme; MENDES, Laurianne Guimarées. Construcdes do
corpo negro em livro didatico de Lingua Portuguesa. Revista icone - Revista de
Divulgacédo Cientifica em Lingua Portuguesa, Linguistica e Literatura, p. 117 a 131,
volume 17, novembro de 2017. Disponivel em:
https://www.revista.ueg.br/index.php/icone/article/view/6517. Acesso em: 13 de
janeiro de 2021.

FONSECA, Janaina Zaida Bicalho. O processo de didatizacdo dos géneros
discursivos em praticas de ensino de Lingua Portuguesa: um dialogo entre a aula
e o livro didatico. Dissertacédo (Mestrado) 1 Pontificia Universidade Catélica de Minas
Gerais/Programa de Pds-Graduacdo em Letra, Belo Horizonte i MG, 2011.

FOUCAULT, Michel. A arqueologia do saber. 6. ed. Rio de Janeiro: Forense
Universitaria, 1995.

FLORES, Valdir do Nascimento; TEIXEIRA, Marlene. Introducéo a Linguistica da
Enunciagdo. Sao Paulo: Contexto, 2005.

FREITAS, Ivana Silva. A cor da metafora: o racismo no livro didatico de Lingua
Portuguesa. Dissertacao de Mestrado. UFPB/CCHLA. Jodo Pessoa-PB, 2009.

FREITAG, Barbara et alii. O livro didatico em questédo. Sao Paulo: Cortez, 2006.

GADET, Francoise. Prefacio. In: GADET, Francoise; HAK, Tony. (Orgs.) Por uma
Andlise Automatica do Discurso. Uma introducdo a obra de Michel Pécheux.
Campinas, SP: Ed. da UNICAMP, 1997.

GUIMARAES, Neromar de Aratjo. Aula de Lingua Portuguesa: espaco de producéo
de discurso do professor e do aluno. In: CASEIRA, Ingrid Gonsalves; GRANTHAM,
Marilei Resmini. Analise de Discurso e ensino: um olhar discursivo sobre a lingua,
a leitura e a interpretagéo. Curitiba i PR, Editora CRV, 2011.

GOMES, Nilma Lino. Educacdo cidada, etnia e raca: o trato pedagodgico da
diversidade. In: CAVALLEIRO, Eliane (Org.) Racismo e antirracismo na educacao:
repensando nossa escola. Sdo Paulo: Selo Negro, 2000.

GREGOLIN, Maria do Rosério; WITZEL, Denise Gabriel. Analise do Discurso visual
no Facebook. In: ABREU, Antbnio Suarez; Speranga-Criscuolo (org.) Ensino de
Portugués e Linguistica: teoria e préatica. Sdo Paulo i SP: Contexto, 2016.



93

INDURSKY, Freda. A memoéria na cena do discurso. In: INDURSKY, Freda; et al.
Memoria e histéria na/da Anélise do Discurso. Campinas: Mercado de Letras,
2011.

IRINEU, Lucineudo Machado; MENDES, Maria das Dores Nogueira. Andlise do
Discurso e ensino de Lingua Portuguesa: propostas didaticas para os Ensinos
Fundamental e Médio. Campinas i SP, Pontes Editores, 2019.

JUNIA, Elisabeth Rosa da Silva. Discursos sobre rela¢des raciais em livros
didaticos de Portugués para as séries iniciais do Ensino Fundamental.
Dissertacdo de Mestrado. Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte i
BH, 2010.

LEITE, Dante Moreira. Preconceito racial e patriotismo em seis livros didaticos
priméarios brasileiros. Psicologia, Sdo Paulo, n. 3, p. 207-231, 1950.

LIMA, Flagila Marinho da Silva. Uma leitura discursiva sobre os modos de
funcionamento do siléncio no livro didatico de Lingua Portuguesa. Dissertacédo
de Mestrado. Universidade Estadual de Feira de Santana, Feira de Santana i BA,
2015.

LUZZA, Daiana. Funcionamento discursivo em orientacdes ao professor no livro
didatico: onde habita a interdi¢cdo. Dissertacdo (Mestrado). Universidade Federal da
Fronteira Sul, Chapecé- SC, 2015.

MARCUSCHI, Luiz Antdnio. Producdo textual, analise de géneros e compreensao.
Séo Paulo: Parabola Editorial,2008.

MORETTO, Milena. Estudo sobre o processo de escolha do livro didatico: analise
bibliografica de artigos publicados no periodo de 2006 a 2016 e indexados no SCIELO.
In: MORETTO, Milena (org.). O livro didatico na Educagdo Basica: mdultiplos
olhares. Jundiai i SP: Paco Editorial, 2017.

MUSSALIN, Fernanda. Analise do Discurso. In: MUSSALIN, Fernanda; BENTES,
Anna Christina (Orgs.) Introducé&o a Linguistica: dominios e fronteiras. V. 2. 4. ed.
Séo Paulo: Cortez, 2004.

OLIVEIRA, Georgette Vanessa Janaina Chaves de. Mulheres negras no livro
didatico de Lingua Portuguesa: uma histéria a ser contada. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Letras i PROFLETRAS). Universidade Estadual de Londrina/Centro
de Letras e Ciéncias Humanas, 2015.



94

OLIVEIRA, Jessica Caroline de. Ensino de histéria da Africa e experiéncia de
iniciacdo a docéncia: algumas influéncias Africanas ao vocabulario brasileiro. In: Por
um outro amanha: apontamentos de uma aprendizagem histérica. Rio de Janeiro,
2016. Disponivel em: www.revistasobreontens.blogspot.com.br. Acesso em: 2 jul.
2020.

ORMUNDO, Wilton; SINISCALCHI, Cristiane. Se Liga na Lingua: leitura, producao
de texto e linguagem: obra em 4 volumes: Ensino Fundamental: anos finais. Sao
Paulo: Moderna, 2019.

ORLANDI, Eni Pulcinelli. Analise do Discurso. Principios e procedimentos. 5. ed.
Campinas: Pontes, 2005.

, Eni Pulcinelli. As formas do siléncio: no movimento dos sentidos.
Campinas i SP: Editora da UNICAMP, 2007.

, Eni Pulcinelli; GUIMARAES, Eduardo; TARALLO, Fernando Luiz. Vozes e
contrastes: discurso na cidade e no campo. Sao Paulo: Cortez, 1989.

, ORLANDI, Eni Pulcinelli. Recortar ou segmentar? In: Linguistica:
Questbes e Controvérsias. Série Estudos. Uberaba: Faculdades Integradas de
Uberaba, 1984. p. 09-26.

PACIFICO, Tania Maria; SILVA, Paulo Vinicius Baptista da; TEIXEIRA, Rozana.
Programas de distribuicdo de livros e hierarquias raciais: o que dizem os alunos
negros/as? In: FERREIRA, Aparecida de Jesus (org.). As politicas do livro didatico
e identidades sociais de raca, género, sexualidade e classe em livros didaticos.
Campinas-SP, Pontes Editores, 2014.

PECHEUX, Michel. Ler o arquivo hoje. In. ORLANDI, Eni P. (org.) [et al]. Gestos de
leitura: da historia no discurso. Tradugdo: Bethania S. C. Mariani [et al]. Campinas:
Editora da Unicamp, 1994, p.55-66 (Colecédo Repertorios).

, Michel. Analise automatica do discurso. Trad. Eni Orlandi. In: GADET,
Francoise; HAK, Tony (Org.) Por uma Analise Automéatica do Discurso: uma
introducdo a obra de Michel Pécheux. 2. ed. Campinas: Unicamp, 1993.

, Michel. O discurso: estrutura ou acontecimento. Campinas: Pontes, 1990.



95

, Michel. Semantica e discurso: uma critica a afirmacao do 6bvio. 4. ed.
Campinas: Pontes, 20009.

PERALTA, Telma Martins; SOUSA, Aline Batista. O funcionamento discursivo de
livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental Il - Artigo. EIE, N°©
01, vol. 01, p. 57-66, Lorena - SP, 2017.

SANTOS, Janete Silva dos. As perguntas de compreensdo nos livros didaticos.
Uma e trés estrelas. Quais os avancos? Dissertacdo (Mestrado). Universidade
Estadual de Campinas, 2001.

SANTOS, Jovania Maria Perin. Analise do Discurso [recurso eletrénico]. Curitiba:
Intersaberes, 2020.

SILVA, Paulo Vinicius Baptista da. Relacdes raciais em livros didaticos de Lingua
Portuguesa. Tese. Pontificia Universidade Catdlica de Sédo Paulo, 2005.

, Paulo Vinicius Baptista da. Racismo discursivo e avaliacdes do programa
nacional de livros didéaticos. Inter Meio: revista do Programa de P6s-Graduacdo em
Educacao, Campo Grande, MS, v. 12, n. 24, p. 6-29, jul.- dez. /2006.

, Paulo Vinicius Baptista da. Racismo em livros didaticos. Estudo sobre
negros e brancos em livros de Lingua Portuguesa. Belo Horizonte i MG, Auténtica,
2008.

, Paulo Vinicius Baptista da. Programas de distribuicdo de livros e hierarquias
raciais: o que dizem os alunos negros (as)? In: Ferreira, Aparecida de Jesus (org.).
As politicas do livro didatico e identidades sociais de raca, género, sexualidade
e classe em livros didaticos. Campinas, SP: Pontes, 2014.

SILVA, Ana Célia. A representacdo social do negro no livro didatico: O que
mudou? Por que mudou? Salvador: Edufba, 2011.

TRAVAGLIA, Luiz Carlos. Gramaética e Interacéo. Sdo Paulo 1 SP, Cortez, 2002.

VOESE, Ingo. Analise do Discurso e o ensino de Lingua Portuguesa. Séao Paulo,
Cortez Editora, 2004.

VOTRE, Sebastido Josué. Analise do Discurso. Sao Paulo, Parabola, 2019.



ANEXOS
ANEXO 17 SE LIGA NA LINGUA, 8° ANO

SEQUENCIA DIDATICA

Componente curricular: Lingua Portuguesa

Ano: 8°

Bimestre; 12

Titulo: Rap

Objetivos de aprendizagem

= Estudar o género musical rap.

» Produzir um rap.

» Entender a importincia do género como manifestagdo social.

Competénclas

Competéncias gerais:

1 — Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital
para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sodedade
justa, democratica & inclusiva.

2 - Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que
Ihe possibilitem entender as relagfes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.
Competénclas especificas da Area de Linguagens:

1 - Compreender as linguagens como construgdo humana, histdrica, social e cultural, de natureza dindmica,
reconhecendo-as e valorizande-as como formas de significacio da realidade e expressdo de subjetividades e
identidades sociais e culturais.

2 — Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem {artisticas, corporais e linguisticas) em diferentes campos
da atividade humana para continuar aprendendo, ampliar suas possibilidades de participagio na vida social e
colaborar para a construgdo de uma sociedade mais justa, democrética e inclusiva.

Competéncias especificas da area de Lingua Portuguesa;

1 - Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérice, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos
contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construgdo de identidades de seus usudrios e da comunidade a
que pertencer.

2 — Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos gue circulam em diferentes campos de
atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar
informagtes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

3 - Compreender o fendmeno da variagéo linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante de variedades
linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

4 - Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do senso estético para fruicdo,
valorizando a literatura e oufras manifestagfes artistico-culturais como formas de acesso as dimenses IOdicas,
de imagindrio e encantamento, reconhecendo o potencial transformadar e humanizador da experiéncia com a
literatura.

Objeto de conhecimento:

Relacdo entre textos.

Habilidade trabalhada: {EFB9LP32}) Analisar os efeitos de sentido decorrentes do use de mecanismos de
intertextualidade (referéndas, alusdes, retomadas) entre os textos literarios, entre esses textos literarios e outras
manifestaces artisticas (cinema, teatro, artes visuais e mididticas, misica), quanto aos temas, personagens,
estilos, autores etc., e entre ¢ texto original e parddias, parafrases, pastiches, frafer honesto, videos-minuto,
vidding, dentre outros,

Objetos de conhecimento:

Reconstrugio das condicbes de producao, circulacdo e recepcio.

Apreciacio e réplica.

Habilidade trabalhada: {EF69LP44) Inferir a presenga de valores sodais, culturais e humanos e de diferentes
visfies de mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos formas de estabelecer miltiplos olhares sobre
as identidades, sociedades e culturas e considerando a autoria e o contexto social e histérico de sua produgdo.

Objeto de conhecimento:

Recursos linguisticos e semidticos que operam nos textos pertencentes aos géneros literarios.

Habilidade trabalhada: {EF69LP54) Analisar os efeitos de sentido decorrentes da interacdo entre os
elementos linguisticos e os recursos paralinguisticos e cinésicos, como as variagdes no ritmo, as modulagdes no




tom de voz, as pausas, as manipulagbes do estrato sonoro da linguagem, obtidos por meio da estrofaggo, das
rimas e de figuras de linguagem como as aliteragdes, as assonancias, as onomatopeias, dentre outras,

a postura corporal e a gestualidade, na declamagdo de poemas, apresentagies musicais e teatrais, tanto em
génergs em prosa quanto nos géneros poéticos, os efeitos de sentido decorrentes do emprege de figuras de
linguagem, tais como comparagao, metafora, personificagdo, metonimia, hipérbole, eufemismo, ironia, paradoxo
e antitese e os efejtos de sentido decorrentes do emprego de palavras e expressdes denotativas e conotativas
{adjetivos, locugBes adjetivas, oragbes subordinadas adjetivas etc.), que funcionam comao modificadores,
percebendo sua funcio na caracterizacio dos espacos, tempos, personagens e agdes praprios de cada género
harrativo.

Objeto de conhecimento:

Variacio linguistica.

Habilidades trabalhadas: (EF69LP55) Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de
norma-padrdo e o de preconceito linquistico.

(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-padrac em situactes de fala e
escrita nas quais ela deve ser usada.

Tempo previsto: &6 aulas
Materiais necessdrios

« Equipamento multimidia para reproduzir imagem e som, sala de informatica ou fabfets, caderno, caneta e
l&pis.
Desenvolvimento da sequéncia didatica

Etapa 1 (2 aulas)

As duas aulas desta primeira etapa tém a intencio de estudar os elementos constitutivos do rap. O objetivo é
levar o5 alunos a perceber caracteristicas do génere, come ritmo e linguagem. Inicie a aula com as seguintes
perguntas:

- Vocis gostam de rap? Costumam ouvir misicas desse génera?

- Quais sdo seus misicos e/ou compositores preferidos?

Espera-se que 05 3iLnos exponiiam o nome dos principais cantores, compositores & musicas que conhacer & se
tém ou ndo o habito de ocwvirrap, Na faixa efdria do & ano € bem comum que os alunos tenham contato com
assa género musical,

Em seguida, apds ouvir e conversar rapidamente com os alunos, pergunte a eles se conhecem o rap™A vida € um
desafio”, dos Racionais MCs. Diga que vai reproduzir a mUsica para que ougam, Leve a letra impressa para que os
alunos possam acompanha-la durante a reprodugdo da misica. A letra impressa também servira para os alunos
fazerem anotacdes sobre as caracteristicas do génera em atividade posterior. Apds ouvirem a musica, pergunte o
que ela tem em comum com outros ra3ps que os alunos conhecerm ou costumam ouvit. Espera-se que os alunos
citem as principais semelhangas, como as marcas linguisticas e ritmicas, entre as cangbes que eles ja conheciam
& a que acabaram de ouvir.

Continue a aula a fim de contextualizar o género. Explique aos alunos que o rap chegou ao Brasil no final da
decada de 1970, como vertente musical do movimento Aip-Fgp. Pergunte a eles:

= Quais temas 530 mais comuns em letras de rag?

Espera-se que os alunos respondam gue sdo temas de denuncia de desigualdade social, preconceito, vida nas
comunidades, enfre oulros,

= Que elementos vocés conseguem perceber no rap que lhe conferem identidade prépria como género musical?
Espera-se que os altnos apontem caracteristicas como Htmo, Hima e linguagen.

Depois de abordar essas questdes com 0s alunos, sugira-lhes que se organizem em duplas. Com a letra da
cancdo em maos, as duplas deverdo realizar a atividade a seguir:

- Nas trés primeiras estrofes, sublinhe as rimas intermas com urma cor & as rimas que finalizam cada verso com
outra cor

Se o5 alunos Hverem diffculdade em aponiar as rimas, a alividade pode ser feila com a salz toda.

- Trogque as palavras finais da primeira estrofe por gutras palavras mantendo a rima e o sentido do texto.
Resposta pessoal, Pega aos alunos que mostrem para a 5ala as rimas que efes criaram com base na letra da
cancso.

— Que tipo de linguagem a letra do rap traz: formal ou informal?

O aluno deverd perceber gue a finguagem & informal, com elementos caracteristicos da oralidade do cotidiano.
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- Releia 0s versos a seguir e relacione-os com a teratica da letra da cangdo.

"Ta no presente

Nao espera o futuro mudar sua vida”

Espera-se que os 3lunas percebam que a fetra aborda o sonho de um futuro melhor, que muitas vezes pode ser
cuftivado cam acles realizadas no presente para gue sciam colhidas no fituro, Aldm disso, € possivel perceber
uma refacio de causa e consequéncia das aches,

- {0 ritmo musical muda muitas vezes durante o rap ou se mantém constante? Essa caracteristica propicia ou
prejudica a apreciacio da letra da cango? Explique.

Espera-se que o aluno parceba gue o Htmo se mantdm constante no rap & que essa caracteristica propicia a
apreciacao da letra, gue & carregada de significado & expressdo. Como o rtmo se mantém constante,

0 destaque fica para 8 mensagem que a letra da cangdo pretende passar.

Ap final do trabalho com essas questdes, pega a alguns voluntarios que leiam a letra da canggo em voz alta para
que percebam que, mesmo fazendo uma leitura simples, sem cantar, o ritmo esta impresso,

Em sequida, pergunte aos alunos o que faz a letra da cangdo ter esse ritmo marcado mesmo 56 com a leitura,
sem a reproducdo da musica, Espera-se que eles percebam e respondam que as rimas sdo primordiais nesse
génerg, pois elas imprimem a caracteristica principal de um raz um género oral produzido para ser declamade,
com conteldo carregado de significado transmitido por meio de musicalidade simples marcada por rimas.
Etapa 2 (2 aunlas)

Dande continuidade ao trabalhe com o rag, diga aos alunas que eles vao assistir a um episddio da série de TV
Cidadz dos homens (2002). Para isso, sera necessdria uma sala com projetor para gue seja reproduzide o
episodio de 30 minutos intitulado *Udlace e Jodo Victor”, Udlace é um jovem negro pobre que mora em uma
comunidade e quase ndo frequenta a escola. Do outro lado, Jodo Victor, branco, classe média, estuda em uma
escola particular, mora com a mée, que & revisora de trabalhos académicos e de livros, e se esforga para lhe
garantir um future. Duas personagens de 13 anos, dois universos diferentes, mas ao mesmo tempo com muitas
semelhangas. Entre elas, pensar em construir o futuro melhor que o presente.

Depois de assistiram ao episddio, organize os alunos em grupos de quatro a dnco integrantes, Distribua um tema
para cada grupo e peca aos alunos que escolham um integrante para fazer as anotacfes das questdes a sequir
no caderno.

= Resumo da histéria de vida de Udlace.

Mie empregada domdstica, fithe dnico, ndo sabe quem & seu pal, Passa a semana toda sozinfo, pois 8 mée
permanece no trabalfto. Sozinho, hao var 3s aulas e, muilas vezes, ndo lem o que comer em casa. Todavia,
quando tefafona para a mée de um orelhdo, essa o alerta para néo pedir dinheiro na rua, pois isso é colsa de
"mening de rua’ algo gue ele nav &

- Resumo da histdria de vida de Jodo Victor,

Mora em um pegueno apartamento proximo a wma comunidade junto com a mae, revisora de textos.

£la paga a escola do filho com sacrificio. Jodo Victor sabe quem 8 seu pal, mas ndo o suporta. A figura paterna &
ausente e tenta recompensar sua ausdnels com presentes que ¢ mening recusa,

- Problematica principal da vida de Udlace (pontuar tdpicos que circundam a prablematica de sua vida: familia,
situacdo financeira, companhias, estudos, sonhos ete.).

tidlace sente-se sazinha, sem rumo. sem saber de seu fifuro. Familia ausente, sem dinheirg, o gue the resta € a
soliddo e & divida sobre o futuro.

— Problematica principal da vida de Jodo Victor (pontuar tdpicos que drcundam a problemdtica de sua vida:
familia, situacdo financeira, companhias, estudos, sonhos ete.).

Méo superprotetora que profeta no mening aquilo que ndo conseguiu para sua vida, ou seja, acredita que
pagando uma escola particular o menino terd um futtro brithante. Pais separados, dinheiro para o que & trivial,
basico. Sente-se pressionade pela mae e nado quer decepciond-a.

- Pontos em comum na vida dos dois personagens principais.

Sonhar com ¢ futuro & almefar um par de t3nis da moda,

Apds as questdes, cada grupo vai apresentar o que foi conversado e anotado para o restante da sala em uma
roda de conversa para que todos tenham os pontos abordados em comum e que um acrescente ao que o outro
anctou. Faga a mediagdc entre as equipes e, se for necessario, acrescente itens na discussdo referente a série.
Como as tematicas do s3p estio sempre presentes em discussdes e na realidade dos adelescentes,

& interessante dar voz a eles em sala de aula, pois sempre trazem experiéncias que permeiam seu universo,
mesmo para aqueles cujo rap ndo esta inseride em suas preferéndas musicais.

Para concluir o trabalho de intertextualidade entre rag e série de TV, peca aos alunos que, ainda em grupos,
tracem um paralelo entre o episodio assistido e a letra da cangdo "A vida & um desafio”, dos Racionais MCs,

O ohjetivo & que notem o que o contelido da cangdo apresentada na primeira aula tem em comum com a
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realidade encontrada na série: sonhar com um futuro melhor. Peca aos grupos que Conversem & escrévam um
paragrafo explicando os elementos que constituem tanto a letra da cangdo quanto a seérie. Em seguida, em uma
roda de conversa, cada grupo deve apresentar os pontos que elencaram em comum entre o episodio a que
assistiram e a letra da cancdo.

Etapa 3 (2 aulas)

Mesta etapa, os alunos vag, em grupos, compor um /ap para o festival de rap que acontecerd no patio da escola.
Organize o dia e o horario em gue o festival vai acontecer. O festival pode ocorrer em horario reservado ou ao
longo de alguns dias durante os intervalos de aula. Pega aos grupos que produzam cartazes para divulgar o
evento pela escola e que divulguem também, se possivel, em redes sociais, Reserve um local na escola para que
05 alunos possam se apresentar.

Cada eguipe devera produzir um rag com base nos elementos e nas caracteristicas levantadas durante as etapas
da sequéncia didatica. Retome essas caracteristicas com os alunos antes de eles iniciarem a atividade de criacio
€ as escreva na lousa. Diga a eles que a tematica € livre, porém, peca-lhes que retomem as tematicas que
costumam ser abordadas em um sap antes de escolher a que vio abordar. Relembre com os alunos que
expressbes em linguagem figurada enriquecem o texto e ampliam as possibilidades de inventar uma rima, uma
vez gque uma palavra em seu sentidoe literal pode ndo se encaixar para formar uma rima, mas outra palavra, em
seu sentide figurado, pode dar certo ao rimar

Oriente os grupos para que, no dia da apresentacdo, eles possam se vestir adequadamente, se assim preferirem,
Converse com eles sobre as vestimentas caracteristicas dos cantores de rag, porém, ndo imponha o uso. Deixe-os
livres para escolher se querem ou nao se caracterizar.

As questBes a seguir foram elaboradas para que os alunos possam refletir e discutir sobre o que aprenderam
acerca do rap.

1} Qual é a principal intencdo de um artista ao compor um rag?

Fspera-se gue o5 alunos tenham percebido que a intencdo principal, na maioria das vezes, & discorrer sobre

alguma questdo social que faz parte da realidade de pessoas pertencentes 8 grupos marginalizados,

discriminados, gue sofrem preconceito etnica, social ete,

2} Em sua opinido, a musicalidade do rag favorece ou desfavorece a transmissao de sua mensagem? Explique,

Espera-se que o5 alungs respondam gue 3 estrutura faverece a lransmiss3g ¢a meansagem, pols, por ser da

musicalidade simples, o enfogue fca para o conteddo presente da letra da cancdo, gue & foita para ser

declarmada, para transmitir uma mensagem na maiorfa das vezes de dendnda.

Avallacio

A avaliagdo devera ser continua e levar em consideracdo os sequintes aspectos:

+ participagdo do aluno nas questdes levantadas em sala de aulg;

« capacidade de o aluno organizar, comparar, relacionar e fazer inferéncias, do contelido aprendido na musica e
ha série apresentadas;

» reacdo do aluno no trabalho em grupo & suas colaboraces;

» respeito e atencdo do aluno durante a fala de cutros colegas.

A producdo escrita do rap apresentado também deverd ser avaliada de acordo com o questionario a seguir:

AVALIACAO DOS TEXTOS E DA ATIVIDADE FINAL SIM NAO

A tematica abordada € pertinente ao génerg?

A linguagem utilizada € pertinente ao género?

Toda a equipe colaborou para a produsao do a@p?

A producao do texto foi realizada respeitando a estrutura do
género?

Apds o trabalho com a sequéncia didatica, proponha aos alunos a autoavaliagdo a seguir. Se preferir, reproduza
as questfes na lousa e peca aos alunos que as copiem e respondam.

AUTOAVALIACAO SIM | NAO

Demonstrei empenho ao realizar as atividades de analise da letra do rap?

Empenhei-me em assistir ao episodio da série de TV e contribuir para andlise
solicitada?

Segui orlenta-;&es e atentel para as caracteristicas pertinentes a cada atividade
proposta durante as aulas?

Colaborei de forma efetiva e respeitosa com os colegas durante a atividade em
grupo?
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ANEXO 2 i CONEXAO & USO, 9° ANO

Y Naolesarevans inrod|

¢ Conceigdo Evaristo

A escritora Conceigao Evaristo conseguiu romper dados estatisticos referentes a sua condigo social de
mulher negra e se tornou um nome reconhecido da literatura brasileira contemporanea. Assim como no
conto “Olhos d'agua”, a obra literaria de Conceigao relata situagdes de vulnerabilidade e escassez as quais
muitos brasileiros estao submetidos, sobretudo a populacao afrodescendente.

Vamos ler Inicialmente uma noticia referente a candidatura da escritora 2 Academla Brasilelra de Letras,
em 2018, e depois, outra sobre o resultado da eleigao, e refletir sobre esse fato.

Conceigdo Evaristo entrega carta de
apresentacio e é oficialmente candidata a ABL

Aos 71 anos, a escritora pode ser a primeira mulher negra a ocupar
uma cadeira na Academia Brasileira de Letras

B Fermasea/Ranass aFoxne vs
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Escritora Conceigéo Evaristo em palestra no Museu Afro Brasil, em Sdo Paulo (SP). Foto de 2015.

A premiada escritora mineira, Conceigdo Evaristo, entregou a carta de apresentagio, o que con-
firma sua candidatura 3 Academia Brasileira de Letras (ABL). Ela pleiteia a cadeira niimero 7, que
estd vaga desde a morte do cineasta Nelson Pereira dos Santos, Depois da criagio de uma petigao
online, em apoio 2 escolha de Conceigdo, a iniciativa repercutiu na internet e jd ultrapassou 20 mil
assinaturas. "Assinalo o meu desejo e minha disposi¢io de didlogo e espero por essa oportunidade”,
diz um trecho da carta.

A escritora ja havia dito: "Eu quero entrar porque é um Jugar nosso, porque temos direito”, Denise
Carrascosa, professora de Literatura da Universidade Federal da Bahia, assinou o texto do abaixo-as-
sinado: "A escritora mineira Conceigdo Evaristo reescreve a histéria do Brasil a partir do ponto de
vista de quem a vivencia, desde a chegada forcada de seus ancestrais, a partir de todas as suas trigicas

e cotidianas impossibilidades”.
Unidade1 19 /




§ NS debie de acessar

Vozes femininas

Quantas autoras negras
wacé conhece? Ja s
chras de brasileiras,
afro-hrasileiras e africanas
U s& ergajam em
mavimentos de defesa daos
direites das mulheres em
diferentes espagos ¢
diferentes momantos?
Carolina Maria de lesus
(Brasil}, Dina Salistio {Cabo
Yerde), Maria Firmina dos
Reis {Brasil), Paulina
Chiziane (Mogambique),
Conceigia Lima (580 Tomé
& Principe), Elisa Lucinda
(Brasil) sao algumas delas,

Acesse o site 3 sequir para
canhecer autras grandes
Momes.

Dispanivel arm: <ann.
elfikurten.com,bripfozes
fermnininas_27_html=.
Acesso em: 4 set. 2018,

ARSI E TR AR

4. b) Significa sair de uma
situagan hakitual, ecomeda-
da, tonfortivel, sem mudins
ges. Porgqua e reconhacau
que bd pouca diversidads
entre 5eus memkros,

\ 20 pnidadel

2. Rosposta possoal, Pessibilidade: Como mulher negra, a oscritora registra a experiéncia do povo
negra, marcada pela vulnerabilidade sesial, atc.

Aos T1 anos, a autora pode ser a primeira mulher negra na ABL em 120
anos. Uma das mais reconhecidas escritoras do pais, Conceigio nasceu e
vivey até a década de 70 na favela do Pindura 3aia, em Belo Horizonte,
IMudou-se para o Bio de Janeiro, fez mestrado, doutorado e se tornou es-
eritora e professora universitiria. Receben, em 2017, o Prémio Governo de
IMinas (Gerais pelo conjunto de sua obra. Conquistou o Prémio Jabuti, em
2015, com Olhos ddgua. B autora do romance Poncid Vicéndo (2003), de Be-

cos de Memdria, entre cutres,

COMCEICAD Bvarlsta entrega carta de apresentaghe o & oflcdmente candidaca & ABL, Pdrume, 19 pan, 2018,
Dirpn:m:h-d Em: -tMm'i:r;furum.oﬂr.n.I:r,.fn:ncn::i:w-eva‘ristn—entnega-nrta-de-apu:mtu:n-—
e-e-ofidalmente-candidata-a-abls. Acsssa em: 4 age. 2018,

1. De acordo com a matéria, qual & o fata excepcional na candidatura da

escritora a Academia Brasileira de Letras?
O fate da ela pader =& fornar a primaira esaritora negre & participar da instituigio.
2. Em declaragan, Conceigdo Evaristo fala: "Eu fuers entrar porque £ um

lugar nosse, porque temos direito” . A autora usa o termo nesso em vez

de mew, © que isse pode significar?
Resposta pessoal,

. A candidatura de Conceigdn Evaristo foi apoiada por uma peticio com mais
de 20 mil assinaturas. Releia o segundo pardgrafo & explique com suas
palavras a importancia da cbra da escritora para a literatura brasileira,

L

4, Leia, agora, o trecho de uma noticia, publicada apds a eleicio,

Ex-presidente diz que candidatura de Conceigiio
‘tirou a ABL da zona de conforto’

Aluta continua

O imortal Domicio Proenga Filho, 81 anos, que presidiu a AEL nos
anos 2016 e 2017, nio se surpreendeu com o fato de que, na eleicio de
ontem, Conceigio Evaristo teve somente um vato, mesmo reconhecen-
da todas as qualidades da escritora mineira. "A ABL é um clube € tem
regras. A pressio soou, para os colegas, como uma imposifio do tipo:
“Vocks tém de me aceitar™.

Ainda assim, ele considera que a candidatura de Conceicio, refvindicada
¢ apoiada pelo movimento negre, fol vitoriosa, "Tirow a ABL da zona de
conforto e chamou a atencio para a pouca diversidade entre seus mem-
bros”. Proenga diz, bem-hurnorade, que € o inico negro assumidona ABL
desde a sua fundagio, em 1897: "Houve pelo menoes outros cineo negros
na Casa, mas que nio se assumiam . Entre os imortais negros nao assu-
midas, esta Machado de Assis, o fundador da Academia,

GOIS, Ancelma, Bx-presidente diz que candidatura de Conceipda tirow a ABL da zona
de canfarte’. 2 Ghoba, 31 ago. 201E. Irisponivel em: -chtt]:::.l'.l'hlugs.oyabn.glubn.cnm.-"
anielenad poat fen-prealdenve-diz-que-candidatura-de—cancelean-tvan-abl-
da-zana-de-canfortehtmls. Acessa em: 25 aut. 2018,

a) Ma opinido do presidente, por que a escritora, apesar da reconhecida

qualidade de sua obra, teve somente um voto na ABLY Porque os aca-
démicas, que 30 05 Qua viotam, sentiram a candidatura dela como uma impasigio.

b} O que significa, no contexto da notfoa, a expressio tirar da zona de
conforto? Por que foi usada na fala do presidente da ABL?

¢} Por que, para o presidente, a candidatura dela foi vitoriosa?
Por qui chamou a 31ongao para 3 pouca diversidade da elnia ¢ de ganerd na ARL,
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ANEXO 317 APOEMA, 8° ANO

APOEMA

@ Antes da leitura mR——

Lazaro Ramos nasceu em 1978 em Salvador,
Bahia. Aos 15 anos, entrou para o Bando de Teatro
Oladum, formado por atares afrodescendentes.

Hoje atua em cinema, teatro e TV. O ator e es-
critor é um ativista dos direites humanos e de cons-
cientizacdo sobre o racismo, tendo sido nomeado
em 2009 embaixador do Fundo das Nacdes Unidas
para a Inféncia [Unicef].

E também um dos criadores do projeto social
Ler € Poder, que estimula a leitura em sua cidade
natal. Lazaro escreveu quatro livros infantis: As pa-
parutas (2000), A velha sentada (2010), O caderno de
rimas de Jo&o (2015) e Caderno sem rimas da Maria
[2018).

Observe 2o lado a capa do livro do qual voc lerd
um trecho.
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mﬁaﬂ
o Vocé reconhece a pessoa na fotografia?
e Se vocé a conhece, o que sabe sobre ela?

@ Por que, em sua opini3e, a fotografia aparece
em destaque na capa?

@ 0 titulo da livro pode remeter & expressao “es-
tar na pele de”, Vocé conhece o significado dela? :
Que outra expresséo pederia substitui-la? Capa dolivro Na minha peie, Ce Lazaro Ramas, 2017 [Objetive].

Estar na posicao de; estar na situacag de.
@ Além da exprassao “estar na pele de”, ¢ que a

palavra pele pode significar no titulo e na rela-
¢30 entre esse titulo e a fotografia em destaque na capa?

@ O titulo da obra e a fotografia do autor despertam sua curiosidade de leitor? Justifique sua resposta.

Corn base nas informacdes identificadas na capa, converse com os colegas sobre algumas pos-
sibilidades relativas ao contetddo da ebra. Comparem as ideias e discutam quais parecem provéaveis.

As hipéteses formuladas poderdo ser discutidas ao longo das atividades de leitura do texto deste
capitulo.

Serd que se confirmardo? A leitura indicara novos sentidos para a abra?

E 0 que veremos a sequir.
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Feprodusdo prokia An. 184 do T po Penal o Lo’ 2650 do 19 do fewieko da 1996

IELICIETN L ENELV Y Casos especiais de

concordancia verbal

Vocé ja sabe que o verbo de uma oragao concorda com o sujeito.
No entanto, quando o sujeito é formado por uma expressao, podem surgir
duvidas quanto a concordancia. Veja esta sequéncia de pergunta e resposta
reproduzida de uma entrevista concedida pelo cineasta e pesquisador mi-
neiro Joel Zito Aratjo para a revista do Servico Social do Comércio (Sesc) e
responda as questdes para estudar esse topico gramatical.

Por que nao hd, no Brasil, um cinema “negro”?

Existe um conjunto de fatos que dificultam a consolidagio do cinema
negro mais expressivono Brasil. Paraa gente ter uma ideia dessa dificuldade,
¢ importante considerar que temos hoje no pais cerca de 400 cineastas em
atividade que conseguiram langar pelomenosum filme delonga-metragem
nas salas de cinema. Entre esses, hd nove cineastas negros vivos. Ou seja,
vocé tem 2% do conjunto, o que demonstra o quanto essa auséncia é pro-
funda. Acho que o primeiro elemento paraisso ¢ de base cultural. Desde o
inicio do cinema no Brasil, a produgio de cinema esta ligada aumaideia de
branqueamento. Hi um compromisso estético com esse branqueamento.
Na revista Cinearte, uma das revistas sobre o terna que tinha mais influéncia
nosanos 1920, chegoua ser feito um editorial dizendo que nao havia motivo
para colocar indios ¢ negros nas telas. Por tudo isso vocé tem, na produgio
audiovisual brasileira, essa representacio dos nio brancos, desde o inicio,
como subalternos, ligados A inferioridade social.

JorL 2o Araiso, Sese SP. Disponivel em: <htips://www.sescsp.orgbr/online/
artigo/10131_JOEL4ZITO +ARAUJO>. Acesso em: 16 ago. 2018,

MARCIA USE!

Joel Zito Araljo em
foto de 2018.
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[EB Qual constatagio foi apresentada pelo cineasta neste inicio de Biblioteca cultural

resposta ? Aconstatagio de que sdoranissimos os cineastas negros em atividade,

Por que o termo negro aparece entre aspas ho titulo?
A A Porgue o terma tem um sentido especifico;
Releia o primeiro periodo. refere-se ao cinema feito por negros e que re-

“Existe um conjunto de fatos que dificultam a consolidagio do
cinema negro mais expressivo no Brasil”
a) Emgeral, o verbo concorda com o niicleo do sujeito. O verbo existir
foi empregado conforme essa orientagao? Explique sua resposta.
b) O verbo dificultar esta concordando com o antecedente do
pronome relativo que. Identifique esse antecedente.
¢} Seria possivel usar o verbo dificultar no singular? Explique

sua resposta, Sim, o pronema relativo tambam podaria relerir-se & axpressao
um conjunto de falos e concordar com gau nicleo (conjunlo).

Releia o segundo perfodo.

“Para a gente ter uma ideia dessa dificuldade, ¢ importante con-
siderar que temos hoje no pais cerca de 400 cineastas em atividade
que conseguiram langar pelo menos um filme de longa-metragem
nas salas de cinema.”

a) Qual expressdo é retomada pelo pronome relativo que em
destaque? A expressao cerca de 400 cineastas em atividada.

b) Se o sujeito € uma express3o que indica quantidade aproxima-
da seguida de numeral e substantivo, o verbo concorda com
0 substantivo. Veja esta reformulagéo.

-

) 4
Cerca de 400 cineastas conseguiram lancar filmes.

Siga essa orientagao e reescreva as frases usando o verbo participar.
I. Ontem, perto de duzentos moradores * de uma passeata
por mais seguranga no bairro. parliciparam

Il. Mais de um atleta desta escola % dos jogos preparatérios no
més passado. participou

Ill. Cerca de cinquenta pessoas % do mutirdo no préximo fim
de semana. participario

Quando o sujeito é formado por uma express3o que indica porcen-

tagem seguida de substantivo, o verbo costuma concordar com o

substantivo, Sem ele, o verbo concorda com o numeral. Indique

como deveria ser flexionado o verbo demonstrar se o quarto periodo

da resposta do entrevistado fosse reescrito com as formas a seguir.

Leia, na integra, a
entrevista que Joel
Zito Araljo conce-
deu no site do Sesc:
<https://wwiw.sescsp.
org.brfonline/fartigo/
compartilhar/10131_
JOEL+ZITO+ARAUJO>.

CEE R

3a. Sim. O verbo existir esta
flexicnado na 34 passoa do
singular para cencordar com
conjunto, nlcleo da exprossac
um conjunto de fatos, gue
exerce a fungao de sujeito

3b. O antecedente & falos.

a) Ou seja, 2% do conjunto % quanto essa auséncia é profunda. demonstra
b) Ou seja, 2% de cineastas % quanto essa auséncia é profunda. demonsiram

¢) Ouseja, 2% * quanto essa auséncia é profunda. demonstram

fepiocduzfe protian Aol B da Cohdgn Parcd L 2,619 the 19 ce levwseim cha 1202,
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CALVAD BEATAZZI

LD BERTAZN

Sujeitos formados por expressdes partitivas seguidas de substan-
tivo ou pronome no plural podem ter o verbo no singular ou no
plural. Leia os exemplos a seguir e identifique aquele em que a
forma de concordancia enfatiza a ideia de conjunto.

»
I. Amaiorparte dos filmesndoretrataaculturanegra.

¥ TN

1. Aminoriados cineastas representam o povo negro.

S3o expressoes partitivas parte de, uma porcéo de, metade de,
aminoria de, grande parte de, a menor parte de etc.

Com a expressao um dos que, é preferivel que o verbo va para o
plural. Copie do texto um exemplo desse uso e adapte-o para
demonstrar essa preferéncia, Sublinhe com um trago a expressio

e com dois o verbo. Narevisla Cinearle, ymadas revisias sobra o lama gua linham mais influéncia

nos anos 1920 [...).
Se o sujeito consiste em um pronome interrogativo ou indefinido
plural seguido de nds, o verbo pode concordar com o primeiro
pranome ou com nds. Leia os exemplos e explique se enfatizam

igualmente a incluséo do produtor do texto no grupo mencionado.
N3o. A concordancia com nds & mais anlfética quanto
m A inclusiio do predutor do texto.
Quantos de nés priorizamos as producdes culturais diversificadas?

Alguns de nés preferem as produgdes hollywoodianas as nacionais.

Quais e quantos sao exemplos de pronome interrogativo plural. Afguns,
muitos, poucas, vdrios sao exemplos de pronome indefinido plural.

6. No examplo |, a forma de
concordancia enfaliza a ideia
de conjunto; na |1, 0 varbo ne
plural enfatiza os elementos
que formam o conjunto.

279 @ ——-
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ANEXO 517 TECENDO LINGUAGENS, 9° ANO

As varias faces do preconceito

i) PARA COMECO DE CONVERSA
1. Voce sabe o que é preconceito? E disciminacao? Leia o texto a seguir.
Resposta pesstal.

- <

O que é preconceito?

Preconceito significa decidir antecipadamente como alguém & sem tentar conhecé-lo antes,
As pessoas com preconceitos raciais ou culturais acham que, pelo simples fato de um individuo
pertencer a um grupo de outra etnia ou de outra cultura, ja tem determinado comportamento e
valores previsiveis,

Essas pessoas. normalmente, dizem: “Tal grupo de pessoas é preguigoso ou estipido”: ou
entao: “Nao se pode confiar nesse tipo de pessoa”. E. se por acaso, conhecem com mais pro-
fundidade alguém de um grupo foco de preconceito, dizem: “Bem, este ¢ diferente”™.

Mas, muitas vezes, a propria experiéncia nao € suficiente para mudar a visao falsa e estereo-
tipada sobre as pessoas daquele grupo.

Preconceito x discriminacio

Ha uma diferenca entre esses dois conceitos, embora preconceito e discriminagédo costumem
andar juntos. Preconceito é um julgamento prévio. Discriminagio é uma acdo. Sendo assim. quem
discrimina faz algo negativo contra alguém moevido por ideias e sentimentos preconceituosos,

GRUNSELL. Angela. Rocismo. Sio Paulo: Melhoramentos, 1993.

- v

2. Vocé conhece alguém que ja tenha sofrido algum preconceito? Conte 0 que acontecel € ¢ que a
pessoa fez diante do fato.

Respesta pessoal. A

Voce ja presenciou casos graves de discriminagao? Em caso afirmative, de que tipo & como foi?
Respasta pesseal. )

4. Que providéncias voog acha que precisariam ser tomadas para impadir ou inibir manifestacoes de

carater preconceitucso? O que, em sua opinido, sua escola poderia fazer sobxe isso?
Respasta pesscal.

D PRATICA DE LEITURA

Texto 1 —Crdnica lirica

L od

Voo certamente (4 lsu outras cronicas & deve ter percebido que, nesse género textual, o autor
dialoga com os leitores, contando histdrias do cotidiano, abordando o inusitado ¢ o corrigueiro e favo-
recendo reflexdes. De acordo com o eritice literario Antonio Candido, no texto A vida ac-rés-do-chao,
“Por meio dos assuntes, da composigao solta, do ar de coisa sem necessidade que costuma assumir,
ela [crdnical se ajusta & sensibilidade de todo o dia!
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1. Que rca(;ao v0"f* acha que ha entre 0 tema do capitulo e a leitura de uma crénica? Comente.
sta al.

3. Vocé cu alguém conhecido j& sofreu preconceito pele modo de se vestir? Caso se sinta confortével,

156

Res )
2. Pelo titulo da cronica e o tema do capitulo, que reflexdes e sensibilidades didrias vocd acredita que o

texto pode faverscar? Explique.
Respoeta pesseal

compartihe essa experéncia com os colegas.
Resposta pesseal.
Agora, vood e seus colegas vaoe ler a cronica lirica de Paulo Mendes Campos.

-

O carioca e a roupa

|...] Deu-se comigo outro dia uma experiéncia engragada: fui ao centro da cidade de
blusa, coisa que me aconteceu varias vezes. mas so entao acrescida de um permenor que
intraduzin um carater inédito A situagao: levava debaixo do brage uma pasta de papéis, feita
de nylon,

Sim, pela primeira vez ful a cidade de blusa e pasta. Qualquer um desses fatores quase
nada significa isoladamente; reunidos, alteraram radicalmente o tratamento que me deram
todas as pessoas desconhecidas.

Quando tomei um taxi, vi gue o motorista torceu a cara, mas nac percebi o que se pas-
sava, pois experimentei semelhante ma vontade em outras circunstancias. Reparei também
certa estranheza do motorista quando lhe dei de gorjeta o troco, mas permaneci opaco ao
fendmeno social que se realizava. Em um restaurante comum, sentei-me para almogar. O
gar¢om, que até entdo eu nao vira mais gordo, tratou-me com uma intimicade surpreen-
dente e, em vez de elegiar os pratos pelos quais eu indagava, entrou a diminui-los: “agui a
gororoba & uma coisa s6; serve para encher o bandulho”.

Nao sou de raciccinio rapido mas. em sabita iluminagdo, percebi, com todo o prazer
da novidade. que eu estava vestido de mensageirc: pasta e blusa. Ao longo da tarde. fui
compreendendo gue, até hoje, nao tinha a menor ideia do que & ser um mensageiro. Pois
eu lhes conto. Um mensageiro €, antes de wdo. um triste. Tratado com familiaridade agres-
siva pelos epitetos de “amigo”. “chapa” e “garotdao”, o que ha de afetivo nestes nomes é
apenas um disfarce, pois atrds deles o tom de voz é de comando. “Quer deixar o papai
trabalhar, garotao”, disse-me o faxineiro de tm banco, cutucando-me 0s pés com a ponta
da vassoura,

Entendi muitas outras colsas humildes: o mensagelro nao tem direito a réplica; é barrado
em elevadores de lotagao ainda nao atingida; posto a esperar sem oferecimento de cadeira;
atendido com um maximo de lentidao: olhado de cima para baixo: batem-lhe com vigor
no ombro para pedir passagem: ninguém lhe diz “cbrigada” ou “por favor”; prestam-lhe
informacées em relutancia: [...) os vendedores lhe dizem “néo tem” com um deleite sadico.

Foi uma incursdo involuntdria & natureza de uma sociedade dividida em castas. Preso
a minha classe e a algumas roupas, dizia 0 peoeta. vou de branco pela rua cinzenta. No
fim da tarde, eu Ja procedia como um mensageire, sé me aproximando dos cutros com
precaugdes e humildade. recolhendo de meu rosto qualquer veleidade de um sorriso inutil,
jamais correspondido. Dentro de mim uma vontade de sofrer. Por todos os mensageiros do
mundo. meus irmaos. Por todos os meus irmaos para os quais a humilhagio de cada dia é
cerla coma a propria morte, Porque o pior de tudo é que as pessoas nao sorriam. O pior &
(ue THNGUEm SOTTi para Os MeNnsageiros,

CAMPOS, Paulo Mendes. Crénices. Sio Paulo: Atica, 1982,
(Cokecao Para gostar de ler, v, 5),

J
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P N
GLOSSARIO
Bandulho: bariga. Incursio mwoluntéria: pasasgem réida por um kgar,
Casta: qualauer grups soclal ou slsiesma rigdo da SEM QUBNEr.
classa social, Opaco: confuso, sem entende,
Deleite sddico: satslagho madosa, porvessidade. Relutancia: em cposicin; hestagho,
Epiteto: quaificagio eogiosa ou pejorativa dada a Réplica: resposia; contestagio, relutagio,
alguzm; alcurha, apsiido, Veloidade: ventade; fantasia; lendancia,
¥Gomfoba: almogo ou jantar; comida. )

CONHECENDO O AUTOR

Paulo Mendes Campos (1922-1991)

Foi poeta, tradutor e grande cronista. Em 1937 conheceu o adoles-
cente Otto Lara Resende, em Sao Jodo DelRey, que seria seu amigo
de toda a vida. No ano seguinte, em Belo Horizonte, conheceu outros
dois adolescentes, Fernando Sabino e Heélio Pellegrino. Os gquatro rapa-
zes formavam o lendério quarteto de grandes cronistas, chamados por
Lara Resende “0s quatro cavaleiros de um intimo apocalipse”. Trabalhou
em O Disrio, de Belo Horizonte, € depois em outros jornais da mesma
cidade, como redator.

2. b} Hoje, coen ¢ advento das novas tecnoogias de comunicacan, muitas alividades
realizagas por um mensageiro sdo feitas por ¢-mai'e aplicativos de mensagens. Como
POR DENTRO DO TEXTO a vida ficou mais acelerada, até o antigo office-boyfoi substituido pelo maidbay, porous
alguras Coisas nao podem esperar o Transito andar,
1. Como voce leu no quadro Conhecendo o autor, Paulo Mendes Campos £ um conceituado cronista
prasileiro. Responda: Respostas pessoas.

a) Em sua opiniae, qual pdblico ele espera atingir com seus texlos?

b) O que, em sua opiniao, torna a crdnica um género atraente para seu publico? Comente.
2. Esse texto foi escrito ha algum tempo, na década de 1980. Responda:

a) Estar “vestido de mensageiro" comespende a que profissao hoje? Se considerar necessario,
pesquise na internet. Essa profissao comesponde & profiszao de offes-boy, boy (ha também a forma
aportugueszda "bdi"} ou continuo, Hoje, normaimente, quam realiza as fungbes do mensageiro é.0'moioboy.

b} Por que nao existe mais essa profissao? Explique. Se for o caso, pesquise ra internst.

3. Sequndo o texto, ¢ motorista do taxi “torceu a cara” ac narracior da historia,
Respostas pessaas.
a) Em sua opiniac, ele teria razdo para fazer isso?

b) Vocé acredita que uma situagso como essa aconteceriz hoje se a pessoa estivesse vestida des-
sa forma? Explique.

4. O gargemn ndo destratou 0 “mensageiro”. Entretanto, 0 namador sentiu que o tratamento a gle ofere-

Cido era inadequaco. 0 narador ndo gastou da incsperaca
= . — ‘ntinidade dogarcom, bem oomo das
a) O que tera side desagradavel no episadio com 0 garGem?. palavas tesaoradivels cue le ulizou
para $e refarir a'comida; como “gtroroba”
b} Isso pode ser censiderado preconceito? Explique. & "banduiho™.
Resnosta possivel: Preconceito significa decidir antecipatianiante como alougn @, Sem fentar conheceé-lo antes.
0 gargom supds que ele fosse mensagein & comegou a tratd-lo comotal crtdo foi preconceito.
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) . b) Respasta possive!; € a forma como o mensageiro ¢ tratadd por agueles Gue estan na -
5. Releia o trecho a seguir: mesma linha ge “irvisibilicade social” oue ele, como "annggq ,“chapa’, “gartao’. Essas
fcemas nao sao afetivas. mas, sim. voz de comando, uma hierarquia enlre agueles que
a0 e Nenfium podes.
|...] Um mensageiro &, antes de tudo, um triste. Tratado com familiaridade
agressiva pelos epitetos de “amige”, "chapa” e "garotio”, o que ha de afetivo
nestes nomes é apenas um disfarce, pols atrds deles o tom de voz é de co-

mando. “Quer deixar o papai trabalhar, garotao”, disse-me o faxineiro de um
banco, cutucando-me os pés com a ponta da vassoura, Entendi muitas outras

colsas humildes [...).

a) "Entendi muitas outras coisas humildes”, afirma o narrador. De acordo com o texto, quais sdo

elas? Foram as siluacoes deserlas pelo narrader no quarto pardgrafo, como nao ter direitp a réplica; ser barrado
e elevadores; esparar sem que uma caceira seja oferecicda; ser atendido com lentidZo; ser olhaco de

b} O que significa essa familiaridade agressiva de que o autor fala no texto? cima para bano etc.

6. Releia mais um trecho da crinica e responda 4s questoes:

Ao longo da tarde, fui compreendendo que, até hoje. nao tinha a menor
ideia do que & ser um mensageiro. Pois eu lhes conto.

a) Ao escrever a oragao destacada, o autor se refere a quem? Refere-s2 ao 2ilor.

b} Por que ele faz essa referéncia? A fin:encé:: @ aproximar-se mais do laitcr, come em uma comversa
informat,

7. Vocé acha que hoje as pessoas scfrem as mesmas discriminacdes por vestir roupas ou uniformes da
profisstes desprestigiadas socialmente? Justifique sua resposta. Resposta passodl

8. Leia a primeira estrofe ¢o peema de Carlos Drummond de Andrade a sequir:

7 “

A flor e a nausea

Preso & minha classe e a algumas roupas, vou de branco pela rua cinzenta.
Melancolias, mercadorias, espreitam-me.

Devo seguir até o enjoo?

Posso, sem armas, revoltar-me? |...]

ANDRADE. Carlos Drummond de. “A fior e a nawsea™ In: . A rosa do povoe.
Ria de Janeire: Recard, 2003,

- v
a) No trecho em que afinma ter, da dorma. involuntéria, adentrado na classe dos mensageires e cita ¢ verso *Preso
a) Em qual trecho da cronica Paulo Mendes Campos faz referéncia explicita a esses versos?
aminha classe ¢ @ dligumas foupds, dizia o poeta, vou de branoo pela rua cinzenta”,
b} Explique a relagao de sentido desses versos com o trecho da crénica:

[...} Dentro de mim uma vontade de sofrer, Por lodos os mensageiros do
mundo, meus irmaos. Por todos os meus irmédos para os quais a humithagdo
de cada dia é certa como a prépria morte. |...]

Resposta possivel: O narracor-persanagzm da crinica meomonou o sentimento de classe do mensageir, que
oonlinie Sta jomada ¢é-forma humilde, sem e revoltar e sem armas, € a dor de sua invisibilidade social.
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—¢) Porque faz uma reflexdo scre o preconseito contra mensagsinos ou offce-boys com tamanha sensibilidace que nos
remete @ possia. Um exemplo d2 tamanha sensibilidade € o fim da crdnica: "Deatro de mim uma vontade ¢ sofrer.
LINGUAGEM DO TEXTO Por locks 03 mensagains do mundo, meus irmacs. Per todos 08 meus inmacs para g
quais a humilhag) de cada ¢a ¢ certa como a propria morte. Porgue o pior de Wco €
1. Leiao quadro e respunda as ques‘ﬁes: ﬂmucenggk}n-qﬁﬂ_?s N&0 sormarm. O por g que ﬂIng‘J&'!‘ SOrn para 06
208108,

As crénicas siac géneres textuais gue transitam entre 0 campo jornalistico e literdrio. Carac-
lerizam-se por serem narrativas curtas, escritas em linguagem informal, com tempo baseado no
presente e personagens com caracteristicas e nomes genéricos. Em geral, retratam fates do
cotidiano, valendo-se de humor, ironia € critica social.

Os cronistas observam situacoes comuns, que poderiam acontecer com qualquer pessoa,
as relatam com familiaridade e proximidade do leitor, enfatizando um conilite gue desequilibra
o cotidiano.

As cronicas tém diversas faces, podendo ser cdmicas, criticas, argumentativas e liricas.

Em "O carioca e a roupa”, temos uma crénica lirica.

Responda:

a) Qual é o conflizo que desequilibra ¢ cotidiano de cronista? Coma o narrador-personzgem resolveu sa
de camisa & pasta na méo para o centro da cidade, s DEssuas achavaem que ele era um mensageire.

b) Identifique cs personaggns principais & secunddrios que aparecem no texto. y
0 texto 2presenta o narrador-personagem, que € o protagonista, e o8 persoragens secundirnios sdo o molorista

¢} Defina o espaco e 0 tempo presentes na narativa. o i@, 0 gargom ¢ 0 favineirc de um banco.
A crinica se passa em dierentes locais (@, restaurante.. } da cidade do Rio de Janeiro, g, pela namathva, 8
d) Qual ¢ o foco narrativo da cronica? duragao cos fatos & de apromadaments um dia.

Acrinica & namaca em primeira pessoa, apresentanco um namacor-persanagem.
e) Por que esse texlo é considerado uma crénica lirica? Juslifigue sua resposta, lranscrevendo um
- trecho da cronica.

2. Releia o trecho a sequir:

s

O gargom, que até entdo eu nao vira mais gordo, tratou-me com uma intimidade surpreen-
dente e, em vez de elogiar os pratos pelos quais eu indagava, entrou a diminui-los: “aqui a go-
roroba & uma coisa s6; serve para encher o bandultho”.

[...] Um mensageiro &, antes de tudo, um triste. Tratado cem familiaridade agressiva pelos
epitetos de “amigo”. “chapa” e “garotao”. o que ha de afetivo nestes nomes é apenas um
disfarce, pois atrds deles o tom de voz & de comando.

J

U autor emprega a linguagem micaal no texlo. B2 faz esse uso para aproxamar a inguagen oo texto adas
a) Que registro linguistico & usado na cronica? Por que o autor faz esse uso? PRESIES que traienam
como motorsta de tii, gan, gargem, faxinziro etc.
b) Pode-se afirmar que as palavras destacadas sao giras ou expressdes populares da época? Ex-
plique. Sim, pomue fazem parte da linguagem mais popularzada ou coloquial.

¢) Alguma delas permanece em uso até hoje? Que cutras girias s40 usadas com o mesme signifi-
cado? Explique. As palavras ‘garotao” e "chapa” s usadas até hoje. *Gororoba™ @ menos usadal Banduiho”
ndo é usaca. “Mais gondo™ ainda é usada atualments, Para “chapa™ mano, bénm'. r,m'&-.v-a. sethp, marmao,
3. Releia as falas de personagens da cronica e responda:  €1e Qutras, Paraqororota™ ango, bater um
peEumRg o prato, enlre oulras. Para “handuo: panga.
&) As falas do gargom e do faxineiro do banco estao em discurso direto ou indirelc? Expligus.
As [alas do garcem e do faxineiro do banco estio em discurso.dreta,
b) Que pistas linguisticas sao apresentadas para a infrodugac das VOZES UesSses PErSOnagens na
cronica? As falas sao apresentadas entre 23pas, e 0 narradcr as introduziu com og\erbos e elooucac.

i i i ireto? Diferencia a linquagsm do narrador-personagem
c¢) Que efeito de sentido é produzido com o discurso direto? Gucue'a tilizada poko gareom ¢ peko faxNird.
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D PRATICA DE LETURA

Texto 2 — Ensaio literario (fragmento)

O texto a seguir foi retirado do livro Tudo que é sdlido desmancha no ar, de Marshall Berman,
Nessa obra, Berman faz gndlises criticas de varios autores e de suas épocas.

1. Em sua opinido, o qua poderia ser uma “familia de olhos™? Levante hipoteses.
Resposta pessoal,
2. O gue vocé imagina ser "os olhos dos pobres” no poema analisado? Explique.
Respesta pessoal.
3. O que seré que essa expressao tem a ver com o tema do capitulo: "As faces do preconceito™? Co-
mente.
Resposta pessoal.
Mo trecho que vocé vai ler, 0 autor analisa o poema “0s olhos dos pobres”, do posta francés Char
les Baudelaire (1821-1867), gue considera exemplar da vida moderna.

~ \

A familia de olhos

Nossa primeira cena primordial emerge em “Os olhos dos pobres” (Spleen de Paris, n® 26).
Esse poema assume a forma da queixa do apaixonado: o narrador explica 2 mulher que ama por
que ele se sente distante e amargo em relagdo a ela. Lembra-lhe a experiéncia que ambos ha
pouco partilharam. Era a tarde de um longo e adoravel dia que eles passaram juntos, O bulevar
estava “ainda atulhado de detritos”, mas o café “ja exibia orgulhoso seus infinitos esplendores”.
O mais alto desses esplendores era um facho de luz nova: "0 café estava deslumbrante. Até o gas
queimava com o ardor de uma iniciacdo: com toda a sua energia, iluminava a cegante brancura
das paredes. a extensio dos espelhos, as cornijas ¢ as molduras douradas™. Menos deslumbrante
era o interior decorado, iluminado pela luz do gas: uma ridicula profusao de Hebes e Ganimedes,
sabujos e falcoes; "ninfas e deusas arranjando pilhas de frutas, gamos e guloseimas sobre suas
cabegas”, uma mistura de “teda a histéria e toda a mitologia. incitando & gula™. Em outras cir-
cunstancias o narrador recuaria diante dessa grosseria comercializada: apaixonado. porém. sorri
com afeicao e desfruta do seu apelo vulgar = nossa era chamaria a isso Acomadacao,

Enquanto se mantém sentados e felizes. olhos nos olhos, os amantes sao surpreendidos pe-
los olhares de outras pessoas, Uma familia de pobres, vestida com andrajos ~ um pai de barba
arisalha, um filho jovem e um bebé — para exatamente em {rente a eles e observa, embevecida,
o brilhante mundo novo, 14 dentro. “As trés faces eram extraordinariamente sérias, e agueles
seis olhos contemplavam fixamente o novo café com a mesma admiragao, que diferia apenas
em funcao da idade.” Nenhuma palavra é proferida, todavia o narrador tenta ler os olhos deles.
Os olhos do pai parecem dizer: “Como isso é belo! Parece que todo o oure do mundo fol se
aninhar nessas paredes”. Os olhos do filho parecem dizer: “Como isso é belo! Mas é um lugar
que so pode ser frequentado por pessoas gue nao sao como nés”, Os olhos do bebé “estavam
demasiado fascinados para expressar qualquer coisa além de alegria, estupidez e intensidade”.
A fascinacdo dos pobres nao tem qualquer conotago hostil: sua visido do abismo entre os dols
mundos é sofrida, nao militante: ndo ressentida mas resignada. A despeito disso. ou por causa
disso, o narrador comega a sentir-se incomodado, “um pouco envergonhado de nossos copos e
garrafas, grandes demais para a nossa sede”. Surpreende-se "tocado por essa familia de olhos”
e sente alguma afinidade por eles. Porém, no momento seguinte, quando “eu voltei a olhar para
os seus olhos, minha querida, para ler neles meus pensamentos” (o grifo é de Baudelaire), ela
diz; “Essas pessoas de olhos esbugalhados sao insuportiveis! Vocé nao poderia pedir ao gerente
que 0s afastasse dagui?”,
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Eis por que, diz ele, hoje ele a odeia. E acrescenta que o incidente o deixou triste e enraive-
cido: agora vé “como é dificil para as pessoas se compreenderem umas as outras, como o pen-
samento @ incomunicavel” — assim termina ¢ poema - “mesmo entre pessoas apaixonadas™, [...]

BERMAN, Marshall. Tudo que é sélido desmencha no ar. Sao Paulo: Compenhia de Bolso, 2007.

GLOSSARIO
Andraje: trapo, roupa muto vera e rasgaca.

CONHECENDO O AUTOR

Marshall Berman (1940-2013)

Foi escritor e fildsofo estadunidense, também professor de Cién-
cia Politica no City College of New York. Sua obra mais conhecida
& Tudo que € solide desmancha no ar, de onde foi retirado o frag-
mento composto de ensaics sobre a histdria da humanidade, que
se constiti de andlises criticas de obras de varios autores e suas
épocas, entre elas o poema em prosa de Baudelaire, “Olhos dos
pobres®, que voce acebou de ler,

NEWYDRC
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> 2.0 O preconceito e a exclusao lustrados pelo poema. ks pocs sar justificado pelo

trecho; “Essas pessoas ¢ olhos esbugalhados s2o insuperiaveis! Yoce nao poderia padi
lonidiii kA an gerente que os afastasss dagui?”, z it
1. Yocé ja presenciou alguma situagao semelhante 2 retratada no poema e enfocada pelo auter da ana-
lise? Se a resposta for posiliva, comenle com os colegas,
Resposta pessoal.
2. No texto que voceé leu, trechos do poema analisado séo intercalades & andlise propriamente dita.

a) De que forma € possivel perceber quais partes do texto s&o rechos do poema? ;
Os trechas do poema aparecem entre aspas e a linguagem sé dierencia um pouco da das sequéncias de andise.
b) De %ue maneira ¢ autor retextualiza algumas partes do pcema? Explicus, . )
0 avtor realiza ctagdes, com o texto entre aspas, ¢ faz pardfrases, de forma gue a leitura fica mais compreensivel
——— ¢) Quais aspectos do pecema foram destacados pele fidsofo? Juslifique sua resposta,  Pard o leitor.

d) De que forma o autor faz referéncia ao poema ao criar o titulo para seu texte? Explique-o.
0 nome do peema é “Cs olhos dos pobres”. Fazendo alusdo a esse nome, 0 texio de Benman @A familia de
3. Relaia o trecho do texto: olhos”, pois € quem usa os ohas paragnreciar o 2lo;

[ [...] Sentaram-se no terrago “em frente a um novo calé, na esquina de um nove bulevar™{...]. ]

Responda:

a) Vocé sabe o que & “bulevar"? Procure ¢ significado dessa palavra no diciondrio e registre-o.

Bulevar é uma avenica larga e arborizada,

D) O que esse cendrio revela sobre a condigao social ¢o casal do pcema?

As avenidas largas e arborizacas em grancks cidadss sao frequentadas por pesstas de podapBeonomico mass 1o,

4. Pelo texto “A familia de olhos”, & possivel determinar ¢ tempo e 0 8SPaco em que Ccorme a acio re-
latada no poema analisado? Podemos perceber qug 2 hisléna se passaem frente a um elagants cafg, em um
bulevar, ¢ dura apenas algens minutos.
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5. b) Sim, porque & mulher querz ver a famiSa humide fora dali, pois se sentia incomodada com aguelas pessoas <——
de “olhes esbugalihados”, 1s30 & uma vicléncia e um ato extremo de discriminacad sccial,
5. O poema namativo analisado retrata dois mundcs, duas realidades dferentes.
a) A reaidade da pobreza, representada pala familia que observa o c2fé, e a do conforto material, representada
a) Explique que realidades sdo essas e a quais personagens do poema se referem,
peo casal dg namorados que esta na parte interna do cafe.
b) Pode-se afirmar que o peema trata de uma situagdo de discriminagdo social? Explique.

6. De acordo com a andlise de Berman, qual foi 0 sentimento do rapaz e ¢a namorada ao perceberem

ue estavam sendo observados por uma familia de pobres? 0 rapez se senliu incomodach e envergonhiaco,
cemonstrando compaixao par aquelas pessoas. J& a nameorada sentiv outro ipo de incOmoco: sentiu-se agredida pelo
cliigr da familiz, censiderando que aquelas

7. Lei ifi inho: s
Leia a tirinha do persenagem Armandinho pess0as 1o deveram estar al,

J

~

/

*...ABANDONAR "...E SE PERCEBER | v arg Sep CAPAZ

PRECONCEITOS, | NAREALIDADEDO | p sEnTiR O QUE EMPATIA,
ABRIR A MENTE... OUTRO... O OUTRO SENTE...” FiLHO...

7§

&, EXANCFE BECS

/

BECK. Alzxendre. Armandinhe, 20 nov. 2018.
Dizporivel em: <hitps:/bit|y/2E2cB28>. Acesso em: 27 sat. 2018,

5 Armandinho Ié para 03 pais o significado d2 um sentimento responsdvel por fazer
a} O que vocé vé na tirinha? esvair o precanceito e um dos quaddnhos mosira crangas de dierentes etnias
b) Qual sentimento € descrito por Armandinho nessa tirinha? Vocé j& o conhecia?
0 sentimento € a empatia, goe consists em $2 colocar ne lugar do outo para compreender $sus sentimentos e
¢} Vocé consegue sentir esse sentimento em relacao a outras passoas? MO0 de ver o munco. A
Rasposia pessaal. segunca resposta é pessoal.

d) Na cronica "O caricca € a roupa”, © narador-personagem apresentou esse sentimento descrito

por Armandinho? Explique.Sim, ele acabiou por se senfir mensageino, oom yontace de scirer, e sua
humilhagao ce cada dia.

e} E no peema analisado por Berman, “Os olhos dos pebres”, voo verificou sentimento parecido
ha senticks compaixao da familia humilce, nde & colocou ne lugar dela

no casal? Por qué? Embora o rapaz ten ! C
nem tentou entender o que as pessoas estavam sentinco. A namorads ndo expressoy
qualcuer sentimento ce compaixao ou de empata,

LINGUAGEM DO TEXTO

1. Leia 0 quadro e responda as questoes:

O fragmento do texto que voc'é_ieué parte de um conjunto de ensaios que compae o livro

Tudo que € sdlido desmancha no ar.
O ensaio & um género textual cujo objetivo & realizar uma reflexdo subjetiva do autor sobre

diferentes temas, com base em obras de diferentes dreas de conhecimento.
Em sua composicag, o texto se organiza em sequéncias descritivas e avaliativas do texto. No
caso do fragmento apresentade, o autor analisa 0 poema narrativo de Charles Baudelaire, "Os

olhos dos pobres”,
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g 4 linguagem & formal e subjetiva, pois 0 autor
a) Como € a inguagem empregada no texto? Explique. L%aliza avaliaghes sobre 0 poema, usando andlises
m particiiaes
b} Transcreva o trecho descritivo do fragmento do ensaio.

|...] 20ara v2 “como & dificil para as pessoas

¢) Transcreva o trecho avaliative do fragmento do nsaio. se compreendsrem umas as culras, como
0 persamento € incomunicavel” — assim
apaponadas”,

Em outras circunstancias o narrador recuaria diante dessa grosseria co-
mercializada; apaixonado, porém, sorri com afei¢ao e desfruta do seu apelo
vulgar - nossa era chamatria a isso Acomodacdo.

@ a) Pesquise o significado da palavra acomodagdo. fdapiacan conformada; acequacan, conformismo.

b) Relacione ¢ significado de acomodagdo aos sentidos apresentados no texto. ' i
As pessoas acaban se a[i‘.pl'dll(i) 4S8 CIIGUNSIANCIAS & PASSANT & ndl MAIS recuarn, Mas a viver as coisas como sdo.

. 1. b) Sentaram-se no temaca “em frente a um novo café, na «—
esquina de um novo bulevar”. O bulevar estava “ainda atulhado
dz detritos, mas o c2fé “jd exibia orgulhoso seus infinitos
' esplendores”, / Uma familia de pobres, vestida com andrajcs
Oragdo subordinada adverbial - um pai e barta grisahz, um filio jovent e um 9208 — para exataments em:
frente a eles 2 ohsenda, embavedica, o bilkante l;mnco neo, lf; dﬁmim. “As U'e?‘
: s “ i », [2DGS €ram eiracrararamentes
1. Observe este periodo composte, extraido do texto “A familia de olhos s, © aquoles mis{%?l%'sn'pla .
A Ve

2 3 . |fwamente
Enquanto se mantém sentados e felizes, [...| os amantes sio |, :Km\'g caie
surpreendidos pelos olhares de outras pessoas. COMm a mesma

agmiragéo, que
diferia apenas e fungao da i(h&:‘
a) Quantas oragtes ha nesse periodo? yas pragies.

b} Que relacdo assas oragdes mantém entre si: de dependéncia ou independéncia? Sao cocrdana-
das ou subordinadas entre si? Mantém relagao de depend2ncia, Sao subordnadas

¢) Que lipo e circunstancia indica a oragdo em destaque? Indca circunstancia ce temoo,

2. Compare as frases a sequir:

~ =5

Enquanto se mantém sentados e felizes, [...] os amantes séo surpreendi-
dos por uma “familia de olhos”.

Durante a noite, 0s amantes sao surpreendidos por uma “familia de
olhos”.

- -,

: . ; 0 primeire comesponds a unt perodo Compasto; 0
a) Classifique cada periodo em gimples ou composto. SQUNG0; 2 UM PANOCo SIMpIES.

b} Que circunstancia é expressa pelcs termos destacados: tempo, medo, lugar ou causa?
Circunstancia de tempo.

¢) Aoragac "Enguanto se mantém sentados e felizes", desempenha pape! semelhante a que clas-
se gramatical? Transcreva a alternativa correta. Aitenativa lll

|. verbo Il. adjetivo IIl, adveérbio IV, substantivo
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