% E CAPES
) |
'll:l A.];TU/M”

PROFLETRAS

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE SANTA CRUZ - UESC
DEPARTAMENTO DE LETRAS E ARTES - DLA
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

ELIANE VIEIRA DO NASCIMENTO DANTAS

ARGUMENTATIVIDADE VISUAL DOS SURDOS:
Escrita em Lingua Portuguesa mediada pela imagem

IHEUS — BAHIA
2021



ELIANE VIEIRA DO NASCIMENTO DANTAS

ARGUMENTATIVIDADE VISUAL DOS SURDOS:
Escrita em Lingua Portuguesa mediada pela imagem

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Mestrado Profissional em Letras — ProfLetras
— da Universidade Estadual de Santa Cruz —
UESC, como requisito para obtencédo do titulo
de Mestre em Letras.

Area de concentracdo: Linguagens e
Letramentos

Linha de pesquisa: Leitura e producéo textual:
diversidade social e praticas docentes

Orientador: Prof. Dr. Wolney Gomes Almeida

IHEUS — BAHIA
2021



D192 Dantas, Eliane Vieira do Nascimento.
Argumentatividade visual dos surdos: escrita em lin-
gua portuguesa mediada pela imagem / Eliane Vieira do
Nascimento Dantas. — llhéus, BA: UESC, 2021.
131 f. :il. ; anexo.

Orientador: Wolney Gomes Almeida.

Dissertacéo (mestrado) —Universidade Estadual de
Santa Cruz. Programa de Mestrado Profissional em
Letras (PROFLETRAS).

Inclui referéncias e apéndices.

1. Surdos — Educacdo. 2. Surdos — Linguagem. 3. Edu-
cacgdo inclusiva. 4. Escrita. 5. Aprendizagem. I. Titulo.

CDD 371.912




ELIANE VIEIRA DO NASCIMENTO DANTAS

ARGUMENTATIVIDADE VISUAL DOS SURDOS:
Escrita em Lingua Portuguesa mediada pela imagem

IIhéus, 27 de agosto de 2021.

Prof. Dr. Wolney Gomes Almeida
PROFLETRAS
Universidade Estadual de Santa Cruz
(Orientador)

Profa. Dra. Fernanda Luzia Lunkes
PROFLETRAS
Universidade Estadual de Santa Cruz
(Parecerista interno)

Profa. Dra. Tatiana Bolivar Lebedeff
Universidade Federal de Pelotas
(Parecerista externo)



Dedico este texto a todos os pesquisadores e estudantes que se empenham na busca

por estratégias e vivéncias exitosas ao ensino de Lingua Portuguesa para surdos.



AGRADECIMENTOS

Expresso minha gratiddo a Deus, pelo dom da vida e por ter me capacitado para esta
tarefa e, especialmente por:

Meus familiares que sempre me incentivaram e se orgulharam das minhas conquistas;

Meu esposo César e meus filhos Heitor e Cecilia, que se organizaram nos afazeres e
tarefas cotidianas durante as minhas auséncias e necessidade de tempo para estudo;

Meus amigos que torciam pela conquista e caminhavam comigo na fé;

Minhas colegas de trabalho do CAPI: Céssia, Luiza, J6, Ana Claudia, Geni, Joalbe,
Candida, Elisangela, Tatiana, Larissa e Tarcila, pela disponibilidade e pelas trocas de
experiéncias, de livros, de material, de horérios, enfim...

Minha parceira de jornada no mestrado, Tatiana Almeida Gavido Coelho, pelo apoio
constante, pelas risadas, tensdes e resolugdes diarias;

Minhas colegas de casa em Salobrinho, llhéus/Bahia: Maria Ver6nica Dantas, Ana
Lacia Gama, Mariselma Reis, pelo aconchego de um lar amigo e pela convivéncia
harmoniosa;

Minha colega motorista Dinailza Lima, pelas idas e vindas nas melhores companhias,
conversas e audios;

Meus colegas da turma 06 ProfLetras / P6lo UESC: Elio Andrade, Inael Lopes,
Jefferson Santos, Kiliane Damasio, Mércia Brito, Joana Angélica, Loiane Novaes, Juliana
Santiago, Catia Hungles. VVocés foram presentes muito agradaveis de desembalar.

Meu orientador Wolney Gomes Almeida, que aceitou caminhar comigo nesta
construcdo em que, mesmo distanciados, a compreensao era matua e o respeito e admiracao
cresceram junto com as laudas escritas.

Meus professores que se dedicaram e entenderam a nossa condi¢do de revezamento
nas tarefas de mestrandos e de regentes em sala de aula.

Minhas pareceristas Tatiana Bolivar Lebedeff e Fernanda Luzia Lunkes, pela leitura
atenciosa e pelas valorosas contribuigdes a este trabalho.

Todos vocés me ajudaram a trilhar este caminho até a celebragdo de agora.
Muito obrigada!



A cabeca pensa a partir de onde os pés pisam.
Para compreender, é essencial conhecer o lugar
social de quem olha. Vale dizer: como alguém
vive, com quem convive, que experiéncias tem,
em que trabalha, que desejos alimenta, como
assume os dramas da vida e da morte e que
esperangas o0 animam. Isso faz da compreensao
sempre uma interpretacéo.

(Leonardo Boff, em A &guia e a galinha: uma
metafora da condi¢do humana, 1997)



ARGUMENTATIVIDADE VISUAL DOS SURDOS:
Escrita em Lingua Portuguesa mediada pela imagem

RESUMO

Argumentatividade e discurso estdo interligados e toda atividade discursiva revela poder
persuasivo pelas acdes linguisticas realizadas. Sob as perspectivas teoricas da Pedagogia
Visual e da relacdo entre argumentatividade e imagem, investigamos a relevancia desses
componentes para a correlagdo, compreensdo e escrita em Lingua Portuguesa no contexto da
educacdo de surdos. Tais competéncias exigem o estabelecimento de conexdo de sentidos
entre as imagens e 0s textos a elas relacionados para o exercicio da argumentatividade visual.
Para tanto, analisamos relatérios e atividades aplicadas nas aulas de Lingua Portuguesa como
Segunda Lingua do Centro de Apoio Pedagdgico de Ipiad - CAPI, instituicdo que oferta
Atendimento Educacional Especializado (AEE). A pesquisa foi direcionada pela metodologia
de analise documental, justificada pela possibilidade de andlise qualitativa do fenbmeno em
estudo. A proposta de intervencdo visa apontar caminhos para a melhor compreensao visual e
expressao escrita dos surdos pela mediacdo da imagem. Os dados coletados foram submetidos
a analise de contetdo como funcédo heuristica, verificando o conteddo em uma abordagem
qualitativa pela delimitacdo de presenca ou auséncia de caracteres comuns ao processo de
escrita dos surdos em Lingua Portuguesa. Os resultados da analise subsidiaram a producao de
instrumento avaliativo a ser publicado e distribuido nas instituicdes de atendimento aos surdos
e em escolas comuns inclusivas, o que proporcionard aos profissionais destas instituicbes o
acompanhamento e a avaliacdo das etapas de leitura, compreensao e escrita como norteadores
para suas praticas pedagdgicas. Esperamos que o0s resultados deste trabalho apresentado ao
ProfLetras contribuam para a efetiva participacao dos surdos nos diversos ambientes letrados,
digitais e informais nos quais eles convivem, garantindo, dessa forma, sua condi¢do de
cidad&o.

Palavras-chave: Argumentatividade visual. Pesquisa documental. Andlise de conteldo.
Modalidade escrita da Lingua Portuguesa. ProfLetras.



VISUAL ARGUMENTATIVITY OF THE DEAF PEOPLE:

Writing in Portuguese language mediated by image

ABSTRACT

Argumentativity and discourse are intertwined and every discursive activity reveals
persuasive power by the linguistic actions performed. Under the theoretical perspectives of
Visual Pedagogy and the relationship between argumentativeness and image, we had
investigated the relevance of these components for correlation, understanding and writing in
Portuguese in the context of deaf education. Such competences require the establishment of a
connection of meanings between the images and the texts related to them for the exercise of
visual argumentativity. Therefore, we analyzed reports and activities applied in Portuguese
Language classes as a Second Language at the Pedagogical Support Center of Ipiad - CAPI,
an institution that offers Specialized Educational Service (AEE). The research was guided by
the methodology of document analysis, justified by the possibility of qualitative analysis of
the phenomenon under study. The intervention proposal aims to point out ways for a better
visual understanding and written expression of the deaf through the mediation of the image.
The collected data were subjected to content analysis as a heuristic function, verifying the
content in a qualitative approach by delimiting the presence or absence of common characters
in the deaf people writing process in Portuguese. The results of the analysis supported the
production of an evaluative instrument to be published and distributed in deaf care institutions
and in common inclusive schools, which will provide professionals from these institutions
with the monitoring and evaluation of the stages of reading, comprehension and writing as
guides for their pedagogical practices. We expect that the results of this work presented to
ProfLetras will contribute to the effective participation of deaf people in the various literate,
digital and informal environments in which they live, thus ensuring their status as citizens.

Keywords: Visual argumentation. Documentary research. Content analysis. Written modality
of the Portuguese language. ProfLetras
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INTRODUCAO

Experiéncias sdo oportunidades criadas para a nossa relacdo e convivio com a
sociedade. E por meio delas que vivenciamos situacbes, agimos, acertamos, erramos,
ressignificamos nossas atitudes conosco e com o outro. O referencial tedrico levantado neste
trabalho aponta as experiéncias visuais linguisticas e culturais como a principal estratégia para
0s surdos perceberem, significarem e agirem na sociedade em que vivem.

Os recursos imageéticos, acompanhados ou ndo de textos escritos, tém sido
amplamente utilizados em variados suportes que permitem acesso aos conteldos
apresentados. O cendrio atual favorece a participacdo, apropriacdo de informacbes e
conhecimento dos surdos nesses contextos de aprendizagem. Entretanto, faz-se necessario
repensar se esse processo realmente garante a eles a acessibilidade linguistica e o direito a voz
enquanto pratica cidada.

A pessoa surda faz parte de uma minoria linguistica inserida em uma sociedade que
utiliza a Lingua Portuguesa (LP) em todas as préaticas sociais. Para o letramento social, ela
precisa aprender a modalidade escrita da LP, uma vez que utiliza a Libras, reconhecida como
lingua pela Lei Federal 10.432/2002, como forma de expresséo equivalente & modalidade oral.

As atividades praticas de vivéncia social, como solicitar, elogiar, argumentar, estudar,
requerer, entre outras, quando expressas em sua lingua, ndo sdo compreendidas pela maioria
das pessoas nos espacos de interacdo. Dessa forma, faz-se necessario aprender a LP como
segunda lingua em modalidade escrita para que seja inserida nos diversos contextos em que
esta for utilizada.

Sendo o processo de aprendizagem mais lento que as interacfes e necessidades
sociais, na maioria das situacdes, o surdo fica a margem dos acontecimentos e impedido de
emitir sua opinido ou defendé-la em sua propria lingua. Até mesmo nas situacdes familiares,
as informacdes ndo chegam até ele ou chegam pela metade.

Considerando o aspecto visual da lingua de sinais, a imagem deveria embasar uma
educacdo prioritariamente visual, perpassando por todos os espacos de aprendizagem.
Empregada enquanto dispositivo de/para conversacdo e ndo como conteddo ou recurso
propriamente dito, mediada pela Lingua Brasileira de Sinais e assessorada por outras
sequéncias de imagens ou por imersdo em situagdes de vivéncias comunicativas e
argumentativas registradas em modalidade escrita da lingua portuguesa, a imagem torna-se

impulsionadora de entendimento e aprendizagens significativas.
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Reily (2003), Campello (2007), Skliar (2015) e Lebedeff (2017) defendem a
experiéncia visual como condigdo primordial para a instrumentalizagdo do surdo em busca de
sua formacdo linguistica, cultural, social e ideoldgica. No entanto, as dificuldades de
entendimento e correlacdo da imagem com a palavra escrita tornam este processo desafiador.
“O que pode ser dito em Libras em nada se relaciona com o processo de escritura em
portugués” (CAMPOS; HARRISON; LODI, 2014, p. 39). Outro fator preponderante € a falta
de conhecimentos prévios a serem ativados na concretizacdo da argumentacdo, nem sempre
previsiveis ou declarados pela imagem. Na maioria das vezes, o conhecimento esta limitado a
associacdo de um significado em apenas um contexto vivenciado anteriormente.

Diante desse cenério, vivenciado em nossa pratica diaria de ensino de LP como L2
para surdos, indagamos se a garantia de recursos visuais nos processos de leitura de imagens e
mapeamento semantico daria aos surdos condi¢cGes de argumentar coerentemente os fatos e
ideias levantados numa discussao.

Dispomo-nos a investigar qual a relevancia das imagens para os surdos e como eles
realizam esse tipo de leitura, ativando as linguagens compreensiva e expressiva da Libras para
a tomada de posicionamento ideologico em situacBes comunicativas sociais.

O objetivo foi analisar 0s processos de compreensdo e expressdo argumentativas na
modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua - L2, por intermédio da
correlagdo entre a imagem e a escrita no contexto da educacdo de surdos. Adicionalmente,
fizemos levantamento das principais ocorréncias em registros escritos por surdos a partir de
imagens, contextualizando historicamente 0s processos de compreensao e expressao visuais e
escritas da comunidade surda; propomos oficinas de letramento que desenvolvam capacidades
argumentativas de apresentacdo, construcdo e sustentacdo de uma opinido; por fim,
elaboramos um instrumento verificador da correlacdo imagética e discursiva nas producdes
escritas por surdos em Lingua Portuguesa.

Justifica-se o estudo, pois, a partir dele, sera possivel elaborar estratégias didaticas
para a pratica pedagdgica, por meio da utilizacdo de imagens e palavras, com o intuito de
garantir a eficacia de tais recursos para a aprendizagem e o posicionamento dos surdos em
espacos de construcao do saber.

No tocante a contribuicdo académica, esta pesquisa pretende viabilizar discussoes e
acoOes relacionadas a insercao de surdos em ambientes letrados, garantir acessibilidade cultural
e linguistica, bem como dar visibilidade a sua condicdo linguistica diferenciada,

demonstrando existir varias maneiras de dizer ou expressar opinides socialmente. Uma dessas
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maneiras de comunicacao ¢ a utilizacdo da imagem, tdo presente e relevante para a ativacdo
de conhecimentos e aprendizagem dos surdos.

A relevancia social consistird em favorecer o acesso a informacgdes importantes ao seu
convivio social em ndcleos de estudo, trabalho, familia, religido, politica e outros espacos nos
quais sejam necessarios o posicionamento de ideias e a tomada de decisdes ou escolha de
representacdo. Vale salientar que, nesses espacos letrados, utiliza-se a lingua portuguesa oral
e/ou escrita; por isso, as informacGes chegam pela metade, truncadas ou, por vezes, nem
chegam até os surdos. Estes ficam privados de esclarecimentos e acompanham 0s
acontecimentos sem participagéo efetiva.

A coleta de dados foi realizada no Centro de Apoio Pedagdgico de Ipiau, na area de
atendimento em surdez, considerando as praticas realizadas durante os horarios destinados ao
ensino de Lingua Portuguesa como Segunda Lingua para surdos.

A apresentacdo sequenciada deste trabalho consiste em:

Um capitulo teérico dividido em trés se¢des. Na primeira se¢do, intitulada “O género
imagem no processo de ensino-aprendizagem dos surdos”, tragamos o percurso de utilizagao
da imagem como género instrucional na educacdo de surdos e apresentamos a experiéncia
visual como condicdo primordial a aprendizagem dos surdos, pela percepcdo de si e dos
outros. Na secdao seguinte, “Entre identidades e pertencimentos”, pontuamos sobre o
reconhecimento da Libras enquanto lingua, seu potencial comunicativo e implicacGes de
aceitacdo social. Destacamos o processo de aquisicdo de uma segunda lingua, seus estagios e
niveis de apropriacdo da modalidade escrita em uma perspectiva bilingue. Ja a se¢do “Lingua,
instrumento para a argumentatividade” promove uma reflexdo sobre a relacdo de poder entre
lingua e argumentatividade e as formas possiveis de discurso e significacdo. Retrata, ainda, 0s
empecilhos encontrados por surdos na aprendizagem da LP como segunda lingua na
modalidade escrita, uma vez que os curriculos escolares focam na deficiéncia e ndo na
concepcao de diferenca a ser entendida e respeitada enquanto condicdo e ndo rotulacao.

O segundo capitulo, “Aspectos metodologicos”, apresenta detalhadamente a
metodologia utilizada, o tipo de pesquisa escolhido para esta investigacao, as etapas de coleta
de dados, anélise e divulgacao dos resultados.

O terceiro capitulo destina-se ao detalhamento da analise, contextualizacdo da pratica
a teoria e apresentacao dos resultados.

O quarto capitulo apresenta o Instrumento Verificador da Argumentatividade Visual

dos Surdos: estruturagdo, metodologia e etapas de aplicagdo. O instrumento foi criado como
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produto final desta investigacdo, visando sua aplicabilidade e validacdo nos diversos
contextos de aprendizagem da Lingua Portuguesa como L2 para surdos.

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos —
CEP/UESC sob o protocolo CAAE 28124620.1.0000.5526, parecer 3.943.035, datado em 25
de marco de 2020. O contexto pandémico ocasionado pelo SARS-CoV (COVID-19), que
perdurou durante os anos de 2020 e 2021, impossibilitou as etapas de aplicagdo e intervencao.

Diante disso, optamos por adequar a pesquisa a realizacdo de analise documental com
carater propositivo, almejando tracar caminhos possiveis para a aplicabilidade e validacdo do
instrumento elaborado para reavaliacdo das praticas docentes e discentes no processo de

ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa para surdos.
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CAPITULO 1 VISUALIDADE E DIFERENCA NA PERSPECTIVA DE SEGUNDA
LINGUA PARA SURDOS

O processo de aquisicdo de conhecimento pelos seres humanos &€ marcado por
experiéncias em situagdes informais entre familiares, amigos e colegas. A maioria dessas
experiéncias ocorre por meio de uma mausica, brincadeira, contacdo de historia, pintura ou
desenho e marca nossa memoria afetiva com um aprendizado que perdura a vida inteira, sem
a obrigatoriedade de um registro escrito.

O repertorio compilado durante as vivéncias fortalece os pilares de nossos
conhecimentos prévios para a aquisicdo de outros aos quais seremos expostos durante o
processo de aprendizagem dentro ou fora dos espacos de educacao sistematizada.

Para os surdos, o aspecto visual vai além de uma ilustracdo, visto que fornece
informagdes determinantes para a sua compreensdao. Logo, é necessario ofertar-lhes uma
diversidade de imagens cuja carga semantica atue proficuamente em Seu processo
educacional.

Ao propormos uma investigacdo sobre a utilizacdo das imagens no contexto da
educacdo de surdos, demonstramos nossa inquietacdo quanto a utilizacdo da visualidade no
ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita para surdos,
considerando suas experiéncias visuais enquanto embasadoras do seu pensamento e da sua
condicdo linguistica.

E consenso entre pesquisadores que o surdo percebe e interage pela visdo, sendo capaz
de externar o conhecimento em sua propria lingua. No momento em que estamos vivendo,
com a explosdo de novas demandas sociais € novos géneros visuais aproximando pessoas e
proporcionando conhecimentos nas mais diversas areas, € impossivel negar a potencialidade
do recurso imagético para a comunicacdo do ser humano.

Ao longo deste capitulo, tragaremos o percurso de utilizacdo da imagem, as propostas
e tentativas em educacdo de surdos, os pressupostos tedricos para a defesa deste trabalho
guanto a importancia das estratégias visuais no ensino - aprendizagem de uma segunda lingua
(no caso, aqui, a LP) para surdos brasileiros que tém a Libras como sua primeira lingua e

estdo inseridos em contexto de Atendimento Educacional Especializado.
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1.1  Aimagem no processo de ensino-aprendizagem dos surdos

Ao longo do tempo, o uso da imagem tem sido demarcado como caminho
metodoldgico e instrucional no contexto da educacdo de surdos. Em cada época, 0 texto
imagético parece ter sido modificado conforme necessidades, contextos e inovagdes
tecnoldgicas. Durante esse percurso, muitos educadores tiveram destaque pela dedicacdo e
tentativas constantes de aprimoramento de estratégias e recursos capazes de garantir a
aprendizagem dos surdos e sua insercdo social.

Dentre eles, destacamos o Frei Ponce de Leon (1520-1584), considerado um dos
primeiros educadores de surdos, que dedicou parte de sua vida a educacdo de surdos nobres,
0s quais, pelo acometimento da surdez, poderiam ficar desprovidos de heranca. Ponce de
Leon utilizava um alfabeto manual que ajudava os surdos a soletrar as palavras.

Juan Pablo Bonet (1579-1629), educador espanhol, também ganhou notoriedade na
historia da educacdo de surdos com a publicacdo de Reduction de las letras y Arte de ensefiar
a hablar a los mudos, em 1620. Defendia que “seria mais facil para o surdo aprender a ler se
cada som fosse representado por uma letra visivel invariavel: o alfabeto manual”
(CARVALHO, 2007. p.20). Desde entdo, a imagem, representada enquanto gravura, ja era
utilizada como forma de registro.

John Bulwer (1614- 1684), médico inglés, publicou obras importantes que marcaram a
educagdo de surdos em seu pais, entre elas o livro “Chirologia” ou “Linguagem Natural da
Mao” (1644), que trazia imagens de sinais manuais naturais. Nas capas de algumas delas,
apareciam composi¢cdes com méos, insinuando sua importancia para a educagdo de surdos.
Imagens com representacdes de maos passam a fazer parte da histéria da educacao de surdos a
partir do século XVII.

O abade francés Charles Michel de L’Epée (1712-1789) diferencia-se de seus
precursores e de alguns de seus contemporéaneos na tarefa de educar surdos por perceber que a
imagem por si sO ndo garantia o aprendizado efetivo e o desenvolvimento linguistico dos
surdos. Entre os seus feitos esta a criacdo do Instituto Nacional de Surdos, em Paris, no ano de
1755.

L’Epée seguia o método associacionista, apontando objetos com uma mio e
escrevendo o nome, em uma lousa, com a outra. Também utilizava o alfabeto manual para
fazer associacOes. Durante esse processo, conseguiu perceber a necessidade de utilizar outros

recursos associados as imagens para a obtencéo de éxito na educacédo de surdos.
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No contexto contemporaneo da educacédo de surdos, este modo de representagéo figura
na legislacdo e em documentos oficiais de orientagdo educacional, tornando-se objeto de
estudo entre pesquisadores. O advento da multimodalidade e a ampliacdo dos recursos
tecnoldgicos também fortaleceram o trabalho com imagens e seus suportes.

Em agosto de 1910, George W. Veditz, entdo presidente da Associacdo Nacional de
Surdos dos Estados Unidos, organizou a Nona Convencdo da Associagdo Nacional e o
Terceiro Congresso Internacional de Surdos, na cidade de Colorado Springs. Nos Anais do
evento, publicados em 1912, conclui: “Eles estdo enfrentando ndo uma teoria, mas uma
condig&o, pois eles sdo primeira, ultima, ¢ permanentemente o povo do olho” (NATIONAL
ASSOCIATION OF THE DEAF OF THE UNITED STATES - N. A. D.,1912 apud
LEBEDEFF, 2017, p. 228).

A expressao “povo do olho” denota uma condi¢ao diferenciada pelas experiéncias
visuais. Os olhos dos surdos desempenham papel determinante tanto para o envio quanto para
a recepcdo de mensagens, sejam elas em palavras, imagens, topicos frasais, sintagmas
nominais ou outras formas, pois compreendem o mundo por meio de experiéncias visuais.

O Decreto 5626/2005, que regulamenta a Lei n° 10436 /2002, reconhece as
experiéncias visuais como meio de interacdo e aprendizagem para o surdo: “Para os fins deste
decreto, considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage
com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo
uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras” (BRASIL,2005, Art. 2°).

O primeiro artefato da cultura surda é a experiéncia visual, condi¢do primordial para a
percepcdo do mundo e reflexdo sobre a vida em sociedade. A Libras é visual, o surdo tem
input linguistico visual e percebe 0 mundo por meio de seus olhos. Perlin e Miranda (2003, p.
218) ressaltam que a “experiéncia visual significa a utiliza¢@o da visdo, em substituigdo total a
audicdo, como meio de comunicacao”.

O “Relatorio sobre a Politica Linguistica de Educagdo Bilingue - Lingua Brasileira de
Sinais e Lingua Portuguesa” (MEC/SECADI,2014), elaborado por um grupo de trabalho
designado pelas Portarias n° 1.060/2013 e n° 91/2013, ressalta a importancia da experiéncia

visual para a aprendizagem e, principalmente, para o desenvolvimento da identidade surda:

Para a pessoa surda, a relevancia dos aspectos visuais traz como consequéncia a
invencdo de artefatos culturais que usam a visdo, como seja: a lingua de sinais, a
imagem, o letramento visual ou leitura visual. Esses artefatos sdo importantes para
criar o ambiente necessario ao desenvolvimento da identidade surda e requerem o
uso de mecanismos adequados para sua presenca acontecer, tendo em vista que se
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diferencia constituindo significantes, significados, valores, estilos, atitudes e
praticas. (MEC/SECADI, 2014, p.13)

E valido salientar que, para Quadros (2003, p. 93), “a experiéncia visual vai desde o
ponto de vista fisico (0s encontros, as festas, as historias, as casas, 0s equipamentos, entre
outros) até o ponto de vista mental (a lingua, os sonhos, 0s pensamentos, as ideias, entre
outros).”. Nesse contexto, Reily (2003) destaca a necessidade de utilizagdo da imagem como
recurso cultural capaz de instrumentalizar o pensamento. A experiéncia visual é, portanto,
imprescindivel para a formagdo linguistica, cultural, social e ideoldgica dos surdos.
Entretanto, apesar do reconhecimento legal do surdo como ser que aprende e percebe o
mundo por experiéncias visuais, as praticas de ensino ainda estdo voltadas para o parametro
de aprendizagem de uma maioria ouvinte.

Lebedeff (2010) afirma que as praticas de ensino de lingua para surdos ainda séo
pautadas na fonética da lingua oral e na utilizacdo de instrumentos orais, o que intensifica a
necessidade de instrumentalizar professores com estratégias que respeitem a experiéncia
visual destes estudantes.

O distanciamento entre o que diz a literatura e o que acontece efetivamente nas salas
de aula frequentadas por surdos fomenta pesquisas sobre como o recurso visual pode e deve
ser utilizado almejando assegurar o letramento visual.

Conforme Arnhein (1989), a composicao da percepcao visual perpassa por equilibrio,
figura, forma, espaco, luz, cor, movimento, dindmica e expressao. Dondis (1991) defende
ponto, linha, forma, cor e luz como aspectos compositivos da sintaxe visual’. Ambos
embasaram a analise da imagem como recurso de aprendizagem capaz de ser efetivamente
inserida no curriculo inclusivo.

Skliar (2015) evidencia que a visualidade do surdo ndo se limita as questdes
linguisticas, mas envolve significa¢bes culturais e sociais; significacdes estas que deveriam
ser proporcionadas em escolas de ensino comum com surdos inclusos em salas de AEE ou

classes para surdos, seja com professores surdos ou ouvintes. E importante enfatizar que

[...] a experiéncia visual tem sido objeto de investigacdo e discussdo pela
comunidade surda e pesquisadores da area, na busca por tensionar uma “visualidade
aplicada”, ou seja, tensionar para que as praticas pedagogicas, os artefatos
tecnoldgicos, as arquiteturas curriculares e os proprios prédios das escolas de surdos
sejam problematizados e propostos a partir da compreensdo da experiéncia visual.
(LEBEDEFF, 2017, p. 248).

1 Conjunto de elementos basicos utilizados na criagdo de mensagens virtuais.
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Aliados a concepgdo bilingue, os recursos visuais imagéticos atuam como meio para o
protagonismo do surdo no discurso, dinamizando o processo de aprendizagem no qual a
Libras age como sistema mediador entre as peculiaridades de estruturacdo e representacao
distintas das duas linguas envolvidas no processo.

Entretanto, tal protagonismo ndo deve ser atribuido como habilidade especifica dos
surdos, por serem extremamente visuais e desenvolverem bem a acuidade visual. A
consciéncia semiotica e a percepcdo da imagem como um todo requerem aprendizado,
ambiente especifico, motivacdes e recursos singulares. Em nossas escolas, de modo geral, esta
linguagem ainda precisa estar acompanhada de outros meios até que possa ser considerada
recurso de aprendizagem, principalmente com relacdo a comunicabilidade das imagens
instrucionais.

Diante de diferentes tipos de imagens disponiveis no ambiente escolar, cabe ao
educador a selecéo, o planejamento e o encaminhamento do trabalho, tendo em vista que cada
imagem atende a uma exigéncia funcional e, dessa forma, deve-se pensar em como cada
significado é construido, interpretado e compreendido (HALL, 2008).

A percepcdo e o input visual dos surdos carecem de direcionamento para o foco de
aprendizagem, uma vez que muitos tendem a captar superficialmente as informagdes e isso
pode confundi-los quanto ao que é relevante para a formacdo de opinido e emissdo de
respostas, habilidades estas exigidas no processo de ensino/aprendizagem de uma lingua em
sua modalidade escrita.

A experiéncia visual perpassa pelo campo intelectual, linguistico, ético, estético,
artistico, cognitivo e cultural. Estratégias de leitura e interpretacdo a partir de imagens
precisam ser garantidas para a formulacdo do pensamento e construcdo do conhecimento na
area de surdez. Percebendo o mundo por experiéncias visuais, os surdos imprimem diferencas
culturais no seu processo de letramento.

O recurso visual é a forma mais eficaz de garantir o acesso dos surdos as informagdes.
Lacerda, Santos e Caetano (2014, p.186) afirmam ser “relevante pensar em uma pedagogia
que atenda as necessidades dos estudantes surdos que se encontram imersos ho mundo visual
e aprendem, a partir dele, a maior parte das informacbGes para a construgdo de seu
conhecimento [...] é preciso explicar os conteldos de sala de aula utilizando toda a
potencialidade visual que essa lingua tem”. Por essa razdo, 0s recursos midiaticos como
videos em Libras, jogos, aplicativos, desenho animado sdo excelentes portadores de textos
gue se encontram presentes no cotidiano desses discentes, trazendo a imagem como

informagdo contextualizada da tematica apresentada.



22

Estamos vivenciando a era do argumento visual. Assim como aprendemos a ler e a
escrever, precisamos educar nosso olhar para a leitura e interpretacdo dos maltiplos cédigos e

representacdes linguisticas existentes nas esferas de comunicacgéo social, visto que alcancgar

A alfabetizacdo visual significa aprender a ler imagens, desenvolver a observacgdo de
seus aspectos e tragos constitutivos, detectar o que se produz no interior da imagem,
[...]. Ou seja, significa adquirir os conhecimentos correspondentes e desenvolver a
sensibilidade necessaria para saber como as imagens se apresentam, como indicam o
que querem indicar, qual é o seu contexto de referéncia, como as imagens
significam, como elas pensam, quais sdo os seus modos especificos de representar a
realidade. (SANTAELLA, 2012, p.13)

Alguns professores de surdos tém desenvolvido seus trabalhos com enfoque na
multimodalidade. As propostas curriculares precisam incluir leitura e escrita de géneros
discursivos multissemidticos para garantir aos educandos praticas de letramento nos
ambientes nos quais estdo inseridos. Segundo Rojo e Moura (2012), textos multimodais s&o
aqueles que apresentam muitas linguagens ou semioses e que exigem capacidades e praticas
de compreensdo e producdo de cada uma delas para a construcdo do significado. Apontam a
multiplicidade cultural das populagdes e a multiplicidade semiotica como tipos especificos de
comunicacéo e informacéo social na contemporaneidade.

A educacdo contemporénea tem investido na utilizacdo da imagem e na relagéo desta
com o texto escrito enquanto recurso democratico capaz de oferecer maior percepc¢édo de todos
o0s educandos quanto as diferentes formas de ler, aprender e interpretar. O leitor eficaz precisa
aprender a ler imagens, palavras, sons e hesitagdes presentes nos textos.

Atualmente, além dos dicionarios ilustrados em Lingua de Sinais, com associacao de
imagens e textos explicativos para a realizacao dos sinais, encontramos, também, os panfletos
utilizados para a divulgacdo da comunidade surda e orientacbes de como se comunicar com
pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva.

Dentre as inovacdes tecnoldgicas, destacam-se os aplicativos para interpretacdo e
legendas em lingua portuguesa, janelas de Libras para interpretacdo, servicos de
acessibilidade em Libras ou para pessoas com deficiéncia auditiva em diversos
estabelecimentos e instituicdes publicas e particulares. Durante todo esse percurso, a imagem
tem seu espaco garantido, seja como protagonista, coadjuvante, contetdo, recurso ou veiculo
para difusdo dos sinais.

O ano de 2020 foi desafiador e cercado por expectativas e novos modos de agir, pensar

e sobreviver. O medo, as inquietagOes, as incertezas e as impossibilidades de vida com



23

naturalidade tomaram conta da populacdo pela disseminagdo da doenga COVID 192, causada
pelo Coronavirus®. Em razdo da necessidade de distanciamento fisico e social, as midias
digitais foram a solucdo encontrada para fazer chegar informacdes, instrucdes e diminuir a
distancia entre as pessoas.

Cada vez mais reunides virtuais tém acontecido e, em muitas delas, a presenca do
TILSP (Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais/ Lingua Portuguesa) em lives,
videoconferéncias e atividades escolares. Essa nova forma de comunicacdo favoreceu o0s
multiletramentos, a acessibilidade e a incluséo dos surdos a informacao; entretanto, é preciso
ter cuidado com a qualidade, confiabilidade das informagdes que s&o passadas bem como os
recursos visuais utilizados, em especial aos que fazem referéncia aos cuidados e habitos de
higiene como prevencdo do contagio.

Novos géneros e suportes exigem criatividade e apropriacdo do saber fazer. A
qualidade das imagens e o comprometimento com sua fungdo (instruir) sdo elementos
essenciais para esse tipo de veiculagdo. Além das dificuldades com a qualidade e
disseminacdo das imagens, esbarramo-nos, também, na propagacdo das fake news, que
causam desinformacéo e geram conflitos de comportamentos sociais.

Diante de todos esses acontecimentos, vislumbramos que a utilizacdo de novos
géneros visuais em diferentes suportes com énfase no recurso imagético colabore no sentido
de informar e instrumentalizar os surdos para a producao escrita individual e/ou coletiva em
LP.

1.2 Entre identidades e pertencimentos

No Brasil, os registros sobre educacdo de surdos tiveram inicio durante o Segundo
Império com a chegada do educador francés surdo Hernest Huet, ex-aluno do Instituto de
Paris, que trouxe o alfabeto manual francés e a Lingua de Sinais Francesa, influenciando,
assim, o surgimento da Lingua Brasileira de Sinais. Em 26 de setembro de 1857, D. Pedro Il
funda o Imperial Instituto de Surdos-Mudos do Rio de Janeiro (atual Instituto Nacional de

Educacdo de Surdos - INES), tornando-se a primeira escola do pais no atendimento de surdos.

2 A Covid-19 é uma doenca causada pelo Coronavirus SARS-Cov-2, que apresenta um quadro clinico que varia
de infeccOes assintomaticas a quadros respiratorios graves. De acordo com a Organizacdo Mundial de Salde
(OMS), a maioria dos pacientes podem ser assintomaticos, cerca de 20% podem requerer atendimento hospitalar
e 5% virem a necessitar de suporte ventilatorio. (Disponivel em www.coronavirus.saude.gov.br. Acesso em 26
maio 2020)

3 Coronavirus é uma familia de virus que causam infeccOes respiratérias. O novo agente do Coronavirus foi
descoberto em 31/12/2019 apo6s casos registrados na China.
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Inicialmente era utilizada a Lingua de Sinais, mas, em 1911, passou-se a adotar o Oralismo,
seguindo a determinacdo do Congresso de Mildo, que definiu 0 método oral como o mais
adequado na educacdo dos surdos.

Segundo Soares (1999 apud ALBRES, 2010, p. 27), o oralismo ¢ “o processo
educacional pelo qual se pretende capacitar o surdo para a producdo da linguagem oral”. Em
1911, tal concepcdo foi vista como a melhor opgédo para o desenvolvimento da fala e leitura
orofacial®, capaz de integrar/adaptar os surdos socialmente.

Em 1951, assume a direcdo do Instituto a profa. Ana Rimoli de Faria Doria, a qual
implementa o Curso Normal de Formacdo de Professores para Surdos, ainda com
metodologia voltada para o Oralismo. E importante registrar que, além do Instituto de Surdos-
Mudos do Rio de Janeiro, outros fizeram parte da Histéria da Educacdo dos Surdos no Brasil,
como o Instituto Santa Terezinha, fundado em 1929, em Campinas, e transferido para S&o
Paulo em 1933; a Escola Municipal de Educagdo Especial Helen Keller, fundada em 1951
pelo, entdo, prefeito de S&o Paulo, Dr. Armando de Arruda Pereira; o Instituto Educacional de
Sdo Paulo — IESP, fundado em 1954 e doado em 1969 para a PUC/SP. Em 2014, foi
credenciada como CER 1I(Centro Especializado de Reabilitacdo Auditiva e Reabilitacdo
Intelectual e Transtornos do Espectro do Autismo (TEA); atualmente é referéncia para
pesquisas e estudos na area da Surdez.

Na década de 1970, com a visita de Ivete Vasconcelos, educadora de surdos da
Universidade Gallaudet®, chegou ao Brasil a filosofia da Comunicagdo Total, que entende o
uso dos gestos naturais, da lingua de sinais, do alfabeto digital, da expressao facial, da fala e
dos aparelhos de amplificacdes sonoras como formas de comunicagdo com o individuo surdo.
Segundo Guarinello (2007), diante de algumas controvérsias entre estudiosos quanto ao uso
da comunicagao total, mais adiante ela passa a ser entendida e chamada de “bimodalismo” —
método no qual a fala e os sinais sdo usados simultaneamente. A década de 1990 é marcada
pela existéncia de ac¢Oes educativas que defendiam a proposta Oralista, a da Comunicacéo
Total e os principios da proposta bilingue para a educagédo de surdos.

4 Leitura feita pela observagédo do movimento da face e da boca ao mesmo tempo. Alguns surdos sdo capazes de
“ler” a posigdo dos labios e captar os sons que o interlocutor esta emitindo. Entretanto, essa pratica exige muito
treino e ndo garante compreensdo total, visto que a maioria dos sons sdo invisiveis nos labios ou tem igual ponto
de articulacdo, sendo possivel sua diferenciacdo somente pelo som que produzem.

5 A Gallaudet University é uma universidade para a educagéo dos surdos, localizada em Washington DC (EUA).
Foi a primeira escola voltada para a educagdo avangada dos surdos, e ainda € a Unica universidade do mundo em
que todos 0s cursos e servicos sdo projetados para atender especificamente os surdos e deficientes auditivos.
Disponivel em: http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br. Acesso em 07 maio2020.
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O Grupo de Pesquisa em Libras e Cultura Surda Brasileira da Federagdo Nacional de
Educagdo e Integracdo dos Surdos (FENEIS) também se posicionou quanto a melhor

concepcao para a educacdo de surdos no Brasil:

Os alunos surdos devem ser atendidos em escolas bilingues para surdos, desde a
mais tenra idade. Essas escolas propiciardo as criancas surdas condicfes para
adquirir e desenvolver a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como primeira lingua,
e para aprender a Lingua Portuguesa (e/ou outras linguas de modalidades oral-
auditiva e gestual-visual), como segunda lingua, tendo oportunidade para vivenciar
todas as outras atividades curriculares especificas de Ensino Pré-escolar,
Fundamental e Médio em Libras (FENEIS,1999 apud ALBRES, 2010, p. 34).

O contexto bilingue na educacdo de surdos brasileiros é diferente de outros contextos,
pois envolve linguas de modalidades diferentes: a Libras, de modalidade visuoespacial
(espaco de sinalizacdo e visualidade dos sinais), e a Lingua Portuguesa, de modalidade oral-
auditiva. Fernandes (2011) enfatiza a importancia desse aspecto, o qual deve ser considerado
na concepgéo de bilinguismo para surdos.

A distancia entre as linguas e os perfis delineados por essa distancia determinam a

primeira ou a segunda lingua em processo de aprendizagem (MEC/SECADI, 2014, p. 11):

e Aprendiz 1: Surdo sinalizante de Libras (L1) que aprende LP (L2) na modalidade
escrita;

e Aprendiz 2: ndo-surdo falante da LP (L1) que aprende a Libras (L2) na
modalidade espaco-visual.

O termo ndo-surdo, transcrito do relatorio MEC/SECADI, representa, nesse contexto,
pessoa ouvinte que se relaciona com a comunidade surda por questdes familiares, religiosas,
académicas ou profissionais, que usam a lingua de sinais e sdo aliados do povo surdo na luta
contra todo tipo de opressdo ouvintista® (FERREIRA, 2019). Salientamos, entretanto, que
essa proximidade com os surdos ndo descaracteriza o ouvinte na sua forma de pensar e agir no
mundo, da mesma forma que o surdo ndo se torna ‘menos surdo’ porque interage com
ouvintes.

Diante dessas consideragdes, preterimos o uso do termo ‘ouvinte’ em oposigdo ao

termo ‘surdo’, por respeito as peculiaridades da constitui¢cao de cada ser.

6 O termo ouvintista consiste na visdo do surdo sob a perspectiva da deficiéncia, pela necessidade de
normalizacdo ou clinicalizagdo, na tentativa de enquadra-lo aos moldes estabelecidos pelas relagcdes de poder e
dominio dos ouvintes.
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No Brasil, é possivel encontrar surdos que fizeram implante coclear e oralizam; surdos
politizados, que usam a Libras e fazem parte de uma Comunidade Surda; os que nunca
tiveram acesso a escola e usam gestos “caseiros” como forma de comunicagao com familiares
e amigos; e aqueles que chegam as escolas com idade avancada para a aprendizagem de sua
lingua natural (L1), concomitantemente, com a segunda lingua (L2).

Grande parte desses surdos esta inserida em centros de Atendimento Educacional
Especializado (AEE): “um servigo da educacdo especial que identifica, elabora, e organiza
recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacéo
dos estudantes, considerando suas necessidades especificas" (SEESP/MEC, 2008, p. 01). O
Atendimento Educacional Especializado deve integrar a proposta pedagdgica da escola,
envolver a participacdo da familia para garantir pleno acesso e participacdo dos
estudantes, atender as necessidades especificas das pessoas publico-alvo da educacgdo
especial, e ser realizado em articulacdo com as demais politicas publicas. No caso dos
estudantes surdos e com deficiéncia auditiva, serdo observadas as diretrizes e principios
dispostos no Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2011).

Os surdos se encontram em processo de apropriacdo da Libras e aprendizagem da
modalidade escrita da LP, um processo lento, repetitivo, com muitos obstaculos no percurso
que vdo desde a idade avancada para a aprendizagem de lingua até as dificuldades de
acessibilidade e imersdo na cultura de sua comunidade.

Apesar de ser considerado um pais monolingue, encontramos no Brasil varios grupos
falantes de outras linguas, além do portugués, definido como primeira lingua dos brasileiros.
E possivel registrar a presenca de falantes de familias imigrantes, de indigenas que falam suas
linguas nativas e de surdos utentes da Libras. Essas evidéncias nos fazem pensar no conceito
de multilinguismo, em um pais que abarca uma diversidade de linguas em convivéncia no seu
territério. Todavia, por ser a LP de utilizacdo majoritaria no pais, reforca-se a ideia de
monolinguismo e de uma educacdo voltada para a aprendizagem desta lingua e sua
valorizacgéo social.

Em se tratando das duas linguas envolvidas no processo de bilinguismo para surdos,
pesquisadores destacam como primeira lingua, a Lingua de Sinais (L1), apresentada pelo
linguista americano Willian Stokoe, em 1960, como sistema linguistico natural da
comunidade surda; e, como segunda lingua (L2), a lingua oficial e nacional em sua
modalidade escrita, a qual é usada em todo o territério onde vive o surdo.

Encontramos duas possibilidades bésicas de efetivacdo do bilinguismo, consoante

Quadros (1997, p. 30): “[...] uma delas envolve o ensino da segunda lingua quase de forma
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concomitante & aquisicdo da primeira lingua e a outra caracteriza-se pelo ensino da segunda
lingua somente apds a aquisi¢cdo da primeira lingua”. O acesso a lingua e outros fatores
socioculturais estdo diretamente ligados a concretizacdo de uma dessas possibilidades. A
realidade encontrada, na maioria dos espacos de atendimento educacional para surdos, € a de
ensino das duas linguas de forma concomitante.

A Libras e a LP coexistem nos espacos brasileiros e sdo utilizadas para fins especificos
tanto por surdos quanto por ouvintes, resguardadas as particularidades quanto a modalidade. E
consenso entre pesquisadores e autores como Botelho (2002), Guarinello (2007), Albres
(2010), Eulélia Fernandes (2011) e Ribeiro (2015) de que, para os surdos, a Libras deve ser
considerada a primeira lingua e a LP, sua segunda lingua; ao tempo em que consideram 0
bilinguismo como a melhor abordagem educacional para os surdos. A defesa da lingua de
sinais como primeira lingua dos surdos reforca as questdes linguisticas, comunicacionais e a
relevancia das relac@es signicas para o desenvolvimento cognitivo desses aprendizes.

A concepcdo bilingue visa proporcionar o ensino de contetdos em sua primeira lingua
e o desenvolvimento do letramento para a aquisicdo da segunda visto que “o individuo
bilingue é, portanto, um agente que usa e atualiza dois sistemas simbdlicos distintos, com
signos distintos objetivando representar conceitos” (CORREIA; FERNANDES, 2015, p.
221). Enfatiza-se, ainda, a necessidade de contato com educador surdo para a identificagéo e
sentimento de pertencimento & uma comunidade linguistica e cultural.

Além do envolvimento das linguas em determinados contextos, a percepcao bilingue
abrange questdes politicas, sociais e culturais para a garantia de acesso e permanéncia dos
surdos na escola, visto que a “proposta bilingue advoga que nao privilegia uma lingua, mas
busca dar condi¢cBes as criancas surdas de se desenvolverem em Lingua de Sinais e,
posteriormente, na lingua oficial do pais, podendo usar a modalidade oral-auditiva e/ou
escrita” (ALBRES, 2010, p. 36).

O entendimento da pessoa com deficiéncia na perspectiva da diferenca tem sido
discutido nos ambitos educacional, social e juridico, na tentativa de redirecionar o olhar em
relagdo a essas pessoas, diferentes na forma de agir, comunicar ou perceber o mundo e

capazes de se desenvolverem em amplos aspectos:

A pedagogia da diferenca fala de um outro constituido na trama de sua identidade, e,
por ndo haver apenas um trago identitario, ndo ha argumentacao que justifique dizer
que determinado sujeito se constitui pela sua deficiéncia ou a partir dela,
estabelecendo-se assim um Unico espaco pedagogico capaz de oferecer-lhe acesso ao
conhecimento e aos bens culturais. O outro, numa sociedade em que a identidade se
torna cada vez mais difusa e descentrada, expressa-se por meio de muitas
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dimensdes. O outro é o outro género, 0 outro é a outra sexualidade, o outro é a outra
raca, o outro é a outra nacionalidade, o outro é o corpo diferente e é tudo isso junto,
combinado com suas histérias de vida. (GIORDANI, 2010, p.73)

Desloca-se, assim, o lugar de déficit ou limitagdo para o lugar de diferenca cultural e
linguistica do surdo, evidenciando a necessidade de politicas publicas e educacionais que
atendam a essa diferenca, garantindo-lhes a incluséo social e o exercicio da cidadania.

Almeida (2015, p. 09) declara ser preciso “compreender a pessoa surda COMO um
sujeito cultural, que destituido de condicbes terapéuticas, constitui-se em seus aspectos
linguisticos a partir de elementos de empoderamento que demarcam a sua diferenca e tomam
posse de seus espacos de conhecimento, seja na educagdo basica ou no ensino superior.”

Enquanto diferentes em sua condi¢do linguistica, os surdos estdo buscando estratégias
de resisténcia e autoafirmacdo social. Escolheram a lingua de sinais para sua instrucgéo,
garantindo-lhes o direito de ser visuoespaciais em espacos majoritariamente ouvintes. Essas
estratégias estdo dando visibilidade a sua lingua, & sua cultura e a sua participagdo social,
principalmente no processo educacional.

Skliar (2015, p. 7) defende que ““a proposta da educagdo bilingue para surdos pode ser
definida como uma oposicao aos discursos e as praticas clinicas hegemonicas — caracteristicas
da educacdo e da escolarizacdo dos surdos nas ultimas décadas — e como um reconhecimento
politico da surdez como diferenga”.

Apesar de todas as consideracdes de favorecimento do bilinguismo para surdos e da
vasta literatura disponivel sobre esta concepcdo educacional, faz-se pertinente refletir sobre
qual vivéncia real de educacdo bilingue estamos ofertando aos surdos brasileiros; se estamos
considerando dois sistemas distintos de linguagem que estruturam formas diferentes de
pensamento e externalizacao deles nos contextos de aprendizagem.

Educadores e comunidade surda precisam discutir sobre a representacdo signica em
lingua de sinais e em LP e suas diversas formas de significagdo e interpretacdo para os surdos,
como as experiéncias em Libras tém sido convertidas em LP e, principalmente, quais critérios
tém sido considerados nas avaliagbes dessas producdes surdas em desenvolvimento da
segunda lingua.

O processo de educacdo de surdos envolve ndo somente a aquisicdo de uma segunda
lingua, mas, também, a cultura, os contextos sociais, 0s padrfes de etiqueta social e até as
supersticdes. Numa visdo ampla, poderiamos inserir a concepgdo de translinguagem,
justificada pela visualidade e capacidade do surdo em utilizar repertério linguistico-semiotico

para representar e significar conceitos e abstragdes.
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Credita-se a criacdo do termo Translingualismo ao pesquisador Cen Williams (1994;
1996) no pais de Gales. O termo original “trawsieithu” foi definido por ele como uma prética
pedagdgica de troca de idiomas entre sujeitos bilingues. Esse termo tem sido utilizado por
pesquisadores envolvidos nos estudos sobre bilinguismo e multilinguismo no intuito de
elucidar como esses falantes constroem sentido ao mundo no qual estdo inseridos e na defesa
de que eles podem transitar entre as duas linguas.

Grande & Reis (2017) retomam Garcia (2009) na afirmacdo de que a concepc¢éo
translingue vai além do uso de duas linguas diferentes, visto que esta centrada nas praticas
sociais e ndo nas linguas isoladamente, considerando a capacidade do falante em acessar
diferentes recursos semioticos e linguisticos para a comunicacao.

O processo linguistico dos surdos evidencia o uso simultaneo de todo o repertério
lexical e semantico da Libras e da LP na construcdo de atividades cognitivas e sociais que
demandam préticas translingues. O Bilinguismo representa melhor a relagdo linguistica entre
a Libras e a LP para os surdos brasileiros por apontar estratégias de convivéncia entre estas
linguas, respeitando os espacos e limites estabelecidos por suas modalidades e representacdes.

Assim como podemos verbalizar 0 nosso pensamento, é possivel também visualiza-lo.
Os surdos percebem o mundo mais claramente pelo canal visual, mas também estdo imersos
em espacos de verbalizagéo e registros escritos que podem externar e consolidar argumentos,
demarcar posicionamentos e condutas sociais.

Ao considerarmos a especificidade linguistica do surdo e sua visualidade, somos
capazes de reconhecer, também, as diferencas registradas em suas producdes textuais escritas
em LP, o que denota que o modelo de aprendizagem centrado na oralidade/escrita nédo
contempla as praticas culturais e discursivas desta comunidade.

Nesse espaco ocupado pelas duas linguas (Libras e LP), o cruzamento das estruturas
pode causar inadequacdes e posicionamento equivocado de itens lexicais, uma vez que as
marcas de uma podem causar interferéncia na realizagdo da outra. Essas ocorréncias,
entendidas aqui como benéficas ao desenvolvimento linguistico do surdo, sdo denominadas de
Estagios de Interlingua.

O linguista Larry Selinker (1972) é o proponente e disseminador do termo interlingua
como sistema linguistico, definindo-o também como gramatica temporéria, por ser variavel e
“criada” por cada aprendiz. Durante o processo de aquisi¢ao da LP como segunda lingua para
surdos, ocorrerdo estagios de interlingua, que vem a ser considerado como um sistema
linguistico de hipoteses e regras que ndo mais representam a primeira lingua e caminham em

direcdo a segunda lingua ou lingua alvo.
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A aquisi¢do de uma segunda lingua ocorre embasada na estrutura de uma primeira
lingua j& dominada pelo falante. Em situa¢es comunicativas, o aprendiz utiliza regras ou
elementos estruturais de sua primeira lingua empregados no processo de apropriacdo da

segunda, de forma organizada hipoteticamente, referendando que

A interlingua de um aprendiz é também autorreferenciavel na medida em que cresce
organicamente. Embora possa, até certo ponto, ser descrita por regras, ndo é
produzida por elas. A interlingua esta em constante mudanca, reagindo ao feedback
que recebe; é um sistema aberto e se move para um atrator estranho que lhe da, ao
mesmo tempo, impulso e ordem. Na verdade, pode também ocorrer fossilizagdo
como resultado de fechamento da interlingua, que se acomoda em um atrator de
ponto fixo. (MALLOWS, 2002 apud PAIVA, 2014, p.147).

O surdo tem competéncia na interlingua que utiliza e é ela quem vai direcionar o
desenvolvimento da aprendizagem de uma segunda lingua. Embasado nas hipoteses, nos erros
e acertos, fazendo comparagdes entre sua escrita e a de outras pessoas, vai construindo e
ampliando seu campo lexical. E notdria a influéncia da Libras no processo de escrita da LP, o
surgimento das marcas e registros de estruturas que seguem o parametro da sinalizacdo.
Assim como os surdos, também os ouvintes, em processo de aquisi¢do da Libras, realizam
estruturas da LP em contextos ndo cabiveis na Libras. Portanto, o constante movimento de
mudanca e interferéncia da interlingua é natural e independe das linguas ou usuérios
envolvidos.

As palavras, 0s conceitos e a significacdo das coisas sdo apreendidos pelos surdos por
intermédio da lingua de sinais. A escrita em LP é visualizada, mas s6 tem representacdo
semantica quando mediada por sinais. O ancoramento na primeira lingua favorece a
ocorréncia dos estagios de interlingua - como mescla entre as linguas envolvidas, emprego de
estruturas linguisticas de uma lingua em contexto de outra — 0s quais sdo entendidos, aqui,
como levantamento natural de hipoteses de escrita no processo de aquisi¢do de uma lingua.

Segundo Brochado (2003, p. 308-310), os estagios de interlingua, durante o processo

de aquisicdo de segunda lingua por surdos, sdo assim delimitados:

v INTERLINGUA I: predominio de estratégias da L1 para a escrita da L2;

v INTERLINGUA II: mescla das duas linguas na tentativa de apropriacdo da
lingua-alvo;

v INTERLINGUA I11: predominio de estruturas complexas em ordem SVO.



Entre as caracteristicas predominantes em cada estagio de interlingua, selecionamos as

principais para a anélise desta investigacdo, detalhadas no quadro 1:

Quadro 1 - Estagios da interlingua

IL1

IL2

IL3

Predominio de construgdes
frasais sintéticas, com maior

incidéncia de construgdes
tipo topico-comentario.

Estrutura da frase ora com
caracteristicas da Libras, ora com
caracteristicas gramaticais da LP.

Estruturas frasais mais
complexas, na ordem direta
da LP, com predominio de

estrutura SVO.

Predominio de palavras de
contetdo (substantivos,
adjetivos, verbos).

Insercéo de muitos elementos da
LP, numa sintaxe indefinida.

Emprego de categorias
funcionais com maior
adequacao.

Uso de verbos,
preferencialmente, no
infinitivo.

Emprego de verbos no infinitivo e
também flexionados.

Flexdo verbal com maior
adequacao.

Falta ou inadequacéo de
elementos funcionais
(artigos, preposicao,
conjuncéo).

Emprego de elementos
funcionais, predominantemente,
de modo inadequado.

Uso de algumas conjunces
coordenativas aditiva (e),
alternativa (ou), adversativa
(mas), além das
subordinativas
condicional(se), casual e
explicativa (porque),
pronome relativo (que) e
integrante(que).

Fonte: Brochado (2003).

Quando imergimos em contextos de aprendizagem de uma segunda lingua, a interacao
entre a L1 e a L2 provoca um conflito do aprendiz entre duas linguas que lhe afetam de forma
diferente, pois os sentidos e estruturas ndo sdo equivalentes. A partir dessas situagoes
comunicativas, ocorrem o0s estagios de interlingua, fluindo das hipoteses e necessidades
comunicativas. Marcas de uma aparecem na outra, elementos que ndo existem em uma sao
registrados na outra. As marcas de interferéncia da Libras na modalidade escrita do portugués
séo identificadas, muitas vezes, como erros ou incoeréncias lexicais, por desconhecimento

desses processos e das peculiaridades das linguas envolvidas.
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1.3 Lingua, instrumento para a argumentatividade

Expressar-se por meio de uma lingua vai além da simples necessidade de
comunicacgdo. Bagno (2007) descreve-a como atividade social, parte integrante e constitutiva
da vida em sociedade. E, portanto, uma atividade social e coletiva que envolve todos os
falantes dessa mesma lingua. Marcuschi (2003) defende que é pela interagdo com a realidade
ou com 0 outro que os sentidos nascem como resultado da pratica coletiva.

Almeida (2015) apresenta a comunicacao entre 0s seres humanos como um processo
interpessoal capaz de estabelecer vinculos a partir das possibilidades comunicativas de cada
um, podendo acontecer com movimentos do corpo, utilizando objetos do ambiente ou
desenvolvendo um cédigo linguistico. As atividades discursivas em lingua de sinais
possibilitam aos surdos a aquisi¢do de recursos linguisticos e expressivos necessarios para
desenvolver a competéncia argumentativa.

As condi¢des de construgcdo do conhecimento acontecem por intermédio do discurso,
qgue pode se manifestar de forma verbal, visual ou verbo-visual, proveniente de uma
construcdo social, pela interacdo entre pessoas em determinados contextos histdrico-sociais
por meio de signos ideoldgicos. Convém destacar que “todo fendmeno que funciona como
signo ideoldgico tem uma encarnagdo material, seja como som, como massa fisica, como cor,
como movimento do corpo ou como outra coisa qualquer” (BAKHTIN, 2010 apud
BARBOSA; OLIVEIRA, 2018, p. 209).

O discurso surdo pode manifestar-se por meio de diversos suportes: video sinalizado
em Libras, lives com interpretacdo para a voz realizada por um TILSP (Tradutor Intérprete de
Lingua de Sinais/Lingua Portuguesa), Aplicativos, Avatar, ELS (Escrita da Lingua de Sinais),
oralizacdo e modalidade escrita da LP, nos quais o espaco discursivo é literalmente utilizado
em lingua de sinais. Todavia, 0 que efetivamente constatamos nos ambientes interativos e
educacionais € a predominancia de discursos verbalizados em LP em detrimento de algumas
ocorréncias em Lingua de Sinais ou manifestado por recursos visuais e/ou verbo-visuais. Para
Santana (2007, p. 80-81),

A linguagem combina, assim, dois modos distintos de significagdo: o semiotico, que
considera que o signo existe quando reconhecido como significante pela
comunidade linguistica; e o semantico, engendrado pelo discurso porque a
linguagem, como produtora de mensagem, toma em seu encargo um conjunto de
referentes. [...] o papel da lingua aparece como preponderante nesse conjunto de
sistemas.
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Assim sendo, a pesquisa com argumentatividade visual se justifica pelo fato de a
Libras ser uma lingua que utiliza signos ideoldgicos capazes de representar pontos de vista,
bem como evocar pré-requisitos embasadores de opinido, visto que a imagem € passivel de
diferentes leituras.

Conforme Gracio (2010), a argumentacdo comporta uma situacdo especifica em que
h& presenca de um discurso e um contra discurso — uma oposicdo discursiva entre pelo menos
duas pessoas com alternancia de turnos de fala, ao passo que a argumentatividade consiste em
uma forca projetiva inerente aos discursos e sua analise ndo implica turnos de fala, convoca
varias vozes no seu discurso.

A relacdo entre lingua e argumentatividade reside exatamente no fato de uma
representar a outra: argumentatividade enquanto forca projetiva, lingua enquanto extrapolacéo
das vozes. A lingua, em suas diversas modalidades de expressdo, torna-se instrumento para a
propagacdo dos pensamentos argumentativos e sua materializacdo no discurso. Enquanto
instrumento, revela desigualdades, preconceitos e dominagdo. Os surdos estdo imersos numa
sociedade majoritaria ouvinte que utiliza a escrita na maioria das praticas sociais.

As interacdes sociais colaboram para a cristalizacdo de poderes a partir dos discursos e
do lugar de fala’ de seus interactantes, refletindo as lutas, anseios, barreiras e conquistas de
uma comunidade linguistica. Embora haja o reconhecimento e a inser¢do da lingua de sinais
em muitos espacos, ela ainda circula entre os proprios surdos e um nimero limitado de
ouvintes em situacdes cotidianas, sendo utilizada como meio para alcancar a lingua
majoritaria, sem o comprometimento de refletir e dar voz aos anseios e posicionamentos
ideoldgicos dos surdos em ambientes de debate e argumentacao.

Ainda que estejam imersos na sociedade majoritéria, sdo identificados como minoria
linguistica utentes de uma lingua em modalidade diferente em interacdo com seus pares ou
com pessoas pertencentes a uma comunidade restrita, a Comunidade Surda. Aprender a lingua
de sinais e estar em contato com surdos proporcionam aos ouvintes melhor compreenséo das
questdes linguisticas, culturais e sociais dos surdos.

A lingua de sinais apresenta todos os universais linguisticos assim como as linguas
orais: fonoldgico, morfoldgico, sintatico, semantico e pragmatico. Gesser (2009, p. 27)
destaca que, “além disso, podemos encontrar nela outras caracteristicas: a

produtividade/criatividade, a flexibilidade, a descontinuidade e a arbitrariedade”.

7 Entendemos lugar de fala como a maneira de dar visibilidade aos sujeitos silenciados historicamente. A filésofa
Djamila Ribeiro defende que todos possuem lugar de fala, considerando-se a localizagéo social. “O lugar social
ndo determina uma consciéncia discursiva sobre esse lugar. Porém, o lugar que ocupamos socialmente nos faz
ter experiéncias distintas e outras perspectivas.” (RIBEIRO, 2017, p. 39-40).
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Ao incluirmos as linguas orais e as linguas escritas como parte da linguagem e,
portanto, como préticas sociais com estrutura de poder equiparadas, descartamos a
obrigatoriedade de reconhecimento Unico da escrita para a legitimidade de pratica social no
cotidiano.

Para os surdos, a lingua de sinais representa a garantia da constituicdo de sua
identidade e o reconhecimento de sua capacidade de desenvolvimento. A Libras — Lingua
Brasileira de Sinais — € a lingua utilizada pela comunidade surda brasileira, reconhecida pela
Lei 10.436, de 24 de abril de 2002, a qual registra:

Art.1° E reconhecida como meio legal de comunicagio e expressio a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras e outros recursos de expressdo a ela associados.

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — Libras- a forma de
comunicagdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical propria, constitui um sistema linguistico de transmisséo de
ideias e fatos, oriundos de comunidades surdas do Brasil (BRASIL, Lei de
Reconhecimento da Libras,2002).

A legislacdo reconhece e legitima a Libras enquanto lingua e a modalidade visual-
motora como forma de comunicacdo e expressdo das comunidades surdas no Brasil. O texto
completo apresenta ainda caminhos para a inclusdo da Libras nos espacos sociais e ambientes
de letramento do pais como politicas linguisticas de fortalecimento desta como a lingua dos
surdos brasileiros. Todavia, devemos considerar que a Libras e a Lingua Portuguesa sao
linguas dos surdos brasileiros, corroborando com Quadros e Campello (2010).

O reconhecimento da Libras desencadeou o discurso de respeito a diferenca.
Entretanto, ainda requer uma mudanca filosofica de postura politica, cultural, social e
educacional em relacdo a minoria linguistica que a utiliza, pois o entendimento da maioria é
que a proposta bilingue limita-se a inclusdo da Libras nos curriculos escolares e cursos de
licenciatura e contratacdo de intérpretes educacionais de lingua de sinais.

Em seu parégrafo unico, a Lei de Libras determina que a Lingua Brasileira de Sinais -
Libras ndo podera substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa. Portanto, 0s surdos
brasileiros deverdo expressar-se na modalidade escrita padrdo da LP utilizada oficialmente no
Brasil como uma determinacéo social e ndo uma deciséo individual.

Em funcédo da LP ser, pela Constituicdo Federal, a lingua oficial e cartorial do Brasil,
em que se registram 0s compromissos, 0s bens, a identificacdo de pessoas e 0 proprio ensino,
0 MEC determina o uso dessa lingua obrigatorio nas relagfes sociais, culturais, econdémicas,

juridicas e nas instituicdes de ensino. Sendo assim, a LP € a segunda lingua dos surdos
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brasileiros, em concordancia com Albres (2010), Fernandes (2011) e Lodi (2015), devendo
ser utilizada em sua modalidade escrita para garantir fungfes sociais no contexto brasileiro.
Hopper (1998 apud PAIVA, 2014, p.147) afirma que “aprender uma lingua ndo é uma
questdo de adquirir estruturas gramaticais, mas de expandir um repertorio de contextos
comunicativos”. Tal expansdo dependerd, entre outros fatores, de interacdo, input®, output®,
idade, estratégias de aprendizagem, motivaces e interesses individuais e coletivos.
Sobre a aquisicdo de segunda lingua por surdos, Quadros e Schmiedt (2006, p. 32-33)

apresentam alguns aspectos fundamentais apresentados a seguir:

a) 0 processamento cognitivo espacial especializado dos surdos;

b) o potencial das relacfes visuais estabelecidas pelos surdos;

c) apossibilidade de transferéncia da lingua de sinais para o portugués;

d) as diferencas nas modalidades das linguas no processo educacional;

e) as diferencas dos papéis sociais e académicos cumpridos por cada lingua;

f) as diferencas entre as relacBes que a comunidade surda estabelece com a escrita
tendo em vista sua cultura;

g) um sistema de escrita alfabética diferente do sistema de escrita das linguas de
sinais;

h) a existéncia do alfabeto manual que representa uma relacdo visual com as letras

usadas na escrita do portugués.

As estratégias de ensino de LP adotadas pela maioria das instituicGes ndo favorecem a
construcdo de um ambiente acessivel a préaticas linguisticas e discursivas significativas ao
aprendizado de uma segunda lingua em modalidade diferente da primeira lingua — Libras. As
praticas de leitura e escrita vinculam-se a estrutura da LP, subordinando os sinais a sua
sintaxe na busca pela correspondéncia entre as linguas. Albres (2010) assevera que a lingua de
sinais € fundamental para o desenvolvimento das fungbes mentais do surdo e que a
dificuldade reside nas formas de ensinar ancoradas em concepgles tedricas que nao
reconhecem a condicdo linguistica diferenciada destes aprendizes. Entretanto, as respostas ao
fracasso escolar dos surdos sdo justificadas por uma condicdo de deficiéncia e ndo pela

metodologia de ensino inadequada ou insuficiente.

8 Expressdo da lingua inglesa, que significa entrada. Nesse contexto, refere-se ao canal de entrada de
informagdes para o surdo, que € visual.

® Expressdo da lingua inglesa, que significa saida. Nesse contexto, refere-se ao mecanismo pelo qual as
informacdes sdo externadas pelos surdos; no caso, pela lingua de sinais.
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Os elementos peculiares & comunidade surda, dentre eles a falta de contato com pares
surdos e com a sua primeira lingua desde a tenra idade, as experiéncias oralistas, as
comunicacdes alternativas, a descoberta tardia da sua identidade e de sua cultura, sdo
desconsiderados pelas instituices escolares ditas inclusivas.

Assim, em se tratando de letramento e suas préticas, a lingua escrita vem ganhando
status de prestigio devido a sua importancia na sociedade atual. Entretanto, a escrita ndo pode
ser entendida como a Unica forma de referendar as praticas sociais, uma vez que tais praticas
sdo construidas pelas interacfes e necessidades de quem as utiliza.

As condicBes sdcio - historicas de vivéncia da escrita tem sido um dos principais
entraves para o letramento dos surdos; para os proprios surdos e para os professores ouvintes
que trilham caminhos pedagdgicos embasados na relacdo oralidade/escrita que, por vezes, ndo
alcancam a compreensao e apropriacdo pelos seus estudantes.

Pelo fato de ndo ouvir, o surdo beneficia-se do aspecto visual da escrita em seu
processo de aquisicdo. Tal processo ndo esta pautado na relacdo escrita/oralidade, mas na
correlacdo entre imagem/sinal/palavra escrita. E possivel registrar a presenca de materialidade
composta por diversas formas de comunicacao nas producgdes escritas por surdos.

Para eles, o cddigo alfabético representa um conjunto de tracos a serem combinados.
Como sdo impossibilitados de fazer essas combinagdes pelo input auditivo, assim como o0s
ouvintes o fazem, eles necessitam memorizar a palavra como um todo, traco a trago, letra a
letra. A memoria visual da palavra é evocada no momento da escrita. Dessa maneira, ocorrem
trocas de ordem das letras que comumente ndo sao registradas na escrita de ouvintes. Algo
que pode soar como absurdo aos nossos ouvidos pode fazer sentido para a escrita do surdo,
pois, se indagarem o sinal e o significado do que ele acabou de escrever, serd capaz de
responder sinalizando.

Vygotsky (1988) conclui, em suas investigacdes, que o desenvolvimento da escrita é
independente do desenvolvimento da fala. Portanto, o surdo é capaz de produzir textos, desde
que esteja imerso em ambiente de uso significativo da linguagem para a construcao da escrita.
Os resultados dessa construgdo compordo suas praticas discursivas.

Utentes de uma lingua visual-espacial precisam sentir necessidade da leitura e da
escrita. Esses dois processos devem fazer sentido para 0 seu cotidiano. Se ndo sentem
necessidade de utilizacdo destes fora do ambiente escolar, se acreditam que a sua lingua da
conta de seus contatos sociais e familiares, se ndo objetivam avancos sociais, académicos ou

profissionais que exijam essas habilidades, ndo se sentirdo motivados a aprender e a exercitar.



37

Os professores de estudantes surdos precisam apresentar situaces - comunicativas de
uso da leitura e da escrita em ambientes sociais, mediados pela lingua de sinais, por imagens e
outras formas de linguagem que corroborem para a significacdo, entendimento e levantamento
de hipdteses sobre o funcionamento dos textos escritos no contexto de aprendizagem
almejado.

As representacdes visuais presentes nos textos produzidos por surdos sdo dotadas de
significacdo e argumentatividade de uma escrita que se constitui na diferenca pelas
especificidades linguisticas da comunidade surda. Todavia, 0 mundo letrado desconsidera
outras formas que fogem ao padrdo de escrita fixado e aceito majoritariamente.

Necessario se faz reconhecer os textos escritos por surdos como multimodais, capazes
de reunir diversos codigos semidticos e extrair significacdo ao final da juncdo deles. A cada
etapa do processo de aprendizagem do portugués escrito, eles comecam a perceber a
necessidade de substituicdo de alguns codigos por palavras e essa apropriacdo s6 podera
ocorrer se as concepgdes de ensino de L2 para surdos forem pautadas na perspectiva da
visualidade aplicada.

Outro fator importante é a analise dos processos de aquisicdo da lingua(gem) e de
alfabetizacdo destes surdos. Como e quando tiveram contato com sua lingua e com seus
pares? Os processos foram mediados por lingua de sinais ou por tentativas de oralizacdo? Sdo
filhos de pais surdos ou ouvintes? Quais contatos tiveram com textos escritos e quem 0s
escreveu? Foram alfabetizados em classe bilingue ou salas de aula comuns inclusivas? As
respostas tracardo o perfil de aprendizagem e o tipo de escrita de cada um.

A escrita € um objeto linguistico estruturado a partir de préticas vivenciadas por uma
comunidade e tem por base a modalidade oral desta lingua. Nesse ponto, surdos e ouvintes
trazem a tona suas experiéncias linguisticas ja consolidadas para a constru¢do de uma forma
escrita capaz de representa-las adequadamente. Mas a escrita ndo corresponde a transposicao
da fala e nem pode ser representada fielmente como € produzida. Existem regras tanto para a
oralidade quanto para a escrita. A lingua utilizada pelos surdos ndo apresenta 0s mesmos
elementos da modalidade escrita padréo exigida. Logo, os desencontros e embricamentos sdo

inevitaveis no processo de construcdo e assimilagdo da escrita por surdos.



38

CAPITULO 2 ASPECTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresentamos as escolhas metodolégicas e os caminhos percorridos
durante a investigacdo cientifica que embasam e d&o credibilidade a pesquisa. Na secdo 2.1,
“Delineando a Pesquisa”, tragcamos o perfil cientifico deste trabalho. A se¢do 2.2, “Cenario da
coleta de dados”, contempla informagdes sobre o locus da coleta, os documentos e
instrumentos utilizados. Em 2.3, “Coleta e apresentagdo dos dados”, tragcamos o percurso

metodoldgico.

2.1  Delineando a pesquisa

A pesquisa cientifica € uma forma que a humanidade encontrou para investigar
problemas sociais e tentar soluciona-los com propostas de intervencdo. O caminho percorrido
desde a constatacao, analise, aplicacdo e resultados é definido pela escolha da metodologia de
pesquisa.

As acbes desenvolvidas neste trabalho seguiram abordagem metodoldgica qualitativa,
método de investigacdo cientifica que tem por foco o carater subjetivo do objeto analisado.
Nesta, o proposito ndo é contabilizar quantidades como resultado, mas compreender 0s
comportamentos do grupo em analise.

A impossibilidade de contato presencial com os participantes devido ao contexto
pandémico do ano 2020 levou-nos a estruturar uma pesquisa de analise documental com
registros escritos por surdos e relatorios produzidos por professores de LP como segunda
lingua para surdos em atendimento na area de surdez do Centro de Apoio Pedagdgico de
Ipiad. A escolha do tipo de documento surgiu da necessidade de aliar o suporte tedrico sobre
argumentatividade visual e a problematica levantada neste trabalho sobre o letramento visual
e ensino de LP como segunda lingua para surdos.

Os documentos sdo fontes importantes de pesquisa, tencionam servir a algum
propésito em uma comunidade especifica e possibilitam entender o passado, analisar o
presente e propor modificacBes em acles futuras. A pesquisa documental redne materiais,
sejam eles escritos, orais, imagéticos, digitais, dentre outros ainda ndo analisados
criteriosamente, para formar o corpus de andlise e fornecer os dados correspondentes as
experiéncias vivenciadas e registradas por determinado grupo, comunidade ou institui¢do. Por
ser uma fonte estadvel, os documentos podem ser consultados sempre que necessario,

permitindo acesso a informag0es contextualizadas e comprovadas.
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O documento €, segundo Manini (2002, p.35), “a concretizagdo de toda informagdo
registrada (e Util, para ser guardada) — independente de qual seja o suporte desta informacao -
passivel de transmitir conhecimento: € o testemunho da realizacdo da atividade humana.”

Assim, consideramos que “tudo o que € vestigio do passado, tudo o que serve de
testemunho, é considerado como documento” (CELLARD, 2008, p.296) ou fonte passivel de
investigacdo. Apresenta, ainda, algumas instrucdes para a etapa de avaliacdo critica dos

documentos coletados, sendo elas:

e 0 contexto em que foi produzido o documento e a quem ele foi destinado;

e aidentidade do autor ou dos autores que expressam seus interesses e 0S motivos
que os levaram a escrever;

e aseguranca sobre autenticidade e confiabilidade do texto;

e aobservancia da estrutura do texto e seu suporte;

e 0 conhecimento dos conceitos-chave e da Idgica interna do texto.

Quanto aos procedimentos de analise e utilizacdo de técnicas de sistemas documentais,
Nascimento (2009) alerta para a necessidade de decomposicdo do documento para a
compreensdo de suas partes constituintes, processo que exige acdes guiadas por principios e
métodos sustentados pelas teorias para a construcdo dos procedimentos do fazer relacionado
ao tratamento e ao acesso para o uso da informagé&o.

O tratamento compreende um conjunto de procedimentos que se inicia pela analise.
Nascimento (2009, p. 56) salienta que “Cada tipo de documento tem uma forma (estrutura)
propria e, a partir da analise da estrutura, € que se propde identificar conceitos para expor o
assunto do documento”. Assim sendo, consideramos a pesquisa documental relevante para
este trabalho, pois possibilita coletar, tratar e analisar fontes, relacionando-as aos contextos e
necessidades observados durante o percurso metodologico.

A presente pesquisa consistiu na realizacdo das etapas de coleta, analise, interpretacao
dos dados, inferéncias e proposta interventiva de maneira a refutar ou confirmar as hipéteses
definidas inicialmente, almejando contribuir para a reconstrucdo, pds-andlise, da realidade

contextualizada no momento da coleta.
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2.2 Cenério da coleta de dados

A coleta de dados para andlise foi realizada no Centro de Apoio Pedagogico de Ipiad,
na cidade de Ipiau, localizada no Sul do estado da Bahia, com populagéo estimada em 44.390
habitantes, conforme censo 2018, divulgado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE). Os dados referentes a educacgéo registram 97,4% de taxa de escolarizacéo
de 06 a 14 anos de idade, 5.913 matriculas para o Ensino Fundamental em 2018, 253 docentes
no Ensino Fundamental e 27 unidades escolares ofertando essa modalidade de ensino no ano
de 2018, com indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB) registrado com nota
3,5 para os anos finais do Ensino Fundamental.

O Centro de Apoio Pedagdgico de Ipiat é mantido pelo governo do Estado da Bahia e
atende, atualmente, cerca de 250 estudantes em Atendimento Educacional Especializado
(AEE), incluindo surdos, cegos e pessoas com deficiéncia intelectual e transtornos. Desse
quantitativo, aproximadamente 50 surdos s&o atendidos na area de Surdez.

A instituicdo organiza os turnos e atividades de atendimento por niveis de proficiéncia
tanto na Libras quanto em Lingua Portuguesa. Basso, Strobel e Masutti (2009) definem trés

niveis que didaticamente correspondem aos niveis de proficiéncia em Libras:

e Basico: estudantes que possuem pouco conhecimento da lingua;
e Intermediario: estudantes que possuem conhecimento razoavel da lingua;

e Avancado: estudantes que tém maior proficiéncia e repertério lexical ampliado.

Ancorados pelos estudos de Guarinello (2007), foram elencados 0s seguintes niveis de
proficiéncia para atendimento em L2 no CAPI:

e Nivel Bésico: estudantes que escrevem e leem poucas palavras;

e Nivel Intermediario: estudantes que escrevem e leem frases com estruturas
simples;

e Nivel Avancado: estudantes que ja escrevem de forma mais elaborada e com

maior proximidade do portugués padrdo na modalidade escrita.

Foi acrescido a esta lista o Nivel Iniciante, pela necessidade de atendimento aos
estudantes da Educacéo infantil ou com idade avangada para a aquisigdo de lingua.
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Para Brochado (2003), no processo de aquisicdo e/ou aprendizagem do Portugués na
modalidade escrita, os surdos passam por niveis de interlingua, seus textos vao se
modificando progressivamente, apresentando marcas de uma ou outra lingua (L1 e L2)
imbricadas no processo de comunicacdo. Os niveis de interlingua também foram considerados

na etapa de analise dos textos escritos coletados.

2.3  Coleta e apresentacao dos dados

Os instrumentos de coleta de dados foram relatorios individuais elaborados por
profissionais do Centro de Apoio Pedagdgico de Ipial e atividades executadas por surdos
atendidos nesta instituicdo durante o ano 2019 e primeiro bimestre do ano 2020.

A técnica utilizada para o tratamento dos dados foi a analise de contetdo, definida por
Bardin (2011, p.15) como “um conjunto de instrumentos metodoldgicos cada vez mais sutis
em constante aperfeicoamento, que se aplicam a “discursos” (contetidos e continentes)
extremamente diversificados.”

Seguimos as seguintes etapas de coleta e andlise, as quais estdo embasadas nos trés

critérios apresentados por Bardin (2011) para a organizacdo de uma analise:

l. Pré-analise, que corresponde a coleta, selecdo e organizacdo do material que
formara o corpus da pesquisa,;

Il.  Exploracdo de material, fase em que foram elaboradas as hipdteses comprovadas
ou refutadas ao final do estudo;

I1l.  Tratamento dos resultados, processo de codificagdo dos dados e recorte para

uma unidade de registro.

Em se tratando de educagdo de surdos, retomamos 0s conceitos de experiéncia visual,
visualidade e recursos imagéticos, bem como sua utilizacdo enquanto recurso pedagdgico no
contexto de aprendizagem do Portugués como segunda lingua para surdos no Brasil.

Considerando a visualidade do surdo e os elementos da semiética imagétical®,
analisamos eventos de letramento visual que exploraram a potencialidade visual da Libras em

praticas sociais e culturais de leitura e compreensdo de imagens, capazes de evocar muitos

1071...] semidtica imagética[...] € um estudo novo, um novo campo visual onde se insere a cultura surda, a imagem
visual dos surdos, 0s recursos visuais e didaticos também. Quero esclarecer que isto ndo é um gesto ou mimica, e
sim signo. (CAMPELLO,2007, P. 106)
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entendimentos sobre determinado tema ou época em estudo. As imagens impactam e sdo
capazes de constituir conceitos e sentidos para a argumentatividade quando remetidas a outras
imagens na possibilidade de estabelecer links favoraveis a compreensdo. Nosso objetivo ndo é
a imagem por si s0, mas as varias nuances que ela pode oferecer até alcancar a abstracao do
pensamento imagético, devido ao seu aspecto de leitura multidirecional.

As préticas pedagbgicas com recursos imagéticos para a aprendizagem dos surdos
acompanham a necessidade de imersdo no mundo tecnoldgico, o qual, cada vez mais e com
maior frequéncia, faz uso de midias digitais e visuais para a comunicacao e interacdo social.
Acreditamos que, imersos em situacOGes-problema, sejam capazes de mobilizar sua
competéncia argumentativa e trazer para 0 seu discurso os Vvalores, principios e
conhecimentos acumulados ao longo de sua trajetoria social e comunicativa.

A troca de experiéncias com seus pares, em um processo interacional que viabilize
oportunidades efetivas de aprendizagem pela mediacdo em Libras, aliada ao uso de
materialidade imagética, garante aos surdos a oportunidade para julgar e ser julgado,
concordar ou discordar, produzir um texto escrito que seja resultado de muitas interacdes e
negociacdes de significados que os respaldem a emitir suas préprias conclusfes. Sobre esse

empoderamento no olhar dos surdos aprendizes, Campello (2007, p. 130) afirma:

[...] exploracdo de varias nuances, ricas e inexploradas, da imagem, signo,
significado e semiética visual na pratica educacional cotidiana, procurando oferecer
subsidios para melhorar e ampliar o leque dos “olhares” aos sujeitos surdos e sua
capacidade de captar e compreender o “saber” e a “abstra¢do” do pensamento
imagético dos surdos.

Assim sendo, nesta pesquisa, foram analisadas as produc@es escritas por surdos, apos a
compreensdo e discussdo de tema especifico nas duas linguas, Libras e LP, respectivamente,
considerando-se as modalidades e estruturas linguisticas de cada uma nas etapas de
apresentacdo, discussdo e analise. Também foram analisados relatérios produzidos pelos
professores atuantes nas salas de AEE no ensino de LP para surdos. A inteng¢do primordial foi
investigar quais estratégias e critérios estabelecidos pelos proprios surdos se tornaram
benéficos a compreensdo e expressao dos mesmos nas diversas situacdes de letramento
vivenciadas socialmente por eles.

O universo desafiador de aquisicdo da modalidade escrita da LP por surdos
proporcionou descobertas e feedbacks valiosos para o desenvolvimento e sucesso desta
pesquisa. A proposta das oficinas como instrumento de intervencdo figura como etapa

importante e decisiva no processo de construcdo e reconstru¢do de conhecimentos.
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Os questionamentos e avaliagcbes durante a analise foram pautados nas seguintes

reflexdes:

e Carga semantica das imagens;

e Facilidade para leitura e visualidade;

e  Linguagem compreensiva e expressiva,;

e  Consciéncia semidtica;

e  Anadlise textual imagética;

e  Estabelecimento de critérios e estratégias favorecedoras de entendimento;

e Identificacdo de cores, design, informacdes, fontes e recursos visuais prioritarios

a compreensao do texto visual;

Identificacdo de elementos caracteristicos de interlingua;

Producéo escrita em LP.

A linguagem compreensiva foi avaliada de forma objetiva, pela coeréncia das
respostas. J& a linguagem expressiva foi avaliada pela reflexdo, anélise e posicionamento
ideoldgico expresso pelos surdos em LP escrita.

Ao final das analises, foi construido o Instrumento Verificador da Argumentatividade
Visual dos Surdos - IVAVIS - com o objetivo de avaliar os resultados do uso da imagem para
surdos em ambientes sociais, podendo ser instituicbes escolares ou outros ambientes que

proporcionem situacdes de letramento visual.
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CAPITULO 3 ENTRE ANALISES E DESCOBERTAS

A descricdo dos dados coletados e dos resultados das analises feitas consiste em uma
etapa importante, pois revela concretamente aquilo que foi hipotetizado como questionamento
de pesquisa e a realidade passivel de investigacdo. A andlise € um processo detalhado que
requer foco e revisdo de objetivos da pesquisa para obter as respostas esperadas. A vista disso,
apresentamos, neste capitulo, a descricdo dos dados coletados, a categorizacdo e analise dos

trechos selecionados nos documentos, além da proposta interventiva.

31 Como analisar?

A etapa de analise é estruturada a partir de escolhas feitas pelo pesquisador acerca do
tema, problema, perspectivas teoricas, abordagem metodoldgica, dentre outras relacionadas ao
seu perfil investigativo e ao tipo de pesquisa realizada. Cellard (2008) alerta para as surpresas
e descobertas que a etapa de analise pode revelar, o que implicard em modificacbes e/ou
adaptagdes no processo.

Durante o processo de anélise documental, o pesquisador separa as partes do todo que
constitui seu corpus investigativo, desconstroi para reconstruir com o proposito de responder
a sua problematizacdo e encontrar caminhos possiveis de encaminhamento para acfes
imediatas ou futuras.

Nessa fase de analise e interpretacdo dos dados, é necessario revisitar o levantamento
tedrico embasador da pesquisa para conectar as possiveis ligacdes semanticas entre o
referencial tedrico e os documentos analisados. E uma etapa que exige paciéncia, disciplina,
conhecimento, dedicacdo e até intuicdo para perceber o que esta por trds dos documentos
coletados, sem desviar o olhar de seu propoésito investigativo inicial. Cellard (2008, p. 305)

destaca que

A qualidade e a validade de uma pesquisa resultam, por sua vez, em boa parte, das
precaucdes de ordem critica tomadas pelo pesquisador. De modo geral, é a
qualidade da informac&o, a diversidade das fontes utilizadas, das corroboragdes, das
interseccOes, que ddo sua profundidade, sua riqueza e seu refinamento a uma
analise.

A anélise de conteudo € uma metodologia de pesquisa que tem sido muito utilizada por
aliar acOes tedricas e praticas com estratégias de inducéo e intuicdo para a compreensdo dos

fendmenos investigados, em uma abordagem indutiva-construtiva.



45

3.2 O que encontramos?

Erwin Panofsky (2001, p.47-87) define trés niveis para analise de imagens, a saber:

e Nivel pré-iconogréafico: descri¢cdo genérica de objetos e acbes representados pela
imagem;

e Nivel iconogréfico: analise em busca do significado especifico, pressupondo
familiaridade com temas especificos e conceitos adquiridos pela experiéncia
pratica;

e Nivel iconoldgico: interpretagdo do significado intrinseco do contetdo da

imagem.

A anélise iconoldgica exige conhecimento para além da imagem, da representacédo
visual. Na verdade, a interpretacdo desta etapa esta fora da imagem, ainda que ligada
semanticamente aos seus elementos e formas. Descrever e analisar sdo etapas mais genéricas
e diretas; enquanto interpretar e inferir exigem conhecimentos prévios e associacdo com

outros eventos e imagens anteriormente analisados. Bardin (2011, p. 45) destaca que

[...] se a descricdo (enumeracdo das caracteristicas do texto, resumida apds
tratamento) é a primeira etapa necessaria e se a interpretagdo (a significacdo
concedida a estas caracteristicas) é a Gltima fase, a inferéncia é o procedimento
intermediério, que vem permitir a passagem, explicita e controlada, de uma a outra.

Os relatérios avaliativos de alguns discentes em atendimento nas aulas de LP como
segunda lingua para surdos no CAPI apontam a necessidade de analise e proposi¢des para a
pratica de atividades com uso de imagens objetivando a escrita em LP. Segundo registro das
professoras, aqui identificadas pelas letras do alfabeto (A, B, C, D, E, F e G)*!, a maioria dos
estudantes consegue associar imagens simples as suas respectivas palavras em significagéo,
mas apresentam limitacdo quando solicitados a fazer o registro escrito. A seguir,

apresentamos, na tabela 02, trechos extraidos dos relatorios:

11 Com o objetivo de preservar a identidade, utilizamos as letras do alfabeto na identificacdo das professoras que
participaram da construcdo do relatdrio avaliativo, documento este utilizado na analise em nossa pesquisa.



Quadro 2 - Registro avaliativo

Professor A

“[...] o aluno reconheceu a maioria das palavras, relacionando-as as
respectivas imagens. Todavia, apresentou dificuldades no registro

’

escrito.’

Professor B

“[...] relacionou corretamente apenas uma palavra a imagem
correspondente, mesmo consultando o banco de palavras...
continua confundindo e trocando as letras do alfabeto,

)

necessitando de bastante mediacdo.’

Professor C

“[...] tem demonstrado facilidade na memorizagio em
estabelecer correlacédo de pequenas palavras/imagem/sinal.”

Professor D

“[...] ainda apresenta limitacbes para a producdo escrita,
necessitando de atividades visuais que favorecam o
enriquecimento de vocabulario.”

Professor E

“Por vezes, apresenta dificuldade em relacionar o registro

)

escrito ao sinal/imagem correspondente.’

Professor F

“[...] memoriza com facilidade as palavras e as relaciona
corretamente. Todavia, apresenta dificuldades em produzir
pequenas frases relacionadas a contextos imagéticos.”

Professor G

“Quando solicitado a analisar uma charge ou postagem, expoe
elementos bésicos e superficiais, o que também se aplica

’

quando solicitado a fazer o registro escrito.’

Fonte: Relatorio Individual de Atendimento ao estudante Surdo, CAPI (2019)
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Os trechos extraidos dos relatorios retomam nossa pergunta de pesquisa sobre a

correlagdo entre a imagem e a escrita no contexto da educacdo de surdos. Analisamos

documentos coletados em um centro de referéncia em atendimento a surdos, com metodologia

de ensino de segunda lingua em modalidade escrita, proposto por professores habilitados em

Letras e com especializagdo em Libras e em Lingua Portuguesa.

O que esperar de atividades escritas produzidas por surdos em escolas comuns

inclusivas? Dificuldades quanto a mediacdo, lingua de instrugédo, linguagens compreensiva e
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expressiva, desconhecimento da visualidade do surdo sdo apenas alguns aspectos a se
considerar neste contexto, mas ndo é nosso objeto de investigacdo neste trabalho.

Se € pelo input visual que os surdos percebem e compreendem o mundo, este canal
precisa ser estimulado ricamente para que tenham conhecimento e propriedade na
reproducdo/producdo de textos mediados pela imagem-texto. Muitos estagnam no nivel pré-
iconogréfico, identificando e associando genericamente os elementos e palavras, sem ter
apropriacédo da significacdo denotada pelo contexto no qual as imagens estdo inseridas ou sem
condicdes de buscar conhecimentos prévios vivenciados ou ndo para a elucidacdo do evento
comunicativo representado pela imagem.

Selecionamos para a anélise dois eventos comunicativos realizados nas aulas de LP
como segunda lingua no CAPI, estimulando as linguagens compreensiva e expressiva,
culminando com o registro na modalidade escrita da lingua portuguesa. Os textos foram
escritos por estudantes em nivel intermediario e avancado em Libras e em lingua Portuguesa,
que recebem atendimento regularmente e tém familiaridade com os recursos imagéticos. A
escolha pela escrita desses discentes deu-se por ser esta uma etapa de conhecimento e
apropriacdo razoavel da LP escrita, quando ainda ndo sdo proficientes, mas ja se identificam
enquanto falantes de uma lingua e em aprendizagem sistemética de outra, e por apresentar
possibilidade de produgéo escrita em género argumentativo por mediacdo de imagens.

O primeiro evento foi realizado em setembro/2019, més dedicado a memoria pela luta
e inclusdo social dos surdos, denominado Setembro Azul ou Setembro Surdo. Salientamos
que este més foi escolhido pelos relevantes acontecimentos ocorridos neste més para a
comunidade surda e a cor azul relembra o periodo triste, mas significativo, para a identidade
surda, quando na Segunda Guerra Mundial, as pessoas com deficiéncia eram marcadas com
uma fita azul no braco para serem conduzidas a morte por serem consideradas inferiores.

Apds a apresentacdo de videos e discussao em Libras, as professoras propuseram uma
atividade com imagens utilizadas anteriormente na apresentacdo para que escrevessem um

pequeno texto.

3.3  Descrigdo dos dados

Apresentamos, a seguir, algumas imagens e o0s textos produzidos por dois estudantes
com nivel intermediério de proficiéncia em Libras e em LP como L2. A transcrigéo representa
rigorosamente a escrita deles, incluindo letras, pontuacdo e sinais. Para primeira anélise,

vejamos as figuras (1) e (2):



Figura 1 — Fita azul: estudante 1

Transcrigéo do
texto — estudante 1

Surdo passado
sofre mostra
conguisias.

Fonte: dados da pesquisa

Figura 2 — Fita azul: estudante 2

—

Transcrigéo do
texto — estudante 2

A fita mostra ser

surdo  importante
mais amo libras.

Fonte: dados da pesquisa

Observamos que os dois discentes apresentam construcfes frasais sintéticas, com
predominio de palavras de conteido (SURDO, FITA, LIBRAS), auséncia de elementos
funcionais (SURDO PASSADO), utilizacdo de verbos flexionados (SOFRE, MOSTRA,
AMO), em uma mescla de elementos estruturais da LP e da Libras, condizentes com o

processo hipotético de escrita que ocorre durante os estagios de interlingua. Passemos, agora,

para as figuras (3) e (4):

Figura 3 — Libras : estudante 1

Transcrigéo do
texto — estudante 1

Libras lingua
proprio surdo
Brasil comunicagdo
surdo junito ouvinte.

Fonte: dados da pesquisa
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Figura 4 - Libras: estudante 2

Transcrigo do
texto — estudante 2

A Libras é uma_
Imgua de sinais
- -~ mais  importante
ca0 aprender
ampliagdo..

Fonte: dados da pesquisa

Destacamos, na escrita dos estudantes, auséncia de formas verbais flexionadas, exceto
a forma (E), com predominio de palavras de contetdo (SURDO- BRASIL — LIBRAS -
LINGUA), aliadas a outros elementos da LP, em uma sintaxe indefinida, além de uso
inadequado do verbo no infinitivo (APRENDER AMPLIACAO). Consideremos as figuras (5)

e (6) seguintes:

Figura 5 — Comunidade surda: estudante 1

Transcricdo do
texto — estudante 1

Parabéns surdo.

Fonte: dados da pesquisa

Figura 6 — Comunidade surda: estudante 2

i @ Transcri¢do do
A Comumi dape Lu A texto — estudante 2

hnoeno 400 3%-_1.{* A
)

comunidade
UNnQe. surda precisa lutar
direitos para o0s
surdos.

Fonte: dados da pesquisa

O estudante 1 construiu um topico - comentario com duas palavras (PARABENS
SURDO). Ja o estudante 2 organizou um periodo mais estruturado com formas verbais
flexionadas, porém ainda sem uso de elementos conectivos (PRECISA LUTAR DIREITQS).
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Foi possivel constatar que a escrita dos estudantes esta oscilando entre os niveis de
IL1 e IL2, mesclando registros de palavras de conteddo, sendo, por vezes, inseridos
elementos da LP, ainda com algumas inconsisténcias ou inadequacdes, que sdo
caracteristicas do processo de IL1 e IL2 elencadas por Brochado (2003), conforme quadro 1
(p.31), correspondente ao nivel intermediério de proficiéncia em L2 estabelecido pela equipe
de atendimento na area de surdez do CAPI.

Salientamos que este processo estd em mudanca, como alerta Paiva (2014), aberto aos
estimulos que recebem dentro de determinado contexto, podendo caminhar ou nédo para a
fossilizacdo ou fechamento da interlingua. Todavia, acreditamos que o fechamento desta
escrita ndo aconteca de imediato, porque estes surdos estdo despertando para o0 processo de
escrita em L2, sua estrutura e funcdes e ainda ha muito a desvendar.

O segundo evento foi registrado no inicio do ano de 2020, quando as noticias sobre o
novo Coronavirus ainda representavam uma preocupacao distante para nds. Priorizando
sempre levar a informacédo até os surdos de forma completa e esclarecedora, as professoras
organizaram momentos de roda de conversa sobre as principais informacgdes que estavam
sendo veiculadas pela midia naquela época. Apds conversacdo, explicacdo, apresentacdo
concreta de itens para prevencdo (&lcool em gel, papel toalha, lencos umedecidos, entre
outros), as docentes iniciaram uma apresentacao de slides com imagens relacionadas ao tema
trabalhado na roda de conversa, solicitando que cada estudante registrasse por escrito em LP
0 seu entendimento final em forma de mensagem preventiva. A seguir, apresentamos as
imagens e os textos produzidos por dois estudantes participantes do atendimento, com nivel

avancgado em Libras e em LP como L2. Observemos as figuras (7) e (8) a seguir:
Figura 7- Higienizagdo das maos: estudante 1
@\ Transcricdo do
, v texto — estudante 1
=

 —
2a .—-f'«._.'f - Agua maos limpar

=y . e boa.

Fonte: dados da pesquisa



Figura 8- Higienizagdo das maos: estudante 2

Transcricéo do texto —
estudante 2

Os maos precisam limpar
na Pia de agua.

Fonte: dados da pesquisa

51

Os dois registros apresentam estrutura frasal mais complexa, com tentativa de

organizagdo na ordem SVO, ainda persistindo a interferéncia da estrutura da Libras na escrita
em LP (AGUA MAOS LIMPAR BOA), o uso de categorias funcionais (NA PIA DE AGUA)

e a inconsisténcia na selecdo dos elementos da LP (OS MAOS). Passemos para as figuras (9)

e (10):

Figura 9 - Sintomas: estudante 1

24

Towse [eca vy Febwe Dev de Garganta Orhcuddade
com recrecbol pars reapirae

Outros possivels sintomas:
<Ml wvter gurel  « Comgontbe navel
<Oures o corpe  + Cartan aerimarsts masel

Transcricdo do texto —
estudante 1

Principais sintomas
COronavirus transmite
pessoas Febre alta e
tosse..

- ’ |
“‘ 1% ITVTY, PRI TR TR TN el e fniih
Iy -
Yt RN - — -

Fonte: dados da pesquisa
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Figura 10 — Sintomas: estudante 2

2422

Teses boca 0w Faben Dor de Garganta rheuidade Transcri¢do do texto —
possghanies gose ooaplene
estudante 2

Outros possiveis sintomas:
el avhar guret - Compettie masel
Drovwt e 4arpe - Carien iwarrimenete nosel

O coronavirus principais
sintomas para febre alta e

/ P .
tosse € perigoso.

t:o \" ﬁ\l' lf,l-.“-\, &n f Jt, I ',4 wionuh 4 Ui

Fonte: dados da pesquisa

Constatamos que os periodos foram organizados em proximidade com a estrutura
prescrita em LP, com predominio de estrutura em SVO, fazendo uso de elementos funcionais
(O CORONAVIRUS / TRANSMITE PESSOAS, SINTOMAS PARA FEBRE ALTA) e de
formas verbais flexionadas (TRANSMITE /E). Para finalizar, analisemos as figuras (11) e
(12):

Figura 11 — Tosse: estudante 1

Transcri¢do do texto —
estudante 1

Mulher faz maos tosse
errado, evitar brago
melhor.

- —
—

j'_«w“ww‘.wwﬂw

o

Fonte: dados da pesquisa
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Figura 12 - Tosse: estudante 2

Transcri¢do do texto —
estudante 2

A pessoa tosse transmite
virus para as pessoas
precisa toma cuidado.

Fonte: dados da pesquisa

O estudante 1 organizou um periodo com estrutura frasal que mescla caracteristicas da
Libras e da LP (MULHER FAZ MAOS TOSSE ERRADO, EVITAR BRACO MELHOR). Ja
0 estudante 2 conseguiu organizar em estrutura SVO, ainda que tenha inserido elementos de
maneira inadequada (A PESSOA TOSSE TRANSMITE VIRUS).

Os registros escritos coletados deste segundo evento demonstram maior familiaridade,
por parte dos discente, com os elementos funcionais da LP, apesar da inadequacdo em alguns
usos, condensacdo de sentencas e desconhecimento quanto a necessidade de uso dos sinais de
pontuacdo. Essas caracteristicas permitem a insercdo destes estudantes em nivel de IL3,
conforme quadro 1 (p. 31), elaborado por Brochado(2003) e utilizado aqui como um dos
embasamentos tedricos para esta analise.

As anélises realizadas foram embasadas na presenca ou auséncia de elementos
caracteristicos da interlingua nos textos, bem como a equivaléncia da sinalizacdo em Libras
com os elementos registrados na escrita da LP destes aprendizes a caminho de uma segunda
lingua. O fato de serem aprendizes em LP na modalidade escrita e terem vocabulario reduzido
na segunda lingua também foi considerado nas analises, priorizando o conteddo em
detrimento da forma enquanto resultado final dos processos de leitura e compreensdo de

imagens.

3.4  Categorizagao

A etapa de anéalise documental requer, na maioria das investigacgdes, o estabelecimento

de categorias para a analise e compreensao do corpus coletado. Este processo, denominado de
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categorizacdo, consiste na separacdo dos elementos considerando suas diferencas e
posteriormente a juncdo destes, observando semelhancas por analogia, segundo critérios
estabelecidos pelas necessidades e particularidades da pesquisa. E o0 ato de condensar todos 0s
dados coletados de forma organizada e sistematica. Segundo Bardin (2011), o critério de
categorizacdo pode ser semantico (tematico), sintatico (verbos, adjetivos), léxico
(classificacdo das palavras) ou expressivo (expressoes da linguagem).

O critério de categorizacdo pode ser escolhido pelo pesquisador, levando em
consideracdo a sua intencdo de pesquisa e 0 contexto da coleta. Alguns critérios podem ser
estabelecidos previamente, mas outros poderdo surgir a medida que a selecdo e agrupamento
dos dados forem acontecendo e surjam novos caminhos investigativos. Bardin (2011)

estabelece qualidades necessarias as categorias, a saber:

e Exclusdo mitua: cada elemento ndo pode existir em mais de uma divis&o;

e Homogeneidade: um unico principio de classificacdo deve governar sua
organizacao;

e Pertinéncia: uma categoria é considerada pertinente quando esta adaptada ao
material de analise colhido e quando pertence ao quadro tedrico definido;

e Objetividade e fidelidade: as diferentes partes de um mesmo material, ao qual se
aplica a mesma grade categorial, devem ser codificadas da mesma maneira,
mesmo quando submetidas a varias analises;

e Produtividade: um conjunto de categorias é produtivo se fornece resultados férteis:

em indices de inferéncias, em hip6teses novas e em dados exatos.

3.4.1 Categorias de andlise

A peculiaridade da pesquisa com documentos escritos por surdos em LP, a partir de
exposicdo imagética, conduziu o estabelecimento de alguns critérios que inicialmente
nortearam a investigacdo, desde sua intengdo primeira como pergunta de pesquisa. Tendo
clareza do que estavamos investigando e da natureza do material coletado, imbuimos nossos
esforcos em analisar perante critérios que pudessem responder as nossas indagacaoes.

As categorias de andlise estabelecidas previamente, e apresentadas no quadro 3,
foram: (i) leitura e compreenséo do texto-imagem; (ii) correlagéo entre imagens contidas no

texto e palavras a elas associadas; (iii) memorizagdo e sequenciagdo na escrita em Lingua
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Portuguesa; (iv) nivel de argumentatividade presente no texto produzido; (v) articulacdo e

desenvoltura nos usos da linguagem expressiva.

Quadro 3 - Categorias de anélise

Categoria Critério

1.Leitura e compreensdo do texto-imagem 1L.SEMANTICO

Leitura global, compreensdo do texto, coeréncia
com a tematica e intencionalidade textual.

2.Correlacéo entre imagens contidas no texto e 1.SEMANTICO

palavras a elas associadas Significacéo e correlagdo semantica das palavras
utilizadas e seus respectivos  contextos
discursivos.

3.Memorizagdo e sequenciacdo na escrita em )
2.LEXICO

Escrita das palavras em LP, memorizagdo e
ordenacdo das letras, ambiguidade ou troca de
significagéo.

Lingua Portuguesa

1.SEMANTICO

Coeréncia da produgdo escrita, nivel de
persuasdo, clareza de opinido e posicionamento
ideoldgico.

4.Nivel de argumentatividade presente no texto
produzido

3.EXPRESSIVO

Estrutura da LP, ordenacdo e sequenciacdo de
periodos, pontuacdo, sequéncia de ideias com
inicio, meio e fim.

5.Articulacdo e desenvoltura nos usos da

linguagem expressiva

Fonte: A autora (2021).

3.4.1.1 Leitura e compreensdo do texto-imagem

A compreensdo do texto-imagem requer harmonizacdo entre o visual e o verbal, o
expresso e 0 ndo-expresso pela imagem, as auséncias que muito contribuem para a
interpretacdo. Para muitos surdos, essas auséncias ndo sdo perceptiveis e a compreensdo

ocorre de forma superficial.
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As imagens selecionadas pela equipe de professores para esses eventos comunicativos
demonstram o cuidado na selecdo de material para atividades de compreensdo e expresséo.
Sdo imagens associativas, focadas no objetivo principal, com cores especificas, representando
acoOes isoladas, embora pertencentes a um contexto especifico e ja discutido anteriormente.

O processo de leitura, compreensdo e expressao aconteceu sem muitos entraves. A
correlagdo entre as imagens apresentadas como base e o0s textos registrados na escrita
estabeleceram conexdo semantica e coeréncia nas informacdes apresentadas, detectando o
significado intrinseco do conteddo da imagem, alcangcando nivel iconoldgico de interpretacgéo,
obedecendo a escala proposta por Panofsky (2001).

A escrita do estudante 1, na figura (5), revela comprometimento da correlagédo
palavra/imagem/significacdo por interferéncia da leitura visual em Libras e extrapolacdo do
texto-imagem na contextualizacdo das ideias. Este estudante fez uma analise de nivel
iconogréafico, segundo Panofsky (2001), pois pressup6s familiaridade com o tema pela
experiéncia de conhecimento em sua primeira lingua. Retomamos aqui a indicacdo de
Santaella (2012) sobre a necessidade de desenvolver sensibilidade para interpretar 0 que as
imagens realmente representam e detectar seu contexto de referéncia e seu modo de
demonstrar a realidade.

Nas figuras (1) e (2), ambos os estudantes associaram a imagem da fita a sua
representatividade para os surdos, seja pela importancia ou pela memoéria ao passado de
sofrimento, lutas e conquistas, fato evidenciado por Skliar (2015), ao alertar que a visualidade
do surdo esta associada as questdes sociais, culturais além das linguisticas propriamente ditas.
Acrescentamos, aqui, as questdes emocionais e representativas, especificamente neste

contexto analisado.

3.4.1.2 ..Correlacdo entre imagens contidas no texto e palavras a elas associadas

Constatamos que os estudantes surdos conseguiram cumprir fielmente o critério
semantico de significacdo e correlacdo seméantica das palavras utilizadas e seus respectivos
contextos discursivos, exceto na figura (5) — Comunidade surda -, quando o discente 1
associou a imagem ao sinal de PARABENS em Libras. Nota-se visivelmente a interferéncia
da primeira lingua no processo de leitura, compreensao e interpretacdo da segunda lingua.

Esses estudantes sabiam o0 que era necessario ser dito, por que causa lutavam, o que

consideravam melhor e quais caminhos indicar para a efetivacdo das melhorias. Enfim,
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conseguiram estabelecer a relacdo de argumentatividade, ainda que toda ela néo tenha sido
verbalizada na forma escrita da LP.

Todavia, pistas desta intencionalidade foram deixadas e marcadas nos seus textos, que
certamente foram mais completos quando sinalizados em Libras. Neste caminho de
transposicdo Libras — LP, as expressOes faciais, corporais e oS movimentos direcionais se
perdem por ndo haver correlacdo direta para a transposicao literal de uma lingua visual para
outra oral.

Nas figuras (1) e (2), os estudantes utilizaram palavras pertencentes ao contexto;
entretanto, ndo as organizam em uma estrutura frasal. J& nas figuras (9) e (10), os estudantes
construiram texto instrucional, utilizando palavras bem posicionadas no contexto proposto
pelo texto-imagem.

Entendendo a lingua como capaz de aliar imagem (semiotica) e significado
(semantica), Santana (2007) aconselha combinar esses dois modos engendrados no discurso.
Os estudantes em nivel de IL2 e IL3 conseguiram utilizar bem este recurso de linguagem nos

registros analisados.

3.4.1.3 Memorizacdo e sequenciacdo na escrita em Lingua Portuguesa

Especificamente no segundo evento comunicativo, quanto ao critério léxico, 0s
estudantes apresentaram dificuldades para a memorizacdo, sequenciacdo das letras e
adequacdo de sinais graficos e pontuacdo, justificados claramente pelo tempo curto de
imersdo na tematica e campo lexical do contexto em debate.

No primeiro evento comunicativo, os estudantes mantém linearidade nas informagdes
contidas no periodo, mas, por vezes, condensam informacGes. Na representacdo escrita das
figuras (7), (8), (9) e (10), os estudantes apresentam dificuldade na ordenacdo e sequenciacdo
das palavras no contexto e cometem equivocos na escrita e acentuagdo de palavras.

Silva (2001, p. 48) afirma que “Os problemas dos surdos com a aquisi¢cdo da escrita
estdo mais relacionados a aquisicdo e ao desenvolvimento de uma lingua efetiva que Ihes
permita uma identidade sociocultural, ou seja, ‘eStar insertos no contexto social’; SO assim
poderdo entender as diferencas existentes entre sua propria lingua e as outras.”

Para que eles estejam insertos nos contextos propostos, a Libras tem que ser a lingua
de instrucdo utilizada como identidade social e linguistica, permeando a compreensdo e
interpretagdo. Somente serdo capazes de contrastar as duas linguas se as conhecerem de fato,

levando em conta suas fungdes, seus usos e suas estruturas.
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Entender que o processo de aprendizagem da LP para surdos ocorre pela rota lexical
(centrado na palavra) e ndo pela rota fonoldgica (fonema), reside no primeiro passo para o
reconhecimento da escrita e da condicédo linguistica diferenciada deles. As trocas, acréscimos
ou auséncias sdo sanados conforme eles registram fotograficamente a imagem escrita da
palavra e copiam no papel.

As dificuldades encontradas pelos surdos durante o registro escrito da LP podem servir
de orientacbes pedagdgicas na mobilizacdo de estratégias e recursos para 0 ensino da segunda
lingua. A atividade de retextualizar ou de reescrever ja sinaliza uma
construcdo/desconstrucao/reconstrucdo a partir da experiéncia escrita do discente, valorizando

suas tentativas e hipoteses de registro.

3.4.1.4 Nivel de argumentatividade presente no texto produzido

Quanto aos recursos argumentativos utilizados — objeto principal desta investigagdo —,
foi perceptivel a maior apropriacdo deles no primeiro evento comunicativo, coletado entre
estudantes em nivel intermediario de proficiéncia.

Nos registros escritos a partir das figuras (3) e (4), foi possivel constatar a presenca de
argumentatividade pela utilizacdo de palavras de contetido como recurso para a declaragéo de
opinido, em uma tentativa de posicionamento, ainda sem apropriacdo dos elementos coesivos
da LP. Observamos, ainda, intencionalidade textual demonstrada pela sequenciacdo de
palavras e ideias na representacdo escrita a partir das figuras (5) e (6). Atribuimos este fato

ao/a:

e maior conhecimento do tema;

e exploracdo do tema todos 0s anos no més de setembro;

¢ identificacdo pessoal;

e relevancia para a sua vida social e académica;

e maior tempo de treino datilolégico e memorizagdo de vocabulos pertencentes ao

campo lexical;

A andlise do segundo evento comunicativo revelou limitacdo na utilizacdo de recursos

argumentativos, devido ao(s)/a(s):

e pouco conhecimento sobre o tema;

e campo lexical ainda em fase de exploracéo;
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e incertezas sobre as informaces vinculadas pela midia;

o fato ainda distante da realidade vivida naquele momento.

Apesar de produzirem frases mais estruturadas e empregar elementos funcionais de
forma mais adequada, os discentes em nivel avancado ndo tinham propriedade para
argumentar sobre o que seria certo ou errado, sobre como ou o0 que deveria ser feito de
maneira mais eficaz. Por isso, construiram textos instrucionais, coletando as informacgoes
recebidas e apresentando-as em uma estrutura frasal sem comprometimento ou identificagéo.

A partir da figura (8), o estudante 2 constréi um texto instrucional, sem exposi¢do de
argumentos, mas o vocabulo PRECISAM demonstra intencionalidade argumentativa. 1sso é
perceptivel, também, na escolha, por esse mesmo estudante, do vocabulo PERIGOSO, figura
(10), que é interpretado como alerta e revelador de opinido, ainda que sem exposi¢cdo de
argumentos.

O texto produzido pelo estudante 1, apds compreensdo da figura (11), revela escolha
acertada das palavras de contetdo (MULHER — TOSSE), condizentes com o texto-imagem,
associadas as palavras ERRADO-EVITAR que denotam a opinido, ainda que sem exposi¢do
de argumentos. Ja o estudante 2, na figura (12), escolhe o tépico PRECISA TOMA
CUIDADO, demonstrando maturidade na progresséo textual, e expde circunstancia de causa e
consequéncia.

Observamos que esses discentes cumpriram bem os critérios Iéxico e expressivo, pela
selecdo de vocabulario, estrutura dos periodos, pontuacdo e sequenciacdo das ideias. Faltou-
Ihes apenas mais tempo para associagédo, apreensao e atribuicdo de significados. Ressaltamos
que, ainda assim, a preocupacdo em alertar sobre os perigos e cuidados no enfrentamento do
Coronavirus revela intencionalidade argumentativa evidenciada na utilizacdo de palavras de
conteddo.

A constatacdo dessas marcas e pistas argumentativas nos textos escritos por surdos em
LP endossa a nossa hipdtese de que a ativacdo das linguagens compreensiva e expressiva da
Libras s&o propulsoras para a produgéo de textos argumentativos escritos em LP.

Assim, concebendo a escrita como objeto linguistico capaz de revelar lugar social,
depreendemos que todos os participantes registraram suas concepcdes a partir da sua relacdo

com o tema e contexto apresentados.
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3.4.1.5 Articulacéo e desenvoltura nos usos da linguagem expressiva

Em relacdo a estrutura sistematica organizacional, as escritas analisadas aproximam-se
do padréo estabelecido pela LP e permitem ao leitor - até mesmo aquele que desconhece a
condicdo linguistica diferenciada dos surdos - compreender e explorar as intencdes
comunicativas implicitas e/ou explicitas no texto.

Apesar da utilizacdo de palavras soltas, os estudantes (1) e (2), da figura (3) e (4),
respectivamente, demonstram familiaridade com as palavras escolhidas e as organizam
satisfatoriamente no periodo, mantendo sequenciacdo e organizacdo de ideias. Percebemos,
nas figuras (5) e (6), que eles, também, utilizam com desenvoltura alguns elementos da
linguagem expressiva da LP.

Na figura (7), o estudante 1 inicia o periodo com palavra de conteido e agrupa outras
em sequéncia ordenada de sinalizagdo em Libras, transferindo para a escrita em LP; enquanto
0 estudante 2, figura (8), utiliza elementos da LP, ainda que posicionados de forma
inadequada, na tentativa de construcao da estrutura frasal em LP.

Constatamos que, a medida que os estudantes surdos conhecem a estrutura da segunda
lingua, os registros aparecem mais complexos, com a presenca de elementos funcionais antes
ausentes na linguagem expressiva escrita. No processo de comparacgao entre as estruturas das
duas linguas (Libras e LP), os surdos percebem as necessidades de registro em LP que ndo se
materializam quando sinalizadas em Libras.

Guarinello (2007) alerta que a descontextualiza¢do dos usos e significados sociais da
linguagem elimina o fato de o aprendizado da escrita depender das relagbes que o surdo
estabelece com a escrita e seus interlocutores. Os exercicios gramaticais praticos e repetitivos
cobrados, na maioria das aulas de LP, anulam as vivéncias e experiéncias significativas das
linguagens compreensiva e expressiva.

Atividades de imersdo entre surdos e ouvintes em ambientes de pratica social da
linguagem sdo facilitadoras de compreensdo, observacdo e apropriacdo da escrita como
resultado de varias praticas experimentadas a partir de um contexto comunicativo. A
desenvoltura para o exercicio desta escrita sO surgira pela mudanca dessas estratégias de

ensino e interacdo linguistica a ser promovida pelos mediadores/professores.
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3.5  Como interpretamos?

Apdbs a organizacdo e andlise dos dados, seguimos para a etapa de interpretacdo e
inferéncia dos elementos encontrados, retomando os referenciais tedricos ja apresentados e
que respaldam as percepgdes e agdes intuitivas percorridas até a conclusdo desta investigacao.
Trata-se de uma etapa importante e que exige cautela e observancia do que se refere,
efetivamente, a questdo da pesquisa.

As analises dos eventos comunicativos coletados apresentam escrita de aprendizes a
caminho da estrutura exigida pela LP. A convivéncia com ouvintes escritores em ambientes
letrados formais, como as instituicdes escolares e os centros de atendimento em AEE,
oportunizam a eles um olhar mais perceptivo e hipotético sobre a sua propria forma de
expressdo escrita.

Vale ressaltar que esta escrita é resultado de um processo de rodas de conversa para
sensibilizacdo, apresentacdo dos temas, exploracdo de vocabulario, uso de datilologia,
associacfes imagéticas e linguisticas, organizacdo de banco para consulta de palavras e
significados até a etapa final de escrita.

Ficou evidenciado que, quanto maior e mais eficiente a exposicdo a diversas
materialidades visuais, associadas aos seus campos lexicais e significacdo, maior a capacidade
de expressdao argumentativa escrita dos surdos. De forma semelhante, para o ouvinte, é
limitante escrever ou argumentar sobre algo que ndo se conhece ou tem conhecimento
superficial. Entretanto, as experiéncias de apreensdo de conhecimento e informacdes para eles
é mais ampla, possibilitando-lhes apresentar opinido, embora sem embasamento convincente
dos argumentos.

Chegamos ao ponto de defesa da igualdade de apreensdo de informacdes e
embasamento para uma escrita argumentativa. Explorar bem as imagens e associacdes
possiveis a determinados contextos garante ao surdo a possibilidade de posicionamento, tanto
quanto as leituras, debates, entrevistas, palestras e imagens garantem embasamento a escrita
argumentativa dos ouvintes.

Ouvintes escrevem sobre o que veem, ouvem, leem, copiam, pensam. Surdos também!
Mas, primordialmente, sobre o que apreendem pelo seu canal natural de recepcdo, que € a
visualidade. Defendemos o respeito a esta condicdo e prioridade na selecdo de estratégias e
recursos de ensino-aprendizagem no contexto da educacao de surdos.

A escrita analisada mostrou riqueza de informac6es e foco na contextualizagdo dos

temas, sendo capaz de alcancar leitores surdos ou ouvintes. A auséncia de alguns elementos
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funcionais da LP ndo comprometeu a esséncia argumentativa deles. A escolha de palavras de
conteido garantiu o primordial a ser registrado. As trocas de ordem nas letras e os acentos
gréficos inadequados ndo tornaram as palavras tdo esdrixulas. Pelo contréario, agucaram a
capacidade de deducéo hipotética dos seus leitores.

Finalmente, houve comunicagdo! O texto apresentado envia mensagem e revela
intencionalidade comunicativa pelas escolhas lexicais feitas por seus escritores. No caminho
para a segunda lingua, sdo aprendizes que conseguem expressar opinido em diferentes
linguas, de diferentes formas em um dnico contexto.

Foi possivel detectar, na escrita dos surdos, trocas morfol6gicas e outras estratégias
comunicativas apresentadas pelo estudo de Brochado (2003) como ocorréncias interativas
resultantes da reformulacéo dos pardmetros da L1 e da L2 no sistema de interlingua. O fato de
aprenderem de maneira concomitante a Libras e a LP escrita provoca a fossilizacdo de
algumas estruturas, uma vez que a aquisi¢dao da segunda lingua ocorre a partir do dominio da
estrutura e funcionamento da primeira.

Os trechos transcritos dos relatorios organizados pelas professoras apontaram,
primordialmente, a correlacdo entre sinal/ imagem, porém com limitacdo na correlacao destes
com a escrita correspondente em LP. Outra observacao registrada foi a superficialidade na
compreensdo e expressao escrita a partir de textos imageéticos.

A andlise realizada neste estudo comprovou as observacgdes feitas pelas professoras,
bem como as caracteristicas de IL apresentadas por Brochado (2003) como parte do percurso
de apropriacdo da segunda lingua para surdos. A partir destas interpretacdes e constatacdes,
propomos uma etapa de intervencdo, com trés oficinas de argumentatividade e letramento
visual, utilizando estratégias imagéticas que culminardo na producdo escrita em LP. A seguir,

apresentamos a proposta e procedimentos pedagogicos para esta etapa.

3.6  Proposta de intervencéao: oficinas de argumentatividade e letramento visual

Publico-alvo: Estudantes surdos inclusos em sala de aula comum nas séries do
Ensino Fundamental 11 e acompanhados no contra turno em classes de AEE;

e Local de aplicacdo: Salas de aula comum ou classes de atendimento em AEE;

e Mediadores: Professores de LP das classes comuns, assessorados pelo TILSP;
professores de Portugués como L2 em AEE;

e Duragdo: 40 minutos;
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e Tema: Vivéncias surdas durante e apds a pandemia COVID-19;

e Objetivo geral:

v

Analisar a qualidade e eficicia dos textos imageticos utilizados e veiculados na
midia durante o periodo de distanciamento fisico e social, quanto a sua funcao
instrucional para a comunidade surda.

e Obijetivos especificos:

v

v

Promover debate sobre intencdes comunicativas e instrucionais dos textos
selecionados;

Refletir sobre as prioridades na formatacéo e publicacdo das imagens e textos
escritos veiculados na midia durante o periodo em estudo;

Socializar impressdes e conclusdes formuladas a partir das discussdes nas
oficinas;

Registrar, na modalidade escrita da LP, a interpretacdo de todas as formas e
signos comunicativos apresentados sobre o tema em debate.

3.7 Planejamento das oficinas

As oficinas foram planejadas considerando o impacto da pandemia COVID-19 na vida

dos participantes surdos, destacando trés momentos: (i) o anuncio e suspensdo das aulas; (ii) o

distanciamento fisico e social e as praticas cotidianas; e (iii) o retorno as atividades escolares.

A seguir, apresentamos 0s quadros (4), (5) e (6) para visualizacdo da estruturacdo das

oficinas.

Quadro 4 — Estrutura da Oficina 1

OFICINA 1 — A SUSPENSAO DAS AULAS

Objetivos

o Refletir sobre a necessidade de suspensdo das aulas em
virtude da possibilidade de contagio de COVID-19 em locais
com aglomeracéo de pessoas;

e Fazer a leitura e sinalizar percepcbes a partir das
materialidades significativas relacionadas a esse episodio;

eElaborar registro individual escrito ao final da discusséo.

Duracéo

40 minutos




Procedimentos

e Apresentar video abordando as formas de contagio e
proliferacdo do Coronavirus;

e Relembrar, em roda de conversa, como e quando aconteceu a
suspensdo das aulas presenciais;

e Analisar, em grupos, cards informativos compartilhados no
inicio da pandemia sobre os cuidados com a salde individual
e coletiva;

e Realizar conversa em grupo pelo aplicativo Whats App,
utilizando somente figurinhas como recurso comunicativo;

e Solicitar registro individual escrito a partir das discussoes
realizadas na oficina.

Fonte: A autora (2020).

Quadro 5 - Estrutura da Oficina 2
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OFICINA 2 - RECEBIMENTO DE INFORMAGCOES E REGISTRO DE ATIVIDADES

DURANTE O DISTANCIAMENTO SOCIAL

e Enumerar as principais fontes de informagdo e discorrer sobre a
qualidade destas;

Objetivos
e Apresentar “Diario de bordo ilustrado” do periodo de
distanciamento social e a importancia destas tarefas para a salde
fisica e emocional;
e Elaborar registro individual escrito ao final da discussao.
Duracéo 40 minutos

Procedimentos

Apresentar painel com icones diversos de canais de TV, you
tube, instagram, facebook, whats App, twiter, dentre outros;

Iniciar discussdo sobre a acessibilidade nestes canais de
comunicagdo, quais foram mais utilizados durante a pandemia e
0 por qué.

Estruturar “Diario de bordo ilustrado” com as principais
atividades realizadas neste periodo. (O mediador apresenta
imagens das diversas possibilidades de atividades, incluindo
estudo, entretenimento, trabalho e atividades fisicas);

Solicitar registro individual escrito a partir das ilustracdes feitas
no diério.

Fonte: A autora (2020).



Quadro 6 - Estrutura da Oficina 3

OFICINA 3 - O RETORNO AS AULAS

e Socializar as expectativas de retorno as aulas e por qual meio
midiatico recebeu a noticia do inicio das aulas remotas, registrando
também interferéncias e/ou informagdes erréneas;

Objetivos e Registrar, por meio da composicdo imagética e linguistica, as
percepcOes, sentimentos e atividades dos primeiros dias de aula
remota;

e Elaborar registro individual escrito ao final da discusséo.

Duracéo 40 minutos

Procedimentos

e Sensibilizagdo a partir da leitura e exploragdao do livro “Vamos ficar
em casa” de Ilvan Filho;

e Estratégia de sala de aula invertida: Enviar slides para os estudantes
realizarem leitura visual antes da aula e exporem suas impressoes e
expectativas sobre o livro;

e Analise das ilustracdes e escrita de frase sintese para cada pagina
ilustrada;

e Producéo de texto argumentativo sobre as orienta¢6es do livro;

e Levantamento das possibilidades de acesso as aulas remotas e aos
recursos tecnolégicos para a participacdo nas aulas (celular,
notebook, computador, tablet, internet, etc.);

e Solicitar registro individual escrito sobre a experiéncia vivenciada e a
aprendizagem e interag&o neste novo formato de aulas.

Fonte: A autora (2020).

Apos a realizagdo das oficinas, os registros individuais escritos pelos estudantes seréo

analisados a luz do Instrumento Verificador da Argumentatividade Visual dos Surdos-

IVAVIS, observando a correlacdo entre as imagens utilizadas nas oficinas e 0s registros

escritos pelos estudantes, alem de outros elementos composicionais e estruturais.

A devolutiva desses textos sera feita de forma individual. O mediador e o estudante se

reunirdo para discutir as impressfes e intencionalidade das producbes, podendo ser

necessarios outros momentos para a conclusdo desta etapa.
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O instrumento servird como base de analise da compreensao e expressdo do surdo pela
utilizacdo da imagem, bem como dos elementos imprescindiveis a andlise, absor¢do e
exposicdo de ideias. Apresentaremos, a seguir, detalhes sobre a composicéo e utilizacdo deste

instrumento.
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CAPITULO 4: INSTRUMENTO VERIFICADOR DA ARGUMENTATIVIDADE
VISUAL DOS SURDOS

Como produto final dos processos de investigacdo, coleta, analise e reestruturacao,
construimos o Instrumento Verificador da Argumentatividade Visual dos Surdos- IVAVIS-
com o objetivo de avaliar os resultados do uso da imagem para surdos em ambientes sociais,
destinado ao ensino de LP como segunda lingua. O instrumento sera apresentado e
compartilhado com professores e estudantes de instituicbes da cidade que tenham surdos

inclusos em sala de aula, para apreciacdo, pratica e posterior avaliacao.

4.1 Estruturacéo

O Instrumento Verificador da Argumentatividade Visual dos Surdos - IVAVIS - é um
recurso avaliativo de natureza formativa, capaz de proporcionar o acompanhamento das
necessidades e o0 crescimento linguistico dos estudantes durante o processo de aprendizagem
da segunda lingua. Almeja verificar o nivel de argumentatividade presente em registros
escritos por surdos a partir de textos imageéticos, delimita-los e organizé-los para posterior
etapa de retextualizacéo e intervencoes.

A idealizacdo e a construcao deste instrumento pautaram-se na observacéo e analise de
atividades escritas por surdos matriculados no CAPI em 2020, atendidos com metodologia de
ensino do Portugués como segunda lingua. O embasamento tedrico perpassa pela visualidade,
relevancia da imagem, leitura e argumentatividade visual elencados a partir dos estudos e
publicacbes de Dondis (1991), Gracio (2010), Lebedeff (2017), Panofsky (2001), Reily
(2003) e Santaella (2012).

Conforme Vasconcellos (2003), a constru¢cdo de um instrumento avaliativo requer
considerar se os critérios elencados sdo contextualizados, claros e compativeis com as
vivéncias do professor e do estudante. Neste instrumento, propomos como principal critério o
da observacdo, seguido pela mediagédo, pois acreditamos ser etapas importantes em uma
avaliacdo de natureza formativa.

A avaliagdo mediada permite intervencdes durante o processo, 0 que reforca a
possibilidade de compreenséo e fixacdo da aprendizagem, principalmente na escrita em LP
por surdos, pela necessidade de memorizacdo e apropriacdo da escrita dos vocabulos e sua

contextualizacdo na estrutura dos periodos.



68

E imprescindivel que o mediador/aplicador do instrumento seja fluente em Libras ou
tenha o suporte linguistico de um TILSP durante as etapas de aplicagdo, principalmente
porque algumas marcas de argumentatividade poderdo se materializar somente na sinalizacéo
em Libras e ndo ficar registradas na modalidade escrita da LP.

Todas as ocorréncias e observagOes deverdo ser documentadas na Folha de Registros
da Aplicacdo (FRA) durante as etapas até a devolutiva devidamente assinada pelo aplicador e
outros profissionais participantes, quando houver.

O IVAVIS foi organizado em trés etapas sequenciadas para a aplicacdo. Cada etapa se
propde a um determinado objetivo e a juncdo de todas as respostas serd utilizada para a

concluséo e intervencédo. Estruturalmente, temos:

e FEtapa 01 - Dados identificatérios;
e Etapa 02 - Questionario sobre preferéncias e posicionamentos;
e FEtapa 03 - Producdo de frases a partir de imagens, seguindo o género

argumentativo.

Na primeira etapa, os participantes recebem um questionario com perguntas de cunho
identificatorio, explorando dados pessoais, institucionais e comerciais, além do nivel de
apropriacdo das linguas envolvidas no processo (Libras e LP).

Na segunda etapa, respondem a questfes menos formais, como assuntos do cotidiano e
situacBes sociais. A aplicacdo dessa etapa € muito importante pois permite iniciar a
exploracdo do nivel de argumentatividade expressa nas respostas emitidas.

A terceira etapa consiste na atividade principal de escrita em LP em género
argumentativo. A partir dos topicos construidos na etapa anterior, os participantes deverdo
produzir periodos escritos em LP, contextualizados na temaética abordada pelas imagens e
que comprovem as escolhas das caracteristicas selecionadas, expressando opinido e

utilizando argumentos convincentes.
4.2 Dados identificatérios
A coleta de informac0es identificatorias dos participantes constitui a primeira etapa de

aplicagdo e tem como objetivo principal fazer o levantamento do perfil dos surdos que se

disponibilizaram a participar como colaboradores na validacdo deste instrumento. A
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organizacdo estruturada destes dados assegurard a confiabilidade e auxiliara no feedback entre
as etapas de aplicagdo, analise e validacdo do instrumento verificador.

ETAPA1

DADOS IDENTIFICATORIOS

Data de aplicacao:

Assinatura do aplicador(a):

Assinatura do(a) estudante colaborador(a):

Instituicdo na qual o instrumento foi aplicado:

Sexo:

() Feminino Q ( ) Masculino d

Faixa etaria:
() De 18 a 25 anos () De 25 a 35 anos
( ) De 35a45anos () Acima de 45 anos

Estado civil:
() Solteiro (a) () Casado (a)
() Divorciado(a) () Viuvo (a)
() Outro (especificar):

Grau de escolaridade:
() Ensino Fundamental | () Ensino Fundamental 11

() Ensino Médio () Ensino Superior () Desistente




70

Tempo de atendimento na instituicao:

( ) De0a4anos ( ) Deb5a8anos
( ) De6al0anos

Grau de dificuldade em Lingua Portuguesa na modalidade escrita:

( ) Pouco ( )Médio ( ) Muito

Nos textos escritos e impressos, 0 que chama primeiro a sua atencédo para a leitura:

( ) Palavras () Imagens () Sinais em Libras

4.3  Sobre preferéncias e posicionamentos

Esta etapa objetiva identificar escolhas e preferéncias dos participantes que revelem
sua identidade em formacéo pelos valores repassados durante o convivio com grupos sociais
diversos, além do reconhecimento de diferentes pontos de vista, até a exposicdo de seus
préprios, embasados pelas suas vivéncias e historia de vida.

O participante devera escolher uma imagem de cada proposta e identifica-la com um
circulo. Em seguida, deve marcar uma das caracteristicas referentes a imagem selecionada,
indicando o motivo da sua escolha. Ao final, deve reescrever as palavras selecionadas por ele
no espaco reservado para isso, construindo um topico comentario. E imprescindivel a leitura e

sinalizagéo das palavras escritas em LP como indicadores de argumentatividade visual.



ETAPA 02

Data de aplicacao:

Assinatura do aplicador (a):

Assinatura do estudante colaborador:

Instituicdo na qual o instrumento foi aplicado:

Quial vocé escolhe?

PROPOSTAL

TOPICO-COMENTARIO:
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Qual vocé escolhe?

PROPOSTA 2
i " 1
I 'U 1 |
I e
Y
CHUVA

TOPICO-COMENTARIO:

Qual vocé escolhe?

PROPOSTA 3

e
1 & o e A
ol & > »
- -

TOPICO-COMENTARIO:




‘ Qual vocé escolhe? Por qué? \

PROPOSTA 4

TOPICO-COMENTARIO:

‘ Qual vocé escolhe? Por qué? \

PROPOSTA 5

dbldoo
LIBRAS

LINGUA
PORTUGUESA

TOPICO - COMENTARIO:
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Qual vocé escolhe?

PROPOSTA 6

L “BMPREGO

BENEFICIO

TOPICO-COMENTARIO:

4.4  Producéo escrita em género argumentativo

Como continuidade do processo produtivo, nesta terceira e Ultima etapa de aplicacéo,
os participantes deverdo retomar as escolhas feitas na segunda etapa, buscar outras
caracteristicas que as justifiguem e produzir um periodo estruturado em LP com elementos
funcionais e coesivos capazes de registrar a opinido fundamentada.

O aplicador ou o TILSP deve instigar o participante, pela mediacdo em Libras, a ativar
0s conhecimentos prévios acerca do tema e resgatar memoria visual dos itens lexicais
necessarios ao registro escrito em LP. Todavia, 0 participante deve fazer sua tentativa de
producéo livremente, sem interferéncia ou correcdo por parte do aplicador.



ETAPA 03

Data de aplicacao:

Assinatura do aplicador (a):

Assinatura do estudante colaborador:

Instituicdo na qual o instrumento foi aplicado:

PROPOSTA 1
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PROPOSTA 2

PROPOSTA 3
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PROPOSTA 4

PROPOSTA 5
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PROPOSTA 6

45  Folha de Registros da Aplicacdo — FRA

Neste espaco, os aplicadores deverdo registrar as ocorréncias mais relevantes durante
as etapas e suas observacdes acerca da realizacdo da proposta e desenvoltura do participante.

Periodo de aplicagéo:

Nome do(a) estudante colaborador(a):

Instituicdo onde o(a) estudante recebe atendimento:




REGISTROS DA ETAPA 01

REGISTROS DA ETAPA 02

REGISTROS DA ETAPA 03

Assinatura dos aplicadores:

79



80

Quadro 7 - Instrumento Verificador da Argumentatividade Visual dos Surdos- IVAVIS

Capa e contracapa Identificacdo da instituicdo, autores, local e data de producéo.
Apresentacéo Informacgdes principais sobre o instrumento, objetivo principal
e justificativa para sua utilizagdo como recurso pedagdgico
avaliativo.
Sumario Ordenacéo da estruturacdo e orientacdes sobre as etapas de

aplicacéo do instrumento.

Desenvolvimento Estruturacdo das etapas em formularios.

Referéncias indicadas Indicacéo de suporte tedrico para embasamento das agdes.

Fonte: A autora, 2020

Espera-se, com esta pesquisa, possibilitar o entendimento de que 0s recursos visuais
sdo suportes textuais eficazes no processo de ensino-aprendizagem de linguas,
especificamente para estudantes surdos utentes da Libras, aprendizes da LP na modalidade
escrita. Também é nosso intuito beneficiar a interacdo de aprendizagem entre estudantes
surdos e professores de classe comum, em atividades que envolvam recursos imagéticos como
processo para a efetivacdo da escrita em LP.

Pretendemos, com esta metodologia, fornecer subsidios para que a Libras e a Lingua
Portuguesa tenham espagos e reconhecimentos equivalentes na sala de aula da qual o surdo
faz parte e a primeira sirva como instrucdo para a aprendizagem e apropriacdo da segunda,
respeitando a visualidade e outras peculiaridades linguisticas dos surdos.

A aplicacdo do IVAVIS € uma possibilidade de compreender como se processa a
compreensdo, elaboracdo e sistematizacdo da lingua até concretizar-se na forma escrita. Os
resultados obtidos respaldardo atividades interventivas adequadas as necessidades linguisticas
de producdo do surdo, considerando os elementos estruturais jA& dominados por ele,
acrescidos, gradativamente, de outros que, possivelmente, surgirdo pela necessidade de

sistematizacéo escrita.
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ALGUMAS CONSIDERACOES ...

A discussdo apresentada neste trabalho é permeada pela problematizacdo acerca da
visualidade e da necessidade de se repensar as estratégias e recursos utilizados no processo de
ensino-aprendizagem dos surdos. Constatamos ser consenso entre pesquisadores a
importancia da materialidade imagética para o desenvolvimento linguistico, cultural e social
da comunidade surda.

Intriga-nos 0 mesmismo de que basta apresentar conteddos utilizando suportes visuais
para que sejam garantidos o desenvolvimento e a interacdo entre surdos e ouvintes. Os
pressupostos tedricos analisados confirmam a necessidade de composicdo entre diversas
materialidades para a ativacdo de conhecimentos prévios capazes de organizar 0 pensamento
para a apreensao das informacoes.

Focando no nosso objetivo de analisar os processos de leitura, compreensao e escrita
em LP mediados por imagens contextualizadas em favor da producdo de um texto em género
argumentativo, implementamos acGes de levantamento e analise dos registros escritos por
surdos nestas condi¢cdes de producdo a fim de observar mais detalhadamente as imagens
utilizadas e o percurso de leitura e compreensdo até a concretizacdo da escrita.

A escrita analisada nesta pesquisa legitima a condicdo linguistica diferenciada dos
surdos, revela a importancia da completude entre a imagem, o sinal, a palavra e,
principalmente, o contexto discursivo para a compreensdo em Libras e expressdo escrita em
Lingua Portuguesa.

A anélise detalhada dos registros escritos a partir da mediacdo em Libras e das
imagens selecionadas comprova a possibilidade de interacdo entre as linguas, ainda que
surjam marcac@es, inadequacdes ou trocas aceitaveis em se tratando de uso de linguas,
especificamente de uma lingua oral e outra visual.

Ademais, estas ocorréncias serviram como motivacao para a investigacdo, na tentativa
de perceber como se processou aquele entendimento e qual a intencionalidade comunicativa
de tal registro. Todos os textos foram passiveis de analise e ndo houve sequer uma ocorréncia
que pudesse ser descartada ou ignorada por impossibilidade de extragéo de significado.

Julgamos ter alcancado satisfatoriamente os objetivos propostos nesta pesquisa, pois
coletamos registros escritos por surdos em dois eventos comunicativos mediados por imagens,
analisamos a correlacdo entre a imagem e o texto escrito na producdo em género
argumentativo, considerando os niveis de proficiéncia e de interlingua, elaboramos e

disponibilizamos oficinas interventivas de letramento e visualidade. Como proposta de
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intervencdo a longo prazo, passivel de aplicacdo e validacdo, construimos o Instrumento
Verificador da Argumentatividade Visual dos Surdos (IVAVIS), com o intuito de fomentar
outras pesquisas relacionadas a tematica abordada neste trabalho.

Devido ao fechamento das instituicdes escolares enquanto medida preventiva contra o
Coronavirus, a aplicacdo das oficinas e do IVAVIS ficou impossibilitada. As propostas de
ensino remoto e aulas online ndo contemplariam todas as acbes e prejudicariam as
observacGes quanto as correlacdes e argumentatividade discursiva. Contudo, as andlises
realizadas durante a pesquisa foram consistentes e corroboraram com a pergunta inicial e as
proposicOes elencadas neste trabalho, bem como conduziram ao produto apresentado para
validacao.

Os documentos analisados trouxeram a luz reflexdes sobre a formacéo profissional
para a regéncia em sala de aula e elaboracdo de atividades. Ao longo dos anos, o foco tem
sido o conhecimento para a transmissdo, negligenciando a capacidade de fazer refletir até
chegar aos resultados. O lugar do professor- mediador tem sido desconsiderado, empoderando
o professor- ensinador na garantia da aprendizagem.

O contato com atividades elaboradas por professores, aplicadas em sala de aula ou
postadas em blogs e sites educacionais, comprova a dificuldade em perceber a imagem como
texto e a necessidade de completude entre o verbal e o ndo-verbal. Mais ainda, evidenciam a
utilizagdo da imagem com funcgéo decorativa ou para simples preenchimento de lacunas.

Os registros escritos pelos surdos atendidos no CAPI apresentaram a realidade de um
espaco que prioriza a visualidade dos surdos e oferece ensino de Lingua Portuguesa como
segunda lingua, respeitando a condicdo linguistica diferenciada do surdo e enxergando como
possibilidades o que outros veem como fracasso.

Atividades que contemplem a visualidade precisam ser elaboradas com pesquisa,
intencionalidade, selecdo e correlacdo baseadas no contexto de estudo, como ressalta Lebedeff
(2010) acerca da necessidade de instrumentalizacdo dos professores com estratégias que
respeitem as experiéncias visuais e oportunizem sua contextualizacdo. Em se tratando de
estudantes surdos, existe a necessidade de aliar nivel de proficiéncia, poder de persuasdo,
dominio de linguagem compreensiva e expressiva em L1 e em L2, dentre outros fatores.

O presente estudo foi realizado com o intento de averiguar a relevancia da utilizagao
de recursos e estratégias visuais para mediar o percurso de leitura e escrita argumentativa em
Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos. Os resultados da analise revelaram que
a leitura do texto-imagem depende muito das vivéncias comunicativas, da mediacdo em

Libras, da troca de experiéncias com seus pares e da imersdo no contexto discursivo.
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Defendemos como necesséria a composicdo de diferentes elementos (visuais,
linguisticos, conversacionais, estruturais) dentre outros que possam surgir, para uma mediacdo
significativa, que possibilidade ao surdo autonomia nas escolhas, hesitacdes, marcacdes e
registros de interlingua. Quanto mais opcdes tiverem a disposi¢do, mais hipéteses criardo, e
mais conhecerdo sobre a segunda lingua.

E um processo desafiador tanto para professores quanto para os estudantes surdos.
Trazemos neste trabalho algumas propostas interventivas que podem ser eficazes para este
tipo de oferta. Cremos que a mediacdo responsavel e o respeito entre as duas linguas em
contexto proporcionardo eventos comunicativos sinalizados e escritos com mais autonomia e
dominio estrutural.

Dos obstaculos encontrados durante a investigacdo, o que mais impactou foi a
impossibilidade de aplicacdo das acGes e da proposta interventiva. As escolas fechadas e a
obrigatoriedade do distanciamento social fizeram-nos aguardar por meses a liberacdo das
aulas, o que s6 aconteceu para a modalidade remota. Diante destes acontecimentos,
finalizamos o relatério no CEP, reestruturamos as etapas de metodologia e intervengédo e
reformulamos as acdes em propostas.Com 0 mesmo entusiasmo e dedicagdo, reorganizamos o
texto e concluimos com a sensacdo de consisténcia e foco nas nossas ideias iniciais.

Como toda pesquisa em educacao, especificamente esta pertencente ao ProfLetras, o
estudo ndo se encerra aqui, pois faz um convite a todos os professores de LP como L2 para
surdos para que conhecam, apliquem, facam a devolutiva e deem sugestdes sobre as propostas
apresentadas. Assim, o conhecimento e a dindmica da aprendizagem ndo se estagnam em
papel arquivado, mas continuam percorrendo 0S espagos comunicativos entre surdos e
ouvintes, promovendo interacdo com respeito a diversidade linguistica e cultural de ambas as

linguas.
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APRESENTACAO

Esta proposta de instrumento verificador € parte resultante da pesquisa
ARGUMENTATIVIDADE VISUAL DOS SURDOS: Escrita em Lingua Portuguesa mediada
pela imagem, desenvolvida no Programa de Mestrado Profissional em Letras (ProfLetras),
Pdlo UESC, seguindo a linha de pesquisa de leitura e producédo textual: diversidade social e
praticas docentes, sob a orientac¢do do Prof. Dr. Wolney Gomes Almeida.

O Instrumento Verificador da Argumentatividade Visual dos Surdos — IVAVIS — foi
construido a partir das leituras sobre a visualidade dos surdos e o papel importante dos
recursos visuais para a compreensdo e aprendizagem deles, tendo como principais
embasamentos tedricos os estudos e publicagdes de Dondis (1991), Gracio (2010), Lebedeff
(2017), Panofsky (2001), Reily (2003) e Santaella (2012).

Configura-se como um instrumento avaliativo de natureza formativa, com o objetivo
de verificar qualitativamente o nivel de argumentatividade registrado nos textos escritos por
surdos em Lingua Portuguesa, mediados pela imagem. A observacao e mediacdo pela Libras €
acao importante para a aplicacdo deste instrumento.

Corroborando com Taveira e Rosado (2017) na defesa da experiéncia visual com
sentido de letramento, propomos a investigacdo pratica em etapas exploratorias das
linguagens compreensiva e expressiva na producdo escrita em género argumentativo pelo
apelo imagético.

Estruturalmente, organizamos a aplicacdo em trés etapas, a saber:

e FEtapa 01 - Preenchimento de dados identificatorios;
e Etapa 02 — Resolucdo de questionario sobre preferéncias e posicionamentos;

e Etapa 03 — Producdo de frases a partir de topicos construidos na etapa 02,

seguindo o género argumentativo.

Ao final, temos a Folha de Registros da Aplicacdo, que consiste em um documento
essencial para a avaliagdo formativa sobre o desenvolvimento das etapas e da construgdo

opinativa do participante até a materializacdo do registro escrito.
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INTRODUCAO

Durante a investigacdo para a pesquisa ARGUMENTATIVIDADE VISUAL DOS
SURDOS: Escrita em Lingua Portuguesa mediada pela imagem, foram analisados registros
escritos por surdos em Lingua Portuguesa a partir da leitura compreensiva de imagens
disparadoras de opinido. O detalnamento dos dados revelou percepcdo da esséncia
comunicativa, mas limitacao lexical para registra-la na modalidade escrita.

Os professores de Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos tem o desafio
de trabalhar com as estruturas das duas linguas (Libras e Lingua Portuguesa), contextualizar
as vivéncias comunicativas e atribuir significacdo ao que é sinalizado ou escrito pelos
estudantes surdos.

O percurso linguistico organizado mentalmente pelos surdos quando sinalizam uma
opinido e depois tentam encaixa-la ou adequa-la a palavras da Lingua Portuguesa requer
mediacdo, adaptacdes e correlagdes semanticas e pragmaticas entre as linguas envolvidas.

O presente instrumento visa colaborar com professores de Lingua Portuguesa das
escolas comuns e dos centros de Atendimento Educacional Especializado na tarefa de detectar
as principais limitacfes do estudante surdo durante a realizagdo de registros escritos e
promover atividades intervencionistas capazes de desenvolver habilidades de escrita em
género argumentativo.

Almejamos, com este instrumento, colaborar com a pratica docente e permitir
acessibilidade e reconhecimento a escrita do surdo, considerando sua condicdo linguistica e

visual como imprescindivel ao aprendizado da escrita em Lingua Portuguesa.



RECOMENDAGCOES PARA A APLICACAO

O IVAVIS foi estruturado com a possibilidade de aplicacdo em locais que
proporcionem atendimento educacional aos surdos, seja em escolas comuns, centros de apoio
pedagdgico, salas de recursos multifuncionais ou outros espacos de terapia clinica auditiva. E
um instrumento com objetivos e instrugdes de aplicacdo claras facilmente alcancados por
professores, psicopedagogos, fonoaudidlogos e intérpretes educacionais.

Recomendamos a presenca de pelo menos um profissional com fluéncia em Libras
durante as etapas de aplicagdo, pois alguns elementos funcionais da Lingua Portuguesa podem
ndo ser totalmente entendidos pelos estudantes surdos, necessitando de tradugao/interpretacéo.

E necessario, ainda, um ambiente favorecedor de leitura e consulta de elementos das
duas linguas envolvidas no processo (Libras e Lingua Portuguesa), proporcionando
autonomia ao participante para fazer escolhas linguisticas e semanticas. Vetamos qualquer
tentativa de correcdo, inducao ou coercdo na escrita livre do participante.

A Folha de Registros da Aplicacdo é um formulario importante para percep¢do do que
ndo foi registrado pelo participante, mas aconteceu de forma sinalizada ou expressada
facialmente. Todos os elementos e ocorréncias tém sua relevancia para as futuras andlises e
intervencdes.

Enfim, solicitamos o apoio e lisura na aplicacdo do instrumento para a sua efetiva
aceitacdo e posterior validacdo enquanto instrumento verificador da potencialidade de registro

escrito em Lingua Portuguesa por parte dos estudantes surdos.



ETAPA1

DADOS IDENTIFICATORIOS

Data de aplicacao:

Assinatura do aplicador(a):

Assinatura do(a) estudante colaborador(a):

Instituicdo na qual o instrumento foi aplicado:

Sexo:

() Feminino Q () Masculino d

Faixa etaria:
() De 18 a 25 anos () De 25 a 35 anos
( ) De 35a45anos () Acima de 45 anos

Estado civil:
() Solteiro (a) () Casado (a)
() Divorciado(a) () Viuvo (a)
() Outro (especificar):

Grau de escolaridade:

() Ensino Fundamental | () Ensino Fundamental Il

() Ensino Médio () Ensino Superior () Desistente

Tempo de atendimento na instituicao:
( )De0Oa4anos ( ) De5a8anos
() De6al0 anos




Grau de dificuldade em Lingua Portuguesa na modalidade escrita:
( ) Pouco ( )Médio ( ) Muito

Nos textos escritos e impressos, 0 que chama primeiro a sua atengédo para a leitura:
( ) Palavras () Imagens () Sinais em Libras

ETAPA 02

Data de aplicacao:

Assinatura do aplicador (a):

Assinatura do estudante colaborador:

Instituicdo na qual o instrumento foi aplicado:

Qual vocé escolhe?

PROPOSTA L

TOPICO-COMENTARIO:




Qual vocé escolhe?

PROPOSTA 2
i " 1
I 'U 1 |
I e
Y
CHUVA

TOPICO-COMENTARIO:

Qual vocé escolhe?

PROPOSTA 3

e
1 & o e A
ol & > »
- -

TOPICO-COMENTARIO:




‘ Qual vocé escolhe? Por qué? \

PROPOSTA 4

TOPICO-COMENTARIO:

‘ Qual vocé escolhe? Por qué? \

PROPOSTA 5

dbldoo
LIBRAS

LINGUA
PORTUGUESA

TOPICO - COMENTARIO:




Qual vocé escolhe?

a4 |

BENEFICIO

TOPICO-COMENTARIO:

PROPOSTA 6

10



ETAPA 03

Data de aplicacao:

Assinatura do aplicador (a):

Assinatura do estudante colaborador:

Instituicdo na qual o instrumento foi aplicado:

PROPOSTA 1

11



PROPOSTA 2

PROPOSTA 3

12



PROPOSTA 4

PROPOSTA 5

13



PROPOSTA 6
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Folha de Registros da Aplicagéo - FRA

Periodo de aplicacéo:

Nome do(a) estudante colaborador(a):

Instituicdo onde o(a) estudante recebe atendimento:

REGISTROS DA ETAPA 01

REGISTROS DA ETAPA 02

REGISTROS DA ETAPA 03

Assinatura dos aplicadores:

15
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ANEXO 1: PARECER CEP/UESC

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
SANTA CRUZ - UESC W

'PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Argumentatividade visual dos surdos - Mediag3o imagética e discursiva

Pesquisador: ELIANE VIEIRA DO NASCIMENTO DANTAS

Area Tematica:

Vers3o: 2

CAAE: 28124620.1.0000.5526

Instituig3o Proponente: Universidade Estadual de Santa Cruz

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.842035

Apresentagao do Projeto:

O protocolo Caae 28124620.1.0000.5526, intitulado "Argumentatividade visual dos surdos - Med)agéo
imagetica e discursiva’, sob a responsabilidade de ELIANE VIEIRA DO NASCIMENTO DANTAS trata-se de
um projeto de pesquisa de mestrado, sob a orientagdo do Prof. Dr. Wolney Gomes Almeidano contando
com financiamento proprio. que pretende investigar 0s processos de compresnsao e expressao
argumentativas na modalidade escrita da lingua portuguesa, por intermédio da correlacio
entre 3 materialidade imagética e discursiva no contexto da educagdo de surdos.Desenvolver capacidades
argumentativas de apresentacdo, construcdo e sustentagdo de uma opinido a partir de imagens, coletar
estratégias estabelecidas pelos surdos para a melhor compreens3o das imagens e ativagéo
argumentatva,registrar, na modalidade escrita da Lingua Portuguesa, a opinido resultants dos procsssos de
ativacdo argumentativa, elaborar manual com erientacies para mediacdo de

atividades que envolvam materialidade imagética como recurso para a expressdo argumentativa na
modalidade escrita da Lingua Portuguesa. Para tanto, 08 participantes surdos atendidos no Centro de
Apoio Pedagdgico de Ipial, na modalidade de Atendimento Educacional Especializado (AEE), inclusos em
salas de aula comuns do Ensino Fundamental |l ou concluntes do Ensinc Médio, faixa etaria entre 182 28
anos, com nivel intermediano ou avancado de proficéncia em Lingua Portuguesa que serdo convidados a
participar da pesquisa por meio de ciclos ciclos reflexivos e aplicac3o de questionario semi estruturado
durante o periodo de fevereiro de 2020 a dezembro

Endereqo:  Campus Scane Nazare de Andrade, Rodovis Jorge Amado, Km 16

Bakro: SALOBRINHO CEP: 4z562-90
UF: 2A Municiplo: L=HEUS
Telefone: (72)3680-5219 Fax: (73)3580-5312 E-mall: cep_uescfbuesc br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
SANTA CRUZ - UESC W

Cortirnuacto do Perecer 3043055

de 2020.
Objetivo da Pesquisa:
De acordo com 0 apresentado no projeto, os objetivos da pesquisa s3o os transcritos abaixo:

Objetivo Primario:

« Analisar os processos de compreensao e express30 argumentativas na modalidade escrita da lingua
portuguesa, por intermédio da comelacio

entre 3 materalidade magética e discursiva no contexto da educacdo de surdos.

Objetivo Secundarnio:

- Desenvolver capacidades argumentativas de apresentac3o, construc3o e sustentagio de uma opinido 3
partir de imagens.

- Coletar estratégias estabelecidas pelos surdos para a melhor compreens3o das imagens e ativacio
argumentativa;

- Registrar, na medalidade escrita da Lingua Portuguesa, a opinido resultante dos processos de atvacdo
argumentatva:

« Elaborar manual com orientacdes para mediacdo de atividades que envolvam materialidade imagética
COMO recurso Para 3 eXpressio argumentativa na modalidade escrita da Lingua Portuguesa

Ha concordancia com o titulo.
HA COERENCIA DA METODOLOGIA COM OS OBJETIVOS PROPOSTOS?)

Avaliag3o dos Riscos e Beneficios:
Os riscos e beneficios da pesquisa s30 apresentados como transcrito abaixo:

Riscos:

Respeitando-se 05 critérios éticos da pesquisa com seres humanos, havera a protecio da identidade dos
participantes. Os riscos enwolvendo a saldes e a integnidade fisica dos sujettos s30 minimos, pois todas as
atividades ocorrerao dentro dos Imites da sala de aula e n3o havera

manipulac3o de objetos cortantes, perfurantes, toxicos ou aigo semelhante. Todas as atividades serdo
orentadas  supervisionad as pela pesquisadora e n3o sera permitida a realizag3o de qualquer tarefa fora
dos encontros previamente marcados. No que tange 3 integridade

psicologica e moral, serd tomado o cuidado para que n3o haia a exposic3o de nenhum fator que

Endereqo: Campus Scane Nazaré de Andrade, Rodovia Jorge Amado, Km 16

Balro: SALOBRINHO CEP: 4s5.&52-300
UF: 8A Muniolplo: LHEUS
Telefone: (72)3£80-5213 Fax: (73)3580-5312 E-mall: cep_uesofueschr
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE &) Platafor
SANTA CRUZ - UESC $rasil

ContinuaSo do Parecer: 3.943.035

venha constranger o participante.
Nio sera permitida nenhuma ag3o por parte dos envolvidos que afete sua liberdade, crenca, sexualidade ou

etnia. Mesmo im, os procedi tos realizados nas etapas poderdo trazer alguns riscos como:

ansiedade, discussao, desconforto e instabilidade emocional. Se houver ocorréncias desta natureza, a
atividade sera pausada e o participante sera convidado a se recompor em outra sala. Ademais, se durante
qualquer atividade da pesquisa, o participante, por qualquer motivo optar por ndo participar da mesma, fica
resguardado aqui o seu direito de ndo participar, sem que isso lhe traga qualquer prejuizo.

Beneficios:

Espera-se com a presente pesquisa beneficiar a interagcdo de aprendizagem entre alunos surdos e
professores de classe comum, em atividades que envolvam recursos imagéticos como processo para a
efetivagdo da escrita em LP. As oficinas desenvolvidas durante a etapa de aplicagdo desta

pesquisa visam proporcionar ambiente de aprendizagem favoravel a troca de experiéncias e estratégias
cabiveis ao mediador e ao mediando desde o inicio do processo. Pretende-se, com esta metodologia,
fornecer subsidios para que a Libras e a Lingua Portuguesa tenham espagos e

reconhecimentos equivalentes na sala de aula da qual o surdo faz parte e a primeira sirva como instrugo
para a aprendizagem e apropriagdo da segunda, respeitando a visualidade e outras peculiaridades
linguisticas dos surdos.

Texto semelhante foi acrescentado no TCLE, informando os possiveis riscos/desconfortos e beneficios da
pesquisa aos participantes.

Assim, consideramos que esta pesquisa atende aos fundamentos éticos e cientificos pertinentes em relagdo
a ponderaqéo entre riscos e beneficios, tanto conhecidos como potenciais, individuais ou coletivos,

comprometendo-se com o maximo de beneficios e o minimo de danos e riscos.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Projeto de pesquisa apresentado ao Programa de Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS —da
Universidade Estadual de Santa Cruz — UESC, sob a orientagdo do Prof. Dr. Wolney Gomes Almeida que
sera desenvolvido pela discente ELIANE VIEIRA DO NASCIMENTO DANTAS.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:

Acusamos que no protocolo 28124620.1.0000.5526 sdo apresentados os seguintes documentos, nos
termos descritos abaixo:

Endsrego: Campus Soane Nazaré de Andrade, Rodovia Jorge Amado, Km 16

Balrmo: SALOBRINHO CEP: 45562-900
UF: BA Municiplo: ILHEUS
Telefone: (73)3630-5319 Fax: (73)3680-5319 E-mall: cep_uesc@uesc.br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE Plataforma
SANTA CRUZ - UESC asil

1. Folha de rosto, devidamente preenchida, com as informagdes de titulo do projeto e nimero de
participantes em conformidade com as demais informagdes cadastradas, assinada e datada pelo
pesquisador responsavel e pelo responsavel institucional; Coordenador do PROFLETRAS.

2. Declaragdo de responsabilidade, na qual o pesquisador responsavel se compromete a iniciar a pesquisa

apenas apos o término da tramitag3o da analise ética;

3. Projeto na integra, descrevendo satisfatoriamente os fundamentos e procedimentos da pesquisa,
possibilitando a analise dos elementos inerentes a ética na pesquisa envolvendo seres humanos;
4. Instrumentos para coleta de dados esta presente sendo questionario semi estruturado;

5. Carta de anuéncia, devidamente assinada pelo responsavel do local de execugdo da pesquisa;

6. Curriculo Lattes do(s) pesquisador{es) principal e da equipe da pesquisa;

7. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido que atende a resolucdo 466/2012.

Recomendagoes:

Nao se aplica

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Apos leitura e analise do protocolo, considerou-se que trata-se de pesquisa relevante, em que foram
respeitados os preceitos da ética em pesquisa envolvendo seres humanos, com resultados que trazem
beneficios, conforme explicitado em relatorio. Sendo assim, recomenda-se a aprovagdo do protocolo.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Em reunio remota realizada em 25 de margo de 2020, o Comité de Etica em Pesquisa da UESC avaliou as
respostas ao parecer com pendéncias de nimero 3.818.710, do projeto "Argumentatividade visual dos
surdos - Mediagdo imagética e discursiva”, CAAE 28124620.1.0000.5526, de autoria de ELIANE VIEIRA DO
NASCIMENTO DANTAS, e considerou que todos os aspectos atinentes foram respondidos. Portanto, a
decisdo final para este protocolo & favoravel & sua APROVAGAO. Havendo alteragdes necessarias no
projeto, estas deverdo ser encaminhadas a este CEP na forma de Emenda. No caso de eventos adversos,
estes deverdo ser notificados ao CEP. Solicitamos especial atengio no envio dos relatérios semestrais e
final.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Enderego: Campus Soane Nazaré de Andrade, Rodovia Jorge Amado, Km 16

Balrro: SALOBRINHO CEP: 45562900
UF: BA Municiplo: ILHEUS
Telefone: (73)3630-5313 Fax: (73)3680-5319 E-mall: c2p_uesc@uesc.br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE . Platoforma
SANTA CRUZ - UESC asil
Arquivo Postagem Autor Situagdo
InformacGes Basicas |PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 17/03/2020 Aceito
do Projeto ROJETO_1430850.pdf 20:05:23
Qutros oficio.pdf 17/03/2020 (ELIANE VIEIRA DO | Aceito
20:04:34 |NASCIMENTO
DANTAS
Projeto Detalhado / | projeto_pdf 17/03/2020 |ELIANE VIEIRA DO | Aceito
Brochura 20:04:08 |NASCIMENTO
I or DANTAS
TCLE !/ Termos de  |tcle pdf 17/03/2020 |ELIANE VIEIRA DO | Aceito
Assentimento / 20:03:18 |NASCIMENTO
Justificativa de DANTAS
Auséncia
Outros Questionanio.pdf 18/02/2020 |ELIANE VIEIRA DO | Aceito
09:41:25 |NASCIMENTO
DANTAS
Outros Wolney_pdf pdf 14/01/2020 |ELIANE VIEIRA DO | Aceito
15:06:44 |NASCIMENTO
DANTAS
Outros curriculo.pdf 13/01/2020 |ELIANE VIEIRA DO | Aceito
18:10:268 |NASCIMENTO
DANTAS
Declaracdo de Declaracao_de_instituicao_e_infraestrut | 13/01/2020 |ELIANE VIEIRA DO | Aceito
Instituicao e ura.pdf 17:48:086 [NASCIMENTO
Infraestrutura DANTAS
Declaracdo de declaracao_de_pesquisa.pdf 13/01/2020 |ELIANE VIEIRA DO | Aceito
Pesquisadores 17:43:04 |NASCIMENTO
DANTAS
Folha de Rosto folha.pdf 13/01/2020 |ELIANE VIEIRA DO | Aceito
17:17:35 |NASCIMENTO
DANTAS
Situag3o do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Néo

Endsrego: Campus Soane Nazaré de Andrade, Rodovia Jorge Amado, Km 16

Balrro: SALOBRINHO
UF: BA

Municipio:
Telefone: (73)3630-5319

ILHEUS, 30 de Margo de 2020

Assinado por:

Alexandre Dias Munhoz

(Coordenador{a))

CEP: 45562-900
ILHEUS
Fax: (73)3680-5319

E-mall: cep_uesc@uesc.br
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ANEXO 2: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Paginaldel

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O (a) snhor (a) estd sendo convidado (a) npnnx:gda pesquisa intitulada ARGUMENTATIVIDADE
VISUAL DOS SURDOS - MEDIACAO IMAGETICA E DISCURSIVA. O objetivo desse estudo é
analisar os processos de compreensdo e expressdo argumentativas na modalidade escrita da lingua
portuguesa como segunda lingua — L2, por intermédio da corelagio entre a materialidade imagética e
discursiva po contexto da educacio de surdos. Adicionalmente, pretende-s desenvolver capacidades
argumentativas de apresentagio, construgiio e sustentacdo de uma opinifo a partir de imagens; coletar
estra@gias estabelecidas pelos surdos para a melhor compreensio das imagens e ativagdo argumentativa;
registrar, na modalidade escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua — L2, a opinifio resultante dos
processos de ativacdo argumentativa; elaborar manual com orientagdes para mediagSo de atividades que
envolvam materialidade imagética como recurso para a expressio argumentativa na modalidade escrita da
Lingua Portuguesa como segunda lingua — L2 . Justifica-se o estudo, pois a partir dele serd possivel
construir coletivamente (pesquisadora, participantes e colaboradores) orientagbes didéticas para a pritica
pedagégica, por meio da utilizag#o de materialidade imagética no intuito de garantir a eficicia de tais
recursos para a aprendizagem e posicionamento dos surdos em ambientes letrados.

Para concretizar sua participagio voluntiria na pesquisa, o(a) senhor (a) deverd participar das reunides de
grupo que serdo previamente agendadas pela pesquisadora e acordado com todos os envolvidos

A participagdo na entrevista semiestruturada, reunides de grupo e aplicagio de atividades endo como
objetivo final a escrita em lingua portuguesa como L2, poderd Ihe causar desconforto momentineo,
porém o(a) Senhor (a) poderd a qualquer momento desistir &/ou inerromper o processo de produgio dos
dados. Se hoaver ocormréncias desta natureza, a atividade serd pausada e o(a) Senhor(a) serd convidado(a)
a se recompor em outra sala. Ademais, se durante r atividade da pesquisa, o(a) Senhor (a) por
qualquer motivo optar por nio participar da mesma, resguardado aqui o seu direito de nio participar,
sem que isso lhe traga qualquer prejuizo. O estudo nio representard qualquer forma de gasto, tampouco
ocormerd remuneragdo aos participantes. Mesmo nio sendo prevista a remuneracio, caso ocorra gualquer
gasto decorrente da pesquisa o(a) Senhor (a) serd ressarcido. Esclareco ainda que caso ocorma qualguer
dano decorrente da sua participag3o na pesquisa, terd direito a indenizag3o conforme determina a Lei.
Todas as informagdes recolhidas por meio desta inve stigago serfio utilizadas Gnica e exclusivamente para
fins cientificos. Seus dados serfio mantidos em sigilo e os resultados serfo divulgados de forma a ndo
causar dano, risco ou 6nus a sua pessoa

Se estd claro para o{a) Senhor (a) a finalidade desta pesquisa e se concorda em participar voluntariamente,
Peco que assine 0 presente documento, em duas vias sendo que uma ficard com o pesquisador e outra com
o Sr(a).

Desde j4, expressamos nossos sinceros agradecimentos por sua participagio.

Eliane Vieira do Nascimento Dantas

Pesquisadora Responsével

Telefona: (73) 999744217

E-muail: dantasliu@hotmail.com.

Eu compreendi do que se trata a pesquisa,
aceito participar.

Ihéus, J____J2020.

Assinatura do participante da pesquisa

‘Esupsqmﬂhveaspedmnhﬁvosiéﬁcada?esqtﬁmeuvolvendo&msﬂmmsamliudospeb
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual de Santa Cnz — UESC. Em caso de
diividas sobre a ética desta pesquisa ou dendncias de abuso, procure o CEP, que fica no Campus Soane
Nazaré de Andrade, Rodovia Jorge Amado, Km 16, Bairro Salobrinho, Torre Administrativa, 3° andar,
CEP 45.552-900 IDhéus, Bshia Fome (73) 3680-5319. E-mail cep_vesc@uesc.br. Horirio de
funcionamento: segunda a quinta-feira, de 8h as 12h e de 13:30 as 16h.
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ANEXO 3: TRECHOS DOS RELATORIOS INDIVIDUAIS DE ATENDIMENTO AO
ESTUDANTE SURDO

o0 PEDag, Servigo Pablico Estadual
s Secretaria da Educacao do Estado da Bahia

¥ % 0
“o % e L
et v 0 CENTRO DE APOIO PEDAGOGICO DE IPIAU- CAPI
%/ g Ato de criacdo - 9945/2009. D. O. 16 e 17/05/2009 CNPJ: 13.937.065/0001-00 NTE 22 EDUCAR PARA
»CAPI¢ < Av. Getalio Vargas, 303 Centro Ipiat - Bahia - CEP: 43570-000 e

Fone: 73 3531-3390 E-mail: cap.ipiau@educacao.ba.gov.br capipiau@hotmail.com

“[...] o aluno reconheceu a maioria das palavras, relacionando-as as respectivas

imagens. Todavia, apresentou dificuldades no registro escrito.”

“[...]Jrelacionou corretamente apenas uma palavra a imagem correspondente, mesmo

consultando o banco de palavras... continua confundindo e trocando as letras do alfabeto,

necessitando de bastante mediacdo.”

“[...] tem demonstrado facilidade na memorizagdo em estabelecer correlagao de

pequenas palavras/imagem/sinal.”

“[...] ainda apresenta limita¢des para a produgdo escrita, necessitando de atividades

visuais que favorecam o enriquecimento de vocabulario.”
“Por vezes, apresenta dificuldade em relacionar o registro escrito ao sinal/imagem
correspondente.”

“[...] memoriza com facilidade as palavras e as relaciona corretamente. Todavia,

apresenta dificuldades em produzir pequenas frases relacionadas a contextos imagéticos.”

“Quando solicitado a analisar uma charge ou postagem, expde elementos basicos e

superficiais, o que também se aplica quando solicitado a fazer o registro escrito.”
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ANEXO 4: ATIVIDADES COLETADAS

EVENTO COMUNICATIVO ANO 2019
ESTUDANTE 1

(00 PEPMag, (” CENTRO DE APOIO PEDAGOGICO DE IPIAU - CAPI
& Aluno (a):
Data: '~ /oy 2 Tumo s : o0 Area; L2
Professor (a): Inter. & Avangado  Atend: 25, 26 e 27
ATIVIDADE

1.0bserve As imagens abaixo e explique para a sua professora o que vocé entende sobre cada
uma delas. Depois, transforme sua explicagdo em um pequeno texto escrito.
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EVENTO COMUNICATIVO ANO 2019
ESTUDANTE 2

/CENTRO DE APOIO PEDAGOGICO DE IPIAU - CAPI

Aluno (a): -
Data: _{2 1 G 149 Tumno: ’O‘Q)ﬁ@ﬂ' 2 Area: L2
Professor (a): Inter. & Avangado  Atend: 25, 26 e 27

ATIVIDADE

1.0bserve As imagens abaixo e explique para a sua professora o que vocé entende sobre cada
uma delas. Depois, transforme sua explicagdo em um pequeno texto escrito.
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m .Dﬂ 55@‘.%\(';0 10 wufcf
WW {_tmopnies, ongbonal

pagit,_ @ susden.

A {Jm MmO na. po1

A

masn  ame  Jlrneen o
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SEGUNDO EVENTO COMUNICATIVO - ANO 2020
IMAGENS APRESENTADAS PELA PROFESSORA

2442

Tosse (seca ou Febre Dor de Garganta Dificuldade
com secregao) para respirar

Outros possiveis sintomas:

«Mal estar geral - Congestao nasal
«Doresno corpo  « Coriza (corrimento nasal)
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SEGUNDO EVENTO COMUNICATIVO - ANO 2020
IMAGENS APRESENTADAS PELA PROFESSORA

Coronavirus *
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EVENTO COMUNICATIVO ANO 2020

RESPOSTA - ESTUDANTE 1
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EVENTO COMUNICATIVO ANO 2020

RESPOSTA - ESTUDANTE 2
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ANEXO 5: MATERIAL PARA AS OFICINAS

OFICINA 1:

Video sobre o surgimento do Coronavirus

Coronavirus - Libras

s

Il » «) 0127919

Fonte: Instituto Phala - acesso: https://youtu.be/qs9t9DJmMcU

Cards:

CORONAVIRUS
PRINCIPAIS SINTOMAS

E HISTORICO DE CONTATO PROXIMIO

DE CASO SUSPEITO OU VIAGEM PARA AREA
COM TRANSMISSAO LOCAL, DE ACORDO

COM A OMS NOS ULTIMOS 14 DIAS ANTERIORES
AO APARECIMENTO DOS SINAIS OU SINTOMAS

EM CASO DE SINTOMAS SUSPEITOS, PROCURE
A UNIDADE DE SAUDE MAIS PROXIMA!

SECHEIAAUE ESTADO.
DASAODE
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CORONAVIRUS
COMO SE PREVENIR?

. Pt
&) g

LAVAR AS MAOS . EVITARTOCAR
FREQUENTEMENTE ~ USARALCOOL NOS OLHOS,
COM AGUA E SABAO NARIZ E BOCA

| ] Cf
COBRIR BOCA E NARIZ
AOTOSSIR OU ESPIRRAR

COM UM LENCO DE PAPEL
EJOGAR NO LIXO.

EVITAR CONTATO FICAR EM CASA
PROXIMO COM QUANDO ESTIVER
PESSOAS DOENTES DOENTE

LIMPAR E DESINFETAR
OBJETOS E SUPERFICIES
TOCADOS COM FREQUENCIA

Somer Hey

Governo do Estado

INFORMATIVO .
CORONAVIRUS

Fique em casa. Vocé deve limitar todas as
atividades fora de sua casa, exceto para obter
assisténcia médica. Nao va para o trabalho, escola
ou areas publicas e nao use transporte publico ou
taxi/passeio.

Use uma mascara quando estiver na mesma sala
com outras pessoas e quando vocé visitar um
médico. Se vocé ndao pode usar uma mascara, as
pessoas que vivem com vocé devem usar uma
enquanto estiverem na sala com vocé.

Lave as maos frequentemente e completamente
com agua e sabao por pelo menos 20 segundos. Use
alcool gel a 70% se nao houver agua e sabao e se
suas maos nao estiverem visivelmente sujas. Evite
tocar seus olhos, nariz e boca.
=
Somes o
SECHAAE 51800
ORSAUDE

Governo do Estado

Fonte: https://paraiba.pb.gov.br/
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Atividades desenvolvidas durante o distanciamento fisico e social
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Fonte: Google Imagens,2020



OFICINA 3

Slides do livro: Vamos ficar em casa, de llvan Filho

NO SONHO,

O SOL ERA PIFERENTE,
ESQUISITAC & TOPO MUNDO
TINHA MO PRLs!

MANU ACORDOU NAQUELE DTA
& LEMBROU QUE TEVE Lim
SONHO ESTRANHO.

e Toesesanamoa
= MANUL JA PLANGT AVA: DRPOIS
NO PARQUE. ELA ADORAVA
PASSEAR £ BRINCAR NA RUA! ~

128
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MAS SUA MAE AVISOU QUE ELA TA

E IA FICAR EM CASA POR VARIOS
OuTROS PIAS!

SURGTIU NA CHINA UM ViRUS,
um BICHINHO, MUITO
PEQUENININHO, TNVISIVEL
ATE, QUE ENTRA NA GENTE &
NOS PEIXA POENTE.

AINDA NAO TEM VACININHA
CONTRA ELE!

UMA PESSOA QUE PEGA ESSE VIRUS

TEM GaENTE QUE PASSA MUITO
B Zopiety gl e Sl i MAL COM ELE, PODENDO ATE
DO BSPIRRO, DA SALIVA,... MORRER.

Qo S oo ee

® © © o

MAS TEM GENTE QUE FICA

N
# DOEBNTE B NAO SENTE NADA! N
N\

£,
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ESSA PESSOA NEM SABE GUE COMO ELE & INVISIVEL &

ESTA COM A DOENCA, MAS NOS NAO SABEMOS QUEM
MESMO ASSIM, ELA PASSA O VAL FICAR MUITO Ou POUCO
e FE o mon e
QUE ENCONTRA. ELTCAR B CASA PN TER

PASSAR PARA OS OQUTROS.

A MAE LEMBEROU UE O
(= 1S PERIGOSO PARA
P SOAS MATIS VELHAS C©

VOVEO PE MANLL
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AS DUAS PASSARAM O RESTO
DA TARDE OBSERVANDO OS
PASSARINHOS NAS ARVORES,

CONTANDO HISTORIAS & W W
ESPERANDO UM NOVO DIA!

FIQUE EM CASA
PARA POPERMOS LOSO
CONTAR NOVAS HISTORIAS!

https://muquecaeditorial.com.br/



