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A DIVULGACAO CIENTIFICA E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: uma
analise bakhtniana dos géneros discursivosmlivro didatico

RESUMO

Estadissertacddem como objetio analisa a presenca e o tratamento dado aos géneros da
Divulgacéo Cientifica (DC) nos livrosdéticos de Lingua Portuguesa, a partir dos pressupostos

da teoria bakhtiniandbem como apresemtseasestraégias de ensino dos quatro volumes da
colecdoPortugués: linguagen§CEREJA; MAGALHAES, 2015a, 2015b, 2015¢c, 2015d)
destinadao Ensino Fundamental Ipossibilitan o desenvolvimento da competéncia leitora e
escritoa desse génerospelos alunos Este estudo é relevante no que se refere ao
desenvolvinento de pesquisas na area educacional, pois, além de colaborar para o ensino de
Lingua Portuguesa, serve como contribuicdo para ampliar os estudos sobre géneros da DC,
elaboracdo de materiais didaticos e, no campo da Linguistica Aplicada, possibilitaaefle
relacdo da teoria dos géneros discursivos e o ensino de Lingua Portlgudsaentadam

uma abordagem séclustorica das categorias de andlise discursiva bakhtin@gmento aos
procedimentos técnicos de investigacao, foi readimath pesquiskibliografica do material ja
prodwzido sobre o tema abordado e astudo dos documtss oficiais (PCN, BNCC, PNLD),

que contribuirampara escolha deorpus, levantamento dos dados amélise do material
coletado A escolha da colecdoorpusdessa pesquistyi condicionada a alguns critérics)

ter sido aprovada nBNLD 2017(BRASIL, 2016a);b) ser uma das colecdes mais populares;

c) estar relacionada com nossa realidade docdhéstar presente no PLND por 20 anos) e

ter sido alvo de diversas pesqsismas pouco aparece relacionadaestudalos géneros da

DC. A analise foi realizada em quatro etapasdetalhamento da colecéo investigads;
observacédo dos contetudos e géneros escolhidos e sua relacdo com a organizacas)da obra;
levantamento de t@d os géneros discursivos, dando destaque aos da D@ndlise das
propostas de atividade que se estruturam em torno dos géneros da DC e nas que eles Ssac
inseridos. Percebemos com essa investigacao que: os géneros da DC pouco aparecem no LD,
a maiorianem é identificado como tal; as atividades em torno desses géneros reforcam uma
segmentacédo do ensino deglua portuguesaem leitura, estudo gramatical e producéao de texto;

nas atividades de estudo gramatical o foco é o sistema da lingua e ndo osAIENERIEOS;

as propostas de leitura e estudo dos géneros dao énfase ao conteldo dos textos; nas atividade
de producéo escrita fica claro um comprometimento com uma abordagem que orienta o aluno
em todas as etapas; no que diz respeito ao conhecimertfictieros géneros analisados e nas
propostas de atividade, ndo apresentaram uma aproximacéo eficaz dos alunos a essas
informacdes.Com o resultado da investigacdo, essa dissertacdo produziu um projeto
pedagodgicopara leitura e producdo de géneros diseassida DCcomo proposta de
intervencao. Esstrabalhaspera colaborar com a disseminacao da cultura cientifica, contribuir
para o desenvolvimento da competéncia leitora e escritora de textos, através do trabalho com
0s géneros da Divulgacao Cientificacgamtexto escolar e, tambépara elaboracéo e escolha

de livros ddaticos de qualidade.

Palavraschave: Divulgacdo Cientifica.Livro Didatico. Géneros do Discursoreoria
BakhtinianaEnsina



DIVULGACION CIENTIFICA Y EL ENSENO DE LA LENGUA PORTUGUESA :un
andlisis bakhtinianodel género discursivo en Idibro didactico

RESUMEN

Esta disertacidon tiene como objetivo analizar la presencia y el tratamiento dado a los géneros
de DivulgacionCientifica (DC) en los libros dédticos de Lengua Portuguesa, lease de los
presupuestos de la teoria de Bakhtin, asi como preselgarestrategias de ensefianza de los
cuatro volimenes de la colecciBortugués: linguagen€CEREJA; MAGALHAES, 2015a,
2015b, 2015c, 2015d), dirigidod &nsefio Fundamentdl, permiten el desarrollo de la
competencia leoray escribrade estos géneros por parte de dhannos Este estudio es
relevante con respecto al desarrollo dgdaquisaen el area educanal pues ademas de
contribuir a la ensefianza telLenguaPortuglesa, sirve como una contribucién para ampliar

los estudios sobiles géneros de D, preparacion de materiales didacticos y, en el campo de la
Linguistica Aplica@, permite reflejar la relacion entre la teoria de los géneros discyria
ensefianza de leengua Portuguesa, basada en un enfoque sociohistorico de las categorias del
andlisis del discurso bakhtinianBn cuanta los procedimientos de investigacion técnica, se
realizd una busqueda bibliografica del material ya producido sobre el tema abordado y un
estudio de los documentos oficiales (PCN, BNCC, PNLD), que contribuyeron a la eleccion del
corpus la compilacionde datos y el andlisis del materialngmlado. La eleccion de la
coleccién,corpusde esta investigacion, estuvo condicionada a algunosasita) haber sido
aprobada en el PNLD 2017 (BRASIL, 2016a)ser una de las colecciones mas popujaes

estar relacionado con nuestra realidad docentestar presente en el PNLD durante 20 afos;

y e) haber sido objeto de diversas investigaciopesp poco relacionada al estudio de los
géneros de DC. El analisis se realiz6 en cuatro etapasestigar los detalles de la coleccién

en estudio;2) observacion de los contenidos y géneros elegidos y su relacion con la
organizaciéon de la obr8) levantamientode todos los géneros discursivos, destacando los de
DC; y4) andlisis de propuestas de actividades estructuradas en torno a los géneros de DC y en
las que estan inseridd®ercibimos on esta investigacidque los géneros dBC pocoaparecen

enel LD, la mayoria ni siquiera se identifican como tales; las actividades en torno a estos
géneros refuerzan una segmentacion de la ensefialadartguaportuglesaen lectura, estudio
gramatical y produccion de texi las actividades de estudio graroali la atencion se centra

en el sistema delengua y no en los géneros discursivos; las propudstéeturay estudo

de losgéneros enfatizan el contenido de los textos; en las actividades de producciodrsescrita,
guedaclarouncompromiso con un émgque que guie al alumno en todas las etapas; con respecto
al conocimiento cientifico en los géneros analizados y en las propuestas de actividades, no
presentaron un enfoque efectivo de los estudiantes sir@stanacones Con el resultado de

la investigcion, esta disertacion produjo un proyecto pedagdgico para lectura y produccion de
géneros discursivos d2C como una propuesta de intervencién. Este trabajo espera colaborar
con la dvulgacionde la cultura cientifica, contribysara eddesarrollo de laompetencisectora

y escribra de textaosa través del trabajo cggéneros d®ivulgacionCientifica en el contexto
escolar y, también, para la elaboracion y eleccion de lbhdasticosde calidad.

Palabras clave Divulgacion Cientifica. Libro Didacticos Génerosdel Discurso Teoria
Bakhtinana Enseid.
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1. INTRODUCAO

Diante da visivel dificuldade dos alunos em relacdo a leitura e producéo de textos escritos,
os professores de Lingua Portuguesa tém enfrentado varios desafios no que diz respeito ao
trabalho com os diversos géas discursivos.

Em umasociedade em que a velocidade das informacdes e da tecnologia tém destaque, a
escola, em contrapartida, vem caminhando a passos lentos e a pratica de producao escrita temr
sido um trabalho dificil para nés professores. Por isgzigagmos buscar inovacdes, corrigir
um grande numero de textos e, apesar de nossos esfor¢os, ndo temos atingido o objetivo
esperado, pois nossos alunos, em muitos momentos, ndo veem atrativo nos temas propostos,
nem na finalidade das producdes. GeraldDRos faz refletir sobre esta situacdo ao dizer

que

€ preciso lembrar que a producdo de textos na escola foge totalmente ao sentido de
uso da lingua: os alunos escrevem para o professor (Unico leitor, quando Ié os textos).
A situacdo de emprego da ling&apois, artificial. Afinal, qual a graca em escrever

um texto que nao sera lido por ninguém ou que sera lido apenas por uma pessoa (que
por sinal corrigira o texto e, dara nota para ele)? (GERALDI, 2002, p. 65)

Sabendo que o processo de desenvolvimel@ocompeténcia leitora e escritora,
recorrendo aos diversos géneros discursivos, € um trabalho complexo e exige tempo, é possivel
entender o desempenho abaixo do esperado de muitos alunos. Assim, é importante pensarmos
estratégias de ensino para além d#odificacdo de signos ou do trabalho com regras
gramaticais e da mera reproducdo de modelos rigidos, mas sim com objetivo de possibilitar o
contato com os diversos géneros do discurso, das variadas esferas comunicativas presentes n:
sociedade.

O interese em relacédo ao trabalho com os géneros discursivos, em destague 0s géneros
da Divulgacdo Cientifica e o desenvolvimento da competéncia leitora e escritora de textos,
surge da necessidade de repensarmos nossas estratégias e de observacdes feitagao longo ¢
minha experiéncia docenteo Ensino Fundamental dom a disciplina de Lingua Portuguesa.
Desde 2009, quando ingressei como professora na Educacéo Basica-mqudto de que,
apesar de todas as mudancas propostas para o ensino de Lingua $&mreegjaecontinua
dividido entre regras gramaticais, leitura e producéo textual, o que néo é diferente na escola
onde atuo, na qual existe a disciplina de Redacéo.

Outra inquietacdo é em relacdo ao pouco tempo destinado a leitura e, menos ainda, a
producadextual. Além disso, muitas vezes, por falta de outros recursos e de estrutura adequada,

o trabalho com a leitura esta preso ao livro didatico e, na realizagdo dos exercicios de
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interpretacdo e compreenséo do teAlguns alunos esperam as respostastpsaio professor,
pois 0o veem como aquele que det®m o0 saber ¢
alguns deles, traz todas as respostas prontas e corretas.

Esse modelo de ensino com base no conteudismo, na reproducdo do saber que tem o
professorcomo centro e detentor do conhecimento € um procasso criticado r Paulo
Freire (2002) em sua obRedagogia da Autonomia ® chamado por el e
banc8riad, que ainda est8 muito presente no

Quando a producédo textual oemro professor utiliza um modelo presente no livro
didatico que é lido, discutido, apresenta as caracteristicas do género e solicita uma producao
textual, a partir do tema do texto em estudo ou de outro escolhido por ele que, em diversas
ocasifes, ndo dpserta a curiosidade, nem relaciona os conhecimentos que 0 aluno ja possui
sobre o assunto. Além disso, o0 ensino da leitura e da escritadenéa estudo de alguns
géneros discursivos, deixando de lado outros que sao de grande importancia por seérelevan
social.

Por vezes, é possivel encontrar nas producdes dos alunos trechos copiados na integra de
textos base, presenca de elementos tipicos da oralidade ou repeticdo excessiva dos conectivos
sem uma preocupacao com a relagcdo semantica estabele@tEs gosuas funcdsa maioria
dos casos por desconhecimento destas, prejudicando a escrita do texto. Como resultado, essa:
producdes sdo vistas como ruins.

Essa situacdo, em grande parte, € resultado do fato de que o texto € discurso e, como tal,
€ um poduto social, histérico com o qual o individuo se posiciona no mundo e,
inconscientemente, condiciona suas escolhas ao contexto social, a esfera da atividade humana
da qual participgporém a escola, em diversos contextos de ensino/ aprendizagem, desaonsid
essas informacdes. Além disso, a instituicdo escolar necessita compreender que 0s alunos sac
pessoas ficom hconsttuidas a pastir de suasanbeesagcdesscom outras pessoas,
tanto do entorno social mais préximo como do universo da cultist@tioa e digitab
( BRASI L, 2016, p . 323) , para que possa for
orientador para a cidadania consciente, criticaecparp at i va o (OBPRBA3p I L, 201

Logo, pensar no texto como discurso significa pensadewlogia histérica que o
institui. Isso quer dizer que ndo se pode analisar um texto como uma fotegrafia
congelada de formas gramaticais fixas, que justifiquem o trabalho com a gramatica,
como aparece em um grande numero de livros didaticos. Aainter pagina
publicitaria de telefonia celular com os aluiiagiponhd os de 82série o professor

nao pode utilizar uma situacédo s6 para conceituar e trabalhar com os verbos na forma
do modo imperativo. Isso € morte ao discurso! O texto tem inténgéer vender,

tem interlocutor em que projeta uma reagaolasse média consumidoratem
situacadi uma revista semanaletc., mas tem, sobretudo, ideologiforca de um
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mercado consumista pautado no louvor a vida digitalizada (moderna para alguns)
(WACHOWICZ, 2012, p. 23)

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2@)6e os Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998)propdem que a educacao precisa possibilitar condi¢cdes para que o
aluno desenvolva sua competéncia discursiva e que 0 ensinangiga LiPortuguesa deve
comtemplar os diversos géneros em suas ativideatesaisvariadas esferas de comunicacao
humana.

Dessa maneira, € fundamental dedicar atencdo a qualidade dos Livros Didéaticos de
Lingua Portuguesa (LDLP), assim como para sua orgaitzdgrmulacdo das atividades,
géneros abordados e tematicas, adequacdo aos documentos oficiais, adequacdo as nova:
tecnologias da comunicacdo e da informad¢am. relacdo ao trabalho com os géneros do
discurso, os Parametros Curriculares Naciot{R€N) ja afirmavam que

Os textos organizaise sempre dentro de certas restricbes de natureza temética,
composicional e estilistica, que os caracterizam como pertencentes a este ou aquele

género. Desse modo, a nocdo de género, constitutiva do texto, precisanasda t
como objeto de ensino (BRASIL, 1998, p. 23)

Ainda acrescentaram que, diante do numero infinito de géneros, seria impossivel
tratarmos de todos e, por isso, 0 ensino de Lingua Portuguesa precisa priorizar os géneros de
uso p¥%bl i co q erareffexfoditecao dxercicm dedarmas de pensamento mais
elaboradas e abstratas, bem como a fruicdo estética dos usos artisticos da linguagem, ou seja
0s mais vitais para a plena participa-«0 nu

Com basenesses aspectos citados, e com o0 avan¢o das tecnologias e da ciéncia, esta
pesquisa acredita que se tornou indispensavel inserir os géneros da Divulgacdo Cientifica nas
praticas de ensino de Lingua Portuguesa nas escolas, ja que estes possibilitamatizigr@ocr
do acesso aos conhecimentos cientificos, despertam a curiosidade, incentivam a pesquisa,

possibilitam relacionar o conhecimento cientifico e tecnolégico as demandas e problemas do

L A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) define os direitos e objetivos de aprendizagdavemenortear

a elaboracao dos curriculos de todas as escolas do Brasil (BRASIL, 2016).

2 Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) s&o diretrizes que servem de referéncia a educacéo de qualidade,
orientando e garantindo a coeréncia dos investimentameidnais, dando subsidios a técnicos e professores na
(re)elaboracdo da proposta curricular, na formacéo do projeto educacional das escolas. Tem como objetivo
contribuir para que transformacdes profundas e indispensaveis ocorram no sistema educasitaia, bra
respeitando as diversidades, a fim de contribuir para a construcdo de uma sociedade baseada em principios
democréticos (BRASIL, 1998).

3 E preciso ressaltar que a presenca dos@&ebte trabalho é necessafmisa colecéo de livros didaticos

corpus desta pesqujdai elaborad levando em consideracdo também o que ha em seu texto, pois a versao da
BNCC consultada na época de sua elaboracdo ainda néo era a verséonithzilda posteriormente.
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cotidiang além de favorecer a formacéo de cidaddos criticos capzae envolver em
processos politicos decisorios em relacado aos assuntos que envolvem ciéncia e tecnologia.

A escolha pelos géneros da Divulgacdo Cientifica (DC) se justifica, também, pelo
desconhecimento e, consequente, pouco trabalho com estes sagealiagua Portuguesa,
pela importdncia da propria ciéncia para a vida cotidiana e estudos de outras areas do
conhecimento, como forma de proporcionar uma reflexdo e possivel mudanca em relacéo a
como este géneros sdo apresentados nos lividétidos erabalhados com os alunos.

O trabalho com os géneros da DC possibilita ao aluno relacionar sua visdo de mundo e
experiéncia de vida, adquiridas nas praticas sociais, aos conhecimentos cientificos com os quais
entra em contato, analisands e interpretandos a fim de us#s para agir como um cidadao
critico no mundo.

Além disso, para que o trabalho com os géneros discursivos em sala de aula tenha
resultados satisfatérios, percebemser necessario que o professor conheca o tipo de
abordagem, a estruturas conceitos e, também, o método de ensino propostoliped
didatico. Segundo Geraldi (20p2Zyrande parte dos livros didaticos colo¢andisposicdo dos
alunost ext os que n«o apresentam um fipara qu°®°o
em lesponder questbes artificiais de interpretacdo e compreensao textual. Isso reforca a
importancia da analise dos manuais didaticos que chegam as escolas.

Dado o desconhecimento e consequente pouco trabalho com os textos de Divulgacao
Cientifica na escola emue atuo como docentalémdo fato de que em muitasalidades o
livro didatico € um dos poucos recursos disponiveis ao professor de Lingua Portuguesa, surgiu
0 seguinte questionamento: com que frequéncia os géneros de Divulgacéo Cientifica aparecem
nosLivros Didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental I, como sao abordados por
estes e como tais abordagens favorecem o desenvolvimento da competéncia leitora e produtora
de textos dos alunos?

Diante dessa indagag&domamos como olii@o geral anksar a presencacetratamento
dado aos géneros de Divulgagéo Cientifica nos Livros Didaticos de Lingua Portuguesa, a partir
dos pressupostos da teoria bakhtiniana da linguagem. Nossas ac¢fes para este fim observararn
0S seguintes objetivos especificos:

1 Apresentar as diferentes perspectivasitadrde Divulgacdo Cientifica, levando em

consideracéo que este manifesta em varias esferas da comunicagédo humana;
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1 Identificar a frequéncia em que os géneros de Divulgacédo Cientifica aparecem nos
Livros Didaticos @ Lingua Porguesa do Ensino Fundamental Il, observarmioo
estessdo abordadasos manuais didaticos analisados;

1 Analisarem que circunstancias os géneros da divulgacaofaaraparecem no livro
didatico, identificandpcom base nos pressupostosita® adotados nespasquisa, se
as atividades propostas para se esfadorecem o desenvolvimento da competéncia
leitora e produtora de texto dos alunos;

1 Elaborar um projeto pedagogico, como proposta de intervencdo, que aborde diferentes
géneros da DCsua importancia para educacao cientifica e formacéo do cidadao critico.

Entendemos que é pertinente uma analise do quanto e como os géneros da DC estédo
presentes nos Livros Didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental Il. Nessa
perspectiva, este dbalho, que é requisito do Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS), esta dividida eseiscapitulos. Msteprimeiro,apresentamos a proposta de
estudo que norteou nossa pesquisa e resultou na elaboragadiskestacao

No segundo capitulopuscamoscontextualizar como a divulgagdo cientifica é
conceituada e qual concepcédo sera adotada em nossa pesquisa, refletimos sobre seu papel n
sociedade como ferramenta de acesso ao conhecimento cientifico nas diversas esferas da
comunicacao em que se insere.

No terceirocapitulo, trazemos um breve levantamento da histéria do livro didatico no
Brasil, destacando o histérico dos manuais didaticos de lingua portuguésa.disso,
buscamos mostrar como esses recursos foram inseridos no ambiente escolar adisttg@da
do nosso paig?ara tanto, rmalisamos também alguns estudos que utilizaram a catecgos
dessa dissertacgé quetal apoiodidaticointegrouo Plano Nacional do Livro Didatic®(NLD)
por vinte anos, além de oa$ pesquisague tiveram comobjetode estudo a DC presente em
manuaiglidaticos

No quarto capitulo, destacamos a teoria que deu suporte ao trabalho e auxiliou na
compreensao de comajaandoos géneros da Divulgacao Cientifica sdo abordados nos LDLP
do Ensino Fundamental Il, com pe¢do tedrico nas reflexdes do Circulo de Bakhtin, de
estudiosos da teoria bakhtiniana e do ensino e aprendizagem da lingua, sempre relacionando
0s com os documentos oficiais que normatizam a educacao do pais.

O quinto capitulo apresenta o percurso metédalo escolhido para realizacdo da
pesquisa, detalhando os critérios de selec@oius etapas da pesquisa, categorias de analise

adotadas e que dao subsidios a essa investigacao.
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Jano sextocapitulo, iniciamos a analise dos dados coletados com uthataento da
estrutura daorpus,a colecéo de livros didatic@ortugués: linguagen@0154, 2015b, 2015c,

20159* de Willian Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes, da editora Saraiva, e 0
levantamento dos géneros da Divulgacao Cientifica presente€nelseguida, apresentamos

as analises e discussdes acerca do material coletado de acordo com o estabelecido nos objetivo:
da pesquisa. Até quénalmente,no sétimo capitulochegamos as consideracdes finais que
apresentam os resultados e conclusididos com essa investigacage levou a elaboracao

de um projeto pedagdgico como proposta de intervencao noastesenvolver a competéncia

leitora e escritora através dos géneros da BE€eancontra melhor detalhado no anexo desta
dissertagao.

Partindo dsso, esta pesquisa traz uma reflexdo em relacéo ao trabalho com os géneros do
discurso na perspectiva da teoria bakhtiniana, bem como sobre as atividades em relacéo a leitura
e a producdo escrita dos géneros da Divulgacado Cientdicantexto escolarrgsentes os
LDLP do Ensino Fundamental Il. Esperamos perceber o quanto os géneros da Divulgacao
Cientifica estdo presentes nestes manuais e como o tratamento dado a esses géneros contribt
para o desenvolvimento da competéncia leitora e escritora de thod@lunos. No campo da
Linguistica Aplicada, esta investigacdo nos faz refletir sobre a relacédo da teoria dos géneros
discursivos e o ensino de Lingua Portuguesa, jA que os documentos oficiais, como o0s
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2016b) e oPNLD 2017 Lingua Portuguesa Ensino fundamental anos finais
(BRASIL, 2016a), reconhecem a importancia do trabalho com a diversidade de géneros
discursivos; no entanto, os géneros da Divulgacdo Ciengifiaco aparecem.

Com este trabalho percebenssecessidade agacontrar caminhgsaratornar as aulas
de lingua portuguesa mais atraentes, produtivas e relevantes, jA& que o sucesso da educaca
depende da conquista dos alunos, o que ndo € uma taref®fé&abalho com os géneros da
Divulgagéao Cientifica possibilita a nos professores mostrarmos uma funcionalidade para escrita
e permitea esta sevista como objeto que pode ir além do espaco eschlam disso,
proporciona umexercicioque nao tera o pfessor como unico leitppodendo atingir toda a
comunidade, uma vez que propde tematicas envdtva realidade e, desta forma, colabora
para um ensino mais pluraespeitado, por exemploas diversidades socioculturafsssim,

estimula a pesquisa, arfoacao de sujeitos criticos capazes de veicular informagdes de fontes

40 detalhamento do corpus desta pesquisa padmesentrado no capitulo mekoldgico, ou seja, no capitulo 5
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confiaveis e que se interessem pelo desenvolvimento cientifico e tecnoldgico na perspectiva de

melhorar a qualidade de vida de sua comunidade.
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2. O QUE E DIVULGACA O CIENTIFICA?

Conceituar Divulgacao Cientifica (DC) e entender seu papel no mundo cordeepm
nao é tdo simples. Para Albagli (19@8}a pode ser entendida como 0S processos e recursos
técnicos utilizados para transmitir a informacéao cientifica e légioa a ppulagdo em geral

Segundo a autoraa DC assume o objetivo educacional de ampliar a compreenséo do
publico ndo especializado em relagéo as informacdes cientificas e sualbgatmladecivica
de ampliar a opinido publica sobre os impact<iéncia e da tecnologia na sociedade, bem
como conscientizar o cidaddo sobre as questfes associadas ao tema, e, tanbgond®
mobilizar a populagdo a participar da formulacdo de politicas pukdesisijcomo da escolha
de inovacfes tecnoldgicasial solucionem problemas basicos do nosstdiano Nessa
perspectivaAlbagli (1996) defende qua DC pode atingir um publico variado a depender da
énfase dada em suas atividades de divulgacéo

No entanto, existe uma preocupacdo em relacdo a como egsagles sao realizadas,
ja que os textos cientificos sdo adaptados ou modificados e podem ter perdas significativas de
precisdo, complexidade e profundidade, distorcendo ou simplificando excessivamente a
informacdo, para se adequar aos textos de DC equgachaté a populaca®al atocausa uma
oposicao entre cientistas e divulgadores que precisa ser superada. Marandino (2004) e Orlandi
(2008) sugerem que € preciso pensar em transposi¢cao do conhecimento cientifico em DC como
recontextualizacao e interpred@g ou sejaransformar o conhecimento cientifico para que este
estabeleca relacdo com outras esferas da comunicacdo e articular os discursos cientifico e
jornalistico com o objetivo de exteriorizar a ciéncia para sociedade (PEZZO, 2018).

Os textos cienticos circulam na sociedade através de esferas de [@estligersas. Os
cientistas escrevem para colegas da mesma area, em revistas e sites especializados e, neste cas
utilizam uma linguagem mais técnic&egundo Rojo (2008)s textos de divulgacao cidfica
podem ser destinadosuan publico mais ou menos especializagdodendo ser escritos por
cientistas ou pagprofissionaisespecializados em jornalismo cientifico, adequando a linguagem
ao publico e ao suporte utilizado para sua circulacdo. EssERS podem também ser
inseridos nos livros didaticos para ensinar determinado contetudo aos alunos e, por isso, utiliza
uma linguagem muito mais exgditiva e acessivel (ROJO, 2008

Para a autorecaso o leitor dos textos de DC néo seja especializadogwatiem e as
informagbes serd@xpostasde maneiramais simples, utilizando por vezes figuras de

linguagem como metaforas e analogias, que exemplifique e explique, evisgdomais
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técnim cientifico. Se o leitor tiver um pouco do conhecimento e inf@dea acerca do assunto

que estd sendo tratado, o autor do texto usard uma linguagem relativamente especializada,
deixando de esclarecer alguns conceitos que julgar desnecessarios. Estes textos sao veiculado:
em diversos meios de comunicacao e, a deperadavaliacédo feita do publico leitor, o autor
determina a quais mecanismos de textualidade ir4 recorrer, sem seguir um padréo rigido, mas
sempre utilizando ideias e argumentos de fontes verdadeiras e passiveis de comprovacao
(ROJO, 2008)

Com a DC, o public em geral tem acesso a informacéo cientifica que tem como principal
veiculo a midia, que esta bastante associada ao jornalismo cientifico. Este € definido por José
Marques de Melo (1983) em sua tese como

um processo social baseado em uma frequente tuopaelagéo entre organizagfes
formais (estabelecimentos/redes de editores) e comunidades (publico/espectadores)
gue tem lugar através da midia (jornais/revistas/radio/TV/cinema) e que circula
informacé@o atualizada sobre a natureza cientifica e tecnalod& acordo com

variados graus de interesse e expectativa (universos culturais e ideolégicos) (MELO,
1983, p. 23)

Essas informacgbes cientificas podem se dar em noticias, reportagens, entrevistas e
quando adquirem um carater opinativo, em artigos, eslucomentérios, editorais e outros.
Entretanto, apesar da midia ser um veiculo fundamental para divulgar a ciéncia ao publico nao
especializado, o jornalismo cientifico é alvo de criticas e controvéisg® meio de
comunicacappor vezes, € acusadomtepagar ideologia mercantilista, sensacionalista, ou seja,
provocar emo-»es com o objetivo de fAvendero
intencgdes, das informacdes privilegiadas, a DC pode servir de ferramenta de conscientizagéo
da sociedadsobre o papel e importancia da ciéncia na atualidade.

Observando como a DC é realizada e sua relevancia, percebemos que seus saaceitos
diversos e muitas vezes se confundem com outros, por isso, ndo € dificil encontrarmos
publicacbes que se referem & Pomo uma esfera comunicativa ou como um género unico em
detrimento dos inUmeros géneros aos quais faz uso. Essas diferentes concepc¢des do termo e

a dificuldade do entendimento desse conceito se refere, por um lado ao fato de a
divulgagéo cientifica apacer nas mais variadas esferas da comunicagdo humana e,
por outro, o fato de ela materializeg& nos mais varios géneros discursivos, o que leva
muitos estudiosos a ndo chegarem a um consenso quando se propdem a-danceitua

ora definindea como géneragra como esfera, pratica de reformulacéo ou relacdes
dialdgicas entre esferas (CAVALCANTE FILHO, 2017, p-&).

Sabendo disso, torree fundamental definirmos o conceito de DC que sera adotado nesta
pesquisa. Assim, apesar dos inumeros estudos reaizaalne o tema e dos diferentes

conceitos apontados pelos autores, este trabalho adotard uma concepgdo mais ampla de
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Divulgacéao Cientifica, defendida por Grillo (2013) e adotada por Cavalcante Filho (2017) em

sua tese, onde af i ricaado goosatuifieen urd género heggmaimaesfers; i e

mas uma modalidade particular de relacdo dialégica entre a esfera cientifica e outras esferas da

atividade humanao (CAVALCANTE FI LHO, 2017,
Dessa forma, a abordagem que norteard esta pesquisa méte @ como um género

Gnico nem como uma esfera da atividade humana especifica, mas como uma relacao dialdgica

entre esferas, especificamente entre a educacional e a cientifica.

2.1 Divulgacéo cientifica e sociedade

Por umcertotempoa cultura esteve ganicamente vinculada a ciéncia, porém com a
evolucdo e a conquista de sua autonomia, estas se distandif®din-l(EBLOND, 2006).
Segundo Berbavid (1974) a comunidade cientifica que participae praticaa ciéncia se
afastou de outros grupos socias asim, tal conhecimento se tornoustitucionalizad,
possundo, entdo,uma funcdo e um valor sociak, por conseguinte Ahe¢yve
60descul tiwma interface entr® o grupo de individuos participantes e praticantes da
cienciae aporcdodasociedade e n«o faz parte e n«o compar
MORALES, 2018p. 16).

No cenario atual, com tantas inovacdes e descobertas dentro no campo da ciéncia e da
tecnologia, faz com que seja importante perceber o modo como a nossa sociedadestem ace

as informacdes cientificas. Diante disso,

podemos nos questionar e buscar, se n«o
poss2vel 0 resposta a uma pergunta que t
estudiosos do tema: fi Q auHura ci@ntifca nka sogiedlade q u e
gue est8 sendo constru2da agora?o. Essa
que diz respeito as respostas que podem ser apresentadas. (VOGT; MORALES, 2018
p.16)

Antes de tentar responder ao questionamento anterefletindo o contexto cientifico e

tecnolégico atual, é fundamental entendermos que a cultura cientifica seria

0 ponto de encontro entre a sociedade e a ciéncia. Portanto, o ponto de encontro da
ciéncia com a sua percepgao pela sociedade; da ctgmsia que ndo é ciéncia, mas

gue também é determinante e constitutivo da sua natureza. Dito de uma forma mais
especifica, do ponto de vista das praticas académicas e de pesquisas, 0 ponto de
encontro da ciéncia e da culturee da sociedadeé opontods ua di vul ga- «
(VOGT; MORALES, 2018, p. 17)
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Assim, para que o distanciamento entre sociedade e comunidade cientifica d@minua
solugcé@o nédo esta na ciéncia, mas na reflexdo sobre esta através da comunicagéo que se da pel
divulgacao cientifica (VOGT; MRALES, 2018)

Segundo Righett{ 2 0 0 3, p.27), Aa divulga-«o0o de c
i nstitucionaliza-«o0o da pr-pria atividade <ci
é importante para que o conhecimento seja de acessoieldasiece € um meio de diminuir a
distancia entre a cultura cientifica e a cultura social, fazemajueo conhecimentaientifico
sga enxergad como uma atividade humana, social e, por isso, historicamente coostituid
assunndo, portanto,0 papel de acoquistar 0 apoio da nossa sociedade ao empreendimento
cientifico assim como colaborar com

o despertar de vocagles e a formacgdo de cientistas; a construcdo da possibilidade de
uso do conhecimento cientifico na resolucdo de questdes e problemas cotajianos;
mais recentemente, o favorecimento da participacdo de cidadas e cidaddos em

processos de tomada de decisdo que, cada vez mais, envolvem o conhecimento
cientifico e tecnolégico. (PEZZO, 2018, p-88).

O Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacao (M&onduziu uma pesquisa nacional
sobre como o publico percebia a ciéncia e o resultado mostrou que os assuntos de ciéncia e
tecnologia no pais sdo de grande interesse da populacéo, tendo indices mais altos que temas
como fAesporteso entefiNmand ded997, Zanbgnigaconfirmaaangae
a sociedade tem demonstrado ansiar pela partilha do saber da ciéncia e da tecnologia
principalmente se os conhecimentos |he trouxerem algum impacto positivo na

melhoria das condi¢Bes de viddaja vista aeceptividade alcancada por publicacdes
recentes na area da divulga¢ZdMBONI, 1997, p. 63)

No entanto, a pesquisa do MCTI também mostrowgbeasileirosafirmamseinteressar
por ciéncia, porém nao conhecem sequer instituicdes cientificas staedt Brasil. Situacao
injustificavel, uma vez que aproximadamente 2% da ciéncia produzida mundialmente é do
Brasil, que ocupa o0 14° lugar em producédo de ciéncia no mundo, de acor@&ciomago
Journal & Country RankRIGHETTI, 2018, p. 2425).

Se a poplacao brasileira se interessa por ciéncia e tecnologia, por que pouco se envolve
com a area e reivindica melhorias para o setor? Parte disso é em decorréncia da falsa ideia de
gue ciéncia s6 ocorre dentro de um laboratoério, queesteas areas relacionagla Ciéncias
da NaturezaMatematica e suas Tecnolograalizam pesquiseerdadeiramenteientifica, ou
seja,praticamciéncia. Além disso, a forma que a Divulgagéo Cientifica (DC) vem sendo feita
nao tem sido suficiente para motivar a sociedade a sévenwn acdes que tragam novas

alternativas para a are&endo assimalgo precisa ser feito para que esse quadi se
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modificadq € preciso transpor a linguagem estritamente téaigcdifica para atingir uma
maioria que desconhece jargdes e terminasgespecificas de determinadas areas do
conhecimento cientifico.

Para entendermos melhor como o0 acesso ao conhecimento cientifico se da no contexto
social e perceber o que pode ser feito para modificar o cenério atual, € importante conhecermos
as diferente manifesta¢des da divulgacao cientifica.

2.2 As diferentes manifestacdes da divulgacéao cientifica

Se a ciéncia ndo pode ser desvinculada da vida do sujeito, ela €, entdo, considerada uma
pratica sociglque se constitui num procegdsetorico culturakinfluencia diretamente na forma
como essa ciéncia é realizada e disseminada para a sociedade.

Nessa difusdo cientifica as informacdebtidas possuem uma caracteristica de
universalidade, podendo recorrer a qualquer recurso Ou processo que permita seu
compartilhamento, seja em um periddico especializado, eventos cientificos, telejornais, enfim,
qgualquer meio de divulgacéo especializado ou de massa (BUENO, 1985). Bueno (1985) divide
a difusdo em dois niveis, observando o tipo de linguagem e o publicosaagued e §)t i n a:
difusé@o para especialistag edifusdo para o publico em gesdBUENO, 1985, p. 1421). Para
ajudar na compreensao de como ocorre essa disseminacgao, reproduzimos na figura abaixo um

organograma proposto por Cavalcante filho (2011).
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Figura 11 Disseminagéo Cientifica
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Fonte:CAVALCANTE FILHO, 2011, p. 43.

Esses diferentes niveis de discurso influenciam na forma como o texto cientifico é
elaborado e divulgado nas diversas esferas da comunicacdo humana e peyaisalnos
e<larecidos. Isso pque, muitas vezes, a divulgacdo cientifica é associada as informacdes
transmitidas pela imprensa, confundirgiocom o jornalismo cientifico, o que néo é correto,
poisela também é presente em outros campos como observa Bueno (2&29; p.

Na prética, a divulgacdo cientifica ndo esta restrita aos meios de comunicagao de
massa. Evidentemente, a expressado inclui ndo sé os jornais, revistas, radio, TV
[televisdo] ou mesmo o jornalismo -tine, mas também os livros didaticos, as
palestrasle ci °ncias [é] abertas ao p¥%blico |
ou de folhetos para veiculacdo de informagbes cientificas (encontraveis com
facilidade na area da salde /Medicina), determinadas campanhas publicitarias ou de
educacéo, espetaculds teatro com a tematica de ciéncia e tecnologia (relatando a

vida de cientistas ilustres) e mesmo a literatura de cordel, amplamente difundida no
Nordeste brasileiro (apud BUENO, 2010, p. 4)

Diante disso, escolhemos dentre as varias esferas nas qu@ideamanifesta, aquelas
gue mais se aproximam do assunto abordado nesta pesqgessiras cientificagornalistica

cultural e educacional.

2.2.1 A divulgagéo cientificana esfera cientifica

A esfera cientifica é responsavel pela construcdo do conhdciqentraz informacdes

e varias descobertaselevantespara diversos setoreda humanidadeNessa esfera da
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comunicacdo humanama parte da difusdo cientifica esta presente através da disseminagéo
cient2fica que ® def i ni dadex dentidicasieatecriolbogicass f e r
transcritas em cédigos especializados, a um publico seleto, formado por especialistas
(BUENO, 1985, p. 1421).

Essa subdividse em disseminacdo entrapares e extrapares. Aquela € destinada a
veiculacdo de informacdes depesialistas de uma mesma area ou afins, que compartilham
conteudos especificos, utilizando um codigo fechgde nédo sdo encontradas nos meios de
comunicacao de massanquanto essa € destinada a partilha de informacdes com especialistas
de areas do conbinento que dialogam, utilizando o cddigo fechado, porém abordando
conteddosd o Il nteresse de di f er e nse enama alpagem al i
multidisciplinaio (BUENO, 1985, p. 1421).

Para entendermos como a producéo cientifica € compartilhadasaé fundamental, a
principio, entender como os elementos que compdem a comunidade cientidica
pesquisadores e especialistas em determinada area de invest@g@agioem sugproducao e
divulgacdo. Segundo Zamboni (1997),

Numa viséo sécipoliticamais alargada, as comunidades de cientistas forseano
interior de instituicbes de pesquisa, nas universidades, nos centros de pesquisa

privados, nos laboratérios, com finalidades e motivacdes de variada ordem [...]
(ZAMBONI, 1997, p. 50)

Assim, pdamos percebep trabalho do cientista n&@mmo um fazesolitario e isolada
Ademaisa neutralidade por trdgdaldiscurso € ilusoéria, uma vez qoeestudosao realizads
por grupos, por profissionais ou estudantes pesquisadores que sao orientadt®pcom
maior titulacdo e experiénciBessa formao trabalho de pesquisa sofre influéncia do contexto
sécichistorico ao qual se insere e carrega toda a ideologia de quem a realiza. Zamboni (1997)
acrescenta que
Cada cientista €, individualmente, memm de diversos grupos sociais, interligados
entre si. Podse perceber a equipe experimental imediata, a comunidade nacional e
internacional de pessoas que trabalham na mesma especialidade, e a comunidade mais
ampla de cientistas de diferentes camposasado conhecimento, as quais mantém

entre si uma diversidade consideravel de relacées na moeda corrente da ciéncia de sua
época (ZAMBONI, 1997, p. 52).

Nesse sentido, torree perceptivel ques integrantes al comunidadecientifica
autoridades no assuntproduzem para um publico restrito e especifico, também especialista.
Essa comunidade constréi conhecimento de acordo com as circunstancias, com a evolucéo da
ciéncia, com os saberes constituidos e acumulados ao longo dos anos e que, no contexto de su:

realizagéo, influenciam nos resultados.
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Esse campo da atividade humana, assim como outras esferas tipaside enunciados
relativamente estaveis, os géneros discursivos (BAKHTIN, 20lNg).tocante aogéneros
cientificos por trazerem os resultados pi@ducédo de conhecimento, do desenvolvimento de
novas técnicas, enfim, os resultadesimimeras pesquisasutilizadaem sua literatura uma
linguagem mais técnica e formal, de acordo com as caracteristicas da area do conhecimento a
qual sdo destinadossslo ocorre também porque os textos cientificos tém o objetivo de
estabelecer comunicacdo dent® wimacomunidadeespecifica ou seja, sdo dirigidos ao
publico académico especializado. Segundo Araujo (2006),

na escrita académica, as escolhas e pratisaardivas dependem das relagdes entre
participantes e do posicionamento do escritor, que é em parte influenciado por praticas
sociais de sua area disciplinar. Tais praticas sdo socialmente definidas pela
comunidade discursiva, que detém conhecimento edjzecio para estruturar e
comunicar um género académico e para reconhecer e legitimar tais usos por seus
pares. O uso de tais formas ajuda a revelar para o leitor a atitude do escritor, 0 aparente
compromisso com as informacfes apresentadas e o grawdéraento com o leitor,

gue funcionam como elementos de influéncia e persuaséo no texto. Os sentidos no

texto séo, dessa forma, socialmente mediados e influenciados pelas comunidades as
quais os escritores e leitores pertencem (ARAUJO, 2006, p.11).

As pegluisas geram resultados que sdo compartilhados numa comunidade cientifica de
maneiras diversas, utilizando para isso géneros orais e escritos. As informacdes sao partilhadas
entre 0s pares em congressos, coloquios, palestras, conferéncias e outroieveiitoss
formais. Ja a comunicacéo escdt&ssa categorise d4 com a publicacdo de periddicos, anais
de congressos, teses, dissertacdes, relatérios de pesquisa e outros meios de divulgacdo dos
resultadoencontrados

As publicacbes e os eventos ciéatis possibilitam que os resultados sejam divulgados
entre os parefssim,contribuicdes &ofeitas, falhas & apontadas, sugestdessiadas e os
conhecimentos adquiridoggsama ser associados a outros na continuidade da construcéo de
novos conhecin@os e ampliacdo dos existentd&3essa forma,o compartiihamento de
informacgdes permite a ciéncia continuar sendo produzida.

No artigogue trata do g°nero ensaio cient?2f]
compartilhado pela comunidadspecializadadescevendo as etapas que o discurso cientifico

percorre:

Véarios estudos, ja realizados sobre o discursivo cientificontéoaracterizado como

o discurso do "saber", compreendendo dois discursos produzidos em momentos
diferentes: o da descoberta e o da fiestacdo. O discurso da descoberta € do tipo
narrativo, produzido solitariamente pelo cientista na busca da resolugdo de um
enigma, a fim de tomar posse do "saber"; o discurso da manifestacdo € social,
produzido para tornar conhecida a comunidade ciemtidiclescoberta realizada pelo
cientista, transmitindo, assim, o "saber" adquirido (SILVEIRA, 1991, p.1).
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Essa manifesta-«o0 do fisaber o podlesvaleorr e
destacar alguns dos mais bem avaliados em algumas &reasnlecicento como a
Bakhtiniana. Revista de Estudos do Discuipee foi lancada inicialmente em 2008.
Quadrimestralmente, essa revista reune resultados de pesquisas de autores renomados, divulg:
e promoveas analisesealizadas no campo dos estudos do dsscuklém disso, traz noticias

sobre eventosspecificoglaarea com a qual dialoga.
Figura 2- Capa daBakhtiniana. Revista de Estudos do Discuxssyume 15, nimero 1, de 2020

BAICOITIINTANA, 15
REVISTA OE ESTUDOS DO DISCURSD

ISSN 2176-4573
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e MCTI:

Fonte: Site da revista
Um outro periddico é a revis@iéncia Florestalsoba responsabilidade da Universidade

Federal de Santa Mariesiada em 1991, com o intuito de divulgar trabalhos cientificos na area

de ciéncias florestais:
Figura 3- Capa da revist&iéncia Florestalvolume 29, nimero 4, de 2019

Fonte: Site da revista
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Temos ainda wro peridédico muito importantea revistalnformacdo & Sociedade:
Estudos (I1&) publicadoininterruptamente desde 1991, sendo uma das trés revistas brasileiras
de Ciéncia da Informacédo. Essa revista esta vinculada ao Programa-Geafdscacem

Ciéncia da Informacéo da Universidade Federal da Paraiba.
Figura 4- Capa do periodictnformacéo & Sociedade: Estudos (1&Shlume 29, nimero 4, de 2019

INFORMHQHO@S OCIEDADE

estudos

e

Fonte: Site do periédico
Além desses periddicos existem outros de extrema importancia pamidassdo das

pesquisas cientificas aos especialistas em suas areas especificas que nao serdo apresentad:
aqui, pois demandaria uma outra pesquisa e, aaneatque 0 assunto ndo se esgotaria.

Assim, continuamos coma compartilhamento das informacfesidés nas pesquisas
cientificas,posto que essasio ficam restritas a um grupo isolado, contudo pagEa um
processo de modificagdo para atingir a sociedade como um usdndo para issp a

comunicacao entre diversas esferas, estamde elasa jomalistica

2.2.2 Adivulgacao cientificama esfera jornalistica

O jornalista, no exercicio de sua atividade profissional, constroi os textos de géneros
diversos de acordo com as peculiaridades tematicas, composicionais e estilisticas, seguindo os
critérios sociehistoricosculturais que determinam o meio de circulacdo, publico alvo,
estrutura, escolhas Iéxicas e sintaticas da esfera comunicativa em quiesseuprofissional
busca informacdes, investigamra transmitir & sociedade através de diversassm®mo
revistas, jornais impressos e disponiveis na internet, telejornais, blogs egoetertencam

ao campo jornalistico
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A ciéncig como uma pratica sociahmbém é@bjetode busca e investigacao do jornalista
e resulta em textos de géneros diggrque servem a divulgacdo dos resultados das pesquisas
cientificas tornandea acess/el a todos. Esse processo de popularizagcdo da ciétarigbém
chamado de Divulgacéo Cientificaa maioria das vezes
é feito pelo divulgador/jornalista que vai fafgela voz do outrd o cientista, ou a voz
da Ciéncia. Mas a tarefa de divulgar a Ciéncia ao grande publico € um processo que

envolve varios elementos, cada um com suas caracteristicas préprias e especificidades
(CUNHA; GIORDAN, 2009, p. 2)

A interacaadialogica entre @u- o divulgador- utiliza uma linguagem que se aproxime
do outro - o publicoi fazendo usalas informacdes de uwutroi o especialista (CUNHA,;
Gl ORDAN, 2009). Assim, fAo di v w(bpa2809,mp.4f. al a p
Dentre esses profissionais, ndo podemos esquecer do médico microbiologista José Reis
gue aliou seu exercicio de pesquisador a escrita e divulgacdo da ciéncia, sendo considerado um
dos precursores do jornalismo cientifico no Brasil. Foi um dos fundadorAssdaiacao
Brasileira de Jornalismo Cientifico (ABJQ) da Sociedade Brasileira para o Progresso da
Ciéncia (SPBC) também foi editor de programas de radios voltados para a ciéncia e tecnologia
e atuou como colunista do jorriadlha de Sao Paul(BUENO, 2010)
O jornalFolha de Sdo Paultoi fundado em 1921, elesde os anos 86 um dos jornais
diarios mais vendidos no Brasil, sendo o primeiro veiculo de comunica¢édo do pais a oferecer
contetdo ofline ao seu publico leitor. Na figura a baixo podemos wea das capas desse
jornal. Esse veiculo tem como uma de suas iniciativas relacionar comunicacdo e divulgacdo
cientifica formando parcerias com cientistas/pesquisadores que possam assumir o papel de

jornalistas/divulgadores.

5> A Associacdo Brasileira de Jornalismo Cientifico (ABJC) contribuiu por 37 anos para a promocéo de estudos e
pesquisas na area de ciéncia, tecnologia e inovacdo (CT&I) e com o jornalisrfficajerim o objetivo de

ampliar o espaco da divulgagdo cientifica na midia nacional, a fim de possibilitar a democratizacdo do
conhecimento cientifico (FERNANDES, 2015).

SiA Sociedade Brasileira para o Pr ougfinslacsatvoshaposicBo® nci a
politico-partidaria, voltada para a defesa do avanco cientifico e tecnoldgico, e do desenvolvimento educacional e
cultural do Brasil. Desde sua fundacdo, em 1948, a SBPC exerce um papel importante na expansdo e no
aperfeicoameto do sistema nacional de ciéncia e tecnologia, bem como na difusdo e popularizacéo da ciéncia no
Pais 6 (SBPC, 2004, site).
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Figura 51 Capa do jornaFolhade S&o Paulde 08 de abril de 2020
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Fonte: Site do jornal

No quadro de colaboradores Halha, ja passaram pesquisadores renomados como 0
fisico brasileiro Marcelo Gleisgmue se tornou popular por sua competéncia na interacéo com
0 publico em sua coha de divulgacao cientifica no jornal (BUENO, 2010) e por seus artigos,
livros publicados e toda sua trajetéria acadénieaimagem abaixo podemos ver um de seus
artigos,Buracos negros em crisgpublicado no jorndrolha de S&o Paulem 02 de fevereir
de 2014.

"Segundo dados Instituto de Estudos Avan-ados da U
professor de filosofia natura professor de fisica e astronomia do Dartmouth College, onde leciona desde 1991.
Graduouse em fisica na Pontificia Universidade Catodlica do Rio de Janeiro, obteve o mestrado na Universidade
Federal do Rio de Janeiro e o doutorado no King's Collegendlerdidade de Londres, Reino Unido. Realizou
pesquisas de pdutorado no Fermilab e na Universidade da Califérnia em Santa Barbara, nos EUA. Publicou
mais de 80 artigos cientificos. E, membro da Sociedade de Fisica Americana e da Sociedade Intparaaional

Estudo da Origem da Vida. Entre seus livros estdo: "A Danca do Universo" (1997), Prémio Jabuti de 1998; "O
Fim da Terra e do Céu: o Apocalipse na Ciéncia e na Religido" (2001), Prémio Jabuti de 2002; "Micro Macro:
Reflexdes sobre o Homem, o Tempo Espaco” (2006); e "AHarmonho Mundo" (2006) .0 ( COl



33

Figura 6i Pagina do cadern@otidianoi Saude + Ciéncialo jornalFolha de S&o Paulde 02 de fevereiro de
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Fonte:site do jornaFolha de S&o Paulo

A esfera jornalistica constréi seu discurso com elementos de outra asfiematifica.O
di vul gador produz um texto ¥Yni co etrodeobrano qu
exposta el e s- Afaparece como um personagem pa
produz o utiliza como ferramenta gustentacdo de suas falasnds extos cientificosa voz
do cientista é apagada pela impessoaliddG&NHA; GIORDAN, 2009, p. 4)O discurso
cientifico busca géneros discursivos compativeis com a impessoalidade, a neutralidade,
enquanto, o discurso dC opta por géneros diferentesesno que a tematica seja a mesma
a estrutura composicional e o estilo séo diferentes.

Dessa maneira, o trabalho de produzir um texto com a finalidade de divulgar a ciéncia &
muito complexo, ndo é so trocar as palavras do cientista por outras mais sipyilbsédas,
nao é um simples trabalho de mudanca de palavras complexas por sinbnimos mais comuns no
cotidiano. @ fetnr andéigrdoo&eisq20E8a @ pouco mais complicado
do que parece.

O jornalista em seu processo de produckva em consideracdo seu interlocuioo

publico leitor/consumidoie | eva fAem considera-«o0: 0 grau
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tem, seus conhecimentos especializados, suas opinides, seus preconceitos, etc., pois iSSC
determina, também, a sua compreemsdponsivaaoenundao 6 ( CUNHA; GI ORDA
p. 6) Dessa forma, o discurso e a escolha do género sao definidos de acordo com o destinatario,
consideradoaquilo que é dinteresse do leitor, o que Ihe chama atencéo, o que esta relacionado
com sua readade, indo além de simples mudancas lexicais.

Cunha e Giordan (2009) acrescentam que a
mais ou menos proximo do discurso cientii 0 ( CUNHA; Gl OR,mA %ja, 200"
uma revista de DC destinada ao publifantil, por exemplo, estaria mais distante do discurso
cientifico e mais préximo do cotidiano.

O texto cientifico ao sair de sua esfera de origem passa por mudancas para se adequar a
esfera jornalistica e seu publico consumidor. As revistas de didolgeptifica, como, por
exemploCiéncia Hoje, Galilewe Superinteressan@presentam uma linguagem mais acessivel,

proxima do cotidiano das pessoas, fazepdovezesuso de metéaforas e analogias.

vIHIMHIIIMluu
Fonte: Site da revista.
A revista de divulgacao cientific@iéncia Hojefoi criada em 1982, no Rio de Janeiro,
porum grupo deesquisadoreintegrantes da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia
(SBPC), com o objetivo de dar dagtie a ciéncia produzida em nosso pais e, com iSso
aproximar o publico da comunidade cientifica.

Um de seus propositos era o de fazer com que os cientistas locais escrevessem artigos
de divulgacéo sobre suas pesquisas. Seus propositos foram atingidues medida,

mas, a partir de certo momento, seu espaco de atuacao se reduziu e passou a ter
influéncia e impacto diminuidos. A revista chegou a atingir 70.000 exemplares por
més em seus tempos aureos (atualmente sdo 13.000) (MOREIRA; MASSARANI,
2002, p. 59)

A revistaCiéncia Hojeabriu caminho para criacdo de uma verséao independente destinada

ao publico infantil, aCiéncia Hoje paraCriancaB cr i ada em 1986 e vol't
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8 a 12 anos, atinge tiragens de até 200.000 exemplares mensais, gtendidgsadistribuidos
em bibliotecas e escolas pelo MEMIOREIRA; MASSARANI, 2002, p. 59).
Figura 8i Capa daRevista Ciéncia Hoje para Criancads marco de 2020

C

Ciéncia Hoje das Criancas ’ =

Ciéncia no circo: hoje tem i Aincrivel fibrica i Um casamento e uma
palhacada e muitas curiosidades! i decélulas! i expedicdo cientifica

Fonte: Site da revista.
Seguindo o caminho da revistééncia Hoje,surgiram aGlobo Ciéria, que viria a se
tornar Galileu, e aSuperinteressantdelas os géneros da DC sédo apresentados de maneira
mai s acess?2vel e, segundo Moreira e Massar
guanto ° qualidade e 7 dameateaSuwaintasessarttelt ca da

Ao esclarecer sobre o nivel discursivo dos géneros da DC nessas publicacdes, Bueno
(2010) destaca que o publico leigo, em sua maioria, ndo é alfabetizado cientificamente e, por
iss0o, vé como ruido termos técnicos e conceitesmplicam certa complexidadgiante dessa
situacdo,o povo fisente dificuldade para acompanhar determinados temas ou assuntos,
simplesmente porque eles n&do se situam em seu mundo particular e, por isto, ndo consegue
estabelecer sua relagdo com a reakdegpecifica em que se insefBUENO, 2010, p. 3)

Desse modo, para que o saber cientifico pudesse atingir o grande publico e os objetivos
mercadoldgicos, revistas contalileu e Superinteressantbuscam formas de eliminar os
Aru2doso dos ¢ ihtageam cuas pildicaddd8essg sentido, buscanutoes
formasde facilitar 0 acesso a seus conteudidsacompanhado desenvolvimento tecnoldgico

Essas publicacbes estdo nas bancas de jornal, mas também s&o encontradas em versdes digita
na internet
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Figura 9i Capas da revistaalileude dezembro de 2019 e Saperinteressantage fevereiro de 2020
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Fonte: Site das revistas.

Pensando no tratamento mercadoldgico dado a divulgacdo ciendifioderessante
percebermos a amplitude siga abrangéncia. Com essa finalidade, Bueno (1985) frisa que
a divulgacao cientifica ndo se restringe ao campo da imprensa. Inclui os jornais e
revistas, mas também os livros didaticos, as aulas de ciéncias do 2° grau, 0s cursos de
extensdo para nasspeialistas, as estorias em quadrinhos os suplementos infantis,
muitos folhetos utilizados na pratica de extensao rural ou em campanhas de educacao
voltadas, por exemplo para as péareas de higiene e saude, os fasciculos produzidos por

grandes editoras, documtérios, programas especiais de radio e televisdo etc.
(BUENO, 1985, p. 1422).

A industria mercadoldgica por tras das produc@esddera jornalisticcaz com que esta
se aproxime da esfera cultural, sendo por vezes dificil definir de forma rigidates kmire
uma e outra.

2.2.3 A divulgacéo cientificana esfera cultural

Algumas instituicbes publicas e privadas que visam a popularizacdo da ciéncia
transformanos produtogientificos das esfergsrnalisticae midiatica- filme, videos, livros,
palestras eoutros- em produtos culturais cientificos a serem consumidos pela sociedade
agreganddhesvalores socidhistéricos taiscomoas obras e eventos de arte.

O conhecimento cientificpresente nesses produtos tesaalemento da esfera cultural
a proporcdoque a ciéncia e a tecnologia, no decorrer de sua evolpgdsibiliam a
humanidade solucionar problemas, melhorar sua qualidade de vida e ampliar o acesso da
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populacdo as resultados das mais diversas pesquigdizando a divulgacdo cientifica e,
assm, moldando a cultura. Essa criacao da
cultura cientifica é importante na medida em que se insere a ciéncia no conjunto das
manifestacdes culturais de uma sociedade, o que implica o seu dialogo com outros

produtos culturais, bem como a sua assimilaca@gica critica entre os valores
culturais, dos destinatarios presumidos (GRILRO1.3,p. 89)

O conjunto dessas manifestacfes culturais associado aos valordsstodico culturais
do publicealvo eao didlogo com outras esferas da atividade hurimsesaem a ciéncia na esfera
cultural. Tal process@st diretamente relacionaccom a expansao industrial, forte evidéncia
da relacdo entre poder e saber, que permitiria ao homem controlar a natureza e,
consequentemente, a sociedade, ditando normas, les&isd modos e valores (SOUZA,
2009). Nesse sentidofio saber cientifico se encontraria, assim, permeado de valores e
representacdes que se referem ao contexto-b@timiconoquals i nsere. 0 ( SOU.
p. 157).

A esfera cultural estaria present&@onsé no desejo da humanidade de estar a par das
conquistas da ciéncia, mas também no campo das ideias, da formagdo de opinido. Os
destinatarios presumidos dos género®@asofrem influéncia da esfera ideoldgica cientifica
em sua ideologia do cotidianopip ela interfere na formacdo da opinido publiEasas
informacfes samuito importante em sociedades nas quais os cidadaos tém poder de deciséo
na esfera p¥blica, como intervir em quest»e
daespécie humna o ( GRI L L OpuaXxfatdd de apsenal Bélch de grande poder
destrutivo.

Esse desejo da humanidade faz com que instituicdes ganhem destaque na esfera cultural,
dentre elas estdo os museus de ciéndasndo a populacdo a reflexdms aspecw®
ideoldgicos da D@m cada uma de suasposicoes

Contemporaneamente, os museus de ciéncia vém ocupando espacos cada vez mais
significativos nos mais variados féruns de debates cientificos e académicos. Os novos
aparatos infecomunicacionais, aliados amis diversas técnicas de implementacao e
apresentacao de exposicdes, vém sendo considerados temas potencialmente relevantes
no &mbito social. O interesse crescente, embora timido, se daria, fundamentalmente,
devido a énfase na divulgacdo cientifica, enésas estratégias expositivas que
possibilitariam, segundo muitos, uma maior participacdo do publico nas atividades de
popularizacdo da ciéncia operadas no interior das exposi¢des (SOUZA, 2009, p. 155).

Na segunda metade do século XX, surgiram outroszespas centros de ciéncia, que
di ferem dos museus fdApor | an-ar m«o de var.i
carater interativo, com vistas a motivacdo, aproximacdo e educacdo através da propria
experi °nciao ( SOUA&XAdsse p&idodd,Specificamentel ria &8lécada de 60, a
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comunidade cientifica percebeu as dificuldades relacionadas ao ensino de ciéncias. Isso
acarretou na ampliacdo da divulgacao cientifica com a criagdo de centros de ciéncias e museus
que passaram a atingir um publico mampl, com o objetivo de melhorar o ensino
(HIGASHI, 2019).

Até o ano de 2015, segundo dados do d@igéamtro e Museus de Ciéncia do Brasil
(ABCMC, 2015) j& existiam 268 espacos destinados a popularizacdo da ciéncia, da tecnologia
e da cultura como jardin®tanicos, aquarios, museus, zooldgicos, unidades de ciéncia movel,
planetarios e associa¢des que atuam como instrumento de divulgacéo da ciéncia e da tecnologia
no paisTaisespacos se distribuem ao longo do territorio nacional, estando 44, no Sul, do pais
43 no Nordeste, 15 na regido Centeste, 11 no Nortg a grande maioriamo Sudeste, 155.

Um desses espacos cientifiandturais € datavento Cultural e Educacionalaugurado
em 2009, no Pal4cio das Industrias em Sao Paulo. Em seus 8 mil metirasigsigoroporciona
ao visitante uma experiéncia Unica com exibicao de videos, exposicbes de peigaetes
um miniplanetario, uma secdo de eletromagnetismo, o laboratério de quimica e outras sec¢des
gue possibilitamacesso a uraprendizado interativoaraente (ABCMC, 2015).

Diferente doafirmadonos documentos oficigigjue identificamo Catavento Cultura e
Educacionalcomo um museu, Higash (2019) em sua tese de doutorado entende que a
instituicdo se aproxima

do universo dos centros de ciéncias, ctgaacteristica principal é a criacdo de
exposi¢Oes interativas, dindmicas e ludicas e que tendem a apresentar as descobertas
mais recentes da ciéncia. Para tanto, recorre, estrategicamente, ao uso de palavras que
se constituem como signos ideolégicos dudicam a distingdo institucional do
Catavento Cultural. Assim, salientamos que os teiBspsco Cultural de Ciéncias e

espaco interativo que apresenta a ciérfexorecem o apagamento de possiveis lagos

com os museus de carater histérico, que reline seagieeconjuntos de objetos antigos
(HIGASH, 2019, p. 74).

Mesmo sabendo que a esfera cultural aproxima o cidaddo do conhecimento cientifico,
infelizmente alguns desses bens culturais, como 0s museus e 0s centros de ciéncia, ndo sao de
acesso atodos. Is® refl exo da fnAndesigual dade na di st
ciéncia e tecnologia e dos bens educacion©REIRA; MASSARANI, 2002, p. 60)Como

resultado, em poucas areas do pais € possivel ter acesso a essas instituicoes.

O estado com maiarimero (cerca de um tergo) é Sdo Paulo; seggeem Rio de
Janeiro e o0 Rio Grande do Sul. Apesar do crescimento expressivo dos ultimos anos,
um ndmero muito pequeno de brasileiros, cerca de 1,5 milhdao (menos de 1% da
populacdo) visitam algum centro ou rausdesse tipo a cada ano. Para fins
comparativos, a visitacdo a museus em alguns paises europeus atinge, em alguns
lugares, 25% da populagdo. O nimero, o porte e a oferta limitados, as condicdes
econdmicas e educacionais gerais, além de uma fragil tradilféal nesse contexto,
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explicam essa baixa frequéncia aos museus brasileiros (MOREIRA; MASSARANI,
2002, p. 60).

Nessa situacdo, muitos s6 entram em contato com a divulgacao cientifica nos meios de
comunicaca@mmassa ou no espaco escolaosso proxno tépico de discussaaleixando

de ter acesso a outrasferagjue os tornariammelhorinformados em relacédo as ciéncias.

2.2.4 A divulgacéo cientificana esfera educacional

Ao longo de um processo sodigstoricocultural, a escrita se constituiu gkido dos
individuos o conhecimento de diferentes formas de leitura e estratégias de producao de texto.
Nesse contexto, sdo perceptiveis os impactos da ciéncia e da tecnologia no meio ambiente e na
sociedade @ssim cada vez mais a populacéo precisatesso a esses conhecimentos. Diante
desta situacao, os géneros de Divulgacao Cientifica possuem o pressuposto de possibilitar a
democratizacdo dessas informacdes, tornando a ciéncia mais acessivel, desempenhando urr
papel fundamental no ensino da produgédexto cientifico em sala de aula.

Na escola, os textos de DC circulam por intermédio de diversos géneros como verbetes
de enciclopédia, artigos de divulgacdo cientifica, reportagens, entre outros, e as praticas
pedagogicas possibilitam aos estudantaprapriacdo deste3ais textos sdo de acesso aos
alunos e a nés, professores, mas existem outros publicos e esferas de circulacdo em que eles
estdo presentes. Assim, a depender da esfera de publicacdo e producéo, os géneros do discurs
se adequam, sendcscgitos de forma a refletir, recorrendo a estratégias discursivas, a
informagdes e a uma linguagem adequada ao leitor. Em relacdo a essa adequacdo, Bakhtin
(2016) afirma que os

enunciados refletem as condi¢bes especificas e as finalidades de cadacafepd
ndo s6 por seu conteddo (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selegao

dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por
sua construcdo composicional (BAKHTIN, 2016, p..11)

Os textos de carater eritifico sdo trabalhados em todas as disciplinas, mas estéao
presentes, principalmente, nas disciplinas de Ciéncias, Matematica, Histéria, Geografia e, com
menor frequéncia, Portugués. No entanto, o trabalho com esses textos ocorre de maneira
diversa, enquao o professor de Lingua Portuguesa fica preso ao ensino normativo da lingua,
os professores das demais disciplinas se preocupam com 0 contetdo que o texto traz para o

ensino de sua area do conhecimento.
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Ciente dessa situacao, e com as inovacdes ciast#itecnoldgicas, a esfera educacional
repensou algumas de suas préticas paraqunhecimento cientifico divulgado nas midias
sociais fizess@arte das propostas de ensino. Assim, jornais, revistas, videos disponiveis na
internet, aplicativos de celulgprogramas de computador e outros recursos estao cada vez mais
presentes nas instituicdes de ensino.

O aplicativo deRealidadeAumentaa, RA SAE Digitalpor exemplo, oferece ao aluno
atividades dinamicas, jogos, animacdes, textos e outros materizssvrtamplia as atividades
presentes nos livros didaticos. Essa ferramenta foi criada com o objetivo de aproximar os alunos
dos conteudos impresstsrnandeos mais proximos da realidade e pode ser utilizado nas aulas
de todas as disciplinas, sendo ummpartante ferramenta de divulgacdo cientifica. Isso é
possivel gracas ao uso do recuRealidade Aumentadque faz as ilustracdes paeeem
Asal tar o da -laeduao. devl direcionamuat canhera Zigcelular ou tablet para a

pagina em que o icerdo app apareca (SAE.DIGITAS/D?). Observe a imagem ilustrativa:

Figura 10- Imagem ilustrativa da tecnologiRealidade Aumentada

Fonte:O Globo,2019.

Diferente dos aplicativos, jogos e outros recursos que ja sdo desenvolvidos para serem
utilizadosem sala de aula, h&a a insercdo de midias sociais em forma de textos orais, escritos e
audiovisuais que passam a ser utilizados como um recurso didatico, perdendo seu objetivo
original, sem que haja em muitos momentos a preocupacdo em realizar uma anglisesd
mudancas foram feitas nessa transposicao de esfgaassfera jornalistigaara a educacional.
Ademais, ndo é dificil encontrar professores que descamteeexisténcialos textos de DC e,
conseguentemente, ndo doamnos aspectos necessariospdgsenvolver o trabalho com estes

de forma adequada.

8 As informacgGes sobre o aplicatiRA SAE Digitalforam retiradas do site da empresa responsavel por seu
desenvolvimento e compartilhamento, no entanto, ndo ha dados sobre quasddod a€licionado a pagina.
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Além disso, observae que a midia e as culturas digitais apresentam forte apelo
emocional e induzem ao imediatismo de respostas, privilegiando analises superficiais
e 0 uso de imagens e formas de espéo mais sintéticas, diferentes dos modos de
dizer e argumentar caracteristicos da vida escolar. Todo esse quadro imp&e desafios
ao cumprimento, pela escola, de seu papel com relacdo a formacdo das novas
geracdes. Nesse sentido, é importante que a esmttidbua para o desenvolvimento

de uma atitude critica em relac&o ao contetdo e a multiplicidade de ofertas midiaticas
e digitais, preserve seu compromisso de estimular a reflexao e a analise aprofundada
e, a0 mesmo tempo, se valha desses recursos cai@s rpara promover a
aprendizagem, a comunicacao e o compartilhamento de significados entre professores
e estudantes. (BRASIL, 2016b, p. 322)

O campo educacional, assim como os outubdiza meios de divulgacédo cientifica
diversos tais como os livrosdidaticos, os paradidaticos, as aulas nas quais sdo estudados
géneros discursivos variados. Porém, aquilo que € priorizado segue um modelo de ensino de
carater sistematizado e organizado, segundo normas e leis educa®isiais\, por exemplo,
apesar deesis mais de vinte anos de publicacao, ja recomendawa@balho com géneros que
tivessem relevancia para as préaticas sqaatando entre eles os da divulgacao cientifica:

Neste documento, foram priorizados aqueles cujo dominio é fundamental a efetiva
participagdo social, encontrande agrupados, em funcdo de sua circulagcdo social,

em géneros literarios, de imprensa, publicitarios, de divulgagéo cientifica, comumente
presentes no universo escolar (BRASIL, 1998, p. 53)

Com o passar dos anasutros hstrumentos normativos surgiram com recomendacdes
para a utilizacdo dos géneros da divulgacdo cientifica no contexto escolar, sendo o mais
importante na atualidade a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A BBBESIL,

2016), versdo consultada nesta gesa, inclui os géneros da divulgacdo cientifica no
conteudo das aulas de Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna e nas disciplinas da aree
de Ciéncias da Natureziestacando a importancia de conhles®em relacédo a sua linguagem,
estrutura, temétas, construcdo de saberes e conhecimentos ao logo da histéria e na atualidade
Além disso, espergse que o aluno domine conceitos e teorias, relacmeonhecimentos
cientificos e tecnoldgicos realidade cotidiana, conhggacedimentos e praticas gleyem a
constrgdo do conhecimento cientifico, @ncontrar problemas, investiy#s, levantar
hipoteses, realizar pesquisas de campo, atividades experimentais em laboratorios, entre outras.

Tudo isso é fundamental, j& que, em plena era digital, com ibaseda globalizacéo,
todosdevemos ser capazes de ler informacgdes e afiadisélacionando nossa experiéncia de
vida e visdo de mundo com o novo, avaliando a importancia de tal conhecimento para o contexto
social em que vivemos, desenvolvendo capacglgde possibilitem compreender conceitos
cientificos e dar conta das exigéncias dos novos letramentos decorrentes dos meios de

circul a-«o de i nforma-»es da atuali dade. ,
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contemporaneo coloca para a escola, portaétomultiplicar enormemente as praticas letradas
e os textos de diversos géneros que nela devem circulare seremmabd as ( 0s) 0 ( RO.
p. 586)

Atentando a isso, o trabalho com os textos de MG possibilita 0 acesso aos
conhecimentos cientifico® compreensdo de suas caracteristicas, a pratica de leitura e a
familiarizacdo com a linguagem cientifica.

Presentes, portanto, em um quinto dos textos dos manuais didaticos de Portugués e
constitutivos dos textos dos LD de outras disciplinas do EF,es@®da divulgacao

cientifica integram intermitentemente as préaticas/eventos de letramento escolares,
embora raramente sejam abordados como objetos de estudo ou de (re)producdo. Eles
circulam nas salas de aula e sdo apropriados pelos alunos numa siteacéd i mer s « o
nos discursos da interagcdo de sala de aula, numa situagéo néo reflexiva de uso para
outras finalidades, em geral ligadas a construcdo dos conhecimentos e conceitos

disciplinares. Isto €, como ferramentas para o ensino de outros conteldos (ROJO
2008, p. 599)

No geral, com ja dito, noprofessores de Lingua Portugugs#o damos a devida atencao
aos textos de DCJaos professores das demais aréagam em conta a memorizacdo dos
conteldos sem dar atencdo aos aspectos discursivos e laoguigie estdo envolvidos na
producdo desses textos. Isso é preocupante, pois, segundo Bakhtin, a lingua é dialégica e cadze
enunciado é resultado de outros discursos, dpiéorma complexa e organizada, resultam em
outros enunciados (BAKHTIN, 2016). Tudsso faz o alunanuitas vezese afasirdos textos
cientificos por perderem interesse, ja que muitos s entram em contato com estes em situacoes
escolarizadas, com textos didaticos ou adaptamloseja,naquebs circunstancias ondes
textos de DGpareem nos livros didaticos ou sdo elaborados pelo professor.

Atualmente, jornais e revistas impressos e disponiveis na intgratddivros e videos
servem como suporte aos géneroB@ajue levanos saberes cientificos ao espaco espcaddar
acordo com @uilo que realmente importa ao curriculo estabelecido. Assim, a evolucédo da
escola esta acontecendo, mesmo que lentamente, e com ela 0 ensino esta se tornando mai
dindmico. As aulas que antes eram restrimglassessom seu quadro negro, lotado de
exerdcios, copiados pelos alunos em seus cadernos, hoje utilizam recursos tecnoldgicos como
projetor de imagem (dathow), caixas de som, computadori@gos impressos de varias
disciplinasi queantesndo eram distribuidos gratuitamente na rede publicasiaa, além
de outros espacogomo a bibliotecapara realizar pesquisasarea externa para realizagdo
de feiras de ciéncias e tecnologia.

Dentre essas inovacoes, a insercéo do livro didatico gratuito nas escolas publicas foi uma

grande conquistaNo entanto, deve ser utilizado de acordo com as estratégias definidas pelo
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professor para atingir os objetivos propostos para cada turma que leciona. Pois, se o falante
escolhe o género mais adequado ao seu projeto discursivo, os autores dos livros, didaticos
chegamnas classesdas escolas publicagambém fazem suas escolhas, levando em
consideracao o género mais adequado a tematica a ser desenvolvida em cada capitulo de sua:
obras. Nesse caso, as escolhas teméaticas estdo relacionadas com o intesgseaaducom

as determinagbes do PNLD, de forma que esteja em consonancia com os documentos
normativosacercados critérios de avaliacdo dos livros didaticos. Cabe ao professor, dentre as
propostas do LD e os géneros discursivos disponiveis, seleciqnarfor mais relevante para

sua aula.

Além disso,

Atualmente, a estrutura escolar tem tentado se adaptar as novas tecnologias, com a
inserc&o de diversos laboratérios, como os de informatica e os de ciéncias. E um pouco
importante, visto que incentivaemsino pratico especialmente na area de ciéncia e
tecnologia, auxiliando nas ac¢fes voltadas a alfabetizagdo cientifica. O papel do
professor com a chegada das tecnologias infocomunicacionais também foi alterado,
pois houve a necessidade de repensar, adegueodificar suas metodologias de
ensino, o que consequentemente mudou também a percep¢édo dos alunos em relacdo
ao contetdo dado (XAVIER; GONCALVES, 2014, p. 186)

O professor, nesse contexto, assume o papel de mediadoanalisa seu publico de
acora com a faixa etaria, nivel de escolaridade e de conhecinpamgodefinir os contetddos
e o nivel de profundidade destdesse contexto, a@gur um curriculo préestabelecido, a
escola tem o desafio de encontrar estratégias de ensino dindmicaateasteue tragam os
diversos géneros da divulgacdo cientifica para sala de lauendo em consideracdo o
destinat8rio presumido, as informa-»es real
nivel de instrucdo, faixa etaria dos ouvintes e as ri&mmas que eles trazem consigo
aprendidos no convivio diario com 0s outros e no acumulo dos anos de ¢XéOlER,;
GONCALVES, 2014, p. 186)

Apesar de tudo issalos métodos utilizadoglos recursos como os livros didéaticaes,
escolaainda necessita dg@rimoramento @gra quena figura do professor, cumpra seu papel de
formadora de cidad&os capazes de se posicionar criticamentelacdo a assuntos que

envolvam ciéncia e tecnologia e que afetam diretamente seu cotidiano.
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3. LIVRO DIDATICO: BREVE HISTO RICO

Para entender o valor dado ao Livro Didatico (LD) pelo professor, pelas instituicdes de
ensino e a sociedade em geral é preciso condeitegentender em que circunstancias este
surgiu, bem como os interesses por traz de sua cri@gdwo didatico € um manual que retine
conteudos de determinadas areas do conhecimento constituido historicamente, sendo um
material de carater pedagogico, que serve de instrumento ao professor, contribuindo em sua
pratica docente e ao aluno servindo como fonte de dpagyain.

Segundo Lima (2017), a histéria do livro didatico se confunde com a da propria escola.
Os primeiros manuais didaticos surgiram na Europa durante o Renascimento (séculos XV e
XVI) num contexto de disputas religiosas. Nessa época, a formacao edatacioreservada

elite e fAa educapoloi zea daa seds c(rLiltMésjre, dzelm 7mo np
lado, havia a Reforma Protestante que lutava pela alfabetizacdo do povo, com o fim de
possibilitar a todos a leitura da palavra de Deus e tambélisskminar a ideia do trabalho e
do livre comércio; do outragstavaa Igreja Catolicatentando manipular seus fiéis, parte de
uma elite de boas condicdes financeiras, para que a servissem sem (uBsssaaiormaos
manuais didaticos produzidos naép eram voltados a religiosidade.

Outro fator que contribuiu para origem dos manuais didaticos no século XV foi o
surgimento da i mprensa, gue trou®ABCHush el a
escrito pelo pensador e reformador religioso Jan Bjuesentava uma ortografia padrdo, com
frases religiosas que se iniciavam com letras diferentes. Era uma obra voltada para a
alfabetizacdodopowo ( LI MA, 2017, p. 118).

No Brasil,com a vinda dos portugueses, também aportaram por aqui os religiosos da
Companhia de Jesus. Esses padres, 0s jesuitas, utilizavam materiais impressos com fins
pedagogicereligiosos, sendo 0s primeiros que se tem noticia no pais. Muitos desses materiais
vinham da Europa enviados pelos religiosos ou pelo governo portuguéd@gestes. Além
das obras imptadas, os jesuitas usavam materiais de producédo propria (CARVALHAES,
2016) . Toda essa produ-«o0o era Acompromet i d
Reforma, movimento liderado pelos padres da Companhia de Jesus, cijo pbjetipal era
conter a expanséao do protestantiérfibid, 2016, p. 61)

Nesse sentidoo primeiro manual escolar foi uma cartilha importada destinada a
alfabetizacdo da elite que aqui vivia no periodo Colonial, mas nesse periodo também
A ci r culosdedawocdojpraticas de seminarios, catecismos, livros de oracéo e classicos
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da literatura universal, adequadamente avaliados e liberadosinoew da Inquisicao
(CARVALHAES, 2016, p. 61). Durante anosas cartiihas dominaram e foram sendo
modificadagde acordo com os interesses politicos e ideoldgicos de cada periodo da Sistoria.
a partir de 1930, com a pedagogia da Escola Nova que defendia um ensino laico, obrigatoério e
gratuito, iniciouse uma discusséo sobre a educacao da populacédo endagrafintelectuais
que pensavam a educacdo de um modo menos elitista e mais popular comegaram a ocupar
cargos no governo. Essa realidade favorece a mudanca de foco do ensino publico brasileiro que
se abre para as contribuicdes da escola nova(CARVALHAES, 2016, p. 73).

Sendaassim, em 1937 foi criado o Instituto Nacional do Livro (INL), que contribuiu para
0 aumento da producéo e legitimacado do LD no territério nacional, mesmo diante de criticas e
preconceito de alguns autores em relacdo a qualidade tipo de literatura. No ano seguinte,
o termo Livro Didético foi utilizado pela primeira vez no Decreto de lei n° 1006, de 30 de
dezembro de 1938ue estabeleceu a primeira politica de controle da producéo e utilizacédo do
LD no pais (FNDE, [2018). Esse mesmo decreto criou a Comiss&o Nacional do Livro Didatico
(CNLD), composta por membros nomeados pelo presidente da republica e que estabeleceu a
primeira legislacéo relacionada a producédo e circulagdo dos manuais didaticos. Durante sua
existéncia, a corssao passou por diversas turbuléncias como dificuldade de operacionalizacao,
criticas recorrentes, suspeitas de manipulacao politica, entre outros impasses que levaram a suc
extingdo em 1945.

Na década de 50 do século passado, as cartilhas voltaramaa o@gpaco educacional
dando destaque a leitura e trazendo normas ortograficas que possuiam como base 0s bons
escritores da literatura. As regras contidas nesses manuais eram seguidas de forma rigida pelos
professores, poi s, cperfeita,fiogorofesaar tinhaltoudas osésubeidjas ¢ a r
necessarios e prontos para aplicar o método das cartilhas, entdo, a dificuldade deveria residir
nas cri an- a,d98 dp@ACRENZER &€ CASAL, 2017, p. 192). Essa era a falsa
ideia de que os livros nuneatariam errados e, por isso, ndo deveriam ser questionados, a falha
estaria no sujeito que nao aprende, mas ndo no material didatico utilizado.

Durantea Ditadura Militar brasileira, discussbes sobre a reformulacdo da educacgéo
nacional integravam o amiite de debates politicos, j& que neste periodo houve a ampliacdo

do acesso ao ensino secundario e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional de 1961

9 O site do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo apresenta o histérico do programa do livro didatico
no Brasil, no entanto, ndo apresenta informac¢8es de quando esses dados foram publicados em sua pagina. Como
as ultima informacao dadas sdo referentes ao ano de 2012, acreditamos que as informacfes podem ter sido
acrescentadas no ano seguinte e colocamos 2013 como possivel ano de publicacéo.
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estabeleceu a obrigatoriedade do ensino primario. Com isso, o acesso das camadas populares
rede esclar aumentou o nimero de alunos na escola e, diante dessa situagdo, o governo
percebeu a necessidade de politicas publicas que garantissem a permanéncia desses estudants
na escola. Uma das medidas adotadas foi tornar o preco do livro didatico maiseheessi
garantir a distribuigéo gratuita aos alunos carentes. Foi criada com o Decreto n® 59a8355/66
Comisséao do Livro Técnico e do Livro Didatico que, de acordo com o site do FNDE [2013],
teri a a cbadenaras acded eeferentes a producao, edighstribuicdo do livro

di d§ticoo.

Nesse momento entravam em cena os livros didaticos consumiveis e as novas técnicas
de ensino, como as instru¢des programadas e os estudos dirigidos. Com a expansao
da escolarizacdo e do mercado editorial de didaticostad& passou a estabelecer
medidas mais acentuadas de intervengdo, por meio de politicas para regulagcdo dos
livros escolares (FILGUEIRAS, 2015, p. 89)

Ao longo da década de 1970, o Governo rompeu 0 acordo de assessoramento educacional
com aAgéncia NorteAmericana para o Desenvolvimento Internacional (Usaid) e passou a
assumir boa parte da compra dos livros distribuidos, deixando uma parcela minima de
contribuicdo para as Unidades da Federabf@oentanto, a maioria das escolas municipais
foram excluidaslo programa (FNDE, [2013]).

A partir de 1980, com contribuicdo dos estudos de diversos tedricos, a educacédo passou
a ter como foco o sujeito aprendiz e novas medidas educacionais foram implementadas em
relacdo a distribuicdo e elaboracédo dos LD no Bragil.1985, com o Decreto n° 91.542, foi
criado o Programa Nacional do Livro Didatico (PNEHYjue possibilitou aos professores a
oportunidade de escolher o livro com o qual trabalhariaass®m determinou que os livros
seriam utilizados por um tempo minirde trés anos e findariaparticipacao financeira dos
EstadogFNDE, [2013])

Na década de 1990, houve um periodo em que a distribuicdo dos livros didaticos foi
comprometida por limitacdes no orgamento. No entanto, dada a importancia do LD no espago
escoér, estes retornaram de forma gradativa, passaram a contemplar varias disciplinas e a serem
avaliados periodicamente segundo critérios preestabelecidos, que foram se aperfeicoando ao
longo dos ano§-NDE, [2013])

100 Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) criado pelo governo Federal é wo#tatistribuicdo gratuita de

obras literarias, didaticas e pedagogicas a estudantes e escolas de educacgédo béasica da rede pubica de ensino. Est
através do seu guia, ajuda o professor a escolher o livro didatico mais adequado paraapemsiizagem da

disciplina que leciona em sua escola. Para isso, analisa e avalia as obras previamente, segundo principios e critérios
que assegure qualidade e adequacéao, além de descrever e comentar aquelas que forem selecionadas e que poder:
ser escolhidas pelo profes{BRASIL, 2016).
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Em 2017, o Decreto n° 9.099 uniu o PNLDRrograma Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE) e instituiu o Programa Nacional do Livro Didatico e do Material Didatico, mudando a
nomenclatura, porém permanecendo a sigla PNLD. O novo programa ampliou sua capacidade
de distribuicdo de recursos didaticesndo responsavel pelas acdes de aquisicéo e distribuicdo
dos livros didaticos e literarios mmbém de matérias de apoio pedagdgico como softwares,
jogos educativos e outros destinados a formagéo docente, gestéo, refusyoeesurrecdo do
fluxo (MEC, [2018]).

Atualmente, os LD ssédo distribuidos gratuitamente para os alunos do Ensino
Fundamental e Médj séo escolhidos pelos professores de cada disciplina depois de ja terem
sido analisados e avaliados segundo critérios e principios, previamengteegtadno PNLD
através do seu guia sao substituidos a cada quatro anos por exemplares novos, conforme

alteracéao feita pelo Decreto n° 9.099

3.1 Livro Didatico de Lingua Portuguesa

Durante muitos ang® ensino da leitura e da escrita teve uma tEméo religiosa e 0s
contetdos escolares a serem ensinados eram controlados, assim como as préticas pedagoégica
do professor em sala de autdém disso, a educacao escolar s6 era acessivel a uma elite que
possuia condi¢des financeiras para pagam a epansao do ensino no Brasjue levou as
camadas populares a escola, um novo corpo discente e docente ocupou 0 espacgo escolar. Esse
novos integrantes ndo tinham acesso a leitura e aos bens cypmrragsoviam o LD como a
Unica fonte de leitura. Desta, 0 LD passou a ser visto como manual detentor de todo saber,
que deveria ser seguido de forma acritica (OTA, 2009).

Desde o século XIX, o ensino de Lingua Portuguesa faz uso de materiais didaticos com
coletédneas de textos para serem usadas no endsieitudee Esse conjunto de textos servia de
base para o planejamento do trabalho pedagogico, na elaboracéo de atividades que tinham coma
ei xos os fAconhecimentos | ingu?2sticos,qee da |
const i géme&saeam diiasci pl inado desde esse per2odo

Nos anos 70, textos diversificados trazendo teméaticas variadas passaram a ser abordados
em sala de aul a, novas propostas de ensinao
transmisivo de apresentacdo dos conceitos, aos erros conceituais expressos nas gramaticas

pedag-gicas tradicionais e 7 redu-«o0 das ¢cz¢



48

(BRASIL, 2016a, p. 9)Vale destacar que dentre as criticas mais recorrentessino

tradicional estavam:

i a desconsideracéo da realidade e dos interesses dos alunos;

i a excessiva escolarizacéo das atividades de leitura e de producéo de texto;

i 0 uso do texto como expediente para ensinar valores morais e como pretexto
para o tratam#o de aspectos gramaticais;

i a excessiva valorizacao da gramatica normativa e a insisténcia nas regras de
excecgao, com o consequente preconceito contra as formas de oralidade e as variedades
nacpadrao;

i 0 ensino descontextualizado da metalinguagem, noremé associado a
exercicios mecanicos de identificacdo de fragmentos linguisticos em frases soltas;

i a apresentacdo de uma teoria gramatical inconsistentma espécie de
gramatica tradicional mitigada e facilitada. (BRASIL, 1998, p. 18)

Nas décadas gaintes, o espaco para o trabalho com diferentes textos foi crescendo e as
atividades de producéo escrita ganharam visibilidade. Se ao longo do século XX, o ensino de
gramatica e leitura de textos tiveram maior espaco nas aulas de Lingua Portuguetsaasos Ul
30 anos isso vem mudando ja que

as colec¢Bes de livros didaticos de Lingua Portuguesa e os curriculos oficiais (federais,
estaduais e municipais) tém indicado a consolidacdo de um componente curricular (ou
disciplina) determinado, em que quateixocs de ensinoorganizam 0 ensino

aprendizagem: (i) leitura; (ii) producéo de textos; (iii) oralidade e (iv) conhecimentos
linguisticos (BRASIL, 20164, p. 9, grifo do autor)

E importante lembrar também que os RC&BRASIL, 1999 enfatizamo fato de
letrasfonemas, silabas, palavras, sintagmas e frases descontextualizados mém pede
tomados como unidade basicade ensinodiggie uni dade b8sica do ens
(BRASIL, 1998, p. 23) Texto € discurso e as praticas sociais de uso da kegestabelecem
por meio dele, num processo de interacdo que implica em escolhas que se concretizam através
dos g°neros do discurso. Assim, sabendo qu
deve centrar suas atividades em torno das pratiaderddescrevei ®uvirde dalar§ tomando
o texto como unidade do trabalho didaticepedagogicoe dimensdes ddyénerd® como
objetosdeensino ( BRASI L, 2016 a,oslwvrosdé Rortuggés da aitealiddde a u
tentam trazer a diversidade dettes e de géneros produzidos nas esferas da comunicacéo
humana para o contexto escolar.

Cabe, entdo, ao PNLD analisar e avaliar os Livros Didaticos de Lingua Portuguesa
previamente, segundo principios e critérios, de modo que garanta qualidade e adalgmacéo,

de descrever e comentar as obras selecionadas e que serao escolhidas pelos professores.
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3.1.1 A obraPortugués: Linguagensomo objeto de estudo

Falar doPNLD 1 Lingua Portuguesé falar também da obRortugués: Linguagens\
colecédo € a Goa qle esteve presente durante vinte anogdigdes do Guia Nacional do Livro
Didético, desde del997. De |4 até 2017, passou por reformulacbes e adaptacbes que
possibilitaram sua adequacdo aos critérios de avaliacdo exigidos pelo PNLD e pelos
estabelecidos @qv professores, tornang® uma das obras mais distribuidas da histéria do
programa.

Segundo dados fornecidos pelo FNDE, das cole¢des de Lingua Portuguesa para 0s anos
finais do Ensino Fundamental mais distribuidas pelo PNLD 2017, por exemplo, a campea foi
Portugués: Linguagende Willian RobertoCereja eThereza CochaMagalhdes (2015) com
5.792.929 (cinco milhdes setecentos e noventa e dois mil novecentos e vinte e nove) exemplares
distribuidos, somando os volumes destinados a alunos e professoregaA qole aparece em
segundo lugarSingular & Plurali leitura, producao e estudo de linguagériGUEIREDO;
BALTHASAR; GOULAR, 2015, ndo atingiu metade desse quantitativo, ficando em 1.108.198
(um milh&o cento e oito mil cento e noventa e oito) exemptiseibuidosUma obra que por
vinte anos esteve presente nas salas de aulas do Brasil, ndo poderia passar despercebida pelc
estudiosos do ensino de lingua portuguesa e, por isso, constitrppusde diversas pesquisas
ao longo dos anos em que esteraspnte no PNLD.

Rodrigues (2007) percebendo a dificuldade da escola em formar escritores de texto
proficientes, pesquisou as caracteristicas do livro didatico de lingua portuguesa que serviriam
na mediacao do ensino e aprendizagem da escrita. Paraesgpaispu os livros didaticos mais
distribuidos na rede publica e particular de ensino do municipio de MarfPigaPortugués:
Linguagens(CEREJA, MAGALHAES, 2002) eéPortugués: leitura, producdo e gramatica
(SARMENTO, 2002). Dessas colecdes, analisou dsnwes que eram destinados aos alunos
da 8° série do Ensino Fundamental 1.

Em sua analise, Rodrigues (2007) observou que nas propostas de producdo escrita,
especificamente de Cereja e Magalhdes (2002), algumas caracteristicas de mediacao estavarr
presentese foram agrupadas em: propostasm objetivo e finalidade de producdo, que
especificam o género a ser desenvolvido, apresgmtan meio de circulagdo e prapdoum
interlocutor. O pesquisador chegou a conclusdo de que o volume da cdtecigueés:

Linguagens optou por uma concepcaale ensino de lingua como uma ferramenta de
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comunicacao, acao e interacao social, trabalhando a producgéo textual na perspectiva da teoria
dos géneros, o que néo foi evidenciado na outra obra analisada.

Vale ressaltar qué&kodrigwes (2007) percebeu a existénda coerénciana relacéo
propostapelo manual do professor de ambas colecbes e seu dialogo com as atividades de
producéo escrita sugerid&orém na obraPortugués: Linguagensouve uma preocupacdo em
apresentar o género dissivo a ser produzido para na sequéncia solicitar a producao de um
texto com género correspondente, dando orientacbes aos alamesdtcomentarios com
instrucdes para o professor no manual e ainda na pagina dadsivieim sua proposta de
escrita perceb@-se que os autores contemplaram as consig@@roducapcomo finalidade,
meio de circulacéo, interlocutores e outros.

No entanto, em relacdo a todos esses aspectos, a obra de Sarmento (2002) ndo apresentol
coeréncia ha mesma proporcao, so se ayukl na apresentacdo dos pressupostos teoricos de
seu manual e apresentacdo de um comprometimento com uma abordagem de ensino da lingua.
especificamente, da producdo escrita, seguindo as orientagdes dadas pelos PCN (BRASIL,
1998)i principal documento origador na época de elaboracéo da pesquisa.

De modo geral, o livro didatico de Cereja e Magalhdes (2002) cekec@omo um
mediador no processo de desenvolvimento da escrita, trazendo elementos que s&o essenciais
para que o aluno adquira os conhecimenéeessarios a producao eficaz dédexjue circulam
na sociedade, que néo foi possivel evidenciar na andlise feita por Rodrigues (2007) na obra
de Sarmento (2002).

Outra pesquisa quros chamou atencéo foi a realizada por Nemi Neto (2007). O
pesquisadoinquietouse com o fato de que, Moo passar dos anos escola@s,géneros
discursivos literarios ficcionais perdiam espaco para outros e eram praticamente inexistentes no
Ensino Médio Essa curiosidadecabou motivando sua pesquisemi Neto (2007) arisou,
em duas colec¢des didaticas aprovadas no PNLD, 280abalhos realizados com os géneros
narrativos em relacdo a producao textual, situando sua investigacdo na concepcao bakhtiniana
de géneros do discurso.

Em um primeiro momento,0 pesquisadotrouxe discussdes tedricas a respeito dos
géneros narrativos e a experiéncia humana, sua presenca no cotidiano, na sociedade
contemporanea, modelos de andlise da narrativa literaria e como ela € trabalhada na escola. Em
seguida, fez a distincéo entre génesedisivo e género textual, ja que percebeu a importancia
dessa diferenciacao e adogédo de uma das duas formas em sua pesquisa, optando pelo conceit
de géneros discursivo de Bakhtin, para depois distinguir géneros discursivo e tipo textual. A
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partir disso,investigou como o PLND 2008 os PNC (BRASIL, 1998) também tratam essa
questao, para entdo analisar os livros didaticos.

Ao longo da analiseficou evidenciadaque a colecdo de Cereja e Magalhdes (2002)
procura definir e conceituar género discursivo paralonos, além de apresentar uma grande
variedade destes e tmanais propostaparatrabalha os géneros narrativos do que a colecao
Portugués: Uma proposta para o letramentde, Soares (2002). A colecéo de Soares (2002)
prop»e um trabakhoacem @g mMmmetosa wma i mpreci
tipo textual com género e nao leva em consideracéo as dimensdes discursivas nas atividades de
producéo textual. Contudo, ambas propdem um meio de circulacdo e sugerem destinatarios para
as producdedos alunos, com o objetivo de dar um propésito as atividades de escrita.

Em relacdo a narrativa, existem varias falhas na estrutura e na forma em que é trabalhada
nas coleges analisadas, dando a falsa ideiguwke os alunos jA conhecamealsmentogiesse
tipo textuale passamproduzir os géneros narrativos quasgeuralmenteA analise das duas
colecbes levou o pesquisador a identificar a necessidade de dar maior atencéo ao estudo dos
géneros discursivos e tipos textuailtm de destacartrabalho com aproducds escritas no
contexto escolar.Além disspercele-se que os autores dos livros didaticos citam os &GN
(1998) e pesquisas como referenciais de elaboragcdo numa tentativa de mascarar um ensino
tradicional presente nos livros utilizando nomencésgurovas.

Com a intengo de investigar o ensino de andlise linguistica nas aulas de lingua
portuguesa do Ensino Fundament al I I Sant o
teorias linguisticas, pédrada pragmatica, chegam até a sala de aulaweimdiam os modos
de ensino de graméaticép. 8). Issoocorreuem razéo de ter percebido que alguns alunos néo
compreendiam as categorias gramaticais e seu uso efetivo na lingua, nas situacdes de
comunicacao cotidiana®. livro didatico, entdo, é identifida na pesquisa como um dos meios
de estudo que permite investigapossivel evolucdo dana atualizacdo tedriemetodoldgica
na pratica de ensino e aprendizagem em sala de aula.

Nesse sentido,autora estabeleceu um recorte temporal de dez anos de neoplocdesse
comparar como essa atualizacdo se deu ao londentlmo Assim, colocou como objetivo
principal de sua pesquisa investigar como, nesse periodo, o ensino da analise linguistica se
modi ficou e como teve fAi ncor pperspedvadsgsivanu d a 't
de linguagera (SANTOS, 2015, p. 8). Para atingir seu objetivo tomou coanpusos Guias
Nacionais do Livro Didatico do PNLD dos anos de 2005, 2008, 2011 e &@étddos livros

da colecad®ortugués: linguagen§ que essa era a gaipresente em todos os guias analisados.
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Santos (2015) percebeem sua investigagggue Ao PNLD apri mor ou
do trabalho discursivo/pragmatico com os conhecimentos linguisticos e, consequentemente, a
perspectiva e ospcedimentos de anal&p. 8).1sso influenciou na elaboracdo dos conceitos
qgue serviram de base a formulacdo do proprio PNLD e na avaliacdo dos livros didaticos de
lingua portuguesa. Contudo, as obras analisadas, embora apresentem inovacgfes tedrico
metodoldgicas em seu manudal professor, em sua abordagem dos conteldos e nastaop
de atividades, ainda estavgmnesos a uma abordagem tradicional de ensino. Apesar de
tentativas em trazer atividades e reflexdes em nivel textual, discursivo e semantico, que se
tornaram mais frguentes e melhoraboradas, o nivel frasal ainda emaito presente. Tudo
isso mostrou a dificuldade em propor um ensino de gramatica que estivesse mais proximo dos
usos linguisticos e das praticas de interacdo verbal cotidianas.

Rocha (2015) se propdsaaalisar no livro didatico de lingua portuguesa as propostas de
producdo escrita, tendo como base tedrica o Interacionismo-@sciosivd!, o qual se
caracteriza por conceber o ensino a partir dos géngestacando os aspectos contextuais
relacionados qualidade do ensino destes e a concepcéao de cosweidsubjetiva Segundo
Rocha (2015), a relevancia da tematica abordada em sua pesquisa se da pelo fato de que
exercicio de producdo escrig@dhdaé um campo desafiante e sugestivo, ondpdugar de
destaque nos documentos norwdido ensing além de possuirgrande importancia no
desenvolvimento da competéncia linguistica necessaria ao exercicio da cidadania.

A escolha do livro didatico para constituicdoawpusde sua pesquisse justifica por
sua relevancia no processo de ensino/aprendizagem, sendo uma ferramenta fundamental diante
da realidade das escolas em que esses manuais sao 0s principais recursos de apoio pedagogic
ao professor. Assim, foi selecionada a colegdortugués: linguagens(CEREJA,;
MAGALHAES, 2012), j4 que ela foi uma das mais escolhidas por professores no PNLD 2014.

Para realizar sua investigagdo, Rocha (2015) estabeleceu as seguintes categorias de
analise: indicacdo do génerestudodo contexto sociossubjetivo que envoilkggar social,
posicéo social do emissor, posi¢ao social do receptor e objedil®@OCHA, 2015, p. 53, grifo
do autor). Com o resultado da pesquisapossivel percebeque sé 25% das propostas
analisadas abordam todas as categorias. Dessa forma, caemecessario ampliar as
estratégias de ensino dos géneros, indo além da abordagem de aspectos estruturais,

contemplando também os contextuais.

1 Rocha (2015) toma como base tedrica ori®nismo Socialiscursivo deBronckart (2012), portanto, se apoia
naideia central de uma ciéncia do humano, advogando que os digspmatos da vida humana, (higtéricos,
linguisticos psicolégicos, sociais e cognitivos mantém uma relacao de ipterded ° nci ad ( ROCHA, 2
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Um outro pesquisador a trazer a colecdo aqui em destaque ammas de sua
investigacdo foi Carvalhdes (2016)0 entender a leitura como uma atividade social,
constutorade sentidosatravésdas situacdes de interacao, ele se propds a analisar como o0s
comandos das questbes de compreensédo texmnmdostas pelo livro didatico de Lingua
Portuguesaconstroena corcepcgdo de lingua, texto, leitura e ensino, apresentadas no manual
do professor, tomando como referéncia as contribuicbes das teorias textual e do discurso. O
corpusde andlise foi constituido pelas questdes de interpretacdo e compreensao de texto de dois
volumes de lingua portuguesa do 9° da&nsino Fundamental IPortugués: linguagensle
Cereja e Magalhdes (2010l mgua Portuguesa Dialogo, de Beltrdo e Gordilho (2010).

Em sua pesquisa, Carvalhdes (2016) trouxe um levantamento da producao gioircula
de materiais didaticos utilizados no Brasil ao longo da histéria e, com isso, também mostrou
COMO 0 governo exerceu seu controle em relacéo a isso, quais 6rgaos foram criados até se chega
ao PNLD, responsével por esse controle na atualidadanalsar os manuais do professor dos
livros em investigacdo, observou que os pressupostos teéricos destes se fundamentam na
concepcao bakhtiniana de lingua. No entanto, os exercicios propostos em ambas as colecdes
nao concretizam a nocao de interacdo verbataimatho com a leitura e estudo dos textos. As
questdes, em sua maioria, exploram elementos situados no préprio texto, ndo levando em
consideacdo os aspectos extratextuaiemprovandg assim, adivergéncia em relacdo a
concepcao tedrica apresentada noumbhdo professor e 0s exercicios propostos pelos livros
didaticos.

Outra pesquisa que tomou coroorpusa obra de Cereja e Magalhdes (2012) foi a
realizada por Bastos (2015). Esse trabalho buscou entender como a linguagem contribui para a
manutencao da dulra patriarcal, com o uso do masculino nos livros didaticos, e para a questao
da identidade de género. Para esse fim, analisou os textos na perspectiva da interlocugédo entre
autor e leitor e as leituras das imagens, buscando no conteudo vestigiosiméeisio, da
cultura machista, da construcdo de estereotipos e de como essas informacgdes influenciam na
formacdo dos alunos que entram em contato com elas por meio do livro didatico.

Bastos (2015) percebeu que o livro didgtemmm toda sua historicidadeeproducéo do
conhecimento historicamente constituido, ndo apresenta proposta de mudanca em relacdo a
guestao da identidade de género, pelo contrario, mes¢reconsolidador da cultura machista.

Além dissodestacou ainda a lentiddo com que a educafi@bere modifica suas praticas numa
perspectiva de possibilitar a todos ocuparem seu lugar social, fundamesgamgi@quidade,
na igualdade de direitos.
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Como foi apresentado até aqui, o livro didafatugués: linguagengm suas diversas
edi¢cbes, foalvo de pesquisas e ja foi analisado sob diferentes abordagens, tanto em relacédo aos
aspectos de ensino da lingua contemplados, quanto em relacdo a perspectiva tedrica adotada
Contudo, ndo podemos esconder nossa inquietude em percebemos que denineras inu
pesquisas ja realizadas com a referida colecédo, ndo encontramos teses ou dis&emmcdes
levantamento que realizamos, que tratem da divulgagéao cientifica nesse material didético
presente nas escolas publicas do pais ao longo dos anosé@ecexido PNLD.

Partindo dessa constatacdo, decidimos por investigar como a DC esteve e esta presente

nos livros didaticos de lingua portuguesa.

3.2 A divulgacdo cientifica como objeto de estudo em livros didaticos: um breve

levantamento

Fazendo unmevantamento bibliografico dos trabalhosr@alizados que tomam o livro
didatico eos da DC observamos existéncia déemas, problemas e objetivos variados. O
Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPEDordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Siperior) apresentou 1.205.385 resultados quando inserida a busca: Divulgacéo
cientifica e analise de livro didatideizemos entdo uma breve leitura dos 50 primeiros resumos
da lista e selecionamas pesquisasommaior relevéancia e que mais se aproximads tema
por ora analisado. Assimsse levantamento resultou na selecdo dos seguintes pesquisadores:
Santana (2013), Souza (2017), Caum (2013), Gramowski (2014), Rosa (2013), Rodrigues
(2015) e Montalvao Neto (2016).

Em sua dissertacédo de mestrado aptes@ na Universidade Federal da Bahia, Santana
(2013) realizou um estudo do curriculo da disciplina de Ciéncias da década de 1970, tendo
como objeto de analise o livro didatico. A escolha do periodo histérico ndo foi algaiétaa,

guenessa época houwemovimento de renovacao curricular reforgaa ideia de que inserir

120 fato de néo termos encontrado tese ou dissertacédo que tenha aRotagfieds: linguagermomo corpus de

pesquisa que tenha a divulgacao cientifica cobjeto de estudo, ndo elimina a possibilidade de que exista, porém,

ndo encontramaso levantamento que realizamos no site de pes@asglee no catalogo de teses e dissertages

da CAPES. Pesquisamos, inicialmente, teses e dissertagfes que tivesdegé@Partugués: linguagens,
destinado ao publico do Ensino Fundamental Il, caorpus.Depois dessa busca geral, especificamos a busca
para fATeses-lierodidatisoPertugués:-lingaagens di vul ga- «o cient2ficabo
mas nehuma tese ou dissertacao.

13 portal onde estdo disponiveis para consulta as dissertacées e teses defendidas nos progragnadudefos

do Brasil.
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o aluno dentro de um laboratério permitidi@spertanesteo interesseelos contetdos e pelo
método da pesquisa cientifica e, consequentemente, melhoraria o ensino da disciplina.

Em su estudo, Santana (2013) analisou os livros didaticos do autor Carlos Barros, que
possui grande aceitacdo no Brasil ainda na atualidade, focando nos aspectustédcios da
experimentacao presentes nas obras do contexto pesquisado. Nos livroanfaiisatos o
texto do autor destinado aos professores e alunos, as experiéncias presentes nos livros e sua
unidades correspondentes.

A analise do livro levou a identificacdo do enfoque curricular das :aisagitérios do
autor para selecdo, organizac@odistribuicdo dos contetdoalém do tipo de tradicdo
curriculat® pedagdgica, académica ou utilitaria, segundo os estudos de Goodson-(1997)
adotada por ele e qual a funcdo do livro didatioreferencial, instrumental, ideoldgica e
cultural ou documdal, baseado nos estudos de Choppin (2004). Como resultado da pesquisa,
Santana (2013) chegou a conclusdo de que a experimentacdo presente nos livios seguem &
tradicdo académica, com alguns indicios das tradi¢des utilitarias e pedagdgicas, sendo objetivo
pri nci pal facademi zaro os estudantes, por ®
levaram a uma boa aceitacdo dos professoms epnsguinte, comercializacdo. Em relacao
a funcao, prevaleceu a referencial e a instrumental.

O segundo trabalho endoado foi a tese de Souza (201@pordado os textos de
divulgagcéo que tratam da biologia animal e sdo destinados a alunos do Ensino Médio. Sua
pesquisa teve como objetivo descrever os contetdos tematicos, estilo verbal e construcéo
composicional dessesxtos para encontrar algum desvio na concepc¢ao de Natureza da Ciéncia
gue Acomprometamdsud&s i tiasal (.0 adgRigador dptoulermh, p .
investigar os textos de divulgacédo cientifica, pois eles sao escolhidos por varios autores dos

14 santana (2013)om base nas proposi¢des de Goodson (1998)f i ne os 3 tipos de tr
tradicdo académicarioriza conhecimentos tedricos abstratos estreitamente vinculados as universidades e aos
exames escolares, portanto é voltada para os interesses de formacao universitédigdd utilitaria focaliza
conhecimento pratico e técnicoéeligada aos interesses cotidianos. Jaadicao pedagdgica associada ao
conhecimento pessoal, social e sua énfase é nos processos de aprendizagem, sendo a educacao centrada na criang
ou progressivia(SANTANA, 2013, p. 21, grifo da autora).

15 Apoiada nos estudos de Choppin (2004), Santana (2013) esclarece quais séo as funcées do livro didatico em seu
t r a b a Ifumgdo referenciaftambém chamada de curricular ou programética), o livro didatico é a fiel tradugéo

do programa, armazena os conhecimgrtécnicas ou habilidades que um grupo social acredita que seja necessario
transmitir as novas geracgdes. MNacédo instrumentalo livro didatico pde em pratica métodos de aprendizagem,
prop6e exercicios ou atividades que, segundo o contexto, visaniitarfacmemorizacdo dos conhecimentos,
favorecem a aquisi¢cdo de competéncias disciplinares, a apropriacdo de habilidades, de métodos de anélise ou de
resolucdo de problemas.fAncao ideoldgica e culturabegundo Chgpn, é a funcdo mais antiga. Nests@ao

livro didatico € o instrumento privilegiado de construcéo de identidade, assumindo um importante papel politico.
Essa funcdo tende a aculturar. lmcdo documentalacreditase que o livro didatico pode fornecer o
desenvolvimento do espirito critido alun@ (SANTANA, 2013, p. 25, grifo da autora)
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livros didaticos de ciéncias para contextualizar os conteudos, além disso conseguem articular o
discurso cientifico e o didatico.

Em relacdo ao ensino da biologia animal, muitos autores consideram o conteado muito
descritivo e fora do contexto, havendo aesstdade de se ampliar discussfes sobre o0 assunto.
Souza (2017) analisou 60 textos de DC sobre biologia animal de sete colecdes de livros
didaticos de Biologia do Ensino Médio com base nos pressupostos tedricos de Bakhtjn (2016)
em relacdo aos elementosegcompdem os géneros do discuesale Zamboni (200318 no
tocanteaos tracos de laicidade, cientificidade e didaticidade caracteristicos do discurso da
divulgacgéo cientifica.

Dessa forma, o autor da teslgegou a conclusdo de que a didaticidade predgomén
linguagem dosextos erros conceitais foram eliminados dagnerogjuecompdenos livros
analisados que, em sua maioria, apresentanatariaisreelaborados. dl atoprovocou séria
distorcdo na visdo de Natureza da Ciéncia, mostrandoc o0 mo \widade dogradtica,
individualista e ahistérica(SOUZA, 2017, p. §)alémde apresetar um discurso hibrido, com
caracteristica de DC e didatico. O autor aiddstacou seundamental a leitura desses textos
em sala de aulaaimportancia de professordentificar neles o grau de visdo da Natureza da
Ciéncia e discutir com os alunos sobre isso.

Ja4 Caum (2013)em sua pesquisa de mestrado, pela Universidade Federal de Santa
Catarina, analisou um livro didatico de Fisica aprovado pelo Programa Nacionalrao L
Didatico para o Ensino Médiem 2012. O objetivo do trabalho foi identificar como o livro
escol hido Aparticipa na circula-«o0 do discu
rela-»es entre linguagem, ¢ ddQAUMRI1BpI).Pava f 2 sii
a pesquisadoreo tema Energia € um dos principais dentro da Fisica, pois possibilita ao
professor ensinar 0s conceitos de maneira contextualizdédan disso, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) também apresentam a relievd@atematica. Em seu referencial
tedricometodologico,a autora da dissertacadilizou a Analise do Discurso de vertente
francesa, tendo como principal teérico Eni Orlahdi

Ao esclarecer o porqué da escolha do livro didatico para analise, a pesguisador

argumentowcom o fato de professor utilizlo como suporte para elaboracéo e conducéo de

16 Lendo a tese de Zamboni (199Dbbseramosque as definicdes dos tracos de laicidade, cientificidade e
didaticidade citados por Souza (2017) como estudo da autora ora mencionada, fazem parte ddglasgjmisa

no entanto com base nos estudos de Moirand (1988).

17 Eni Orlandi é doutora em linguistica pela Universidade de S&o Paulo e pela Universidade de Paris/Vincennes,
possui inimeros trabalhos publicados e é aitad varias pesquisas sobre a teonaliscurso, sendo uma das
maiores especialistas em Analise do Discurso no Brasil.
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suas aulas. No entanto, acrescestuesteim material que precisa ser utilizado com cautela,
pois, do ponto de vista discursive texto ndo é pronto e acabadoa linguagem néo é
transparente. Mesmo que alguns conceitos e significados ja sejam historicamente determinados,
o discurso do livro didatico sofre influéncia do processo histérico ao qual esta inserido, sendo
os sentidos construidos e reconstruidos cseudsos anteriores ao que se apresenta no livro
didatico (CAUM, 2013).

Caum (2013) chegou ° conclus«o de que #fo

de um livro didatico e no mundo (contexto) fazem parte de uma memoria dist(CINHM,

2013, p. 11) e nelesbordamos sentidos fisicos, bioldgico, politico, econémico, tecnoldgico

e mitico/motivacional associados a diversas formacdes discursivas que circulam no livro
didatico de Fisica

Um dos trabalhos quambémmerece destaqueagpesquisa de mieado defendida por
Gramowski (2014), apresentada a Universidade Federal de Santa Catariana, pois trata da
fragmentacéo dos contetdos nos livros didaticos de Ciérssatambémocorrenas obras de
outras disciplinas. O objetivo da pesquisa foi analsavaliacdo do PNLD em relacdo a
fragmentacdo dos conteudos nos livros didaticos de Ciéncias. Para isso, foram observados os
documentos oficiais que norteiam o ensino de ciéncias, o Guia do livro didatico da disciplina
elaborado e publicado pelo MEC, adénanvestigouse duas cole¢des de livros aprovadas
pelo PNLD para escolndosdocente foi feito o levantamento das cole¢gées mais escolhidas
pelos professores de Florianépolis em 2008 e 2011.

Com a pesquis@bservouse que os documentos oficiais apomf@ara a articulacéo de
conhecimentos de diferentes areas das ciéncias, porém as cole¢des analisadas apresentam
estruturacdo dos conteudos de forma fragmentadasmo assinsao aprovadas na avaliacao
do PNLD e sao as obras mais escolhidas pelos potssda rede publica de Floriandpolis. Os
resultados levam a percepcao da necessidade de rever os critérios de avaliagcdo do PNLD, para
que as informacOedeterminaas nos documentos oficias realmente cheguaos livros
didaticos,aléemda importancia denserirtais manuaisna formacgao, inicial e continuada, dos
professores de ciéncias (GRAMOWSKI, 2014).

Rosa (2013)em sua dissertacdo de mestrado desenvolvida no Programa -de Pés
graduacdo em Educacdo Cientifica e Tecnologica, da Universidade de SantaaCatari
investigou como é feita a selecéo dos livros didaticos de Ciéncias e como € a utilizacao destes
pelos professores da rede publica de ensino do municipio de Florianépolis. A entrevista
semiestruturada foi 0 método escolhido para coleta de dados desaesguue os professores



58

falaram sobre sua formacao, qualidade dos manuais didaticos e formas de seleghsutdiza
acordo com seus pontos de vidda conclusapconstatotseque na rede municipal de ensino

de Floriandpolis, os professores sdo apoasaveis pela escolha do livro didatico de Ciéncias

e fazemas selec® com base na proposta curricular do municipio e no projeto politico
pedagodgico da escola onde lecionam. Em relacdo a qualidade do material escolhido, mostraram
se satisfeitos e acresgaranter havidomelhora ao longo dos anpsornandoa presenca e o

usode tais mateais em alggositivo (ROSA, 2013).

Ja o intuito ddrRodrigues (2015)kom sua pesquistoi entender como os professores de
Biologia utilizavam os livros da disciplin®Rara conseguir as informacdes necessarias a sua
investigacdo, a pesquisadora buscou em trés fontes: nas aulas de Biologia, nos professores e
nos documentos, entre eles o Projeto Politico Pedagogico da escola. Os instrumentos utilizados
foram entrevistagjuestionarios, observacdes e analise textual.

A pesquisdornou perceptivejueo livro didatico se fazia presente nas aulas de Biologia,
na identificacdo e coleta de informacdademaiso manual € importante na elaboragcdo dos
planos de aulasendo fontele informacéo e recurso, mas nao € o unico utilizado; as patas
sua vezsdo planejadas semnecessidade de segos conteddos do livro a risca, pois 0s
docenes fazem as modificacdpdgadas, por elegqertinentesenfim, € possivel verificar que
aformacédo dos professores, o contexto de trabalho, o contetdo do livro didatico influenciam
no seu uso em sala de aula (RODRIGUES, 2015).

O trabalho de Rodrigues (2015) concluiu que a atuacéo docente é regulada por atividades
individuais e coletivagermiindo, de forma flexivelp uso do livro didatico de acordo com as
necessidades e experiéncias ja vivenciadas, porém ligadas a um sistema présenitivo
importante na organizacao do trabalho escolgn o objetivoé levar os alunos a construirem
conhecmento.

O ultimo trabalho selecionado foi o de Montalvao Neto (2016) que escolheu analisar o
livro didatico por sabeser esteem muitas situacoge® o Unico recurso a disposicédo de
professores e alundsynandeo o principal elo entre as ciéncias fisieasiologicas e os modos
de ensino na disciplina de Biologia. Em sua pesquisa, 0 autor analisou a linguagem do livro
didatico em relacéo aos discursos de Genética e destacou seu interesse na area de Biologia, mai
especificamente a Biologia Molecular e ®&onologia, gracas aos avancgos tecnoldgicos
ocorridos nos ultimos anos e por tratar de temas que estdo cada vez mais presentes em espacao
diversos como nas midias, na politica, em discussdes sobre ética e valores, na escola e em
matérias didaticos (MONTAYAO NETO, 2016).



59

Em outras palavras, tratage de temas que influenciam direta ou indiretamente na
vida das pessoas, e por isso € de direito destas participarem do processo democratico
de tomada de decisBes frente as questdes que envolvem a ciénaanelagia
contemporéanea, abrinege assim a possibilidade de tomada de deciséo por parte dos
cidadaos. A minha afinidade com o tema ndo advém apenas de uma afinidade pessoal
ou do fato de ter trabalhado tais quest6es em trabalhos anteriores, como ém® caso
TCC. Vejo uma necessidade urgente de trabalhar um tema que pouco é discutido pelos
curriculos e materiais didaticos escolares. E preciso, mais do que trazer temas atuais,
possibilitar ao aluno a possibilidade de refletir sobre o0 mundo que o rodeiamde f

a olhar de forma critica e participar ativamente dos processos de tomada de decisbes

e de politicas emancipatéri@@ONTALVAO NETO, 2016, p. 1314).

Montalvdo Neto (2016) percebetom sua pesquisgue a Genética Classica ainéa
predominante nos eas tratados nos géivros analisados es assuntos relacionados a
Genética Moderna aparecem em questdes importantes para o ensino de Ciéncias, como
Educacdo em Saude, o que mostra a insetedguestdes sociais relevantéstretanto, os
conteudos sadbardados de forma distanciada, ndo possibilitando uma viséo critica, reflexiva
sobre as implicacdes sociais da ciéncia.

Por fim, percebemos com a leitura dessas pesquisas que, das andlises feitas, apenas uma
teve como objeto de estudo os géneros da digétgaientifica presentes nos livros didaticos
de ciéncias. As outras pesquisas tratam de como o conhecimento cientifico, cada uma com um
recorte tematio especifico, é abordado enanuaisde Ciéncias, Fisica e Biologia

Vale destacar queod 50 resumos dbs, nenhum trata da divulgagdo cientifica nos
manuais didatice de lingua portuguesalém disso, éntamos realizar uma nova busca
inserindo: divulgacéo cientifica e livro didatico de lingua portugugsarém nemassim
encontramos tese ou dissertacao gei@bordassem conjuntamente. Com isso, identificamos
uma caréncia de pesquisas relacionadas aos géneros da DC nos livros didaticos de lingua
portuguesa e reforcamos a importancia desta pesquisa



60

4. OS GENEROS DO DISCURSO NA PERSPECTIVABAKHTIN IANA

Os estudos de linguagem, desde a década de 60 do século passadaa diirsguistica
se tornou disciplina obrigatéria nos cursos de Letras do Brasil, priorizaram a descricdo
linguistica, as relacbes que se dao dentro de um sistema abdéiatndo as rehcdes
comunicativas para o segundo plano. Dessa forma, de dentro das universitiatietho dos
linguistas influencioa organizacao e o ensino da Educacao Basica no pais.

O ensino d LinguaPortuguesa nas escolas brasileimsorveu a visddada pelas
universidades, ou seja, pensando lingua comoaatggmizad por signos linguisticos, que nao
estabelecem relacdo com os contextos extralinguisticos, mas siomtsistema a qual esta
inserida eque se constitui independente da criacdo individual. Em$antacdo influenciou o
ensino baseado em procedimentos avaliatigas definem o certo e o erradsegundo as
normas linguistica®e esta presente nas aulas tradicionais de Lingua Portuguesa (AZEVEDO,
2018).

Contréario a isso, Bakhti(2016) define a ftigua como sendo dialdgica, efetuada nos
enunciados, que séo as reais unidades de comunicacdo, irrepetiveis, Unicos, indissociaveis de
seus falantes e ndo sdo unidades abstratas da INegs® sentidd\lmeida (2019) entende ser
importante uma concepg¢aacso-histérica de linguagem, em detrimento do estudo de
descri¢des linguisticas tipico da linguistica estrutural.

ParaBakhtin (2016) os estudos da linguagem sédo vistos muito além de um sistema
gramatical abstrato e invaridvel, mas na lingua, que atdavésscurso tornae viva, real e
concretaSegundo o autor

A identificacdo terminolégica e a confusdo em um ponto metodolégico central no
pensamento linguistico sdo o resultado do desconhecimenteatlainidadeda
comunicacao discursiviao enunciadoPorque o discurso sé pode existir de fato na

forma de enunciacdes concretas de determinados falantes, sujeitos do discurso
(BAKHTIN, 2016, p. 28, grifo do autor)

No entanto, s palavras do vocabulario de uma lingua estéo a disposicao de seus falantes,
sujeitos do discurso, porém quando estéo isoladas, fora de um cant&dopossuem um
destinatario, ndo podem ser consideradas um enunciadoChaha e Giordan (2009) o
enunciadeexisteenquanto

contetido de uma experiéncia, de um pensamentsedatios enquantgalor, desde
gue seja vivido e pensado por um fAsuj e
S

contexto da vida real, onde s«O0O neces
(CUNHA, 2019, p. 159).

it
§r
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Fiorin (2018) nos ajuda a entender jsgois, segundo ele, a palawngompetentepor
exemplo, pode ser usada por qualquer sujpiics ndo possui quem reivindique sua autoria,
mas a partir do momento que € dita por alguém em determinado contextesetarma
enunciado e passa a ser dirigadalguém. Assim, podemos entender que

As unidades da lingua séo neutras, enquanto 0s enunciados carregam emogoes, juizos
de valor, paixdes... A fradele é gayenquanto unidade da lingua, é absolutamente
neutra. Ja quando se converte em enunciadongstégnada de respeito ou zombaria,

de desdém ou de indiferenca, de raiva ou de amor e assim sucessivamente (FIORIN,
2018, p. 26, grifo do autor).

Esse alguém, ao qual essas enuncia¢cfes sao destinadas, o interlocutor, no processo de
comunicacao ndo € umjsiio passivo que recebe as informacdes como um recipiente vazio
onde elas séo depositadas. No elo comunicaiivaitro recebe informacdes, compreende seus
sentidos de acordo com suas experiéncaso sujeito socihmistorico e ocupa uma atitude
responsra ao que foi enunciado. Dessa maneira,

0 ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico) do discurso, ocupa
simultaneamente em relacéo a ele uma ativa posi¢ao responsiva: concorda ou discorda
dele (total ou parcialmente), complataaplcao, preparsse para usko, etc.; essa
posi¢éo responsiva do ouvinte se forma ao longo de todo o processo de audigéo e

compreensédo desde o seu inicio, as vezes literalmente a partir da primeira palavra do
falante (BAKHTIN, 2016, p. 245).

O sujeito dodiscursg além de considerar o destinatario, constrdi suas enunciacées de
acordo com as finalidades e condi¢cdes especificas de cada campo da atividade humana que
utiliza a lingua. Os sujeitos produzem enunciados dentro desses campos de acao, também
chamade de esferas, e agem nelas através destes. Para Bakhtin, estudarmos o enunciado e seu
diversos géneros nosnadoscampos da atividade humana € importante, pois ndo sé o campo
da linguistica, mas qualquer corrente de estudo precisa conhecer a nat@mzacthro e de
suas particularidades nos diversos géneros do discurso. Ja que

O desconhecimento da natureza do enunciado e a relacdo diferente com as
peculiaridades das diversidades de género do discurso em qualquer campo da
investigacdo linguistica reddam em formalismo e em uma abstracdo exagerada,
deformam a historicidade da investigacao, debilitam as relagdes da lingua com a vida.
Ora, a lingua passa a integrar a vida através de enunciados concretos (que a realizam);

€ igualmente através de enunciadoncretos que a vida entra na lingua (BAKHTIN,
2016, p. 1617).

Cada esfera discursiva, em que esses enunciados se concretizam, possui tipos de
enunciados relativamente estaveis chamados por Bakhtin (201g@ndeos do discurso

Assim, todos utilizamoa lingua recorrendo a um género pertencente a uma determinada esfera
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da comunicacao. Isso nos ajuda a compreender a variedade de jeitos de falar e depessrever,
se torngossivel entender que

A riqgueza e a diversidade dos géneros do discurso s&utasf porque séo
inesgotaveis as possibilidades da multifacetada atividade humana e orqaga

campo dessa atividade vem sendo elaborado todo o repertorio de géneros do discurso,
que cresce e se diferencia a medida que tal campo se desenvolve e ganha
complexidade (BAKHTIN, 2016, p. 12).

Os géneros do discurso sao indissociaveis de seu constituinte, as esferas ou campos da
comunicacdo humana, e estdo em continua transformacéo, pois o discurso, em contato com
outros, estabelece relacéo dialégica e gEtes da linguagem podem utilizar as varias esferas
de atividade para que ocorra a comunicag8ee feitcse da em determinado momento sécio
historicq utilizando os géneros do discurso, produtos sociais, e, por isso, ndo sdo produzidos
de forma indiscrninada, ja que estdo sujeitos a elementos composicionais, tematicos e de
estilo, mas s&o inumeraveis.

Quanto mais se desenvolvem, mais complexas as atividades humanas vao se. tornando
Com isso, 0s géneros se modificaseeenovam, para que possamos ampi@ssos repertorios
e utilizalos de acordo com o contexto comunicatiidessa forma, a lingua se transforma.
Assim,

Cabe salientar em especial a extrératerogeneidaddos géneros do discurso (orais

e escritos). De fato, também devemos incluir nos @é&ndo discurso as breves
réplicas do dialogo do cotidiano (salieisie que a diversidade de modalidades de
didlogo cotidiano é extraordinariamente grande em fun¢éo do seu tema, da situacao e
da composicdo dos participantes) o relato cotidiano, a cartadasias suas diversas
formas), o comando militar lacénico padronizado, a ordem desdobrada e detalhada, o
repertério bastante vario (padronizado na maioria dos casos) dos documentos oficiais
e o diversificado universo das manifestacdes publicisticasr{plm aentido do termo:
sociais, politicas); mas ai também devemos incluir as variadas formas das
manifestacdes cientificas e todos os géneros literarios (do provérbio ao romance de
muitos volumes) (BAKHTIN, 2016, p. 12, grifo do autor).

Apesar de afirman existéncia de uma heterogeneidade de géneros, Bakhtin ndo faz
classificagBes, mas ao tratar das relacdes dialdgicas,-Owidm dois grupos: os primarios e
os secundarios. Os primarios sdo mais comuns na vida cotidiana e sdo, predominantemente,
orais,ja os secundarios pertencem as esferas da comunicacdo mais elaboradas e sdo, em su:

maioria, escritos.

Os géneros discursivos secundarios (compléxaemances, dramas, pesquisas
cientificas de toda espécie, os grandes géneros publicisticos, etc.) swagem
condicdes de um convivio cultural mais complexo e relativamente muito
desenvolvido e organizado (predominantemente o esdrifigcional, cientifico,
sociopolitico, etc. No processo de sua formacao eles incorporam e reelaboram
diversos géneros priniés (simples), que se formaram nas condi¢cdes da comunicacao
discursiva imediata (BAKHTIN, 2016, p. 15).
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Ficaevidentenas palavras de Bakhtin que, apesar da distingdo, os géneros estabelecem
relacdo de dependénci&@endo assim@s secundarios ndo existeaem 0s primarios, pois
aqueles incorporam ou modificam estes em seu processo de formacgdo. Isso possibilita
ent end e rcada snungiade € Um elo na corrente complexamente organizada de outros
enunciadoso (BAKHTIN, 2016, p. 26).

Podemos perceber isso @aservarmos que os géneros dos discursos nos acompanham
quase de forma inata, muitos nos sdo dados sem um estudo tedrico, sem aulas especificas par:
isso, acontecem no cotidignas enunciacdes concretas, na relacao discursiva com 0S outros.
Bakhtin utiiza o personagem biblico Adapie iniciou sua existéncean ummundo ainda n&o
habitado e, por isso, ndo teria influéncia de outros em seu discurso, para exm@itaa
experiéncia discursiva individual de qualquer pessoa se forma e se desenvolve em uma
intera-«o constante e cont2nua com 0S enun
p. 54).

Apesar disso, @ é dificil encontrarmos pessoas que dominam uma lingua, mas sentem
dificuldade ou séo totalmente impotentes diante de géneros de deterragfatesdiscursivas,
pois ndo conhecem nem utilizam determinados géneros em suas praticas comunicativas. Por
ISSO,

Quanto mais dominamos os géneros, maior é a desenvoltura com que 0s empregamos
e mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa irdidatle (onde isso é
possivel e necessério), refletimos de modo mais flexivel e sutil a situa¢éo singular da
comunicacde em suma, tanto mais plena é a forma com que realizamos nosso livre
projeto de discurso (BAKHTIN, 2016, p. 41).

Isso nos leva a entéer que o trabalho com os géneros na sala delewaiatrazeruma
abordagem mais interativa e dinamica, possibititea construcao de um ambiente de discusséo
sobre cada situagcdo comunicativa em que os diversos géneros se apresentam. Entretanto, par:
adotarmos essa abordagem, precisamos compreender como as relagdes dialdgicas influenciam

na concretizacao do discurso.
4.1 Os géneros discursivos e as relacdes dialogicas
O homem é um ser social que se desenvolve num contexto histédied, marcado po

uma cultura. Dentro dessa cultuadinguagem tem papel fundamental na comunicag@or

conseguinteinfluencia na formacao da identidade do sujeito e do seu discurso.
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A linguagem, assim, constrée na interacao entre os sujeitos, dentro da sociculade
vez que o falante ndo &€ um Adaprimeiro ser humano a existir de acordo com a biblia
portantoele constroi seu discurso atraves do discurso do outro (BAKHTIN, 2016, p. 61) ja que
ele ndo é por si mesmo o primeiro falante, o primeiro a téadaooo siléncio do
universo, e pressupfe ndo so a existéncia do sistema da lingua que usa mas também
de alguns enunciados antecederitedos seus e alheios com o0s quais 0 seu
enunciado entra nessas ou naquelas relacdes @sasailes, polemiza com eles

simplesmente os pressupde ja conhecidos do ouvinte). Cada enunciado é um elo na
corrente complexamente organizada de owmsiciados (BAKHTIN, 2016, p. 26

Essas relagbes orientam 0s projetos enunciatiigasirsivos dos diversos campos da
atividadehumana, estando entre estes as esferas cientifica, jornalistica e educacional. Para
entendermos o que sao essas relacdes dialdgicas, Bakhtin (2018) Rr@bleraas da Poética
de Dostoiévskiapresenta como essas se dao a partir da analise dos rontaau&s dusso.

Todo texto traz marcas do discurso do outro que ndo estdo explicitas, porém sao
Aaud2veiso. O discurso do out r oo d@scursegpois « o,
possibilita a construcéo de sentiddsssa formano discurso da B, assim como no romance,

a relacdo entre o discurso do autor e o do outro é de proximidade, muitasecendésndndo.
Assim, o discurso do outro pode estar presente de forma explicita, direta ou indireta, ou
implicitamente, sendo necessaria uma intggao do que é dito.

Dostoiévski conseguia captar as relacdes dialdgicas entre as vozes da sociedade de sua
época, ideias ainda ndo manifestadas, que influenciaram as concepc¢des de mundo que estavan

por vir.

Dostoiévski tinha o dom genial de auscultati@logo de sua época, ou, em termos

mais precisos, auscultar a sua época como um grande dialogo, de captar nela ndo s6
vozes isoladas mas antes de tudoeteacdes dialbégicagntre as vozes, iateracdo
dialdgica entre elas. Ele auscultava também as via@ssnantes, reconhecidas e
estridentes da época, ou seja, as ideias dominantes, principais (oficiaisfieinis),

bem como vozes ainda fracas, ideias ainda ndo inteiramente manifestadas, ideias
latentes ainda ndo auscultadas por ninguém exceto poe élleias que apenas
comecavam a amadurecer, embrides de futuras concep¢bes do mundo (BAKHTIN,
2018, p. 10a101).

Em todos os elementos da estrutura do romance ha relagdes dialdgicas e Dostoiévski foi
capaz de ouvias em toda parte, nas diversas marafgss conscientes da vida humana. As
rela-»es dial - -gicas seri am, de forma mai s &
toda a linguagem humana em todas as rela¢des e manifestagdes da vida humana, em suma, tud
0 que tem sentido e importang@AKHTIN, 2018, p. 47)

Isso vai de encontro a falsa idemekis€ncia deum dialogo Unico, inédito, ja que todo
dialogo, bem como a consciéncia deste, nasce na relacédo estabelecida entre historia, cultura e
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sociedade, num processo continuo de comunicAgaim, independente da esfera da atividade
humana, a linguagem esta carregada de relacdes dialdgicas (BAKHTIN, 2018).

Se a lingua é vivaconcreta e o discurso se constitui integralmente nela, seu estudo
ultrapassa as fronteiras da linguistica, sendo @jg@tmetalinguistica, que estuda os aspectos
da vida do discurso fora desses limites. A metalinguistica e a linguistica, apesar de se
complementarem, ndo se misturam. Sendo o discurso dialégico por natureza, suas relacdes
devem ser estudas pela metalinguisc a , pois MApossui nbprit @s o
(BAKHTIN, 2018, p. 209)

Se a linguistica analisa os elementos do sistema da lingua, do texto, os estilos de
linguagem, as particularidadésxico-semanticae sintética, os dialetos sociais e territariai
dentre outros, faz isso numa perspectiva purameimiguistica com foco nos fenémenos
|l i ngu2sticos, Aou sej a, no plano da | 2ngu
especificidade das relacdes dialogicas entre®p i caso ( BAKHTI A, 20
linguistica se ocupa, entdo, daquilo que torna o discurso e suas relacdes dialdgicas possiveis.

Segundo Bakhtin (2018), o discurso é estudado tanto pela linguistica quanto pela
metalinguistica, sendo que aquela se ocupa dos elementos sintaticos-seddéaticos do
sistema da lingua, enquargsta das especificidades, das relacdes dialogidaslinguisticas
e que se dao na lingua, na comunicacao.

As relacbes logicas ou as concremanticas da lingua ndo podem ser consideradas
relacdes dialdgicapois séserealizando na linguagem como enunciadegstran as posicoes
dos sujeitosPara que possa existir relacédo dialdgienunciado precisa passar para 0 campo
da existénci@ serealizar no discursd?ara esclareceBakhtin (2018) utilizaasfrass AN A vi d
® boaodo e fAA vi ddoquemesmdsenidomdai®juizesiqyitos, cam nega o.outro
Por issg se forem parte do enunciado de um Unico syjeitoe eles ndo ha relagéo dialdgica.
Sendo assimisso s6 se tornarigpossivelcaso o enunci@o materializado e esses juizos
representssemuma tese e uma antitesende, portantogue se dividir em dois enunciados de
diferentes sujeitos (BAKHTIN, 2018).

Em um outro exemplcele utilizaa frase AA vida ® boao de
representssem dois juizos idénticos materializados duas vezes, numa relacdo l6gica de
identidade entre esses juizérém, se ditos por dois sujeitos €oms enunciacdepossuem
relacdes dialdgicas entre eles. Isso nos mostra que as relacdes logicas e-sananticas
tornam as relacdes dialdgicas possiveis, mas elas possuem especsfiqpdaoiées
(BAKHTIN, 2018).
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Bakhtin (2018) conclui dizendo que

Para se tornarem dialogicas, as relagdes l6gicas e corermémticas devem, como

ja dissemos, materializag ou seja, devem passar a outro campo da existéncia,
devem tornasse discurso, ou seja, enunciado, e gardwdor, criador de dado
enunciado cuja posicéo ela expressa (BAKHTIN, 2018, p. 210, grifo do autor).

Essa existéncia mantém relacdo de dependéamiaoccampo discursivo no qual esses
enunciados est«o i nser i dtdaavidheslihgaagegmesejpqual e mo
for o seu campo de emprego (a linguagem cotidiana, a pratica, a cientifica, a artistica, etc.) esta
impregnada de relacdesadi- gi cas 0 ( BAKHT EshNas relacées §anham form2 0 9 )
na linguagem através dos enunciados de diferentes sujeitos.

As relacbes dialdgicas estao presentes nos enunciados integrais, entretanto, podem estar
presentes numa parte isolada, numa s6 malavr p o r exempl o, desde
interpretada como palavra impessoal da lingua, mas como signo da posi¢cdo semantica de um
outro, ou seja, se ouvimos nelaavae dout r o 06 ( BAKHT.INN interigr@d 8 , p
dialogo, numa palavra isolada € postperceber a relacédo dialdgica entre duas vozes.

Em um artigo cientifico, por exemplo,

em que sdo citadas opinides de diversos autores sobre um dado pioblgoraas

para refutar, outras para confirmar e comtemglégmos diante de nés um caso de
inter-relacdo dialégica entre palavras diretamente significativas dentro de um
contexto. As relacBes de acordesacordo, afirmacadmomplemento, perguria
resposta, etc. sdo relacdes puramente dialégicas, mas ndo sao, evidentemente, relacdes

entre palavras, agdes ou outros elementos de uma enunciacdo, mas relacdes entre
enunciagdes completas (BAKHTIN, 2018, p. 2I55).

Nessas enunciacdes completas, a palavra do seftomde ao nosso discursmmando
uma nova aparéncig eomo resultadogp discursose tonabivocal. Assim, a nossa fala esta
cheia de vozes de discursos anteriores, no entgtms estédo tao enraizados, tdo ligados aos
Nossos que nado lembramos ou ndo temos consci@émpiartenceem ao outro, outrasrezes
utilizamos para embasar ou refargaque falamos, com a intengcéo de dar credibilidade e
confiabilidade, como ® o caso do discurso
palavra do outro permanece fora dos limites do discurso do autor, mas esse discurso a leva em
contacaelees refere (BAKHTI N, 2018, paquab@diggrsm. Es

do enunciador

se faz passar pelo discursoalgro oufaz este passar por seu discurso. Em todo caso,
ele opera diretamente com o discurso de um outro; o protétipo (o diseafsio

outro) subentendido fornece apenas a matéria e € um documento que confirma que o
autor realmente reproduz um certo discurso do outro (BAKHTIN, 2018, p. 224).

No geral, o discurso se concretiza na linguagem através do enunciado, ndo podendo ser

semaram das relagfes dialdgicas daqueles que utilizam a lingua. O enuseiarderializa,
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ganha um autor, torrse discurso nas relages dialdgicas entre os sujeitos da enunemcao,
um processo de trocas culturais, se relaammmopor elos precedentesabsequentes da cadeia
sécichistorica da comunicacao discursiva (BAKHTIN, 2Q1&jquiindo, entdoa forma de

um género discursivo constituido por seus elementos composicionais, tematicos e de estilo.

4.2 Os elementos constituintes do género

Nos anos 6, no desenrolar da construcdo do projeto metalinguistico, 0 génerouganh
visibilidade comoparte constituinte do enunciadGontudo, a discussdo sobre género é
antecedente, pois desde os anos 20 e 30 do século passado, Bakhtin e me@ivoosodo
como Voléchinov e Medvedev, ja traziam essa nocao em seus textas estuddos,
conseguimos recupefa (GRILLO, 2010)

Se pensarmos que todo enunciado se constitui com um contetdo temético, com um estilo
e um aspecto composicional de acordo com as casditiesi de um género discursivo é
imprescindivel entender como esses elementos se concretizam dentro dele. Sobre o enunciado
e seus aspectoSrillo (2010, p. 52 nos esclarece guesses elementos sao todos de natureza
meta (ou trans) linguistica: consegtemente, seu estudo ultrapassa a andlise puramente
linguistica e a abordagem do género deve levar em conta os aspectos dialégicos e extra
linguisticos da linguagem.

Grillo (2010) ainda salienta que dentre os trés elementos constituintes do género o de
maor destaque € o aspecto composicional, sendo possisetiala escolha de Bakhtin pela
express«o fiaci ma de t @sdy@&nérosiadmcutd0E6r ho do i n?2

Esses enunciados refletem as condi¢cbes especificas e as finalidades de cada referido
campo ndo s6 por seu conteudo (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela

selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da linguacimasde
tudo,por sua construgcao composicional (BAKHTIN, 2016, p12]1grifo meu).

O aspect@omposicional pode ser entendido por alguns como uma espécie derfdrma
qual o enunciado se moldaria, tendo extensao e divisadefirkdas Porém se levarmos em
consideracao o aspecto dialogico da lingssa férma néo poderia ser rigida, ela petmiti
modificacdes. Maciel (2015), em seu artigo também trata dos elementos constitutivos do
enunciadcee nos explica que

S&o variaveis tanto a extensado de um texto (falado ou escrito) quanto sua organizacao

em paragrafos (no caso do texto escrito). A foomanposicional ndo existe como
uma fifl?rmad vazia, mas como enunciado re
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grafica propria. E ao ganhar contetido que a forma ganha definicdo (MACIEL, 2015,
p. 254)

Os aspectos do género também sédo abordados emobrdralo Circulpcomo emO
problema do contetdo, do material e da forera,que Bakhtin apresenta o conceito de forma
afirmandopode serestaobservada de duas maneiras distintas. Com o objetivo de mostrar como

0 autor explica essa distingcdo, Cavalcédiiltieo (2017) apresenta as duas assim:

a) como forma arquitetbnica, tendo como centro o ser humano, o mundo do
homem, com seus valores, acbdes, desejos, sentimentos, determinados
axiologicamente e voltado para o contelido (0s atos humanos); e

b) como forma composional, que se refere a realizacdo da forma arquitetdnica
em um material (CAVALVANTE FILHO, 2017, p. 51).

Grillo (2010) torna a distincdo mais clara ao utilizar a obra literaria como exemplo,
esclarecendo que os valores que se dao nas formas arquitet@aréaias, do cémico, do
tragico e do lirico, sdo parte do contetdo e da estilistica. Ja a forma composicional seria a
organi za- «o0, a realiza-«o da forma arquite
organizam na forma composicional do dramadgi@d, desmembramento eatos etc.)Na obra
literaria, o material é a linguagem verb&GRILLO, 2010, p. 53).

Cavalcante Filho (2017) explica grelgdopar a
entre forma, conteldo e matedigh. 52), na articulaép das partesnteragndo numa relacao
de envolvimento, reciprocidade, de pertencimento. A forma arquitetdnica é o que define o
material e a forma composicional.

Em relacdo ao género discursipara entendermos sua estrutura composicional é preciso
compeendéo, uma vez que a organizagao do texto, sua estrutueag@oformasaodefinidas
a depender de qual sera produzido. Assim, aquele que produz o enunciado, o faz dentro de um
conteudo tematico, moldando sua estrutura composicional a um génerd@sgemiém com
caracteristicas proprias como a extenséo, o numero de paragrafos, escolhas de titulo e subtemas
dentre outros. O autor de um texao produzio, confere uma forma Unica, moldadurante
0 processo de escritsendoconhecidaapenagem seuérmino. Assim, todo contetdo tematico
mantém relagdo de dependéncia com o aspecto composicional que adquire, caracteristico de
um género discursivo especifico.

O que seria, entdo, conteudo tematico? Talvez algineslilem seumaresposta bem
simples: Eo tema! No entanto, defiid e entend-lo vai um pouco além. Um determinado
tema pode abranger aspectos mais delimitados, especificos, como se pudesse ser dividido em
subtemas, estarte, uma mesma tematica pode ser abordada dedq@usaibilitar diferentes

significados. Segundo Fiorin,
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O contelido tematico ndo é o assunto especifico de um texto, mas € um dominio de
sentido de que se ocupa o género. Assim, as cartas de amor apresentam o conteldo
tematico das relacfes amorosas. Cada uma das cartatetiataassunto especifico

(por exemplo, o rompimento de X e Y, por causa de uma traicdo) dentro do mesmo
contelido tematico (FIORIN, 2018, p. 69).

Com isso, um mesmo género pode abordar uma infinidade de assuntos, ja que um mesmo
conteudo tematico permit@nos recortes, a serem feitos de acordo com o propadsito discursivo
do autor em relacdo ao seu destinatario presunNdsese sentido, contetdo tematico é
escolhido de acordo com as relacgdes feitas entre aqueles que produzem o enunciado e as voze:
gque o atecederam.

Ao abordar um tema, os elos discursivos ficam evidentes, pois segundo Bakhtin (2016)
Ao objeto, por assim dizer, |8 est8 ressal
modos, neles se cruzam, convergem e divergem diferentes penttsta] védes de mundo
corr ent e Podenop entenfekntdo, queao abordar uma tematica sujeito da
enunciacao dialoga com outras vozes que tratam do asApe&ar @ssq tal atondo torna o
falante um mero copiador do discurso alheio, poisanstruir sua fala o sujeito utiliza essas
vozes de forma individualizada, ou seja, com um estilo proprio.

Se perguntdssemos a alguém, fora do contexto de estudos da linguagem, numa situagéo
cotidiana, o,paderiam defario como dige gettornd as pessoas diferenciadas
por sua elegancia, por seus gostosomportamenty talvez nem lembrasse dos outros
significados atribuidos ao termo. Uma concepcao possivel, mas dificil de ser lembrada seria a
de estilo comom desvio das normas grantatisna escrita, 0 que representaria a subjetividade
do autor de um texto. No entanto, nenhuma dessas concepc¢des se aproximariam da apresentad

por Bakhtn:

Para eleestilo € o conjunto de procedimentos de acabamento de um enunciado.
Portanto, séo os re@os empregados para elabtraque resultam de uma selecdo
dos recursos linguisticos a disposi¢do do enunciador. Isso significa que o estilo € o
conjunto de tracos fbnicos, morfologicos, sintaticos, semanticos, lexicais,
enunciativos, discursivos, etqule definem a especificidade de um enunciado e, por
isso, criam um efeito de sentido de individualidade (FIORIN, 2018, p. 51, grifo do
autor)

O estilo pode ser percebido nas escolhas que o enunciador faz, dentre as opc¢des
disponiveis e possivegsde acodo com a intencionalidadel e ® Aum aspecto d
individual da linguagem no campo literario, mas, sobretudo, em dimensdes que englobam os
discursos do cotidiano, os néo literarios, e 0s nédo ver#dis/EIDA, 2019, p. 208).

Bakhtin e o Circulpno estudo das relacfes dialdgicas no discurso, ao considerarem a

lingua como viva e dindmicdambém refletem sobre o estilo e a posi¢cdo shisidrico
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cultural do sujeito em relacdo a interacdo com outros sujeitos, numa perspectiva dialdgica, na
qual oestilo ndo seria uma marca individual do autor, j& que o destinatério € elemento essencial
em suas escolhas.

Para Volosh2nov (2013) o estil o, nuens s a i
representado pelo individuo, que produz o enunciado, e 0 euvegresentante do grupo
social. Nessa perspectiva, o estilo, como forma arquitetonica do enunciado, estaria relacionado
com a posicao axiolégica do sujeito, com sua visao de mundo, com seu destinatario presumido
e com a esferaa qual se insere, estandssim, ligado as praticas sociais.

Almeida (2019) explica que, para Bakhtin, a nog&o de estilo

parte da analise da relagdo interindividual, da presenca de mdltiplas vozes, da acdo
responsiva do locutor e interlocutor que permite o desvelamento do destilm

enunciado, de um texto, de um autor. Para ele, estilo ndo condiz com a causalidade,
mas esta intrinsicamente ligado ao enunciado e as formas tipicas de enunciados

(géneros discursivos). A posi¢do do sujeito, a esfera comunicativa e o momento
histérico determinam o estilo (ALMEIDA, 2019, p. 213)

Bakhtin (2016) ndo deixa de esclarecer que a escolha do género influencia nas escolhas
do autor Sendo assimh& géneros discursivos que Sd0 mais propicios que outros as
manifestacdes de estilo. Segundo esegéneros mais favoraveis ao reflexo da individualidade
s«o da I|literatura de fic-«o, pois nela A0 ¢
do enunciado, éumdersse obj eti vos principadasaocondibAsKHT I
menos favo 8 vei s fiest «o presentes naqueles g°ne
padronizada, por exemplo, em muitas modalidades de documehtosc i ai s 6 ( BAKHT
p. 17) Contudo, Bakhtin (20163indaacrescentgueo estilo individual nd@ umapartedo
planejamento do enunciado, ns® seu epifenémeno.

No periodo em que atuou como professor na RUssia, na etapa docensspondente
aoatualEnsino Médiado Brasi| Bakhtin pontuou que a estilistica sé estava presente nas aulas
de literatura, de formascassa e superfici@demaigoucos professores traziam explicagcoes
estilisticas para a gramatica estudada nas aulas de lingua materna (BAKHTIN, 2019).

Nesse sentido,omo professores de lingua materdaveriamogerceler, assim como
Bakhtin a necessigde de trazer ndo sO explicacdes estilisticas para as @malssgmbém

abordar os outros aspectos que compdem 0s géneros do discurso.
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4.3 O trabalho com os géneros discursivos no desenvolvimento da competéncia leitora e
produtora de texto

Desde a pultacdo dos PC8l $1998), a nocdo de género do discurso foi apresentada
como objeto de ensino da disciplina de Lingua Portuguesa e passou a incorporar as atividades
de leitura e producao escrita no espaco escolar. No entanto, diante do grande nimerode géne
discursivos que circulam na sociedade, nas diversas esferas da comunicacdo humana, escolhel
quais géneros trabalhar em sala de aula e como alogrdinda € um grande desafio para os
professores.

Os PCN (1998), h4 vinte anos, j& pmopamque a educa@p deveria possibilitar ao aluno
o desenvolvimento de sua competéncia discur3iraaglia (2009 parece concordar quando

afirma ser

O ensino da lingua materna se justifica prioritariamente pelo objetivo de desenvolver
acompeténcia comunicativalos usudos da lingua (falante, escritor/ouvinte, leitor),

isto € a capacidade do usuario de empregar adequadamente a lingua nas diversas
situacdes de comunicagdo. (TRAVAGLIA, 2009, p. 17, grifo do autor)

Mesmo com as mudancas que vém ocorrendo no ensino dealpoguguesa, como a
elaboracéo e implementacéo da BNCC, ainda € visivel o pouco resultado obtido no desempenho
dos alunos em relacdo & competéncia leitora e escrifonmtériaa dificuldade de formar
individuos capazes de utilizar a linguagem de fogue possam agaritica eativamente no
mundo. Isso € consequéncia dos muitos anos de ensino focado no estudo da gramatica
tradicionat®, no trabalho com textos e propostas de producéo textual descontextualizadas, sem
objetivo e, consequentemente, sem $igguilo algum para os alunos.

As propostas dos L s de alguns professores, muitas vezes, nao levam em consideracao
Afos agentes da esfera, suas assimetrias e
em jogo, as atividades desenvolvidas, odaosale ler e escrever mais tipicos da esfera, a-sécio
historica de origem e desenvolvimento do g°ner oo

Em relacdo ao trabalho com a leitura, Geraldi (2013, p. 168) nos faz refletir sobre a
seguinte per gunduase lédi Pegundo 0 guioeas sequércids de atividades
propostas pelo LD

iniciam-se por um texto para leitura. Como tais leituras ndo respondem a nenhum

interesse mais imediato daqueles que sobre os textos se debrugcam, a relacdo
interlocutiva a ocorredevera se legitimar fora dela prépria. Ou seja, mesmo quando

18 Gramatica tradicional € uma expressao utilizagata pesquisa, com o mesmo sentido de gramatica normativa
ou prescritiva- aquela geralmente utilizada nas aulas de #nmartuguesa para estudo das estruturas padrfes da
nossa lingua por meio de regras prescritpge ndo podem ser desrespeitadas.
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a leitura se inspira em concepg¢des mais interessantes sobre textos e sobre a leitura, as
relagBes interlocutivas a se empreenderem em sala de aula ndo respondem a
necessidade do estabelecimetstas relacées (GERALDI, 2013, p. 168).

Em relacdo a isso, Kleiman (2013) traz contribuicbes relevantes sobre os aspectos
cognitivos da leitura e concorda com Geraldi (2013) em relacdo as propostas de atividades
oferecidas pelo contexto escolar que awecem objetivos delineados em relacéo a atividade
de |l eitura, sendo realizada de forma dAdifus
um pretexto para copias, resumos, analise sintatica, e outras tarefas do ensino da lingua
(KLEIMAN, 2013, p. 32).

Isso é preocupantporquea forma como nos comunicamos ndo transmite s6 o que
pensamos, mas um conjunto de informacdes sobre gquem somos socjaknergsa
comunicacao, quando se da fora do espaco escolar, tem objetivos bem definidos. Assim,

forada escola o estudante é perfeitamente capaz de planejar as a¢des que o levardo a
um objetivo prédeterminado (por exemplo, elogiar alguém para conseguir um favor),
guando se trata de leitura, de interacdo a distancia através do texto, na maioria das
vezesesse estudante comecga a ler sem ter ideia de onde quer chegar, e, portanto, a

guestao de como ira chegar la (isto €, das estratégias de leitura) nem se quer se pde
(KLEIMAN, 2013, p, 32).

A autora ainda enfatiza que quando uma tarefa a ser realizada ypwossbjetivq a
capacidade de memoria e processamento melhoram. Eatoonsso numa experiéncia com
alunos do ensino médio, antigo segundo grau, do turno netnonqual os estudantes
receberam um mesmo texto com objetivos de leitura diferentesisDigpdeituradeveriam
produzir um resumoporém aum grupo nadoi dado objetivo algum eo outro precisaria
escrever para submeter ao jornal da es€@ao essa experiénciabservouse que aqueles
guem foi dado unobjetivo de leitura escreveram mellgodemonstraram melhor compreenséo
do texto lido para elaboracdo dos resumos. JA o gsapo umobjetivo especificondo
conseguitentender bem o tema, nem seus subtena@r €onseguintg)do escreveum texto
coerente.

Nesse sentido.gocebese que atavidade de leitura com objetivos definidos colamm
fa compreens«o do texto, mesmo num contextc
curso noturno, e mesmo com objetivos artificialmente impostos, néo ditados pelos interesses
dos proprios leit@s 0 ( KLEI MAN, A arhadhdadgstaca io2sgapaidadede
lembrar melhor daquilo que lemos com um objetivo estabelecido, pois fazemos uma sele¢éao do
gue é mais importante ao nosso proposito.

A atividade de leiturague muitas vezes € um mort@ude treino, sem motivagcamom o

anico intuito derecuperar elementos superficiais do texto (ANTUNES, 2003) ridevalém,
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pois lerde forma adequadanvolvecompreendeo mundo que esta a volta, refletir sobke e

suas especificidadggosicionafse criticamente sobre o assunto lido, explorando seus sentidos,
observando todos os recursos usados na liegpar fim,também ter um objetivo para realiz

a leitura Diante dissgé perceptivel a dificuldadela escol@mfazercom quea leitura @smais
diversos géneros discursivadtrapasse a barreira dgprender pura e simplesment&s
contetidos de todas as matérias escol&ggse necessariesquecetal visdo simplistalada a
leitura

Isabel Soléambém fazontribuicbes pertinentes ao trabatioon os géneros discursivos
na perspectiva do desenvolvimento da competéncia leitora e escritora dSegxtadcSolé
(1998) estratégiaglevemser utilizadas antes, durante e depois da leftaraumamelhor
compreensado texto Assim, antes @ leré recessarianotivar osalunosno intuito de obter
sentido na atividadedemais se faz necessaite sejam desafiadesm inumeros e variados
objetivosa serenoferecidoscom a intencao deekeciondlos de acordo com o interesse e de
forma adequada a sitg&o.

Outra estratégia € alizar os conhecimentos qoe alunoga possuenatravés de uma
explicacdo geral sobre o que sera.liDessa forma, podeeajudélos a prestar mais atencéo
em umdeterminado ponto do texto e ince@tlos a socializa aspectoga conhecids. Os
titulos, subtitulos e ilustracbes sao importantes para formular previsdes acerca do que sera lido
e, a partideste ponto, incentivarcuriosidade por meio da elaboracéo de perguntas pertinentes
a serenrespondidas com a leitura.

Durantea leitura ocorre a maior parte da compreensao textual e, nesse preeesso,
constbi uma interpretacdo eossiveisresolcdes deproblemas por meio do ensino de
estratégias. A leitura compartilha@am bomexemplo deautilizacéo das ja citadastratégias
pois o0 aluno pode estabelecer hipéteses sobre o que estad sendo lido, formular perguntas,
esclarecer davidas e resumir sucintamente as ideias do texto com a media¢éo do professor. Este
deve observar os erros e as lacunas de compreensdo de seusaplimé&tos e oferecer
subsidios para que sejam sanados, como ensinar a usar o contexto e, com isso, possibilitar o
controle da compreensdo (SOLE, 1998).

Depois da leitura, o professor pode ensinar a distingdo entre tema e ideia paaipal
decomo identiica-los pois etessadoimportants para as demais atividades, estando entre elas
a elaboracdo de um resumo do texto, forgadale perguntase respostaacerca do que foi
lido. Esta atividades podem ser utilizada como forma de auxiliar a compreensaoteito e
ndo como mera ferramenta de avaliagio do professor (SOLE, 1998).
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Se pensarmos nas atividades de producé&o escrita no contexto esc@Earps perceber
0 qudao distantesstéo de situagdes reais de interagéo, pois exploram os aspectos formais dos
géneros e se dao de forma artificial. A escrita na escola ainda esta muito ligada a ideia de uma
producdo sem erros ortograficos, esquecendo muitas vezes do que esta sendo desenvolvido €
de que maneirdem que haja um planejamentsultando numa escritéificial e inexpressiva
(ANTUNES, 2003).

Para escrever com clareza € necessario o conhecimento do tema, do género, ter um
objetivo definido, realizar um planejamento, produzir um texto inicial, fazer a revisdo e
reformulagdo do textd\ atividade escrit@nvolve também a revisdo e a reescrita dos textos, o
que ainda é pouco explorada na realizagdo das propostas de producadextteatlisso, o
professor pode se tornar mediador das atividades de leitura e producao lesanit® os
alunos a refletirensobre sua posicéo de interlocutor e loguiardo o que dizer, pra quem
com razdes para dizer, assumirsgocomo sujeito do que for dito, sendo capazes de escolher
as melhores estratégias para isso (GERALDI, 2013).

Ao tratar da producao escrita, o pri@pPNLD (2016a) afirma que os livros didaticos
ainda t°m Aa dificuldade de criar situa-»es
escolar (sempre que necessario) e que engajem os alunos em producdes auténticas e de us
situadm (p. 13). Gealdi enfatizeser necessariparaa prodw;ao deum texto que

a) se tenha o que dizer;

b) se tenha uma raz&o para dizer o que se tem a dizer;

¢) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d) o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito queata quem diz (o que

implica responsabilizase, no processo, por suas falas);
e) se escolhem as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d) (GERALDI, 2013, p. 160).

Apesarde todas as dificuldades ja citadas, o trabalho com os géneros do discurso € de
suma importancia, uma vez que possibilita direcionar o ensino para além da simples anélise de
estruturas, mas também para melhorar o desempenho em relacéo a leitura e a produgao escrite
gue circulam nas diferentes esferas sociais. Antunes (208 dermais efetivoo trabalho
com o alunoquandodirecionado de forma que ele possa conhecer a diversidade de géneros
discursivos e perceber suas peculiaridades como conteudo tematico, estrutura composicional e
o estilo. A autora acrescenta que

E importante qe o aluno, sistematicamente, seja levado a perceber a multiplicidade

de usos e funcbes a que a lingua se presta, na variedade de situagdes em que acontece.
Compete ao professor ajudar o aluno a identificar os elementos tipicos de cada género,
desde suas fdirencas de organizacao, de sequenciacao (por exemplo, quantos blocos

0 género apresenta e em que sequéncia eles costumam aparecer) até suas
particularidades propriamente linguisticas (lexicais e gramaticais). Desse modo, se



75

alarga a visdo de uso da lingwa seja, se deixa de ver a lingua apenas como uma
coisa uni forme e apenas podendo ser ou i
o aluno vai poder perceber que a lingua que ele estuda é a mesma lingua que circula
em seu meio social (ANTUNES, 2003,14.8).

Assim, é possivel aaluno perceér a lingua dessa formalesde que antenda como
dialégica e acompreendacomo produto interacionajue exigedo sujeito leitotescritor a
utilizacédo de vérias estratégiddesse sentidao modo como a linguagemcéncebida reflete
na concepcao de leitura e escrita nas praticas sociais que as ublerar. dessa perspectjva
a depender dos géneros do discurso escolhidos, as praticas de ensino podem possibilitar ao
aluno desenvolver a capacidade de busca, setei@@ise de informacdes, bem como verificar
a procedéncia destas, questionar fatos cientificos, escolher conteidos, debater ideias, ter contatc
com temasliversos, dsperandcelheo interesse e telorelagcdo com sua realidaddém dsso,
pode permitir discutir critérios de textualidade, perceber a complexidade enunciativa e
estrutural dos géneros e recursos estilisticos.

A BNCC (2016b)também destaca a importancia do ensino de lingua portuguesa
Acontribuir para o fort al edeacessan tleanodb amforenadb,0 n o
diferentes conhecimentos e fontes de informag¢po 323), possibilitando 0 acessofau ma
atitude cr2tica pogendded sat-i«rmou la@r ec aanrt aerfivgdeixdsse p i
322), além deutilizar recursos divsos como forma de comunicagdo e aprendizademho
isso permitiria também a utilizacdodos conhecimentos ja adquiridos na composicao do
génerg bem como gercepcdo a respeitle suafuncéo sociehistorica. Assim, contribuiria
para formacédo de leitoree periddicos, dos géneros da Divulgacédo Cientifieatre outros
alémde formar produtores de textogons)cientes sobmomose posicionar criticamente em
relacdo aos debates sociais e as producdes culturais (BARBOSA; ROVAI, 2012, p. 29).

Para Barbosa Rovai, o trabalho com os géneros discurdioos possivel a organizacéo
do curriculo nas mais diversas maneiras:

A simplesmente servindo como critério de escolha dos textos que proporcionarao
aos alunos entrar em contato com uma diversidade textuah@e significativa;

A servindo como referéncia para as praticas de producao de texto, como parte
integrante das suas condi¢des de producdo [nesse caso, a proposta € proceder a um
trabalho mais ligeiro com o género escolhido];

A articulando praticas de lere escrita, de forma que a exploragdo dos géneros,

um pouco mais aprofundada, alimente a compreenséo e a producdo dos textos. Nessa

perspectiva pode haver a proposicao de projetos, sequéncias didaticas e sequéncias de
atividades de trabalho com um gén@B&RBOSA; ROVAI, 2012, p. 38)

LopesRossi (2006, 2011, 2012) propde a elaboracdo e execucdo de projetos com
sequencias de atividades, distribuidas em modulos didatigjms 0 objetivo sejaarticula

praticas de leitura e escritde modo que o estudm adjénero discursivo forneca ao alumo
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conhecimento e as ferramentas necess@@ag a interpretacdo, compreensdo e producao
textual. O modelo apresentado pela autora j& foi experimentado com sucesso em turmas do
ensino fundamental e médisendoresultad de sua orientacdo na elaboracadPdajetos
pedagogicos de leitura e producéo escrita de géneros discuesteostados em muitas escolas
publicas e particulares de varias cidades (LORESSI, 2011). Em suas pesquisas e
orientacOes LopesRossi se fundanenta na teoria dos géneros discursivos de Bakhtin,
assumindo uma abordagem enunciatiiscursiva de linguagem em sua proposta e associando
a elas as releituras feitas pelo Grupo de Genebra (SCHNEUWLY; DOLZ,, 20@omam
0S g°ner os dinstwmentsside raesliaciocentnm as pidticas sociais e 0s objetos
escolare§(LOPESROSSI, 2012, p. 225).

Partindo dessa perspectiva teorica, LeRessi (2011) entende que o ato de ler os
di

pressupde sempre atividades de leitura para que os alunos se apropriem das caracteristicas do

Ag°neros scursivos na escol a.Este mo estentop r e
géneros que produziradp. 72). Por isso, defen@eelaboracdo dem projeto para producéo
escrig, iniciado com um modulo didatico com atlades que possibilitem aos alunos se
aproxima género que irdo produzir (lbid, 2011)

LopesRossi (2012) apresenta um quadro com os conhecimentos necessarios a producao
dos géneros discursivos, que podem ser adquiridos nas atividades de leitura eréa@zdom

base nas indicagbes de Lofgsssi (2006). Observe:

Quadro I Conhecimentos necessarios a producéo de géneros discursivos
Perguntas basicas

Informacdes que orientadoras para

Niveis de conhecimento proporcionam para a obter essas

producao informacdes

(construir o modelo

tematica; estilo;

condicbes de

necessarias ao género
1 Estilo que se pode

utilizar em funcéo do

didatico)
Especificos | Aspectos { Assunto que se pode| Com que finalidade se
para cada sociocomunicativos: | abordar: finalidade da | produz ess género?
género propoésito producao Quem escreve (em
discursivo comunicativo; { Informacdes geral) esse género

discursivo? Onde?
Quando? Com base er

que informagdes?
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producéo, circulacgao |

proposito, do publico

Como o redator obtém

recepcao alvo, do meio de as informacgdes? Qual |
circulacao do texto nivel de formalidade dq
1 Onde e como obter | género? Apresenta
informacdes para a vocabulario técnico ou
producéo escrita, comq especifico? Quem Ié
o fazem autores esse género? Por que
proficientes faz (com que objetivos
0 1é)? Onde o encontra
Que tipo de resposta
pode dar ao texto? Quq
influéncia pode sofrer
devido a essa leitura?
Elementos 9 Elementos nao Que elementos verbais

composicionais

verbais e ndo verbais

verbais possiveis (fotos
imagens, infograficos,
mapas, lustracdes, etc.
1 Distribuicédo das
informacdes verbais e
nao verbais no suporte
1 Padrbes de
diagramacdao possiveis
no género para 0s
elementos

composicionais

e nado verbais compader
0 género discursivo
(titulo, texto, subtitulo,
foto, ilustracédo, gréfico,
tabela, indicacdes de
alguma informacé&o nas
margens da pagina,
cores, recursos gréfico
em geral, qualquer
outra caracteristica que
chame a atencéo)?
Como se posicionam n
suporte e como

aparecem diagramado!

Movimentos retoricos
esperados para o
género (se houver un

padrdo estavel)

9 Como comecar o

texto

9 Como continuar e
desenvolver o texto

91 Como concluir o textq

Que tipo de inforracao
se espera encontrar e
cada parte do texto? H
certo padrédo geral de

organizacao retorica ol
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1 Possibilidades ou 0 género permite
eventuais restrigbes | variagcoes?
caso nao haja um
padréo retérico estavel

para o0 género

Fonte: LOPESROSSI, 2012, p. 23837.

Para entendermos melhor como esses aspectos sociocomunicativos se dao efetivamente

na inteacdo, LopedRossi (2012) explica que
Um artigo de opinido, por exemplo, ndo se configura como artigo de opinido pela
organizacao textual do tipo argumentativo classico. A organizacéo textual é apenas
um de seus elementos. O que o define séo os elensestosomunicativos da esfera
jornalistica que atendem: ao propésito comunicativo estabelecido para esse género; a
determinados critérios de producgdo jornalistica; a critérios de escolha de temética
decorrente dos acontecimentos do momento e pertineintieadelditorial do veiculo
em que foi publicado; ao perfil de seu publawo; ao estilo do género. Todos esses

elementos estao situados num momento sidisitdrico e sdo por ele, dialogicamente,
determinados (p. 232).

Para iniciar o processo de produedoritade acordo corhopesRossi (2012)o segundo
modulo didatico inclui as etapas de planejamento, troca de informag@ssjuisasEnfim,
fornece oque for necessario a concretizacéo da producéo. Depois da coleta de dados, o médulo
deve propor a elawacao da primeira versdo, que deve ser revisada e corrigida de forma
colaborativa, seguida da segunda versédo e de outra revisdo colaborativiinglanante,
chearaversao final, definindo também o suporte de veiculagéo.

Segundo LopeRossi (2011), aevisao colaborativa € um momento para se ouvir a
opinido dos colegas, exercitar a leitura critica do género e, &énda&esso astervencdes do
docenteem aspectos como adequacgao gramatical, coeréncia, tipo de linguagem utilizada e
demais pontos releantes. Nessa etapa, o professor tera a oportunidade de fazer um
levantamento das principais dificuldades apresentadas por seussalampastir dissceelaborar
atividades para serem aplicadas em outra aula.

Vale ressaltar que as informacdes obtidas mogiro médulo sdo importantes para que
0s conhecimentos necessarios a escrita do género preegsto utilizados no momentad
elaboracdo.Com a finalidade deconcluir a sua proposta, LopB®ssi (2012) sugere a
elaboracédo de um terceiro modulo didatimam sequéncia de atividades que possibilitem aos
alunos divulgarem suas producdes, dentro e fora do espaco escolar. Ela enfatiza a relevancia do
suporte de veiculagéo ser escolhido levando em consideracdo a forma tipica de circulacéo do

género na sociedade
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Apesar de todas as sugestdes dadas aqui, 0 sucesso de qualquer

proposta pedagdgica depende crucialmente de uma mudanca de concepgao de ensino
de producdo escrita que requer, entre outras condi¢des, um professor que atue como
mediador de conhecimentorientador e parceiro dos alunos nas produgfes; um
contexto que favorega a interacdo entre os alunos, a troca de conhecimentos, a
valorizacdo das habilidades individuaidiferentes, mas que podem se complementar

na consecucédo do objetivo final do projétg (LOPESROSSI, 2011, p. 78).

Assim, é tarefa do professor definir com clareza quais estratégias utilizar, uma vez que, a
depender das escolhas feitas e do modo como conduz suas praticas pedagodgicas para o0 ensin:
da leitura e da escrita, o trabalhoncas géneros discursivos pode tornar as aulas mais

significativas e produtivas.

4.4 Os géneros do discurso da divulgacéao cientificam relato de experiéncia

Durante muito tempo, a escritai privilégio de uma minoria, mas, na atualidade
praticas ecritas fazem parte da vida de muithess pessoas, pois, constantemesite colocada
diantede textos, no ambiente escolar, no trabalho, enfim, nas diversas situacdgdidoo

Em razdo disso, os mais variados géneros do discurso séo trabalhadasdea.éingua
Portuguesa e, também, de outras discipliMasentanto, sdo deslocados do seu contexto real
de uso, sem que haja uma preocupacdo com o género, sua funcéo social, seus usos, estratégie
de producéo.nfelizmente, $sotambém é recorrentmmos géneros da DC.

Mesmo estando inseridesnum mundo permeado por textos escritos, a deficiéncia dos
alunos em relacdo a leitura e a escrita € de conhecimento dos profissionais da educacao, sendc
um assunto muito discutido no meio académico e tambémmexto escolarEntretantop
desafio de modificar essa situacdo ainda € muito grdssie.¢ uma realidade de muitas
instituicbes de ensino, pois mesmo tendo conhecimento das dificuldades dos alunos em relagdo
a leitura e producéo textuakacOegpara nudar essa situacéo nfn se mostradsuficientes.

Nessa perspectiva,escolaapresentdeituras e praticas de producao textual distantes da
realidade, de umkingua viva utilizala cotidianamente, eliminando a experiénd@avidae a
visdo de mundo do @ho,impossibilitandg assim,a utilizagcdodo que ja € conhecidifavor
da construcdo de novos conhecimen@ientes @ssa situacao, a qualidade da educacéo tem
sido tema de diversas discussfes gragasegessidadecontemporanes trazidas pela
globalzacdo e, por conseguinggglo consumo imediato de informac¢ddsis circunstancias
revelama necessidadeada vez maiorde resolver problemas de forma autdbnoma e eficaz.

Nesse contexto, o processo de ensino aprendizagem de Lingua Portuguesa petiisaabrefi
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0 que deve ser aprendidmm qual finalidadee comorealizar ess@rocessade forma que
atenda as expectativas exigidas pela modernidade.

Ainda na primeira metade do século XX, Bakhtin, quando ainda era professor, ja fazia
uma observacdo impartte sobre o ensino em seu pais, especificamente, sobre o ensino
descontextualizado da gramética da lingua:

As formas gramaticais ndo podem ser estudadas sem que se leve sempre em conta seu
significado estilistico. Quando isolada dos aspectos semaatistisisticos da lingua,

a gramatica inevitavelmente degenera em escolasticismo. [...] Na prética [...] o
conteldo das aulas de lingua materna é gramatica pura (BAKHTIN, 2019, p. 23).

Essa citacdo ainda é muito atual e nos mostra que, mesmo depoiadisdéensino de
lingua materna ainda precisa de mudancas. Beth Brait (2019) em sua apresentacdo do livro
Questdes de estilistica no ensino da linguaf or - a que @ABakhtin tamb
um ensino que, tratando abstratamente a lingua, nao latgdato ensinar seu comportamento
vivoass al unos o0 ( BRHR®).IEE se paskian@va depfarmaZritica em relacdo ao
ensino de lingua, deixando clara a importancia de se valorizar o cotidiano, a lingua em sua real
utilizacdo, pois esta ndo € egjan, € viva.

As dificuldades enfrentadas para o ensino de lingua materna também foram vivenciadas
por Bakhtin pois,como professgiprecisouecionar em turmas lotadas e adequar seu trabalho
aos programas de ensino da época, que cobravam a gramaticdcubociNessa situacao, ele
aliava a pesquisa realizada em suas proprias turtn@®nstrucdo de estratégias que o
possibilitasse ensinar a lingua a partir de uma concepc¢éo dialdgica de linguagem (BRAIT,
2019).

O professor de lingua portuguesa, assim cBaidtin, pode orientar a elaboracdo do seu
plano de ensino conforme o obseteao resultado das atividadessiis alunos. Além disso,
pode proporsequéncia de atividadepossibiliando sua interacdo com odiscentesna
perspectiva de construir conheeinto e deperceber as diferentes escolhas linguisticas que
conferem efeitos de estilo na fala ou na es
de quem ensina lingua é levar o aluno a ler e escrever com autonomia, teeagEto
dessasluas atividades interligadas para a construcdodesudco- « 0 de ci dad«oo0
Agindo assim, estara pondo em pratica 0os conceitos da teoria bakhtiniana.

Vale ressaltar que falante da lingua, o sujeito enunciador, se expressa por meio de
génerae discursivos diversos, antes mesmo de ingressar na escola. Diante disso, o professor
pode elaborar estratégias de enssmgiematiandoe torrandoconsciente aquilo que o aluno ja

conhece em relagéo aos géneros discursivos, em especial aos da diuidgdifaa.
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Em relagdo a essa estratégias, a BNCC (BRASIL, 2016b) coloca a leitura como objeto da
aprendizagem de lingua portuguesa, colocandomo essencial para o desenvolvimento da
capacidade de compreensdo e interpretacdo de textos, bem comoificacimtie diferentes
géneros discursivos e sua contextualizacdo. Em relacdo a escrita, acrescenta que a pratica de
producdo textual se adequa a situacdo de comunicagdo especifica, fazendo uso de géneros
discursivos diversos, de acordo com a exigéncieodtexto.

Um bom exemplo de construcdo de estratégias de ensino de leitura e escrita com os
géneros da DC foi dado pel®rograma Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
DocénciaPIBID), Letrasi Unicamp que possibilitou @sbolsistas, graduandos de clgsiz
licenciatura, atuarem dentro das escolas. O programa desenvolveu o sulipvejetiolade
LinguisticeCultural, Praticas Escolares e Formacao Inicial em Letrgae teve inicio em
2014 com a participacao de 43 bolsistsandoem 6 escolas do disini de Bardo Geraldo,
em Campinas, no estado de S&o Paulo, com o objetivo de intervir na realidade@gpoiao.
desenvolveu um projeto de producgao de textos de DC, juntamenteuta@motivacional na
perspectiva da permanéncia do aluno na escola agilesso deste no mundo do trabalho,
resulandona elaboracdo de uma revista.

Para o desenvolvimento dos trabalhos do projeto, os géneros escolhidos foram o artigo
de Divulgacédo Cientifica, a reportagem, o relato de experiéncia, o infografico, a secédo de
curiosidades e passatemp@gpois de escolhidos os génem$ematica abordada fSaludes
envolveu atividades de leitura e discuss@o de textos de revistas de DC, ¢eoceid
pesquisas para levantamento de dados, atividades de sintese e selecénaigeddurante
o desenvolvimento do projeto, os alunos apresentaram dificsldadesalizar pesquisas, pois
muitos deles copiavam o conteldoini&gra sem preocupacdo em buscar um entendimento e,
assim, elaborar um texto com suas proéprias palad@snais, ndo conseguiasintetizar o
contetdo pesquisado e, por isso, acabavam acrescentando informacdes desnecessarias.

Nesse sentidmbservouse que ndo houve uma preocupacdo com a identificagéo do autor
e da fonte dos textos pesquisados, nem com a vadaciel confiabilidade das informacdes
(ZAGO et al., 2015). Tudo issassociada dificuldade de leitura, acal prejudicando a
aprendizagem dos alunos. Durante a etapa de produgéo textual, Zago et al. (2015) observou
grande dificuldade dos alunos em escre@eoen suas palavras, com sequéncia l6gica, em deixar

0 texto com coeréncia e pontuacao adequada.

190 Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) Letras Unicamp possibilita que bolsistas,
graduandos deucsos de licenciatura, atuem dentro das escolas e assim possam adquirir experiéncia docente e,
principalmente, intervir numa realidade escolar.
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Apesar das dificuldades, toabalho com textos de DC no ambito do projeto obteve
resultados positivos. Durante o processo de elaboracao da revista, os ati@nasy@prender
estratégias de pesquisaiscomo encontrar fontes seguras, utilizar palactes/e, atentar para
identificacdo do autor dos textos e da data de publicacdo do conteldo pes@lésadai,
veracidade dos dados encontradesim, aprenderana acessar as informacdes necessarias
desenvolveram uma leitura mais atepiassibiliandouma familiarizagdo com os géneros de
DC em estudo, uma melhor identificacdo e conhecimento da estrutura de cada um, bem como
do que viria a seDC. Tambémdesenvoleram estratégias de leituraroporcionandoa
elaboracdo de sinteses e resumos que apresentassem o sentido global dos textos lidos ¢
proporcionassem o contato com novos vocabuléalésn de acessaecursos da lingua antes
desconhecidos, como as aspdizatias em palavras estrangeiras (ZAGO et al., 2015).

Por fim, mesmo com grande dificuldade, os alunos conseguiram desenvolver uma escrita
que utilizasse de palavras proprias, seguisse uma sequéncia l6gica e coerente com a tematica
respeitando a estrutudos géneros trabalhados e pemdiidiscutir a importancia da autoria
dos diversos textos, da voz do outro através de parafrases e citagdEescreverem esta
experiéncia, Zago et al. (2015), contribuiram para reflexdo acerca do trabalho com textos de
DC de géneros diversos e sobre como estes podem possibilitar varias perspectivas de
abordagem em sala de aula a depender das necessidades identificadas pelo professor.
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5. PERCURSO METODOLOGICO

A origem da ciéncia vem da necessidade de exmigarqué dos fatos, fazendo uso de
t ®cnicas e m®todos. Assi m, a el abora-«o de
cuidadoso, reflexdes conceituais solidas e alicercadas em conhecimentos j4 existentes
(SILVA; MENEZES, 2005, p. 09para que os reftados sejam alcancados de forma
satisfatoria.

A metodologia cientifica seria o caminho a ser percorrido para se chegar a compreensao,
a construcdo do saber. Dessa forma, adotar uma metodologia € o mesmo que escolher o
percurso, que deve ser realizado dmase em técnicas operacionais especificas interligadas,
organi zado em etapas de realiza-«o0o definida
conjunto de etapas ordenadamente dispostas que vocé deve vencer na investigacdo de um
fenbmem 0 ( S MENEZES, 2005, p. 23)

Diante disso, a pesquisa pode ser entendida como a procura por respostas as questées
propostas e, também, como um processo inacabado e permanente que se da com a utilizacao d
procedimentos cientificoduscado descobrir respostas gar pr ob | e ma s , ou se
um conjunto de ac¢des propostas para encontrar a solugdo de um problema, que tém por base
procedimentos racionais e sistematicos( S | MEMEZES, 2005, p. 20)

Depois da apresentacdo dos aspectos tefritmseadores denossa pesquisa nos
capitulos anterioreg de uma breve discussao sobre a finalidade e relevancia de uma pesquisa,
adentraremos no caminho metodolégico que nos levara a atingir nosso objetivo de estudo.
Sendo assim, buscamesclarecer como os géneros da B&b abordados, o quanto estdo
presentes nos LDLP e, tambéprpcuraremosompreender como estes contribuem para o
desenvolvimento da competéncia leitora e escritora de t&l¢gse sentidesta pesquisa tem
como objeto de estudo o Livro Didatico de luagPortuguesa do Ensino Fundamental Il e toma
como abordagem a pesquisa de naturezas quantitativa e qualitativa.

O contato com os estudos realizados por BakhtirCé&aulo acabaram por direcionar
nossa investigacao qualitativa a uma analise dialogicégsdordo. Por isso, antes de descrever
0 percurso metodoldgico realizado em nosso estudo, faremos algumas consideragdes sobre ess
tipo de analise, que é pautada nos estudos bakhtinianos. Para isso, estabeleceremos a difereng
entre linguistica e metalingiica, segundo os pressupostos de Bakhtin, para entendermos do
gue se ocupa cada uma delas.
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5.1 Uma andlise dialégica do discurso

A perspectiva dialégica da pesquisa representa um caminho para se produzir
conhecimento no campo de estuddidguagem anedida que entendemos a lingoano algo
constituiah dialogicamente num processo séhistéricocutural de interacdo entre os discursos
existentes e os anteriores.

Assim, ®m a finalidade deitslar essa pesquisa nos pressupostos tedricos bakhtinianos,
levamos em consideracdo os aspectos dialégicos da linguagem, assumindo uma posi¢ao
interativa, considerando os sujeitos com 0s quais esse estudo se relaciona. Tudo isso influenciou
nas caracteristicas adquiridas por essa investigacdo, como a escolha dbarsgeanalisado,

a coleta e analise de dados, que nortearam os percursos te@todsldgicoe conduziram
a producédo do texta@apresentao com o conhecimento produzido nesta investigacao.

5.1.1 Abordagem socibistérica da analise bakhtiniana

Uma pesquisa qualitativa, fundamentada em uma abordagemhsioiica, possui as

seguintes caracteristicas:

1. O texto (contexto) é fonte de dados em sua totalidade social e, por isso, 0s sujeitos
envolvidos na investigacao também devem ser compreendidos;

2. As questbes elaboradas para a investigacdo se direcionam para compreensdo da
situacdo pesquisada em toda sua complexidade, em seu processo de desenvolvimento
historico;

3. A coleta de dados enfatiza a compreenséo, para chegar a explicagdo do fenébmeno,
buscandaelacionar o social e o individual;

4. Uma das principais ferramentas de pesquisa € o pesquisador e, a partir do lugar sécio
histérico que ocupa, constrdi sua compreensao;

5. A pesquisa néo busca precisao e, sim, participacao, penetracao do investigador, bem
como a capacidade de refletir, aprendsegessignificar no percurso da investigacéo
(FREITAS, 2003).

Neste cenario, ansideamos a pesquisaem uma perspectiva dialdgicagu seja,

entendemos a partir da colocacada&htinque arelagcdo entre os sujeitessuasnterages €
fundament al para o estudo dos fen!'menos hu

realidade, porque nossa relacdo com ela é sempre mediada pela linguagem. Por isso, um
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discurso ndo se constrdi sobre a realidade, mas sempre sobréisnure® (FIORIN, 2010,
p. 35).

Portanto, @rtindo de uma concepcéao sébigtorica de investigacdo, uma pesquisa que
busca compreender como um livro didatico, utilizado em nosso exercicio docente, aborda os
géneros da divulgacdo cientifica em suas @Bt de atividade, nos torna ndo so6
investigadores, como também parte da pesquisa.

Brait (2018) acrescenta que a abordagem |
caminhos tedricos, metodoldgicos e analiticos para desvendar a articulacdo cendtitqtie
h& de internofet er no na | i nouusaejg ¢ewadem (Cqnta aslparcularidades
linguisticas necessarias a materializagdo do discurso. Indo além, buscando

reconhecer o género a que pertencem os textos e 0s géneros que nele se articulam,
descobrir a tradi¢do nas atividades em que esses discursos se inserem e, a partir desse
didlogo com o objeto de andlise, chegar ao inusitado de sua forma de ser
discursivamente, a sua maneira de participar ativamente de esferas de producéo,

circulagdo eecepgdo, encontrando sua identidade nas rela¢des logicas estabelecidas
com outros discursos, com outros sujeitos (BRAIT, 2018, {14)3

O amplo acesso dos alunos aos géneros do discars® uso do livro didatico de lingua
portuguesapossibilita darénfase aos aspectos discursivos que permeiam os discursos, sua
relacdo com outros, com as esferas da comunicacdo as quais estdo vinculados. Diante disso, 0¢
estudos bakhtinianos dos géneros do discurso, numa perspectivhaistirioa, fundamentam
a compeensdao desses aspectos na construcdo do enunciado, observando a relagdo entre seu

elementos constituintéscontetdo tematic@spectos composicionais e estilisticos

5.1.2 Categorias de andlise

Com o intuito de atingir os objetivos propostos nessguies, definimos NOSSo percurso
metodoldgico e as categorias de analise discursiva dos enunciados que fazem parte da nosse
investigacdo. &rdo assim, dearcanos nossas categorias a partir dos estudos realizados por
Bakhtin eo Circulo, mesmaosabendo na@xistir definicdo cate@ricasde analises especificas
em suas obrasio entanteestas sédo perceptiveara isso levamaam consideracao o objeto
em estudé a DC nos livros didaticos de lingua portuguesa.

Dessa forma, a colec&®ortugués: linguagen€CEREXA; MAGALHAES, 2015),corpus
dessa pesquisa, foi submetida a uma pesquisa desarit@itica, considerando as seguintes

categorias de andlise:
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a) Historicidade do discurso e confrontos ideoldgicos
A historicidade dos discursos valiém dos acontecimentosstiricos, ela se encontra
dentro dos enunciados e nao fora delestimlo desse pressuposto e pensamuadipo de
pesquisa realizts, percebemos que a forma como os livros didaticos séo elaborados, como os
géneros que os compdem sao selecionados, a mangeip 0s conteddos sdo abordados e como
as questdes e comandos das atividades sdo produzidos tém relacdo com a histéria do ensino dt
lingua materna. Contudo, reflete, principalmente, um momento historico repleto de confrontos
ideoldgicos com outros dis@eos historicamente constituid@&mn uma
concepcao dialégica, a andlise historica dos textos deixa de ser a descricdo de uma
época, a narrativa da vida de um autor, para se transformar numa final e sutil analise
semantica, que vai mostrando aprovacdesreprovacdes, adesdes ou recusas,
polémicas e contratos, deslizamentos de sentido, apagamentos etc. A Histéria ndo é
exterior ao sentido, mas € interior a ele, pois ele é que € histdrico, ja que se constitui

fundamentalmente no confronto, na contradi¢cdo,opasicdo das vozes que se
entrechocam na arena da realidade (FIORIN, 2010,-p140

Essa historicidade do discurso esta relacionada ao conteudo e a significacdo ideoldgica
caracteristica da lingua viva (VOLOCHINOV, 2018) que, no contexto escolagrnfuna
concepcdo de lingua, linguagem, enunciado, discurso e géneros do discurso e,
consequentemente, atinge as praticas de ensino e aprendizagem, bem como 0S recursos
adotados para este fim, como os livros didatipos exemplo

b) Géneros do discurso

Sale-se que 0s géneros do discurso séo o objeto de estudo do ensino dadsdesua
instituicdo oficial,no Brasil, coma publicacdo dos PGNsem 1998. Ao longo dos anos, 0s
livros didaticos e as praticas pedagdgicas foram se modificando com o obgedipodimar a
lingua ensinada na escola, daquela que utilizamos nos diversos context@s Aesiai,
estudos sobre os géneros do discurso na perspectiva bakhtiniana passaram a definir os
pressupostos metodoldgicos de diversos livros didatico adotadesamdas publicas do pais.

Diante disso, nosso objetivo é realizar uma descricdo e analise dialogica do discurso
presente no livro didatico, em seu mahdo professqrna abordagem dos conteudnas
questdes e comandos ftidas para serem trabalhados com géneros da divulgacéo cientifica
gue o compdenmNossa andlise observara se os elementos constitutivos do género, seu aspecto
composicional, conteudo tematico e estilo, sdo frequentemente abordados no livro didatico,
especificamente no trabalho com éneros da DC, se as esferas da comunicacéo séo levadas
em consideragdo. Outro ponto a ser observado € se 0s géneros estudados e suas respective
esferas séo identificados, se suas carateristicas, fungéo e relevancia social sdo apresentadas.
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c) Relacbes dialgicas
Estudar as unidades da lingua € necessério, porém elas ndo representam o real
funcionamento da linguagem. As reais unidades da comunid¢ag®oenunciado$ sao
irrepetiveis, por isso, em funcdo dessa singularidade, € fundamental analisar as relacde
dialégicas estabelecidas entre os enunciados, suas significacdes e a relacdo com o que ha fore
deles (FIORIN, 2010)Para tanto, rmalisaremos como o enunciado do livro didagstudado
constréi seu sentido no didlogo com os enunciadoscdogpos cienti€o, jornalistico,
midiatico, educacional e cotidiaffoVale ressaltar queneseu enunciado, o LD materializa um
conjunto de valores, constitulo-se em confronto com outros discurgossa palavra do outro
é condi¢do necesséria a sua existéncia.
Essa popriedade do discurso € o que se poderia chard&logismo constitutivaa
palavra do outro é condicdo necessaria para a existéncia de qualquer discurso, sob um
discurso h& outro discurso. Essas duas vozes nao precisam estar marcadas no fio do

discursoglas sdo apreendidas pelo nosso conhecimento dos diferentes discursos que
circulam numa dada época numa determinada formacéao social (FIORIN, 2010, p. 40).

Dentre os diferentes discursos que dialogam em nossa analis@ertargodeterminam
essa formegdo social estdo o do aluno, dos autores do livro didatico, dos tedricos estudados, de
nés professores pesquisadores e estudiosos da linguagem e do ensino de lingua portuguesa.
d) Autoria
Com essa categoria, nosso objetivo € identificar como o LD contribsiiasnpropostas
de producéo de géneros da divulgacéo cientifica com a concretizacao do projeto discursivo dos

alunos, ja que

0 sujeito autor constréi sua posicdo axiolégica mediante variadas formas de
apropriacéo do discurso de outrem, as quais abrangeEraddmentos de assimilacéo,
(re)acentuacdo, (re)elaboracdo dos sentidos da palavra alheia, isto é, os ecos e
ressonancias que essas palavras produzem nessas enuncia¢des (FRANCELINO, 2019,
p. 233).

Fazse necessaridogervarcomoaformado enunciado doD e dos géeros discursivos
da DC abordadogm seu contetudo orientam a elaboracéo estilisbogposicional do
enunciado do alunrautor nas propostas de producao escrita.

Vale ressaltar quas categorias aqui descritas ndo serdo apresentadas numa aequénci
linear, mas permearéo toda a analise, com a finalidade de sustentar nossas diBoussies.
jaforamconsideradas na escolha dos procedimentos metodologicos, na constituicdo do corpus,

nas delimitacbedas etapas da pesquisa e na forma de abordagem.

20 Nao excluimos a existéncia de didlogo amutroscampos, contudo, estes ndo serdo abordados.
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5.2 Procedimentos

Quanto aos procedimentos técnia@mapordagem tedricka presente pesquisa tem como
base a pesquisa bibliografica de materiais ja produzidos, como artigos de periodicos, livros e
outros materiaiglisponiveissobre o assunto proposto

A pesquisa bibliogréfica, ou de fontes secundérias, abrangem toda bibliografia ja
tornada publica em relacdo ao tema de estudo, desde publicagdes avulsas, boletins,
jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material cartograficaéetc., at
meios de comunicacdes orais: radio, gravacdes em fitas magnéticas e audiovisuais:
filmes e televisdo. Sua finalidade é colocar o pesquisador em contato direto com tudo
0 que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto, inclusive conferéncias

seguidas de debates que tenham sido transcritos de alguma forma, quer publicadas,
guer gr avadadiAKATOR26036,Q.N83).

Segundo Marcore Lakatof 2003, p. 174) fna caracter?2st
a fonte de coleta de dados estarrastt a a document os, escrout os o
seja, buscamaas fontes originais, analisadas exatamente da forma como foram produzidas por
seus autores. Assim, os arquivos publicos podem ser fontes destes dogusesntoxles

municipais, staduais e/ou nacionais. Tais arquivos sao validos pois contem, em sua maioria:

a) Documentos oficiais, tais como: ordens régias, leis, oficios, relatérios,
correspondéncias, anuarios, alvaras etc.

b) Publicacbes parlamentares: atas, debates documentos,opralet lei,
impressos, relatérios etc.

c) Documentos juridicos oriundos de cartorios: registros de nascimentos,
casamentos, desquites e divorcios, mortes; escrituras de compra e venda, hipotecas;
faléncias e concordatas; testamentos, inventarios etc.

d) Iconografa (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 176).

A pesquisa documental no presente projeto recorreu aos seguintes documentos oficiais:
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2016b) ePNLD 2017 lingua portuguesa Ensino fundamental anos finais
(BRASIL, 2016a). O estudo dos documentos oficiais observou:

a) O ensino de Lingua Portuguesa mediado por géneros do discurso;

b) A diversidade de géneros do discurso abordada;

c) Abordagem dada especificamente aos géneros da DivulGasdiifica;

d) O desenvolvimento da competéncia leitora e escritora de textos dos alunos de acordo
com a BNCC (BRASIL, 2016b) e os PGNBRASIL, 1998);

e) Principios e critérios de avaliacao do Livro Didatico de Lingua Portuguesa apontados
no PNLD 2017 (BRASII. 2016a) destinados aos eixos leitura, producéo textual e

andlise linguistica.
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Os aspectos observadusestudo dos documentos oficiais apontados acima contribuiram
paraestabeleceos critérios de andlise das obr&® entanto, foranabordados na pesquisa
levando em consideracdo o desenrolar da investigacao e as peculiaridades da obra analisada
uma vezgue em muitos casos a compreensao e interpretacdo do que ha em seus textos estarac

implicitas na andlise.

5.3 Constituicdo doCorpus

O Guia Nacional do ivro Didatico (2017) apresentou 6 obras aprovédaa Ultima
avaliacaorealizad®2016peloMinistério da Educacae Cultura MEC), por meio ddPrograma
Nacional do Livro Didatico (PNLD),responsavel porselecionaros livros didaticos
disponibilizados parascolha dos professores das escolas publicas do Hpgesilte da
necessidade de estabeleuaer critério de selecdo dos livrgsie seriam objeto de andlise da
presente pesquisagacolha da colegéo foondicionada a alguns fatores

a) Ter sido uma das apradas pelo PNLD 201BRASIL, 2016a) eser uma das mais
compradas pelprograma;

b) Ser uma colecdo de grande representatividade nospaido uma das mais populares;

c) Ter relacdo com a realidade docente da pesquisadora, @ aplecdo foi escolhida
pelos pofessores de Lingua Portuguesa da escola onde leciona;

d) Ser ocorpusde varias pesquisas ao longo dos anos em que comp6s o PNLD, como as
realizadas por Rodrigues (2007), Cavalhdes (2016), Rocha (2015), Bastos (2015),
Santos (2015) e Nemi Neto (201 ja macionadas no capitulo desta pesquisiNo
entanto, ndo encontramos uma quantidade significativa de trabalhos que utilizam o
mesmocorpuspara tratar da DC nos livros didaticos de lingua portuguesa.

Com base nos critérios mencionados, para analise datadd#s com géneros da DC
foram escolhidos os livros didaticos do 6° ao 9° ano da coRmdiogués linguagen$?, de
Cereja e Magalhaes (204,52015b, 2015c, 201hdda editora Saraivdepois do exame de
qualificagdo, a pesquisa foi ampliada e o0s génatas divulgacdo cientifica foram

contabilizados.

21 Além da colecd@nalisada nessa dissertacdo foram escolhidas outras 5, de acordo com os principios e critérios
de avaliacdo dBNLD 2017(BRASIL, 2016a)As selecionadas forarRrojeto Telaris: portuguéBORGATTO;

BERTIN; MARCHEZI, 2015), da editora Atic&ingular & Pural: leitura, producéo e estudos de linguagem
(FIGUEIREDO; BALTHASAR; GOULAR, 2015), da Modern&niversos: lingua portugues@AIVA et al.,

2015), da SMpara viver juntos: portuguéPENTEADO et al., 2015), da SM;Tecendo Linguagens: lingua
portuguesgSILVA et al., 2015), do IBEP (BRASIL, 2016a).

22 A colecdo sera detalhadamente apresentada no capitulo destinado acaoapéelo 6
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Diante disso, observese a relagcdo dos géneros da DC com as propostas de atividades
dos eixos leitura, producao textual e estudo gramatical. Dessa forma, houve a necessidade de
fazer um recorte, ja que dendmniam varias pesquisas para analisar todas as ocorréncias dos
géneros da DC da colecasssim, analisaremos 24 textos inseridos nas principais atividades
de estudo gramatical, 6 textastribuidos em 3 propostas de leitura e estudo de, Eegiatros

23 presentes em 12 propostas de producéo escrita.

5.4 Etapas da pesquisa e forma de abordagem

Em razao dos objetivos a serem atingidos com essa pesquisa foi preciso tomar como base
de analise as pesquisas de natureza quantitativa e qualitativa, esta pawtaélise dialdgica
do discurso. Como estratégia metodoldgica esta pesquisa se deu has seguintes etapas:

1. Detalhamento doorpuscom apresentacao da colecédo analisada, dando destaque para
informacdes de publicagéo, visdo de lingua e linguagem adotad&yresdos volumes
com destaque a disposi¢ao das unidades, capitulos, secdes e eixos correspondentes;

2. Levantamento dos conteludos tematicos abordados e sua relacdo com o0s géneros
discursivos escolhidos e com a organizagcao das unidades, capitulos e aetidessd
da colecéo;

3. Levantamento de todos os géneros discursivos, dos génerosedaud@jue integram
os livros didaticos da colecéo e, dos que foram analisados, indicacdo de quantos tém o
género discurso identificado e se sao indicados como sendg;

4. Analise, a luz da teoria dialégica do discurso, das atividades propostas para o trabalho
com os géneros da DC, sua relagdo com o proposto no manual do professor. Tudo isso
dando énfasés se¢bes que abordem os eixos da leitura, escrita e estuddicganmas
guais eles aparecem, identificando se sao estudados de #&moeasibiliar a
compreensao e interpretagdo efetiva dos alunos. Além disso, destacar como o0s
elementos constituintes do généemmntelddo tematico, aspectos composicionais e estilo
-, suas condi¢Oes de producéo, esfera de circulacdo, funcao social, contribuicdo para
educacédo cientifica e formacdo do cidad&o critico sdo trabalhados nas propostas de
leitura e producao escritlbsgéneros da DC.

Com a finalidade de cumprir a etapa quatitta da pesquisa, a terceira, foi feito o

levantamento dos géneros discursivos presentes na colegdo. Esta analise possibilitou saber
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guantos e quais géneros da DC séo apresentados nos 4 volumes. Assim, os itens abaixo
esclarecem o que sera levado em amrsicdo para elaboracao de trés graficos:
a) De cada volume da colecéo apresentaremos a quantidade geral dos géneros discurso,
o total dos que pertencem a DC e aos demais;
b) Total de géneros do discurso da DC da cole¢ao identificados e néo identificados
como t&
c) Total de géneros da DC comparado ao total geral dos outros géneros.
Na sequéncia, iniciamos nossa andlise tomando como base o caminho rgedold

tracado até aqui, a fim dehegarmos aos objetivos inicialmente estabelecidos para essa

dissertagao.



92

6.0 LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA: OS GENEROS DO DISCURSO
DA DIVULGAGCAO CIENTIFICA EM ANALISE

O Ministério da Educacée Cultura(MEC), no PNLD 2017,aprovou 6 colecdes pra
integrarem o Guia Nacional do Livro Didatico (2017) e serdmmstidas a apreciacao e analise
dos professores das escolas publicas de todo Brasil. Dentre essas ojoiegervira como
corpusdesta pesquisé a colecadPortugués:linguagens,da editora Sarai#3, destinada ao
Ensino Fundamental Il. A colecdo analisddm como autores Thereza Cochar Magalhaes e
Willian Roberto Ceref, sua primeira edic&oi publicadeem1998 sendo a mais antiga dentre
as colegBes apresentadas no PNLD (BRASIL, 264%6ajlemaisest na sua 92 edigdo e é a
Unica que esteve presentequia por duas décadas.

Figura 11i Capas dos livros da cole¢Rortugués: linguagens

\ WILLIAM CEREJA
- THEREZA COCHAR

PORTUGUES [ =% PORTUGUES
LINGUAGENS g _4 LINGUAGENS

MANUAL DO

PROFESSOR MANUAL DO

PROFESSOR

23 A editora Saraiva foi fundada em 1917, a principio dando destaque as publicagdes juridicas. Na década de 1970,
a enpresa passou a editar livros didaticos e paradidaticos e nesse periodo iniciou a abertura de uma rede de lojas
marcando o inicio de um processo de desenvolvimento e de expansédo. A partir da década de 1990, passou a editar
livros das areas administrativegomdmica, educacional e outras. Atualmente, tem investido em produtos que
atendam o mercado educacional e outras areas, buscando também se adequar as tecnologias digitais e atender ur
publico maior e diversificado (EDITORA SARAIVA, S/D, site).

24 A obra foielaborada pelo professor Dr. Willian Roberto Cereja, que é autor de 30 obras didaticas na area de
lingua portuguesa e ja atua na educacao ha mais de 30 anos, em parceria com a professora Mestra Thereza Cocha
Magalhdes, que atua como professora da retiécpide ensino. Juntos produziram varias obras didaticas e
chegaram a ganhar o prémio Jabuti no ano de 1999 na categoria de Melhor Livro Didatico do Ano, com a obra
Gramaticai Texto, reflexdo e uspublicada em 1998 pela Atual Editora (EDITORA SARAINVAD, site).

25 E importante ressaltar queRNLD 2020é o mais recente e as obras apresentadas nele e escolhidas pelos
professores foram distribuidas nas escolas no inicio destblaeatanto, ndo € o utilizado nesta pesquisa, ja que
quando os estudos fom iniciadoso PNLD em vigor era o de 2017. Acres@nbsainda que 2020 é o primeiro

ano em que a colec@®ortugués: linguagenficou fora da escolha.
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\ WILLIAM CEREJA
THEREZA COCHAR

y £

PORTUGUES PORTUGUES
LINGUAGENS LINGUAGENS

MANUAL DO 4 g MANUAL DO
PROFESSOR L v PROFESSOR

Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2015a, 2015b, 2015c, 2015d.

Ao longo dos angsa obra passou por revisdes e atualizacdes belntasageelos
professores, ja que faiobra mais escolhida dentre as de lingua portuguesa presentes no guia.
Segundo os proprios autores, na introducdo ao manual do professor, os objetivos de ensino de
lingua portuguesa foram revisados, novos conteudos foram incluidos, uma nova visamde ling
e linguagem voltada para o texto e para o discurso, considerando o aluno como sujeito
diretamente envolvido no processo de aquisicdo do conhecimento e criagdo de situacoes de
interacdo discursiva foram incluidas nas propostas da colecdo (CEREJA; MAGA,HA
2015a). Os autores acrescentam

gue o ensino de portugués, hoje, deve abordar a leitura, a producdo de texto e os
estudos gramaticais sob uma perspectiva de lihgugerspectiva enunciativa de
lingua, isto €, como meio de acao e interacdo soliasse sentido, alterase o
enfoque, a metodologia e as estratégias do ensino de lingua portuguesa, que se volta
essencialmente para um trabalho integrado de leitura, producéo de textos e reflexao

sobre a lingua desenvolvido sob uma perspectiva textualreiativa (CEREJA;
MAGALHAES, 20154, p. 275).

Em relacdo a sua estrutura, cada livro da colecdo é composto por 4 unidades tematicas
com 3 capitulos cada, tendo um 4° e ultimo, denomihr@dovalo,com sugestdes de projetos
a serem desenvolvidos com asnas. Segundo 0s autores
O capituloIntervalo, que fecha as unidades, retoma e aprofunda sob diferentes

enfoques e linguagens o tema trabalhado na unidade. Com ele, pretendemos propiciar
ao aluno momentos de socializagao, vivéncia lidica dos contelidssrevdlvimento
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de outras formas de expressdo (CEREJA; MAGALHAES, 2015a, p. 297, grifo dos
autores).

Observamos também que cada unidade inicia com um texto, geralmente um poema, e

com a secad-ique ligado! Pesquised qual apresenta indicagOes de livrasnds e sites

relacionados a tematica a ser desenvolvida na unidade.

Conforme informacdes do manual do profe$SBREJA; MAGALHAES, 2015a, 2015b, 2015c,

2015d),0s capitulos apresentam as seguintes secoes:

1 Estudo do textd As atividades de leitura sdogamnizadas formalmente nessa sec¢ao, no

entanto, a leitura é explorada em toda a colecéo. Essa sec¢éo se divide em:

i

i

Compreenséao e interpretacédrincipal atividade de estudo do texto;

A linguagem do textb Atividade com questbes que promovem a exploracao
das especificidades de uso da lingua;

Leitura expressiva do textorinaliza a atividade de leitura retona® o texto

ou alguns trechos, sugerindo estratégias de leitura que concluam o processo
de compreensao e interpretacao;

Cruzando linguagens Atividade que aparece uma vez em cada unidade e
possibilita ao aluno fazer comparacfes entre textos diferatgesficando

as semelhancas e as divergéncias em relacdo ao tema, a aspectos situacionais
e composicionais;

Trocando ideiasi Toépico destinado a arguntagdo e expressao oral,
propondo questbes que levam a reflexdo sobre a realidade e a transferéncia
de ideias para o cotidiano;

Ler é..7 Finaliza as atividades de leitura com um texto para ser simplesmente
lido e proporcionar reacfes diferentes, como gmaegmocao, descoberta,

diversao ou reflexao.

1 Producéo de textd Secdo em que se inicia e concretiza a producéo escrita. Essa é a

secaague influencia na organizagédo e estruturacio da algnmde te como objetivo

trabalhar com géneros discursivos déoere de ampla circulacdo social. Organizada em

duas partes, a primeira propde um estudo de determinado género quanto as suas

especificidades composicionais, estilisticas e teméaticas; e a segunda, denduninada

€ sua vezcom sugestdes de uma ou maispmstas de producdo textual, seguidas de

duas subsecdésuma dePlanejamento do texte outra deRevisao e reescrith com

orientacdes para cada etapa;
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1 Para escrever com adequacao/ coeréncia/ coesao/ expressividade/ iédmata de
aspectos relacionad a textualidade e ao discurso, adequando seu titulo de acordo com
0 objetivo da atividade que propde;

1 Alingua em focé Prop6e um estudo gratical da lingua comtemplando os aspectos
da gramética normativaprescritiva e descritivae reflexiva. Divic-se nos seguintes
topicos:

U Construindo o conceitd Leva o aluno a construir o conceito gramatical do
assunto estudado, observando um fato linguisticoum texto e com
exercicios para se chegar a esse fim;

U Conceituanda Amplia as explicacbes e exempidicoes dadas na secao
anterior, praticando em exercicios que sdo destinados a internalizacdo do
conceito estudado;

0 A categoria gramatical estudada na construcdo do téxtBstuda uma
categoria gramatical com atividades que enfatizam sua funcéo semantica e
estilistica. O titulo da sec¢ado varia de acordo com o contetudo estudado no
momento;

U Semantica e discur§cAmplia a abordagem da categoria gramatical estudada
no topico anterior em relacdo aos aspectos semanticos ou da analise do
discurso, partindo de sitg@es discursivas concretas para que o alunos
percebam o funcionamento da lingua e utilizem os mecanismos disponiveis
com consciéncia e de forma eficaz;

1 De olhona escritai Trabalha os problemas notacionais da lingua, como acentuacao e
ortografia, com atidades que durante a prética levam a inferéncia das regras estudadas.

71 Divirta-sei Traz sempre uma atividade ludica que finaliza o capitulo;

Boxesi Apesar de ndo serem uma sec¢ao especifica, sdo textos paralelos que dialogam
com um texto base e podem ajgareem qualquer secao ampliando o assunto ali tratado;

1 Passando a limpd Tem como objetivo avaliar a capacidade de leitura dos alunos no
final de cada unidade com 10 questbes elaboradas segundo os descritores da Matriz de
Referéncia da Prova Brasil.

E preciso destacar que somente trés das secdes listadas se repetem em todos os capitulos
Producéo de texto, A lingua em faeBivirta-se Para entendermos melhor a organizacéo das

unidades, dos capitulos e das secdes da colecdo, vejamos o quadro a seguir:



Quadro 2i Estrutura e organizagdo da Unidade 1 do livro do 6° ano

96

UNIDADE 1

CAPITULOS

SECOES E SUBSECOES

CAPITULO 1

Estudo do texto
Compreenséo e interpretacao
A linguagem do texto
Cruzando linguagens
Trocando ideias
Producao de texto
Agora é sua \&
A lingua em foco
Semantica e discurso
(...) na construcao do texto
De olho na escrita
Divirta -se

CAPITULO 2

Estudo do texto
Compreenséao e interpretacao
A linguagem do texto
Cruzando linguagens
Trocando ideias
Ler € um prazer
Producao de texto
A lingua em foco
Semantica e discurso
(...) na construcéo do texto

Divirta -se

CAPITULO 3

Producao de texto
Para escrever com expressividade
A lingua em foco

Semantica e discurso

(...) na construgéo do texto
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Divirta -se
Passando a limpo...

INTERVALO Projeto: (...)
Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2015a, p. 7438

Dos trés capitulode cada unidade, dois sdo destina@lteitura eao estudo de
textos verbaisum deles a textos naerbais ou mistos, como fotografias, imagens,
cartuns, tiras etc. Além da estrutura daras da colecéo, observamos em nossa analise o
conteudo tematico, a incidéncia dos géneros discursivos nelas e o tratamento dado aos
géneros da divulgacéo cientifica nas propostas de leitura e producao textual dos livros da
colecéo.

6.1 Estrutura da obra e tematicas abordadas

Na colecdo em analispercebemos que os autores abordam a importancia do trabalho
integrado de leitura, producéo textual e reflexdo sobre a lingua, assim, analisando todas as
propostask possivel notar emwada unidademtrabalto de forma integradatematica de cada
capitulo. Essa preocupacao em fazer os temas das unidades searelstiom os capitulos €
constatada em todos os livros da colecdo. O quadro abaixo mostra o titulo das unidades e dos

capitulos das obras da colecdo

Quadro 3 Titulos das unidades e dos capitulos de cada livro da colegao
Portugués: linguagen$°® ano

Capitulo 1- Era uma vez
Unidade 1: No mundo da fantasia Capitulo 2- Pato aqui, pato acola

Capitulo 3- O princesa! Jogume suas...

Intervalo Projeto: Histérias de hoje e sempre

Capitulo 1- O fazendeiro da cidade
Unidade 2: Criancas Capitulo 2i Entre irmaos

Capitulo 3i Ensaios da vida

Intervalo Projeto: Quadrinhos eu também faco

Capitulo 1i No frescor danocéncia
Unidade 3 Descobrindo quem sou eu | Capitulo 2 O preco de pensar diferente
Capitulo 3i O eu que existe em mim
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Intervalo

Projeto: Eu também faco histéria

Unidade 4 Verde, adoro vete

Capitulo 1i Asas da liberdade?
Capitulo 2i A natureza pede socorro

Capitulo 3 Naturezano museu

Intervalo

Projeto: Se é meio ambiente, estou no meij

Portugués: li

nguagens© ano

Unidade 1: Herdis

Capitulo 17 A preservacdo da vida e
equilibrio cosmico
Capitulo 2i Guardido da natureza

Capitulo 3i E facil ser super

Intervalo

Projeto:Herdis de todos os tempos

Unidade 2: Viagem pela palavra

Capitulo 17 Palavra: entre a ficcao e
realidade
Capitulo 2i Palavra: abrir janelas

Capitulo 3i A palavra e as portas

Intervalo

Projeto: Viva a poesia viva!

Unidade 3 Eu e os outros

Capitdo 17 Revelacao
Capitulo 2i A alegria do outro
Capitulo 3i A covardia do cyberbullying

Intervalo

Projeto: Seja solidario

Unidade 4 Medo e aventura

Capitulo 1i Aventura no mar
Capitulo 2i O continente perdido
Capitulo 3i A linha e o risco

Intervalo

Projeto: Aventura em cena

Portugués: li

nguagens® ano

Unidade 1: Humor: entre o riso e a critic

Capitulo 1i Infancia perdida
Capitulo 2i O humor vai a mesa

Capitulo 3i Riso e humor

Intervalo

Projeto: Fazendo cena

Unidade 2: Adolescer

Capitdo 17 Na porta da vida
Capitulo 2i E dificil crescer

Capitulo 3i A descoberta

Intervalo

Projeto: Retratos do cotidiano
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Capitulo 1i O inutil necessério
Unidade 3 Consumo Capitulo 2 Templos de consumo

Capitulo 3 Compro, logo existo!

Intervalo Projeto: Consumo adolescente

Capitulo 1 Alto risco
Unidade 4 Ser diferente Capitulo 2i Preconceito invisivel?

Capitulo 3i Sociedade Plural

Intervalo Projeto: Viver com saude!

Portugués: linguagen®° ano

Capitulo 1i O registro de mim mesmo
Unidade 1: Caia na rede! Capitulo 2i Posto... Logo existo!

Capitulo 3i Eu: entre o real e o ideal

Intervalo Projeto: Jovem: o que vocé quer?

Capitulo 1i O primeiro amor
Unidade 2: Amor Capitulo 2 Amar ndo tem idade

Capitulo 3i O verdadeiro presente

Intervalo Projeto: Quem conta um conto aumenta

ponto

Capitulo 1i O brilho do consumo
Unidade 3 Ser jovem Capitulo 2i Ser jovem é...

Capitulo 3i De frente para a vida

Intervalo Projeto: Jovem: cadé sua opiniao

Unidade 4 Nosso tempo CapituoliiMai s | ouco ®
Capitulo 2i O igual que é diferente

Capitulo 3i Ciranda da indiferenca

Intervalo Projeto: No nosso tempo

Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2015a, 2015b, 2015¢, 2015d.

Em relacéo aos aspectos estruturais observamos:
1. Os titulos de ada unidade sdo uma prévia dos assuntos a serem tratados nos capitulos
e influenciam na escolha dos géneros discursivos;
2. Cada unidade inicia com um texto, na maioria das vezes um pA&madisso, traz a

subsecad-ique ligado! Pesquisetom informacdes dwe livros, filmes e sites sobre o
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tema desenvolvido em cada unidade, para que o aluno possa ampliar seu conhecimento
em relacdo a tematica, caso tenha interesse;

3. Cada capitulo é introduzido por um pequeno texto que permite ao aluno refletir sobre a
tematca em estudo e inferir sobre 0 que vai ser abordado na atividade seguinte, fazendo
a contextualizacéo;

4. Todas as sec¢Oes apresentam, quando necessario, boxes informativos e de curiosidades
relacionados com os textos em estudo ou com o tema do capitulotd¥oe nem
sempre fica bem nitida sua relacdo com o que esta sendo estudado, sendo necessario
maior atencao do aluno e uma complementacao do professor;

5. Apesar dos autores abordarem no manual do professor a importancia do trabalho
integrado de leitura, pducao textual e reflexdo sobre a lingua, quando as unidades
tematicas do LD séo organizadas em subtematicas (capitulos) hd uma preocupacdo com
a relacdo conteudo e propostas de atividade de leitura e producdo textual, porém o
mesmo nao ocorre nas atividadgue envolvem a reflexdo em relagcéo ao sistema da
lingua a analise linguistica.

Na tabela acimaé possivel observar que os livros didaticos analisados trazem capitulos
apresentadouma relacdo dialégica tematica, de acordo com a unidade a cpralfate. Ha
uma preocupacao esstabelecer um didlogo enttada capitule o contetdo temético das
unidades. Segundo os autores, as escolhas dos géneros discursivos mantém uma relagac
dialégica com os temas da unidaieas escolhas de tema e definicdo deuasta das obras
sao feitas de acordo com o trabalhado na seg@aucédo de textga que
Esta é a parte que define os critérios para organizacdo da obra quanto aos temas e a
estrutura. Objetivando trabalhar com diferentes géneros do discurso de ampla
circulagdo social (...), esta se¢do procura manter um dialogo efetivo com o tema da
unidade e com os textos estudados nos capitulos. Por exemplo, no volume do 6° ano,
na unidadél, cujo tema é onundo da fantasi&& dada énfase amnto maravilhosp
no volumedo 7° ano, na unidadk cujo tema éerdis é dada énfase anito; no
volume do 8° ano, na unida@e cujo tema é&onsume trabalhase com candncio

publicitario como género, e assim por diante (CEREJA; MAGALHAES, 2015a, p.
300, grifo dos autores).

Em relacdo ao que faratadono segundo ponto dos aspectos estruturais, introduzir cada
capitulo com um pequeno texto sobre o tema abordamportanteporque entendemos a
lingua como dialégica, constitla por vozes ja ditas e construidas num processo -sécio
histéricocultural (BAKHTIN, 2018) do qual o aluno faz parte. Como sujeito da enunciacao

aluno é capaz de levantar hipéteses em relacdo ao que vai ser lido, utilizando sua experiéncia
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de vida, sua visdo de mundo para um melhor envolvimento e, contwagelee um bom
resultado na realizag&o das atividades propostas.

A quarta observacao da estrutura, apontada atémacomo melhor exemplo o livro do
6° ano, no capitulo, Ha unidade intitulda O fazendeiro da cidadéa encontrenos a crénica
Menino da @ade de Paulo Mendes Campos, comtaa histéria de um menino que gosta
muito de animais, mas vive na cidade gramitpossivel observacom a leitura do text@ue
0 garoto sabe 0 nome de muitos animais, inclusive em ipgisua mae é inglesa. Nexto,

o narrador citaa confusédo feita pelo garoto com as palawrafe (faca) efork (garfo), no
entanto sabe diferenciaeal(foca) ewalrus (morsa). Por isso, o livro traz na se¢&udo do
textoum box de curiosidade cientificaxplicando a diferenca entre foca e morsa e outro
alinhado com os textos da subseadimguagem do textgue fala sobre a variedade de espécies

de foca e suas caracteristicas fisicas. Observe:

, Fiur 121 Box Qual a diferenca entre foca e morsaAs espécies de foca

Fonte: MAGALHAES; CEREJA, 2015a, p. 78.

Apesar dos boxes estarem alinhados com os textos desta sec¢do, as questdes elaborada
nao fazem referéncia a elésunica relagdo possivel € o fate osnomes desses animais terem
aparecido no texto. Sendo assiog boxes foram utilizados para apresentar ao aluno
informacgdes complementares, como todos 0s outros que encontramos na colecao.

Um dos pontos importantes em relag@strutura é o quintaspecto estrutural apodta
Para exemplificar o que foi exposto éieéscolhems uma unidade de cada volume gaais
isso fica evidenciado e fizemos uma descrig&oy), no entant@liminar outras em que isso
também ocorra.

No livro do 6°ano, a primeira unidade tem como tittNo mundo da fantasia as
propostas de laita e producao de cada capitulo contemplam o estudo dos contos maravilhosos,
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o mundo dos contos de fadas, porgara a andlise da estrutura da lingua nas sécbegua
em focoe De olho na escritautilizou temas diversosem contemplar umeelacdo coma
tematica da unidade.

No capitulo 1, temas como as relacdes entre 0s povos orientais e ocidentais, mudanca no
simbolo de atendimento preferencial a idosos, por exemplo, séo identificados. Apesar dos temas
das sec¢bes apresentarem um desvio em reacao ticeedeunidade, os textos escolhidos se
relacionam com o conteudo a ser trabalho nas sddéigeagem: acdo e interacao; Linguagem
verbal e linguagem néo verbal; Os interlocutores; A lingua; A linguagem e os codigos; O
cadigo linguistico na construcéo dextg e Fonema e letras

No livro da cole¢&o destinado ao publico do 7° ano, também observamos a caracteristica
apontada acima e escolhemos, novamente, a unidade 1, essa carettigd\Nas propostas
de ensino e de atividades presentes nos capitesss dinidade, nas sec@elngua em foce
De olho na escritagvidenciamos a presenca de textos que tratam de como as tartarugas se
sentem dentro dos cascos, consequéncias de uma guerra, gerundismo, destruicdo da natureza
efeito domind, biografia, comeir diante de pessoas com deficiéncia visual, rotina ao acordar,
viagem a lua e sua relacdo com a dbeda Terra a la Lunede Julio Verner, preservacao das
tartarugas marinhas, preservacao da natureza, previsdo dq tentpooutros.Esses temas
foram utilizados para o estudo dos contededoe Advérbio,emprego dg e doj.

No livro do 9° ano, escolhemos a unidadddsso tempoNesta, temas variados sé&o
encontrados, como a possivel cura Alaheimer, fabricacdo de vacinas, nascer do sol,
propa@nda de p6 de café, respeito aos animais, tatuagem, vampiros e o reflexo no espelho,
contos de terror, jogo de sinuca, mudanca de sexo, contos de fadas, placas de adverténcia, jogc
de loteria, casamento, aluguel de carros, entre outros temas. Todostsmsedds conteddos
desenvolvidos na unidade con®intaxe da regénciaRegéncia verbal e nominal; A regéncia
i A crase; Emprego do pronome demonstrativo; ColocdcAaolocacdo pronominal

Para entendermos efetivamente como isso ocorre, escolhemos uloisioapitulos da
colecdo que tratam explicitamente dos géneros dadnibospertencem a quarta unidade do
volume do 8° aneSer diferente para elaborar um esquema que permita visualizar essa relagao
dialégica entres as tematicas e os géneros edosli#ilém disso, pocuramos perceber se a
secadP’roducéao de textoealmente define os temas e a estrutura do capitulo, como afirmam os

autores no manual do professor. Vejamos 0 esquema abaixo:
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Figura 13/ Relacdo das se¢des com os géneros discursivosreganido tematico

Estudo do textro Producdo de texto A lingua em foco
Género: Crdnica Género: Texio de Géneros: poema, tira, conto
divulgacio cientifica (fragmento), anedota.

Conteludo tematico:
(reportagens) Conteudo tematico:

« Preconceito racial; Conteiido tematico:

+ Violéncia nas » Escolhas amorosas;
grandes cidades. « Conseqguéncias da s Gula;
ma alimentacéo;  Medo que as criancas
» (Obesidade. t&ém de injecio;

e (Critica aos precos
cobrados por advogados;

s Relatividade dos
conceitos de amigo e
inimigo;

e |mportidncia de estudar
Fisica.

Fonte: MAGALHAES; CEREJA, 2015c, p. 2@22.

Na figura acima, mostramos 0s géneros discursivos e 0s contetdos tematicos abordados
em trés das principais sec¢des do capitulo. Nela podemos observar que nao fica claro a relacéo
entre a secaBroducao de textas temas abordados e a organizacdo da estrutura. Além disso,
um mesmo capitulo trata de temas diversos, dificdtiza construcdo dema linearidade nas
discussbes possiveis utilizando os géneros do discurso ali presentes. Contuskiyved po
confirmar essa relacdo dialégica entre as tematicas das unidades em muitos capitulos, como
também a relacdo da secdmducdo de text@om as escolhas e com a selecdo de alguns
géneros a serem produzidos. Porém, o mesmo nao ocorre em toda colecao.

Percebemos com esse comparateyaom a observacdo de outras sec¢fes do livro, que a
segmentacédo historica do ensino de lingua portuguesa em leitura, producdo de texto e estudo
gramatical (BUNZEN, 2006), ainda se reflete no livro didatico. Isso porquévélasie essas
abordagens se ddo ndo como um processo, com uma relagdo de complementacéo, mas ocorren
de forma pontual. Cada um ocorre num momento especifico, com géneros e temas distintos.

Numa perspectiva bakhtiniana, as préaticas de linguagem se niederiatravés nos
enunciados integrais dos géneros do discurso. O sujeito situaddhsboracamente constroi
seu projeto discursivo levando em consideracao os elementos constituintes dos géneros e todos
seus aspectos discursivos conjuntamente. E ndoro fisolada (CAVALCANTE FILHO,

2017).
Uma proposta de atividade que se orienta por uma perspectiva dialdgica de ensino,

pautado nos géneros discursivos, comtemplaria os eixos leitura, estudo gramatical e producéo
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de texto de forma integrada, estabelecendodidlogo entre es. A atividade de leitura
possibilitaria a identificacao de caracteristicas tipicas do género, a aproximag¢ao com o contetdo
tematico abordado, o reconhecimento das condicdes de producdo e funcdo social, o
desenvolvimento da competéndgitora e a percepcdo de como 0s recursos estilisticos
contribuem para a construgéo dos sentidos do texto.

Em uma proposta metalinguistica de estudo, os recursos gramaticais seriam alvo de
reflexdo e analise de como o enunciador, ao apreggidas op¢@edisponiveis em funcao do
lugar social ocupdo e em relacdo ao destinatario presumido, constroi a forma arquiteténica do
género produdo. Vale lembrarque isso ndo excluiria a andlise linguistigais ela € muito
importante para o estudo das unidadedinigua. Somente depois de ter acesso a esses
elementos e informacdes que se apresentaria uma proposta de producéo textual.

Portanto, mtendemos que a fragmentacdo feita pelo livro didatico dificulta a
aprendizagem dos géneros discursivos, da leituraesatda. Isso fica claro se pararmos para
refletir: a forma arquitetdnica e composio@ assumida por uma cronicgria a mesma
assumida por reportagens de divulgacéo cientifica?

Além disso, ndo conseguimos perceber a necessidade de fugir da temasiegbeas
destinadas ao estudo gramatigastoque nas diversas esferas da vida humana existem uma
infinidade de géneros discursivos tratados temas escolhidos para cada unidademais,
tais temas compOetnda a colecao e poderiam ter sido seleciondddsrma a evitar que esse
desvio ocorresse.

Dessa formapercebemos que o estudo da estrutura da lingua ainda € um desafio para
autores de livro didatico e para professores de lingua portugyesanuitas vezesnao
recebeam uma formacéo popriadaem relacdo a esse aspectGomo agravante, nao
encontram um material de apoio pedagdgico adequadamente preparado.

Depois de observar a relagédo da estrutura com o contetdo temético e com a escolha dos
géneros, foi realizado um levantamento de quais génamssivos estdo presentes na colecao.

O levantamento foi realizado mediante a identificacdo de todos os génerameateglos

quatro livros e sera descrito no préximo topico.
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6.2 Incidéncia dos géneros da Divulgacéo Cientifica na obra

Foi feito olevantamento de todos os textos presentes na cdbkegfiggués: linguagens,
independentemente de serem destinados a leitura, a producéo textual, a analise gramatical ou a

oralidade. O quadro abaixo traz a distribuicdo dos géneros discursivos da colecgéo.

Quadro 4i Levantamento dos géneros discursivos da cotécéo

Livros da colec&oPortugués:
Géneros Discursivos Linguagens Total na
6°ano | 7°ano | 8°ano | 9%ano colecao

Advinha 3 - 3 1 7
Anedota 4 2 7 2 15
Anuncio 23 11 25 26 85
Artigo - - 1 3 4
Artigo de Opiniao 1 - - 1

Biografia (boxe) 15 5 7 7 34
Bilhete - - - 2 2
Boxe de curiosidade 21 9 11 2 43
Boxe informativo 32 37 25 35 129
Cancdao/ musica 2 3 2 9 16
Cantiga 1 1 2 - 4
Capa de livro 11 4 8 4 27
Capa de jornal 1 - - - 1
Carta Aberta - 1 - - 1
Carta de Leitor - - 1 - 1
Carta Pessoal 1 - - - 1
Cartaz de filme 5 3 4 3 15
Carta de reclamacao e solicitacg - - 3 - 3
Cartaz 2 2 2 9 15
Cartum 13 5 16 12 46
Charge 2 - - - 2
Comentario 1 - 1 - 2

26 Como a contagem dos géneros discursivos foi feita manualmente, as quantidades apresentadasgrodem sofr
alguma variacdo para mais ou para menos. No entanto, houve um cuidado para que 0s nimeros fossem os mais
exatos possiveis.



106

Comentarios de rede social 1 - - - 1
Corto Maravilhoso 3 - - - 3
Conto 3 3 3 15 24
Conto de Tradicéo Popular 1 - - - 1
Convite - 2 - 1

Cordel 1 3 - 4
Cronica 6 4 28 11 49
Depoimento - 3 - 3 7
Dialogo - - - 1 1
Diario 1 2 - - 3
Excerto de Dicionario 1 - 1 - 2
Editorial - - - 1 1
E-mail 2 - - - 2
Entrevista 1 3 - - 4
Excerto de livro 4 1 1 3 9
Fabula 4 5 - - 9
Folheto - 1 1 - 2
Foto 3 14 7 12 36
Guia de viagem 1 - - - 1
Haicais - 4 - - 4
Historia em Quadrinhos 12 - - - 12
Horéscopo - - 3 - 3
Infografico - - - 3 3
Limerique - 3 - - 3
Mapa - - 1 1
Mensagem de texto 1 - - - 1
Mito - 4 - 1 5
Noticia 1 1 4 3 9
Novela de Cavalaria - 1 - - 1
Piada 4 2 3 2 11
Pintura 6 2 2 1 11
Placa 1 - 3 1 5
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Poema 20 47 41 39 147
Provérbio - - 1 - 1
Receita 2 - 1 - 3
Dissertacao e Vestibular - - - 2 2
Dissertacao Escolar - - - 3 3
Relato 1 1 2 - 4
Relato pessoal em blog - 1 - - 1
Reportagem 3 - 1 - 4
Resenha - - 2 - 2
Romance 1 2 - 1 4
Sinopse - 1 - - 1
Texto informativo - - - 2 2
Texto Juridico (Lei) 1 - - - 1
Texto Tedral - - 3 - 3
Tira 58 43 38 41 180
Transcricdo de debate - - - 1 1
Géneros discursivos de dificil
classificacdo 6°ano | 7°ano | 8°ano | 9°ano Total
Pesquisa historica (trecho de livy - - - 1 1
Texto de curiosidade 4 - 1 8
Narracdo com géneindefinido - 4 1 3 8
Total de géneros discursivos 308 243 265 268 1084
Géneros discursivos da 6°ano | 7°ano | 8°ano | 9°ano Total
divulgacéo cientifica
Anuncio - 1 1 2
Artigo de opinido de DC 1 - - 1 2
Cartaz de DC 1 - - 1 2
Depoimento - 1 - 1
Exceto de livro de DC 1 1 - - 2
Grafico de DC - 1 - 3 4
Infografico de DC - - 1 10 11
Noticia de DC 1 4 - 1 6
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Reportagem de DC 6 4 9 6 25
Resposta de DC ao leitor 1 - - -

Tabela de DC 2 - - 2 4
Texto de curiosidade cientifica 8 5 1 1 15
Texto dissedtivo-argumentativo - - - 1 1
Boxe de curiosidade cientifica 3 2 1 6
Total de géneros da DC 24 19 12 27 82
Total geral 332 262 277 295 1166

Fonte: CEREJA; MAGALHAES, 2015a, 2015b, 2015c, 2015d.

Dos géneros discursivos apresentados na tabela acimepspsdo de divulgacdo
cientifica. Entre os géneros da DC encontramos: noticias, reportagens, artigos de opiniéo,
infogréficos, tabelas, graficos, textos de curiosidades cientifieatre outros. Em relacdo a
esses ultimos, Rocha (2012) entende divubacéo cientifica ndo poder confundida com
curiosidades cientificasuito presentes em revistas coatuperinteressanteaGalileu, pois
Ao estilo ® diferente e h8 uma menor preoc.t
que ocorre na constrag linguisticed i scur si va dos textos de div

O entendimento da autora é construido na distin¢céo feita por Rojo (2008) das esferas de
producao dos textos da ciéncia. Segundo Rojo (288&sferas seriam:

a) dos discursos primaripescritos por cientistas para seus colegas;

b) os discursos da divulgacdo cientifica, destinados a um publico mais ou menos
especializado, escrito por cientistas ou jornalistas; e

c) os discursos didaticos, com fins pedagogicos, geralmente produzidos pssqnese

Nesse sentido, amalisa esses posicionamentos, nossa pesquisa defende que os textos
de curiosidades cientificas abrangem dlesesferasugeridas por Rojo (2008)a divulgacéo
cientifica ea educacional, na qual se materializam discursos idaticos. Levamos em
consideragdo queapesar das perdas significativas de complexidade e profundidade da
abordagem dos conteudos, esses géneros cumprem a funcdo de trangmidtimacao
cientificaa populacdo em geral, com uma linguagem adequada aicoppdria o qual séo
destinadosOs textos de curiosidas cientificasefletem o dialogo entre as esferas cientifica e
educacional, mesmacorrendeem menor grade complexidadese compararmos com outros
géneros discursivos da DC.

E importante ressaltaiambémgue muitos géneros discursivos presentes na cole¢io néo

s«o classificados, Ss«0 apenas identificado:
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principalmente os narratigo Por isso, muitos géneros apresentados na tabela foram
catalogadosle a&ordo com as caracteristicas aprestageEm alguns casos ndo foi possivel
realizar essa classificacdo, pois varios géneros eram fragmentos do texto original e a parte
transcrita no livro didatico ndo possuia elementos suficientes para sua identificacéo.

Diante de tantos géneros discursivos e, em alguns momentos, da dificuldade de ¢lassifica
los, lembramos que Bakhtin ndo faz classificapaagntanto, mostra que os géneros podem ser
identificados de acordo com o campo da atividade humana ao qual fazena@aratar das
relacdes dialogicas que orientaralaboracdo dos enunciados (BAKHTIN, 2Dp1€o entanto,
se o0 ensino de lingua portuguesa deve privilegiar o trabalho com uma diversidade de géneros
de ampla circulacdo social e proporcionar situagisiitindoaos alunoacapaidadede usa
los em suas praticas comunicativas, identifisaé fundamental.

Do total desses géneros discursivos, fizemos um levantamento daqueles destinados a DC
e percebemos que:

a) dos 25 presentes no volume do 6° ano, 11 nésuygon indicacao de género discursivo,
sendo identificados como fAtextoo,;

b)dos 19 do |ivro do 70 ano, 11 s«o identi

c)todos os presentes no volume do 8U ano s

d) dos 27 encontrados no livro destito aos alunos do 9° ano, 8 foram identificados
somente como Atextoo0 e 2 n«o apresentar a

Isso ndo surpreendema vezque no manual do professor os autores da colecédo deixam
sinais de uma indefinicdo teoricproporcionandgp i st a s Hoedagemmde linywa e
linguagem voltadas, em Ultima instancia, paraegto e para od i s ¢ U(CEREJIA,
MAGALHAES, 2015a, p. 275, grifo dos autoresiém deainda acrescentam que um
conjunto de caracteristicas relativamente estdvaiso n f i g u r a textod oufjéreroge nt e
textuaisou discursivos (lbid, 2015a, p. 279grifo dos autorgs

Conforme observamos, a fragmentacdo de textos € algo muito presente na colecao.
Segundo &@NLD 2017BRASIL, 2016a), um dos critérios eliminatdrios em relacado ao miteria
textual de uma colecgéo era estar isenta de fragmentos sem unidade deSemtiol@ssim, ao
observa as questdes, apresentacdo de conteadasexplicacdessobreos fragmentos dos
géneros, percebemqse,dentro das propostasles adquirem sentidemnborando seja aquele
gue teriam se fossem lidos na integra. Porém, muitas vezes néo trazem informacgdes suficientes

paraa identificagcaalo género discursivo.
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Algo realmentesurpreendste foi o fato de que, em toda a cole¢édo, somente 5 géneros
foram identiicados como sendo da D@ois apareceam nas se¢feBroducdo de textgue
prop»em a el abora-«o de @At ext osMednoassimwdol g a -
identificados somente como Atextoso nas dese
0s génersdiscursivos seriam lidos e produzidos. Dessa forma, dos 82 géneros discursivos da
DC encontrados na colegdo, apenas 5 sao identificados como tal. Observe o gréfico.

Gréfico 1i Identificacdo dos géneros do discurso da DC na colecao

IDENTIFICACAO DOS GENEROS DISCURSIVOS DA DC

= Géneros identificados
= Géneros nao identificados

Foi possivel grcebe, em nosso levantamenigue a obra elaborada para os alunos do 6°
ano do Ensino Fundamental traz uma média de 332 textos de géneros discursivos diversos e
pertencatesa esferas variadas. Desse total, apenas 24 podem ser identificadagoenus
do discurso da DC, sendo que o autor ndo faz nenhuma referéncia a isso.

No levantamento feit@m outros livros da colecdo resultado ndo foi muito diferente.
Os livros do 7° e 9° anos escolares apresentaram uma diversidade de géneros discursivos,
entanto a incidéncia dos da DC é muito pequena, além disso ndo ha uma preocupacdo dos
autores em identificar os textos como sendo de DC. A obra do 7° ano apresentou um total
aproximado de 262 textos e a do 9° ano aproximadamente 295, sendo quesesia ulesDC
e aquela 19.

O livro do 8° ano mereceu uma atengdo maiorspossuj em dois capitulos, na se¢éo
Producao de textas géneros da DC como focm &nalisa as propostas de producao textual,
observamos que nao fica explicito qual género s=télo lido e qual devera ser produzido,

sendo o aluno orientado a produzir um texto de DC sem especificar qual, dando a ideia de que
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a DC seria um unico género. Apesarpioporcionamaior atencd®d o que nao fica explicito
nos outros volumeda cole¢ée esta obra, com 277 tms, s6 apresentou f&neros da DC.
Essepouco tratamento dadamos géneros da DC fica mais visivel na representacédo do

gréfico abaixo.

Gréfico 2i Incidéncia de géneros do discurso da Divulgacao Cientifica na obra

GENEROS DO DISCURSO NA COLECAO

6° ano 7° ano 8°ano 9% ano
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A maioria deste sdo utilizados no estudo de conteludos giaans, na construcdo de
conceitos e em atividades que possibilitam fixar e observar como estes se concretizam nos
textos. Em muitos casos, sem nenhuma mencao aos aspectos constituintes do género, nem
mesmo umauestao sobre seu entendimento.

A colecdo como um todo traaproximadamentell66 géneros distribuidos nos 4
volumes. Desse totapenas 82 possuem caracteristicas de divulgacao cientifica. Para que essa
discrepéancia fique mais clara elaboramos o gra®eguir
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Grafico 3i Discrepancia entre géneros do discurso da DC e outros géneros
TOTAL DE GENEROS DISCURSIVOS DA COLECAO

Géneros da DC
7%

= Géneros da DC

= Outros géneros

Os resultados obtidos nesta analise reafirmam a opinido de Rojo (2008, p. 599) de que
fos g°neros da divulga-«o0o <cient?2fvenobadei nt e
letramento escolares, embora raramente sejam abordados como objeto de estudo ou de
(re)produ-«o00.

O tratamento dado aos géneros da DC presentes na obra, bem como a pouca incidéncia
destes, cria uma visao reducionista das pesquisas cientifiozs falsa ideia de que a ciéncia
é algo distante da realidade da populagdo. Uma forma de evitar essa situacaoségéaieros
da DG um espaco nos LDLP condizente com sua relevancia social.

Por outro lado, ao autores possibilitaram o contato com umasidizsde de géneros
discursivos 0 que, segundo Bakhtin (2016), é importamteis qualquer campo de estudo
precisa conhecer a natureza do enunciado, as peculiaridades dos géneros e como se da a:
relacdes da lingua com a vida através desses enunciadast@encr

Isso colabora tambérmpm a percepcado alunode que apesar de sermos falantes da
lingua portuguesa, ela se concretiza nos enunciados, nos diversos géneros discursivos
pertencentes as esferas da comunicagdo hurRan&so, existe uma variedade @éqgs de
falar e escrevegmuma mesma lingua.

Partindo da presenca dos géneros da DC presentes nos livros da colecéemdisids
analises seguintes enérgeros da DC como pretexpara o ensino de gramaticaéngros da
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DC no desenvolvimento da com@etia leitora e escritora. A razdo dessa divisdo se deu por
termos identificado nos livros analisados uma divisdo em secdes destinadas a leitura, producao

textual e andlise linguistica, como jA mencionamos.

6.3 Géneros da divulgacéo cientificaomo pretexo para o ensino de gramatica

Apesar de todas as mudancas curriculares que se deram ao longo dos anos, 0 ensino de
lingua portuguesa continua marcado por uma fragmentacao historica. Do final do século XVIII
até a metade do século XX, o ensino de lingatema dava destaque ao estudo da gramatica
nor mati va, prescritiva, e da | eitura fenteil
de textos |liter8rioso (BUNZEN, 2006, p. 141
0 segundo plano. Este b enfatizava uma escrita com temas e modeleggisrminados,
gue Adeveriam i mitar opr inmaass rbaediosn airsedc h(olsb

Percebendo a permanéncia dessa divisdo nos livros didaticos analisados, trataremos a
principio dogextos de DC gque aparecem nas sec¢fes destinadas ao ensino da estrutura da lingua:
A lingua em focoDe olho na escrita, Para escrever com adequacédo, Para escrever com
coeréncia e coesde Semantica e DiscursdNo entanto, ates de comecar nossa andlise
gostariamos de levantar dois questionamergosinar ou ndo ensinar gramatica na escola?
Como ensinda? Essas perguntas, apesar de toda pesquisa e discussdes ja realizadas, continuarn
sendo recorrentes na hora em que pésfessores de lingua portugueglanejamos nossas
aulas.

A eliminacdo do ensino de gramatica na escola jadgitada No entanto, analisando
situacdes sociais em gque nossos alunos sao avaliados, percabeacessidade de um bom
desempenhaesta disciplina fim deter conhecimento dpadrdo da lingua e de sua estrutura.

Se a escola tem o papel de colaborar com a formacgéo do cidadéo de &buarade maneira

eficaz na sociedade, um ensino que também contemple a estrutura gramatical da lingua, numa
perspectiva linguistica, ndo pode segado, mesmo estdolonge das reais praticas de
comunicacao.

Em relagdo a esse assunto, existe um consenso quanto a ideia de que o ensino das
estruturas da linguasua gramatica nao dew serrealizads com o auxilio de frases soltas e
isoladas de secontexto Porém,como issoaindaé praticadg ndo tem apresentado o efeito

desejado. Um dos principais motivos é o valor dado a gramatica normagtifecado como
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uma f orma de fapr é&ortamente que présaupde emaeetacio envee r

conheci mento de r egr &@&KLEMAN; SHRUDVEDA; 20t4rped20 6 d a
Observaremos a partir de agora como 0s 24 géneros da divulgacéo cientifica analisados

aparecem nosstudos gramaticais da colec®ara melhor visualizarmos essa disticaqg

analisaremos um volume por vez.

6.3.1 Géneros da divulgacéao cientifica e estudos gramaticais no volume do 6° ano

O volumedo 6° anpemsua primeira unidagl no capitulo 3, na sec@olingua em foco
trata da construgéo dos conceitogdenciado, teto, discurso, esferas de atividagsgneros
do discurso.As apresentacdesos derama impressdo de que 0s assuntos e as atividades
propostas nessa se¢ao adotariam uma concepcéo de lingua bena pi@xpresentada por
Bakhtin eo Circulo, todavia, o obsrvado nas atividades destinadas a divulgacao cientifica
nessa secao é o contrario.

Ao analisa a Unica questéo do exercicio da secao, percebemos uma preocupacéo em levar
os alunos a entenderem o que séo as esferas da atividade humana e os géneraosodo discu
Observen:

Figura 14i Exercicio sobre esfera da atividade humana

Comeadigos )

1. Considere as seguintes esferas de atividades humanas:

1b. e

i G0 consumo
* familiar ou privada * jornalistica » produgio ¢ consur
* artistica * publicitiria :
¢ i «<fera a que eles pertencem.
Leia os géneros do discurso a seguir e identifique, em seu caderno, aesferaaq

& o L O homem entra numa loja de eletrodomes-
amae i i 6. O vended
M Sempre diz; pra cresce! ticos e pede um asplra_dorb de pof o A\cn lor

forte e saudavel tem que beber ’ mostra um modelo muito bom e fala:

i a : — Pode ficar tranquilo. Esse aspirador vai
mudia suco J Omegs 3 cortarseu trabaiho pela metade.
)

— Otimo, entdo eu vou levar dois.

1
|

(Paulo Todeu. Ré, 16, ri. (0, ris — Novas piades para 4
criangas. S&o Paslo: Marix, 2009, p. 34

Anatomia

A careca do palhago
éalonado circo.

Os olhos do palhago sdo duas margaridas.
O nariz do palhaco

€um sol vermelho.

A boca do palhaco.

€ uma caixa de surpresas.
O coragao do palhaco

€ 0 jardim da infancia.

IJosé Paulo Paes. In: Eloi Elisabet Bacheco, Foesia infantil~ O abraco migico.
Chapacé: Argos, 2002. p. 1051

62

psora artistics

Fonte: MAGALHAES; CEREJA, 2015a, p. &3

Podemos percebex visibilidade dada @ andncio,a piada eao poema pois foram
apresentadoem um tamanhorazoavel,permiindo a leitura Por outro ladoa noticia de
divulgacdo cientifica, que aparentemente faz parte de um jornal, aparece num tamanho

reduzidg tendo em destaque o titulBredador ameacadao topo da paginagndetambém
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aparec®@ nome ACi °nci aodo. A icmenttaemendzagén dofgiesda d a ,
as esferas da atividade humana, pois ndo propde a leitura dos textosugerdoenhuma
discusséo sobre os assuntelk abordaos

Apesar de apresentar a dimensao social que os géneros do discurso adquirem de acordo
com suas esferas comunicativas, os textos compdaanatividadefora dessa perspectiva.
Outro ponto observadocfato dea atividade exig dos alunos do 6° ano um conhecimento de
quais sao esses géneros mesmo sem ainda terem sido estudados na coleginBSkhtin
(2016), pessoas que ndo dominam um determinado género podem ficar totalmente impotente
diante dele.

Tudo isscempobrece um exercicio que poderia trazer quegfefindandoum pouco
mais as nocdes de enunciado, discurso, esferas e géneliesuko, propndo, por exemplo,
discussbegjue buscassem mostras ligares socias ocupalos pelas esferas da atividade
humanabem como os géneros discursiyus elaautilizadas

Os géneros discursivos que serdo apresentados na sequéncia 58S €erd®ros,
fragmentos de reportagens, textos de curiosidades cientificas e anuncios utilizados em
atividades com foco no ensino da gramatica da lingua. Como alguns dos exercicios propostos
seguem um padrdo de elaboracéo, faremos urnva biescricdo, algumasbservacoeg, ao
final, acrescentaremos nossas observacdes gerais.

Na segunda unidadeo capitulo 3, intitulad&nsaios da vidagbservamos os exercicios

propostos na figura a seguir:

Figura 15/ Exercicio da sec¢ade olho na escritaobreEncontro Vocéto

(__EXERcici0S )

Leia este texto:

Bussola

| Se hoje tem gente que nio consegue se achar sem um GPS, imagine sécu-

| los atras. atravessando mares revoltos e territérios inéspitos, tendo como guia .

| praticamente s6 as estrelas. Assim. é facil compreender a verdadeira comogio que Garry GavIT

| abussola causou aos inquietos viajantes dos tempos antigos. A primeira versio foi inventada pelos chi- |
neses no século 4 a.C.. ap6és a descoberta do efeito direcional da magnetita, ou pedra-imia. Uma das |
pontas da magnetita sempre aponta para o Norte, atraida pelo campo magnético natural da Terra. que l
emana dos polos. As bussolas rasticas eram apenas um naco de madeira preso a pedra-ima e colocado
para flutuar na agua. Apenas mil anos depois da invencao & que o instrumento pPassou a orientar nave -

| gadores. A bussola teve papel fundamental no comércio maritimo, pois tornou as viagens mais precisas.

("As 101 maiores invengoes da humanidade” Superinteressante, abril 2013. p. 55.) -

1. Nas seguintes palavras do texto, identifique em seu caderno as silabas em que ha encont sl
Depois classifique os encontros vocalicos em ditongo crescente, ditongo decrescente hi e
ou hiato.

a) guia v d) territorios o - ditongo crescer
b) comogao = t e = €) viajantes is - hiat
¢) agua shite f) causou ditongo decrescente

2. Das palavrasa seguir, reescreva aquelas que apresentam hiatos.
versao efeito madeira » flutuar invencgao
pois “viagens mais © atraida

3. Converse com os colegas sobre o modo de funcionamento e sobre a utilidade da by
¢oes, ainda hoje, ela é util? o : ussola. Em que situa-

|
Fonte: MAGALHAES; CEREJA, 2015a, p. 132



116

Na imagem podemos ver o tex@uissolaretirado da edigdo especids 101 maiores
invencdes da humanidadia revistaSuperinteressantele abril de 2013Nele é abordalo o
surgimento d bussola e seu funcionan@nTratasede um texto sobrecuriosidade cientifica
e é utilizado com o objetivde trabalhaum problema notaciohade representacéo da escrita
especificamente, do assurEmcontro Vocalicona se¢cadde olho na escritaA atividade
proposta traz duasugstdes meramente descritivas e classificatérias e uma Unicadmisca
contextualizar o assunto do texto com a atualidade, fazendo os alunos refletirem sobre a
utilidade da bussola, como é possivel verificar na terceira questdo que aparece na imagem.

Na terceira unidade, no segundo capitulo, com o ti@lpreco de pensar diferente
texto Quais sdo as inje¢cdes que mais doed€ Gabriela Portilharetirado da revist¥undo
Estranhode junho de 2009, explica porque as injecdes doem e quais doem maipaEste a

na secade olho na escrit@ so € utilizado em uma questao sdbiresdo Siladbica

Figura 16/ Atividade da se¢@be olho na escrita

OLHO 2
d DIVISAO SILABICA

1. Leiao texto:

Quais sao0 as injec¢cdes que mais doem? ‘ '

A dor da picada depende de trés fatores principais: o calibre da .
agulha. a profundidade em que a injecio é aplicada e a substancia con
tida na seringa.

"Substancias mais viscosas, por exemplo, sio mais dificeis de dis-
persar pelo tecido e, portanto, podem doer mais™, diz Marta Heloisa \'V""
Lopes, médica da Faculdade de Medicina da USP.

Em relagio a profundidade e ao calibre, a regra ¢é clara: quanto  © S 2
mais profunda e mais grossa ¢ a agulha, maior a dor. A temida Benzetacil combina com todos os
fatores: é um medicamento viscoso, aplicado dentro do masculo e com uma agulha de calibre rela-
tivamente grosso. Ail

ThinkstockGetty Images

(Gabriela Portilho. Revista Mundo Estranho, junho 2009.)

Por que as palavras contida e dispensar estao divididas da maneira como aparecem no texto?
Porque elas nao couberam no espago disponivel na linha

Fonte: MAGALHAES; CEREJA, 2015a, p. 175

No capitulo 3, da terceira unidade, intitulddeu que existe em mipodemos ver um
excerto do livroCoisas que toda garota deve sabdeg Samanta Rugem, que trata do
funcionamento do corpo e da importancia da agua para ele. Este aparece tambémD® secdo
olho na escritasendo utilizado num exercicio de identificaca&tlba Tonicae classificagéo

desta, trazendo apenas uma questéo sobre o entendimento do texto, conforme apresentado n:
imagema seguir
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Figura 171 Exercicios para o estudo de Silaba Ténica

(EXERCICIOS

Leia este texto

rio um bocado de atencao para que ele func
sem problemas 24 horas por dia, 365 dias por
ano. durante cerca de 70

s (normalmente)

1. Quais sao o0s beneficios da agua, segundo o texto? i 1.
arar! Dois tercos do ansien

aba tonica de cada uma.

Esta ¢ eliminada ( 2. Escrevaem seu caderno as seguintes palavras do texto e destaque a sil

m) sobreviver

a) organismo d) copos g) benéfica j) semana
b) dgua €) suor h) consigo k) regularmente DiRtoxing:
5 s 5 o saudavel
¢) também f) maquina i) possivel 1) passagem 9 el
amente benéfica para o o e o
3. Deacordo com a posicao da silaba tonica, como oxitonas, ou PYOPEY‘C"”"“ onas as

inas) consigo, que sdo el T ab R
> palavras relacionadas no exercicio anterior, "
copos de 4gua por dia. G

-

. Nalingua portuguesa, ha preponderancia de uma determinada acentuagao na pronuncia
Com base na observagao das palavras em estudo, qual acentuagao é a mais comum? A sentuagio

Fonte:MAGALHAES; CEREJA, 2015a, (193194

Os trésexercicios apresentados até aqui utilizam pequenos textos com o objetivo de
ensinar aspectos notacionais da lingueessarios a representacaesierita Seu ensino nao
precisa ser descartado, mas pode recorrer a estratégias dildgssibiliandoacs géneros
que compdem as atividades serem também analidadasdo em consideracéo seus elementos
constituntes, sua funcdo social e a relacéo dialégica entre as esferas da comuSieagéo
assim, buscando examinar o fendbmeno da linguagem no conjorgauhciado, conforme
proposto por Bakhtin.

Os préximos dois géneros sdo de curiosidades cientificas, um publicado na revista
Recreioe o outro daRevista Galileuambos da secd@@ara escrever com coeréncia e coesao,
do capitulo 2 da quartaunidade.O primeiro, Nhaaac!!|, traz informacdes sobre plantas
carnivoras, com@ quantidade de espécies existentes, origem e forma de alimentacdo. A
atividade proposta para seu estudo tem o objetivo de explicar ao aluno oapes&catextual
e mostrar como ela estélacionada com a conexao das ideiasum texto, como podemos

observar na imagem abaixo.

B Figura 18/ Exercicio com foco na coeséo textual

A coesao textual ‘
Vocé ja ouviu falar de plantas carnivoras? Leia este texto:

— = —

Nhaaace!!!
As plantas carnivoras tém este nome porque capturam c digerem seres vivos. Mas vocé nio pre
cisa ter medo. Elas sio tio pequenas e delicadas que nao oferecem perigo para nos. )
Existem cerca de 550 cspécies dessas plantas no mundo. Os cientistas :‘mh.;“n que as primeiras
surgiram na Terra ha uns 65 milhoes de anos. na época dos dinossauros! A maioria se alimenta apenas
de animais mintusculos, mas algumas podem capturar pequenos passaros e rocdores.
Armadilha
As plantas carnivoras atraem bichinhos com suas cores e per-
fume, mas cada espécie tem um jeito de prendé-los. Algumas se fe-
cham, aprisionando o inseto quando ele se aproxima. Outras captu-
ram a presa com secus pelos pegajosos. E ha ainda as que tém folhas
. colantes. E s6 um bicho pousar nelas e niio consegue mais sair! [...]
H (Recrero, nt 2.)

236
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~

1 Otexto lido apresenta coeréncia, isto €, conexao de ideias? Por qué?
S~ o0 33 1Je:3s 18 10315 entre 51, de modo que uma vai amphando ou complementando & outra
1 Acoeréncia textual estd diretamente ligada a coeséao textual, isto €, 2 conexao entre palavras e par
tes do texto. Observe o 1¢ paragrafo do texto.

3) A que palavra ou expressao empregada anteriormente se referem a expressao este nome e a pa-
lavra elas? Eias se referem a expressao plantas camivoras

b) A palavra mas liga duas ideias do texto: o fato de as plantas digerirem seres vivos e a possibili-

dade de o leitor ter medo das plantas. Que sentido a palavra mas expressa nesse contexto? Indi
que, em seu caderno, a melhor opg¢ao:

* adicao X @ oposigcao * causa * consequéncia
3. No2¢paragrafo do texto, as expressoes dessas plantas, as primeiras, a maioria ¢ a palavra algumas
retomam uma expressao do 12 paragrafo. Qual € ela? especies dessas plantas
4

Observe o 3¢ pardgrafo. A que palavra ou expressio se refere(em):

a) a palavra suas? pants camivoras ¢) as palavras algumas e outras? p.on-

b) a palavra los, em “prendé-los”? ocnintos

Vocé notou que as palavras do texto “Nhaaac!!!” nio estio soltas. Elas se referem, se retomam e se I
B3mumas as outras, formando uma espécie de tecido textual, ou seja, formando o texto. Essas conexocs
%ochamadas de coesao textual.

Coesdo textual sio as conexoes gramaticais existentes entre
palavras, frases, pardagrafos e partes Maiores de um texto.

Para que um texto seja um todo significativo, ¢ n A0 Um amontoado de frases soltas, sem conexao. ¢
m:ss"“'"’ que ele tenha textualidade. A coeréncia e 3 €Oes3o textuais sio dois dos elementos funda
Mais que conferem textualidade a um texto.

Fonte:MAGALHAES; CEREJA, 2015a, 236-237.

O segundoPor que sentimos vontade de urinar ao ver agua correméz®a responder
em seu conteldo a pergunta feita no titeto uma linguagem acessivel e dando maior
credibilidade as informag8es com citacdes de dois especialistas. No entanto, observamos que
esses géneros foram abordados numa perspectiva puramerisgiiaguois explica como se
da a textualidade, ocupande dos elementos sintaticos e Iéxsemanticos da lingua. Veja na
imagem:

Figura 191 Exercicio com foco na coeréncia e coeséo textual
7. Complete o texto que segue, procurando dar a ele coeréncia e coesao.

Y
Por que sentimos vontade de urinar ao ver agua corrente?
Até
[Jos 2 arlxos de idade, os bebeDs nég tém o menor controle sobre a mic¢io. Basta a bexiga encher
epols de

ux pouco [ Clja comegama urinar, L certa idade, as criancas passam a ser, dxgamos, ‘programadas”
a inibir l:] atitude. l:l nio acontecesse, estarlam condenadas a fazer xixi na cama D a usar fraldas
pelo resto da vida. Com o passar dos anos, El dominio é mcorporado 1nconsc1entemente Adultos s6
sentem vontade de fazer xixi ao lavar as mios, tomar banho Bl ver 4gua corrente D a natureza "avisa”
e, bem, a bexiga esta quase cheia.
Ouar\do
“[ o 6rgio atinge a capacldade maxuna de 500 ml, a pes-

soa nio pode se distrair I:] um pouquinho [ ja urina. Lavar as

Thinkstock/Getty Images

maos ou ver agua corrente, por exemplo, sio reflexos condi-
cionados 1nduzem o individuo a liberar a urina represada”,

diz o urologista Homero Bruschini, da Sociedade Brasileira de
Urologia. A neurocientista Suzana Herculano-Houzel, do Ins-
tituto de Ciéncias Biomédicas da UFR], vai além: “S6 o fato de

pensar em fazer xixi ja é suficiente 2 dar aquela vontade..

(Revista Galileu, n® 213.)

238
Fonte:MAGALHAES; CEREJA, 2015a, [238.

N&o percebemos n@xercicios, nem nos esclarecimentos dados, caracteristicas de uma

abordagem metalinguistica, que se ocupe dos aspectos extralinguisticos, como proposto por
Bakhtin (2018).
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No mesmo capitulo, na se¢cA&dingua em focogncontramos mais dois géneroshia.
O primeiro, Por que os beijdlores voam tdo rapidg?publicado na revist®ecreiq que
responde a pergunta d®u titulg explicando comaas asaglos beijaflores funcionam, a
velocidade que batem, o gasto de energia mamkoe as consequéncias disso hmentacao

desses passaros. Obsenvea figura seguinte.
Figura 20 Exercicio para estudo déerbo

( EXERcicios S

1. Leiwaotexto

Por que os beija-flores voam tio rapido?

Isso acontece porque as asas sdio adaptadas para fazer mo
vimentos em forma de 8. Algumas espécies batem as asas
28 vezes em um s6 segundo! Eles conseguem rodopiar, voar
para tras, fazer curvas r."npldas e até parar no ar Por serem
tho velozes, gastam muita energia e precisam comer bastan
te. Esses passaros se alimentam de néctar das flores ¢ inse
tos, alguns chegam a comer 10 vezes o peso do corpo por dia
~ como se uma crianga de 40 quilos comesse 400 quilos de

' alimento em um s6 dia!

(Recreio, nv 655, p. 5.)
a) Das formas verbais destacadas no texto, quais indicam:
® estado? ® acao?
b) Reescreva a terceira frase do texto, substituindo cada uma das quatro locugoes verbais pela
simples do verbo principal. voar :

Fonte:MAGALHAES; CEREJA, 2015a, R40.
No segundoSaiba mais sobre o midedo-dourado que s6 existe no Bragile Maria

Carolina Cristianini, publicam na revistaRecreiq descobrimos o porqué do nome escolhido

para o animal, lugar onde € encontrado, alguns de seus habitos de alimentacéo e defesa. Veja

na figura abaixo.
Figura 21i Exercicio para estudo d¢erbo

o as formas verbais destacadas neste texto

ue esta
1. Identifique o tempo (presente pretérito ou futuro) emq
e
Saiba mais sobre 0 mico—leio—do;lu'ado.
um macaco que 86 existe no Bras
dourado ganhou esse nome: seus
da e brilhante, como a dos ledes.

E facil saber por que 0 mico ledo-
pelos formam uma juba cabeluda, doura

Esse animal 86 existe na Mata Atlantica brasileira e esteve ameagado

de desaparecer do planeta. Muita gente lutou para preservar essa espécie
e hoje a populagao de micos-ledes-dourados esté crescendo. ] 5 -
Os micos passam o dia entre as rvores. procurando frutos, insetos e animais pequenos para co-
mer. A noite, eles se escondem em ocos de arvores e vio dormir tranquilos.
Se percebe a aproximagdo de uma cobra, uma jaguatirica ou um gaviio, o lider do bando dos micos

I dé um assobio forte. Ai todos se escondem rapidinho entre os galhos. !
preteen te. existe: prese 10 . 5 4
S f— % (Maria Carolina Cristianini. Recreio, n? 462, p. 26) -

2 preser

2. Suponha que vocé precise procurar no dicionario o significado do verbo a que pertence cada uma das for-
mas verbais abaixo. No diciondrio, os verbos aparecem apenas no infinitivo. Que palavras vocé buscaria
no diciondrio? Responda no caderno.

a) eu trouxe vase ¢) quando ele vier vr €) eu pus pir g) ele diria ouer

b) ela coube caner d)eles viram « f) eu visto vesis

Fonte:MAGALHAES; CEREJA, 2015a, [244.

Os dois textos de curiosidades cientificas encontrados nas figot@soresforam

utilizados no estudo do conteddo gramati¢atba As atividades propostas a partir deles
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estudan um dos elementos do sistema da lingua numa perspectiva puramerigtitciadgiao
abordaem momentalgum as rela¢des dialégicas, 0s aspectos extralinguisticos que orientam
0S projetos enunciativos desses géndismursivoe as esferas da comunicacao as quais fazem

parte.

6.3.2 Geéneros da divulgacao cientifica e estudos gtiaeia no volume do 7° ano

Paraanalisaros géneros da DC destinados ao ensino de gramatica presentes no livro do
7° ano, comecaremos pelo capitujad primeira unidadeNesse capitulogujo otitulo € A
preservacdo da vida e o equilibfiencontramosm fragmento d reportagenkfeito doming
da revistaCiéncia Hoje UOLde 2014, na sec@olingua em focdesse textdratadas mudancas
gue podem ocorrer na natureza em decorréncia de alteracbes ambientais anteriores.
Novamente nos deparamos com uma aadiliguistica, distante de uma visao dialdgica
da linguaOs exercicios propostos sdo destinados ao cont&rthose as questdes elaboradas
para o estudo do texto, que aparecem na sequéncia, tém como finalidade o ehsicucdas
Verbaisapenasumatleas sobre os outros sentidos que p

domin-0. Analise isso na imagem a seguir

Figura 22i Exercicio da sec¢aa lingua e focsobreVerbos

(__EXERCIiCI10S £

y‘ Leia o texto:

Efelto domindé

atras da outra, e dé um peteleco na primeira delas. As pegas vio
se esbarrando e, uma a uma, caem.. Esse movimento, conhecido
como “efeito dominé™, pode se aplicar a muitas outras situagdes

em que um determinado fato leva a uma série de consequéncias.
Na natureza, é comum observar isso. Plantas e bichos dependem sempre do ambiente ao seu redor e, se
alguma coisa muda, é provivel que muitas outras mudangas acontegam em decorréncia da primeira. Por
exemplo: ao desmatarmos uma drea, prejudicamos a vida de animais que vivem naquele habitat. Mas o efeito |
dominé pode irainda mais longe — vocé sabia que as consequéncias do desmatamento chegam até os oceanos?

[...]

I [...]
] Coloque varias pegas de dominé em pé, enfileiradas uma
l

|

|

l

|

|

|

|

|

(Disponivel em: http://chc.cienciahoje.uol.com.br/efeito-domino/. Acesso em: 4/6/2014.)
1. Considere a seguinte frase, baseada no texto:
Esse movimento, que se conhece como “efeito domino™, pode se aplicar a muitas situagdes.
A expressao em destaque na frase equivale a um verbo no participio. Qual € esse verbo? conhecide

2. No texto, ha uma locugao verbal com verbo no gerundio.

a) Identifique essa locugao verbal. vao esbarrando

b) Nessa locugao, qual é o verbo auxiliar e qual € o verbo principal? ausbiar vao (de ), prncipal esba

5 SN oA re sE S 3 v se o7
¢) Qual forma verbal simples poderia, no texto, substituir essa locugao verbal, sem alteracao de sentidc
esbara

Fonte: MAGALHAES; CEREJA, 2015b, p.35

Ao encontrarmos atividades como essdgmosnos perguntar: Como isso inflaio
desenvolvimento d@rojeto do dizer de nossos alunosfudo isso é relevante no seu
conhecimento dos géneros do discurs@d@emos responder essas questdes dizenddaque n

h& um resultado visivel nos géneros disgossproduzidos @los discentesDai a necessidade
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de um estudo uma perspectiva discursivajsto que estilo e gramatica se relacionam
dialogicamente na constituicdo dos sentidos do téMéan disso,Bakhtin (2019) mostra de
forma bem interessante
gue as analises estilisticas, mesmo as mais profundas e elaboradas, sdo bastante
acessiveis e agradam muito aos alunos desde que sejam realizadas de modo animado
e 0s proprios jovens participem ativamente do trabalho. Assim, como as analises

estritamente graaticais podem ser tediosas, os estudos e exercicios de estilisticas
podem ser apaixonantes (BAKHTIN, 2010 40.

O proximo texto, aindaalunidade 1, no capitulo B, facil ser supgré umexcerto da
reportagem de D{LUma das] 10 invencdes que a ficgéientifica inventoude Solén Brochado,
publicadana revistaSuperinteressantde abril de 2010Nele é abordadas semelhancas e
diferencas entre a chegada do homem a lua contada na obra d®&daakerre a la Lunaje
Julio Verner, e o0 acontecimental. Esse texto € parte de um exercicio da sefidgua como
foco, que trata do assunkavérbiose Locucbes Adverbiajsendo tilizado para identificar o
valor semantico destes, bem como sua classificacao.

Mesmo sendo utilizado somente para este firabordagem ndo deixa de ter sua
relevancia para o desenvolvimento da competéncia escritora do aluno, pois permite a este
refletir eperceber queno processo de escrituas escolhas lexicais influenciam no sentido do
texto, além de ser importante nargpectiva de deixar clara a intgonalidade do autor.
Infelizmente,ndo houve outras questbes exphol@o texto de forma mais adequada, que
levassem em considerag@®aspectos constituintes do género lido, que realmente colocasse o

enunciado como a reahidade da lingua.d@emos observar na figura seguinte.

Figura 23/ Exercicio da secaa lingua em focgobreAdvérbiose Locucdes Adverbiais

(__EXERCiCI0S D

Leia o texto a seguir para responder as questoes 1 e 2. Professor Sugenmos desenvolver oralments o ormers exeri

[Uma das] 10 inveng¢des que a ficgdo cientifica inventou

Viagem a Lua

Coig/Latnstoo

f Imaginada em: 1865, no livro De la Terre a la Lune, de Jalio Verne.
Realizada em: 1968, astronautas orbitam a Lua; 1969, astronautas
na Lua.
Na histéria bolada por Verne, 3 sujeitos se langam a Lua em uma
espaconave disparada por um canhio de 275 metros. Quase 100
anos antes de Yuri Gagarin se tornar o primeiro homem a sair da

Terra. Verne se aproximou da realidade. O francés também acertou
o namero de tripulantes, previu a falta de peso no espago, as dimen-
sdes da cabine e a base de lancamento — Flérida, pela proximida-
de do Equador, onde a Terra gira mais ripido. Finalmente, propos
que. na volta, a nave pousasse na dgua. Mas errou feio na maneira
de por a nave em érbita, certo? Nem tanto: cientistas querem criar
um canhio semelhante ao do livro para langar cargas rumo a Estacao

Espacial Internacional.

Aldrin na superficie da Lua durante a
{Sélon Brochado. Superinteressante, abril 2010, p. 65.) missao do Apolo 11, em 1969

59



122

os no texto.

1. Identifique o valor semantico dos advérbios e das locucoes adverbiais destacad S O O o e

lugar na Lua, em uma espagonave, na dgua. intensidade: quase, mais; mado. rapido, tempo: 100 anos antes, na volta / Pri
penha o papel de advérbio = rapidamente), e nao de adjetivo. e - .~ 3. .
2. O texto estabelece uma comparagao entre o que foi imaginado na ficcao de Julio Verne e o que aconteceu

na realidade cientifica. Considerando essa comparacao, explique por que hd no texto' tantos advérbios e
locucoes adverbiais. Para isso, leve em conta os valores semanticos dessa classe de palavras.

Fonte: MAGALHAES; CEREJA, 2015b, p. 5960.

No estudo doadvérbioselocucbes adverbiaigor exemplop duno pode escolher entre
dois ou mais que tenham a mesmacho sintatica e valor semantiparecie, sendo essa
escolha puramente estilistica e depateldo tom valorativo a ser dado. Observe as frases
abaixo:

N&o publicarei o anuncio enviado.
De modo ajum publicarei 0 anuncio enviado.

Gramaticalmente, as duas op¢des sao possigsis.dever ser mostrado ao aluno de
forma que ele perceba quando podemos usar uma ou outra e o que ganhamos ou perdemos con
nossa escolha (BAKHTIN, 2019s questdes elaboras para atividade poderiam explorar um
pouco mais oaspectos estilisticos do género e o assunto abordado.

Na sgunda unidadeno capitulo 3a reportageniPor que D. Jodo VI tinha fama de
gulosq da se¢adPara escrever com adequaganicia com um poema deeculo XIX, de um
autor desconhecidoefelindo-sea D. Joda@omo alguémqudé c ome o que | he d«
o0 texto, essa afirmacdo ndo possui dados historicos, mas informacfes coletadas por
historiadores trazem alguns indicios que confirmam as palavEsedua.

Além disso, o texto reforca a ideia de que a chegada do monarca mudou
significativamente nossa histéri@entribuiu para a independéncia o Brasil. No entanto, alguns
fragmentos do texto sdo utilizados apenas no estu@omizordancia do Verbo comSujeito.

Até aqui observamos que osngéos discursivospertencentes éolecag nas secdes que
estudam a gramatica da lingua, n&do sdo o objeto de ensino, conforme o orientado p&les PCN
(BRASIL, 1998) e pela BNCC (BRASIL, 2016b). Eles sao apenas fentas para outro

objetodeestudo o sistema da lingu@bserve a confirmacéo disso no exercicio abaixo.



Figura 24 Exercicio da se¢aPara escrever com adequacgobreConcordancia do verbo com o sujeito

Para escrever com adequa¢ao

A CONCORDANCIA DO VERBO COM O SUJEITO

Leia este texto:

e
Por que D. Jodio VI tinha fama de guloso?
i

Nés temos um rei

Chamado Jodo

Faz o quethemandam

Come o quelhe dao

Evai para Mafra

Cantar o cantochdo [

Esses versos, de autor desconhecido, foram feitos
no século 19 para o rei D, Joao VI, que veio para o Brasil
com toda a Familia Real, em 1808. Sua fama. como vocé
ja deve ter percebido pelas rimas, erade guloso. Mas serd
que 0 monarca era mesmo comilio?

Nio hi dados histéricos que permitam total certe-
7a da fama de "boa mesa” do rei, mas, segundo alguns
historiadores. juntando uma informagéo aqui e outra
acola, ha indicios de que D. Jodo VI realmente comia
um bocado.

0 historiador portugués Joaquim Pedro de Oliveira
Martins — que viveu entre 1845 e 1894 ¢ escreven livros
sobre a historia de Portugal ¢ do Brasil - foi quem co-
megou a construir em seus textos i imagem de D. Joao VI
como rei nao s6 guloso. mas. também, medroso.

2

L 144
D.odo VI, retratado per Paul Tas:
do século XIX,

118

1, 10 fnicio

Guloso ou ndu. 0 certo é que depois da chegad

{
| .

| im como muitas de nossas riquezas também foram enviadas para
e criancas foram trazidos da Afri

do Jardim Botdnico. da Bibliotee rional

Muitos dos acontecimentos posterio

independén

ser lembrado, sim. como um monarca (que marcou

9. Departaments de Histeria, Unirio Dispanivel em; hisp:fic

. : ! a de D. Jodo VI e sua corte a0 Brasil a historia do
freu grandes mudangas, nem sempre boas. Passaram a vir muitos produtos da Europa para

i. Mais homens, mulheres
para trabalhar como eseravos em nossas terras, houve a criagio

vinda do rei e de sua familia conduziram o Brasil &
. Portanto, tenha sido ele guloso oundo, medroso oundo, o fato & que D. Joio VI deve

ara sempre e profundamente a nossa historia,

123

-

. Leia esta oracdo empregada no texto:

Ahistéria do pais sofreu grandes mudangas, nem sempre boas.”

a) Identifique o sujeito da oragao, &tisuia s

b} Qual € 0 ndcleo desse sujeito? s

b g i
1050/, Acesso em: 13/6/2014.) e o

] Observe o verbo da oragao. Ele concorda com o sujeito, isto &, ele estd na mesma pessoa ¢ no

IMesmo nmero que o sujeito? s

o verbo concorda com o sujeito em niimero e
S0 peis % estd a3 passoa oo lusal e ¢

pessoa? Justifique sua resposta.
A0~ E

w

. Conclua: Qual é o principio geral da concorda
0 @100 concarda com 6 st em riero  pesscs,

ncia do verbo com o sujeito nalingua portuguesa?

Na oracdo “Esses versos, de autor desconhecido, foram feitos no século 19 para o rei D, Jodo VI',

Ao responder as questdes anteriores, vocé pade observar qual é o principio geral da concordincia

verbal em nossa lingua. Veja outros exemplos de concordancia verbal nestas duas oragdes do texto:

Mais homens. mulheres e cri foram trazidos daAfrica, (123030 Vlrealmente comia um bocado.
sujeito loengdo verhal . LD verbo
3 pessoa do phral 31 pessoa do plural pessoailo 3tpessoado
singular singular

Vamos agora conhecer outros casos de concordancia verbal.

Fonte:MAGALHAES; CEREJA, 2015b, p.118119.

No mesmo capituloencontramos o anuncio publicitationa verdadeira obra de arte!

Figura25iBoxe i nf or mat.i

E muito comum em textos, conversas do
dia a dia e propagandas o verbo de ligacao
nao vir explicitado, mas estar subentendido
nas frases. Quando isso ocorre, dizemos que
ele esta eliptico.

Elipse é a omissao de um termo ou de uma
oragao inteira facilmente subentendidos pelo
contexto.

Observe que, na propaganda ao lado, por
exemplo, houve omissao do verbo de liga-
Gao ser:

“[O cérebro) [é) uma verdadeira obra de arte!”

Aelipse, na Eropaganda, nao dificulta a com-
preensao do texto: torna-o mais sintético, eco-
nomico e direto.

(Disponivel em: http://www.ccapropaganda.com.
br/blog/?p=262. Acesso em: 14/5/2014.)

vV O

da se-«0 AA | 2ngua

UMA VERDADEIRA
OBRA DE ARTE!

O que saria da rossa profissio e eecs esculturs de naturers’?
A betazinha & responsivel o Do menos 9% de noses
capacidade cristhea, . 1% restarts
Dars scuels “escuitrazinha” e embexo

7 de Peversiro.
Dia do Publicitario.

CCA

PROPAGANDA

ccapropaganda.com.br
5 it 1147953448
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Fonte: MAGALHAES; CEREJA, 2(8b, p. 123

presente em um dos boxes inforivas criado em comemoracdo ao Dia do Publicita@o
géneraapresenta dados estatisticos sobre a capacidade criativa do nosso césabutijizaio

para explicar e exemplificar o que € uElgpsee como ocorre num textomitindo um verbo
de ligacdo. Observe

em

focoo
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No capitulo 1, da terceira unidade texto de curiosidades cientifi€acéu é visto do
mesmo jeito, com as mesmas constelacdes, no mundo iméspohde a pergunta apresentada
no seu titulo, porém deixa a desejar quanto ao estudo do éegte pdo ha nenhuma questéo

com essa finalidade, sendo usado em exercicios com foco no ensiRepasicéessomo

podemos observar na figura abaixo.
Figura 26/ Texto de curiosidade da segddingua em foco

(_EXERCcic10s )

1. Leiao texto:

O céu é visto do mesmo jeito, com as
mesmas constelacdes, no mundo inteiro?

Thinkstock/Getty Images j

A posigao das estrelas e constelagdes muda de acordo com
a hora e o local de observagio. Segundo Ednilson Oliveira,
! doutorando do Departamento de Astronomia do Instituto
* Astronémico e Geofisico da USP, o céu fica diferente con-
forme a distancia de um lugar a outro. Na mesma data e no
mesmo horirio, por exemplo, o céu de Sio Paulo nio é 0 mesmo visto em Brasilia. Também existem
. constelagées no hemisfério norte que nunca veremos no hemisfério sul, como a Ursa Menor e a estrela
- Polaris. J4 as pessoas que estdo no hemisfério norte niio veem o Cruzeiro do Sul. ;

(Guia dos curiosos. Disponivel em: www.solbrilhando.c iosil i i i
|l e i om.br/Cunosldades/Arquxvos/gula_dos_cunosospdf, p. 15.

a) Identifique a locugao prepositiva presente na 1¢ oracao do texto. de acordo com

b) Identifique as preposi¢oes puras e as contracoes e combinacoes empregadas no texto. Depois, escreva
em seu caderno, em ordem alfabética, as preposicdes em um grupo e, em outro, as contracoes e com-

binagoes. Preposigdes: a, com (no titulo), conforme, como, de (cinco vezes), em. por. Contragdes e combinagoes
da, das. do (trés vezes), na, no (cinco vezes).

Fonte: MAGALHAES; CEREJA, 2015b, p. 1853

Quando nos deparamos com uma atividade meramente classificatéria, como a
apresentadanteriormentepercebemos que o estudos dos elementos que compdem a estrutura
da lingua se reduzem a uma andlise grantaticdingua ndo é tomada na perspectiva do
dscur so, pois, segundo Grillo (2010, p. 50),
sao possiveis entre enunciados de diferentes sujeitos do discurso e nao se reduzem a uma andalis
gramatical . o

No capitulo 3, danesma unidadena secad\ lingua enfocopodemos encontrar o texto
de curiosidades cientifid@or que os musculos aumentam de tamanho com exercicios fisicos?.
Este texto respongde forma clara e cientificamentepergunta do titulo, porém o exercicio
proposto tem como foco ggonomes oliquos ndo abrindo nenhuma discussao sobre um
assunto tdo presenna realidade dos adolescentasjpouccampliao debateem relacéo ao
género e seus aspectos estilistico, muito importantes no estudo graroatrealsinalizou o

préprio Bakhtin (2019)
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Figura 27/ Exercicio da se¢a lingua em foco

Por que os musculos aumentam
de tamanho com exercicios fisicos?

Os musculos sido fibricas de pro-
teinas. substancias importantes

para o funcionamento do organis-
mo e para a criagio de novos teci-

Thinkstocl oty Images

dos. como pele. ossos e mais mis—
culos. ParaincentivarCia produzir

essas proteinas. é preciso exer-—
| citar 0. Cheias de proteinas, as
células dos musculos vao ficando
maiores e mais pesadas.

(Recreio. 26/2/2010, p.-4.)

a) Reescrz_fv'a os enunciados, completando-os com os pronomes obliquos adequacdos. Faca as adaptagoes
necessarias. incentiva-los; exercita-los

b) A que palavra(s) os pronomes obliquos se referem? Amtos so roform a museoos

Fonte: MAGALHAES; CEREJA, 2015b, p. 186

Os textos de curiosidades cientificas que se encontram na figura seguinte foram retirados
da secade olho na escritalo capitulo 3, da unidade do livro do 7° anoEles tratam,
respectivamente, de como exercitar o céreflata,da primeira forma de calculo utilizado por
Nossos ancestrais e de criacbes importantes que levaram ao surgimento do livro. No entanto,

sdo usados para exercitar a utilizacdo adequada das termfi en a i m @hservi a atividade
na figuraseguinte

Figura 28i Exercicio da se¢é@De olho na escritgobre a utilizacdo dostermdsma s 6 e fAmai s 0

" EXERCiCI0

Complete adequadamente os textos a seguir com as palavras mas e mais.

3 Que nosso cérebro € incrivel, a gente sabe. Ovocé sabia que ¢ possivel deixi-lo O poderoso?
Basta fazer exercicios mentais que ajudam os neurdnios (células que conduzem mensagens
1o cérebro) a se ligarem entre si, num processo chamado sinapse. Quanto O vocé exercitar
© cérebro. Oligacdes vdo se formar. Ai ficaO facil aprender, memorizar e raciocinar. [...]

(Recreio, n® 625, p. 8.)
Mas, mais, mais, mais, mais

) O perdnio de um babuino comTde 37 mil anos de existéncia é o primeiro registro do nosso talento para somar
‘umTium. O 0sso encontrado no norte da Africa tem 29 marcacdes. e os cientistas acreditam que se trata da pri-
meira “calculadora” da histéria. [...] Nao se sabe o que os nossos ancestrais contavam em esqueletos animais.
Daidade dos artefatos d4 uma ideia de como o dominio da soma foi uma das necessidades 0 primitivas para o
desenvolvimento da sociedade — um desafio ainda atual para muitos. O foi na Mesopotiamia de 2 mil a.C. que
amatematica se tornou abstrata, permitindo calculos Tl complexos que a simples contagem de unidades. [...]

(“Matematica” Superinteressante — As 101 maijores invengées da humanidade, abril 2013, p. 58.)
mais, mais, mas, mais. Mas, mais
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c¢) Ele nos permite viajar sem sair do lugar, (1, além disso, pode guardar
informacoes por séculos. Romanos escreviam em tabuas, egipcios, em
papiros, € os maias e astecas tinham uma espécie de livro feito com
casca de arvore. [l o papel, desenvolvido no século 2 pelos chineses, €
a prensa de Gutenberg. do século 15, foram as criacoes ] imporl;an%es
para o surgimento do livro da forma como o temos hoje. A primeira
impressao ocorreu em 1442. [...] [0 o boom ocorreu mesmo no século
19. A Revoluciao Industrial trouxe inovagées tecnolégicas para o papel.
tornando-oClbarato e acessivel as editoras. [...]

Christio’s Images/Corbis/Latinstock

(”Livro’ Superinteressante —As 101 rmaiores invencées da humanidade, cit., p. 60.)

mas, Mas, mais, mas, mais

Fonte: MAGALHAES; CEREJA, 2015b, p. 247248

Como em sala de aula é perceptivel a dificuldadelgiens alunos ao utilizar os dois
termos, logo ensinar a diferenca entre elexercitar o uso é de grande importancia para o
desenvolvimento da competéncia escritora. Apesar disso, ndo podemos deixar de reforcar a
forma reducionista como o texto € tdatauma vez que ndo ha questdes adrwtdo conteudo,
sua relevancia, aspectos composicionais e, principalmente, estilisticos.

De forma geral, ndo considera o destinatario com sujeito histérico e social, nem percebe
0 que esta sendo dito como enunciado. éstado dialdgico da linguagem consideraria todos

esses aspectos discursivos, as relacbes dialogotie as esferasos element®
extralinguisticoglo texto

6.3.3 Géneros da divulgacéo cientifica e estudos gramaticais no volume do 8° ano

No capitula2, segunda unidadio livro do 8° ano, encontramos tracho de reportagem
de DC Um enigma que veio do Egito Antjgte Keila Grinberg, publicado no s@@&ncia Hoje
UOL, abordanda dificuldade em decifrar os hierdglifos, uma vez que todasonhecedose
dessecddigo linguistico ja morreram. O mesmo ¢€ utilizado na sBgdaho da escritanum
exercicio deOrtopeiae Prosddia,semhaveruma preocupa¢do com o estudo do texto, ja que
nao ha questdes com essa finalidade.
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Figura 291 Exercicio da secaDe olio na escrita

jonge

ORTOEPIA E PROSODIA (11)

EXERCICI0S )

1. Leiaotexto: ) s e —

R e = T z

Um enigma que veio do Egito Antigo
Mais de 20 anos foram necessarios para decifrara
linguagem usada pelos egipcios do passado: os hieroglifos Ty
Quem ai ja tentou ler um texto eserito em uma lingua desconhecida? Ascnsflc’t‘\(" e esqu\Sﬂl.‘m nﬂ: L 5 :/loz;
que ali ha algo dito. mas nio conseguir entender... Agora imagine estar dxa‘nte de uma l,ng\_‘ ;1;.1 > >
nao conhece e que ainda tem letras aparentemente indecifraveis! Pois este € o (_‘,aso do-s. l.rn_erog xdosi? 1T
guagem que os egipcios antigos utilizavam para registro de sua historia. Com o fim da c1vlhzef<;éo e} gno
Antigo. nao sobrou ninguém que soubesse ler hieréglifos. Imagine, entdo, como os esmd_xos?s deviam
ficar curiosos! Ja haviam sido encontrados varios documentos, objetos e ate tamulos com sinais que eles
sabiam conter varias informagoes sobre a vida no Egito Antigo, mas ninguém sabia seus significados.

=1

(Keila Grinberg. Disponivel em: httpi//che.cienciahoje.uol.com.br/ium-enigma-que-veio-do-egito-antigo/.
Acesso em: 20/5/2014.)

S i ifo. Ha outras palavras, nali
A palavra hieréglifo, empregada no texto, tem também a forma}xxgroglllf N elas sl;o LR t :"glld
portuguesa, que admitem dupla forma e, portanto, dupla pronuncia. Alguir S que seguem,
Dé a outra forma de cada uma e depois leia em voz alta as duas formas.
a) monaolito manalita d) projetil projen/

b) Ocednia ¢ e) réptil repnt

©) acrobata aciobata

Fonte: MAGALHAES; CEREJA, 2015c, p. 114.6.

Em relacdo aosxercicios ilustrados nas figuras 289, € importante dizer que uma
andlise estritamente linguistica podaaborar para o aprendizado das formas e estruturas
gramaticais e doaspectos notacionais de frases soltas ou de fragmentos de textos ldtheios
entanto, os alunos sentem dificuldade para utilizazonteidoestudao e se mostram
impotentes diante da estilistica (BAKHTIN, 2019). A analise realizada até aqui mostra que iSso
ocorre porque uma abordagem semargistilistica ainda € pouco preseateum dos poucos
recursos disponiveao professoro livro didatico.

Na sequéncia, mostramas reportagemO primeiro avido brasileiro,de Salvador
Nogueira, publicada na revis@orhecer,abril de 2010presente na terceira unidade do livro
do 8° ano, capitulo 1) inutil necessarioO textomostra a contribuicdo de padre Bartolomeu
Gusmao e Alberto Sant@dumont para a histéria da aviagdo, bem como esclarece quando e

onde, de fatoa aviacdo brasileira comegou. Mas, o texto foi utilizado somente para exercitar o
uso de conectivos. Obseraseguintdigura:
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Figura 30i Exercicio da se¢caBara escrever com coeréncia e coeséao

6. No texto a seguir foram suprimidos alguns conectivos. Considerando as indicagdes entre parénteses ¢ o

sentido geral do texto, anote em seu caderno 0s conectivos que provavelmente completam o texto.

!

| O primeiro avido brasileiro

! O Brasil parece indissoluvelmente ligado a

histéria do voo. O padre Bartolomeu de Gus-
mao foi o primeiro a demonstrar o principio
do balao de ar quente, em 1709, ] (adigao) Al-
berto Santos-Dumont foi fundamental no de-
senvolvimento dos dirigiveis e (tempo) dos
avides, no inicio do século 20. m) (oposigio) é
importante notar que nenhum desses feitos é
efetivamente brasxle)ro Gusmao viveu no tem-
po da colénia, ‘4 vida intelectual girava ao re-
dor da metrépole Portugal (sua demonstra¢ao
foi fena a corte portuguesa). E Santos-Dumont,
‘8 se orgulhasse de sua heranga brasileira, é
fruto do ambiente parisiense: foi na Franca que o brasileiro se apaixonou pelos balaes, dirigiveis
© avmes

Lb (tempo) entiao comegou de fato a aviagio brasileira? Faz exatos cem anos neste )()10 o
(concessio) poucas pessoas se lembrem disso. Ha um século foi construido o primeiro aeroplano
nacional, maquina que realizou o primeiro voo motorizado com veiculo mais pesado que o ar na
Ameérica Latina, decolando do que era apenas a vila de Osasco, entio um bairro afastado da cidade
de Sao Paulo (hoje cidade emancipada com 900 mil habitantes). [...]

© Kim Vintage Stock/CortesLannstock

O primeiro voo [ocorrerial no dia 7 de janeiro, a partir de um terreno ao lado do seu chalé [de
Dimitri Sensaud de Lavaud, construtor e aviador], em Osasco.

(Salvador Nogueira. Conhecer, abril 2010.)

Fonte: MAGALHAES; CEREJA, 2015c, p. 152.

Nesse momentméo podemos deixar de acrescentar nossa percepcdo de que o livro
didatico ndo é s6 um suporte de géneros discursivoslandonas diversas esferas ideoldgicas
para serem acessados por alunos e professores em situacdes ditkdtaasyém é um género
discursivo em todos os aspectos constituintes e dialégicos, d&elautores constroem seu
projeto enunciativo de acordo com o destinatario presumido, com a esfera ideologica que
representam, deixando isso explicito a todo 0 momento.

As relacBes dialdgicas #a o enunciado do livro didatico e seu destinatério sdo fatores
determinantes da estruturacéo do discurso. Assim, a fala do préprio Bakhtin esclarece o que os

autores deveriam observar ao elaborareseunciado

Ao falar, sempre levo em conta o camperapptivo da percep¢do do meu discurso

pelo destinatario: até que ponto ele esta a par da situacao, dispde de conhecimentos
especiais de um dado campo cultural da comunicacéo; levo em conta as suas
concepcgdes e convicgdes, 0s seus preconceitos (do meu gmmnista), as suas
simpatias e antipatidstudo isso ira determinar a sua ativa compreensao responsiva
do meu enunciado ele. Essa consideragéo ird determinar também a escolha do género
de enunciado e a escolha dos procedimentos composicionais eirpoy dits meios
linguisticos, isto é estilodo enunciado (BAKHTIN, 2016, p. &34, grifo do autoy.

A forma como as analises gramaticas tem se mostrado no livro didatico analisado n&o se
mostraram interessantes, ainda anulam a expressao individualidos, glois ndo sugerem
algo realmente significativo, que permita colocar em pratceoatetdogprenddos Dessa

forma, elesndo veem no que é ensinado na escola relagdo alguma com o discurso vivo e livre
utilizado no cotidiano
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Ainda analisando como amrtes constroem seu enunciado no livro didatmmesmo
capitulodo texto anteriormente analisa@mcontramos texto de curiosidadeor que, quando
temos uma obturacao no dente, sentimos um choque ao morder uralpageio? publicado
na RevistaSupemteressante Ele respondea pergunta feita no titulo do texto de forma
cientifica, com informag¢des que exigem certo conhecimento anterior de quem esta lendo,
utilizandouma linguagenrepletade analogiassem, no entantajeixa de ser formal Além
disso,trouxe a citacdo de um especialista no assliacem, nfelizmente, o texto € usado
apenas para ensinar e exercitaso dos porquésle acordo com a norapadréo, ndo havendo
qualquer discusséo lsie oconteldo discursivo expostdeja o exercicip

Figura 31i Texto da se¢dbe olho na escritaisado em exercicio sobre uso dos porqués
L

de OLHO

na escrita

EMPREGO DA PALAVRA PORQUE (1)

L 5 i = : e y
Por que, quando temos uma obturagio no dente, .
sentimos um choque ao morder um papel-aluminio?

“Parque vocé esti transformando sua boca em
uma pilha. Uma bateria ¢ feita de dois metais dife
rentes mergulhados em um liquido dcido. O liquido
tem cargas que roubam os elétrons de um metal e 08
jogam no outro. Pois ¢ exatamente 1880 que aconte
ce 1|u:|nllu vocé encosta a liga metdlica da obturagao,
geralmente feita de prata, cabre ¢ ¢

o quimico Tibor F
Paulo. O aluminio
pilha. Seus elétrons g
a obturagio. Ou seja, surge uma corrente elétrica que

orma no polo negativo da
am para a saliva e de 14 para

chega até o dente. Uuui!

(Superinterassanta, ano 14, 01 71
g do texto e nestas outras frases
J alavra porque o titulo
1. Observe o emprego dap

0 temos uma obturagaa no ente, ntimos um choque ao morderum papel-aluminio?
Quand hruragh dente, por que se h
+Quando t

ma obturago no dente. sentimon um chorque ao morder um papel “aluminio, Por qué?
mos u

+ Quando te)

. CH
i wenti um chogue por qué? Nao sel por qu

porque (separado e sem acento) e por qué (separado e com acento)

A e grafa A 2l
A regra: Quante i Qe 98 palath e WIKDAIYE (10 K1) D 00 MO
eduza s 1earm QoSO s o e i S

palavra porque fol grafada junto e sem acento:

0 sobre o que fol perguntado anterior-
L b on e s S

L

2. Noinicio do texto.d

Fonte: MAGALHAES; CEREJA, 2015c, @23.
Mesmo que o texto da figura acim@ontenha sido abordado numa perspectiva ddogi
e o foco da atividade n&o seja o estud@épnerg mas sim a representacao escritpdmué,
ainda assim,percebemos uma preocupacém fazer o alunocompreenderem quais
circunséncias a palavra pode se transformarespreséo, receber acentuacdo ou naEm
disso, notamosg possibildade de os alunos inferir sobre as situacdes em que cada forma é
utilizada.No entanto, o manual ndo expliaamotivacdadessa transformadese odiscente

continua se perguntando: Por que preciso fazer essas modificacdes? Nao seria mais facil se
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fossem escritas daesma forma? Capentdq ao professor esclarecer essas modifieag
explicitando o uso em decorréncia de determg@efuncdo adquida no contexto e seu

posicionamento na frase, ja que o livro didatico ndo apresenta essa informacao.
6.3.4 Geéneros da divulgacamentifica e estudos gramaticais no volume do 9° ano

O texto da figura seguinté, poluicdo causa o efeito estufaublicadoRevista Galileu
n® 172, foi retirado da sec@olingua em fococapitulo 3, primeira unidade, do livro destinado
ao 9° ano. DedfFma simpleseleconceituab efeito estufa e como este influencia na manutencgao
da tanperatura do planeta, porénusado num exercicio sobre o ass@ragdes Subordinadas
Adjetivase ndo apresenta nenhuma questdo sobre interpretacdo ou compreenday ¢gxtua
na figura abaixo:
Figura 32 Exercicio da se¢éa lingua em focgobreOracdes Subordinadas Adjetivas

3, Leia este texto:

| A poluigio causa o efeito estufa

Em primeiro lugar, efeito estufa, por si 86, ¢ uma coisa boa: sem ele, a Terra seria um picolé. 0 efeito
funciona como cobertor de gases que retém o calor da luz solar perto da superficie do planeta. Seu prin-
cipal causador é o diéxido de carbono. o gis que emitimos quando soltamos o ar na respira¢ao. e que nao
tem efeito toxico nenhum sobre os seres vivos. Portanto, ndo dé para chama-lo de poluente.

(Revista Galileu, ne 172.)

Ha4, no texto, trés oracoes subordinadas adjetivas.

efeito taxico nenhum sobre 0s seres vivos

a) Identifique-as. que retém o calor s (u2 solar o

b) Classifique as oracoes e justifique ¢
As duas primeiras Des 53 i 1
porgue se refere a

calor da luz solar, a segunda
eristica propria do gas que emitimos.

Fonte: MAGALHAES; CEREJA, 2015d, p. 57

Segundo Bakhtin (2019, p . 23) , AAs f or ma
que se leve sempreemont a seu si gnObsarvanaamitend datquektdos t i ¢
apresentada na figura, percebermos uma preocupac¢éo com o ponto de vista semantico assumidc
pelas oracdes subordinada adjetivas. Os autores elaboraram essa questao, pois nas explicagde
dadas sobre o assunto, antes do exercicio, ddo énfase ndo so a classificacdo, mas também ao
aspectos semanticos e estilisticos da forma gramatical em estudo, conforme proposto por
Bakhtin(2019)

Na proxima figura podemos ver anuncio publicitario dénstituto Akaty localizadona
secaoA lingua em focoque fala sobre a contribuicdo dos escapamentos dos carros para o
aquecimento do planeta e foi utilizado para introduzir o assOotwordancia Nominal

Observando as questdes do ex@ngbcoposto a partidele, scumaé sobre o entenchento do
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texto eexige do aluno o conhecimerdgobreargumentgdopara que possa encontrar a resposta
presenteno corpo do texto.

Apesar deo anuncio traeruma linguagem mais simples e um texto pequeno, iSso néo
impeck 0 surgmento deoutras discussdes por meiasguestdes, jA que 0 consumo consciente
€ um tema muito importante diante da realidade atuqlial tem acarretado consequéncias
graves para a qudkde de vida da humanidaddém dissg 0 anuncio também serve como

uma importante ferramenta em campad&conscientizacao.

Figura 33/ Exercicio da secaa lingua em foceobreConcordancia Nominal

A lingua em foco

CONCORDANCIA — A CONCORDANCIA NOMINAL

CONSTRUINDO O CONCEITO
Lela este anuncio:

NAO DEIXE O ESCAPAMENTO
DO SEU CARRO AQUECER
AINDA MAIS O PLANETA.

SEPONES Lo Buen 00

Jr——

05 $ASES BATIOS PELOS ESCAPANENTOS DOS AUTOMOVELS SAO UMA DAS PRINCIPAIS CAUSAS.
DO AQUECWENTO JLOBAL. SE 05 2.3 MAHDES DE CARROS DO ESTADO DO RIO JRANDE DO SUL
REDURSSEM OS SEUS DESLOCAMENTOS EM APENRS Ukl QULLOHETRO POR DIR, DEFOLS DE UM MES,
'DE EMITIR UM VOLUME DE DE EFEITQ ESTUFA CORRESPONDENTE
O QUE 45 CAMPOS DE FUTEROL, COBBRTOS DE ARVORE: . RRSORVERIAM &M 31 ANOS.
PARA CONSTRUIR UM LUZAR MELHOR, O PRMEIRD FESTO ESTA EM SURS MROS..

TWWW.AKATU.OR?.8F

(Metro, 18/7/2008.)

1. OiInstituto Akatu é uma ONG Nao gov 1) que luta peloc No
anuncio, qual é o principal argumento apresentado para que as pessoas usem menos os autornovels?
£ a informago sobee o quanto os cartos do Estado do Rio Grande do Sul poluem o cada quilbmetio rorado

165

Fonte: MAGALHAES; CEREJA, 2015d, p. 165)

O proximo textode curiosidadesientifica, Qual a origem do li@ que chega aasta
brasileira? da revistalundo Estranhomaio de 2010gparece na sec&olingua em focaom
a finalidade de exercitar@ncordéancia verbalSemhaverquestdes sobre o estudo do texto
faz parecer que o assuntatadon&o possui uma relevanciammucoas informacdes contidas
nele e seus aspectos discursivésdemais,ndo leva enctonsideracédo o leitacom toda sua
experiéncia de vida e visdo de mundo.

O estudo apresentad@racterizesep o r nN«o enriqgquecer na |

privado dequalgter tipo de significado criativando Ihes ajuda a criar uma linguagem propria;
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ele os ensina apenas a analisar a linguagem alheia ja criada é (BAKETIN, 2019, p. 28).
Observe como a questéo foi elaborada nadigibaixo.

Figura 34i Exercicio da sghoA lingua em foceobreConcordancia Verbal

@ EXERCI’CIOS, e '

a 0s verbos indicaq
uanto a concordanci .
1. Reescreva o texto a seguir, empregando i 1dequ'1damonte q(p‘crfelm O

ito
As formas verbais devem ficar no presente ou no pretéri
Professor Se preferir, deseavolva o atividady oralmente,

o —————
Qual a origem do hxo que chega 3 costa brasileira?

A sujeira que (chcglr) ao litoral do Brasil (vir) de todo o continente. Infelizmente niip
(h'avex) nenhuma instituigio monitorando o volume de hxo cue, vindo de cargueiros, cruzei-
ros turisticos e outras embarcagoes infern: acionais, (pulnn) as praias nacionais. Desde 2001,
poxcm 4 ONG Clobal (‘nhane (1mmi ar s¢) na Bahia puara tentar, ao menos, mapear de onde

tilh
(vir) as franqueiras que (entulhar) um pequeno trecho litorineo. ao norte do e smdo O queji

—

se (sa cr) ¢ que d amaioria do lixo (5er) trazida pela corrente Sul Equatorial, que (\'J.r) da costa
atray ]
. alricana ¢ (atravessar) o oceano ;‘\Tlaml(‘oﬂr(]t:‘-\unbmdr}‘mx aqui.

{(Mundo Estranho, maio 2010)

Fonte: MAGALHAES; CEREJA, 2015d, p. 188.

O textoda figura seguintajaquarta unidadedo capitulo 1 Mais louco € quem me diz
trouxeo textoComo séo feitas as vacinasetirado deRevista Recreima sec¢ad\ lingua em
foco em um exercicio do assuntBintaxe de RegénciaRegéncia Nominal e Verbal
atividade pede ao aluno que reescreva o texto completando com a preposi¢cdo adequada,
observando a regéncia, porém nao apresenta nenhuma outra tgiesigivada ao texto.

Atividades desse tipgdomuito importants para que o aluno perceba como a regéncia
se da na elaboracdo de um texto, maagutilizdlo somente para essa finalidadesume uma
visdodeensino de lingua que se vale do texto conetegio para analise gramatic#llém de
novamente abordar o estudo da sintaxe partindo do discurso alfgioriado e pronto,
eliminando qualquer significado criativo possivel

Essa forma de abordagem ainda esta enraiasigraticas de ensirgem atividades
como essa notamos um estudo gramatical pouco reflexivo, preso a uma tradicdo de ensino de
lingua, que ainda néo foi totalmente abandonado por alguns professamures de livros

didaticos.Veja como isso se da na questao reproduzida na figurangegui
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Figura 35/ Exercicio da sec¢aé lingua em focdo assunt@intaxe de Regéncia

Fonte: MAGALHAES; CEREJA, 2015d, p. 224.

A maioria dos textos apresentados aqui sao textos de curiosidades cientiigasentos
de reportagens de D@as tarhém encotramos um anuncigendo visivel a preferéncia por
textos mais curtos para os exercicios das se¢des aqui apomtdasferéncigparece uma
tentativa ineficaz de evitar o trabalbom frases soltas inventadas, tdo presente nas aulas de
lingua portugusa por anos (ANTUNES, 2003)as atividades de estudos gramatigaisjue
textos maiores também poderiam ser escolhidos para este glgetitiado, ndo foram.
No manual do professor, asitores deixam claro suas intencdes:
Assim, o trabalho linguisticodo pode se limitar a frase (o que néo significa que, as
vezes, nao se deva trabalhar com frases). Deve também ser considerado o dominio do
texto e, mais que isso, o do discurso, ou seja, o texto inserido numa situacéo concreta
e Unica, ja que o que sedad a forma como se fala estdo relacionados diretamente

com certos aspectos situacionais, como para quem se fala e com que finalidade se fala
(CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 302)

No entanto, asntengdesdo se confirmam. Além disso, outro fator que reforgssa
observacéo € que os exeras sao elaborados confimalidade de fixar o conteddo gramatical
analisado ensinar aspectos notacionais da es@#@m dar um mar destaque ao estudo dos
géneros Se 0s recursos gramaticas fossstudados numa perspiga dialdgica, estilistica,
serviriam para auxiliar o aluno enseu projeto enunciativo, na constituicdo da forma
arquitetbnica dos diversos géneque viesse produzir.

Mais do que isso, ao serem realizadas corretamente, essas analises explicam a
gramética para os alunos: ao serem iluminadas pelo seu significado estilistico, as

formas secas gramaticais adquirem novo sentido para 0s alunos,-t&naais
compreensiveis e interessantes para eles (BAKHTIN, 2019, p. 40).

Infelizmente, deixotse de lado @erspectiva dialdégica do enunciadipico da lingua
viva, constituida historicamée, ja que @bservao vai de encontro ao th pelos autores no
manual do professpao tratar, por exemploa secad\ lingua em focadSegundaeeles emsua
obrg alinguahn«o ® tomada como um sistema fecha



