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RESUMO

O presente trabalho voltou-se para os procedimentos adotados pelo professor sobre
0s textos produzidos pelos estudantes. Entendendo a escrita como processo
constituido de diferentes etapas, buscamos analisar 0 momento caracterizado como
poOs-texto, procurando responder a seguinte questdo: Quais 0S pressupostos teoricos
utilizados pelo professor de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental Il para a
correcdo do texto do aluno e que podem capacitar para o desenvolvimento das
habilidades argumentativas? Propomo-nos a investigar e analisar a pratica de
correcdo de textos argumentativos produzidos em uma turma do Ensino
Fundamental e aprimorar a préatica de corre¢do com encaminhamentos para
produgbes textuais predominantemente argumentativas. O estudo caracterizado
como pesquisa qualitativa voltou-se para a compreensdo dos sentidos estabelecidos
no processo de correcao textual que ocorrem no contexto escolar. Os procedimentos
de pesquisa foram construidos a partir de um referencial teérico com base nos
principios da Linguistica Textual: Koch (2004, 2006), Koch e Elias (2017, 2018),
Marcuschi (2008), Geraldi (1997, 2001, 2004, 2014, 2017),Ruiz (2018), Santos e
Teixeira (2006) dentre outros; a coleta de dados ocorreu por meio da analise
documental dos planos de curso e diario elaborados pelo professor de Lingua
Portuguesa de uma turma do 9° ano e da observacdo e descricdo das correcdes
implementadas por esse na producdo do género textual predominantemente
argumentativo. Confirmou-se que, apesar da atualizacdo de certas praticas como
uma metodologia que se aproxima de uma concepcao interativa de linguagem, ainda
existe na abordagem do profissional métodos relacionados a uma abordagem
estruturalista voltada para uma concepcao de lingua como cédigo. A elaboracédo do
Guia didatico como produto final busca proporcionar ao professor sugestbes de
atividades e encaminhamentos para as diversas etapas de producdo do género
textual carta aberta de forma interativa e situada, fundamentados numa concepcéo
interativa de linguagem e objetivando aperfeicoar a pratica de correcao/revisdo de

textos predominantemente argumentativos com vistas a reescrita.

Palavras-chave: Producgao textual. Correcao de textos. Argumentacao.



ABSTRACT

This master‘s research analyzes the proced
student texts. Understanding writing as a process of different stages, we turn to the

moment of post-text to answer this question: What are the theoretical bases used by

the teacher of Portuguese language in Elementary School (final years) for the
correction of the student's text that can develop their argumentative skills? We
investigate and analyze the practice of correcting argumentative texts produced in an
elementary school class in order to improve the practice of correcting argumentative

texts. This qualitative research aimed to understand the meanings established in the

process of textual correction that occur at school. This research is theoretically based

on Textual Linguistics: Koch (2004, 2006), Koch and Elias (2017, 2018), Marcuschi

(2008), Geraldi (1997, 2001, 2004, 2014, 2017), Ruiz (2018), Santos e Teixeira

(2006) etc. The data collection proceeded with the documentary analysis of the

course plan and daily plan prepared by the Portuguese teacher, as well as the

analysis of the corrections implemented in the production of argumentative texts. We

confirm that, despite the updating of certain teaching practices, such as an interactive
conception of language, there is still a structuralist approach focused on correcting
language as a code. The didactic guide produced intends to provide the teacher with

some suggestions for activities and interactive corrections of the stages of production

of argumentative texts, mainly the rewritir
letterl.

Keywords: Text production. Text correction. Argumentation.
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INTRODUCAO

Discutir a avaliacdo do texto produzido pelo estudante € uma das acdes
reflexivas que deveria permear toda formacdo docente do professor de lingua
portuguesa que objetiva a constituigdo da competéncia comunicativa do seu
educando. Em primeiro lugar, porque a partir da avaliacdo que é possivel verificar o
desenvolvimento do estudante e, assim, implementar métodos que efetivem o seu
aprendizado. Em segundo, porque € via producdo textual que o estudante deve
expressar sua capacidade criativa e comunicativa e, assim, demonstrar a
compreensao dos diferentes -=.] modos de se expressar e de participar no mundo,

constituindo praticas mais sistematizadas de formulacdo de questionamentos,

selecdo, organizacdo, analise e apresentacao de descobert

(BNCC, 2018, p. 64).

A avaliagdo que o professor estabelece aos textos produzidos na escola tem
a possibilidade de ampliar as competéncias linguistica, textual e discursiva do
estudante, fazendo com que este crie, reflita e recrie, num processo de construcéo e
desconstrucdo de ideias que vao se concretizando, tomando forma e tecendo o
texto. Mas, como garantir que tal processo criativo seja fomentado efetivamente no
ambiente escolar e culmine em textos adequados e relevantes? Novamente, a
resposta esta na qualidade das estratégias presentes na intervencédo do professor,
que, diante das bifurcacbes constitutivas da disciplina lingua portuguesa
(leitura/literatura, producéo textual/redacéo e analise linguistica/graméatica), tem que,
entre uma de suas atribuicbes, formar competentes leitores e, sobretudo,
competentes produtores de texto.

E consensual a constatacdo de que os estudantes ndo conseguem produzir
textos adequados, interessantes, coesos e coerentes. Ou, que os textos produzidos
por esses nao tém —cont e asdvezés em plagigsu Enfim,
existe uma gama de qualificacdes negativas atribuidas ao texto produzido pelo
estudante da educacado basica e, consequentemente, & metodologia implementada
pelo professor de lingua portuguesa que €, para o bem e para o mal, o principal
responsavel pela formacao da competéncia comunicativa do aluno sendo, por isso, 0
alvo das maiorias das criticas relacionadas a tematica.

Pesquisar todas as teorias utilizadas e metodologias praticadas pelo

profissional de educacdo a fim de compreender o problema da producéo textual

nfr

I
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considerada imperfeita seria uma tarefa longa e, talvez, ndo se adequasse ao tempo
de duracdo de um mestrado profissional. Foi, portanto, fundamental executar uma
delimitacao sobre qual aspecto do trabalho do professor seria possivel observar para
demarcar uma possivel causa e solucdo para a seguinte questdo: Quais sao 0s
pressupostos teoricos utilizados pelo professor de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental Il ao corrigir o texto do aluno de maneira que promova O
desenvolvimento das habilidades argumentativas?

Pensando nessa questdo de pesquisa, propus-me a investigar as formas de
intervencdo implementadas pelo professor durante o processo de revisao textual
com vias a reescrita.

Para esta pesquisa, elegeu-se o trabalho com a argumentacéo, cujas razdes
sdo: 1) trata-se de uma tipologia cujo dominio € verificado ao final da educacao
basica; 2) recebeu um amplo destaque da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC); 3) esta constantemente presente nas interagfes cotidianas; 4) trata-se de
uma tipologia fundamental em sala de aula.

O objetivo geral consiste em investigar e analisar a pratica de correcdo de
textos argumentativos propostos em uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental Il
e, a partir disso, aprimorar a pratica de correcdo com encaminhamentos para
producdes textuais predominantemente argumentativas. Como objetivos
secundarios, procurou-se: (i) verificar e analisar os critérios considerados na
correcdo dos textos dos alunos e no programa do curso em cotejo as praticas
existentes na literatura especializada; (i) observar como o professor propde o estudo
da argumentacao a partir da leitura dos planos de curso e de unidade; (iii) elaborar
um guia para a orientacdo dos professores do ensino fundamental quanto aos
diferentes encaminhamentos e critérios de correcdo textual para o trabalho com a
argumentacao.

As préticas de producbes de textos orais e escritos instituidas na escola
revelam uma percepc¢éo da realidade que interfere diretamente no rendimento do
estudante. O constante trabalho com a reproducdo de atividades que exploram o
texto ao nivel da frase e com carater de lingua modelar ndo deixa espaco para o
reconhecimento de que a lingua € um artefato vivo e mutavel e para a reflexdo de
que sua importancia e significacdo se da ao nivel da enuncia¢do na construcao do
discurso. O atual trabalho com a lingua impede a incluséo histérica dos seus reais

usuarios em nome de um ensino supostamente logico, em que se trabalha, de
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acordo com Geraldi, —conceitom gempoelst &o c
—t ransf or ma o] empr ego da l f ngua em apren
I i ngui GERAE, 4991, p. (34).

Geraldi destaca essa continua anulacdo do autor (aluno) nas atividades de
producdo propostas pela escola ao ilustrar a diferenga entre redacéo (producao de
textos para a escola) e producao textual (producdo de textos na escola), revelando
gue essa distincdo vai muito além da nomenclatura, pois o que estd em jogo sao 0s
encaminhamentos para a producdo, os quais ndo sao 0s mesmos quando se
escreve para a escola e quando se redige/fala na vida, pois, nas situagdes de fala ou

escrita mais cotidianas, € preciso que:

a) se tenha o que dizer;

b) se tenha uma razéo para dizer o que se tem a dizer;

) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d) o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz
para quem diz [...]

e) se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d).
(GERALDI, 1997, p. 137).

Portanto, ha um desafio para escola atual, ja que sdo imprescindiveis
mudancas nas praticas instituidas de ensino da escrita, no sentido de aproximar os
estudantes das situacGes reais de uso para que, apropriando-se de estratégias,
possam incorporar o objeto de ensino na vida, de forma que possibilite a ampla

participacéo social.

O desafio é conseguir que os alunos cheguem a ser produtores de
lingua escrita, conscientes da pertinéncia e da importancia de emitir
certo tipo de mensagem em determinado tipo de situagao social, em
vez de treinar unicament,e002 88 _copi

Devemos nos atentar para o fato de que toda pratica de ensino de lingua é
pautada (conscientemente ou ndo) em concepc¢des de lingua, texto e sujeito que
permeardo todas a acOes empreendidas em sala de aula. Dessa forma, os
resultados obtidos com ensino inevitavelmente serdo decorrentes da abordagem

tedrico-metodoldgica utilizada. Nas palavras de Antunes,

[...] ensinar linguas e avaliar ensino de linguas séo atividades que
refletem as concepc¢bes que temos acerca do que é uma lingua, do
gue séo seus diferentes componentes, e de como tais componentes
intervém na sua atualizacdo. Dessas concepg¢des vai derivar,
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naturalmente, o proprio objeto de ensino e da avaliacdo e, em
desdobramento, todos os paradigmas de tratamento das questbes
linguisticas. (ANTUNES, 2009, p. 218).

A hipotese levantada inicialmente para justificar a deficiéncia existente nas
praticas de producdo escrita na escola seria a de que, embora existam diferentes
concepcOes de lingua, texto e sujeito, a maioria dos professores, ao realizar os
encaminhamentos pedagogicos sobre as producdes escritas dos alunos, restringem
as orientagfes textuais apenas aos aspectos estruturais do género e formais da
lingua, geralmente com carater normativo/prescritivo, desconsiderando o objetivo
principal do ensino de lingua: desenvolver a competéncia comunicativa. Assim,
adotando com a correcdo textual, uma postura muito mais exclusiva do que
inclusiva.

Para buscar as possiveis respostas para a confirmacao/refutacdo da hipétese
acima descrita, foi preciso entrar em contato direto com o contexto da pesquisa. E
importante observar que, por ser necessario o contato com seres humanos, essa
pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa da Universidade
Estadual de Santa Cruz (CEP/UESC), sob protocolo numero CAAE:
07615119.0.0000.5526.

Para a andlise dos dados coletados, serdo pertinentes tanto as contribuicées
da Linguistica Textual quanto a apreciacdo comparativa das diferentes intervencées
mediadoras executadas pelo professor, propostas por diversos autores, para, assim,
delimitar uma estratégia positiva por meio de um guia de orientacdo para 0S
professores que possibilite ao educador contribuir efetivamente para a producéo
escrita do aluno.

Pretende-se, assim, configurar um processo no qual as posi¢coes em sala de
aula possam ser relativizadas, nas quais professores e alunos se caracterizem como
-] sujeitos que se debrugam sobre um objeto a conhecer e que compartilham, no
discurso de sala de aula, contribuicbes exploratérias na construcdo do
conheci n@ERALDI, 1997, p. 160).

Este estudo inscreve-se na linha de pesquisa -keitura e Produgao Textual:
diversidade social e praticas docentesll, do curso de Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS), oferecido em Rede Nacional, com sede na Universidade Federal
do Rio Grande do Norte (UFRN), e ofertado pela Universidade Estadual de Santa

Cruz (UESC). Como contribuicdo académica, além do levantamento de dados e
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andlise de uma problematica pertencente ao contexto educacional, apresenta um
guia didatico que visa ao aprimoramento da pratica de correcdo de textos
predominantemente argumentativos.

Para responder a questdo que propomos estudar, buscamos construir um
referencial tedrico que embasasse a andlise e a reflexdo sobre os dados e
fundamentasse a elaboracdo do guia. A partir desse conjunto de informacdes,
organizamos este estudo em cinco capitulos.

No capitulo 1, —Principios e conceitos qgque no
escol al, Vi samos apresentar as di f sreent es
normativas que fundamentam o ensino de lingua, orientando-nos pelos
pressupostos da Linguistica Textual sobre a adesdo de uma concepcao interativa de
linguagem. Ainda neste capitulo, sdo apresentados os conceitos de discurso, género
e texto sob o pretexto de verificarmos sua complementaridade e efetividade nas
interacdes linguisticas principalmente para a producdo textual escrita. A par da
adesdo dos géneros como unidade de ensino, abordamos como os documentos
norteadores (Parametros Curriculares Nacionais - PCN e BNCC) definem os géneros
a serem trabalhados em sala de aula e estabelecem a diferenca existente entre
esses e as tipologias, principalmente a tipologia argumentativa. Apresentamos, em
outra secdo, como sdo definidos, a partir dos pressupostos da Linguistica Textual,
0S conceitos de argumentacdo e sequéncia argumentativa e como o conhecimento
tedrico é essencial para o desenvolvimento metodolégico do ensino sobre os topicos
relacionados a tipologia. Por dltimo, expusemos como a BNCC amplia o trabalho
voltado para a tipologia argumentativa, abordando a nocdo de competéncia
argumentativa para as diversas areas do conhecimento, principalmente no
componente curricular de Lingua Portuguesa, que apresenta a argumentacao
amplamente trabalhada nas praticas de linguagem de leitura, producdo de textos,
oralidade e analise linguistica/semiotica.

No capitulo 2, —P r o d uta Aaoescelss ensinoll |, tratamos dos
aspectos voltados para a producéo textual escrita e a avaliacdo de textos. Iniciamos
tratando da virada conceitual existente na mudanca terminoldégica entre redacao e
producdo textual. Também abordamos a diferenca de acdes metodologicas que
relacionam a producdo escrita ao produto, diferentemente dos que dédo énfase a
atividade enquanto processo. Essa énfase ja é realizada pelos documentos oficiais,

como a BNCC, que mantém a orientacdo para a adocao dos géneros. Para realizar
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um ensino situado, que visa desenvolver novas e complexas estratégias de
producéo escrita, as habilidades foram organizadas por campos de atuacao, apesar
de apresentar restricdes quanto as orientacdes metodologicas sobre o trabalho com
géneros e tipologias. A secdo que trata das acdes de planejamento e interacdo, que
constituem a noc¢ao de produgéo escrita como processo, discute sobre a mobilizacao
de estratégias para producdo, o que demanda tempo e mediacdo do professor, o
que se caracteriza como uma interlocucdo. Para a producdo de textos
predominantemente argumentativos, demonstramos a necessidade de o produtor
elaborar, organizar e apresentar ideias, estruturando o raciocinio em defesa da tese;
destacamos a necessidade de o produtor conviver com a atividade que tematizem
sobre assuntos socialmente relevantes, que envolvam a leitura, planejamento,
conhecimento da superestrutura do género textual, predominantemente
argumentativo, e reconhecam o papel dos recursos de articulacdo para o0
estabelecimento do sentido.

No capitulo 3, —Pr oduc¢cado escrita mdemadaawmliagio
da producdo escrita aponta para a necessidade de se adotar a perspectiva da
avaliacdo formativa para a préatica avaliativa, por essa considerar o processo de
formacdo em detrimento da simples classificagdo por nota. As diferentes formas de
correcdo que podem ser executadas pelo professor revelam diferentes concepcgdes
de escrita e reescrita que podem restringir-se apenas aos aspectos estruturais do
texto ou a buscar estabelecer interacdo e compreensao para 0s aspectos globais do
texto. Finalizamos o capitulo apresentando a importancia da selecao de critérios
para a correcdo, considerando as especificidades dos géneros e dos tipos textuais
voltados para uma perspectiva interativa que visa a melhoria do trabalho pedagdgico
e a orientacao dos estudantes.

Ocapitulodapr esent a a Il utiNada padacal caegai eanalise dos
dados. Delineamos o percurso metodologico do estudo e a situamos no contexto em
gue foi inserida. Para isso, definimos o tipo de abordagem do estudo que realizamos
como qualitativa; o contexto e o0 sujeito da pesquisa: uma professora de Lingua
Portuguesa que ministra aulas para turmas do 9° ano do Ensino Fundamental em
uma escola publica municipal da cidade Ipiau-BA; e os procedimentos para geracao
e andlise de dados, que consistiram na analise documental dos planejamentos anual

e diario elaborados pela docente e dos encaminhamentos executados por ela ao

aval



15

realizar a correcdo de uma producdo textual escrita de um género textual
predominantemente argumentativo.

No capitulo 5, —Di scussao dos d a, dfavasn reth@mdosp os
procedimentos executados durante a coleta de dados. A anéalise dos documentos e
dos encaminhamentos elaborados pela professora em cotejo com o referencial
tedrico construido a partir das contribuicbes da Linguistica Textual. Essa acgéo
permitiu a elaboracdo das conclusdes sobre as concepcdes de lingua, texto e sujeito
adotadas pela professora e sobre o espaco destinado a argumentacéo apresentados
nos documentos analisados em comparacdo com 0s critérios considerados para a
correcdo e 0os encaminhamentos propostos para a revisdo da producédo textual
escrita de um texto predominantemente argumentativo.

No capitulo6,c onst a o —GuUEncaminhantkrdds pedagogicos para
a correcao com enf og.usste prautoaapesar rde airida gaa
aplicado, visa constituir mais um instrumento que possibilite ao professor repensar,
guestionar e refletir acerca de sua pratica, em especial, no tocante a ampliacdo das
estratégias de ensino da producdo textual. Também pretende contribuir para sua
formacdo no que se refere ao trabalho com a argumentacdo ao sistematizar
estratégias e parametros para aprimorar a revisao, fundamentados em critérios de
correcdo que privilegiem a producdo de textos argumentativos. Elegemos o género
textual Carta Aberta para efetuar o trabalho situado com género predominantemente
argumentativo por esse pertencer ao campo de atuacdo da Vida Publica e ser um
género no qual o estudante pode exercer, com autonomia, o engajamento social
como proposto na versao final da BNCC. Para tanto, disponibilizamos modelos do
género de referéncia para que o professor possa realizar leituras e analises a partir
das competéncias e critérios para a producdo; também oferecemos propostas de
encaminhamentos dentro de uma metodologia textual-interativa, relacionadas as
competéncias; e, como possibilidade de adequar esse conteudo para a sala de aula,
indicamos sugestbes de atividades relacionadas ao desenvolvimento dessa

competéncia.

Squi S

ol
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1 PRINCIPIOS E CONCEITOS QUE NORTEIAM A PRODUCAO TEXTUAL NA
ESCOLA

1.1 Concepcdes tedricas na pratica de ensino da lingua

A complexidade do processo pedagoégico impde, na
verdade, o cuidado em se prever e se avaliar,
reiteradamente, concepcdes (0 que é a linguagem?
O que é uma lingua?), objetivos (Para que
ensinamos? Com que finalidade?), procedimentos
(Como ensinamos?) e resultados (O que temos
conseguido?), de forma que todas as agbes se
orientem para um ponto comum e relevante:
conseguir ampliar as competéncias comunicativo-
interacionais dos alunos.

(ANTUNES, 2003, p. 34).

A producéo textual em sala de aula reine uma série de aspectos de ordem
linguistica, a saber: o universo sociodiscursivo do aluno, a escolha do género
textual, a funcdo sociodiscursiva do texto, a aplicabilidade no contexto no qual se
insere e os critérios considerados na correcdo textual. Tais aspectos ndo podem ser
negligenciados quando se discute a importancia das intervengdes didaticas no texto
do estudante, principalmente no que se refere aos encaminhamentos oriundos da
correcao textual.

O acesso a escrita permite ao estudante ingressar na sociedade letrada,
usufruir das mudltiplas formas de interacdo verbal e desenvolver habilidades de
letramento. Na sociedade, representada pelo ambiente escolar, € reconhecido o
papel fundamental do mediador desse processo: o professor de lingua portuguesa.
No entanto, a qualidade da mediacdo e suas estratégias de ensino estdo
profundamente relacionadas as concepc¢des de lingua, texto e sujeito as quais o
profissional da educacdo embasa sua pratica e revelam um posicionamento
ideoldgico, ja que |-.] toda e qualquer metodologia de ensino articula uma opg¢éo
politica — que envolve uma teoria de compreensado e interpretacdo da realidade —
com os mecanismos utilizados em saladeaulal ( GERALDI , .2004,

Tais concepcodes tedricas e ideologicas afetam diretamente o tratamento dado

ao ensino e estudo da lingua, consequentemente, ao texto como objeto de
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concretizacdo da comunicacdo e ao papel do sujeito produtor no processo
comunicacional. Sobre essas concepcoes, sao significativas as contribuicdes dos
tedricos da Linguistica Textual (KOCH, 2006; KOCH; ELIAS, 2018; MARCUSCHI,
2008) quando tratam da influéncia dessas concepc¢des nas praticas de ensino de
lingua vigentes no contexto escolar.

A primeira concepc¢ao de lingua, como estrutura ou codigo a ser decifrado,
grande fundamentadora da abordagem gramatical sobre o texto, restringe 0 ensino
da lingua ao nivel da frase descontextualizada. Tal concepcao também limita o papel

do sujeito produtor, que é —apagadol pel o s

Sua consciéncia, quando existe, é produzida de fora e ele pode ndo
saber 0 que faz ou o que diz (...) quem fala de fato € sempre um
sujeito andnimo, social, em relagcdo ao qual o individuo que em
determinado momento ocupa o papel de locutor é dependente.
(MARCUSCHI, 2008, p. 69).

O texto, nesse paradigma, ndo passa de um conjunto de coédigos,um —model o
criptol 6gi ¢1992" gpud AKSTHA2006, p. 17), cujo sentido esta explicito
para todos que tiverem acesso a esse mesmo codigo. Sua producdo esta sujeita ao
conhecimento de estratégias mecanicas.

A segunda concepcdao de lingua, qual seja, como expressdo do pensamento,
também possui um aspecto que restringe toda atividade linguistica ao cognitivo,
excluindo o aspecto social e deixando a lingua submissa as vontades do sujeito.
Este seria um ser psicologico, desvirtuado do sistema e independente de toda
influéncia contextual. O texto produzido sob uma prética regida por essa concepgao
€ uma representacdo do pensamento légico do produtor, 0 que gera um certo
determinismo nas praticas de producdo. Eventuais intervencdes seriam quase
insipidas, ja que todo o texto seria fruto unicamente da inspiragdo do autor. Somente
este seria sujeito absoluto de suas acdes e de seu dizer, sendo o papel do
interlocutor secundario, um simples espectador.

A Ultima concepcdo def i ne | ingua <como fruto da
sociointerativa situad&9), queMA RGIWOSdabHIngo d&2 0 0 8,
histéria e tem um carater dialégico. De acordo com esse principio, 0 sujeito € visto

ao mesmo tempo como situado historicamente e ativo, que influencia e se deixa

! DASCAL, M. Models of interpretation.
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influenciar na construcado dos sentidos. O texto é o terreno que propicia essa troca

de experiéncias.

[...] espera-se sempre um texto para o0 qual se possa produzir
sentidos e procura-se, a partir da forma como ele se encontra
linguisticamente organizado, construir uma representagéo coerente,
ativando, para tanto, conhecimentos prévios e/ou tirando as
possiveis conclusdes para as quais o texto aponta. O processamento
textual, quer em termos de producdo, quer de compreensao,
depende, assim, essencialmente, de uma interacdo — ainda que
latente — entre produtor e interpretador. (KOCH, 2006, p. 19).

E nessa Ultima perspectiva — de lingua como atividade dialégica, com suijeito
sécio-histérico e texto como espaco de interacdo — que o trabalho do professor
precisa estar direcionado caso este almeje, através da sua pratica de ensino,
desenvolver e exercer a —devolucdao do
aos estudantes para que a utilizem como forma de participagédo/insercdo social,
producéo de sentidos e identidades.

Tal horizonte educacional jA é conjecturado pelos documentos oficiais —
Parametros Curriculares Nacionais (PCN, BRASIL, 1998) e Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, BRASIL, 2018) — ao destacarem o carater humanizante e
identitario da linguagem (em suas multimodalidades) e a possibilidade de
transformacao/persuasao que 0 Sseu USO consciente proporciona ao usuario.

Esse horizonte esta presente nos documentos quando abordam:

Em sintese, pela linguagem se expressam ideias, pensamentos e
intencdes, se estabelecem relagBes interpessoais anteriormente
inexistentes e se influencia o outro, alterando suas representacdes
da realidade e da sociedade e o rumo de suas (re)acdes. (BRASIL,
1998, p. 20).

As atividades humanas realizam-se nas praticas sociais, mediadas
por diferentes linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e, contemporaneamente, digital.
Por meio dessas praticas, as pessoas interagem consigo mesmas e
com os outros, constituindo-se como sujeitos sociais. Nessas
interacbes, estdo imbricados conhecimentos, atitudes e valores
culturais, morais e éticos. (BRASIL, 2018, p. 63).

O ensino fundamentado em uma concepc¢ao interativa do ensino da lingua,
observando o seu funcionamento através da analise de textos e discursos,

pr omo v ef.hdesenvolvimento de competéncias discursivas funcionalmente

di

r e
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adequadas|l ( MARCU.SB5)H Nesse zdhtex®, a pgroducao textual
apresenta-se como um dialogo no qual os interlocutores colaboram para um mesmo
fim, a atividade sociointerativa, na qual o resultado esperado é de que o sujeito
produt or [..pcommaneterse com sua palavra e de sua articulacao
i ndi v(GHRARDOI, 1997, p. 136) e de seu dizer. Materializar essa concep¢ao nas
praticas de ensino da lingua exigira uma reestruturagdo dos métodos ja
estabelecidos (como um ensino instrutivo e repetitivo), preocupados com as praticas
linguisticas escolares, e passara a ser interativo e situado, na medida em que se
voltara para a articulagdo do uso da lingua nos diversos contextos sociais dentro e

fora da escola.

Sob a perspectiva de uma lingua que se constitui em atividade
funcional e interativa, as préaticas de ensino e de avaliagdo nédo
podem deixar de ser também funcionais e interativas. Ora, no
dominio da linguagem, é funcional o que se faz dentro de
determinado contexto, com um propdsito comunicativo especifico,
num jogo de atuacgdo social particular; no dominio da linguagem, é
interativo ainda o que envolve, no minimo, dois sujeitos, que,
cooperativamente, se empenham com o fim de levar a cabo, com
éxito, uma atuacdo comunicativa qualquer. (ANTUNES, 2009, p.
218).

Sao essenciais, para uma concepcdo interativa de ensino de lingua, as
contribuicbes da Linguistica Textual, pois esta estuda os efeitos de sentido
produzidos no texto quando situado em determinado contexto sécio-historico — sem
empregar um carater prescritivo/normativo —, colaborando para fundamentar as
metodologias utilizadas para a elaboracdo de atividades de compreensdo e
producao de textos que dao maior relevancia ao processo em detrimento do produto.

Trata-se de uma contribuicdo extremamente decisiva para sanar uma das
problematicas relacionadas ao ensino de lingua, que € a producéo textual vazia e
cadtica devido a imprecisao da cena textual, ou seja, restringeas—a ul as de r ed
ao ambito da forma, desconsiderando o conteddo e os sentidos emergentes na
interacdo estabelecida entre texto e sujeito. Essa priorizacdo de critérios superficiais
ao propor e corrigir as producdes so reforca o estigma da ma qualidade da educacéo
e da extrema dificuldade atri bui da,—-asoab-efraz
portuguésl

Otexto—m ao ¢é simplesmente um artefato |ing

76), sO se concretiza como tal no momento da enunciacdo. Dessa forma, os fatores
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que determinam os sentidos emergentes sdo apresentados por Varios aspectos,

muitos dos quais sdo adquiridos na interagcdo cotidiana. Considerando determinada
caracteristica contextual, cabe a escola e ao professor ocuparem-se por

i mpl ement ar met odol ogi [afka vanada poducEe @ vsgab v a m
contextualizacdes na vi 28088, m i7@).r Aparfikicoaf MA RCU S
competéncia deve ser um dos objetivos da escola ao transformar a lingua em objeto

de ensino conforme proposto nos PCN.

O objeto de ensino e, portanto, de aprendizagem € o conhecimento
linguistico e discursivo com o qual o sujeito opera ao participar das
praticas sociais mediadas pela linguagem. Organizar situacdes de
aprendizado, nessa perspectiva, supde: planejar situagbes de
interagcdo nas quais esses conhecimentos sejam construidos e/ou
tematizados; organizar atividades que procurem recriar na sala de
aula situacbes enunciativas de outros espacos que ndo o escolar,
considerando-se sua especificidade e a inevitavel transposicao
didatica que o contelido sofrera; saber que a escola é um espaco de
interacdo social onde préaticas sociais de linguagem acontecem e se
circunstanciam, assumindo caracteristicas bastante especificas em
funcéo de sua finalidade: o ensino. (BRASIL, 1998, p. 22).

A BNCC atualiza essa instrucdo dos PCN enfatizando o estudo sistematico da
lingua em suas variadas manifestacbes como forma de garantir, amplamente, a

insercao social do individuo

Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua,
sobre a norma-padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses)
devem ser mobilizados em favor do desenvolvimento das
capacidades de leitura, producéo e tratamento das linguagens, que,
por sua vez, devem estar a servico da ampliacdo das possibilidades
de participacdo em praticas de diferentes esferas/ campos de
atividades humanas. (BRASIL, 2018, p. 67).

Portanto, baseando-nos em uma concepcao interativa de aprendizagem, é
possivel compreender que a abordagem do objeto de ensino nas aulas de lingua,
gue é o proprio género materializado em texto, necessita estar em consonancia com
as praticas sociais de uso da lingua, considerando sempre o fator da interlocucgéo.
Sendo o professor o interlocutor privilegiado dessa relacdo estabelecida entre
professor, estudantes e conhecimentos linguisticos, cabe a escola e ao profissional

o planejamento de situacdes para a construcdo e desenvolvimento da competéncia
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comunicativa, considerando as necessidades e as possibilidades de cada educando
para a apropriacdo das estratégias utilizadas na interacao verbal.

1.2 Discurso, género e texto

Para falar, utilizamo-nos sempre dos géneros do
discurso, em outras palavras, todos 0s nossos
enunciados dispdem de uma forma padréo e
relativamente estavel de estruturagdo de um todo.
Possuimos um rico repertorio dos géneros do
discurso orais (e escritos). Na préatica, usamo-los
com segurancga e destreza, mas podemos ignorar
totalmente a sua existéncia tedrica.

(BAKHTIN; VOLOCHINQV, 1997, p. 301).

E por meio da linguagem que o ser humano se desenvolve e interage, sendo
essa a qualidade basilar das relagbes sociais. Por isso, quando a linguagem é
elaborada, deve-se sempre levar em conta os diferentes contextos e participantes
desse processo interacional que fazem com que as praticas de uso da lingua sejam
t a0 v ar[i]acdoanso -a s proéprias esferas da; ati v
VOLOCHINOV, 1997, p. 280). Discurso, género e texto sdo trés aspectos
integrantes da interacdo linguistica que cabem ser tratados sob a justificativa de
serem elementos que correspondem a enunciacdo (discurso) e a configuracao
(texto), ambos condicionados pelo género textual adequado a uma situagcao
comunicativa especifica e cumprindo determinada funcédo social.

E fundamental o entendimento de que texto e discurso se relacionam de
forma complementar na atividade comunicativa expressando uma ligacdo entre o
plano discursivo e textua. —N&d o ¢é i nteressante distinguir
discurso, pois a tendéncia atual é ver um continuo entre ambos com uma espécie de
condicionamento mu t u GMARQUSCHI, 2008, p. 81).

O discurso é concebido como uma realidade virtual, a enunciagéo; refere-se
ao uso da lingua em determinado contexto socio-historico relacionado aos fatores de
natureza extralinguistica. Para os autores Koch e Travaglia, o discurso é

conceituado como
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[...]toda atividade comunicativa de um locutor, numa situacao
comunicativa determinada, englobando ndo s6 o conjunto de
enunciados por ele produzidos em tal situacdo — ou 0s seus e 0s de
seu interlocutor, no caso do didlogo — como também o evento de sua
enunciacdo. (KOCH; TRAVAGLIA, 1989, p. 8).

Por conseguinte, a complementaridade entre discurso e texto se confirma,
pois o discurso necessita do texto para ser observavel. O conceito de texto como
—objeto de fi gur a’lapud MARCUSCNIHA0Q8, p28a)0jubtifica-se
por esse ser 0 espagco de concretizagdo do discurso. Sua configuracdo esti
profundamente ligada ao discurso que Ihe deu origem, ja que é o resultado de uma
série de objetivos e finalidades do qual fazem parte fatores cognitivos, situacionais e

linguisticos que compdem a atividade comunicativa.

E essa caracterizacdo do texto como forma de realizacdo da
linguagem, o fenbmeno complexo do qual ele € parte constitutiva,
gue, ao meu ver, revela uma linha de pensamento que se volta
prioritaria (mas ndo exclusivamente) para o aspecto da _concretude’
[...] desse tipo especifico de atividade social humana que € a verbal.
(RUIZ, 2018, p. 30).

Nessa relacdo complementar entre texto e discurso, € importante destacar o
papel da contextuali zac¢ao]l.]m@ese podoseghrarde om M
forma rigorosa o texto WMARRCYICHI, 2008 mp.t82)xuma di s
vez que o sentido é construido na interacdo. E sabido que, na producéo/leitura do
texto, utilizando a recorrente metafora do iceberg®, [..}es objetos de discurso a que
o texto faz referéncia sédo apresentados em grande parte de forma lacunar,
permanecendo muita coisa implicita I ( KOCH p. 3@, ® @& as condi¢cdes de
realidade que permitem a sua insercao socio-historica.

Considerando o ato da producdo do texto escrito, o produtor € regido pelo
—Pincipi o da Ec20060m30pab fafekumdaddrie de previsbes sobre
0S possiveis conhecimentos que o leitor possui. Dessa forma, ao entrar em contato

com o texto, este conseguira, por meio da inferéncia, retomar/construir os sentidos

2 COUTINHO, A. Schematisation (discursive) et disposition (textuelle). In: ADAM, J. -M.; GRIZE, J.-
B. & BOUACHA, M. A. (orgs. ). Texte et di scour s:
Universitaires de Dijon.

*_No topo, esta o signo a ser interpretado. Abai xo
Imediatamente abaixo da superficie, encontra-se o sentido semantico cristalizado, [...]. Mais abaixo,
as intencdes (speaker’s meanings), que pedem uma interpretacdo pragmatica. Mais ao fundo ainda,
as florestas geladas em que os tedricos das causas profundas exerci t am seu jogo favori
2006, p.18).
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daquele: —Pr oduzir e entender textos nao é
decodificagdo, mas um complexo processo de producdo de sentido mediante
atividades inferenciaisll ( MARCUSCHI , .ZP0rtargo, todp atividade)de
linguagem, e, consequentemente, seu estudo, necessita estar fundamentada no
principio de interacdo constante entre os interlocutores, em que ambos, pautados
em seus conhecimentos contextuais (linguisticos, sociais, historicos, culturais e
cognitivos), lancam mao de diversas estratégias para desfazer a opacidade do texto.
Confirma-se, assim, as palavras de Geraldiaog ar a nt [..J] o fajan depende ndo

s6 de um saber prévio de recursos expressivos disponiveis, mas de operagfes de

construcédo de sentidos dessas expressoes

(GERALDI, 1997, p. 9).

No contexto da sala de aula, durante as atividades de producédo textual, o
aluno/produtor realiza, mesmo que inconscientemente, essa estratégia de
antecipacao ao buscar adequar seu texto de acordo com o contexto e 0s elementos
gue o constitui a fim de conseguir a adesdo do leitor para que esse tenha uma
—at ude responsi va; VoOLtOCMINAYV, 10H AK 291) Nente ao
di scurso escrito. Assi m, [.Endd se pade desenvolher

reaf

bem wuma producdo escrita sem dar especi al

(KOCH; ELIAS, 2018, p. 78). Dessa maneira, cabe ao professor de lingua orientar,
por meio do planejamento das atividades, desde a elaboracdo da proposta de
producdo até os encaminhamentos oriundos da correcdo textual, maneiras de
empregar a linguagem para o aluno conseguir elaborar textos adequados e
relevantes permitindo a interagdo pela linguagem.

Ao definir o trabalho com o texto como objeto de ensino, os Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa anunciaram uma mudanca nas
praticas instituidas em sala de aula, trazendo a evidente necessidade de se
trabal har com uma di V.d cadaesfaaadde utiizac&otda langua

elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que

poi

denomi namos géner os dovOdOCHINQV;189G,p. 280BAKHT I N

A atual BNCC mantém o principio preconizado pelos Parametros e também
elege o texto como o objeto central do processo de ensino aprendizagem de Lingua
Portuguesa e o trabalho com os géneros textuais como instrumento/meio que

permite a compreensao de como se da o processo interacional que constitui a

C
~
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comunicacdo verbal, como explicitado por Marcuschi (2008) ao afirmar que a

constituicdo dos géneros decorre de escolhas motivadas formal e funcionalmente.

Na realidade, se observarmos como agimos nas nossas decisées na
vida diaria, da-se o seguinte: primeiramente, tenho uma atividade a
ser desenvolvida e para qual cabe um discurso caracteristico. Este
discurso inicia com a escolha de um género que por sua vez
condiciona uma esquematizacgédo textual. (MARCUSCHI, 2008, p. 85).

De acordo com esse aspecto social e atitudinal, que consiste na escolha dos
géneros textuais para estabelecer a interacdo, existe o evidente comprometimento
de se pensar uma pratica pedagogica que privilegie a interacdo com os variados
géneros presentes na sociedade e, consequentemente, a insercdo em uma cultura e
o dominio de uma lingua. Para Antunes, +..] a escrita, como atividade de
linguagem, tem que ser percebida na sua dimenséo do textoll (ANTUNES, 2009, p.
209) e para Marcuschi +-..] toda manifestacdo verbal se d4 sempre por meio de
textos realizados em algum géneroll ( MARCUSC

Na sua caracterizacdo, 0 género se materializa através de: um plano
composicional, que € a sua estrutura e organizacdo; uma unidade tematica, o
préprio contetdo acrescido do tema; e um estilo, composto pela configuracao
linguistica relacionada a propria estrutura e aos temas. Tais caracteristicas se
relacionam com as praticas sociais, a necessidade tematica, a posi¢cdo assumida
pelos interlocutores e a intengcdo enunciativa, servindo, dessa forma, como
ferramenta e modelo pragmatico para a pratica discursiva.

Partindo desse pressuposto, € apropriado retomar os preceitos de Geraldi ao
declararr —Consi der o a pr od u ceécotosdcemotpato tegartidgé(er ai s
ponto de chegada) de todo o processo de ensino/aprendizagem da linguall
(GERALDI, 1997, p. 135). O género, como prética textual discursiva (COUTINHO,
2004 apud MARCUSCHI, 2008, p. 84), une o carater abstrato do discurso a
concretude caracteristica do texto e possibilita aos individuos se inserirem em um
contexto historicamente situado e interagirem. Essa interagdo, com multiplas
linguagens, é fruto de uma série de escolhas formais e funcionais que o usuario da

lingua faz quando pretende comunicar-se verbalmente.

O discurso inicia com a decisdo pelo género [...] que traz consigo
uma esquematizagdo com algumas informagfes especificas que
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resultam num texto com uma dada configuracdo que funciona
discursivamente. (MARCUSCHI, 2008, p. 86).

Ao longo de nossa vida, participamos de diversificadas situacdes de
comunicacdo e, por isso, desenvolvemos uma competéncia que nos possibilita
reconhecer e empregar diferentes textos em praticas comunicativas cotidianas. Essa
—cpacidade metatex t ual I 2018,QpCoH),orienta a produgéo e a compreensao
de textos com 0s quais nos relacionamos no diaadia,cuj o domi ni [0]
uma forma de realizar linguisticamente objetivos especificos em situacdes sociais
particul aresl ( 8V p.RIGA).SNO$sds, prodiddés sdo regidas por
determinadas estruturas (géneros) legitimamente ativas que se renovam e se
modificam ao longo do tempo, adequando-se e condicionando as diferentes
condicles e praticas de interacdo social.

Como sao multiplas as formas de interacdo, também séo variaveis os géneros
decorrentes destas. Bakhtin e Volochinov (1997) esclarecem a heterogeneidade
entre 0os géneros dividindo-os conforme as variadas situagcbes de interlocucao.
Existem os géneros resultantes da situacédo cotidiana, voltados a interacdo face a
face, denominados géneros primarios. Seu desenvolvimento se d4, inicialmente, nas
atividades corriqueiras de interacdo pela lingua. H4 também aqueles relacionados a
formas mais complexas de interacdo, 0s quais consistem em géneros secundarios,
guase sempre manifestados pelo registro escrito, absorvendo e modificando os
géneros primarios.

A existéncia dos géneros estd subordinada as diversas situacbes de
comunicagao, exigindo do locutor o ajuste da intengdo comunicativa a escolha do
género adequado a situacao: —A escol ha
da situacdo que guiam a acéo e estabelecem a relacdo meio-fim, que é a estrutura
basica de uma atividade 55nedi adall ( KOCH

Portanto, o estudo e a producdo do género exigem do produtor/leitor um
conhecimento, a principio intuitivo, fruto da interacdo e dos diversificados contextos,
como, também, um conhecimento tedérico; os quais se estabelecem como modelos
constituidos por aspectos cognitivos, sociais e interacionais que orientam quanto a
existéncia, ao uso e ao reconhecimento do género.

Essa compet énci a —me t ELId®, n2013] @.a 103) (é
responsavel por nortear as atividades comunicativas, tanto de produgdo quanto de

compreensao. Dessa maneira, a producdo textual € regida pelos principios do

expr

200

KOCH
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contexto e rigor formal vinculados as alteragcBes sociais e inovacdes e/ou
transformacdes nas formas de comunicacdo verbal e no papel atribuido ao

interlocutor.

Dominar um género consistiria no proprio dominio da situacdo
comunicativa, dominio esse que se pode dar por meio do ensino das
aptiddes exigidas para a producdo de um género determinado. O
ensino dos géneros seria, pois, uma forma concreta de dar poder de
atuacdo aos educadores e, por decorréncia, aos seus educandos.
Isso porque a maestria textual requer — muito mais que 0s outros
tipos de maestria — a intervengcdo ativa de formadores e o
desenvolvimento de uma didatica especifica. (KOCH; ELIAS, 2018,

p. 61).
E papel da escola apresentar aos alunos o maior nimero possivel de géneros
como objeto de aprendizagem para que possam manipula-los e modifica-los a
medida que 0s seus usos se facam necessarios tanto na escola quanto nas praticas
sociais. Por meio de uma metodologia adequada, € possivel aos produtores
mobilizar uma série de conhecimentos, quais sejam, textuais, situacionais,
composicionais e linguisticos, para a construcdo de textos préoprios e significativos.
O género é o mediador entre escola e sociedade que possibilita abordar o texto em
sua producdo e recepcdo como objeto de ensino e habilitar o produtor para reunir
todos os conhecimentos envolvidos no processo de producdo. Constitui-se como
uma —megaf errr ankenltAral, (2KOOLC3H p . 62) bOLZ
SCHNEUWLY, 2004, p. 75), servindo como referéncia para auxiliar nas atividades

de interacao pela comunicacao.

[...] quanto mais precisa a definicdo das dimensdes ensindveis de um
género, mais ela facilitara a apropriagdo deste como instrumento e
possibilitardA o desenvolvimento de capacidades de linguagem
diversas que a ele estdo associadas. O objeto de trabalho sendo,
pelo menos em parte, descrito e explicitado, torna-se acessivel a
todos nas préticas de linguagem de aprendizagem. (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 89).

Dessa maneira, existe a possibilidade de se empregar uma metodologia que
privilegie o estudo sistematico dos géneros na escola, explicitando seus diferentes
usos e funcdes como formas de insercdo, mas, também, como estabilizadores

sociais que interferem na vida por meio das diferentes interacbes estabelecidas

—me g :

pelos falantes/produtores de texto. Conforme Marcuschi (2008, p. 16 1) , -se;Pode
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pois, dizer que 0s géneros textuais sdo nossa forma de insergéo, acdo, e controle
socialnodia-a-d i a ll

Esse carater interacional, organizacional, motivador e renovador dos géneros
textuais fez com que o seu estudo se tornasse imprescindivel nas aulas de lingua
portuguesa a fim de que se desenvolvesse a competéncia comunicativa, a partir do
qual o produtor apresente autonomia para escolher o género com que vai se
comunicar, escolha feita com reconhecimento das suas intencdes e de acordo com o

contexto no qual esta inserido.

Ainda em favor da adocdo dos géneros do discurso como objeto de
ensino, poderiamos acrescentar o fato de que estes nos permitem
circunscrever as formas de dizer que circulam socialmente, o que
permite que o professor possa ter parametros mais claros acerca do
gue deve ensinar e do que deve avaliar e, por extensao, os alunos
também podem ter uma maior clareza do que devem saber ou do
que devem aprender. (BARBOSA, 2000, p. 155).

A partir do aprimoramento da competéncia comunicativa, resultante de um
trabalho sisteméatico com os géneros, transformando-o em objeto de ensino e
aprendizagem, o aluno tera condicdes de compreender e produzir textos que

possam contribuir para a sua efetiva participacéo social.

1.2.1 Géneros e tipologias: o que dizem as legislacdes especificas?

Na medida em que o conceito de linguagem e de
ensino privilegiados envolvem individuo, historia,
cultura e sociedade, em relacdo dinamica entre
producdo, circulacdo e recepcdo de textos, 0s
conceitos de géneros discursivos e tipologias
textuais, feitas as devidas diferencas e observado o
dialogo constitutivo que os une, contribuem para um
trabalho efetivo com a lingua [...].

(BRAIT, 2000, p. 16).

A elaboracdo dos PCN (BRASIL, 1998) constituiu um marco no ensino
brasileiro, especificamente em se tratando dos PCN de Lingua Portuguesa, pois, ao
considerar a diversidade de textos existentes e a consequente necessidade de
formar alunos que tenham capacidades mais refinadas de manipulacédo dos textos,
inovaram positivamente o trabalho com a lingua ao eleger o texto/género como

unidade basica de ensino.
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Os textos organizam-se sempre dentro de certas restricbes de
natureza tematica, composicional e estilistica, que os caracterizam
como pertencentes a este ou aquele género. Desse modo, a nogéo
de género, constitutiva do texto, precisa ser tomada como objeto de
ensino. (BRASIL,1998, p. 23).

Apesar do evidente avanco com o trato pedagodgico dos géneros, o0
documento apresentou um equivoco a respeito de quais géneros seriam mais
adequados para o trabalho em sala de aula ao diferencia-los como aqueles
destinados a leitura e outros a escrita, dicotomizando atividades que deveriam ser
complementares.

Ao oferecerem modelos pré-estabelecidos de géneros textuais a serem
abordados em sala de aula, a perspectiva de se trabalhar com formas linguisticas
construidas na interacdo historicamente situada toma uma propor¢do reduzida
transformando a producéo de textos em producéo de formas de texto, excluindo das
situacdes de ensino textos voltados a interacéo cotidiana e dando preferéncia aos de
carater mais formal. Como apontado por Marcuschi, esse equivoco educacional
s e r [..3 um—ndicador de qudo redutora estd sendo a visdo dos Parametros

Curriculares Nacionais, lancados pelo MEC para o ensino fundamental e médio, no

gue di z respeito a dive (MARAUSGH, 200& p.Rd7)0@ uc a o

quadro a seguir ilustra essa divisdo proposta pelos PCN apresentando os géneros
gue poderiam ser estudados para a producéo de textos orais e escritos.

Figura 1 - Géneros sugeridos para a préatica de producéo de textos orais e escritos



29

GENEROS SUGERIDOS PARA A PRATICA DE PRODUGAD
DE TEXTOS ORAIS E ESCRITOS

LINGUAGEM ORAL LINGUAGEM ESCRITA
LITERARIOS |+ cangao LITERARIOS [+ crinica
* textos dramaticos * conto
+ poema
DE IMFRENSA. [+ naoticia DE IMPFRENSA [+ noticia
= entrevista = artigo
* debate * carta do leitor
« depoimento = entrevista
DE + relatoro de
DE I SXpOSICan DIVULGACAQ | experiéndas
DIVULGAGAQ |+ seminaria CIENTIFICA |+ esquemae
CIENTIFICA |+ debate resumo de
artigos ou
verbetes de
enciclopedia

Fonte: Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998, p. 57).

A explicacdo dada pelo documento para a selecédo de géneros especificos a
serem trabalhados em sala de aula em detrimento de outros é a necessidade
fundamental de que o estudante seja capaz de dominar esses géneros para a
efetiva participacdo social, considerando ainda que a discrepancia existente entre a
quantidade de géneros destinados a leitura e os géneros destinados a escrita se deu
pela maior predominancia do primeiro nas praticas cotidianas de uso da linguagem.
Outro aspecto problematico apresentado pelos PCN de Lingua Portuguesa é
a indiferenciacdo entre géneros e tipologias textuais. Marcuschi alerta para essa
restricadao conceit uall.]ndoose howna diginmcdocsistematcd s —
entre tipos (enquanto constructos tedricos) e géneros (enquanto formas textuais
empiricamente realizadas e sempre BOO)t er ogén
Essa confusdo entre géneros textuais e tipologias textuais se refletiu
claramente nas praticas instituidas em sala de aula, pois, frequentemente, nas aulas
de lingua, ambas sao tratadas como diferentes nomenclaturas para uma mesma
definicdo. Essa falha conceitual afeta diretamente as atividades, pois sao constantes
a énfase aos aspectos tipoldgicos predominantes em um texto sendo tratados como

umestudodo g én er o [..[] & pogaelalguns+elacionam essa proposta com
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as exploracdes tipologicas estruturais que ja realizam, supondo ser a mesma coisa,
seja porque ndo sabem exatamente o0 que propor no lugar das préticas ja
consagradas|l ( B ARIBIY).SALe, mesnO BsOatividades de producéo
textual sdo baseadas em classificagcbes genéricas e tipoldgicas, nas quais sdo
comuns propostas em que se enuncia a producdo de uma tipologia (narrativa, por
exemplo) desconsiderando as multiplicidades e particularidades dos géneros

representativos daquela.

Dessa forma, ndo podemos ensinar um cenario em geral, um
problema ou um tipo de resolucé@o geral e, no limite, ndo podemos
ensinar narrativa em geral, porque, embora possamos classificar
varios textos como sendo narrativos, eles se concretizam em formas
diferentes — géneros que possuem diferencas especificas.
(BARBOSA, 2000, p. 156).

Apesar dos evidentes avancos na perspectiva da formacgdo linguistica do
aluno, os PCN de Lingua Portuguesa ainda apresentaram equivocos conceituais
gue geraram, consequentemente, equivocos procedimentais. Restringir os géneros
com 0s gquais se iria trabalhar em sala de aula teve como consequéncia praticas
reducionistas e dicotdmicas. Ja a falta de clareza quanto ao trabalho com géneros
textuais ser diferente da abordagem tipolégica causou, em muitas situacdes, a
dificuldade em reunir pratica e teoria.

A recente implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em
2018, inaugurou uma nova fase na educacdo brasileira ao buscar definir um
conjunto de aprendizagens que o estudante precisa desenvolver ao longo da
Educacdo Basica. Fundamentada nas bases legais da Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988), da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996), do
Conselho Nacional de Educacdo (BRASIL, 2000), das Diretrizes Curriculares
Nacionais (BRASIL, 2010) e Plano Nacional da Educacéo (BRASIL, 2014), a BNCC
responde a uma antiga necessidade de se construir um documento norteador de
curriculo de forma que garanta que as competéncias necessarias para a formacéao
integral do educando sejam contempladas.

Destarte, as aprendizagens essenciais devem, além de ser basicas no sentido
de garantir a igualdade, ser diversas de acordo com o propésito da equidade,
contextualizando os diversos saberes com as respectivas realidades, exaurindo,

assim, as situacOes de desigualdades e exclusao existentes em nosso sistema
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educaciona. —Dessa maneir a, reconhecem que a edu
com a formagdo e o desenvolvimento humano global, em suas dimensotes
intelectual, fisica, afetiva, social, ética, morale s i mb 6 [(BRASIL, 2018, p. 16).

Consoante com a ideia de educacéo integral e contextualizada, a BNCC traz,
para o contexto do Ensino Fundamental, mais especificamente para a area de
Linguagens, o trabalho com diferentes géneros, dentre esses os digitais. Tal
ampliacdo possibilita ao estudante maior autonomia para lidar com o conhecimento,
exercendo e se expressando, com protagonismo e responsabilidade, caracteristicas
fundamentais para cidad&dos imersos em uma sociedade cada vez mais midiatica e

imediatista.

Os jovens tém se engajado cada vez mais como protagonistas da
cultura digital, envolvendo-se diretamente em novas formas de
interagcdo multimidiatica e multimodal e de atuagdo social em rede,
gue se realizam de modo cada vez mais agil. Por sua vez, essa
cultura também apresenta forte apelo emocional e induz ao
imediatismo de respostas e a efemeridade das informacdes,
privilegiando analises superficiais e 0 uso de imagens e formas de
expressdo mais sintéticas, diferentes dos modos de dizer e
argumentar caracteristicos da vida escolar (BRASIL, 2018, p. 61).

Assim como nos PCN, o componente curricular de Lingua Portuguesa, na
BNCC, mantém a centralidade dos textos para o ensino. Respeita, porém, as novas
e diversificadas formas de interacdo linguistica que surgiram nos anos seguintes a
criacdo dos PCN com a intensa presenca da cultura digital no cotidiano,
principalmente dos jovens estudantes atendidos pela educacéo basica.

Dessa forma, a Base apresenta uma atualizacdo do objeto de ensino ao
considerar também o estudo sistematico da lingua por meio da andlise das praticas
contemporaneas de linguagem, demandando novos letramentos, além dos
tradicionalmente abordados no espaco escolar, e ao efetivar, para além da simples
familiarizagcdo, o acesso consciente e reflexivo da cultura digital desenvolvendo

ainda habilidades de modifica-las se necessario.

Ao mesmo tempo que se fundamenta em concepcgdes e conceitos ja
disseminados em outros documentos e orientacdes curriculares e em
contextos variados de formacdo de professores, ja relativamente
conhecidos no ambiente escolar — tais como praticas de linguagem,
discurso e géneros discursivos/géneros textuais, esferas/campos de
circulacao dos discursos —, considera as praticas contemporéaneas de
linguagem, sem o que a participagdo nas esferas da vida publica, do
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trabalho e pessoal pode se dar de forma desigual. (BRASIL, 2018, p.
67).

Ao conservar a concepcao interativa de linguagem como o construto tedrico
do componente de Lingua Portuguesa, a BNCC reforca a importancia de se
trabalhar por meio de préticas situadas de linguagem, elegendo o estudo dos
géneros textuais em suas variadas formas e suportes como centro das atividades de
ensino e aprendizagem da lingua. Para contemplar essa perspectiva, o documento
organiza os conteudos e habilidades relacionadas as praticas de linguagem a partir
dos campos de atuacéo® e instrui para a utilizacdo dos géneros diversificados que
devem ser escolhidos para constituir o curriculo de cada instituicdo a partir de suas
necessidades e particularidades visando ao desenvolvimento das habilidades

propostas.

Compreende-se, entdo, que a divisdo por campos de atuagdo tem
também, no componente Lingua Portuguesa, uma fungéo didatica de
possibilitar a compreensdo de que os textos circulam dinamicamente
na pratica escolar e na vida social, contribuindo para a necessaria
organizacdo dos saberes sobre a lingua e as outras linguagens, nos
tempos e espacos escolares. (BRASIL, 2018, p. 85).

A organizacdo do componente de Lingua Portuguesa a partir da divisdo por
campos de atuacdo permitiu ampliar, significativamente, em relagdo aos PCN, a
guantidade de géneros descritos para uso e reflexdo sobre a lingua, revelando
atualizacdo e mobilidade no seu constructo, visando ampliar a contextualizacdo das
praticas de linguagem — leitura de textos, producdo de textos, oralidade e andlise
linguistica — que se apresentam devidamente articuladas e situadas.

A fim de ilustrar esse avanco, a interseccdo e a progressdo das praticas,
reproduzimos, a seguir, dois quadros referentes ao campo de atuacdo na vida
publica com os objetos de conhecimento e as habilidades comuns do 6° ao 9° anos

do Ensino Fundamental — Anos Finais.

*—Assim, na BNCC, a organizacdo das praticas de

oralidade e analise linguistica/semidtica) por campos de atuacdo aponta para a importancia da
contextualizacdo do conhecimento escolar, para a ideia de que essas préaticas derivam de situacdes
da vida social e, ao mesmo tempo, precisam ser situadas em contextos significativos para os
est uda(BRASK, 2018, p. 84).

n
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Figura 2 - Préticas de Linguagem e Objetos de conhecimento do Campo de Atuacao na Vida
Publica 6° ao 9°

LINGUA PORTUGUESA - 62 AO 92 ANO (Continuacio)

PRATICAS DE LINGUAGEM OBJETOS DE CONHECIMENTO .

CAMPO DE ATUACAO MA VIDA PUBLICA - Trata-se, neste Campo, de ampliar @ qualificar a
participagao dos jovens nas praticas relativas ao debate de ideias & a atuacdo politica e social, por
meio dofa):

- compreensao dos interesses que movem a esfera politica em seus diferentes niveis e instancias,
das formas e canais de participacao institucionalizados, incluindo os digitais, e das formas de
participagao nao institucionalizadas, incluindo aqui manifestagbes artisticas e intervencoes
urbanas;

- reconhecimento da importancia de se envolver com guestdes de interesse plblico e coletive

e compreensao do contexto de promulgacio dos direitos humanos, das politicas afirmativas,

& das leis de uma forma geral em um estado democratico, como forma de propiciar a vivéncia
democratica em varias instancias @ uma atuagdo pautada pela ética da responsabilidade (o outro
temn direito a uma vida digna tanto quanto eu tenho);

- desenvolvimento de habilidades e aprendizagem de procedimentos ervolvidos na leitura/escuta
& producao de textos pertencentes a géneros relacionados a discussao e implementacdo de
propostas, a defesa de direitos @ a projetos culturais e de interesse plblico de diferentes naturezas.
Envolvern o dominio de géneros legais @ o conhecimento dos canais competentes para
questionamentos, reclamacao de direitos e denincias de desrespeitos a legislagdes e
regulamentacdes e a direitos; de discussao de propostas e programas de interesse publico no
contexto de agremiacdes, coletivos, movimentos e outras instancias e foruns de discussdo da
escola, da comunidade e da cidade.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 146).

Figura 3 - Habilidades comuns do 6° ao 9° ano do Campo de Atuacao na Vida Publica

HABILIDADES

Trata-se também de possibilitar vivéncias significativas, na articulacdo com todas as dreas do
curriculo @ com o5 interesses @ escolhas pessoais dos adolescentes @ jovens, que envolvam a
proposicao, desenvolvimento e avaliagio de agdes e projetos culturais, de forma a fomentar o
protagonismo juvenil de forma contextualizada.

Essas habilidades mais gerais envolvem o dominio contextualizado de géneros ja considerados
em outras esferas - como discussao oral, debate, palestra, apresentacdo oral, noticia, reportagem,
artigo de opinido, cartaz, spof, propaganda (de campanhas variadas, nesse campo inclusive de
campanhas politicas) - e de outros, como estatuto, regimento, projeto cultural, carta aberta, carta
de solicitagdo, carta de reclamacao, abaixo-assinado, peticio on-fine, requerimento, turno de fala
em assembleia, tomada de tumo em reunides, edital, proposta, ata, parecer, enquete, relatorio etc,
05 guais supdem o reconhecimento de sua funcio social, a analise da forma como se organizam

& dos recursos e elementos linguisticos e das demais semioses envolvidos na tessitura de textos
pertencentes a esses géneros.

Em especial, vale destacar que o trabalho com discussio oral, debate, propaganda, campanha

& apresentagdo oral podem/devem se relacionar também com guestdes, tematicas e praticas
proprias do campo de atuacdo na vida publica. Assim, as mesmas habilidades relativas a esses
géneros e praticas propostas para o Campo jornalistico-midiatico e para o Campo das praticas
de ensino e pesquisa devem ser aqui consideradas: discussao, debate @ apresentacdo oral de
propostas politicas ou de solugdo para problemas que envolvem aescola ou a comunidade @
propaganda politica. Da mesma forma, as habilidades relacionadas a argumentagdo e a distingdo
entre fato @ opinido também devem ser consideradas nesse campao.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 147).
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Considerando a natureza desta secdo, sobre a discusséo a respeito dos
conceitos de géneros e tipologias presentes nos documentos norteadores de
curriculo, € possivel perceber que a verséo oficial da BNCC apresenta, ao longo das
descricOes do trabalho com a lingua, feito com base nas categorias dos campos de
atuacao, diversas alusdes ao trabalho com géneros textuais, especificando o estudo
situado relacionado as suas caracteristicas proprias — plano composicional, unidade
tematica e estilo — além de abordar também, nas praticas de analise linguistica e
semidtica, as caracteristicas linguisticas especificas relacionadas as tipologias

textuais as quais os géneros estudados sao pertencentes.

Assim, no que diz respeito a linguagem verbal oral e escrita, as
formas de composicao dos textos dizem respeito a coesao, coeréncia
e organizagdo da progresséo tematica dos textos, influenciadas pela
organizacao tipica (forma de composi¢cdo) do género em questéo.
(BRASIL, 2018, p. 80).

As figuras a seguir expdem como o documento descreve o estudo com textos
pertencentes ao campo de atuacdo Jornalistico-Midiatico nas praticas de linguagem
de producdo de textos e analise linguistica/semidtica; apresentam em seus objetos
de conhecimento e habilidades como o estudo e producdo dos géneros textuais
estdo intimamente relacionados ao conhecimento das tipologias textuais e suas
sequéncias linguisticas e estruturais que auxiliam para a eficaz materializacdo do

texto.
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Figura 4 - Campo Jornalistico-Midiatico — Pratica de linguagem de producdo de textos:
objetos de conhecimentos e habilidades comuns do 6° ao 9° ano

(EF69LPO6) Produzir e publicar noticias, fotodenuncias, fotorreportagens, reportagens,
reportagens multimidiaticas, infograficos, podcasts noticiosos, entrevistas, cartas de |eitor,
comentarios, artigos de opinido de interesse local ou global, textos de apresentacao e apreciacao
de producdo cultural - resenhas e outros proprios das formas de expressao das culturas juvenis,
tais como viogs e podcasts culturais, gameplay, detonado etc.- e cartazes, anuncios, propagandas,
5pots, jingles de campanhas sociais, dentre outros em varias midias, vivenciando de forma
significativa o papel de reporter, de comentador, de analista, de critico, de editor ou articulista, de
booktuber, de viogger (vlogueiro) etc., como forma de compreender as condicoes de producao
que envolvern a circulacao desses textos e poder participar e vislumbrar possibilidades de
participacao nas praticas de linguagem do campo jornalistico e do campo midiatico de forma ética
e responsavel, levando-se em consideracao o contexto da Web 2.0, que amplia a possibilidade de
circulacdo desses textos e “funde” os papéis de leitor e autor, de consumidor e produtor.

(EF69LPO7) Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequacao ao contexto
producao e circulacao - os enunciadores envolvidos, os objetivos, o género, o suporte, a
circulagdo -, ao modo (escrito ou oral; imagem estatica ou em movimento etc.), a variedade
linguistica e/ou semidtica apropriada a esse contexto, & construcdo da textualidade relacionada
as propriedades textuais e do género), utilizando estratégias de planejamento, elaboracéo,
revisdo, edicao, reescrita/redesign e avaliacao de textos, para, com a ajuda do professor e

a colaboracao dos colegas, corrigir e aprimorar as producdes realizadas, fazendo cortes,
acréscimos, reformulacoes, correcdes de concordancia, ortografia, pontuacao em textos e
editando imagens, arquivos sonoros, fazendo cortes, acréscimos, ajustes, acrescentando/
alterando efeitos, ordenamentos etc.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 142-143).

Figura 5 - Campo Jornalistico-Midiatico — Pratica de linguagem de analise
linguistica/semidtica: objetos de conhecimentos e habilidades comuns do 6° ao 9° ano

(EFBILP17) Perceber e analisar os recursos estilisticos e semidticos dos géneros jornalisticos e
publicitarios, os aspectos relativos ao tratamento da informacdo em noticias, como a ordenacao
dos eventos, as escolhas lexicais, o efeito de imparcialidade do relato, a morfologia do verbo,
em textos noticiosos e argumentativos, reconhecendo marcas de pessoa, nimero, tempo,
modo, a distribuicao dos verbos nos géneros textuais (por exemplo, as formas de pretérito em
relatos; as formas de presente e futuro em géneros argumentativos; as formas de imperativo em
géneros publicitarios), o uso de recursos persuasivos em textos argumentativos diversos (como
a elaboracdo do titulo, escolhas lexicais, construcdes metafdricas, a explicitacao ou a ocultagdo
de fontes de informacdo) e as estratégias de persuasdo e apelo ao CoNSUMO COM 05 FeCUrsos
linguistico-discursivos utilizados (tempo verbal, jogos de palavras, metaforas, imagens).

(EFBILP18) Utilizar, na escrita/reescrita de textos argumentativos, recursos linguisticos que
marquem as relagoes de sentido entre paragrafos e enunciados do texto e operadores de conexdo
adequados aos tipos de argumento e a forma de composicdo de textos argumentativos, de
maneira a garantir a coesdo, a coeréncia e a progressao tematica nesses textos (“primeiramente,
mas, no entanto, em primeiro/segundo/terceiro lugar, finalmente, em conclusdo” etc.).

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 144-145).

Apesar dessa importante abordagem dos aspectos tipolégicos nas
habilidades descritas, falta ao documento a discusséo conceitual que difere género
textual de tipologia textual. Marcuschi (2008) evidencia tal distingdo ao considerar as
especificidades do género como sociorretdricas e a dos tipos como teéricas. Como o
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documento apresenta o objetivo de influenciar a formacao inicial e continuada dos
professores, superar tal limitacdo ainda serd um desafio imposto, pois, ao nao
apresentar essa distingdo conceitual, a perspectiva adotada pelo documento é a de
gue os professores possuem, na sua formacao, conhecimento tedérico suficiente para
ndo realizar uma pratica reducionista, na qual a abordagem tipolégica e
descontextualizada substitua o estudo dos géneros textuais ou uma abordagem
dicotdmica na qual o objetivo seja destacar uma oposicao entre géneros e tipos ou a
desconsideracdo do conhecimento tipolégico para a constru¢ao dos textos.

Sobre a importancia do conhecimento tipolégico para um ensino mais

operacional e reflexivo, Travaglia assevera:

A exploracdo desse fato no ensino € de suma importancia e de boa
produtividade, pois ao trabalhar diferentes géneros com
caracteristicas comuns o0 que se aprende para um é transferivel e
transferido para todos os que compartiham as mesmas
caracteristicas (TRAVAGLIA, 2018, p. 1339).

Dessa forma, ao confrontar os avangos propostos pela BNCC em relagcéo aos
PCN sobre os conceitos de géneros textuais e tipologias textuais, é possivel
considerar que, apesar dos avancgos, ainda persiste, na versao final do documento,
certas limitacbes, como a auséncia de um tratamento teorico-metodolégico

consistente, o que nao colabora com o trabalho do professor.

1.3 Tipologiatextual: o caso da argumentacao

A par da familiarizagdo com os géneros, é possivel
levar o aluno a depreender, entre determinadas
sequéncias ou tipos textuais (...) um conjunto de
caracteristicas comuns (..., que permitem
reconhecé-las como pertencentes a determinada
classe.

(KOCH; ELIAS, 2010, p. 63).

Ao confirmar a recorrente imprecisdo dos documentos oficiais ao diferenciar
género textual e tipologia textual, compreendemos que é importante, para a

continuidade das discussdes propostas por este material, a definicdo de tipologia,
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assim como foi feito anteriormente sobre os géneros textuais. Nesse intento, s&o

elucidativas as defini¢cdes de tipologia/tipo textual propostas por Travaglia:

As tipologias sugerem arquétipos, _tipos' efetivos e quase sempre 0s
ltipos* sdo caracterizados/identificados pela recorréncia de tracos de
conteudo, de forma (estruturais e da superficie linguistica), de estilo,
de propriedades discursivas. (TRAVAGLIA, 2003, p. 98).

Bem como a discusséo proposta por Marcuschi:

Tipo textual designa uma espécie de construcao tedrica (em geral
uma sequéncia subjacente aos textos) definida pela natureza
linguistica de sua composicao (aspectos lexicais, sintaticos, tempos
verbais, relagBes logicas, estilo). O tipo caracteriza-se muito mais
como sequéncias linguisticas (sequéncias retéricas) do que como
textos materializados; a rigor, sdo modos textuais. (MARCUSCHI,
2008, p. 154).

Ambas as definicbes de tipologias textuais apontam para seu carater
estrutural e unificador. Por isso, elas permitem associar um maior nimero de textos,
facilitando a sua andlise através do ensino, sendo possivel transmitir esse
conhecimento para outros géneros pertencentes a mesma categoria mesmo que
com estrutura ou funcionalidade variadas. Dessa maneira, corroboramos com
Marcuschi (2008) ao afirmar que géneros e tipologias ndo se excluem, mas, sim, sao
complementares um ao outro para a constituicdo do texto em funcionamento. —T o d 0 S
textos realizam géneros e todos os géneros realizam sequéncias tipoldgicas
diversificadas. I (MARCUSCHI, 2008, p. 160).

Dolz e Schneuwly (2004) reforcam esse principio de continuidade entre tipos
e géneros ao apresentarem os agrupamentos dos géneros, em funcdo de um certo

tipo de regularidades linguisticas e de transferéncias possiveis.

Quadro 1 - Os agrupamentos de géneros
ASPECTOS TIPOLOGICOS

DOMINIOS SOCIAIS DE CAPACIDADES DE EXEMPLOS DE GENEROS
COMUNICA(}AO5 LINGUAGEM DOMINANTES ORAIS E ESCRITOS
Cultura literaria ficcional NARRAR Conto maravilhoso
Mimeses da acao através da Fabula
criacdo de intriga Lenda
Narrativa de aventura

® para Dolz e Schneuwly (2004), correspondem as grandes finalidades sociais atribuidas ao ensino,
cobrindo os dominios essenciais de comunicagéo escrita e oral em nossa sociedade.
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Narrativa de aventura
Narrativa de enigma
Novela fantastica
Conto parodiado

Documentacdo e memorizacao | RELATAR Relato de experiéncia vivida
de acdes humanas Representacao pelo discurso Relato de viagem
de experiéncias vividas, Testemunho
situadas no tempo Curriculum vitae
Noticia
Reportagem

Cronica esportiva
Ensaio biogréfico

Discusséo de problemas ARGUMENTAR Texto de opinido

sociais controversos Sustentacéo, refutagdo e Dialogo argumentativo
negociacdo de tomadas de Carta do leitor
posicao Carta de reclamacao

Deliberagéo informal
Debate regrado

Discurso de defesa (adv.)
Discurso de acusacéo(adv.)

Transmisséo e construgdo de EXPOR Seminario

saberes Apresentacao textual Conferéncia
De diferentes formas dos Artigo ou verbete de
saberes enciclopédia

Entrevista de especialista
Tomada de notas

Resumo de textos
ou explicativos

Relatério cientifico

Relato de experiéncia cientifica

Instrucdes e prescricdes DESCREVER ACOES InstrucBes de montagem
Regulacdo mutua de Receita
comportamentos Regulamento

Regras de jogo
Instrugdes de uso
Instrucbes

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 121).

O reconhecimento da diversidade tipolégica de acordo com seu arranjo verbal
permite aos falantes interagirem utilizando uma série de construgdes linguisticas
variadas e socialmente aceitas. H4 sequéncias socialmente mais reconhecidas,
estando comumente presentes nos discursos e, por isso, sao objetos de estudo no
ambiente escolar. As cinco tipologias mais representativas na constituicdo dos
géneros sao: descritivo, dissertativo, injuntivo, narrativo e argumentativo stricto
sensu®. E s t 4.9 representam as cinco habilidades linguistico-discursivas basicas,
fundamentais, que todos precisam dominar para produzir e compreender t e Xt o s . I
(TRAVAGLIA, 2017, p. 71).

® Se o produtor vé o interlocutor como alguém que ndo concorda com ele, cria 0s textos
argumentativos stricto sensu em que mobiliza explicitamente recursos para convencer e persuadir
os interlocutores [...]Il. (TRAVAGLIA, 2017, p. 71-72).
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Estas tipologias textuais sdo as composi¢des basicas da lingua. Por serem
menos sujeitas as modificacdes em decorréncia do contexto socio-historico, ndo se
criam ou recriam constantemente novas tipologias. Sao, por isso, de numero limitado
e, dessa forma, prestam certa regularidade ao género ao qual estdo subordinadas
decorrentes da estrutura e do propdésito comunicativo predominante desse, que pode
suportar, em sua constituicdo, uma ou mais formas de sequéncias textuais. Para
Sousa e Biasi-Rodrigues, +-.] as sequéncias se constituem em organizacfes
linguisticas formais em interacdo dentro de um dado género, e, por isso, sdo mais
facilmente passiveis de andlise linguistica (em relacdo aos g € n e r SOUSAII
BIASI-RODRIGUES, 2007, p. 143).

O conhecimento tipolégico ou das sequéncias textuais auxilia na producéo por
serem partes constituintes dos géneros, definindo-os e renovando-os. N&o nos
referimos aqui ao simples levantamento dessas carateristicas categorizando a
producdo escrita como é/era frequente nas aulas de redacao e que dava a atividade
da escrita um aspecto meramente reprodutivo. Referimo-nos a um trabalho no qual o
estudo tipolégico permita, por parte do produtor, um dominio mais consciente e
independente dos géneros, pois as sequéncias sinalizam a maneira pelas quais
tanto o texto quanto o sentido sdo construidos, além de possibilitarem a ampliacdo
do conhecimento estrutural de géneros diversos. —Par a o ensi no, p oI
importante, o conhecimento das superestruturas das categorias de textos,
especialmente dos tipos descritivo, dissertativo, injuntivo, narrativo e argumentativo
e tambémdos génerosl ( TRAVAGLI A369).2018, p.

O ensino da produgdo textual fomentado no desenvolvimento das
competéncias relacionadas a mobilizacdo de estratégias e aos conhecimentos para
a elaboracdo e organizacdo do plano de texto permitirA uma escrita reflexiva e
responsiva do ponto de vista da concretizacdo do propésito comunicativo do género
textual produzi do. Conf or ntepladade tpxicersflete a EI| i a
maneira como as informacdes estdo organizadas no texto, indicando também a
organizacdo das sequéncias textuais, sempre de acordo com as inten¢des de quem
e s cr éeMARQUESI; ELIAS; CABRAL, 2007, p. 14). De acordo com as autoras, as
acoOes relacionadas a leitura e producéo de textos resultam na sua reestruturacéo, ja
que |-..] essa estrutura € muito mais do que uma soma de ideias, ela constitui o
plano de texto e reflete o seu conteudo gl obEIAS, CABRMLARQUE
2007, p. 15).
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Os textos, de acordo com o propdésito comunicativo do enunciador,
convergem para determinada orientacdo argumentativa intencionada também pelo
préprio. Dessa maneira, juntamente com o plano de texto as sequéncias textuais,
responsaveis por proporcionar regularidade para a estrutura do género, também
colaboram para a leitura, producédo e construcdo dos sentidos do texto, pois s&o
essas construcdes linguisticas que entram na constituicdo do plano e permitem que
essas intencobdes se estrlulrealcamdo aposicae segupdo d o
a qual a argumentatividade ndo apenas se inscreve no uso da lingua, mas também
no modo como esse uso se configura em praticas textua i s e comuni ca
(MARQUESI; ELIAS; CABRAL, 2017, p. 31).

O processo de producdo exige do escritor uma série de conhecimentos
linguisticos e textuais que o levardo a formacéo global do texto. Quanto mais
consciente desses estagios e de suas especificidades melhor seré o texto resultante
desse processo. Muitos desses conhecimentos e a forma com que eles se
concretizam sdo frutos da experiéncia linguistica do produtor. Por isso, a
necessidade de ampliar as experiéncias linguisticas com base nos usos sociais da

lingua.

1.3.1 Argumentacgéao: definicdo e ensino

Pois bem, vamos assumir de antemdo que
sabemos argumentar, sabemos produzir textos
argumentativos, sabemos as vezes em que fomos
muito bem argumentativamente e também as vezes
em que ndo fomos tdo bem assim e, por isso, ndo
atingimos nosso intento. Dizendo de outro jeito,
como falantes de uma lingua, somos competentes
linguistica e argumentativamente.

(KOCH; ELIAS, 2017, p. 9).

Na interagédo estabelecida cotidianamente, todo falante necessita, sob alguma
circunstancia, negociar ideias, defender pontos de vista ou conquistar a adeséo do
outro para a tese apresentada. Todas essas agdes de linguagem evidenciam que
argumentar é uma necessidade social e, por isso, € uma importante competéncia a

ser desenvolvida durante a educagéo formal.
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JA4 que —argument ar; EEIAShWMamnd3d) (&K OESHodo t
argumentativol (TRAVAGsoldA Jingua @r ihteracdo.busda?2 ) |,
expressar determinada intencéo e modificar o comportamento do interlocutor, sendo,
de acordo com a postura do produtor, classificados em argumentativos stricto sensu
e argumentativos nao stricto sensu’.

Dado a ampla presengca da argumentacdo nas interagbes, cabe
estabelecermos as devidas distincdes entre os termos argumentacdo e sequéncia
argumentativa, jA& que €é necessario o conhecimento das suas especificidades
linguisticas e conceituais para contemplar a capacidade comunicativa de manifestar-
se competentemente e em diversas esferas das situagcdes cotidianas por meio da
argumentacao.

Dessa forma, temos por argumentar ou argumentacdo uma atividade

discursiva que visa

[...] influenciar o nosso interlocutor por meio de argumentos cuja
constituicdo demanda apresentacdo e organizacdo de ideias, bem
como estruturacdo do raciocinio que sera orientado em defesa da
tese ou ponto de vista, visando a adesdo do interlocutor. (KOCH,;
ELIAS, 2017, p. 34).

As sequéncias argumentativas sdo definidas como [..-} aquelas que
apresentam uma ordenacédo légica de argumentos e contra-argumentos. I (KOCH,
2018, p. 7 2) [..&situagdo textual na qual um segmento de um texto constitui um
argumento a favor de outro segmento do mesmo texto. I (MARQUESI, ELIAS;
CABRAL, 2017, p. 24). Ainda para as autoras, esse movimento pode se realizar de
duas maneiras: —Demonstr ar e/ ou justi f iax seges awuma t
argumentos adversosll (MARQUESI, ELIAS; CABRAL, 2017, p. 24). Os dois
movimentos dao inicio a partir de dados ou fatos que se apoiam em principios
condutores a uma determinada conclusao.

E constitutivo dessa tipologia, além das estratégias argumentativas, 0s
el ement os | i nl.g]latuasntna argarszacgoude plare textual ndo somente
articulando unidades textuais, como também indicando que o texto segue uma certa
ori ent acao ar(dARQUEESE BLAS,VCABRAL, 2017, p. 27). S&0 esses

’ De acordo com Travaglia (2017) a tipologia argumentativa néo stricto sensu consiste na atitude do
produtor do texto em, ao perceber que o interlocutor concorda com ele, produzir um discurso da
cumplicidade.
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elementos: os verbos introdutores de argumentacdo, operadores argumentativos,
modalizadores, entre outros elementos linguisticos que fazem com que o discurso

+.]se apresente como _retratof de sua enunci
sustentacao de ideias em defesa da tese.

Nos textos predominantemente  argumentativos, as sequéncias
argumentativas stricto sensu denotam uma perspectiva de defesa do locutor
julgando uma possivel recusa dol..]inmobiea | ocu
explicitamente recursos para convencer e persuadir o(s) interlocutor(es), buscando
fazer com que os recebedores do texto deem sua adesdo a uma ideia ou proposta
de acdo ou outra coisa, OU QqQue aumentem sua

Todas as definicdes apresentadas sobre sequéncia argumentativa obedecem
as macroproposicdes do protétipo de sequéncia argumentativa elaborado por Adam
(1992) 8 a saber:

Figura 6 - Protétipo da sequéncia argumentativa de Adam (1992)°

‘ SEQUENCIA ARGUMENTATIVA
TESE + DaDJs Ancoragem postanio provavelmanie CONCLUSAOQ
l.i‘mte:iox (Promiseas)  das inferncias & (Novg)Teee
“P.argﬂ P.arg ] P.arg 2 atmenos gus | Poag2
RESTRICAQ
P.arg 4

Fonte: Adam (1992 apud SOUSA, BIASI-RODRIGUES, 2007, p. 153).

As macroproposicdes da sequéncia argumentativa podem ser assim

explicitadas:

1. tese anterior (P. arg. 0): é uma conclusao inicial que se pode fazer
a partir das primeiras informagdes (dados) fornecidas pelo texto.
De acordo com Adam (1992), pode ser subtendida;
2. dados (P. arg. 1): correspondem aos argumentos que ancoram a
concluséo (P. arg.3);
3. ancoragem de referéncias (P. arg. 2): diz respeitoaos pr i nci pi os
gue déo sustentacdo aos dados. Sao implicitos;

® _A tipol ogila, sutge nod arwsng0 e tem suas bases nas reflexdes bakhtinianas dos
géneros do discurso, especificamente na distingdo entre géneros primarios e secundarios. Essa
tipologia propde-se a dar continuidade a andlise de Bakhtin (1997), porém aprofundando-se em
aspectos mais estritamente |;BAY-RODRIGUES) 2007ep. 14Bxt uai S
142).

® ADAM, J. M. Les textes: types et prototypes. Paris: Naham, 1992.
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4. conclusdo (P. arg.3): é também denominada nova tese. E a
concluséo propriamente dita ou tese defendida pelo locutor.
De acordo com Adam (1992), pode vir subtendida;

5. restricdo (P. arg.4): corresponde aos argumentos que levam a
uma conclusdo ndo —C, oposta a conclusdo que se esperava a
partir da utilizacdo das regras de inferéncia. (SOUSA; BIASI-
RODRIGUES, 2007, p. 153).

As definicbes e o0s elementos estruturais apresentados destacam, em
consonancia, o carater dialdgico do texto argumentativo, o qual, na construcdo do
discurso, demonstra um movimento, mesmo que preditivo, de interacdo, em que 0
produtor constréi enunciados que conduzem a conclusbes. —Essa consi der
justifica-s e pel o fato de que wuma dada argument a
(SOUSA,; BIASI-RODRIGUES, 2007, p. 152).

O amplo conhecimento construido pela linguistica textual sobre os topicos
relacionados a argumentacéo aliado a convic¢do da onipresenca da argumentacao
na constituicdo da lingua conduzem a necessidade de se fazer, nas aulas, u m[..4-
tratamento argumentativo da Ilingua e ter u
p. 72), principalmente devido a diversidade de topicos relacionados que € possivel
explorar em atividades de ensino e aprendizagem do texto argumentativo. A partir
das proposi¢cdes do autor, assinalamos, resumidamente, quais aspectos da teoria
argumentativa poderiam ser analisados em sala de aula:

1 O que é um texto do tipo argumentativo e sua caracterizacao.

1 Elementos importantes na argumentacdo como 0S argumentos, a
concluséo ou tese.

Classes e escalas argumentativas.

O locutor e o auditorio na argumentacao.
Acordos ou pontos de partida da argumentacéo.
Lugares da argumentacéao.

Tipos de argumentos

O uso de recursos linguisticos diversos na argumentagao.

Esse conhecimento tedrico deve ser transposto para as aulas de maneira
pratica e funcional, reduzindo ao maximo o trabalho que tenha o texto como uma
teoria tipoldgica e privilegiando a possibilidade de trabalhar de forma investigativa,

intertextual, interdiscursiva e situada, de modo que seja possivel reconhecer as
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regularidades linguisticas do género pertencente a tipologia e, ao mesmo tempo,
ampliar o universo linguistico e discursivo do aluno. De acordo com Azevedo e

Damaceno,

E relevante reconhecer que o trabalho com a argumentacdo na
escola exige de professores e estudantes o reconhecimento das
regularidades intrinsecas aos fenémenos discursivos, as regras de

Y

formacdo e a utilizacdo dos recursos linguisticos que permitem
enunciar significados. S8o conhecimentos complexos, pois estédo
inter-relacionados e exigem a organizagdo de praticas especificas,
visando ao ensino da tomada de posi¢cdes assumidas por meio da
palavra (AZEVEDO; DAMASCENO, 2017, p. 90).

A escola é o espaco privilegiado para que os alunos entrem em contato e
aprendam a produzir textos de carater argumentativo, pois constitui-se como espaco
rel ev .1 paa a—manifestacdo de opinides sobre relevantes questbes de
i nteresse de todos 0;ABAJRREa20E 0ps1D). No&rBaAtt R R E
questdo da transposicéo didatica dos topicos relacionados a argumentacdo ainda é
um obstaculo principalmente devido a forma como os textos argumentativos sdo
trabalhados na escola, com atividades repetitivas, descontextualizadas, que
restringem o estudo do género a sequéncia linguistica, sem considerar o0s
conhecimentos oriundos da experiéncia linguistica do aluno.

Dessa maneira, € necessario um ensino de lingua portuguesa que vise
habilitar o estudante a reflexdo sobre o uso da linguagem tanto em atividades de
leitura quanto de escrita. Considerando que a argumentacdo € marcante e
determinante em todo discurso construido dentro e fora do ambiente escolar, torna-
se indispensavel uma metodologia que se dedique ao seu ensino fundamentado nos
usos sociais que o falante faz da linguagem ao mesmo tempo que o aluno possa
também desenvolver a habilidade de utilizar recursos da lingua que antes néo

dominava.

Dessas situagcbes de producdo, emergem o0s discursos
argumentativos, que tomados como conteldo de ensino-
aprendizagem, ndo devem descolar-se de sua real funcdo: a
discusséo e o debate e uma possivel resolugcédo de problemas sociais
controversos. (ROSENBALT, 2000, p. 201).

Um grande avanco em direcdo a essa perspectiva de trabalho com a

linguagem a partir de um ponto de vista argumentativo teve inicio com a concepgao
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de ensino sistemético da lingua na dimensao do texto, que ja se faz legitimado na
elaboracdo dos documentos oficiais, como os PCN, que tratam o texto como
unidade basica de ensino. Trouxe, assim, para dentro do curriculo de Lingua
Portuguesa, o trabalho com géneros pertencentes as tipologias basicas para a
composicdo do texto. A tipologia argumentativa ja se apresenta anunciada como
objeto de estudo, apesar de certa restricdo principalmente na producéo textual'®, o
g u €l...] reflete em parte a situacdo atual em que alunos escrevem pouco e em
certos casos (qua@®™MARCUSECHI, 2088cpr 240).e mli

A atual BNCC trouxe uma ampliacdo quanto ao trabalho com os géneros e
tipologias textuais, especialmente em relacdo ao destaque dado a presenca da
argumentacao nas diversas atividades de interacdo mediadas pelo uso da lingua. Ao
conceber a capacidade de argumentar tanto como competéncia quanto como
habilidade materializada pelos géneros, o documento demonstra uma visdo de
ensino integral, no qual o ensino fundamentado no objeto de conhecimento género
textual predominantemente argumentativo possibilite ao aluno o desenvolvimento de

atitudes e valores que contribuirdo para o exercicio da cidadania.

1.3.2 A argumentacdo na BNCC: competéncias e habilidades

Argumentar com base em fatos, dados e
informagfes confiaveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns
gue respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia  socioambiental e o0 consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si
mesmo, dos outros e do planeta. (BRASIL, 2018, p.
9).

A BNCC, a exemplo dos documentos antecessores que conduziram a
educagdo, mantém a intencdo de determinar a elaborag&o do curriculo baseado em
competéncias. O documento traz as indicacbes dos saberes necessarios para 0s
estudantes e os fins destinados para esses saberes assegurando o principio de

ensino para a formacéo integral do cidadao.

% ver a reproducao da Figura 1 - Géneros sugeridos para a pratica de producédo de textos orais e
escritos. Parametros Curriculares NacionéBRASIL, 1998, p. 57).
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Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemacionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho. (BRASIL, 2018, p. 8).

O conceito de competéncia esta associado a capacidade de aplicar os
conhecimentos construidos ao longo da formacdo. Por imposicdo das inovacdes
tecnologicas e da necessidade urgente de inclusdo e respeito ao préximo, a BNCC
concebe a educacdo na perspectiva do desenvolvimento humano global em
oposicao a fragmentacédo do conhecimento.

Nesse sentido, o documento anuncia, de forma interdisciplinar, entre as dez
competéncias gerais que visam a formacado de principios e valores, a capacidade de
argumentar. Essa competéncia atravessa todos os componentes curriculares da
Educacao Basica, de forma que o trabalho com a argumentacdo nao estara mais
restrito apenas as aulas de lingua. Torna-se um conceito que pode, de forma légica,
ser analisado como objeto de conhecimento fundamental para a formagéo integral
do estudante, contribuindo para o fortalecimento da sua autonomia a partir da
interacdo critica com diferenciadas fontes de conhecimento e de informacao, tanto
presenciais quanto virtuais.

Cada area de conhecimento também apresenta competéncias especificas a

serem desenvolvidas ao longo do Ensino Fundamental**

. Abrangendo as disciplinas
Lingua Portuguesa, Educacéo Fisica, Lingua Inglesa e Arte, a Area de Linguagens
propbe-se a abordar as diversas manifestacdes de linguagem: verbal, corporal,
visual, sonora e digital, ampliando as praticas de linguagens utilizadas pelo aluno.
Considerando aqui apenas a competéncia explicitamente relacionada a capacidade
de argumentacao, a area objetiva que o estudante se conscientize e se aproprie da
capacidade humanizadora e transformadora da linguagem por meio da interacéo

social. Destarte, a area de Linguagens apresenta a seguinte competéncia especifica:

Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que
respeitem o outro e promovam o0s direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito local, regional e
global, atuando criticamente frente a questdes do mundo
contemporaneo. (BRASIL, 2018, p. 65).

1 As competéncias especificas possibilitam a articulagdo horizontal entre as areas, perpassando
todos os componentes curriculares, e também a articulagdo vertical, ou seja, a progressdo entre o
Ensino Fundamental-Anos Iniciais e o Ensino Fundamental —Anos Finais e a continuidade das
experiéncias dos alunos, considerando suas especificidadesll. (BRASIL, 2018, p. 26).
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Visando a ampla participacdo do individuo na sociedade, o componente
curricular Lingua Portuguesa apresenta o objetivo principal de ampliar a acao
linguistica do estudante, habilitando-o para utilizar as novas e diversificadas praticas
de linguagens contemporaneas. Assim, além de reconhecé-las e ser familiarizado,
pode utilizd-las com ética e consciéncia atendendo as diferentes demandas
comunicativas oriundas tanto dos novos letramentos relacionados as tecnologias
digitais de comunicacdo e interacdo quanto do estudo dos géneros ja

tradicionalmente abordados pela escola.

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos
estudantes experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos
letramentos, de forma a possibilitar a participagdo significativa e
critica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela
oralidade, pela escrita e por outras linguagens. (BRASIL, 2018, p. 57-
58).

De acordo com os principios expostos, o documento mantém a organizacao
do componente Lingua Portuguesa em quatro eixos que correspondem as praticas
de linguagem: (1) oralidade, (2) leitura/escuta, (3) producdo (escrita e
multissemidtica) e (4) analise linguistica/semiotica. Além desse fato, existe a
evidente ampliacdo das praticas de linguagem mediadas por textos de diferentes
formatos e a énfase em destacar o trabalho com uso e reflexdo da lingua por meio
de praticas situadas.

Atendendo a perspectiva de um estudo da lingua a partir de praticas de
linguagem situadas, os eixos da BNCC estédo relacionados aos campos de atuagao:
(i) campo da vida cotidiana (anos iniciais), (ii) campo artistico-literario, (iii) campo das
praticas de estudo e pesquisa, (iv) campo jornalistico-midiatico e (v) campo de
atuacao na vida publica.

Essa organizacgéo evidencia a necessidade de contextualizar o ensino a partir
de abordagens significativas para o0 estudante, orientando também para a
progressao do ensino a partir dos géneros que serdo abordados e por apresentar
habilidades que os integram e comporta a continuidade dos conhecimentos
construidos a cada ano do Ensino Fundamental.

As Competéncias Especificas do componente Lingua Portuguesa, em
consonancia com as Competéncias Gerais e as Competéncias Especificas da Area

de Linguagens, tencionam a insercéo e a formacdo do aluno na sociedade. Assim
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sendo, o documento assevera que, ao final do Ensino Fundamental, o estudante

competente linguisticamente devera:

Vv

Vv

apresentar atitudes de respeito e valorizacdo frente a escrita como bem
cultural;

reconhecer a lingua como representacdo e formadora da identidade do
individuo e da sua comunidade;

compreender a caracteristica socio-histérico e heterogénea da lingua;
apropriar-se da linguagem escrita e multissemidtica utilizando-a como
importante ferramenta de interacdo e aprendizado em atividades de leitura,
escuta e producao em contextos diversificados;

compreender e fazer o uso adequado das variedades linguisticas de
acordo com as diferentes situacdes de interacao;

apresentar posicionamento reflexivo/critico, ético e estético frente aos
textos oferecidos/escolhidos para a leitura/escuta e producéo oral/escrita;

utilizar competentemente e realizar projetos relacionados a cultura digital.

Optamos por separar apenas as competéncias relacionadas especificamente

ao ensino da argumentacdo, tanto para observar a énfase que o documento faz ao

desenvolvimento de habilidades relacionadas a tipologia argumentativa, quanto para

confirmar que a BNCC, ao delinear as competéncias, assinala para aptidées que sao

muito semelhantes aos valores e atitudes relacionados as praticas de linguagem ja

estabelecidos pelos PCN. Dessa forma, a BNCC mantém uma continuidade nos

principios, concepc¢des e objetivos abordados em documentos precursores como

podemos verificar no quadro abaixo.

Quadro 2 - Paralelo entre valores e atitudes subjacentes as praticas de linguagem

apresentadas pelos PCN e as competéncias especificas de Lingua Portuguesa
para o Ensino Fundamental apresentadas pela BNCC

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA

VALORES E ATITUDES SUBJACENTES AS

PRATICAS DE LINGUAGEM

PORTUGUESA PARA O ENSINO

FUNDAMENTAL
Posicionamento critico diante de textos, de Analisar  informacdes, argumentos e
modo a reconhecer a pertinéncia dos opinibes manifestados em interacdes

argumentos utilizados, posicdes ideolégicas
subjacentes e  possiveis  conteldos
discriminatorios neles veiculados.

Valorizacdo das diferentes opinides e
informacdes veiculadas nos textos - orais ou

sociais e nos meios de comunicagéo,
posicionando-se ética e criticamente em
relagdo a conteludos discriminatérios que
ferem direitos humanos e ambientais.

Reconhecer o texto como lugar de
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escritos - como possibilidades diferenciadas manifestagcdo e negociacdo de sentidos,
de compreensdo do mundo. valores e ideologias.
(BRASIL, 1998, p. 64). (BRASIL, 2018, p. 87).

Fonte: Elaborado a partir de Brasil (1998; 2018).

Como analisado nas diferentes competéncias até aqui descritas, o tema da
argumentacdo € recorrente no documento, perpassando todos 0s componentes
curriculares do Ensino Fundamental, sendo, assim, uma competéncia essencial para
efetivar a formacédo cidada e a participacdo social do estudante. No curriculo de
Lingua Portuguesa, desde os primeiros anos do Ensino Fundamental, a BNCC
explicita o trabalho com a argumentacdo nas diversas préaticas de linguagem
organizadas nos diferentes campos de atuacdo. E perceptivel, nestes campos de
atuacdo e praticas de linguagem, a presenca de objetos de conhecimentos e
habilidades, que, de forma transversal, expdem uma série de propriedades
relacionadas a argumentacao.

No Ensino Fundamental — Anos Inicias, o curriculo de Lingua Portuguesa
preocupa-se em aprofundar as experiéncias com a lingua oral e a lingua escrita
inicialmente desenvolvidas na Educacao Infantii e prosseguir a ampliacdo do
letramento com a sistematizacdo de outras préaticas de linguagem. Na descricao dos
guadros de habilidades, o estudo da argumentacdo é apresentado em atividades de
producdo compartilhada, leitura, oralidade e andlise linguistica, as quais propdem
respectivamente o desenvolvimento das seguintes habilidades presentes no Campo
de Atuacao da Vida Publica:

1 Opinar e defender ponto de vista sobre tema polémico relacionado a
situagdes vivenciadas na escola e/ou na comunidade, utilizando registro
formal e estrutura adequada a argumentacdo, considerando a situacao
comunicativa e o tema/assunto do texto.

1 Ler/assistir e compreender, com autonomia, noticias, reportagens, videos
em vlogs argumentativos, dentre outros géneros do campo politico-
cidaddo, de acordo com as convenc¢des dos géneros e considerando a
situagao comunicativa e o tema/assunto do texto.

1 Argumentar oralmente sobre acontecimentos de interesse social, com base
em conhecimentos sobre fatos divulgados em TV, radio, midia impressa e

digital, respeitando pontos de vista diferentes.
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1 Analisar a validade e forca de argumentos em argumentacdes sobre
produtos de midia para publico infantil (filmes, desenhos animados, HQs,

games etc.), com base em conhecimentos sobre 0s mesmos.

Para o Ensino Fundamental — Anos Finais, o Curriculo de Lingua Portuguesa
proporciona um maior contato dos jovens com géneros textuais pertencentes aos
diversos campos de atuacdo, visando ao aprofundamento das experiéncias e ao
desenvolvimento da autonomia e do protagonismo juvenil. De acordo com a
perspectiva de curriculo que concebe o crescimento progressivo de habilidades, o
documento considera que o estudante, ao chegar a esse nivel de ensino, ja
consolidou conhecimentos sobre os géneros textuais a partir das diversificadas
praticas de linguagem realizadas nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Por isso,
para essa etapa do ensino, sdo propostas novas experiéncias com a linguagem e

existe um maior destaque para as atividades relacionadas a argumentacao.

Aprofunda-se, nessa etapa, o tratamento dos géneros que circulam
na esfera publica, nos campos jornalistico-midiatico e de atuacéo na
vida publica. No primeiro campo, 0s géneros jornalisticos —
informativos e opinativos — e os publicitarios sédo privilegiados, com
foco em estratégias linguistico-discursivas e semiéticas voltadas para
a argumentacéo e persuasédo. (BRASIL, 2018, p. 136).

Cumprindo o propoésito acima exposto, ao longo dos conjuntos de habilidades
para o Ensino Fundamental — Anos Finais, fica evidente o intenso trabalho com
diferentes géneros textuais, considerando os campos de atuacdo aos quais estao
inseridos. A articulacdo entre as habilidades de diferentes campos de atuacéo
proporciona uma intensa abordagem relacionada ao estudo dos géneros
predominantemente argumentativos, bem como das estratégias linguistico-
discursivas para realiza-los de forma situada e contextualizada.

As praticas de linguagem descritas pela Base apresentam o0s objetos de
conhecimento relacionados a argumentacao, reforcando a transversalidade entre os
conteudos que interagem para a execugcao e compreensao dos textos.

Para a pratica de oralidade, sdo elencados a participacdo em discussdes
orais de temas controversos de interesse da turma e/ou de relevancia social e a
elaboracdo de estratégias de producdo: planejamento e participacdo em debates

regrados.
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Nas acdes de leitura, busca-se desenvolver estratégias que possibilitem a
interagdo com textos de forma ativa para que o leitor realize procedimentos
referentes a analise dos géneros distintos, observando as caracteristicas
relacionadas aos seus contextos de producdo, composicionais e estilisticos, as
diferencas entre fato e opinido, a identificacdo de teses e argumentos e a
capacidade de realizar a apreciacdo e réplica de textos argumentativos.

Para a producdo de textos, sdo destacados o0s processos de escrita
relacionados a autoria de textos, com etapas que envolvem planejamento,
textualizacao, revisdo/edicédo de textos opinativos e argumentativos.

A prética de andlise linguistica/semidtica ocupa-se de procedimentos
voltados para a analise e avaliacdo dos aspectos referentes a construcao
composicional, estilo, efeito de sentido, modalizacdo, movimentos argumentativos,
tipos de argumento e for¢ca argumentativa.

As habilidades, enquanto conjunto de objetivos de aprendizagem,
relacionadas aos objetos de conhecimento acima descritos, apresentam
progressivamente um continuo trabalho com argumentacdo expondo o
desenvolvimento de diferentes aprendizagens com a analise, reflexdo e o uso de
diversos aspectos relacionados a leitura/escuta e producdo de géneros textuais
predominantemente argumentativos.

Os quadros abaixo reinem as habilidades relacionadas a argumentacao
descritas pela BNCC, destinadas aos anos finais do Ensino Fundamental. Nos
conjuntos, as habilidades foram organizadas de acordo com as préaticas de

linguagem realizadas nos diferentes campos de atuagao.

Quadro 3 - Habilidades argumentativas presentes na pratica de linguagem leitura

LEITURA Pagina
1 Distinguir, em segmentos descontinuos de textos, fato da opinido enunciada 163
em relacdo a esse mesmo fato.
1 Identificar e avaliar teses/opinibes/posicionamentos explicitos e argumentos 163

em textos argumentativos (carta de leitor, comentéario, artigo de opinido,
resenha critica etc.), manifestando concordancia ou discordancia.

1 Identificar os efeitos de sentido provocados pela sele¢cdo lexical, 163
topicalizacdo de elementos e selecéo e hierarquizacdo de informacdes, uso
de 32 pessoa etc.

1 Identificar o uso de recursos persuasivos em textos argumentativos diversos 163
(como a elaboracéo do titulo, escolhas lexicais, construcdes metaforicas, a
explicitacdo ou a ocultacéo de fontes de informacao) e perceber seus efeitos
de sentido.

I Analisar, a partir do contexto de producdo, a forma de organizagcao das 167
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cartas de solicitacdo e de reclamacdo (datacdo, forma de inicio,
apresentacdo contextualizada do pedido ou da reclamacdo, em geral,
acompanhada de explicagBes, argumentos e/ou relatos do problema,
férmula de finalizacdo mais ou menos cordata, dependendo do tipo de carta
e subscricdo) e algumas das marcas linguisticas relacionadas a
argumentacéo, explicacdo ou relato de fatos, como forma de possibilitar a
escrita fundamentada de cartas como essas ou de postagens em canais
préprios de reclamacdes e solicitacdes em situacdes que envolvam questdes
relativas a escola, a comunidade ou a algum dos seus membros.

Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais, cartas de leitores,
comentarios, posts de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs etc.) e
posicionar-se de forma critica e fundamentada, ética e respeitosa frente a
fatos e opinides relacionados a esses textos.

177

Identificar e avaliar teses/opinides/posicionamentos explicitos e implicitos,
argumentos e contra-argumentos em textos argumentativos do campo (carta
de leitor, comentario, artigo de opinido, resenha critica etc.), posicionando-se
frente a questdo controversa de forma sustentada.

177

Analisar 0 uso de recursos persuasivos em textos argumentativos diversos
(como a elaboracgéo do titulo, escolhas lexicais, construcdes metaforicas, a
explicitacdo ou a ocultacdo de fontes de informacdo) e seus efeitos de
sentido.

177

Analisar, a partir do contexto de producdo, a forma de organizacdo das
cartas abertas, abaixo-assinados e petices on-line (identificacdo dos
signatérios, explicitacdo da reivindicacéo feita, acompanhada ou ndo de uma
breve apresentacdo da problematica e/ou de justificativas que visam
sustentar a reivindicacdo) e a proposicdo, discussdo e aprovagdo de
propostas politicas ou de solu¢gBes para problemas de interesse publico,
apresentadas ou lidas nos canais digitais de participagéo, identificando suas
marcas linguisticas, como forma de possibilitar a escrita ou subscricdo
consciente de abaixo-assinados e textos dessa natureza epoder se
posicionar de forma critica e fundamentada frente as propostas.

183

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018).

Quadro 4 - Habilidades argumentativas presentes na pratica de linguagem producéo de

textos

PRODUCAO DE TEXTOS

Péagina

Produzir, revisar e editar textos reivindicatérios ou propositivos sobre
probl emas que afetam a vida escol ar
de vista, reivindicacdes e detalhando propostas (justificativa, objetivos,
acbes previstas etc.), levando em conta seu contexto de producdo e as
caracteristicas dos géneros em questao.

147

Planejar resenhas, vlogs, videos e podcasts variados, e textos e videos de
apresentacdo e apreciagcdo proprios das culturas juvenis (algumas
possibilidades: fanzines, fanclipes, e-zines,gameplay, detonado etc.), dentre
outros, tendo em vista as condicbes de producdo do texto —objetivo,
leitores/espectadores, veiculos e midia de circulagdo etc. —, a partir da
escolha de uma producdo ou evento cultural para analisar — livro, filme,
série, game, canc¢do, videoclipe, fanclipe, show, saraus, slams etc. — da
busca de informacédo sobre a producdo ou evento escolhido, da sintese de
informacdes sobre a obra/evento e do elenco/selecdo de aspectos,
elementos ou recursos que possam ser destacados positiva ou
negativamente ou da roteirizacdo do passo a passo do game para posterior
gravacédo dos videos.

165

Produzir resenhas criticas, vlogs, videos, podcasts variados e producdes e
géneros proprios das culturas juvenis (algumas possibilidades: fanzines,
fanclipes, e-zines, gameplay, detonado etc.), que apresentem/descrevam

165




elou avaliem producdes culturais (livro, filme, série, game, cancéo, disco,
videoclipe etc.) ou evento (show, sarau, slam etc.), tendo em vista o contexto
de producdo dado, as caracteristicas do género, os recursos das midias
envolvidas e a textualizacdo adequada dos textos e/ou producdes.

1  Produzir, revisar e editar textos reivindicatérios ou propositivos sobre 167
probl emas que afetam a vida escol ar
de vista, reivindicacdes e detalhando propostas (justificativa, objetivos,
acles previstas etc.), levando em conta seu contexto de producdo e as
caracteristicas dos géneros em questéo.

1 Planejar artigos de opinido, tendo em vista as condicdes de producdo do 179
texto — objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midia de circulacdo etc. —,
a partir da escolha do tema ou questéo a ser discutido(a), da relevancia para
a turma, escola ou comunidade, do levantamento de dados e informacgdes
sobre a questdo, de argumentos relacionados a diferentes posicionamentos
em jogo, da definicdo — o que pode envolver consultas a fontes diversas,
entrevistas com especialistas, analise de textos, organizacdo esquemaética
das informacdes e argumentos — dos (tipos de) argumentos e estratégias
que pretende utilizar para convencer os leitores

f  Produzir artigos de opinido, tendo em vista o contexto de producdo dado, a 179
defesa de um ponto de vista, utilizando argumentos e contra-argumentos e
articuladores de coesdo que marquem relagBes de oposi¢do, contraste,
exemplificacdo, énfase.

1 Produzir artigos de opinido, tendo em vista o contexto de produ¢édo dado, 179
assumindo posi¢do diante de tema polémico, argumentando de acordo com
a estrutura prépria desse tipo de texto e utilizando diferentes tipos de
argumentos—-de autori dade, C 0 mp r @nneipjo&to., €

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018).

Quadro 5 - Habilidades argumentativas presentes na prética de linguagem oralidade

ORALIDADE Pagina

1 Engajar-se e contribuir com a busca de conclusbes comuns relativas a 145
problemas, temas ou questbes polémicas de interesse da turma e/ou de
relevancia social.

I Formular perguntas e decompor, com a ajuda dos colegas e dos 145
professores, tema/questdo polémica, explicacbes e ou argumentos relativos
ao objeto de discussdo para andlise mais minuciosa e buscar em fontes
diversas informacdes ou dados que permitam analisar partes da questdo e
compartilha-los com a turma.

1 Apresentar argumentos e contra-argumentos coerentes, respeitando o0s 145
turnos de fala, na participagdo em discussdes sobre temas controversos
e/ou polémicos.

1 Posicionar-se de forma consistente e sustentada em uma discusséao, 149
assembleia, reunides de colegiados da escola, de agremiacdes e outras
situacdes de apresentacdo de propostas e defesas de opinibes, respeitando
as opinides contrarias e propostas alternativas e fundamentando seus
posicionamentos, no tempo de fala previsto, valendo-se de sinteses e
propostas claras e justificadas.

1 Planejar coletivamente a realizacdo de um debate sobre tema previamente 181
definido, de interesse coletivo, com regras acordadas e planejar, em grupo,
participagdo em debate a partir do levantamento de informacdes e
argumentos que possam sustentar o posicionamento a ser defendido (o que
pode envolver entrevistas com especialistas, consultas a fontes diversas, o
registro das informagfes e dados obtidos etc.), tendo em vista as condi¢cbes
de producgédo do debate — perfil dos ouvintes e demais participantes, objetivos
do debate, motivacbes para sua realizagdo, argumentos e estratégias de
convencimento mais eficazes etc. e participar de debates regrados, na
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condicdo de membro de uma equipe de debatedor, apresentador/mediador,
espectador (com ou sem direito a perguntas), e/ou de juiz/avaliador, como
forma de compreender o funcionamento do debate, e poder participar de
forma convincente, ética, respeitosa e critica e desenvolver uma atitude de
respeito e didlogo para com as ideias divergentes.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018).

Quadro 6 - Habilidades argumentativas presentes na pratica de linguagem analise
linguistica/semiética

(Continua)
ANALISE LINGUISTICA/ SEMIOTICA Pagina
1 Analisar e utilizar as formas de composi¢cdo dos géneros [...] da ordem do 145

argumentar, tais como artigos de opinido e editorial (contextualizacao,
defesa de tese/opinido e uso de argumentos [...]

1 Perceber e analisar os recursos estilisticos e semiéticos dos géneros 145
jornalisticos e publicitarios, os aspectos relativos ao tratamento da
informacdo em noticias, como a ordenacdo dos eventos, as escolhas
lexicais, o efeito de imparcialidade do relato, a morfologia do verbo, em
textos noticiosos e argumentativos, reconhecendo marcas de pessoa,
namero, tempo, modo, a distribuicdo dos verbos nos géneros textuais (por
exemplo, as formas de presente e futuro em géneros argumentativos; [...] 0
uso de recursos persuasivos em textos argumentativos diversos (como a
elaboracdo do titulo, escolhas lexicais, construgBes metaféricas, a
explicitacdo ou a ocultacdo de fontes de informacdo) e as estratégias de
persuasdo e apelo ao consumo com 0s recursos linguistico-discursivos
utilizados (tempo verbal, jogos de palavras, metaforas, imagens).

Quadro 6 - Habilidades argumentativas presentes na pratica de linguagem analise
linguistica/semiética

(Continuacéo — Final)

ANALISE LINGUISTICA/ SEMIOTICA Pagina

9 Utilizar, na escrita/reescrita de textos argumentativos, recursos linguisticos 145
que marquem as relacBes de sentido entre paragrafos e enunciados do texto
e operadores de conexdo adequados aos tipos de argumento e a forma de
composicdo de textos argumentativos, de maneira a garantir a coesdo, a
coeréncia e a progressao teméatica 1
entant o, em primeiro/segundo/tercei

1 Analisar, em géneros orais que envolvam argumentacdo, os efeitos de 145
sentido de elementos tipicos da modalidade falada, como a pausa, a
entonacao, o ritmo, a gestualidade e expresséo facial, as hesitacbes etc.

1 Identificar, em textos, os efeitos de sentido do uso de estratégias de 175
modalizacéo e argumentatividade.
1 Analisar, em textos argumentativos e propositivos, 0s movimentos 181

argumentativos de sustentacdo, refutacdo e negociacdo e os tipos de
argumentos, avaliando a forca/tipo dos argumentos utilizados.

9 Utilizar, nos debates, operadores argumentativos que marcam a defesa de 181
ideia e de didlogo com a tese do outro: concordo, discordo, concordo
parcialmente, do meu ponto de vista, na perspectiva aqui assumida etc.

1 Analisar a modalizacéo realizada em textos noticiosos e argumentativos, por 181
meio das modalidades apreciativas, viabilizadas por classes e estruturas
gramaticais como adjetivos, locucdes adjetivas, advérbios, locucbes
adverbiais, oracGes adjetivas e adverbiais, oracdes relativas restritivas e
explicativas etc., de maneira a perceber a apreciacdo ideolégica sobre os
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fatos noticiados ou as posi¢fes implicitas ou assumida.

1 Explicar os efeitos de sentido do uso, em textos, de estratégias de 191
modalizacdo e argumentatividade (sinais de pontuacdo, adjetivos,
substantivos, expressdes de grau, verbos e perifrases verbais, advérbios
etc.).

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018).

Tal destaque dado a argumentacdo reforca a compreensao proposta pela
Base de que ha a necessidade de fortalecer a autonomia do jovem estudante para
que possa interagir criticamente com diferentes conhecimentos e fontes de
informacéo. Assim, é preciso considerar que a interacao verbal estabelecida em sala
de aula é o espaco ideal para a troca de conhecimentos e o estimulo a reflexdo
essenciais para desenvolver a competéncia argumentativa dos estudantes.

Por isso, é fundamental proporcionar aos estudantes, desde os primeiros
anos do Ensino Fundamental, o contato com textos diversos, considerando nesses a
presenca da argumentatividade como pertencente a interacdo, para que os alunos ja
observem que a linguagem no texto €, na verdade, }-..] acdo sobre o mundo dotada
de intencional i dadel ( KOCH, 200 4, nespas intdr&gdes
estabelecidas, é possivel a presenca de ideias opostas que fazem emergir a

argumentacao.

Assim, no didlogo estabelecido pela argumentacdo sédo construidos
consensos, solugbes sdo negociadas, mas também ocorrem
desacordos, e tudo isso promove o desenvolvimento uma condig&do
gque permite a assuncdo de pontos de vista concordantes ou
dissonantes, além de possibilitar a progressdo das ideias.
(AZEVEDO, 2016, p. 173).

Defende-se, portanto, um ensino que ressalte ndo sO as regularidades dos
mecanismos  linguisticos  caracteristicos dos textos predominantemente
argumentativos, mas, também, que propicie experiéncias com a linguagem que
efetivem 0s objetivos subjacentes a toda interacdo. Em outas palavras, faz-se

imperativo ter o que dizer e um motivo para dizer.
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2 PRODUCAO ESCRITA NA ESCOLA: ENSINO

2.1 Producdo textual ou redacéo?

Na escola, o aluno escreve redagfes, um exercicio
gue, simulando a funcéo da escrita, o prepara para
produzir textos quando fora da escola. [...] O ritual
escolar é a forma de melhor se preparar para a vida
e 0 exercicio redacional, o caminho para aprender
como se faz para se apropriar da lingua escrita.
Ora, de um lado, nega-se a escrita seu carater
interacional, de outro, nega-se o real em dois
diferentes niveis: o tempo da escola deixa de ser
tempo de vida para se tornar preparacdo para a
vida, e nesta os alunos, em sua grande maioria,
convivem com o0s adultos que rarissimamente
escrevem.

(GERALDI, 2017, on-line).

A substituicdo terminolégica das expressdes redacdo por producdo textual
subjaz significados e percepc¢les, intimamente relacionada as concepcdes de
linguagem, texto e sujeito, as quais fundamentam o ensino de lingua. Dessa forma,
nao se restringem apenas a uma questao de sinonimia: carregam consigo, além de
uma concepcao interativa e funcional de escrita, também uma visdo de producéo
textual como processo no q u a[l.] oprodutor, deforma nao | i near,
vai escrever e em seu leitor, depois escreve, |€ 0 que escreveu, revé ou reescreve 0
quejulganeces s ar i ;ELAS( 2013 HH34).

Trata-se de uma virada conceitual que determinou a mudanca de redacao
para producéo textual e, consequentemente, modificou tedrica e metodologicamente
a forma como se trabalharia 0 ensino sistematico da escrita, fazendo com que a
—s ubdi sredacéoifasse Influenciada tanto pelas mudancas sociais e tedricas,
bem como pela implantacdo de novas legislacdes decorrentes dessas mudancas, 0
que ampliaria significativamente sua importancia e abordagem ao longo da

Educacéo Basica.

2 Termo utilizado por Bunzen (2006) ao criticar a fragmentacéo da disciplina Lingua Portuguesa em
gramaética, literatura e redacao, sendo que, essa Ultima sempre foi posta em detrimento em relagéo
as duas primeiras.
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Tomado inicialmente como ensino prescritivo de modelos de composi¢ao, no

qual o objetivo era seguir textos exemplares, a partir dos anos 1970, o ensino de

redacao foi fundamentado, de acordo com Bunzen,pel a —pedagogi a da

t e ma t(BUNAEN, 2006, p.148). Solicitava-se ao aluno a producéo de textos sem
objetivos interacionais, além de haver a avaliacdo ou treino para exames futuros. Em
contraposicao a essa perspectiva, durante os anos 1980 e 1990, na tentativa de
considerar as difer ent €.s]swgramdiscossiesemdoeno
de uma pratica de ensino de escrita fundamentada nas operacdes de construcéo e
nNao apenas de r eda2a0f6 eltd), ngs&Ghddl, AfSiN, a expressao
producao de textos.

Substituir redacdo’ por producdo de textos implica admitir este
conjunto de correlagdes, que constitui as condigbes de producdo de
cada texto, cuja materializacdo ndo se da se sem _instrumentos de
producdo’, no caso 0S recursos expressivos mobilizados em sua
construcdo (GERALDI, 2001, p. 22).

Essa mudanca de perspectiva no ensino da producgéo escrita foi uma tentativa
de ultrapassar a artificialidade dos textos, pois a redagcdo era compreendida, de
acordo com as palavras de Bunzen (2006), como um ndo texto ou produto
meramente escolar.

Isso nos faz retomar a assertiva proposta por Geraldi ao declarar que, nesse
contexto, —A p r esa d escrever na escolapara pr 6pria escol a
[1986], p. 24), cujo exercicio de escrita se baseava na reproducdo mecanica das
estruturas e no desenvolvimento de propostas superficiais, 0 que nao significa que
ndo se escreva. Conforme o autor, as atividades de producédo exercidas se
configuram em producdes em que —h&a& mui
p. 137).

Apesar de uma nova visao de ensino da producéo textual, configurada pela
aproximacéo entre o ensino e as praticas sociais de uso, as abordagens tedricas
gue permearam 0 ensino da producao escrita apresentaram perspectivas que ainda
distanciavam o ensino da lingua escrita do uso efetivo dessa lingua em contextos
sociais. De acordo com Bunzen (2006), dois fatores foram determinantes para essa
problematica: o primeiro, relacionado ao conceito de texto que, na maioria das
vezes, restringia-se aos aspectos da textualidade situados no texto, com énfase

dada apenas aos aspectos da coesdo e coeréncia, questdo ainda persistente nas

prod:
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aulas de producdo textual, excluindo os fatores voltados para a interacdo; o
segundo, o trabalho com a diversidade de textos numa perspectiva apenas focada
na estrutura composicional ao invés de contemplar a diversidade de contextos ou
situacdes de pr oduc §.¢abisncoquefsepgra a pratich @scalam
da préadtica soci al da | e2002wr38). e da escri
O ensino de produgéo textual fundamentado em uma concepcao de escrita
como atividade de interacao na qual a linguagem verbal, materializada pelo texto, se
atualiza e se perpetua para e a partir da comunicacéo social possibilita a construcéo
de saberes advindos de diferentes fontes, do professor e do aluno, transformando
assim o processo de ensino em uma atiyv
interacdo verbal como fundante do processo pedagogico € deslocar-se

continuamente de planejamentos rigidos para programas de estudo elaborados no

t all

dad:¢

decorrer do proprio processo de ensino/apre

Deste modo, tratando a escrita como atividade interativa, situada e
intencional, a escola levara o estudante a perceber o sentido funcional do uso da
escrita, capacitando-o para escrever com maior competéncia, assim como
possibilitarda o acesso a diversidade de formas com que ela é difundida na
sociedade.

2.1.1 Producéo escrita: do produto ao processo

A producgdo de textos na escola é uma atividade
realizada como exercicio para desenvolver a
capacidade textual do sujeito. Por se tratar de um
trabalho de reflexdo individual e/ou coletiva que
depende de uma série de habilidades, o papel da
escola é criar situagfes interlocutivas propicias para
gue o estudante aprenda a escrever melhor seus
textos. (PASSARELLI, 2012, p. 46).

Ao conceber o texto como fruto da interacdo mediada pela participacdo de
sujeitos historicamente situados, centro das praticas comunicativas e unidade de
ensino e aprendizagem, devemos considerar a escrita como producdo de texto que
mobiliza conhecimentos em busca da construcdo de sentidos. Assim, o ato de
escrever € um evento que abarca aspectos de natureza variada, como ratificam as

autoras Koch e Elias:
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[...] se realiza, evidentemente, com base nos elementos linguisticos e
na sua forma de organizacdo, mas requer, no interior do evento
comunicativo, a mobilizacdo de um vasto conjunto de conhecimentos
do escritor, 0 que inclui também o0 que esse pressupde ser do
conhecimento do leitor ou do que é compartiihado por ambos.
(KOCH; ELIAS, 2018, p. 35).

A énfase dada a escrita enquanto processo surgiu da necessidade de
modificar antigas crencgas, como a de que a producgao textual adequada/correta era
aquela que possuia corre¢cdo gramatical ou adequacdo estrutural de acordo com
modelos pré-estabelecidos, resguardado por uma concepc¢do de escrita enquanto
produto®, na qual néo existia marcas de autoria, dialogo ou funcéo social.

Praticas pedagOgicas como essas possuem caracteristicas altamente
coercitivas e, infelizmente, ndo foram extintas do contexto escolar, sendo
responsaveis pelo silenciamento social de muitos dos nossos estudantes, 0s quais
sdo taxados negativamente, de acordo com os critérios adotados pela instituicéo,
como linguisticamente incompetentes. Sendo excluidos, pois |..] a participacéo
efetiva da pessoa na sociedade acontece, também e muito especialmente, pela

_voz"', pela _eomttoacadaoae’ , npelk acao enfink
(ANTUNES, 2003, p. 15).

As praticas de ensino e estudo da lingua ainda insistem em atividades que
impdem ao aluno uma realidade que cerceia o uso de outros conhecimentos néo
oriundos da instituicdo educativa e a possibilidade de integrar na escola o
conhecimento de mundo do aluno. Essa condicao € claramente exemplificada pela
atual relacéo entre a producao escrita por meio das tecnologias digitais e a producao
escrita na escola. Enquanto nesta existe uma visivel resisténcia em se manifestar,
naquela € ampla a manifestacdo dos usuarios. Passarelli descreve nitidamente tal
realidade ao declarar que, —Embora sintam profunda n

presentes por intermédio da escrita, quando se encontram na escola os estudantes

bal

eces.

relutam em escrever por RASSARELLIS2012,tp.e6@). bl oqu e

A coercdo e a descontextualizagdo executadas pela escola resultam em
text os mar {¢.4d dusénciaple portos de vista, a auséncia de sujeitos que,
utilizando-se da modalidade escrita, se (des)velem, até para que as discussodes de

cunho mais ideoldgico possam ser levantadas.l ( GERALDI , 1Reruntiar

¥_0 ensino d e miadp en umaextb eonsiderado perfeito (mais molde do que modelo),
ponto de partida para os alunos redigirem o seu texto. E, provavelmente, o professor avaliar essa
redacéo apenas pelos canones da normatividade. Por estar centrado no produto final, o ensino da
expressao escrita deveria, portanto, mudar de

enf oc
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o papel interativo do texto implica atividades que configuram uma escrita vazia,
decorrente de uma metodologia de producdo que desconsidera 0s papéis
construidos no processo comunicativo. Interagir € a condi¢do prévia do texto e essa
qualidade néo se realiza se o produtor ndo tem o que dizer, ndo sabe para quem
dizer e, inevitavelmente, como dizer. Tais deficiéncias sdo mortais para uma pratica
gue néo se concretiza porque nunca existiu.

Ao refletir sobre a necessidade de reformulacdo das metodologias utilizadas
no ensino de lingua que insiste em praticas nada motivadoras em relacdo ao
desenvolvimento linguistico do aluno, percebe-se que ainda sdo constantes
atividades pedagogicas no ensino de Lingua Portuguesa, consequentemente, em
torno da producao textual escrita, que, no minimo, sdo inadequadas e irrelevantes.

Antunes relata que, nas atividades em torno da escrita, ocorrem:

1 um processo de aquisicdo da escrita que ignora a interferéncia
decisiva do sujeito aprendiz, na construgdo e na testagem de suas
hipoteses e de representagéo gréafica da lingua;

1 a pratica de uma escrita mecanica e periférica, centrada,
inicialmente, nas habilidades motoras de produzir sinais graficos
e, mais adiante, na memorizacdo pura e simples de regras
ortograficas: para muita gente, ndo saber escrever ainda equivale
a escrever com erros de ortografia,

1 a pratica de uma escrita artificial e inexpressiva, [...]. Parece
incr i vel , mas €é na escola que as
ao contrdrio, ou seja, a linguagem que néo diz nada [...];

i a pratica de uma escrita sem funcao, destituida de qualquer valor
interacional, sem autoria e sem recepgao (apenas para exercitar)
[];

1 a prética, enfim, de uma escrita improvisada sem planejamento e
sem revisdo, na qual o que conta &, prioritariamente, a tarefa de
realizad-1 a , nao i mporta _o gue s e
(ANTUNES, 2003, p. 25).

Na producdo escrita na escola, conforme é possivel constatar na descrigdo

acima, ainda se perde tempo tentando anal

invés de buscar compreender as regularidades do funcionamento da lingua, ato que
s6 acontece em analise de ag¢bes diversificadas do seu uso, cujo desconhecimento
limita o acesso ao conhecimento e, consequentemente, a participacdo social.
Passarelli também nos chama a atencéo para este aspecto problematico do trabalho
com a linguagem ao alertar o quanto as aulas de Lingua Portuguesa ainda possuem
uma perspectiva burocratica, impessoal e instrumental que funcionam como

desestimulantes para a producao escrita significativa.

pes

S
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Atividades de escrita produtivas ndo podem se pautar somente nas
técnicas basicas de redacdo, com meras instrucbes orais que o
professor da para os alunos redigirem um tema proposto/imposto.
[...]. Mais complicado ainda é se a avaliacdo desses textos, com base
apenas nas normas prescritivas da gramatica tradicional, se propuser
apenas a _higienizar' a superf.l
Nessa pratica, pautada em producdo/avaliacdo, parece haver uma
cumplicidade: Eu finjo que ensino redagéao, voceé finge que aprende a
escrever'. (PASSARELLI, 2012, p. 63).

Uma mudangadecendari o seria possi \.ghcaopampla,
fundament ada, pl anejada, sistematica |,
ressignificando 0 [..d rc@mo num prdcasso ecegaitiva interno
desenvolvido pelo sujeito em funcdo de necessidades de uma dada situacdo
di scursival (PASSAREdalkelisdo d& rbcedimerntos visantlg a
ampliacdo das competéncias comunicativo-interacionais se daria inicialmente por
uma adesao a concepcao tedrico-pratica de uso interativo e funcional da lingua.

Nesse processo, as acgOes afirmativas do governo, com a implantacdo de
legislacbes especificas para o ensino de lingua, e o papel do professor séo
essenciais, por serem responsaveis pela elaboracdo e implantacdo do curriculo,
formacéo do profissional, escolha do objeto de ensino, elaboracdo da metodologia
aplicada e por instaurar o didlogo com o aluno a fim de motiva-lo para o processo da
escrita.

2.1.2 O eixo da producao de textos nos documentos oficiais PCN e BNCC

Quaisquer definicbes e atitudes no campo do
ensino-aprendizagem sdo eminentemente politicas
porque estdo relacionadas aos interesses dos
sujeitos dessa pratica, nesse caso, professor e
aluno (COSTA VAL et al., 2009, p. 18).

Em relacdo a escrita de textos, os PCN de Lingua Portuguesa mencionam,
em seus principios organizadores dos contetdos, a orientacdo para a adogédo de

textos e géneros como unidade e objetos de ensino,** funcionando, assim, como

4 _9s contetdos indicados para as praticas do eixo do uso da linguagem sdo iminentemente
enunciativos e envolvem aspectos como: a historicidade da linguagem e da lingua; aspectos do
contexto de producéo dos enunciados em leitura/escuta e producéo de textos orais e escritos; e as

implicacbes do contexto de produ¢gdi 0 no pr ocesso (ROJO, 200 mPI.i cacaol

.
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instrumentos para o0 ensino e a aprendizagem da lingua, 0 que provocou uma
mudanca positiva e expansiva, pelo menos sob o ponto de vista legal, quanto a

Visdo sobre o ensino da producao textual.

O desenvolvimento dessa nocdo de género é 0 que parece permitir a
mudanca nos procedimentos de ensino, uma vez que ela possibilita a
compreensdo de que a escrita ndo é um processo que se realiza
apenas pela apreensdo do uso correto da gramatica e da ortografia;
ou pela manutencdo de uma sequéncia temporal no texto [...]; ou
pela clareza do texto produzido para o leitor [...]; ou por sua
coeréncia [...]. Esses procedimentos, usuais no ensino de producao
escrita, sao dirigidos para redacao modelar escolar, que mantém os
padrbes esperados pela escola, mas que ndo sdo suficientes para
um efetivo dominio da escrita fora dela. (POMPILIO et al., 2000, p.
102-103).

A partir desse marco, diversificou-se o ensino da producéao textual no qual os
alunos deveriam produzir textos diversos que se aproximassem dos usos
extraescolares, com funcdo especifica e situada dentro de uma pratica social

escolar.

Entretanto, pelo fato dos PCN serem produtos de intencionalidades
da politica educacional oficial e ndo oriundos de uma ampla
discussdo com os atores que trabalham diretamente com o ensino
aprendizagem da Lingua Portuguesa, as questdes conceituais e
metodolégicas, presentificadas no documento citado, permanecem
como probleméticas e de dificil entendimento e interpretacéao.
(STIEG; ALCANTARA, 2017, p. 18).

Como visto, existe um problema ja observado neste documento® em relacéo
ao trabalho com os géneros, o qual se deu pela pouca ou nenhuma alteragdo quanto
ao —contexto de producao, circulacédao e
textos produzidos em sala de aula. A visdo dos PCN quanto a definicdo dos géneros
a serem trabal hados [eFtipdogigpgerEnca [mp deidaddo dema
lado a diversidade de préticas sociais e as condi¢cdes de produgdo socio-histérica
dos g é nB&KZEN, ROOG, p. 155).

Essa mesma realidade também se reflete nos livros didaticos pois, apesar de
uma variedade de textos apresentados nesses materiais, a maioria dos textos sao

apenas figurativos, uma vez que o trabalho de analise e producdo se restringe

* No capitulo anterior, foi discutida a restricdo conceitual apresentada pelos PCN quanto aos géneros
a serem trabalhados em sala de aula.
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sempre aos mesmos (é n.elapesas 0s gémarcs coth eenliaagdd o —
linguistica mais formal e ndo os mais praticados nas atividades linguisticas
cotidianas|l ( 2008R U QAH le, enfatizando uma abordagem

essencialmente voltada para os elementos estruturais do texto.

Nesse contexto, torna-se importante observar que, P6s PCN'
encontramos o0s livros didaticos, ndo somente o0s de lingua
portuguesa, apresentando significativa quantidade de géneros
textuais (e/ou discursivos), porém, em grande parte, ndo o0s
trabalhando como enunciados, ou seja, evidenciando a abertura para
a dialogicidade e discursividade (STIEG; ALCANTARA, 2017, p. 20).

Essa reducdo na abordagem apresentada pelo livro didatico amplia-se para
um outro problema, a deficiente formacdo do professor'®, relacionado ao fato do
dificil entendimento e interpretacdo do documento, para desenvolver o trabalho com
0 objeto de ensino, j& que, ao trabalhar a transposi¢do didatica dos conteudos, a
dependéncia do |l ivro didat i[l.c]ditarfos abjetivos de g u e
ensino e a configurar o projeto de ensino-apr endi zageml ( ROJ O, 2
Distancia-se, assim, da implantacdo de um ensino pautado na concepcao interativa
de linguagem adotada pelos PCN, das praticas de usos da linguagem realmente
efetivadas em sala de aula, tornando imprescindivel a elaboracdo de um novo
documento que sanasse essas problematicas.

A BNCC foi recentemente implementada em substituicdo aos PCN e anuncia-
se como uma legislacdo inovadora e norteadora de curriculo que podera sanar
algumas probleméticas, as quais vimos se apresentar na constituicdo e implantacédo
dos PCN, como a elaboracdo de material didatico e a questdo da formacédo de
professores. Além disso, pretende garantir a equidade no desenvolvimento da
educacdo ao recomendar um curriculo que se propde a oferecer para todos 0s
estudantes a garantia de desenvolver, de forma integral e articulada, entre as etapas
de desenvolvimento — Educacéo infantil, Ensino Fundamental Anos Iniciais e Anos
Finais e Ensino Médio —, as aprendizagens essenciais durante a educacao basica.

Para concretizar esse horizonte de aprendizagem, a BNCC apresenta sua

estrutura curricular fundamentada em competéncias gerais da Educacao Basica, que

'® Tendo em vista a efetuacdo do programa Parametros em Acdo — PCN e m Aqiense
consistiu em um empreendimento voltado aformac¢ do0 de pr of es s o-PESBl-podp-r opost
se atentar que, apesar das incongruéncias observadas, a¢bes oficiais foram efetivas, objetivando
a corroboracéo de prescricdes apont ad as n oSTIEG;ANJANTARA, 2017, p. 19).
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se subdividlem em competéncias'’ especificas por area de conhecimento e por
componentes curriculares. Essas competéncias sao definidas como a organizacao
de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores, orientando para o que 0S
estudantes devem saber e saber fazer em consonancia com a LDB (Leis de
Diretrizes e Bases da Educacdo) para resolver questdes relacionadas a vida
cotidiana, ao efetivo exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. O conjunto de
habilidades apresentado pela BNCC possui o compromisso de desenvolver as
competéncias especificas de cada componente curricular e garantir a progressao
das aprendizagens articuladas aos diferentes eixos. Para tanto, elas se relacionam
aos objetos de conhecimento a fim de assegurar as aprendizagens dos estudantes
em contextos diversos de aprendizagens.

No referido documento, a area de conhecimento Linguagens demonstra-se
como a que se preocupa com todas as formas de expressdo e construgdo do
conhecimento humano, sendo, portanto, a area que apresenta uma importancia

transversal sobre todas as outras por possibilitar diversas formas de interacao.

O importante, assim, é que o0s estudantes se apropriem das
especificidades de cada linguagem, sem perder a visdo do todo no
qgual elas estdo inseridas. Mais do que isso, é relevante que
compreendam que as linguagens sao dindmicas, e que todos
participam desse processo de constante transformacgdo. (BRASIL,
2018, p. 63).

O componente curricular Lingua Portuguesa mantém, assim como nos PCN,
a centralidade do texto, a perspectiva enunciativo-discursiva, em que 0s textos estao
relacionados aos contextos de producdo. Assim, domina-los € uma condi¢édo
necessaria para a efetiva participacdo social. A fim de atender ao propésito desse
tdpico, nos ocuparemos apenas da pratica de linguagem voltada para a producéo de
textos escritos, sem desconsiderar que as outras praticas (leitura, oralidade, analise
linguistica/semidtica) contribuem igualmente para o uso expressivo da linguagem em
diferentes formatos e suportes, o que permite efetiva participacao social.

O eixo da Producéo de textos € descr i t p.] praticande liaguagem
relacionada a interacdo e a aut BRASIa 2018,
p. 76) em diferentes modalidades. O documento apresenta o tratamento das praticas

" Algumas das consideracdes sobre a estrutura curricular aqui abordadas ja foram trabalhadas na
subsecao 1.3.2 A argumentacdo na BNCC: competéncias e habilidades.

ndi
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de escrita por meio de estratégias de uso e reflexdo que considerem os fatores
relacionados as condi¢des de producédo, a dialogia e intertextualidade entre textos, a
selecdo de referéncias que constituem a alimentacdo tematica do texto, a
construcdo da textualidade de acordo com os fatores determinados pelo plano de
texto, estilo dos géneros textuais, uso correto dos aspectos notacionais e
gramaticais e elaboracdo e utilizacdo de estratégias de planejamento, revisao,
edicdo e avaliacdo da producdo.

Outra forma de organizacéo dos eixos estruturada pela BNCC é a disposicao
das habilidades, dos objetos de conhecimento e dos eixos por campos de atuagéao.
Esse arranjo permite realizar o objetivo do documento em contextualizar o
conhecimento e ampliar a capacidade de uso da lingua ao possibilitar o contato com
grande numero de géneros que circulam nos diversos campos da vida cotidiana. Os

campos de atuacao designados para o Ensino Fundamental s&o:

Figura 7 - Campos de atuacéo para o Ensino Fundamental

Anos iniciais Anos finais

Campo da vida cotidiana

Campo artistico-literdrio Campo artistico-literario
Campo das praticas de estudo e pesquisa Campo das préticas de estudo e pesquisa
Campo da vida publica Campo jornalistico-midiatico

Campo de atuacdo na vida publica

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 84).

O Ensino Fundamental — Anos Finais propde-se a ampliar a consolidacao e o
aprofundamento das habilidades desenvolvidas durante essa etapa, além de
introduzir novos conhecimentos, o que exige uma especial atencdo do professor em
garantir a continuidade das aprendizagens. No componente curricular Lingua
Portuguesa, essa etapa do ensino também proporciona a ampliacdo da convivéncia
dos jovens com novos géneros textuais, utilizando-se de préticas de linguagem mais
elaboradas, além de abordar as praticas contemporaneas de interacdo e letramentos
relacionadas as tecnologias da informacéo e comunicacao.

Para desenvolver novas e complexas estratégias de producdo escrita, as

habilidades relacionadas ao componente curricular Lingua Portuguesa foram
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organizadas em cinco campos de atuacdo que, além de possibilitarem a articulacédo
entre as praticas de linguagem, promovem o estudo situado da linguagem,
ampliando significativamente o nuamero de géneros textuais abordados em
atividades de uso e reflexdo sobre a lingua.

A segquir, considerando apenas a pratica de linguagem de producdo de
textos'® do Campo de Atuac&o Jornalistico-Midiatico, podemos observar, na escolha
dos objetos de conhecimentos e nas habilidades, como a organiza¢cdo do documento

amplia e aprofunda o estudo dos géneros.

Quadro 7 - Objetos de Conhecimentos da Pratica de Linguagem da Producgdo de Textos
comuns do 6° ao 9° ano do Campo de Atuacéo Jornalistico-Midiatico

CAMPO JORNALISTICO-MIDIATICO — PRODUCAO DE TEXTOS

1 Relacdo do texto com o contexto de producéo e experimentacdo de papéis
sociais

1 Textualizacéo

1 Reviséo/edigcéo de texto informativo e opinativo

1 Planejamento de textos de pecas publicitarias de campanhas sociais

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 141).

'8 Achamos importante destacar a énfase dada pelo documento em afirmar que a separacdo entre os
campos de atuacdo, praticas de linguagem e habilidades se d& apenas para a organizacao e
explicitacdo. Na verdade, as préticas relacionadas a esses conceitos acontecem articuladas nos
usos sociais da linguagem, néao refletindo, portanto, em uma organiza¢ao curricular subjacente ao
documento.
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Figura 8 - Habilidades comuns do 6° ao 9° ano da Prética de Linguagem da Producé&o
Escrita do Campo de Atuag&o Jornalistico-Midiatico

(EFG9LPOE) Produzir e publicar noticias, fotodenuncias, fotorreportagens, reportagens,
reportagens multimidiaticas, infograficos, podcasts noticiosos, entrevistas, cartas de leitor,
comentarios, artigos de opinido de interesse local ou global, textos de apresentacdo e apreciacdo
de producao cultural - resenhas e outros proprios das formas de expressao das culturas juvenis,
tais como viegs e podcasts culturais, gameplay, detonado etc.- e cartazes, andncios, propagandas,
spots, jingles de campanhas sociais, dentre outros em varias midias, vivenciando de forma
significativa o papel de reporter, de comentador, de analista, de critico, de editor ou articulista, de
booktuber, de viogger (vlogueiro) etc, como forma de compreender as condicdes de producao
que envolvem a circulacao desses textos e poder participar e vislumbrar possibilidades de
participacdo nas praticas de linguagem do campo jornalistico e do campo mididtico de forma ética
e responsavel, levando-se em consideracao o contexto da Web 2.0, que amplia a possibilidade de
circulacao desses textos e “funde” os papéis de leitor e autor, de consumidor e produtor.

(EFG9LP0O7) Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequacdo ao contexto
producdo e circulacdo - os enunciadores envolvidos, os objetivos, o género, o suporte, a
circulacao - ao modo (escrito ou oral, imagem estatica ou em movimento etc.), a variedade
linguistica e/ou semidtica apropriada a esse contexto, & construcio da textualidade relacionada
as propriedades textuais e do género), utilizando estratégias de planejamento, elaboracao,
revisao, edicdo, reescrita/redesign e avaliacio de textos, para, com a ajuda do professor e

a colaboracao dos colegas, corrigir e aprimorar as producdes realizadas, fazendo cortes,
acréscimos, reformulacdes, correcdes de concordancia, ortografia, pontuacio em textos e
editando imagens, arquivos sonoros, fazendo cortes, acréscimos, ajustes, acrescentando/
alterando efeitos, ordenamentos etc.

(EF69LPO8) Revisar/editar o texto produzido - noticia, reportagem, resenha, artigo de opinido,
dentre outros -, tendo em vista sua adequacdo ao contexto de producao, a midia em guestao,
caracteristicas do género, aspectos relativos a textualidade, a relacao entre as diferentes
semioses, a formatacao e uso adeguado das ferramentas de edicao (de texto, foto, dudio e video,
dependendo do caso) e adequacac a norma culta.

(EF69LP09) Planejar uma campanha publicitaria sobre questoes/problemas, temas, causas
significativas para a escola e/ou comunidade, a partir de um levantamento de material sobre o
tema ou evento, da definicao do publico-alvo, do texto ou peca a ser produzido - cartaz, banner,
folheto, panfleto, andncio impresso e para internet, spot, propaganda de radio, TV etc. - da
ferramenta de edicdo de texto, dudio ou video que sera utilizada, do recorte e enfoque a ser
dado, das estratégias de persuasdo que serdo utilizadas etc.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 142).
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Figura 9 - Habilidades do 6° e 7° ano da Prética de Linguagem da Producgdo Escrita do
Campo de Atuacéo Jornalistico-Midiatico

(EF67LP09) Planejar noticia impressa e para circulacio em outras midias (radio ou TV/video),
tendo em vista as condicoes de producdo, do texto - objetivo, leitores/espectadores, veiculos

e midia de circulacdo etc. -, a partir da escolha do fato a ser noticiado (de relevancia para a
turma, escola ou comunidade), do levantamento de dados e informacoes sobre o fato - que
pode envolver entrevistas com envolvidos ou com especialistas, consultas a fontes, andlise de
documentos, cobertura de eventos etc.-, do registro dessas informacoes e dados, da escolha de
fotos ou imagens a produzir ou a utilizar etc. e a previsao de uma estrutura hipertextual (no caso
de publicacdo em sites ou blogs noticiosos).

(EF&7LP10) Produzir noticia impressa tendo em vista caracteristicas do género - titulo ou
manchete com verbo no tempo presente, linha fina (opcional), lide, progressao dada pela ordem
decrescente de importancia dos fatos, uso de 3* pessoa, de palavras que indicam precisao -, e o
estabelecimento adequado de coesdo e produzir noticia para TV, radio e internet, tendo em vista,
além das caracteristicas do género, os recursos de midias disponiveis € o manejo de recursos de
captacdo e edicdo de audio e imagem.

(EF67LP1) Planejar resenhas, viogs, videos e podcasts variados, e textos e videos de apresentacio
& apreciacdo proprios das culturas juvenis (algumas possibilidades: fanzines, fanclipes, e-zines,
gameplay, detonado etc.), dentre outros, tendo em vista as condicoes de producdo do texto -
objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midia de circulacio ete. -, a partir da escolha de uma
producdo ou evento cultural para analisar - livro, filme, série, game, cancao, videoclipe, fanclipe,
show, saraus, slams etc. - da busca de informacao sobre a producao ou evento escolhido, da
sintese de informacoes sobre a obra/evento e do elenco/selecdo de aspectos, elementos ou
recursos gue possam ser destacados positiva ou negativamente ou da roteirizacdo do passo a
passo do game para posterior gravacao dos videos.

(EF67LP12) Produzir resenhas criticas, viogs, videos, podcasts variados e producdes e géneros
proprios das culturas juvenis (algumas possibilidades: fanzines, fanclipes, e-zines, gameplay,
detonado etc.), que apresentem/descrevam e/ou avaliem producdes culturais (livro, filme,
série, game, cancao, disco, videoclipe etc.) ou evento (show, sarau, slam etc.), tendo em vista o
contexto de producdo dado, as caracteristicas do género, os recursos das midias envolvidas e a
textualizagdo adequada dos textos e/ou producdes.

(EF67LP13) Produzir, revisar e editar textos publicitarios, levando em conta o contexto de
producdo dado, explorando recursos multissemidticos, relacionando elementos verbais e visuais,
utilizando adequadamente estratégias discursivas de persuasao e/ou convencimento e criando
titulo ou slogan que facam o leitor motivar-se a interagir com o texto produzido e se sinta
gtraido pelo servico, ideia ou produto em questao.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 165).
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Figura 10 - Habilidades comuns do 8° e 9° ano da Prética de Linguagem da Producdo
Escrita do Campo de Atuag&o Jornalistico-Midiatico

{EF89LPOB) Planejar repartagem impressa e em outras midias (radio ou TV/video, sites), tendo
em vista as condicdes de producdo do texto - objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midia
de circulacdo etc. - a partir da escolha do fato a ser aprofundado ou do tema a ser focado (de
relevancia para a turma, escola ou comunidade), do levantamento de dados e informacoes sobre
o fato ou tema - que pode envolver entrevistas com envolvidos ou com especialistas, consultas
a fontes diversas, analise de documentos, cobertura de eventos etc. -, do registro dessas
informactes e dados, da escolha de fotos ou imagens a produzir ou a utilizar etc, da producao
de infograficos, quando for o caso, e da organizacao hipertextual (no caso a publicacdo em sites
ou bliogs noticiosos ou mesmao de jornais impressos, por meio de boxes variados).

{EF89LP03Y) Produzir reportagem impressa, com titulo, linha fina (optativa), organizacéo
composicional (expositiva, interpretativa e/ou opinativa), progressao tematica e uso de recursos
linguisticos compativeis com as escolhas feitas e reportagens multimidiaticas, tendo em vista

as condicdes de producao, as caracteristicas do género, 0s recursos e midias disponiveis, sua
organizacao hipertextual @ o manejo adeqguado de recursos de captacao e edicao de audio e
imagem e adequacdo a norma-padrdo.

(EF89LPI10) Planejar artigos de opinido, tendo em vista as condicoes de producao do texto -
objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midia de circulacio etc. -, a partir da escolha do tema ou
guestdo a ser discutido(a), da relevancia para a turma, escola ou comunidade, do levantamento de
dados e informacoes sobre a questdo, de argumentos relacionados a diferentes posicionamentos em
jogo, da definicdo - o que pode envolver consultas a fontes diversas, entrevistas com especialistas,
analise de textos, organizacao esquematica das informacoes e argumentos - dos (tipos de)
argumentos e estratégias que pretende utilizar para convencer os leitores.

(EFOBLPO3) Produzir artigos de opinido, (EFOSLPO3) Produzir artigos de opiniao,

tendo em vista o contexto de producao tendo em vista o contexto de producao

dado, a defesa de um ponto de vista, dado, assumindo posicao diante de tema

utilizando argumentos & contra-argumentos & polémico, argumentando de acordo com

articuladores de coesao que marquem relacdes | a estrutura propria desse tipo de texto e

de oposicao, contraste, exemplificacdo, énfase. utilizando diferentes tipos de argumentos -
de autoridade, comprovacao, exemplificacao
principio etc.

(EF89LP1) Produzir, revisar e editar pecas & campanhas publicitarias, envolvendo o uso
articulado e complementar de diferentes pecas publicitarias: cartaz, banner, indoor, folheto,
panfleto, anuncio de jornal/revista, para internet, spot, propaganda de radio, TV, a partir da
escolha da questdo/problema/causa significativa para a escola e/ou a comunidade escolar,
da definicdo do publico-alvo, das pecas que serdo produzidas, das estratégias de persuasao e
convencimento que serdo utilizadas.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 179).

Nas ilustracdes apresentadas, além de ficar evidente como a organizacdo em
campos de atuacao possibilita o estudo situado e a abordagem de um amplo nimero

de géneros textuais para as praticas de uso e reflexdo, € notério observar a inclusédo
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de novas formas de letramento e da cultura digital nas atividades de producédo de
textos.

As divisbes estabelecidas pelos blocos de habilidades e dos objetos de
conhecimento apresentam a atividade de producdo escrita a partir das acdes de
planejamento, textualizacdo, revisdo, edicdo, reescrita e avaliacdo dos géneros.
Configura-se, assim, nessas habilidades descritas, a visdo de producao escrita pela
via do processo e também pela ampliacdo de vivéncias com diversificadas praticas
de linguagem.

Contudo, como j& observado em outras se¢Bes que descrevem o tratamento
tipolégico e o estudo da argumentacdo na BNCC, o documento ndo oferece ao
professor orientacdes precisas relacionadas a abordagem dessas novas formas de
letramento propostas pela Base, assim como néo oferece um referencial teérico para
estudo e aprofundamento sobre 0s géneros e suas especificidades, as situagdes de
producdo e os conhecimentos linguisticos e composicionais subjacentes a cada
texto. Essas deficiéncias foram apontadas por Azevedo e Tinoco ao analisarem
outras versdes do documento. As autoras inferem que a BNCC persiste nos mesmos

problemas ja identificados nos PCN, que séo:

(i) imprecisao conceitual, [...]; (ii) falta de detalhamento dos conceitos
gue sustentam as orientagbes registradas no documento; (iii)
auséncia de indicagbes praticas que possam colaborar com o
alcance dos objetivos, uma vez que os professores brasileiros
carecem de formacéo especifica relativa ao ensino da argumentacao
tanto na formacdo basica quanto continuada (AZEVEDO; TINOCO,
2019, p. 22).

Essa restricdo conceitual do documento prejudica a abordagem
contextualizada dos géneros que, como bem destaca Geraldi (2014), pode
configurar em um retrocesso as propostas curriculares, até mesmo em relacdo aos
PCN, ao transformar o trabalho com géneros em uma atividade mecanica e

descontextualizada, porém naturalizada nas praticas de ensino.

Antes de tudo: trabalhar com géneros discursivos, descrevendo-os e
fazendo referéncias as esferas de comunicacdo em que circulam, é
um retorno a um objeto de ensino e um abandono das préaticas de
linguagem. Retomam-se o0s passos da tradicdo: ensinam-se as
caracteristicas de um género, leem-se textos (ou um texto no género)
e pede-se que 0 aluno escreva um texto no género! (GERALDI,
2014, p. 104).
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A manutencdo dessa perspectiva estruturalista e descontextualizada do
ensino de lingua ndo conduzira os alunos a uma escrita autoral, reflexiva e
participativa socialmente, como orienta a BNCC. Nesse sentido, para modificar a
atual realidade, torna-se essencial a formacdo continuada e a participacdo do
professor como mediador, que oferece seu saber tedrico, suas experiéncias de usos
da lingua,™ de reflexdo, de leitura e de mobilizacdo de recursos linguisticos para a

producao de textos dentro de uma perspectiva processual e interativa.

2.1.3 A producéo escrita como processo: planejamento e interacao

7

Uma atividade ¢€ interativa quando realizada.,
conjuntamente, por duas ou mais pessoas cujas

acoes se interdependem na busca dos mesmos

fins. Assim, numa intera¢cdo (—ac¢cdo entre
cada um faz depende daquilo que o outro faz

também: a iniciativa de um é regulada pelas
condi¢bes do outro, e toda decisdo leva em conta

essas condicbes. Nesse sentido, a escrita é tdo
interativa, tdo dialégica, dindmica e negociavel

guanto a fala. (ANTUNES, 2003, p. 45).

No contexto da sala de aula, adotar uma perspectiva interativa de ensino da
linguagem escrita consiste em considerar professores e estudantes como produtores
de conhecimento mutuo dentro de um processo intencional e situado. O professor,
além de ser o interlocutor privilegiado, € também aquele que é responsavel por
sistematizar as estratégias do dizer e por proporcionar as situacdes de comunicacéo
significativas para o desenvolvimento linguistico do estudante. J4 este tem a
incumbéncia de materializar a situagdo comunicativa, organizando 0s
conhecimentos textuais e linguisticos em prol de concluir um plano textual,
cumprindo o propoésito funcional da escrita e adequando conhecimentos sécio-

histéricos que fundamentem o seu texto.

A atividade da escrita €, entdo, uma atividade interativa de
expressao, (ex-, para fora'), de manifestacdo verbal das ideias,

¥E importante destacar que, desde a elaboracdo dos PCN, existe a evidente necessidade de o
professor se apresentar para o estudante como um experiente | ei t or e produtor
professor, além de ser aquele que ensina conteldos, € alguém que transmite o valor que a lingua
tem, demonstrando o valor que a lingua tem para si. Se o professor tem uma relacdo prazerosa com
a leitura e a escrita certament e podera funcionar como um mediador
2008, p. 65-66).
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informacgdes, intencdes, crencas ou dos sentimentos que queremos
partiihar com alguém, para, de algum modo, interagir com ele.
(ANTUNES, 2003, p. 45).

Em suma, a escrita como atividade interativa e intencionada, elemento
constante nas relagfes estabelecidas na sociedade letrada, necessita de conteudo,
interlocutor, propésito comunicativo e composicao estrutural estavel de acordo com
as instituicdes sociais a que estéo relacionadas e, ao mesmo tempo, heterogénea,
pois, além dos diferentes contextos, também séo variadas as funcdes que o texto
exerce socialmente. Nas palavras de Geraldi, 0 ensino da escrita demanda por parte

do professor a criagédo de

[...] condi¢cdes para que determinados processos se desenvolvam
sem implanta-los diretamente. Desenvolvimento cognitivo nunca se
pode ensinar diretamente. Desenvolvimento psiquico representa uma
funcdo autdnoma do aprendiz, mas esta funcéo precisa do contexto
social, das formas sociais de ensino-aprendizagem, ou seja, dos
processos de mediacdo. (GERALDI, 2010, p. 169).

Para a produgdo de textos relevantes, portanto, existe a necessidade de
empreender uma série de estratégias representando etapas interdependentes que
configuram a acdo da escrita como processo, organizado em momentos de
planejamento, escrita e reescrita, os quais implicam decisbes tomadas por quem
escreve, demonstrando reflexdo, maior liberdade e criatividade e que exigem a

mobilizagdo de uma série de estratégias, tais como:

i ativacdo de conhecimentos sobre os componentes da situacéo
comunicativa (interlocutores, tépico a ser desenvolvido e
configuracao textual adequada a interacdo em foco);

1 selecdo, organizagdo e desenvolvimento das ideias, de modo a
garantir a continuidade do tema e sua progressao;

T _balanceamento’ entre i nformacao
i nformacobes _hovas' e _dadas"' ,
compartilhamento de informacdes com o leitor e o objetivo da
escrita;

9 revisdo da escrita ao longo de todo o processo, guiada pelo
objetivo da producdo e pela interacdo que o escritor pretende
estabelecer com o leitor.

(KOCH; ELIAS, 2018, p. 34).

As estratégias utilizadas para a producdo textual contemplam etapas da
escrita que representam a decisdo do autor responsavel pelo seu texto e que,

consciente de sua voz, realiza o ato de escrever como um processo reflexivo que
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requer: tempo para o planejamento, delimitacdo de objetivos e elaboracdo de
estratégias para cumprir da maneira mais eficiente o designio principal da linguagem
gue € a comunicacdo. Dessa forma, a producéo textual se constitui na interlocucéo
entre professor e aluno, configurando-s e ¢ o mo u fn.d deaeflékado individual
e coletiva e nao um ato mecani co, espontanei st e
(AZEVEDO; TARDELLI, 2001, p. 45).

Todas essas etapas que configuram a producdo escrita como processo Sao
representadas no esquema elaborado por Antunes (2003) e evidenciam a

interdependéncia entre as a¢fes durante todo 0 momento da produgéo.

Quadro 8 - Etapas distintas e intercomplementares implicadas na atividade da escrita

1. PLANEJAR 2. ESCREVER 3. REESCREVER

E a etapa para 0 sujeito: E a etapa para 0 sujeito: E a etapa para 0 sujeito:

ampliar seu repertorio; pér no papel o que foi planejado; | rever o que foi escrito;

delimitar o tema e escolher o | realizar a tarefa motora de | confirmar se os objetivos

ponto de vista a ser tratado; escrever, foram cumpridos;

eleger o objetivo, a finalidade | cuidar para que o0s itens |avaliar a  continuidade

com que vai escrever; planejados sejam todos | temética;

cumpridos.

escolher os  critérios de observar a concatenagéo

ordenacdo das ideias, das entre os periodos, entre os

informacdes; paragrafos; ou entre o0s
blocos superparagraficos;

prever as condicdes dos avaliar a clareza do que foi

possiveis leitores; comunicado; avaliar a

adequacdo do texto as
condicdes da situacéo;

considerar a situacdo em que o | enfim, essa € uma etapa |rever a fidelidade de sua
texto vai circular; intermedidria, que prevé a |formulacdo linguistica as
atividade anterior de planejar e a | normas da sintaxe e da
outra posterior de rever o que foi | seméantica, conforme prevé a

escrito. gramatica da estrutura da
lingua,
decidir quanto as estratégias rever aspectos da superficie
textuais que podem deixar o do texto, tais como a
texto adequado a situacao; pontuacdo, a ortografia e a
divisdo do texto em
paragrafos.

estar seguro quanto ao que se | normalmente, a escola tem
pretende dizer a seu parceiro; | concentrado sua atencdo na
enfim, estar seguro quanto ao | etapa de escrever e tem
nacleo de suas ideias e de suas | enfocado apenas a escrita
intencdes. gramaticalmente correta.

Fonte: Reproduzido de Antunes (2003, p. 57-58, grifos da autora).

7

Como observado no esquema apresentado, o trabalho com o texto € uma

técnica que exige tempo, ndo o resultado imediato comum aos processos de ensino,
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para que o produtor se aproprie das estratégias da escrita e trabalhe
significativamente com a palavra, pois |..] pensar em producao implica pensar em
trabalho e ndao em inspiracéaol ( BEpRoLeEsD
descrito, que a intervencdo do professor se faz crucial no sentido de encaminhar
pedagogicamente a producéo textual do estudante de forma que ele conquiste uma
expressao autbnoma, madura e apropriada, para que se reconheg¢a como autor de
textos socialmente significativos e que atenda adequadamente as variadas funcdes
que a atividade comunicativa |lhe impde ao manusear 0s instrumentos necessarios

para a producao escrita.

E necessario mobilizar recursos linguisticos para enfrentar um tema,
definir um projeto de dizer no interior deste tema, selecionar um
género discursivo e transacionar com estilo préprio do género, o
estilo préprio do autor e o estilo suposto adequado para os
interlocutores. (GERALDI, 2010, p. 167).

A mediacdo promovida pelo professor ao propor acdes de reflexdo sobre a
lingua em funcionamento permitird concretizar a sala de aula como lugar de
interacdo e mobilizacdo das estratégias para producdo de textos, que vao além da
superficie linguistica, sendo motivados principalmente pelos aspectos discursivos do
texto.

O ensino de lingua sob a perspectiva apresentada busca promover uma acéo
pedagdgica pautada na interacdo linguistica como meio de formacdo cidada. O
dialogismo presente na escrita perpassa a cooperacao existente entre os atores dos
discursos no qual a expressdo das ideias, informacdes e sentimentos sao
compartilhados, a partir das diversas fungbes sociais que a escrita assume no
cotidiano e dentro dos géneros em que se realiza.

As atitudes a serem tomadas pelo professor que empreende uma concepcao
interativa de ensino devem coadunar com o desenvolvimento das estratégias
elencadas como constituintes do processo de escrita. Para alcancar tal horizonte
linguistico, o professor deve empreender um trabalho com a lingua que possua
algumas caracteristicas, citadas por Antunes (2003): uma escrita de autoria também
dos alunos; de textos; de textos socialmente relevantes; funcionalmente
diversificada; de textos que tém leitores; contextualmente adequada;
metodologicamente ajustada; orientada para a coeréncia global e adequada também

em sua forma de se apresentar.
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7

Transformar a teoria em pratica é um grande desafio para o professor,®
principalmente para o educador autdnomo, consciente e criativo, pois esse rompera
com a fragmentacdo e o determinismo dos programas estabelecidos e repetitivos
gue enfatizam aspectos de uma metalinguagem sem reflexdo e sem utilidade fora
dos muros da escola.

Uma alternativa eficiente para a transposicdo didatica das estratégias e
complementada pelas caracteristicas acima descritas seria implementar uma
pedagogia de pesquisa e construcao ativa do conhecimento por meio da escolha do
objeto de ensino, que deve ser feita partindo dos usos sociais da lingua. Conforme
Antunes, |-..] € nas questdes de producdo e compreensdo de textos, e de suas
funcdes sociais, que se deve centrar o estudo relevante e produtivo da linguall
(ANTUNES, 2003, p. 111). Ou seja, € preciso manter a constante atencao para que

0 objeto de ensino ndo se distancie irreversivelmente da prética social.

2.1.4 A producao de textos predominantemente argumentativos

[...] €& preciso transformar nossas praticas
argumentativas em objeto de reflexdo. [...]. O que
podemos revelar sobre o uso da lingua e seus
efeitos quando argumentamos? De que estratégias
podemos nos valer para comecar um texto
argumentativo? E para desenvolvé-lo? E para
finaliza-lo? Como amarrar todas essas pontas,
estabelecer pontes e construir sentidos? (KOCH;
ELIAS, 2017, p. 10).

Em subsecdo anterior,”> foram discutidos 0s conceitos referentes a
argumentacdo e a sequéncia argumentativa. Ao buscar definir esses conceitos,
observamos o0 quanto apontam para a necessidade de influenciar o outro por meio
da apresentacdo de argumentos, o que confirma o carater interativo dos textos,

sobretudo dos predominantemente argumentativos.

® _Conhecer o fendmeno dd..] perndtin somarmsos ¢costiéndai dd fueiac a
distancia entre o objeto de conhecimento que existe fora da escola e o objeto que é realmente
ensinado na escola esta muito longe de ser um problema da leitura e da escrita, € um fendbmeno
ger al que afeta todos aqueles saberes que ingressal
(LERNER, 2002, p. 34).

! Na subsecéo 1.3.1 Argumentacao: definicdo e ensino.
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Seguindo essa premissa interativa, o ato de argumentar demanda ac¢des que
exigem do produtor elaboracao, organizagao e apresentagcao de ideias, estruturando
o raciocinio em defesadeuma t ese. Ao [a.] cgagemte exereera funcéde
critica da I i nguy dlyeaol 2019AZ E%)E Cobcorrem, nesse
processo, além do planejamento e do raciocinio légico, os conhecimentos
decorrentes das experiéncias de linguagem situadas em praticas argumentativas.

No espaco escolar, a producdo de géneros pertencentes a tipologia
argumentativa necessita, primeiramente, estar vinculado a uma nocéo de relevancia
social, pois textos argumentativos, geralmente, cumprem a funcéo pragmética ou o
propoésito comunicativo de reivindicar, manifestar ou formar opinido. Com base
nesses propositos, simulam-se situacdes de escrita voltadas ao seu uso social. Esse
significado funcional da escrita de textos predominantemente argumentativos
coaduna-se com os pressupostos da BNCC quando essa indica, para a construcéo
do curriculo, novas e diversificadas formas de interagdo linguistica permeadas por
diferentes semioses e pela cultura digital.

Apesar de considerarmos, neste estudo, a producdo do texto escrito, néo
desconsideramos que as novas formas de interacdo multimiditica e multissemiotica,
majoritariamente, estejam relacionadas as acdes de exposi¢do, concordancia ou
defesa de opinides, que, a depender do nivel de letramento e da qualidade das
interacOes estabelecidas pelo usuario, podera se manifestar de forma efémera e

superficial.

Eis, entdo, a demanda que se coloca para a escola: contemplar de
forma critica essas novas praticas de linguagem e producdes, ndo s6
na perspectiva de atender as muitas demandas sociais que
convergem para um uso qualificado e ético das TDIC [Tecnologias
Digitais da Informag¢do e Comunica¢do] — necessario para o0 mundo
do trabalho, para estudar, para a vida cotidiana etc. —, mas de
também fomentar o debate e outras demandas sociais que cercam
essas préaticas e usos. E preciso saber reconhecer os discursos de
odio, refletir sobre os limites entre liberdade de expresséo e ataque a
direitos, aprender a debater ideias, considerando posicdes e
argumentos contrarios. (BRASIL, 2018, p. 69).

Retomando a discussdo sobre a producdo escrita de géneros textuais
predominantemente argumentativos, para a sua construcéo, é necessario, por parte
do produtor, a reunido de uma série de estratégias estudadas e adquiridas ao longo

de sua formacéo. Por isso, a importancia atribuida a figura do professor para instituir
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um ensino voltado & argumentacdo, assim como preconizado por Travaglia (2017),
ao asseverar a necessidade de fazer, na aula, um tratamento argumentativo da
lingua; e, pela BNCC, pelo amplo destaque dado a argumentacdo ao descrever a
competéncia de argumentar transversalmente entre todos 0os componentes e ao
enfatizar o seu estudo nas praticas de linguagem do componente Lingua
Portuguesa.

Dessa forma, para ensinar argumentacao, sera necessario implementar acoes
voltadas ao desenvolvimento de habilidades argumentativas por meio de atividades

com as operag0des de linguagem que envolvam:

[...] compreensdo dos elementos centrais do texto argumentativo
(tema, recorte temdtico, tese, argumentos, contra-argumentos,
conclusdo); uma atividade de leitura para identificar estratégias
argumentativas encontradas em um texto; uma atividade de escrita
de um género preponderantemente argumentativo sobre um tema
polémico. (AZEVEDO; TINOCO, 2019, p. 22).

Considerando as ac¢fes envolvidas para o ensino da argumentacdo acima
descritos, observamos sua relacdo com a definicdo de superestrutura apresentada
por Adam (1992),% as ac¢bes propostas para o estudo da argumentacéo organizam-
se a partir de elementos que remontam a forma composicional ou a dimenséao

esquematica global de sequéncias argumentativas.

A dimensao esquematica global da sequéncia argumentativa procura
ordenar ideologicamente 0os argumentos e contra-argumentos. Para
tanto, em linhas gerais, € possivel encontrar-se, inicialmente, uma
premissa (tese anterior); na sequéncia, sdo apresentados
argumentos para validar essa tese (ou contra-argumentos para
inviabilizar outras premissas ou teses). Finalmente chega-se a uma
sintese e a concluséo (ou nova tese). (SILVA, 2008, p. 150).

Obedecendo essa mesma estrutura, Barroso (2011) apresenta o plano global

bésico para uma argumentagéo prototipica.

2 Rever subsecdo 1.3.1 Argumentagdo: definicdo e ensino (ADAM, 1992 apud SOUSA; BIASI-
RODRIGUES, 2007, p. 153).
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Figura 11 - Plano global prototipico de uma argumentagéo

O DISCURSO ARGUMENTATIVO

CONTEXTUALIZACAO
(contexto no qual emerge
a questio polemica)

QUESTAO POLEMICA
(possivel de set traduzida
em forma de pergunta)

POSICAO/TESE#
(posicio adotada em relacio
a questio polémica)

CONTRAPOSICAO
{posicio contraria a tese)

JUSTIFICATIVA*
(argumentos /ot contra-argumentos)

CONCLUSAO
(sintese ou convite a reflexio)

Fonte: Barroso (2011, p. 144).

Para a autora, além da intencdo comunicativa de convencer e/ou persuadir,
0S géneros de natureza argumentativa possuem semelhancas na sua organizagao
composicional, resguardando suas especificidades contextuais.

Koch define convencer e persuadir como:

atos perlocucionarios, que dizem respeito aos efeitos visados pelo
uso da linguagem, [...[. Enquanto o ato de convencer se dirige
unicamente a razdo, através de um raciocinio unicamente légico, [...]
0 ato de persuadir, por sua vez, procura atingir a vontade, o
sentimento do(s) interlocutor(es), [...]: o primeiro conduz a certezas,
ao passo que o segundo leva a inferéncias que podem levar esse
auditério — ou parte dele — a adesao aos argumentos apresentados.
(KOCH, 2004, p. 18-19, grifos da autora).

Voltando a discusséo sobre as acgfes referentes ao ensino da argumentacao,
outro aspecto importante a se considerar € a necessidade de leitura para a
identificacdo de estratégias, como apontado por Azevedo e Tinoco (2019), mas
também por considerar sua influéncia no processo de producéo escrita, ja que a
autonomia esperada que o produtor obtenha no seu processo de escrita origina-se
de sua autonomia desempenhada, primeiramente, nas atividades de leitura e

adquirida por meio de uma atitude critica frente a realidade. A habilidade de captar
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na leitura as possiveis intencdes explicitas e implicitas materializadas nas escolhas
l i nguisticas do produtor possibilitd.l]
possibilidade de, através de certos sinais, levar o interlocutor a determinados tipos
de concl usao, com excl usao de6lp prdsentess o
texto.

Ainda sobre a relevancia das estratégias de leitura para a construgéo textual,
Koch e Elias (2017) destacam a importancia dessas para a argumentacao fazendo
referéncia a intertextualidade. Esse dialogo entre textos enquanto estratégia
argumentativa possibilita ao produtor recorrer ao intertexto para reforgar sua tese
utilizando-a para construgédo de argumentos de autoridade. Para isso, faz uso das
citacOes diretas ou indiretas.

Sobre a possibilidade de estabelecer relacdes intertextuais na argumentacao

a fim de construir um raciocinio coerente, Citelli e Bonatelli afirmam:

A elaboragdo do texto argumentativo esti, a nosso ver, muito
vinculada & possibilidade de o aluno trabalhar as relagdes
intertextuais e interdiscursivas, operando, portanto, num contexto
escolar que favoreca uma visdo multidisciplinar. Afinal, trata-se do
trabalho com uma modalidade textual em que a discussdo do
conceito, a exposicado das ideias, a defesa de um ponto de vista
devem passar por um conhecimento das provas, pelo dominio do
argumento (CITELLI; BONATELLI, 2001, p. 156).

Considerando a producéo escrita como uma atividade constituida por etapas,
as acoes de leitura acima descritas, além de proporcionar a aproximacao do leitor
com modelos de textos, formas de organizacao e estruturacdo dos géneros, também
constituem uma parte fundamental da producdo escrita, que € o planejamento.
Grande parte das a¢des constituintes dessa fase provém dos conhecimentos prévios
pertencentes ao produtor. Koch e Elias (2018) tratam sobre esses tipos de
conhecimentos® construidos a partir da interagéo entre linguagem/mundo/préaticas
sociais, que sé&o mobilizados nas atividades de produgcédo escrita. S&80 esses
conhecimentos que possibilitam ao produtor planejar a producédo escrita, concluindo

o plano textual e o seu projeto de dizer.

% Conhecimentos sobre o léxico e as normas da lingua, sobre as convencdes sociais, sobre as
praticas comunicativas configuradas em textos e na intertextualidade e o conhecimento sobre as
formas de interagdo sécio-histdrica-culturalmente constituidas.

ao |

( KOC
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Sabemos que a escrita € uma atividade que requer daquele que
escreve, durante todo o processo, atengcao aos sujeitos envolvidos na
interacdo, aos objetivos em jogo, aos conhecimentos compartilhados,
enfim, ao contexto. Por isso, é importante ter um projeto de dizer,
planejar a escrita. (KOCH; ELIAS, 2017, p. 161, grifos das autoras).

Travaglia (2018) também destaca a importancia do planejamento para nortear
a producao escrita de qualquer género. Para o autor, é fundamental que o produtor,
ao produzir um texto predominantemente argumentativo, por exemplo, atenda a

alguns passos, mesmo antes da escrita:

a) estabelecer em primeiro lugar o objetivo que quer alcancar, ou
seja, qual a ideia ou acdo para a qual ele quer obter a adesdo ou o
aumento de adesdo do publico/auditério destinatario do texto; b)
levantar que elementos (fatos, dados, depoimentos, proposicdes de
autoridades no assunto, consequéncias de adesao a ideia ou acéo,
comparacgOes e analogias etc.) ele pode usar como argumentos; C)
propor uma organizacdo dos argumentos que seja mais eficaz,
decidindo quais apresentar primeiro e quais apresentar por Ultimo e
sob que forma; d) decidir se usara estratégias para conquistar o
auditério como o humor por exemplo, ou o0 apelo a emocdo ou a
razao etc. Executando essas tarefas ele deve passar a composicéo
do texto. (TRAVAGLIA, 2018, p. 1389).

Materializar os procedimentos acima descritos em uma unidade de sentido €
o desafio proposto para o produtor de textos. Considerando que, na argumentacao,
a tese é o elemento central ao qual todos os argumentos devem estar relacionados,
Sdo necessarias estratégias para introduzir, desenvolver e concluir o texto
estabelecendo conexao linguistica e discursiva entre essas partes. Para tanto, na
etapa da producdo escrita, sao indispensaveis conhecimentos referentes as
estratégias linguisticas, cognitivas, textuais e situacionais, mobilizadas na producao,
e dos seus efeitos para a construcéo de sentido no texto. Koch (2004; 2006) e Koch
e Elias (2017, 2018) descrevem esses recursos que auxiliam na materializagdo do
texto.

Dentre esses recursos, existem 0s que sao responsaveis pela articulagao das
partes do texto, estabelecendo a coesdo por meio de diferentes estratégias de
progresséo — referencial, textual e topica — importantes para a organizacao textual,
pois garantem a continuidade do texto e, consequentemente, a construcdo da
coeréncia.

A progressdo referencial € um importante recurso na constru¢cdo da

ar gume ntl[al¢cad escolhas das formas nominais ndo séo aleatérias nem
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neutras, mas estao atreladas ao nosso projeto enunciativo, aos interesses no jogo
i nt eraci on &LIAS, 0K 0OKKC K91). Na sua apresentacdo e retomada,
encaminham argumentati vament e 0..]laeriertagédo
argumentativa que pode ser configurada por meio de um nome nucleo ou pelo
acréscimo de modificadores avaliativos (positivos ou negativos) evidencia a relacao
intima entre formas nomi nai KOCHeHLIAS, 2007¢ p.
99), além de também contribuir para a organizacdo macroestrutural do texto.

As estratégias de progressao textual permitem realizar uma importante acao
para o convencimento do interlocutor. Quando se utiliza a recorréncia de termos,
busca provocar o —ef eiELRAS, @8, p. 259)iepdsshiita a
sequenciacdo da escrita voltada para a adesédo dos argumentos.

Sem as recorréncias de termos, a progressdo textual realizada por
progressdo tematica mantém e orienta a construcdo do paragrafo pelo uso e
articulagéo dos eixos de informacdo complementares ao tema, que deve ser mantido
para garantir a unidade tematica e o rema, que sdo as informa¢des novas que fazem
o texto progredir.

A progressdo topica caracteriza-se pela manutencdo do foco e a sua

all ¢

articulacdo coerente com outros t Opi cos. [.]Paatopicalikadec h e

constitui um principio organizador do discursoll KQCH; ELIAS, 2018, p. 184,
grifos das autoras). Considerando essa relevancia para a constituicdo do texto em
sua progressao, a continuidade ou a descontinuidade dos topicos também podem
ser delimitadas/delimitadoras pela/da paragrafacdo. Sobre essa caracteristica
cognitiva dos paragrafos, Koch e Elias asseveram que

[...] a marcagdo do paragrafo também se d& cognitivamente e
funciona como orientacdo para a producdo do sentido do texto. A
busca da relevancia, a focalizagdo e a delimitacdo sdo, portanto,
estratégias muito importantes quando se produz um texto escrito,
pois sdo auxiliares poderosos na producdo do sentido e, por
consequéncia, na construgédo da coeréncia. (KOCH; ELIAS, 2018, p.
185).

Outras estratégias fundamentais para a producdo do texto argumentativo,
promovendo a conexao légica de suas partes, sdo os conhecimentos referentes aos
operadores argumentativos e aos articuladores textuais. Operadores argumentativos
sao tradicionalmente reconhecidos como conectivos e, por muito tempo, foram vistos

pela gramatica tradicional apenas por seu aspecto relacional. A recuperacdo do
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valor argumentativo dos operadores deve-se aos pressupostos da semantica
argumentativa, que deu a esses morfemas, além do papel de articuladores, a
credi bi | [i..pneartas lingwsticas importantesdaenunci ac¢c aodood( KOCH
p.103) , r e s |p.4 pek @ncaéamente-dos enunciados, estruturando-os em

texto e determinando a orientagcdo argumentativa, 0 que vem a comprovar que a
argumentatividade est & i nscrita na pEDOAS 2047, . répgu all
grifos das autoras).

Ja os articuladores textuais sdo recursos linguisticos responsaveis pelo
encadeamento das partes do texto. Estabelecem, assim, a coesdo, a orientacao
argumentativa e a coeréncia do texto, atuando em diferentes niveis, que podem
atingir o texto em sua totalidade, no encadeamento entre paragrafos ou apenas
entre as oracdes e seus termos. Dessa forma, os articuladores cumprem madltiplas
funcgcdes, nao s[e]nrdsponsave@ie Bra grande- parte, pela coesao
textual, mas também por um grande numero de indicacdes ou sinalizacdes
destinadas a orientar a construcao interaci

Nesta secdo, explicitamos as principais operacfes referentes a producéo do
texto predominantemente argumentativo. A sistematizacédo dessas etapas configura-
se como 0 ensino da producao escrita como processo, no qual as agdes de leitura e
escrita interagem mutuamente para a construcdo do repertorio e a mobilizacdo de
conhecimentos relacionados as funcbes sociais da escrita e, também, para a
promocao do posicionamento critico do estudante leitor e produtor de textos.

O ensino da argumentacdo considera essa funcdo pragmatica do texto, mas
ndo perde de vista o carater estrutural carateristico dessa tipologia. Por isso, no
planejamento da escrita, é fundamental para o estudante que o professor ofereca
atividades relacionadas a identificacdo do plano textual para que, futuramente, o
estudante possa aplica-lo no planejamento de suas producdes. A etapa seguinte ao
planejamento € a producdo escrita propriamente dita, a enunciacdo da tese. A
apresentacao dos argumentos que sustentam a tese e conduzem a uma conclusao
precisa estar articulada, garantindo a unidade e a progressao das ideias. Para isso,
€ essencial a mobilizacdo de diferentes estratégias que orientam
argumentativamente o texto e promovam a coeréncia.

A seguir, abordaremos a etapa seguinte a escrita da primeira versao do texto:
a avaliacdo da producéo escrita com vistas a revisdo e a reescrita. Para tanto, além

de tratar dos diferentes tipos de correcao instituidas nas praticas pedagogicas,
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também discutiremos sobre a necessidade de adocédo e definicdo de critérios para
garantir uma maior idoneidade do professor ao corrigir e avaliar os textos dos
estudantes e maior objetividade ao realizar os encaminhamentos para a reescrita de

maneira que promova a aprendizagem significativa.



84

3 PRODUCAO ESCRITA NA ESCOLA: AVALIACAO

3.1 A avaliacdo da producdao escrita

O desafio é conseguir que a escrita deixe de ser na
escola somente um objeto de avaliagdo, para se
constituir realmente num objeto de ensino; é tornar
possivel que todos os alunos se apropriem da
escrita e a ponham em pratica, sabendo — por
experiéncia, ndo por transmisséo verbal — que um é
longo e complexo processo constituido por
operacodes recorrentes de planejamento,
textualizacédo e reviséo.

(LERNER, 2002, p. 28).

Considerar a producdo escrita como processo € também conceber que a
avalicdo € uma importante etapa da producdo do texto, sendo responsavel por
apontar tanto para o professor quanto para o aluno o funcionamento das estratégias
empreendidas durante toda a acdo didatica, permitindo a confirmacédo de resultados
ou a reformulacdo de praticas, materializando-se em momentos de avaliacdo e
autoavaliacdo, de mediacdo e autonomia.

N&o obstante, tradicionalmente, no espaco escolar, a tarefa de avaliar é
destinada unicamente ao professor, o qual é responsavel por determinar o0s
aspectos a serem avaliados, quase sempre dentro de uma perspectiva
classificatoria, autoritaria e burocratica, cabendo ao aluno o papel coadjuvante,
desqualificado pela situacéo de aprendiz, que recebe o veredicto de culpado quando
os resultados obtidos séo negativos.

Essa forma do processo avaliativo é problemética e jA demonstrou que possui
pouca ou nenhuma eficacia, pois se constitui pela descaracterizagdo do aspecto
diagnoéstico da avaliagdo e impossibilita a interacdo entre professor e aluno, o que
propicia um amplo debate sobre a revisao das praticas avaliativas institucionalizadas
e internalizadas a fim de que essas se tornem situagbes investigativas e

fomentadoras de novas ag¢fes didaticas.
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Nessa tarefa, de reconstrugdo da pratica avaliativa, considero
premissa béasica e fundament al a pos
professor. A avaliacdo é a reflexdo transformada em acdo. Acéo,

essa, que nos impulsiona a novas reflexdes. Reflexdo permanente do

professor sobre sua realidade, e acompanhamento de todos os

passos do educando na sua trajetéria de construcdo do
conhecimento. Um processo interativo, por meio do qual aluno e
professores aprendem sobre si mesmos e sobre a realidade escolar

no ato préprio da avaliacdo. (HOFFMANN, 2014, p. 24).

Adotar essa postura dialégica, interativa e reflexiva, conforme propde
Hoffmann (2014, p. 81) para a avaliacdo, consiste, a principio, em nao desconsidera-
la como etapa do ensino-aprendizagem, ou seja, deixar de enfatizar os resultados
em detrimento do processo. Nesse contexto, professor e estudante sdo sujeitos da
aprendizagem e, por isso, responsaveis pelos resultados construidos. Nesse
paradigma, a avaliacdo tal como é conhecida se modifica e passa a considerar
também a autoavaliacéo, possibilitando que os sujeitos cooperem e acompanhem a

construcdo do conhecimento.

O que pretendo introduzir neste texto € a perspectiva da acéo
avaliativa como uma das mediacdes pela qual se encoraja a (re)
organizacdo do saber. Avaliagdo mediadora é acdo, movimento,
provocacao, a busca de reciprocidade intelectual entre os elementos
da acdo educativa, professores e alunos, buscando coordenar seus
pontos de vista, tocando ideias, (re)organizando-as, transformando-
as. (HOFFMANN, 2014, p. 86).

Na interacdo linguistica estabelecida em sociedade, a avaliacdo se faz
presente de maneira constante, contribuindo tanto para a reflexdo critica quanto
para a formacao de ideias. Dessa maneira, a sua participacdo no universo escolar,
especificamente nas aulas de lingua, corresponde a representacdo de uma pratica
social, além de contribuir para desenvolver a capacidade linguistica do aluno. A
expectativa com essa atividade é que o texto do estudante, ao ser avaliado, seja
considerado alinhado aos objetivos interacionais.

A forma como a avaliacédo do texto do estudante vem sendo tradicionalmente
executada nas aulas de lingua ndo tem contribuido para a formacéo de produtores
de texto linguisticamente competentes. A frequente acao do professor de somente
riscar e sublinhar o texto do aluno é insuficiente e até mesmo um empecilho para
garantir um dialogo avaliativo que, nesse caso, fica marcado pela truculéncia e

autoritarismo da reprovacéo. De acordo com essa forma de intervencéo, a ideia de
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correcdo pressupde a existéncia e a préatica de caca aos erros, que erroneamente é
identificada como avaliacédo textual: —A p a gs@, @ssim, 0s sinais de que entre a

primeira versao e o texto passado a limpo houve uma leitura avaliativa e se decidiu

por uma outra forma considerada ma60s adequa

Assim, o texto, antes de ser lido e compreendido, precisa ser higienizado de
qualquer marca que evidencie o processo de producdo. Ao realizar uma pesquisa
em escolas que desenvolviam o trabalho de analise linguistica baseado na reescrita
do texto do aluno, Jesus (2001) chama a atencéo para o fato de que, em algumas
escolas, o trabalho de reescrita de textos caracterizava-se pelo assim chamado
—hi gienizagcdo do texto do alunol

A reescrita transforma-se numa espécie de operacdo limpeza‘, em
gue o objetivo principal consistia em eliminar as impurezas' previstas
pela profilaxia linguistica, ou seja, os textos sdo analisados apenas
no nivel da transgressao ao estabelecido pelas regras da ortografia,
concordancia e pontuacdo, sem se dar a devida importancia as
relacbes de sentido emergentes na interlocucdo. Como resultado,
temos um texto, quando muito, linguisticamente correto’, mas
prejudicado na sua potencialidade de realizacdo. (JESUS, 2001, p.
102).

Perde-se, assim, a oportunidade de estabelecer a interacdo com o aluno, pois
este simplesmente acata a intervencdo sem ao menos refletir sobre os motivos da
rejeicdo da sua escolha. Perde-se também a possibilidade de, numa atitude

consciente e reflexiva, revisitar e redimensionar sua metodologia, além de se perder

a oportunidade de perceber o que ja foi assimilado. Enfim, é perdido o objetivo

principal do processo de ensino-aprendizagem, poi s — Nao edecreadr i
fracassos, mas para promover aprendizagens I  ( CA RV A99H @ 20, grifos do
autor).

A perspectiva apresentada pela avaliacao formativa, por privilegiar a formacao
do aluno durante o processo de aprendizagem em detrimento da simples
classificacdo por meio da atribuicio de uma nota, apresenta-se como uma
alternativa para a implementacdo de um didlogo avaliativo, no qual, através da
mediacdo estabelecida em sala de aula, € possivel utilizar estratégias de avaliacdo
gue se inter-relacionam e se complementam, quais sejam: critérios, feedback e

autoavaliacao.

mo s
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A definicdo dos critérios serve tanto para direcionar o que ainda deve ser
ensinado e detectar na avaliagdo as necessidades dos alunos quanto para acordar
com os estudantes o que sera avaliado. Outro aspecto a se considerar sobre o
estabelecimento de critérios diz respeito a realidade dos professores de lingua que,
geralmente, possuem um grande volume de textos para serem avaliados,
possibilitando, assim, uniformidade na a¢do. Dessa maneira, 0 ensino, a correcao e,
consequentemente, a avaliacdo dos textos serdo mais justos, consistentes e
objetivos.

Um outro fator essencial para a avaliacdo € a qualidade do feedback. A
resposta do professor ao texto do estudante deve esclarecer as razfes para a
aprovacao ou desaprovacao dos textos: —O err o somente tera val
enriguecimento se ele for observavel pelo aluno [...]. Ndo é somente o aluno ficar
sabendo que errou! Ele deve teracessoaqu al i dade dlsA TAlldH, 197 r o |l
p. 36). De acordo com Soares (2009), essa atitude responsiva do professor em
relacdo ao texto do estudante contrapde-se ao papel de avaliador do produto, pois,
para a autora, a partir da mudanca de paradigma no ensino da producéo escrita que
estabeleceu a producéo textual como processo, ao professor foi confiado diferentes
papéis — leitor, assistente, avaliador e examinador —, que podem coexistir numa
mesma acao avaliativa, visando promover distintos tipos de feedback de acordo com
a necessidade apresentada pelo estudante e para cada fase da producéo do texto.

Esse papel multiplo do professor-leitor configura-se como uma reacéo frente
ao que o aluno-autor produziu e que poderd ampliar. Essa intervencdo é
representada no papel de leitor por meio de comentérios relacionados aos seguintes
guestionamentos —0 texto é ienhteeedspait dxlxt
revela al go sobre o escrit (SOARES,200% p.b4).Oma de
papel de assistente consiste em o professor exercer a coautoria, auxiliando o
escritor durante o processo de producao e revisdo, para que o seu texto se adeque
qgquanto ao género textual, estrutura linguistica e tematica. Como avaliador, o
professor julga o texto final produzido pelo aluno, fazendo comentarios e dando
sugestbes sobre as conquistas e dificuldades a serem sanadas nas futuras
producdes. Nesse papel, a utilizacdo de critérios € indicada por esclarecer quais
aspectos foram positivos e quais ainda sdo problematicos. Por ultimo, como

examinador, o professor preocupa-se com o produto final da escrita, o texto sera
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avaliado objetivamente a partir de critérios visando a uma nota para aprovacao ou
reprovacao das habilidades de escrita do aluno (SOARES, 2009).

Em um processo de avaliacdo formativa, a estratégia de autoavaliacdo esta
ligada a autonomia que se deseja desenvolver no aluno, com a mediagcdo exercida
pelo professor por meio dos critérios e do feedback estabelecidos durante o
processo de ensino-aprendizagem da escrita, o0 avango em sua capacidade de
producdo de novos textos, executando acdes de planejamento, escrita e reescrita
orientadas porsuas escol has. Conf orme Antunes, —E
todas as vezes que o sujeito avalia sua prépria producdo, se escuta, se analisa, se
testa, sem esperar unicamente que a aprovagao ou a san¢ao venha de fora, embora
a ela tambeém saiba daooe, mi7e)i dolll ( ANTUNES,

Assim, de acordo com o ponto de vista de avaliacdo como atividade formativa
e interativa, destacamos que a postura do professor, ao encaminhar as correc¢oes,
devera deixar de ser de um leitor-corretor para um leitor interessado. Nesse intento,
apresentamos as consideracfes propostas por Ferrarezi e Carvalho (2015) para a
adocéao de alguns principios gerais que deverdo ser sempre seguidos pelo professor
antes de avaliar os textos produzidos pelo aluno, que j4 traz uma grande
contribuicdo no sentido de sanar as muitas duvidas e culpas do professor ao
exercitar a avaliagdo da producgéao escrita do aluno:

1) preocupe-se menos com a nota. Preocupe-se mais em ensinar 0s
alunos e isso deve voltar seu foco para identificar o que eles ja
sabem e o0 que precisam saber;

2) avalie uma coisa de cada vez. Ndo cobre uma perfeicdo que nem
nés temos para oferecer. E muita atencdo: nada pode ser mais
injusto do que se cobrar aquilo que ainda néo se ensinou;

3) considere sempre o nivel de desenvolvimento de seus alunos
tanto para ensinar como para cobrar (e veja que nivel de
desenvolvimento ndo é idade, ndo é ano escolar, nao é o que esta
no plano de curso que vocé recebeu para cumprir: € como eles
estdo. De verdade!);

4) nao tenha pressa. Se a pressa € a inimiga da perfeicdo, € também
a inimiga da boa educacao. Ha habilidades que demandam anos
de trabalho sistemético para serem bem desenvolvidas. Achar que
cinco minutos depois de uma aula expositiva o aluno virou o
Machado de Assis € ingenuidade que faz mal... (FERRAREZI;
CARVALHO, 2015, p. 202-203).

7

Pensando especificamente na forma como a mediagdo é estabelecida,

principalmente pela qualidade do feedback produzido durante a avaliagdo dos
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textos, a proxima secdo apresentara as formas como o professor estabelece o

dialogo com aluno ao empreender os diferentes formatos de correcao.

3.1.1 A correcédo do texto escolar: classificacdo e consequéncias

Oprofessor que tem um —ol har
0 erro simplesmente como um n&o acerto que deve
ser corrigido e, por vezes, penalizado. Além disso,
para ele a falha indica auséncia de conhecimentos
por parte do aluno. Pensando dessa forma,
dificilmente ir4 ajudar o aluno a ultrapassé-lo. Ja o
professor que tem um olhar formativo enxerga o
erro como um indicio do processo de construcao
cognitiva, que traduz os trajetos dos alunos e
oferece informacdes sobre o que o aluno sabe e o
gue ainda nao sabe. (SILVA; SUASSUNA, 2015, p.
82).

Diante das consideragdes feitas sobre a validade da avaliacdo formativa para
o desenvolvimento das habilidades de escrita do aluno, € importante salientarmos
gue o0 nosso objeto de estudo, os encaminhamentos pedagdgicos para a correcao
de textos, provoca uma delimitacdo sobre a que etapa da escrita iremos analisar: 0
pés-texto (RUIZ, 2018), ou seja, os encaminhamentos oriundos da primeira escrita
com vistas a reescrita, que ndo é simplesmente uma modificacéo in loco ou por meio
de errata, atitudes tipicas de um processo de editoracdo, mas uma atitude de
revisdo autbnoma e reflexiva, comum aos autores frente ao proprio texto construido.

Conf orme Rui z, —Quando um aluno refaz,
retextualiza, enfim, revisa o préprio texto, em funcdo de uma correcdo escrita feita
pelo professor, a nova versao consiste, geralmente, numa reescrita detodoot e xt o . I
(RUIZ, 2018, p. 59). Sao, portanto, as intervencdes propostas pelo professor durante
e apos atividade de producdo que favorecem o desenvolvimento da capacidade de
escrita e reescrita do aluno.

Inicialmente, é fundamental definirmos os conceitos de correcdo e revisdo
para compreendermos o quanto cada uma dessas acdes, apesar de serem vistas
por muitos professores como univocas, sdo concebidas sob diferentes concepcoes
tedricas de escrita e reescrita e, por isso, tendem a diferentes formas de intervencéo

e consequent ement eA ache avaliatieal de aacommanhamento e
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reflexdo necessita de consisténcia metodolégi c all ( HOF F MA N8R), queZsé@ 1 4 ,
materializa na postura adotada pelo professor ao realizar o encaminhamento sobre a
producéo escrita do aluno.

Serafini define a correcdo como sendo um —[ conjunfo de intervengdes para
apont ar def eSERAFNI, £995¢p. 108)sHssa ¢oncepcdo da indicios do
conceito de corregdo como uma atividade intuitiva, mecanica, punitiva e restritiva
das capacidades de escrita do estudante, ja que as acdes interventivas se
preocupam apenas com aspectos relacionados a superficie do texto e a sua

estrutura, desarticulado de qualquer fator de interagao e contextualizagéo.

Corrigir uma redacdo é uma operacdo complexa [...] A dificuldade
nasce da falta de modelos de referéncia que permitam proceder de
modo mecéanico, como num exercicio de matematica. O professor
deve basear-se na logica e na estrutura interna da redacéo e
assumir uma postura diferente para cada género textual. [...]

A corregdo de um texto desafia especialmente os professores
novatos, que so se tranquilizam depois de um certo tempo de prética,
guando adquirem um método préprio, um estilo de correcéo e,
principalmente, parametros para avaliar novos textos. Assim, 0
professor estabelece quais elementos, além dos inevitaveis erros
ortograficos e sintaticos, devem ser considerados errados (e
corrigidos) numa determinada turma de alunos. (SERAFINI, 1995, p.
107, grifos nossos).

Esse método adotado pelo professor, quase sempre, corresponde a
manutencdo no contexto escolar de uma perspectiva de correcdo que ainda se
conf i gura como —higienizacdao do textol (JESL
total mente se pL..]demasurgfaaemtes aovisualizacdo da superficie
textual: ortografia, pontuacao e concordanc
Ruiz, ao pesquisar o modo como o professor intervém no texto do aluno,
apresenta que a metodologia da correcdo textual consistiria em uma intervencao
sobre o texto na qual o professor faz observacdes, no proprio texto, sobre possiveis
transgressdes cometidas pelo aluno visando areescr i t a da Copec@ocu ¢ ao .
pois, o texto que o professor faz por escrito no (e de modo sobreposto ao) texto do
aluno, para falar desse mesmo texto. Il (RUIZ, 2018, p. 19). Considerando o aspecto
dialégico da escrita, as transgressfes ou os problemas detectados na correcdo

ocorrem por causar estranhamento para o leitor. Dessa maneira, Ruiz considera um

[...] problema de producdo textual toda e qualquer sequéncia
linguistica que gere um estranhamento para o leitor, ndo apenas em
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funcdo do género ou do tipo de texto, mas também dos objetivos
visados na interlocucdo e das condicbes tanto de producdo como de
recepcao desse mesmo texto. A questdo, entdo € saber de que tipo
de estranhamento se trata. (RUIZ, 2018, p. 21, grifos da autora).

O professor-leitor, ao assumir o papel instituido socialmente de corretor,
geralmente busca sanar os problemas de producéo, exigindo do aluno-autor o
preenchimento das lacunas e a consequente reducdo da opacidade do texto. De
acordo com uma concepcéao de escrita como processo, ao realizar essa intervencao,
0 corretor precisa recorrer a informacdes contextuais®* para perceber de qual
natureza é esse estranhamento e, a partir desse reconhecimento, propor estratégias

textuais® para que o estudante possa revisar seu texto.

Ou seja, é importante o professor ter em mente que avaliar um texto
significa Ié-lo, explorando as implicacbes possiveis de um ato de
leitura. Essa concepcgéo, por sua vez, exige uma postura de dialogo
diante do texto: €& preciso que se estabeleca uma relagéo
interlocutiva entre aluno e professor, na qual ambos se coloquem
como sujeitos e como parceiros da atividade de escrita. Nesse
sentido, defendemos que o professor se coloque como interlocutor
de seus alunos e nao apenas como avaliador de seus textos.
Entretanto, acreditamos que 0 querer dizer’ do aluno ndo pode ser
apagado pelos guereres' da escola. E necessario o professor, como
leitor privilegiado dos textos produzidos pelos seus alunos, olhar para
eles com _0s olhos da compreensédo' e ndo apenas com 0s olhos da
correcao’. (SILVA; SUASSUNA, 2015, p. 73).

Diante dessas consideracdes, observamos 0 quanto € urgente e necessario
uma mudanca de postura do professor ao avaliar o texto do estudante, pois a
postura monoldgica, da simples identificacdo do erro, sem levar o aluno a refletir
sobre a natureza do seu texto, leva-o a passividade na escrita e na vida, uma vez
gue nao existe a ampliacdo da capacidade de avaliar o que produz, primeiramente,
na escola e, consequentemente, fora dela.

A intervencédo por meio da revisdo € mais bem explicada se for relacionada a
uma pratica que valoriza o processo de producdo, ou seja, todas as hipoéteses,

retomadas, e substituicbes que o produtor executa ao elaborar o texto. Séao,

?* De acordo com Koch (2018), quanto mais consciente o produtor estiver em relacdo & importancia
do contexto, maior ser4 a chance de obter sucesso na interagdo. Para a autora, sao funcfes do
contexto: avaliar a adequacao ou inadequacéo a partir do ponto de vista dos modelos interacionais
construidos culturalmente; evidenciar o topico discursivo e as expectativas relacionadas a
continuidade tematica e progresséo textual; produzir inferéncias e sentidos; explicar ou justificar o
que foi/é enunciado e o que deve ser silenciado.

2 [...] escolhas textuais que os interlocutores realizam, tendo em vista a producdo de determinados
sentidosl (K&IEH, 2006, p.
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verdadeiramente, estratégias do dizer, tantas vezes subestimadas em nome de um
texto —l impol e acabado. A revisao permite
aluno produtor percorre até chegar ao resultado que é o texto. Dessa forma, cabe ao
professor, no papel de leitor privilegiado e, na maioria das vezes, o Unico interlocutor
do aluno, contribuir positivamente para a producdo do texto do aluno, atentando
criticamente para as estratégias textuais empreendidas pelo discente, pois € sobre o

olhar do professor que o pedido de revisdo decorrente da correcao é requisitado.

De modo que toda e qualquer consideracédo que se faca a respeito
do maior ou menor sucesso do aluno na tarefa de revisédo
(retextualizagdo) deve inalienavelmente levar em conta a
participacdo efetiva do mediador (o professor) no processo como um
todo. (RUIZ, 2018, p. 26).

Tedricos da Educacao e da Linguistica ratificam e ocupam-se por comprovar
tedrico-metodologicamente o ponto de vista que confirma a validade das
intervencdes do professor ao encaminhar as orientacdes por meio das correcoes,
visando, além de desenvolver e aperfeicoar a escrita, provocar o desenvolvimento
da autonomia do aluno para, se necessario, revisar e reescrever o proprio texto.

Assim sendo, Antunes confirma essa percepc¢ao ao destacar que,

Para orientar essa reviséo, o aluno iria sendo levado a compreender
gue um bom texto ndo é apenas um texto correto, mas um texto bem
encadeado, bem ordenado, claro, interessante e adequado aos seus
objetivos e aos seus leitores. O principio regulador dessa classe de
texto ndo pode ser outro sendo o principio de que a escrita é uma
forma de atuacdo social entre dois ou mais sujeitos que realizam o
exercicio do dizer, do dizer-se, para fins do intercambio necessario a
sobrevivéncia e a convivéncia humana. (ANTUNES, 2003, p. 116).

Igualmente, Pasquier e Dolz corroboram ao afirmar que:

A revisdo é uma atividade que € parte integrante da escrita. Durante
a escrita da primeira versdo de um texto, o autor relé constantemente
0 que escreve para continuar e, relendo, frequentemente transforma
seu projeto inicial. A releitura, a revisdo e a reescrita de um texto séo
atividades que também se aprendem. (PASQUIER; DOLZ, 1996, p.
9).

Assim, diante da inegavel influéncia que o mediador possui ao fazer
encaminhamentos no texto do aluno, Ruiz (2018) descreve as diferentes formas de

intervencdo empregadas pelos professores ao corrigirem a redacdo com vistas a
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reescrita. Para tanto, a autora toma como base a tipologia de correcéo de redacoes
organizada pioneiramente por Serafini (1995) que, atentando-se para aspectos mais
estruturais do texto, descreve as trés formas mais implementadas pelo professor de
lingua ao corrigir as redacdes dos seus alunos, que sado: correcdo indicativa,

correcao resolutiva e correcao classificatéria.

3.1.2 Correcdes indicativas, resolutivas e classificatérias

A correcdo indicativa consiste em indicar o erro, marcando a margem da
pagina ou no proprio corpo do texto, as palavras, frases ou periodos incorretos ou
pouco claros. Essa forma de intervencdo € mais empregada, seja como Unico
recurso de correcdo, seja como reforco as demais formas interventivas. —N a s
correcBes desse tipo, o professor, frequentemente, se limita a indicacdo do erro, e
altera muito pouco; ha somente alteracées ocasionais, geralmente limitadas a erros
| ocal i(3ERAFNS, 1995, p. 113).

Na correcdo indicativa, o professor utiliza de diferentes sinais para apontar, a
margem ou no corpo do texto, os problemas identificados.

Quadro 9 - Estratégias indicativas no corpo e na margem do texto

Estratégias indicativas no corpo do | Estratégias indicativas na margem do
texto texto

T O professor circunda (ou sublinha) T O

professor tra

a palavra ou sequéncia de letras
em gue ocorre o problema;

breves, na sequéncia linguistica
préxima a ocorréncia do problema.

direcdo a linha onde ocorre o
problema;

T O professor tracg 1 O professor traca um asterisco, ha
de ocorréncia do problema; direcdo da linha onde ocorre o
1T O professor  traga sinais problema;
acompanhados de expressdes 1 O professor traga linha(s) vertical

(is) paralela (s), chave (s) ou
colchete(s), na dire¢cdo do trecho
onde ocorre o problema.

Fonte: Ruiz (2018).

Na correcdo resolutiva, o professor empreende uma busca minuciosa de
todos os possiveis defeitos do texto, até mesmo os referentes as inten¢des do aluno,

e, por meio da reescrita, soluciona-os.
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[...] consiste em corrigir todos os erros, reescrevendo palavras, frases
e periodos inteiros. O professor realiza uma delicada operacdo que
requer tempo e empenho, isto €, procura separar tudo 0 que no texto
€ aceitavel e interpretar as intencbes do aluno sobre trechos que
exigem uma correcao; reescreve depois tais partes fornecendo um
texto correto. Neste caso, o erro é eliminado pela solugcédo que reflete
a opinido do professor’ (SERAFINI, 1995, p. 113).

Na corregao resolutiva, o professor tenta assumir a reformulacdo do texto do
aluno apresentando diferentes solugcbes para o problema encontrado, por meio de
estratégias de acréscimo, retirada, substituicio ou mesmo deslocando partes,

modificando a estrutura do texto.

Quadro 10 - Estratégias resolutivas no corpo, ha margem e no pos-texto

Estratégias resolutivas no corpo do texto
1 Estratégia de adicdo: o professor acrescenta forma(s) no espago interlinear
superior a linha em que ocorre o problema;
1 Estratégia de substituicdo: o professor reescreve a forma substitutiva no
espaco interlinear superior a linha em que ocorre o problema;
1 Estratégia de deslocamento: o professor reescreve, em outro lugar do texto,
a forma problemaética, além de indicar o item a ser deslocado;
1 Estratégia de supressao: o professor risca a forma problematica.
Estratégias resolutivas na margem do texto
1 O professor escreve a forma alternativa na dire¢éo da linha em que ocorre o
problema.
Estratégias resolutivas no pos-texto
1 O professor escreve, no pos-texto, a forma alternativa a forma problematica.
Fonte: Ruiz (2018).

A correcdo classificatoria € executada quando o professor exerce uma
metalinguagem sobre o texto do aluno, empregando diferentes codigos para as
inadequacdes a serem corrigidas, sugerindo uma autocorrecdo por parte do aluno
que ira operar as modificagdes a partir do conhecimento do codigo de classificacao
dos erros previamente estabelecido em sala de aula. De acordo com Serafini, esse
tipo de corregdo seria 0 método de intervencdo mais indicado para diferentes niveis
de aprendizado, em que a atitude do aluno sobre o texto € operativa e o professor
i nt er pF.¢apanasaparcialmente as intengées do aluno, sem se sobrepor a
elas; de fato, a autocorrecdo ajuda o aluno a se expressar, e seu novo texto

correspondera as suas intengdes originarias. Il (SERAFINI, 1995, p. 115).
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7

Na correcdo classificatoria, € empregado um certo niumero de simbolos
variados, convencionados em sala de aula, para serem utilizados para classificar a

infracdo cometida no texto produzido pelo aluno.

Tal correcdo consiste na identificacdo ndo ambigua dos erros através
de uma classificacdo. Em alguns desses casos, 0 proprio professor
sugere as modificacdes, mas € mais comum que ele proponha ao
aluno que corrija sozinho o seu erro. (SERAFINI, 1995 p. 114).

Para Serafini, as correcdes indicativas e resolutivas ndo sado adequadas por
serem imprecisas, ndo estimulantes e excessivas. Assim sendo, somente a corre¢cao
classificatéria seria apropriada por contemplar os principios basicos para uma
correcdo ideal, a saber: (1) a correcdo ndo deve ser ambigua; (2) os erros devem
ser reagrupados e catalogados; (3) o aluno deve ser estimulado a rever as correcdes
feitas, compreendé-las e trabalhar sobre elas; (4) deve-se corrigir poucos erros em
cada texto; (5) o professor deve estar predisposto a aceitar o texto do aluno; e (6) a
correcdo deve ser adequada a capacidade do aluno.

E necesséario chamar a atencdo para um aspecto recorrente das correcdes
descritas por Serafini, o de que o texto do aluno tem defeitos e, assim, necessita de
corregdo. Para a autora, na correcédo, a acao principal consiste em buscar os erros,
ja a avaliacdo seria um objetivo secundéario dessa acao. Diante dessa perspectiva,
entendemos que a correcdo, na forma como € descrita, ndo contribui para
acompanhar efetivamenteo desenvol vi ment of.]aammpathar ndm
é retificar, reescrever, sublinhar, apontar erros e acertos, mas interpretar, refletir a
respeito e buscar estratégias pedagdgicas para melhor orientar cada aluno na busca
de melhoress o | u ¢ gHOBFMANN, 2014, p. 100).

Apesar de visar a reescrita do texto corrigido, as estratégias de correcéo
propostas por Serafini possuem uma concepc¢do de escrita como codigo, dando
énfase predominantemente aos aspectos formais (locais) do texto, desconsiderando
os fatores contextuais que constroem o sentido deste e pouco colaboram para a
conscientizacdo dos alunos quanto as necessidades de uma escrita adequada.

Cada uma dessas estratégias de correcdo® empreendida pelo professor

revela uma determinada consequéncia pedagodgica que afeta diretamente a relagcao

% De acordo com Ruiz (2018), ainda que as estratégias de correcdo aqui descritas aparentem ser
excludentes, quando implementadas pelo professor, geralmente, elas sdo combinadas.

D
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constituida entre os interlocutores. O aluno, frente a indicacdo, resolucdo ou
classificacdo do erro, vé-se muitas vezes impossibilitado de revisar a propria escrita
ou desautorizado a expressar a propria opiniao.

A correcdo executada de forma indicativa € pouco esclarecedora, pois
consiste em apenas marcar o erro sem explicar a sua natureza. Tal intervencgao

pressupde que o autor descobrird sozinho o porqué da indicacdo e executara sua

correcao. Essa simples indicac¢ao, nol.pntan

dificultando a correcédo e induzindo o aluno a corrigir algo que esta certo, mas que

esteacredi ta que o professor possa ter indicad:

69-70), ou o0 aluno pode ndo executar a reescrita por nao querer, ndo entender ou
nao saber resolver o motivo da indicacéo.

Para a maioria dos problemas relacionados ao insucesso de estratégias
indicativas, os motivos estariam relacionados a abordagem feita pelo professor
durante o ensino da producdo escrita e a sua postura durante a corre¢cdo por nao
esclarecer os critérios ou por dar énfase apenas a superficie linguistica. Conforme

Costa Val et al. |=.] durante muito tempo, predominou na escola a atitude de

mandar escrever, mas nao enstianaddn9, ml3d)screver

A correcao resolutiva incide na sobreposicao das ideias do professor sobre a
escrita do aluno, limitando-a, determinando-a e subjugando-a. Essa forma de
correcdo, do ponto de vista da reescrita, ndo apresenta maiores problemas, ja que a
maioria das dificuldades apresentadas na superficie do texto é solucionada pelo
professor. E justamente essa atitude do professor-leitor que ressalta a maior critica
guanto a esse ti pol..pogrofessar que resdloe oppooblemasedo
texto mostra-se interessado muito mais em dar a solucao para o aluno do que leva-
l o a pensar em uma pos 48, p.&1). Ostrmbalho; e adpia
exercido pelo aluno ap6s a corre¢do resolutiva dificilmente o levara a fazer uma
reflexdo para a superacdo dos erros cometidos. Também com essa pratica,
futuramente, o aluno podera internalizar a falsa ideia de que ele, na condi¢cdo de
autor, ndo tem autonomia ou capacidade para fazer altera¢cdes no proprio texto por
meio da reescrita revisiva.

A correcado classificatoria, apesar de ser considerada por Serafini como a
forma de intervengao mais indicada para uma mediacdo que desenvolva nos alunos

a habilidade de produzir textos adequados, tanto em relagdo a forma quanto ao

( RUI
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conteldo, também n&o consegue efetivamente exercer sobre o autor uma
consciéncia em relagdo as modificagfes textuais oriundas da reviséo.

O simples fato de atribuir simbolos a correcdo nao € suficiente para abordar
todas as questdes possiveis na producdo textual, principalmente aquelas
relacionadas a macroestrutura, aos sentidos, a textualidade. Também ndo garante
que os alunos saberdo acatd-las de forma reflexiva ou se sera um processo
repetitivo, seja porque o professor da destaque apenas aos problemas gramaticais,
seja porgque, da mesma forma em que acontece com a correcao indicativa, os alunos

ndo sabem como executa-la.

A solugéo do problema, tanto na autocorregéo indicativa quanto na
classificatoria, apesar de requerer a participacdo do aluno no
provimento de alternativas, reflete apenas a opinido do professor, ja
gue o seu texto se sobrepde ao do aluno, evidenciando uma postura
extremamente assimétrica e autoritaria. (SOARES, 2009, p. 76).

Assim, analisando as maneiras como se déao as diferentes formas de correcao
descritas por Serafini, observa-se que muitas das dificuldades relacionadas a
reescrita do texto tém a sua origem na forma como é proposta a autocorrecdo. As
intervencdes deveriam ser motivadas por concepc¢des de lingua, texto e sujeito que
promovessem a interacdo, assim, aluno e professor teriam acesso as intencdes
decorrentes do contexto de producado da escrita e contribuiriam mutuamente para o
projeto do dizer, que € a producao escrita.

Como ja mencionado no capitulo anterior, esta pesquisa se filia a concepcéao
interativa de lingua, texto e sujeito. Na esteira dessa concepcao, adotamos o ponto
de vista de escrita como pr otereossentdo nsoal dg
revisdo, uma acao a ser realizada sempre com 0 objetivo de avaliar o texto para uma
possivel reescrita, possibilitando ao professor/leitor/corretor dialogar com aluno/autor
esclarecendo davidas quanto ao plano do texto, para que o autor amplie e tome
consciéncia da sua escrita. Com essa perspectiva, passaremos entdo a analisar a

correcéao textual-interativa.

3.1.3 Correcéo Textual-interativa

Durante o processo de pesquisa das diferentes formas de correcéo

normalmente implementadas pelo professor, Ruiz (2018) constatou a execucédo de

ual
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um quarto tipo. Essa forma de intervencdo ocupava-se tanto em comentar e corrigir
aspectos globais do texto quanto em fazer referéncia as atitudes do aluno-autor
frente a tarefa de reviséo e reescrita.

Por possuir um carater dialégico, esta atividade linguistica foi denominada
pela autora como corregéo textual-interativa. Materializada em formato de bilhete, a
correcdo textual-interativa objetiva estabelecer uma interagdo entre professor e
aluno no processo de mediacdo para que o aluno-autor se aproprie da producao a
partir dos apontamentos lancados pelo professor-leitor de acordo com a situacao de
producadao escrita. Al é m [d]ias mteragir dedamfiacarnéoe
anular a presenca do outro, o professor pode incentiva-lo a refletir sobre o que dizer
e, assim, auxilia-lo na melhor forma de organizar o seu discurso, em vez de apenas
cobrar-l he a BG@GARES, 2009, p(85).

Ao assumir uma postura interessada no dizer do aluno, esse tipo de correcéo
amplia a possibilidade de dialogo entre os interlocutores do texto, pois ndo restringe
0S encaminhamentos apontando somente os erros, funcionando como um recurso
compl ement ar a indicacao, [.] e guelna wdale as

_bi | hetfazem [..Jné@tensar ir além das formas corriqueiras e tradicionais de

i ntervengcado para falar dos problemas do

Constituem-se em uma alternativa frente as outras formas de correcao
guando estas ndo sao suficientes para que o aluno produtor internalize ou se

aproprie das orientacfes textuais sugeridas para a concretizacao do texto.

Certamente, uma correcdo centrada na perspectiva textual-interativa
amplia o universo de percepcdo de problemas de redacdo pelo
professor: afora os tipicos da Gramatica Tradicional, muitos outros
demandam também uma abordagem. (Além do que uma postura
dessa natureza certamente minimizard a importancia que tem
fortemente sido dada a tais problemas). Consequentemente, uma
corregdo dessa ordem amplia o universo de conhecimentos
linguisticos do aluno e, por isso, abre a possibilidade de
performances escritas mais satisfatérias. (RUIZ, 2018, p. 181).

A correcéo textual-interativa, materializada em forma de bilhetes, pode ser
executada de diferentes maneiras, apresentando formas distintas de elaboracao.
Menegassi e Gasparotto (2016) apresentam trés estratégias de uso, pelo professor,
da correcédo textual-interativa, atendendo a diferentes objetivos e finalidades da

Soa

cl

t

a

C
<

e X



99

producgdo, de acordo com o contexto de interagdo. Sao estas: o questionamento, o
apontamento e o comentario.

O questionamento € o procedimento no qual sdo elaboradas perguntas
referentes ao problema com intuito de que lacunas de natureza discursiva ou
estrutural sejam preenchidas. O apontamento é uma intervencdo objetiva com
carater indicativo sobre o procedimento a ser adotado pelo aluno para solucionar o
problema identificado. O comentario € uma intervencdo mais complexa e que pode
reunir as outras duas formas de correcdes textuais-interativas para ajudar na

interlocucdo instituida entre professor-leitor e aluno-autor.

Quadro 11 - Aspectos tedrico-metodoldgicos da revisdo textual-interativa

(Continua)

ESTRATEGIAS DE
REVISAO TEXTUAL- ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS
INTERATIVA

Emprega perguntas;

Chama a atencéo para um problema especifico;

Instiga acréscimo de informacdes;

Instiga a reflexdo sobre aspecto discursivo e estrutural do
texto;

Motiva o término da producéo textual, quando incompleta;
Mostra interesse ao leitor sobre sua escrita;

E adequado ao objetivo de revis&o pretendido pelo docente;
Leva o aluno a materializar as sugestdes propostas;
Apresenta-se a margem do paragrafo;

Atenta-se & idade escolar do aluno;

E eficaz a pequenas inserc¢des de informacdes no texto;
Desperta a atengéo do aluno a pequenos deslizes durante a
escrita;

Apresenta- se exatamente no local do texto em que a
informacéo deve ser inserida;

Manifesta compreenséao pelo aluno do problema localizado;
Conduz a reescrita de maneira adequada.

E N EE ]

I  Questionamento

E R |

=

Assercao breve e objetiva;

Introduzido por verbo no imperativo;

Aponta a existéncia de problema no texto;

Indica a resolucao do problema ao aluno;

Nao emprega vocativos, elogios e orientagdes maiores;
Indica interacéo estabelecida anteriormente com o aluno;
Considera o conhecimento prévio do aluno;
Demonstra-se explicativo;

1  Apontamento

Revisdo textual mais completa;

Contém questionamento e apontamento ou outro recurso
discursivo diverso;

Indica interacéo entre aluno e professor;

Permite o dialogo com o texto;

Apresenta sugestoes;

Motiva a reescrita;

=4 =4 =8 =8 -8 8 -8 _a_a_8._°a_2

i Comentario

E K]
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Orienta mais de um problema ao mesmo tempo;

Elucida o problema apontado;

Mostra-se mais compreensivel ao aluno;

Revisdo explicativa;

Permite o acompanhamento do desempenho do aluno em
cada producéo;

1  Leva o aluno ater compromisso com suas habilidades
discursivas;

Leva o aluno a reflexdo sobre o aspecto apontado;
Organiza-se didaticamente a compreenséo do aluno;

E ]

=a =4

Quadro 12 - Aspectos tedrico-metodoldgicos da revisdo textual-interativa

(Continuacao — Final)

ESTRATEGIAS DE
REVISAO TEXTUAL- ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS
INTERATIVA

1  Apresenta ao menos dois dos aspectos tedricos propostos por
Menegassi (2000)27: 1. Apresentacédo do problema; 2.

1  Comentario Localizacdo do problema na primeira versdo do texto; 3.

Apresentacdo do contexto em que se encontra o problema; 4.

Diretrizes para a reformulac¢éo do problema.

Fonte: Menegassi e Gasparoto (2016, p. 1043).

O processo de avaliacdo mediado por uma corregdo textual-interativa
aproxima-se da forma como se da a avaliacdo socialmente executada na
interlocucdo linguistica, no qual os participantes falante/ouvinte ou escritor/leitor
acompanham ou avaliam o que estd sendo dito/escrito. No contexto escolar, o
professor € um interlocutor mais experiente, um leitor cooperativo que media a
atividade de producéo elaborando e sinalizando estratégias de escrita.

Nessa perspectiva, de acordo com Costa Val et al., entende-se por avaliagao
-.] ndo a atribuicdo de notas, mas o processo [...] de apreciacdo das ideias e da
forma de um di s c uetalp2009,(pCXD)SA Procegsh lavaliativo, por
meio da interacdo, possui uma dimenséo processual e diagndstica em detrimento do
aspecto punitivo e classificatorio das outras formas de correcdo. Essas
caracteristicas podem ser comprovadas nos exemplos de correcdo textual-interativa

copiados a seguir, retirados de Ruiz?®:

-Roberta,

?’ MENEGASSI, R. J. Comentarios de revisdo na reescrita de textos: componentes basicos.
Trabalhos em Linguistica Aplicada, Campinas, n. 35, p. 84-93, 2000.
28 Exemplos retirados da tese de doutorado de Ruiz (1998, p. 68-69).
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Vocé entendeu bem a proposta e criou fatos para ligar as duas
histdrias.

Refaca, com cuidado, as correcdes.

Um beijo e um queijoll

-Maria Laura, apesar de, no final, vocé se atrapalhar um pouco, por

guerer enfatizar a i mportanci a
Percebi seu esforco para escrever com correcdo, o que, alids,
conseguiu.

Reescreva o trechinho marcado e me mostre. |l

—\Vcé tem razdo, eu me esforcei mesmo e estou quase 100% melhor
gue o bimestre passado, mas ainda pretendo conseguir escrever um
texto sem que haja nenhum erro.

Obs: Acho que o final mel hor ou.

A interacdo estabelecida nesses bilhetes é muito mais diversificada, afetiva e
efetiva, aumentando substancialmente a possibilidade de uma resposta por parte do
aluno que, consciente de suas possibilidades, ndo fica passivo diante dos
comentarios sobre o seu texto ao perceber que pode agir de forma autbnoma e

autoral.

O que parece inaceitavel é deixar que se instale no aluno a postura
alienante de transferir para o professor o poder absoluto de revisar,
julgar, avaliar e reformular seu texto. Assim, ndo se desenvolve no
aluno a autonomia, que requer procura critica, auto avaliacdo,
levantamento de hipéteses, busca da melhor alternativa, atitudes
essenciais para quem empreende qualquer aprendizagem nao
mecanicista. (ANTUNES, 2003, p. 163).

O bilhete produzido na correcdo textual-interativa suscita a ampliagcdo da
participacdo do aprendiz frente as intervencdes empreendidas pelo professor. Nesse
dialogo interventivo, o produtor possui maior autonomia de resposta, pois, nas outras
formas de correcdes, tomadas isoladamente, existe a probabilidade de o aluno se
tornar apatico ou indiferente, seja porque somente acata as resolucdes impostas
(correcao resolutiva), seja por ndo compreender as indicacdes ou classificacdes
empreendidas pelo professor (corregdes indicativas e classificatorias). Ja na
correcdo textual-interativa, a possibilidade de nédo alteracdo do texto pés bilhete é

quase inexistente,?® principalmente se a reescrita proposta for de uma primeira

# Ruiz descreve os casos em que ndo houve reescrita pés bilhete: o texto ja havia sido reescrito, 0
tom menos impositivo do bilhete ou o desafio proposto seria excessivo para o aluno.

da
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versdo, pois representa um chamado a reflexdo, devidamente fundamentado numa

concepcgao interativa de linguagem, sobre aspectos globais do texto.

E, por ultimo, se o professor resolve e/ou aponta e/ou classifica os
problemas encontrados no texto, porém ndo através de codigo, mas
de modo textual-interativo, sua fala apresentar-se-a ao aluno como
algo do tipo. Reflita sobre o que vocé disse e sobre como disse e
apresente uma alternativa. (RUIZ, 2018, p. 159, grifos da autora).

Sobre quais aspectos chamar a atencao dos alunos durante o processo de
correcdo? Quais critérios devem ser considerados para a avaliagdo da producéo
escrita? Na proxima subsecéo, trataremos da importancia da adocdo de critérios

para fundamentar a intervencao pedagdgica e efetivar a interacdo mediadora.

3.1.4 Consideracdes sobre os critérios para a correcao e avaliacdo dos textos dos
estudantes

A questdo -avaliacdo de redagfes’ ndo diz respeito
apenas a figura do professor. Importa sobretudo, ao
aluno. Assim como critérios de qualidade sao
interpretados e reelaborados por cada professor, o
estudante, [...], reinterpreta os parametros de
qualidade levados em conta na analise de suas
producdes textuais, ...

Nesses momentos, é necessario que haja uma
troca entre estudantes e professores a respeito da
avaliacdo feita, como indicadores claros que irdo
nortear o planejamento de acdes educativas
pertinentes as necessidades de cada aluno.
(HOFFMANN, 2013, p. 55).

Estabelecer um método efetivo de correcao, a partir de critérios que busquem
reduzir a subjetividade e a parcialidade, além de abordar a maioria das
especificidades relacionadas a producdo, é um desafio enfrentado pelo professor
principalmente se o0 seu objetivo é orientar o estudante para a melhoria da sua
produco escrita. E importante destacar que, assim como as diferentes concepgdes
de lingua, texto e sujeito influenciam o trabalho com a lingua, essas também se
refletem na forma como o professor propde e avalia o texto do estudante elegendo-o

como recurso para investigar o desenvolvimento do estudante, uma vez que +-.]



103

instrumentos de avaliacdo sempre estdo a servico dos professores, refletindo
postur as p eHOrgVMANN, 2043 (. 61).

Com o0 nosso intuito em descrever os critérios de correcéo voltados para uma
perspectiva interativa, defendemos que os critérios sejam pautados em uma
avaliacdo medidor a. —l nstrumentos de aval.
por finalidade investigar o nivel de aprendizagem do aluno em uma determinada
area de c 0 n HOEFRMANND 2013, p.(62). Hoffmann descreve as
diferencas existentes entre os instrumentos tradicionais de avaliacdo que visam
apenas a classificacdo e os instrumentos a partir de uma postura mediadora que

buscam a promog¢ao da melhoria da aprendizagem.

Quadro 13 - Diferencga entre instrumentos tradicionais e instrumentos com referéncia a

critério
Instrumentos de avaliacdo classificatéria Instrumentos de avaliagcdo mediadora

Yo Finalidade de comparacéo e Ys Finalidade de acompanhamento do

classificacéo/selecao desempenho individual
) Expectativas de um grupo homogéneo Y% Expectativa de diferencas individuais
) Questbes relacionadas a contetdos Y% Questdes relacionadas a
Yo Intencdes de julgar resultados finais objetivos/competéncias
Ys Finalidade de classificag&o/eliminacéo Ya Intencdo de analisar o processo de

aprendizagem
b2 Finalidade de promover a aprendizagem

Fonte: Hoffmann (2013, p. 64).

Observa-se, no quadro, que, em uma situacdo de sala de aula, os
instrumentos de avaliacdo mediadora sdo mais adequados se o objetivo € executar
uma avaliacdo formativa, na qual € possivel exercer o diagnostico do dominio
linguistico do estudante e definir as acdes especificas para o envolvimento e
desenvolvimento da competéncia linguistica do estudante, principalmente

relacionada a producéao de textos.

A maioria as tarefas em educacdo, como as redacgfes, para muito
além de uma _contagem de pontos’, exige analisar e refletir sobre
complexas dimensdes do conhecimento do aprendiz, tais como a
riqueza de argumentos em relacdo a um tema, a légica e a
concatenacdo das ideias, a precisdo das informacfes oferecidas, 0
uso de um vocabulario adequado, somados a clareza, originalidade,
correcédo o texto, etc. (HOFFMANN, 2013, p. 37).
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Nesse processo avaliativo, a participacdo dos estudantes na fixacdo dos
critérios também é fundamental para garantir a interagédo e a interlocucao pretendida
durante o processo de escrita e correcdo. Essa negociacdo de expectativas em
relacdo ao texto promovera uma abordagem mais especifica por parte do professor
ao realizar os encaminhamentos sobre a producao e proporcionara aos estudantes a
compreensao do que precisa ser modificado ou aperfeicoado, ja que as referéncias
aos aspectos textuais serdo mais concretas.

Fundamentado por seus estudos sobre a avaliacdo de textos dissertativos,
Hoffmann (2013) elaborou um instrumento de analise qualitativa de correcdes de
redacdo que segue os principios de: (i) identificar a competéncia a ser analisada; (ii)
proceder a individuacédo da acdo pedagodgica; e (iii) possibilitar a autorregulacéo e a
cooperacdo do aluno a aprendizagem pretendida. Esses principios visam a
progressédo do ensino, a interagdo com os alunos, além de possibilitar reflexdes que
acrescentam qualidade ao processo de ensino e aprendizagem.

A adocédo de critérios para avaliar a producdo escrita precisa abordar as
diferentes dimensdes relacionadas a elaboracdo e ao funcionamento do texto.

Quellmalz e Capell®

apontam dois critérios que sdo fundamentais para a elaboracao
de um instrumento de analise, além de demonstrar a forte interdependéncia entre os

aspectos que compdem o texto:

1) Identificagdo das competéncias essenciais da redacéo,
adequadas ao género em pauta;

2) a identificagdo dos contetdos e habilidade necessérias a essa
competéncia, constituindo-se componentes da redacdo essenciais
e mutuamente exclusivos de maneira a tornar possivel a avaliagéo
isolada. (QUELLMALZ; CAPELL, 1979 apud HOFFMANN, 2013,
p. 77).

Relevantes consideracfes a respeito da correcao e avaliacdo de textos como
atividades que visam a melhoria do trabalho pedagdgico e a orientagdo dos alunos
sao feitas por Santos e Teixeira (2016). Segundo as autoras, 0s critérios tornam

mais objetivas a correcdo e a avaliacdo dos textos e, na sua elaboracéo, € preciso

enfatizar o desenvolvimento da habilidade de producgédo textual dos estudantes,

% QUELLMALZ, Edys; CAPELL, Frank. Defining writing domains effects of discourse and response
mode. Los Angeles: University of California, Center for the Study of Evaluation, 1979.
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considerando as especificidades dos géneros e dos tipos textuais. Assim, a adogao

dos critérios deve visar

[...] desenvolver a capacidade dos alunos de utilizar adequadamente
0s recursos linguisticos, em analisar e compreender informacdes, em
organizar suas ideias e conseguir apresentd-las de maneira
compreensivel, obedecendo a estrutura dos diferentes tipos e
géneros textuais (SANTOS; TEIXEIRA, 2016, p. 27).

Segundo as pesquisadoras, os critérios foram organizados por competéncias,
seguindo uma tendéncia adotada pelos exames nacionais (SAEB e ENEM),* pela
organizacao curricular da BNCC, além de terem seus pressupostos fundamentados
no construto da Linguistica de Texto, cujos principios foram explicitados ao longo
desse documento ao referendar, por exemplo: Marcuschi, Koch, Travaglia, Ruiz,
entre outros autores.

Nas sugestdes dos critérios apresentados a seguir, constam apenas 0S
aspectos relacionados a argumentacao, foco da nossa discussao, e ao trabalho de
correcdo visando a reescrita do texto apés os encaminhamentos propostos pelo
professor-corretor. Portanto, explicitaremos apenas as competéncias e seus

aspectos considerados sem apresentar 0s conceitos e pontuacao atribuida.

Quadro 14 - Critérios de correcao e avaliacdo de textos argumentativos

Competéncia 1 - Uso das normas/regras do registro linguistico formal/padréo.

(a) Ortografia

(b) Concordancia verbal e nominal
(c) Regéncia verbal e nominal

(d) Colocagéo pronominal

(e) Flexao de nomes e verbos

(f) Uso dos temos e modos verbais

Competéncia 2 - Uso dos recursos expressivos da lingua, construindo um texto coeso e coerente.

(&) Uso vocabular

(b) Clareza e completude das frases

(c) Nao fragmentacéo dos paragrafos

(d) Uso dos sinais de pontuacgéo

(e) Uso de conectivos para relacionar elementos/segmentos do texto
(f) Uso de recursos de referéncia

(g) Progresséo (auséncia de redundancia)

(h) Encadeamento de ideias/informacdes

(i) Auséncia de contradicéo

Competéncia 3 (argumentacdo) — entendimento da proposta e conhecimento dos elementos e da
estrutura tipo/género textual solicitado.

(a) Atendimento a proposta
(b) Observéancia ao tipo e ao género textual

% Respectivamente: Sistema da Avaliacdo da Educacdo Basica e Exame Nacional do Ensino Médio.
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(c) Presenca de posicionamento pessoal/critico (ponto de vista) condizente com o tema-
problema

(d) Introducg&o apresentando tema e tese

(e) Desenvolvimento apresentando argumentos consistentes e relacdo entre o posicionamento
pessoalcritico e 0s argumentos

(f) Conclusédo condizente com a argumentagao

(g) Elaboracao de proposta (é exigida no Enem, mas pode ser omitida, a critério do professor

Fonte: Santos e Teixeira (2016, p. 28-29).

A primeira competéncia aborda o entendimento do produtor a respeito das
singularidades da escrita, suas carateristicas linguisticas quanto ao género a ser
produzido e a necessidade de adequacdo quanto ao tipo de registro. Por muito
tempo, a tradicdo gramatical foi considerada o critério central para definir a
qualidade de um texto. Por isso, para essa competéncia, a questdo da correcao
gramatical tem levantado discussdes sobre o que considerar como problema de
producdo que possa afetar na cosapueeensrmaoc doa
da gramatica, desvinculado da producédo textual, esta por demais presente em todas
as escolas, bem como a correcdo gramatical prevalece sobre a andlise da
argumentacadaol. (HOFFMANN, 2013, p. 94)

Assim, ao efetivar a correcdo, muitos professores executam imediatamente
correcdes indicativas, resolutivas e classificatérias sem considerar o sentido global
do texto, nem refletindo sobre possibilidade de mediacao para sanar tais dificuldades
apresentadas, que é a postura que se espera do professor.

A segunda competéncia trata do uso expressivo da lingua em prol da
manutencao da unidade de significacéo do texto por meio da coeséo e da coeréncia.

Nessa competéncia, 0os aspectos considerados rednem 0s recursos linguisticos
responsaveis para a estruturacdo semantica do texto, que também dependem de
fatores relacionadas ao contexto: —ABasi m cC
relacdes sintaticas, [...], também nado séo inerentes ao texto, mas se constroem na

i nteracéao, de acordo com o processamento
(COSTA VAL et al., 2009, p. 107-108).

A Ultima competéncia aborda os aspectos referentes a leitura e ao
entendimento da proposta, a mobilizacdo de estratégias relacionadas a producéao do
género argumentativo solicitado e ao reconhecimento e reproducdo da sua
macroestrutura. E preciso observar, nessa competéncia, a referéncia a interpretacéo
e ao atendimento da proposta como ato inicial da producdo e do processo de
interacdo por meio da escrita. Sao as propostas que oferecem as condicbes de
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producdo necessarias para o planejamento do texto e os parametros pelos quais
esse sera avaliado. Dentre esses, a definicdo do género e do contexto comunicativo
sdao fundamentais para que o produtor possa exercer a adequacdo tematica ao
assumir uma posi¢ao condizente com o tema.

Ao avaliar a estrutura textual prototipica de textos predominantemente
argumentativos, o professor observard as partes que habitualmente compdem os
géneros dessa tipologia e séo tradicionalmente cobrados nas correcfes, muitas
vezes com a menc¢ao s<comdsmondendo resgecticameate &
introducdo, ao desenvolvimento e a conclusdo. Ao analisar a estrutura, f-.] trata-se
um componente abrangente, apresentando forte interdependéncia de outros
aspectos d@HOFFMANNC2813,lp. 84), como as competéncias que tratam
das dimensdes semantica e gramatical do texto. Por isso, é essencial que 0s
estudantes tenham familiaridade com o0s géneros representantes dessa tipologia,
reconhecam a sua estrutura e discutam sobre temas que fomentem a
argumentacdo. A construcdo da consisténcia argumentativa volta-s e [...]para a
maior ou menor possibilidade de os recursos textuais agenciados pelo autor
produzirem algum efeito no leitor, convencendo-o de que o0 text
(COSTA VAL et al., 2009, p. 99).

Reunir todos esses principios em apenas um movimento avaliativo seria
impraticavel considerando a atual realidade dos professores da Educacdo Basica.
Dessa forma, Costa Val et al. (2009) apresentam uma alternativa metodoldgica para
organizar o trabalho de correcdo e avaliagdo de textos que consiste em abordar
globalmente o texto apenas no inicio e final de cada etapa, enquanto que os
diferentes aspectos da producéo escrita seriam abordados nas fases intermediarias
dentro de um movimento em espiral.

A avaliacdo dos textos, executada processualmente, permitird aos estudantes
interagirem e enriguecerem suas ideias a partir do feedback do professor e da

reescrita dos textos, implicando, assim, a perspectiva da escrita como processo.

ml

u
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4 METODOLOGIA

Ler, escrever, falar e ouvir sdo as atividades linguisticas basicas que o
cidaddo, integrado em uma sociedade letrada, pode exercer ao manter interacao
com o meio onde vive. Por isso, todas ou quase todas as pessoas conseguem
executa-las com éxito. Uma ressalva, porém, deve ser feita: na maioria das vezes,
essas atividades sociointerativas sao realizadas exitosamente fora da escola, pois,
gquando essas acdes se tornam objetos de estudo e passam pelo crivo da
transposicdo didéatica, o que é natural passa a ser artificial e o que é muditiplo e
criativo torna-se modelar e restrito. Assim, buscamos elucidar como determinados
fendbmenos ocorrem a partir da analise de uma das etapas do processo do ensino da
producdo textual: a correcdo e os encaminhamentos propostos para a reescrita da
primeira versao de textos predominantemente argumentativos.

A analise dos encaminhamentos pedagoégicos oriundos da revisao textual e
suas possiveis consequéncias nao € novidade. Outros autores ja observaram essa
etapa do processo de producéo e descreveram as diferentes metodologias utilizadas
pelo professor ao corrigir a primeira verséo das produgdes realizadas pelos alunos
(RUIL Zz, 2018). Essa c on s {.3dpgesqgisador pede intdressac-
se por areas ja exploradas, com o objetivo de determinar com maior especificidade
as condicdes em que certos fenbmenos ocorrem ou como podem ser influenciados
por outrosl (GIL, 1 9 9,1 expgriéncia2n@ firea dbensire da
lingua instigou-me a buscar desenvolver uma apreciacdo mais apurada sobre essa
fase da producdo, observando como a perspectiva tedrica adotada pelo profissional
sobre as concepcdes de lingua, texto e sujeito influenciam o seu trabalho a propadsito
da abordagem com textos predominantemente argumentativos.

Este capitulo destina-se a descricdo da metodologia utilizada para a analise
dos dados coletados durante a pesquisa. A forma de abordagem do material
consiste em um estudo de caso como estratégia de pesquisa qualitativa, pois
haverd a necessidade de interpretacdo e compreensdo dos dados obtidos no
desenrolar da investigacdo. A escolha do método se deu por sua adequacao aos
propoésitos estabelecidos pela hipdtese e problematica da pesquisa, que visam
compreender os sentidos estabelecidos por meio do processo de correcdo textual
gue ocorrem no contexto escolar. +-.] estudos qualitativos podem descrever a

complexidade de determinado problema e a interacdo de certas variaveis,

mane
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compreender e <classificar 0Ss processos di

(DIEHL; TATIM, 2004, p. 52).

O contorno da pesquisa delineou-se a partir da definicdo do contexto e sujeito
que contribuiu para a construgcdo do corpus, € importante destacar que a
participacdo desse foi solicitada apds a submissédo e aprovacao da pesquisa pelo
Comité de FEtica e Pesquisa CEP/UESC, sob protocolo nimero CAAE:
07615119.0.0000. 5526. O corpus selecionado é composto pelo planejamento
elaborado para o ensino de Lingua Portuguesa e pelas producdes textuais corrigidas
por uma professora do 9° ano do Ensino Fundamental em uma das turmas em que
leciona, numa escola municipal da cidade de Ipiad-BA. A professora possui 23 anos
de docéncia na rede publica de ensino, passou por cursos de pés-graduacao lato
sensu e stricto sensu, além de constar em seu curriculo outros cursos de formacao
continuada. A turma que teve as producfes analisadas € constituida por 30 alunos,
que possuem a faixa etéria entre 13 e 15 anos.

A natureza da pesquisa, sob o ponto de vista dos objetivos especificos
explicitados logo na introducédo deste material, qualifica-se como exploratoria e tem
carater analitico-descritivo. A partir da analise dos planejamentos, buscamos
compreender quais sdo as concepcdes de lingua, texto e sujeito que fundamentam a
pratica e as estratégias de correcdo textual de acordo com os critérios adotados pela
professora de lingua portuguesa.

O levantamento das informacfes oriundas da andlise do material coletado
contempla os objetivos referentes a observacdo, avaliacdo e comparacdo com
carater exploratorio, relacionando-s e [...—ao aprimoramento de ideias ou a
descoberta de i ntui ¢cdesl (GI L, 199 1nto
bibliografico para que haja a aquisicdo dos dados necessarios para a analise,
interpretacdo dos resultados e elaboracdo do guia, f unda me nt 4.d éontes
capazes de fornecer as respostas adegq
(GIL, 1991, p. 65).

A preparacdo dos dados constou também da observacdo, em um primeiro
momento, do planejamento anual, para analisar o espaco destinado a argumentacao
durante o ano letivo de 2019. Posteriormente a avaliacdo das praticas de correcao
de textos argumentativos, analisamos o trabalho com o género pertencente a
tipologia argumentativa observando o planejamento diario e se as intervencoes

empreendidas pela professora contribuem tanto para a ampliacdo da competéncia

as —

uada s
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comunicativa escrita dos alunos, quanto para a efetivagcao dos objetivos gerais a que
se propds a pesquisa: (1) investigar e analisar a pratica de correcdo de textos
argumentativos propostos em uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental 1l e (2)
aprimorar a pratica de correcdo com encaminhamentos para producfes textuais
predominantemente argumentativas.

Todos os dados colhidos durante a execugédo da pesquisa foram analisados e
interpretados a luz das contribuicbes da Linguistica textual, com base em: Koch
(2004; 2006), Koch e Elias (2017; 2018), Marcuschi (2008), devido as fundamentais
e solidas consideracdes sobre as concepcdes de linguagem, discurso, texto e
género que embasaram a perspectiva de trabalho com a lingua adotada neste
material, além de fazerem importantes consideracdes sobre o ensino da producao
escrita e da argumentacdo na producdo escrita; Geraldi (1997; 2001; 2004; 2014,
2017), cujas consideracdes sobre o ensino da lingua e, em especial, sobre a
produgéo escrita com momento de interagdo foram fundamentais para descrever a
perspectiva de escrita como processo; Ruiz (2018), autora de uma obra essencial
para uma fundamentacdo mais apurada sobre as diferentes formas e efeitos
decorrentes do processo de correcdo textual empregados pelos professores; por
ultimo, a observacao dos critérios de correcdo de textos argumentativos, a partir da
proposta de Santos e Teixeira (2016).

Explicitado o percurso metodologico adotado neste material para realizar e
fundamentar o estudo, no proximo capitulo, apresentaremos as descricbes e
andlises dos documentos produzidos no contexto escolar, respectivamente: plano
anual, plano diario, producéo escrita e encaminhamentos da professora. Buscamos
extrair desses as concepcdes de linguagem que norteiam tanto o planejamento das
atividades quanto a mediacdo estabelecida durante o processo de correcdo de

textos predominantemente argumentativo produzidos pelos estudantes.
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5 DISCUSSAO DOS DADOS DO ESTUDO DE CASO

5.1 Apresentando o plano de curso em cotejo aos objetivos da analise

A principio, durante o processo de elaboracdo do projeto e inicio da pesquisa,
planejamos cotejar a escolha dos contetdos e, consequentemente, das concepcdes
subjacentes, inicialmente apontados no Plano Anual, com os conteudos explicitados
e suas respectivas concepcoes nos Planos de Unidade.

A analise desse documento tem por objetivos confrontar as informacées nele
constantes com as concepg¢des de lingua, texto e sujeito subjacentes aos
pressupostos da Linguistica Textual, observar se estdo em consonancia com o
desenvolvimento do componente de Lingua Portuguesa conforme proposto pela
BNCC e avaliar o espaco destinado ao trabalho com os géneros pertencentes a
tipologia argumentativa ao longo do ano letivo.

O plano de curso € um material fundamental no processo pedagdgico,
principalmente no sentido de elaborar um curriculo contextualizado e que atenda as
especificidades e a necessidade de cada realidade sem desconsiderar os saberes
fundamentais de cada etapa de ensino. O planejamento consiste na primeira etapa
da transposicdo didatica dos objetos de ensino referendados nos documentos
norteadores da educacéo, sendo este documento, hoje, a BNCC, pois € o0 momento
de o professor |-.] decidir acerca dos objetivos a serem alcancados pelos alunos,
conteldo programatico adequado para o alcance dos objetivos, estratégias e
recursos que vai adotar para facilitar a aprendizagem, critérios de avaliacao, etc.
(GIL, 2012, p. 34).

O plano de curso a ser analisado foi elaborado individualmente pela docente
participante da pesquisa a fim de projetar os contetdos, habilidades e competéncias
a serem desenvolvidos a partir das acdes metodolégicas e das avaliagdes que
seriam implementadas durante o ano letivo de 2019.

O sujeito da pesquisa nos informou que a Unidade Escolar ndo exige a
elaboracdo do Plano de Unidade, pois o Plano de Curso ja anuncia os conteudos,
competéncias, habilidades, metodologias e avaliagdo a serem desenvolvidos ao
longo do ano letivo. As outras informagBes metodoldgicas especificas de cada

Unidade sao descritas no Plano Diario.
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Fragmentos do documento foram transcritos e os dados evidenciados foram
acompanhados por comentérios e inferéncias de acordo com 0S pressupostos
obtidos por meio da fundamentacdo tedrica anteriormente apresentada neste
material. O confronto das informacgdes existentes no Plano de Curso fornecido pela
professora com as teorias e, posteriormente, com 0s encaminhamentos propostos
pelo professor ao corrigir o texto do aluno serviu como resposta para o
guestionamento de pesquisa.

Assim, optamos por descrever e analisar, inicialmente, o Plano de Curso,
observando se esse anuncia o estudo da argumentacdo e apresenta critérios para
correcdo. Posteriormente, ponderar sobre o planejamento diario referente as aulas
gue antecedem e preparam para a producdo do género textual pertencente a
tipologia argumentativa, suas respectivas correcfes e 0s encaminhamentos
propostos pelo professor a partir dos textos corrigidos.

No intuito de preservar a participante da pesquisa e, obedecendo ao que foi
estabelecido pelo Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, lido e assinado pela
participante, o sujeito ndo tera sua identidade revelada durante a analise do

documento.

5.1.1 Descrevendo o Plano de Curso

E importante considerar que, na construcdo do Plano de Curso de Lingua
Portuguesa (doravante PCLP) do ano de 2019 foram referendadas as obras de
autores fundamentais para o trabalho com o texto como centro para o trabalho com
a lingua, na perspectiva dos géneros textuais: Koch e Elias (2008, 2009), Marcuschi
(2010) e Dolz e Schneuwly (2004); demonstrando atualidade dos conhecimentos
construidos pela professora sobre a disciplina e o contexto escolar.

O Plano de Curso da escola apresenta a seguinte estrutura: Objetivo Geral,
apresentando as expectativas para o ano letivo; Contetudos, nos quais sé&o
elencados os objetos de ensino a serem trabalhados durante o ano letivo;
Competéncias e Habilidades a serem desenvolvidas durante o ano; Metodologia, em
gue se apresentam as formas, as maneiras, os métodos a serem utilizados para
alcance dos objetivos estabelecidos; por fim, a Avaliacdo, que compreende todos os
instrumentos e mecanismos que o professor utilizara a fim de verificar se o0s

objetivos estédo sendo atingidos ao longo da disciplina.
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No Objetivo geral, € anunciada a necessidade do trabalho com a lingua de
forma situada e adequada as diferentes situacBes de interacdo, expressa a
necessidade de habilitar o estudante a utilizar de maneira eficiente a linguagem
multimidiatica e multimodal, além de evidenciar a importancia de desenvolver

habilidades de pesquisa para a construgcdo do conhecimento de forma autbnoma.

Compreender e usar a Lingua Portuguesa em diferentes situacdes
enunciativas, seja na forma oral ou escrita, seja para a leitura de
enunciados formais e informais, verbais, em composi¢cdo ndo-verbais
e as apresentadas pelos suportes tecnologicos e digitais, percebendo
sua constituicdo como expressdo do homem, do mundo e de
manifestacdo da diversidade, fortalecendo a pesquisa investigativa
como base para o conhecimento significativo. (PCLP, 9° ANO, 2019).

Para efeito de adequacédo aos objetivos propostos para a pesquisa, 0S
Conteudos, Competéncias e Habilidades abaixo descritos foram selecionados por
estarem diretamente relacionados ao trabalho com a producéo escrita de géneros
textuais nos quais predomina a tipologia argumentativa, objeto de estudo desta

andalise.

Quadro 15 - Contetdos, Competéncias e Habilidades listados no PCLP do 9° ano

UNIDADE | CONTEUDOS COMPETENCIAS/HABILIDADES

9 Estabelecer relagdes entre informacdes textuais,
contextuais e intertextuais na construcdo do
sentido do texto e na argumentacao;

1 Empregar o0s mecanismos discursivos e
linguisticos de coeréncia e coesao nas producdes
textuais conforme o género e 0s propdésitos do
texto. (Repeticdo, retomada, argumentos,
relevancia dos tépicos e das informacdes em
relacdo ao tema e ao ponto de vista assumido).

Texto
argumentativo

Exposicéo e 1 Estabelecer relagbes entre informacdes textuais,
i argumentacao contextuais e intertextuais na construcdo do
diferencas sentido do texto;

Fonte: (PCLP, 2019)

Ainda no referido documento, sdo apresentados as estratégias e 0s
instrumentos de avaliagdo, tanto quantitativas quanto qualitativas, adotados pela

profissional para acompanhar e avaliar o progresso da turma.

Participacdo; Assiduidade; Responsabilidade com o grupo e com as
atividades propostas; Empenho no projeto da unidade; Atividades
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avaliativas escritas e orais. Pesquisas, debates, apresentacdes
individuais e em grupos; Seminario. (PCLP, 2019).

Finalizada a descricdo do Plano de Curso, passaremos a analise desse
documento, cotejando como a definicAo do Objetivo Geral, a selecdo dos
Conteudos, a apresentacdo das Competéncias e Habilidades e a atribuicdo dos
Critérios de Avaliacdo promovem o estudo da argumentacao e, sobretudo, se estdo
em consonancia com 0s atuais principios sociointeracionistas postulados pela

Linguistica Textual.

5.1.2 Analise do estudo da argumentacéo e critérios de correcdo apresentados no
Plano de Curso

A elaboracdo do Plano de Curso evidencia os propositos do ensino para o
ano letivo em questdo. Ao selecionar conteddos, elencar competéncias e
habilidades, propor acfes metodoldgicas e apontar as formas de avaliacdo, a
professora evidencia, além das técnicas utilizadas, a concep¢do de ensino que
adotara ao longo do ano.

Ao realizar o planejamento das a¢des para o ensino da Lingua Portuguesa, o

1,32 a adocdo a uma concepcéo

sujeito da pesquisa demonstrou, com o Objetivo Gera
do ensino de lingua como atividade sociointerativa. No entanto, ao selecionar os
contetidos, o que se nota € uma predominancia do estudo da gramética e uma
tradicdo metalinguistica em detrimento do trabalho com o género a partir do estudo
do texto, o que vai de encontro a perspectiva linguistica anunciada no Objetivo Geral
do Plano de Curso analisado, jA que essa forma de abordagem ndo prioriza 0s
aspectos relacionados a interacdo comunicativa, ou seja, o estudo da lingua
fundamentado no seu funcionamento na interacdo historica e socialmente situada.
De acordo com essa perspectiva, 0os contetudos referentes ao estudo gramatical
deveriam ser tomados a partir dos papeéis exercidos na composicdo dos géneros e
na construcdo do sentido do texto.

Quanto a selecdo dos contetdos relacionados ao trabalho com a

argumentacao, fica evidente a reproducdo da restricAo conceitual arraigada na

20 objetivo Geral reproduzido no Plano anual analisado € o mesmo utilizado no planejamento
localizado no link: https://www.cepae.ufg.br/up/80/o/Plano_de Ensino 2017 - Portugu%C3%AAs -
7%C2%BA _ano - Prof. llma.pdf. Acesso em: 11 set. 2019.



https://www.cepae.ufg.br/up/80/o/Plano_de_Ensino_2017_-_Portugu%C3%AAs_-_7%C2%BA_ano_-_Prof._Ilma.pdf
https://www.cepae.ufg.br/up/80/o/Plano_de_Ensino_2017_-_Portugu%C3%AAs_-_7%C2%BA_ano_-_Prof._Ilma.pdf
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pratica de professores ao confundirem ou ndo distinguirem tedrica e
metodologicamente género textual — em sua forma e fungdo social — e tipologia
textual — com a sua construcéo linguistica e estrutural (MARCUSCHI, 2008).

No Plano de Curso, por dois momentos — Il Unidade e lll Unidade —, na
selecdo dos contetdos para a praticas de linguagem relacionadas a escrita, 0s
objetos de conhecimentos sdo expressos em sua forma tipoldgica (narragéo,
dissertacdo, exposicdo e argumentacdo). Quanto a tipologia argumentativa, néo
foram especificados 0s géneros predominantemente argumentativos a serem
explorados para o ensino, tampouco as préticas sociais de uso destes, a despeito de
que as Competéncias e Habilidades tenham especificadas acdes de escrita
relacionadas a géneros e contextos especificos.

Apesar de reconhecermos que géneros e tipologias nao constituem
propriedades dicotdbmicas, mas, sim, como constituintes do texto (MARCUSCHI,
2008), existe a necessidade de assinalar os géneros como objetos de ensino para o
trabalho com a lingua, sobretudo a escrita, por esses constituirem os textos que
circulam socialmente e que se estabelecem na interacao.

Igualmente importante para as situacdes de ensino € a abordagem tipoldgica,
que oferece uma base sobre as tipologias e suas propriedades linguisticas
colaboradoras para a constituicdo dos géneros. Esses conhecimentos habilitam o
leitor e o produtor de textos a manipularem e elegerem recursos a partir do propdsito
e funcdo comunicativa do género textual em estudo. Cada género, mesmo
pertencendo a tipologias comuns, possui particularidades quanto a enunciacgéo, que,
ao serem transpostos para situacdes de ensino e aprendizagem, possibilitam ao
professor e ao estudante parametros mais consistentes guanto aos objetivos de
ensino.

Ao analisar as Competéncias e Habilidades descritas no documento, observa-
se como o Plano de Curso orienta como os alunos devem aplicar os conhecimentos
construidos a partir do estudo dos conteudos relacionados a prética de linguagem de
producdo escrita apresentada. As Habilidades apontadas para a producao escrita
estdo em consonancia com as situacdes de uso e reflexdo apresentadas pela verséo
final da BNCC, pois relacionam-se com a capacidade de mobilizar e considerar as
condicdes de producdo do texto, os didlogos subjacentes da intertextualidade e as

estratégias linguisticas para construcdo da textualidade.
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Contudo, o Plano ndo considera, nas Habilidades, acfes relacionadas as
etapas para a producdo escrita — planejamento, escrita, revisdo, reescrita e
avaliacdo da producdo. Desconsiderar essas etapas logo no planejamento pode
desencadear em producdes descontextualizadas e superficiais, focadas apenas no
produto e que impedem a escrita reflexiva, interativa e formadora.

Outro fator descrito no Plano de Curso que chama a atencdo quanto ao
trabalho com a producéo escrita € a nao indicacdo de critérios a serem utilizados
pela professora para a correcéo relacionada ao trabalho especifico com o género ou
determinada tipologia. A ndo evidéncia dos critérios claros e sistematizados pode
acarretar correcdes e encaminhamentos superficiais e totalmente subjetivos. A
definicdo prévia de critérios para avaliar o texto auxilia professor e estudante a
manterem, na interacdo, parametros especificos para a construcdo do texto de
acordo com as particularidades existentes nos géneros e tipos textuais (SANTOS;
TEIXEIRA, 2016).

A partir da proxima subsecédo, veremos como o Plano de Curso influenciou o
trabalho em sala de aula com a producédo de géneros textuais predominantemente
argumentativos. Buscamos descrever e analisar o conteddo do Plano Diario
elaborado e seu impacto no planejamento e producdo textual, as praticas de
correcdo instituidas e a natureza dos critérios subjacentes aos encaminhamentos
propostos, para que, ao final das analises, possamos estabelecer as respostas para
as guestdes levantadas no inicio da pesquisa sobre a concepcdo de linguagem
norteadora do trabalho executado pela professora de lingua ao corrigir o texto
produzido em sala de aula.

5.2 Planejamento e producéo do texto pelos estudantes

A situacdo de escrita analisada nesta pesquisa constitui-se de uma ultima
etapa de uma sequéncia de quatro aulas® que tematizava o racismo no Brasil. As
etapas constituintes desse processo foram: andlise de imagens que representam o
racismo, apreciacdo de documentario sobre a tematica, debate e producéo escrita.
As acoes referentes a construcao da argumentacéo foram constituidas de discusséo

e debate sobre o tema com: levantamento de hipdteses, apresentacdo de

% Conforme descrito no plano de aula em anexo.
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argumentos e contra-argumentos sobre o tema e apresentacao de solugdes para o
conflito. Essas ac¢bBes correspondem as etapas relacionadas ao ensino da
argumentacdo, por meio do reconhecimento das caracteristicas da sequéncia
argumentativa.

A producao textual solicitada pela professora, que foi produzida pelos alunos
apos a sequéncia de atividades,t em por tema —O racismol. P
dos encaminhamentos, serdo analisadas as corre¢des efetuadas pela professora em
quatro producdes escritas realizadas nessa sequéncia. A tematica foi escolhida pela
professorade acordo com uma das etapas do Proje
no Plano de Curso, a ser desenvolvido durante o ano letivo na Unidade Escolar.

Os textos foram produzidos de acordo com uma proposta de escrita de um
texto argumentativo. Apesar de as atividades realizadas antes da solicitacdo da
producdo textual proporcionarem a aproximacdo da turma com a tematica, a
proposta da produgédo foi realizada sem indicacdo do género textual ou das
condicbes de producdo relacionadas ao uso do género. Essa postura vai de
encontro as atuais tendéncias de producédo indicadas pelos documentos oficiais, a
exemplo da BNCC, que apresenta o estudo da lingua por meio dos campos de
atuacao, que intenta o estudo situado por meio dos géneros.

Além do que, ao ndo definir uma situacdo, o planejamento da escrita ficara
comprometido, uma vez que ndo existira as referéncias necessarias (interlocutor,
objetivo, conhecimentos) para a escolha de um género. A exclusédo dessa indicacao
se configura numa perspectiva de escrita como produto, porque, ao nao indicar a
situacdo social ao qual o texto esté inserido, faz com que a producao escrita apenas
se restrinja ao espacgo escolar, sustentando o status de redacéo escolar (GERALDI,
1997; 2010), ja que é destituido de funcdo social, sendo apenas um exercicio de
escrita sem outro destinatario além da professora, que ira avaliar e corrigir o texto.
Essa indeterminagdo da cena social a qual o texto deveria estar inserido também
afeta as sugestdes de revisao implementadas pela professora, como veremos mais
adiante.

Para efetivar a analise do corpus, textos produzidos pelos estudantes
seguidos das corre¢cOes implementadas pela professora sujeito da pesquisa, das
trinta producdes de uma das turmas de 9° ano do Ensino Fundamental do turno
matutino, foram disponibilizadas quatro producdes corrigidas com seus respectivos

encaminhamentos. A definicdo e consisténcia dos corpora permitiu realizar
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relevantes observagbes sobre as formas de corregdo instituidas, os critérios
considerados nos encaminhamentos, assim como a concepg¢do de linguagem
subjacente a essas praticas.

Apesar de ndo ser proposto para os estudantes a producdo de um género
textual adequado a situacdo para o planejamento e a organizacdo do texto,
percebemos que os textos argumentativos constitutivos do corpus demonstram que
0s estudantes reconhecem e utilizam, para producao de textos predominantemente
argumentativos, a representagdo dos seus aspectos macroestruturais. A estrutura
dos textos produzidos é coincidente, todos os textos possuem trés paragrafos que
configuram estruturalmente em: introducéo (apresentacéo do problema e do ponto
de vista defendido), desenvolvimento (com as estratégias para a defesa e
sustentacdo da opinido) e conclusdo (com reafirmacdo do problema e proposta de
sugestdes). A utilizacdo dessa configuracdo, possivelmente, corresponde a ativacao
de modelos textuais (KOCH; ELIAS, 2017) advindos da experiéncia de leitura e
escrita dos estudantes com textos diversos.

Nos textos analisados, mesmo com deficiéncias relacionadas a organizacéo
das informacdes e progressdo do conteudo (KOCH; ELIAS, 2017; 2018), também é
possivel perceber que os estudantes compreenderam e utilizaram o conhecimento
referente a formulagcdo e manutencédo da tese, ou seja, a reproducdo da estrutura
prototipica das sequéncias argumentativas. Os textos apresentam,
consensualmente, argumentos contrarios ao racismo (a tese esperada a partir da
leitura do material analisado) e utilizam de estratégias argumentativas para organizar
e sustentar seus pontos de vista fundamentados em premissas, tais como:
exemplos, dados, fatos, comparagfes, questionamentos e no senso comum para
conduzir a uma concluséo.

Feita a descricdo do processo de planejamento e escrita dos textos,
verificaremos, agora, de que forma, pautados em quais critérios e concepcao de
linguagem - de énfase apenas aos aspectos linguisticos superficiais da
microestrutura ou abordagem dos aspectos textuais globais —, foram executadas as
corregdes e 0s encaminhamentos propostos pela professora a partir da revisdo da

primeira versao dos textos produzidos pelos estudantes.
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5.3 Anélise da correcado e dos encaminhamentos propostos pela professora

Como ja exposto neste material, um dos objetivos desta pesquisa consiste em
verificar e analisar os critérios considerados na correcdo dos textos dos alunos
comparando-0s com as praticas de correcao existentes na literatura especializada.
Assim, para esta analise, tomou-se como base a observancia das diferentes formas
de correcdo implementadas pela professora sujeito da pesquisa numa situacédo de
producdo de textos predominantemente argumentativos e, em seguida, a analise
dos encaminhamentos propostos pela professora com o objetivo de investigar os
critérios considerados pelo sujeito ao revisar a producédo inicial executada pelos
estudantes.

Quanto a forma de correcdo utilizada nas producbes, constata-se que a
professora combina diferentes estratégias, fazendo indicacfes ao longo do texto do
aluno ao enumerar, sublinhar e circular os trechos que merecem ser revisados. Em
alguns casos, ndo faz nenhuma alteracdo no corpo do texto, mas acrescenta de
forma resolutiva uma forma de organizacdo do texto. Em todas situacdes sao
utilizados o poés-texto (RUIZ, 2018) para fazer as observacdes (termo utilizado pela
professora) sobre a producgéo escrita do estudante.

As observacbes que constituem as intervencbes da professora sao
condizentes com a forma de correcdo denominada textual-interativa (RUIZ, 2018),
uma vez que todas as corre¢fes sdo compostas de comentarios que possuem uma
estrutura muito parecida em todas as ocorréncias. A principio, a professora faz uma
consideracdo positiva sobre a produgcdo do aluno, reforcando a continuidade da
tarefa; em seguida, aponta as orientacdes para melhorar o entendimento do aluno
sobre a realizacdo da producéo escrita.

As orientagfes organizadas no pos-texto, inicialmente, fazem consideracdes
quanto a construcéo de repertorio de leitura e estratégias de producédo. Em seguida,
séo responsaveis pela enumeracao e listagem das falhas indicadas (sublinhadas ou
circuladas) no corpo do texto. Neste caso, a correcao textual-interativa tem carater
indicativo ou resolutivo (RUIZ, 2018), que faz referéncia tanto a problemas locais
como ortografia e vocabulario,** quanto pode estar relacionada as questbes da

macroestrutura textual e coeréncia global do texto.

3 Registramos que este tipo especifico de orientacdo € minoria no corpus analisado.
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A variedade de observacgOes apontadas pela professora demonstra diferentes
formas de interagdo que se relacionam ao modo de dizer, assim como ao proprio
dizer do estudante (RUIZ, 2018), provocando a reflexdo sobre a forma e/ou o
conteudo do texto produzido. Porém, a eficacia das intervencbes dependera do
objetivo da prética de correcdo implementada e essa esta diretamente relacionada
as concepcdes de lingua, texto e sujeito adotadas pela professora.

Os problemas e os encaminhamentos apontados precisam estar relacionados
a um projeto de dizer construidos dialogicamente entre professor-corretor e aluno-
autor para que a possibilidade de resposta ao texto interventivo do professor seja
cumprida e, dessa forma, possa efetivar, por parte do estudante, a construcdo do
texto e o cumprimento de seu propdsito comunicativo. Com isso, é importante
chamar a atencdo para o fato de que, nos textos produzidos pelos estudantes, a
indefinicdo de um género de referéncia, bem como de um contexto real de interacao,
influenciou na execucdo do texto. Consequentemente, também influenciou na
intervencdo da professora que, apesar de manter um dialogo interventivo com o
aluno-produtor, demonstra um desequilibrio quanto aos aspectos corrigidos: ora
fazendo observacbes sobre aspectos globais relacionados a uma concepgéo
interacional, ora apenas focalizando aspectos superficiais; oscilando entre
concepcdes de linguagem como expressdo do pensamento e/ou como cddigo
(KOCH, 2006).

Apresentaremos, a seguir, 0s textos produzidos pela professora ao realizar os
encaminhamentos sobre a producdo escrita. Nessa descricdo, registramos as
diferentes formas de corre¢éo utilizadas, destacamos os aspectos apontados como
problematicos e 0s encaminhamentos propostos para a revisdo. Essas
consideracdes nos auxiliardo na analise das concepcdes e dos critérios utilizados

pela professora para corrigir os textos dos alunos.
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Figura 12 — Correcdo do texto 1 (T1)
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No Texto 1, a correcdo textual-interativa, expressa por meio das observacdes
executadas pela professora, também possui um carater indicativo, ao enumerar e
sublinhar, ao longo do texto, trechos considerados problematicos. No pds-texto,
além das consideracfes iniciais sobre os conhecimentos acerca da temética e a
indicacdo de leitura para fundamentacdo das ideias, a professora escreve
observacbes especificas para cada trecho destacado e enumerado no corpo do
texto. As correcdes 1 e 2 chamam a atencéo para aspectos superficiais (RUIZ, 2018)
do texto, destacando a forma da escrita de palavras, ao indicar problemas
relacionados a ortografia. Ja nas correcdes 3 e 4, ao tematizarem sobre a coeréncia,
destacam-se trechos com problema causado por incompletude dos periodos. Na
ocorréncia 3, a professora questiona o estudante para que esse complete o trecho e
resolva o problema. Porém, o mesmo nao acontece na ocorréncia 4, pois nao existe
orientacao, apenas a constatacéo do problema como incompletude do pensamento,

evidenciando uma possivel concepcdo de linguagem como representacdo do
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pensamento (KOCH, 2006; KOCH; ELIAS, 2018; MARCUSCHI, 2008). J& na ultima
intervencado, a professora volta a elogiar o desempenho do estudante sugerindo a

ampliacdo do texto com a producao de um paragrafo relacionado a concluséo.

Figura 13 — Correcao do texto 2 (T2)
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A correcdo textual-interativa no T2 aborda aspectos globais do texto, os
encaminhamentos estruturados em forma de questionamentos dialogam com o
produtor sobre aspectos relacionados a coeréncia das informagfes, a estrutura
argumentativa e ao uso de estratégias argumentativas. O primeiro encaminhamento
chama a atencdo para a falta de consisténcia existente logo nos dois primeiros
paragrafos do texto; a orientacdo propfe a refaccdo da introducdo iniciando pela
definicdo do topico discutido e, a partir dessa acdo, a manutencdo da continuidade
com exemplos. No encaminhamento para o segundo paragrafo, a professora propde

gue o estudante sustente sua afirmagdo com exemplos; faz questionamentos para
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suscitar a reflexdo sobre a extensdo social do problema e apresenta indicagbes para
pesquisa, fundamentacéo, divisdo e criacdo de um novo paragrafo.

Para a conclusao, é proposta a ampliacdo do paragrafo com as estratégias de

sintese de informacdes utilizadas no texto e elaboracdo de uma solugdo (KOCH;

ELIAS, 2017). A reflexdo é provocada pelo questionamento sobre a limitacdo da

solugcdo apresentada e a indicacdo de leitura e pesquisa para auxiliar na
organizacao das ideias e na argumentacao.

Figura 14 — Correcao do texto 3 (T3)
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Para corrigir o T3, a professora utilizou a correcdo indicativa ao circundar no
corpo do texto as palavras que apresentaram problemas ortograficos e utilizou a
correcdo textual-interativa para fazer referéncia aos aspectos: a apresentacdo dos

argumentos, os problemas estruturais e de conteudo. As observagdes sobre o texto
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se iniciam com a indicagdo de reformulacdo, com o uso de estratégias de definicdo e
exemplificacdo. O encaminhamento para a introducdo propbe a reducédo do
paragrafo com a mudanca de pontuacdo e a solicitacdo de melhoria do trecho. O
encaminhamento seguinte apresenta um carater resolutivo, pois é apresentada a
forma como o segundo paragrafo deveria ser iniciado. O terceiro encaminhamento
traz a observacdo da professora sobre a manutencéo tematica do texto, fazendo a
solicitacdo para que o0 estudante amplie a argumentacdo com exemplos que
comprovam o problema. A orientacdo para a conclusao traz uma critica quanto a sua
limitacdo; sdo propostas, para o estudante, a ampliacdo do repertério de leitura e a
reconstrucdo da conclusdo utilizando a estratégia de elaboracdo de uma solucéo

relacionada a tese desenvolvida no texto.

Figura 15 — Correcao do texto 4 (T4)
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A correcgao textual-interativa com aspectos indicativos do T4 é iniciada com a
recomendacao de que o aluno realize outras leituras para ampliar o ponto de vista e
para acrescentar exemplos ao paragrafo de introducéo. As indicacdes enumeradas e
sublinhadas no corpo do texto tematizam aspectos referentes a: (1) apresentagéo e
fundamentacdo do ponto de vista e vocabulario; (2) ampliacdo da concluséo e
estabelecimento da progressdo textual ao relaciona-la com a introducao,
acrescentando nesta um referente que serd retomado na concluséo,
proporcionando, assim, um esclarecimento para o pardgrafo ao reestabelecer a
relagdo logico-semantica provocada pelo uso do articulador discursivo-
argumentativo de contrajuncdo (KOCH, 2017) —apesar dell em —ape
antepassados t er;eg3noriedasda pap®digou—+aale q uda tewall
para redacoes oficiais.

Ao observar os encaminhamentos propostos pela professora, fica explicita a
tentativa de construcédo de dialogo por meio dos bilhetes produzidos nas correcdes.
Essa forma de intervencdo é classificada como textual-interativa (RUIZ, 2018) e
aborda diferentes aspectos referentes a producéo da escrita. A depender do tipo de
problema identificado, a professora, além do bilhete, também faz uso de correcbes
indicativas (T1, T3 e T4) para indicar problemas ortograficos no corpo do texto ou
para contextualizar as consideracdes feitas no bilhete orientador; e resolutivas (T3)
para solucionar um possivel problema de progresséo textual ao propor a alteracéo
da estrutura do texto.

Antes de delimitarmos os critérios utilizados para a avaliagdo dos textos e
tecer comentarios sobre o conteddo dos encaminhamentos realizados pela
professora, € importante relembrarmos quais foram as condicfes para a producao
do texto produzido pelo estudante.

O tema a ser tratado no texto foi selecionado por se relacionar a tematica do
projeto —Diversidadel desenvol vido na | nsi
—Raci smol f oi escol hi drgerddcgplmar e discutigo par meioc ont e
de atividades diversas que culminaram na producdo de um texto argumentativo.
Ainda que a producédo escrita tenha surgido a partir de um contexto real de
discussédo de uma tematica interdisciplinar, a maneira como a proposta de producao
foi realizada ainda se aproxima da prética tradicional de solicitar textos a partir de

indicacgdes tipolégicas em confronto com as atuais concepgoes vigentes de ensino
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de lingua, nas quais a producdo escrita deve ser situada, interativa e ter o género
textual socialmente produzido como objeto de aprendizagem.

A continuidade de praticas que afastam o estudo e a producédo do texto de
seu real funcionamento social revela que, no contexto escolar, ainda € muito
presente abordagens dicotdmicas que concomitantemente consideram o texto
produzido como espaco de interagdo no qual o aluno é participante ativo (GERALDI,
2001) e agem metodologicamente como se 0 conhecimento sobre o funcionamento
dos géneros e das tipologias textuais se desenvolve de forma dissociada da sua
relacdo com aspectos da realidade, bastando apenas, para 0 seu ensino, 0
levantamento de alguns aspectos estruturais.

Dessa maneira, os encaminhamentos analisados tematizaram aspectos que
pdem em conflito posturas teéricas do ensino da lingua, de valorizar globalmente o
texto produzido, apesar de que tenha sido subtraida sua funcéo social. Ou seja,
definir o texto como unidade de ensino e aprendizagem (GERALDI, 2001) requer do
professor a adesao de uma concepcao interativa, aliada a uma base tedrica oriunda
da formacéao do profissional, que demonstre o dominio sobre os fatos que se referem
ao género e a tipologia como complementares para a construcdo da forma do dizer e
do contetido do texto.

Para definirmos os critérios utilizados pela professora ao realizar a avaliacao
das producdes textuais, utilizamos informacdes sobre o contexto de producédo no
qual os textos analisados foram produzidos e o contelddo dos encaminhamentos
realizados na avaliacdo. Determinamos o contexto a partir do esbo¢o apresentado
no Plano Diério, por meio da selecdo dos contetdos e definicdo dos objetivos que
culminaram em atividades de andlise e interpretacdo, de estudo sobre a estrutura
textual de textos argumentativos, do estudo da coeréncia, da coeséo e de pesquisas
sobre causas e consequéncias do racismo.

Os encaminhamentos realizados pela professora, fundamentados nos
aspectos acima relacionados, correspondem as competéncias presentes nos
critérios para correcdo e avaliacdo de textos argumentativos apresentados por
Santos e Teixeira (2016).
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A seguir, traremos exemplos® que demonstram como os encaminhamentos

estdo relacionados aos critérios para correcao e avaliacdo de textos argumentativos.

Quadro 16 - Competéncia 1 — Uso das normas/regras do registro linguistico formal/padréo

CRITERIOS ENCAMINHAMENTOS
AObserve a ®r am(T@dudeu 6nbd
APesquise o significado da pal
Ortografia- fipr oc éTdlp 0 ?
iTente escrever com letras ¢
reda-»es oficiais, J8(ddApbnver s

Quadro 17 - Competéncia 2 — Uso dos recursos expressivos da lingua construindo um texto
COEeso e coerente

CRITERIOS ENCAMINHAMENTOS

Uso vocabular- Ai... mel horéeonotvoqabk@®HEOHr i d?2

fEstd confuso! Que causa? Leia novamente o periodo e tente

Al
Clareza e completude das refazé-lo!o(T 1)

frases- . .
fEstd confuso! Faltou completar o pensamento. Ficou sem

sent i(Tdlp . O

i O s e gparagdafo ficou extenso. Vocé pode dividi-l o(T 2)

Uso dos sinais de pontuacéo- | . o
fi . onde Voc col ocou pont

par §g T8 o. 0

fO dltimo paragrafo ficou muito bom. Leia novamente e tente
criar um paragrafo anteriorquepossa justifica

(T1)
Encadeamento de AiVoc® come-a afirmando que o
ideias/informagdes- No paragrafo seguinte, vocé afirma que estd em todo lugar, e

cita esses lugares. Seria melhor refazer a introdugéo, explicar o
gue é o racismo e em seguida, pontuar onde ele existe.0(T 2)

i O segundo par 8grafo f i cloodT 2

AVvoc°® come-a afirmando que o
Auséncia de contradi¢céo- No paragrafo seguinte, vocé afirma que esta em todo lugar, e
citaesses| ugarnTe2y . 0

% Buscamos executar, com a elaboracdo do quadro, um aprofundamento da andlise, pois julgamos
gue a ilustracdo trara um maior esclarecimento sobre a relagcdo existente entre os
encaminhamentos e os critérios utilizados.
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Quadro 18 - Competéncia 3 (argumentacao) — Entendimento da proposta e conhecimento
dos elementos e da estrutura tipo/género textual solicitado

CRITERIOS ENCAMINHAMENTOS

i Ao l ongo do texto wvoc?® dei X
racismo, mas precisa falar sobre situacdes em que ocorra esse
raci ¢Tmp 0

Presenca do posicionamento

pessoal/ critico (ponto de fiLeia mais sobre o tema, assi
vista) condizente com o tema- | pontos de vista. @ 4)
problema-

AAquUI voc° dei ponto d

Xou se
cu 6

i u
torque o O6ri d? | 06 e c oustiicande
seu ponto(Tde vistao

-Seria melhor refazer a introdugéo, explicar o que é o racismo e
em segui da, pont uélr2) onde el e ¢

iVoc° cita n a introdu- «o 6hi

Introdugdo apresentando exemplos dessa histéria, pesquise como aconteceuo(T 4)

tema e tese-

AAqQuUI voc®° dei xou slaae np weoabutariod
trogue o O r ¢oménte mhisosdbreeo assunto justificando
seu ponto(Tde vistao

ANo segundo par8grafo wvoc°® a
educacdo. Exemplifique como isso ocorre, vocé pode citar
eventos. E no mercado degT22)r abad

AAi nda segundo par 8graf o,

no
) oA . S,
Desenvolvimento 665%06 indi qlikp a fonte!o

apresentando argumentos
consistentes e relagdo entre o
posicionamento
pessoal/critico e os
argumentos-

i Ao l ongo do texto voc?® dei X
racismo, mas precisa falar sobre situacées em que ocorra esse
raci ¢Tmp o

fiLei a mai s sobre o tema, assi
pontos d(&4vista.o
Aqui voc° dei

ei xou seu ponto d
orqgue o orid

N o—

tao

f 0
t c ul o 60 assuntoqustiicandae
seu pont o(Tde vi s

RO Yl ti mo par 8graffd ficou mui t
AA sua <conclus«o precisa ser

informacdes nos paragrafos anteriores que podem ajudar a
construir uma solugéo para o racismo. Observe que vocé limitou

essa solu-«o 7 educa-«o0 das ¢
(T2)

Concluséo condizente com a
argumentacéo- fSua concluséo ficou limitada. Leia mais sobre o assunto, tente
construir uma conclusdo com solugfes para a posicdo que vocé
assumiu no decorrer do texto.o(T 3)

fiVocé traz solugdes na conclusao, cite outras. Fale mais sobre o
preconceito dos antepassados na introducdo, dessa maneira,
ficar8 claro a conclus«o Oape
postafdo.
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Vejamos que os encaminhamentos listados correspondem a alguns dos
aspectos presentes no quadro de critérios elaborado por Santos e Teixeira (2016).
Dessa forma, poderiamos depreender a presenca de critérios subjacentes a uma
concepcao de ensino de lingua presente na pratica da professora, que se aproxima
de um trabalho com a lingua de forma textual-interativa, no qual as orienta¢des, em
sua maioria, preocupam-se com questdes voltadas a macroestrutura do texto,
tratando de pontos referentes ao plano textual e, por isso, ocupando-se
prioritariamente de problemas voltados para questdes globais do texto.

No entanto, apenas a estruturacdo textual ndo é suficiente para garantir o
sentido do texto. A indefinicAo do género, na proposta, prejudicou 0 processo de
correcdo, pois as reformulagdes estruturais sugeridas ndo eram suficientemente
objetivas, o que, possivelmente, poderia inibir a revisdo a ser executada pelos
estudantes.

Diante desses encaminhamentos, percebe-se uma grande inclinacdo da
professora em dizer o que fazer sem demonstrar como fazer, ja que a maioria das
indicacBes para pesquisar, ampliar, explicar, exemplificar ndo concretizam acdes,
ndo indicam quais caminhos seguir, nem as estratégias esperadas no escopo de
uma avaliagao formativa que prioriza a fungdo e o processo interacional da escrita.

Os aspectos negligenciados nesses encaminhamentos foram justamente
agueles que configurariam uma escrita situada, quais sejam: a auséncia de uma
proposta mais especifica e de um género textual. A falta desses aspectos prejudicou
a execucao da atividade de correcao e, consequentemente, de revisdo, pois faltava
a ambos, estudantes e professora, os parametros para producao, correcao, revisao
gue conduzissem a uma escrita.

Em se tratando de ensino de argumentacdo e de estratégias argumentativas
para producdo textual, os encaminhamentos tematizaram as estratégias linguisticas
de coeréncia, progressao tematica e desenvolvimento do tema, qualidade da
conclusdo, os conhecimentos enciclopédicos relacionados a natureza dos
argumentos. Observando as constantes orientagcdes de leitura para sanar 0s
problemas identificados, percebemos a énfase dada a leitura para a formacéao de
repertorio, 0 que € positivo para a construcdo de um projeto de texto, formacéo do
pensamento critico e organizagédo da argumentacao.

Porém, ao retornarmos ao planejamento diario, ndo constatamos o trabalho

sistematico com textos pertencentes a tipologia argumentativa ou relacionados a
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tematica discutida para que os estudantes fundamentassem suas ideias, pontos de
vista e argumentos. Por isso, a recorrente orientacdo para que 0s estudantes
pesquisassem sobre 0 assunto e reelaborassem seus textos.

Outro aspecto existente nas orientagcdes tematiza a constituicdo dos
paragrafos com sugestbes de divisdo e reducdo dos paragrafos considerados
extensos. No Texto 2, h4 apenas a indicacéo e, no Texto 3, ha a resolucdo explicita
de como o segundo paragrafo deve ser iniciado. As duas orientacbes poderiam
colaborar para a progressdo do texto ao tratar dos usos dos articuladores para
estabelecer a coeséo e a orientacdo argumentativa do texto. Contudo, a mencéo ao
paragrafo se da apenas como efeito estético. Possivelmente, relaciona-se a essa
limitada mediacdo e ao estudo da argumentacao o fato da auséncia de orientacao
sobre como proceder tedrico-metodologicamente para o0 ensino de textos
argumentativos. Essas orientagOes deveriam constar tanto nos documentos oficiais
(PCN, BNCC) quanto nos cursos de formagao.

A concepcdo de linguagem adotada pela profissional também € um
importante aspecto a ser considerado: o projeto de ensino de lingua demonstrado
tanto na elaboracdo dos planejamentos quanto na mediacdo estabelecida pelos
encaminhamentos revela uma disparidade entre os aspectos tedricos apresentados
nos documentos analisados, as observacgdes realizadas e as a¢cdes determinadas.

Deve-se a essa atitude o fato de nao existir uma funcéo interativa real do
texto produzido, além de procurar reproduzir uma forma de texto presente apenas no
contexto escolar. No caso, as redacbOes oficiais, como foi lembrado no
encaminhamento do Texto 4. Para as atividades desenvolvidas, foram
negligenciadas caracteristicas discursivas: objetivo, leitor, género e contexto social.
Ou seja, € um texto produzido para constar unicamente no contexto escolar
(GERALDI, 1997). Observando essas caracteristicas levantadas, tanto em relagéo
ao contexto de producdo em que a atividade estava inserida, quanto aos
encaminhamentos propostos na corre¢ao, percebe-se uma aproximacdo de uma
concepcao de lingua como cdédigo, ja que espera-se que os alunos produzam uma
determinada forma de texto, seguindo uma utilizagéo logica da linguagem.

As consideracdes construidas a partir do trabalho com texto argumentativo
motivaram a elaboracdo do guia que buscarad estabelecer, em didlogo com a

concepcao sociointerativa de linguagem e as competéncias e critérios analisados
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nas producdes de textos argumentativos, encaminhamentos e estratégias positivas

para a producdo do género textual Carta Aberta.
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6 PROPOSTA DE INTERVENCAO

6.1 Guiadidatico: encaminhamentos pedagogicos para a correcao de textos

com enfoque na argumentacéo

Este capitulo destina-se a apresentar a proposta de intervencdo,
considerando que o produto final do Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS) exige o desenvolvimento de um produto didatico com base nos
estudos desenvolvidos durante o curso. Este produto concretiza uma fase
importante que se originou desde a elaboragéo do projeto de pesquisa, buscando,
de alguma forma, sanar a problematica identificada na discusséo de dados. Embora
se tenha consciéncia de que o presente material ndo abarca todas as
especificidades vivenciadas no dia a dia da escola, reitera-se que pode significar
mais um instrumento que possibilite ao professor repensar, questionar e refletir
acerca de sua pratica, especialmente a ampliacdo das estratégias de ensino da
producao textual e contribuir para a sua formacao no que se refere ao trabalho com
a argumentacdo ao sistematizar estratégias e parametros para aprimorar a revisao,
fundamentados em critérios de correcdo que privilegiem a producdo de textos
argumentativos.

Diante do exposto, elegeu-se a constru¢do de um guia didatico destinado aos
professores de lingua portuguesa como estratégia de trabalho para a producéo
textual de textos argumentativos. O gui a é u mefereAda toereleraehtos
metodoldgicos que deixa claramente definidos os temas que serdo apreendidos
mediante otr abal ho docent e @BARRGS 2089, o 8). Embotaad
propor um material pedagdgico faz-se necessario, pois € uma forma de contribuir e
retribuir para o espaco escolar os resultados e conclusdes da pesquisa. Dessa
maneira, aproxima-se a educacdo basica do espaco académico, além de renovar
elou reforcar as acdes afirmativas empreendidas na escola para desenvolver a
producao textual.

Entendemos que, no processo de producao textual, a qualidade da mediacao
estabelecida é de total importancia para o bom desenvolvimento do texto. Elegemos
0 momento da corre¢cao e da avaliagdo como primordiais para o processo de escrita,
pois, partindo de uma perspectiva interacionista de linguagem, na qual o

leitor/professor e autor/aluno interagem em busca da constru¢do do sentido multiplo
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e socio-historicamente situado. O momento pdés-texto representa a etapa de
produc¢cao na g u[a]é canstrucaoseuntetpratdcao de-um dizer e de um
fazer|l ( ANTUNES,, poRi6sd,®,0 mpmento3de mediar e avaliar os
sentidos pretendidos e produzidos.

Reconhecemos que tomar o texto do estudante como unidade de andlise
corresponde a um desafio, j& que, muitas vezes, a possibilidade de fazer uma
apreciacdo totalmente objetiva da producdo escrita € inoperante, pois existem
fatores externos ao texto que também influenciam no processo de correcéo, a saber:
a impossibilidade de uma linguagem transparente, as diferentes experiéncias e
formacao dos interlocutores e a afetividade entre professor-leitor e o aluno-autor.
Diante desses aspectos, reforca-se a necessidade de um ensino da producéo textual
voltado para a contextualizacdo e para a construcdo e compreensao dos sentidos,
principalmente quando o objetivo € um trabalho produtivo com a revisédo dos textos
dos estudantes para que, a partir dos encaminhamentos propostos pelo professor,
abra-se a possibilidade de resposta do interlocutor, o aluno-autor.

Ao elaborar este material, retomamos conceitos e ideias da Linguistica
Textual que consideramos basilares para fundamentar uma pratica interativa de
ensino da lingua, a comecar pela ado¢cdo de uma concepcao sociointerativa de
ensino de Lingua Portuguesa, que permeara todas as atividades aqui desenvolvidas.
Elegemos o género textual Carta Aberta, que pertence ao campo de atuacao da vida
publica, para materializar uma proposta de didatizacdo do texto de forma situada.
Para tanto, disponibilizamos modelos do género de referéncia para que o professor
possa realizar leituras e andlises a partir das competéncias e critérios para a
producdo. Oferecemos também propostas de encaminhamentos, no escopo de uma
metodologia textual-interativa, relacionadas as competéncias. Como possibilidade de
adequar esse conteudo para a sala de aula, indicamos sugestbes de atividades

relacionadas ao desenvolvimento das competéncias.

A partir de uma perspectiva de producao escrita como processo e para abordar os
aspectos da corregcdo aos quais 0sS encaminhamentos estdo relacionados,
reconstruimos o caminho da producéo escrita representado pelas acdes de planejar,
produzir, corrigir e revisar o texto. Considerando, primeiramente, 0s critérios que
observam aspectos globais do texto e, em seguida, os critérios voltados para os

aspectos linguisticos e expressivos.
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Visamos, com a elaboracdo deste Guia Didéatico, ir além de uma
apresentacdo didatica de textos, mas, sim, desenvolver estratégias para que o
trabalho com géneros de textos promova a reflexdo, o desenvolvimento e a defesa
de ideias e argumentos. Dessa forma, atendemos, no material, em consonancia com
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o objetivo de desenvolver as
Competéncias Especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental

relacionadas ao trabalho com a argumentacéao:

. Anal i sar i nformac¢cdes, argument os
interagbes sociais e nos meios de comunicagdo, posicionando-se

ética e criticamente em relacdo a contelddos discriminatérios que

ferem direitos humanos e ambientais.

e Reconhecer o texto como |l ugar de
sentidos, valores e ideologias.

(BRASIL, 2018, p. 87).

O trabalho com o género Carta Aberta justifica-se por buscarmos atender a
essas competéncias voltadas para a argumentacdo e por esse género estar
relacionado diretamente com a mobilizacdo social para causas coletivas, fazendo
com que o jovem exerca o engajamento sécio-politico, participando de causas que
demandem reflexdo e postura critica frente a realidade. A producéo escrita a partir
de praticas situadas de linguagem voltadas para causas sociais significativas
permite ao produtor a ampliagdo da participacdo social e também da competéncia
comunicativa ao proporcionar experiéncias com repertério diversificado.

A escolha da tematica, recorrente em todos os textos, sobre o combate ao
racismo, deve-se a adequacdo ao tema utilizado nas producbes analisadas na
pesquisa e, também, por esse ser um tema fundamental para promover o dialogo, a
discusséo e a acao em busca da equidade necesséria para a cidadania. De acordo

com Lopes (2005),

Um olhar atento sobre a realidade do povo brasileiro mostra uma
sociedade multirracial e pluriétnica que faz de conta que o racismo, o
preconceito e a discriminacdo ndo existem. No entanto, afloram a
todo momento, ora de modo velado, ora escancarado, e estédo
presentes na vida diaria. Por outro lado, a educagdo escolar esta
profundamente comprometida com um projeto coletivo de mudancas
sociais, [...].

Entdo, para que esse compromisso se efetive é fundamental que,
trabalhando com a realidade, num didlogo permanente, numa
situacdo de aprendizagem contextualizada, usando procedimentos
adequados, o aluno se descubra membro atuante dessa sociedade,
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na qual pode e deve ser capaz de interferir e promover modificacdes
gue conduzam a um clima de verdadeira cidadania e democracia.
(LOPES, 2005, p. 186-187).

A partir das consideracdes apresentadas, seguimos a apresentacdo do Guia
Didético.



REFERENCIAL TEORICO

tenha

—a) se o}

b) se tenha uma razé&o para dizer
0 que se tem a dizer;

c) se tenha para quem dizer o
gue se tem a dizer;

d) o locutor se constitua como tal,
enquanto sujeito que diz o que
diz para quem diz (...);

e) se escolham as estratégias
para realizar (
(GERALDI, 1997, p. 137).

g u

a)
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PLANEJAMENTO E PROPOSTA

Tema — Elaboracédo de proposta de producéo

Objetivo — Definir uma situagcdo de comunicacao
para a producdo de um texto

Género — Carta Aberta
Habilidades da BNCC —

V Analisar textos de opinido (artigos de
de

comentarios, posts de blog e de redes sociais,

opinido,  editoriais, cartas leitores,
charges, memes, gifs etc.) e posicionar-se de
forma critica e fundamentada, ética e respeitosa
fregte Zaefgtps e opinides relacionados a esses
textos.

V Produzir,

reivindicatorios ou propositivos sobre problemas

revisar e editar textos
gue afetam a vida escolar ou da comunidade,
justificando pontos de vista, reivindicagbes e
detalhando propostas (justificativa, objetivos,
- ached) previsad eft.),( IBVando! em conta seu
contexto de producdo e as caracteristicas dos
géneros em questao.

Vv

Competéncia — Entendimento da proposta e
conhecimento dos elementos e da estrutura
tipo/género textual solicitado

Critérios a serem analisados — Compreensdo da proposta e elaboracdo de um

projeto de texto
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Pensar a escrita como um ato social e comunicativo consiste em elaborar
estratégias e atividades de producdo textual nas quais o texto produzido pelo
estudante seja situado, funcional, intencional, interacional, além de possuir uma
série de caracteristicas que contribuam para a constituicdo do género (plano
composicional, contetdo tematico e estilo).

A pratica do planejamento da escrita consiste hum processo que perpassa
vérias etapas da producdo. Ou seja, durante a escrita e reescrita do texto,
adotamos e abandonamos elementos a medida que o texto e o sentido se
materializam no interior de determinada situacdo comunicativa. Técnicas e
estratégias de planejamento, escrita e reescrita sdo essenciais para a producao.
Por isso, devem constar de maneira evidente nas praticas de sala de aula.

Cabe ao professor propor situagdes de mediacdo nas quais a interacéo e o
didlogo proporcionem a troca de experiéncias, que devem culminar no
desenvolvimento de uma escrita autbnoma por parte do estudante. Para isso, sdo
fundamentais: atividades voltadas a reflexdo, ao planejamento e ao estimulo da
leitura e da escrita.

Na elaboracdo de uma proposta de producédo, é fundamental a constante
avaliacdo de como a situacdo comunicativa ali exposta chegara ao estudante, pois
a incompreensao gerada pela falta de articulacéo entre a proposta e a experiéncia
do estudante pode prejudicar a estruturacdo e a qualidade do texto. Assim, é
necessario, em muitas atividades de producdo, principalmente no pdés-texto,
implementar praticas que possam auxiliar a producdo e a reescrita, como, por
exemplo, o questionamento reflexivo e a explicagdo, que funcionam como
resposta a questionamentos que certamente surgirdo durante a construcdo da
compreensao e producéo textual.

Para além dessas questbes, é importante observar que um bom
planejamento demanda uma experiéncia do aluno com diferentes praticas de
linguagem. Diversificas atividades com textos de géneros diversos possibilitardo
ao estudante a maturidade com o uso da lingua, principalmente para a producao
de géneros pertencentes a tipologia argumentativa, ja que geralmente esses estao
relacionados as situacdes que exigem do produtor a mobilizacdo de argumentos

em defesa de uma ideia com o claro propoésito comunicativo de reivindicar,
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convencer e formar opinido.

Durante as aulas, discutimos sobre as diversas manifestacdes de preconceito racial
que o negro ainda sofre em sociedade. Nos préximos textos, vamos aprofundar o
conhecimento sobre esse problema, refletir sobre suas causas e consequéncias e
tentar resolvé-lo escrevendo uma carta-aberta.
1- Os titulos dos textos 1,2 e 3 apresentam que tipo de informagcdo para o
leitor?
2- Qual a importancia dessas informacdes?
3- Como as imagens utilizadas nesses textos colaboram para a compreensao
das informacgdes apresentadas?
4- O texto 4 é uma noticia sobre a mudanca de nome de uma escola. Qual a
importancia dessa acao?
5- O que motivou essa mudanca?
6- -Um painel foi pintado no muro para esconder a expressao do que o0 ser
humano pode ter de pior: o preconceitoll . Como a 1 magem
pode justificar a declaracéo anterior?

Escreva uma carta aberta a comunidade escolar com o intuito de convencé-la a
participar de uma campanha pelo respeito a diversidade e a ndo se calar diante das
diversas formas de racismo e injaria racial praticadas cotidianamente. Sua carta
aberta poderéda ser |ida durante a cul mi
disponibilizada no mural da escola bem como nos perfis do Instagram e Facebook
da nossa comunidade escolar.
Siga as orientacdes abaixo:

1 Planeje suas ideias, recuperando os conhecimentos que voceé ja tem sobre o

tema e sobre o0 género carta aberta;
i1 Siga a estrutura da carta aberta, colocando seus elementos constituintes no

devido lugar.
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TEXTO |
Injuria Racial

O Cddigo Penal, em seu artigo 140, descreve o delito de injuria, que consiste na
conduta de ofender a dignidade de alguém, e prevé como pena, a reclusdo de 1 a 6
meses ou multa.

O crime de injuria racial esta previsto no paragrafo 3° do mesmo artigo, trata-se de
uma forma de injdria qualificada, na qual a pena é maior, e ndo se confunde com o
crime de racismo, previsto na Lei 7716/2012. Para sua caracterizacdo € necessario
que haja ofensa a dignidade de alguém, com base em elementos referentes a sua
raca, cor, etnia, religido, idade ou deficiéncia. Nesta hipétese, a pena aumenta para
1 a 3 anos de recluséo.

-

INJURTA RACIAL £ OFENDER ALGUEM COM
BASE EM SUA RACA, COR, ETNIA, RELIGIAO,

A

[DADE OU DEFICIENCIA.

#omemonar DJDET

https://www.tjdft.jus.br/institucional/imprensa/campanhas-e-produtos/direito-facil/edicao-
semanal/injuria-racial



https://www.tjdft.jus.br/institucional/imprensa/campanhas-e-produtos/direito-facil/edicao-semanal/injuria-racial
https://www.tjdft.jus.br/institucional/imprensa/campanhas-e-produtos/direito-facil/edicao-semanal/injuria-racial
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TEXTO Il
Discriminag&o ou Preconceito

Inicialmente, a lei foi elaborada para a puni¢cao de crimes resultantes de preconceito
de raca ou de cor, e ficou conhecida como lei do racismo, mas a lei n°® 9.459, de 13
de maio de 1997, acrescentou 0s termos etnia, religido e procedéncia nacional, e
ampliou a protecéo da lei para varios tipos de intolerancia.

As penas previstas podem chegar até 5 anos de recluséo e variam de acordo com o
tipo de conduta.

O intuito da norma é de preservar os objetivos fundamentais descritos na
Constituicdo Federal, mais especificamente de promover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacao.

DISCRIMINACAO 0U PRECONCELTO ot
RACA, COR, ETNIA, RELIGIAD OU NACIONALIDADE

E CRIME. AS PENAS PREVISTAS PODEM CHEGAR
ATE 5 ANOS DE RECLUSAQD.

https://www.tjdft.jus.br/institucional/imprensa/campanhas-e-produtos/direito-facil/edicao-
semanal/discriminacao-ou-preconceito-1



https://www.tjdft.jus.br/institucional/imprensa/campanhas-e-produtos/direito-facil/edicao-semanal/discriminacao-ou-preconceito-1
https://www.tjdft.jus.br/institucional/imprensa/campanhas-e-produtos/direito-facil/edicao-semanal/discriminacao-ou-preconceito-1
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TEXTO I

m’ Ny @& Seguir  ,' v

@CNJ_oficial

@& RACISMO E INJURIA RACIAL SAO CRIMES!
No Dia Internacional Contra a Discriminacao
Racial, lembre-se: para denunciar, preste
queixa na Delegacia de Policia mais proxima.
Se o crime foi na internet, tire uma imagem
da tela denuncie pelo link
new.safernet.org.br/denuncie #Disque100

Se voceé ja

disse ou pensou
alguma dessas
frases,
repense a

sSua postura: |

’
o
e

Dia Internacional CONTRA a Discriminagde’Racial

21 de marco

09:05 - 21 de mar de 2018

Q

https://twitter.com/cnj_oficial/status/976489869517221888



https://twitter.com/cnj_oficial/status/976489869517221888
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TEXTO IV

'Diario de Escola': Escola da Zona Norte de SP que mudou nome para Nelson Mandela promove
combate ao racismo

Escola faz projetos com a tematica das relagfes étaiciais e de género com as criangas
pequenas.

Por Ana Paula Campos, SP2
14/10/2019 19h31 Atualizado ha 4 semanas

A EMEI Nelson Mandela, no bairro do Lim&o, Zona Norte de Sdo Paulo, teve até 2016 outro nome.
Era a EMEI Guia Lopes, nome de um general que lutou na Guerra do Paraguai. Mas em 2016,
pais e professores fizeram um abaixo assinado pedindo a troca do nome. Isso depois que a escola
sofreu um ataque duro. Um painel foi pintado no muro para esconder a expresséo do que o ser
humano pode ter de pior: o preconceito.

A coordenadora pedagdégica Marina Basques explica que em 2011 a escola passou a fazer
projetos com a teméatica das rela¢des étnico-raciais e de género com as criangas pequena.
—Nb6és recebemos uma pichac¢cdo, um ataque nos mu
nossas criancas brancas" e "preserve a raca branca" com suésticas ao lado dessa pichac¢éo, que
séo os simbolos nazistas. E ai nés fomos pensar enquanto comunidade escolar em como fazer um
ato de repudio a tudo isso que tinha aconteci

Em 2015, muro da Escola Municipal de Educacéo Infantil (Emei) Guia Lopes, no Lim&o, Zona Norte
de Sao Paulo, foi pichado com a frase "vamos cuidar do futuro de nossas criangas brancas" —
Foto: Arquivo/Ayrton Vignola/ AE

A maior mudancga por aqui foi do muro pra dentro. O debate sobre a igualdade racial ganhou ainda
mais forga na escola e as criancas passaram a pesquisar sobre o assunto.

O aprendizado tem a ajudinha de uma familia de bonecos, os abayomi, que moram em um
cantinho da escola.

Misturando realidade e faz de conta, que as criancas véo aprendendo a ver o mundo com outros
olhos. A valorizar mulheres negras, brasileiras ilustres e fortes, que este ano se tornaram
madrinhas de cada uma das classes, como Lia de Itamaraca, a rainha da ciranda.

—A gente nédo trabalha que todos somos i guadestd
trabal ha que todos somos diferentes e que a ¢

https://gl.globo.com/sp/sao-paulo/educacao/noticia/2019/10/14/diario-de-escola-escola-da-zona-
norte-de-sp-que-mudou-nome-para-nelson-mandela-promove-combate-ao-racismo.ghtml



http://g1.globo.com/sp
http://g1.globo.com/educacao/noticia/2015/09/apos-ser-alvo-de-racismo-escola-luta-para-se-chamar-nelson-mandela.html
https://g1.globo.com/educacao/noticia/escola-que-foi-pichada-com-frase-racista-ganha-nome-de-mandela.ghtml
https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/educacao/noticia/2019/10/14/diario-de-escola-escola-da-zona-norte-de-sp-que-mudou-nome-para-nelson-mandela-promove-combate-ao-racismo.ghtml
https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/educacao/noticia/2019/10/14/diario-de-escola-escola-da-zona-norte-de-sp-que-mudou-nome-para-nelson-mandela-promove-combate-ao-racismo.ghtml

143

2- Proposta  de encaminhamentos relacionados ao

planejamento e proposta

O critério a ser analisado nessa sugestdo de proposta consiste em avaliar
se o0 estudante compreendeu a proposta de producéo e, a partir da leitura desta e
dos textos de referéncia, conseguiu elaborar uma verséo inicial do texto. E
importante que a producdo atenda as especificidades apresentadas pela situagcao
de comunicacgdo e demonstre a habilidade de selecionar informacdes da coletanea
e do repertdrio pessoal.

Esses conhecimentos sdo construidos a partir das diferentes atividades de
leitura, discussdes estabelecidas em aula e da propria experiéncia do produtor em
suas praticas linguageiras, contribuindo para construir o texto e atingir o propdsito
comunicativo da producdo de uma carta aberta, ou seja, a reivindicacdo explicita
para adesdo a causa do combate ao racismo presente em sua comunidade. A

respeito desse critério, as sugestdes de encaminhamentos seriam:

Ola, gostei muito do seu texto, isso demonstra que vocé
compreendeu a proposta e apresentou um texto que atende ao
propdsito comunicativo de conseguir o apoio da comunidade para o
problema do racismo. Para isso, vocé considerou os interlocutores
do seu texto provocando a sua reflexdo e participacdo para a
superacao do problema.
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Os questionamentos propostos no comentario acima objetivam fazer com
gque o estudante retorne ao texto, observe se as perguntas realizadas séo
respondidas ao longo da producéo e como estas direcionam para a adequacgao do
texto ao seu contexto de produgéo e circulagdo, destacando a importancia dos
argumentos utilizados para a efetivacdo da persuasdo na interacao instituida na
producao textual escrita.




GENERO E TIPOLOGIA

Tema — Construgdo do modelo didatico do género

Objetivo — Reconhecer a funcéo social e a estrutura da

carta aberta para construir géneros da mesma espécie

Género — Carta Aberta

Habilidades da BNCC

V Analisar, a partir do contexto de producédo, a

forma de organizacdo das cartas de solicitacdo e
de reclamacdo (datacdo, forma de inicio,
apresentacao contextualizada do pedido ou da
reclamacdo, em geral, acompanhada de
explicacbes, argumentos e/ou relatos do
problema, férmula de finalizagdo mais ou menos
cordata, dependendo do tipo de carta e
subscricdo) e algumas das marcas linguisticas
relacionadas a argumentacdo, explicacdo ou
relato de fatos, como forma de possibilitar a
escrita fundamentada de cartas como essas ou
de postagens em canais proprios de reclamacdes
e solicitacbes em situacbes que envolvam
questdes relativas a escola, a comunidade ou a

algum dos seus membros.

Anali sar, a partir do
f or ma de organi zacgart a
abatasssi nados ®A pekededes
dos signatarios, expl i

feita, acompanhada ou
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REFERENCIAL TEORICO

o

PRODUGAD TEXTUAL, ¢

ANALISE D@ GBNERIS
@ COMPREENSAD

Na realidade, se observarmos
cOmo agimos nas nossas
decisdes na vida diaria, da-se o
seguinte: primeiramente, tenho
uma atividade a ser desenvolvida
e para qual cabe um discurso
caracteristico. Este discurso inicia
com a escolha de um género que
por sua vez condiciona uma
esquematizacao textual.
(MARCUSCHI, 2008, p. 85).

Tipo textual designa uma espécie
de construcdo teorica (em geral
uma sequéncia subjacente aos
textos) definida pela natureza
linguistica de sua composicao
(aspectos lexicais, sintaticos,
tempos verbais, relagbes ldgicas,
estilo). O tipo caracteriza-se muito

mais como sequéncias
linguisticas (sequéncias retéricas)
do que como textos P

materializados; a rigor, sé&o
modos textuais. (p. 154).

—Todos textos rea
todos o0s g@géneros realizam
sequéncias tipolégicas

C

diver si ficmt8s. I (|e

apresentacéao da probl_c

justificativas que Vi sa
aprovacéadao de propostas

puabl i co, apresentadas

m sustent adaoaer e
politicas ou de

ou | i das nos c

i
S



146

identificando suas marcas |l inguisticas,
subscricédo coamissaesehhadde @btextos dessa

se posicionar de forma critica e fundame

V Analisar e utilizar as formas de composicdo dos géneros (...) da ordem do
argumentar, tais como artigos de opinido e editorial (contextualizacdo, defesa
de tese/opinidao e uso de argumentos (...)

V ldentificar e avaliar teses/opinides/posicionamentos explicitos e implicitos,
argumentos e contra-argumentos em textos argumentativos do campo (carta
de leitor, comentario, artigo de opinido, resenha critica etc.), posicionando-se

frente a questéo controversa de forma sustentada.

Competéncia — Entendimento da proposta e conhecimento dos elementos e da

estrutura tipo/género textual solicitados

Critérios a serem analisados — Observancia ao tipo e ao género textual; Presenca

do posicionamento pessoal/critico (ponto de vista) condizente com o tema-problema
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E fundamental, para a producéo escrita significativa, a definicdo do género textual
e, consequentemente, do contexto discursivo ao qual o género esta inserido, pois essas
informacgdes oferecem ao produtor parametros para seu planejamento.

A escolha do género textual Carta Aberta foi motivada por sua adequacdo a
reflexdo sobre um problema presente no cotidiano da comunidade escolar. Também por
proporcionar ao aluno a possibilidade de discutir questdes relevantes para o ambito
social por meio da expressao escrita. O género carta aberta € produzido visando a
argumentacdo e a persuasdo para mudancas relacionadas as questdes consideradas
problematicas.

O género textual carta se insere num contexto concreto de interlocucdo. Seus
interlocutores, portanto, interagem. A carta aberta, como uma derivagcdo da carta,
também se insere nesse processo interativo, porém essa interacdo acontece por meio de
uma capacidade de abstracdo — capacidade esperada para alunos pertencentes ao
Ensino Fundamental-Anos Finais, especialmente os que ja se encontram no 9° ano.
Apesar dessa abstracdo, nesse género, existem interlocutores definidos e uma
argumentacdo voltada para questdes especificas do cotidiano destes, oportunizando aos
estudantes experiéncias com a construcdo de géneros secundarios.

Por isso, € importante que as aprendizagens sobre o género carta aberta surjam
da relacéo direta com textos legitimos para que as atividades de estudo desse género
provoquem o desenvolvimento de competéncias e habilidades voltadas para as praticas
de linguagem de leitura e de producdo escrita sem desconsiderar que essas
competéncias passam pela reflexdo oriunda da andlise linguistica.

Outro fator importante quanto ao estudo do género carta aberta, além da sua
propriedade argumentativa, € o suporte no qual textos desse género sdo encontrados. A
carta aberta adaptou-se perfeitamente ao espaco virtual da internet e suas condicfes de
producdo. Além de considerar um leitor especifico para quem a carta é enderecada,
também almeja interacdo e adesao de outros leitores para a causa que estd sendo

defendida para, assim, efetivar a solu¢cdo do problema para qual chama atencéo
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As atividades sugeridas abaixo tém como objetivo trabalhar com os estudantes o
desenvolvimento das habilidades relacionadas ao reconhecimento da estrutura e da
funcdo social do género Carta Aberta podendo ser aplicadas para o estudo de outros
géneros da ordem do argumentar, cuja estrutura e propdsito comunicativo se aproximem
do género em estudo.

Apesar de estarem relacionadas a pratica da leitura, reforcamos que esta é
conectada a escrita. Nao ha distincdo entre tais praticas para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa. As questdes abaixo tematizam algumas das carateristicas
pragméticas e estruturais do género Carta Aberta, abordando ainda aspectos
caracteristicos da sequéncia argumentativa presentes no género: a tese, os fatos e os
argumentos que encaminham para uma concluséao.

Ainda visamos, com as atividades, apresentar como as partes do texto sdo
articuladas tanto logica como linguisticamente e, assim, desfragmentar o estudo do texto
argumentativo em introducdo, desenvolvimento e conclusdo — apesar de tratarmos
desses aspectos na préoxima oficina, como se fossem partes isoladas do texto e néo
componentes de uma unidade semantica. As questdes seguem o estudo do género e da
argumentacao, abordando a fungdo comunicativa predominante do género Carta Aberta,
aliado aos padrdes de organizacdo do texto materializado, no caso, a sequéncia
argumentativa. Dessa forma, aborda as caracteristicas composicionais chamando a

atencao para progressao e estruturacao do texto.

Informag8es sobre o género:

As cartas argumentativas consistem em um exercicio de cidadania, pois o remetente faz uso do seu poder
de alertar, denunciar, solicitar ou reclamar.

Elas apresentam ARGUMENTOS que pretendem convencer 0s interlocutores sobre o que é tratado.

Género textual utilizado para discutir assuntos de interesse publico

A carta aberta € um género textual argumentativo da lingua portuguesa que tem o objetivo de transmitir
informacdes de interesse coletivo. Geralmente, a forma como a carta aberta é escrita expressa uma nogao
de protesto em relacdo a algum problema social.

A carta aberta pode ser usada para externar um problema que interessa um publico geral, assim como
para alertar ou conscientizar. Sua linguagem possui um estilo persuasivo, jA que na maioria das vezes
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guem escreve tem a intencéo de convencer o leitor das suas ideias.

Também chamada de texto epistolar, a carta aberta também é usada para instruir, informar, reivindicar ou
entreter. Os interlocutores geralmente sdo seres coletivos como comunidades, governo, sindicatos,
representacdes etc. O teor do texto pode variar, reunindo a argumentacao com descricdo ou com instrucao,
por exemplo.

Na carta aberta é possivel tanto propor uma sugestao para o problema discutido no texto, assim como
motivar o destinatario a resolvé-lo de forma consciente e reflexiva. Essa situacdo comunicativa possibilita a
expressédo de opinido e liberdade para tratar de uma questao.

Estrutura da carta aberta

Titulo — o destinatario é evidenciado logo no titulo, pois o escritor logo se dirige a ele para comegar a falar
sobre o assunto.

Introducdo — é nessa parte da carta que o emissor fala sobre a problematica, discorrendo acerca do que
ele quer deixar claro de uma forma atrativa.

Desenvolvimento — no desenvolvimento, o emissor relata e analisa o problema, apresentando argumentos
fundamentados com o ponto de vista de quem escreve.

Conclusédo — A conclusdo da carta aberta encerra o discurso com uma sugestdo de solugdo para o
problema exposto.

Guia para construcao da carta aberta

9  Colocar data e local (opcional);

1  Apresentar o destinatario;

1  Apresentar titulo que visa chamar a atenc¢éo do publico para o assunto e motiva-lo para a leitura do
texto;

Sintese do assunto: expde o problema de interesse coletivo ou tema da carta com objetividade e
clareza;

Discutir: explicacdo do remetente sobre o assunto;

Iniciar o argumento com coeréncia;

Deixar claro seu ponto de vista;

Usar verbos em primeira pessoa do singular ou se for um conjunto de pessoas, na primeira pessoa
do plural;

Utilizar informag&o que organiza os discursos;

Empregar justificativa de autoridade;

Apresentar a fonte da justificativa;

Criar uma forma de didlogo com os destinatarios;

Usar, dentro da argumentacdo, uma pergunta retdrica para suscitar a reflexdo do outro;

Utilizar elementos de coeséo dando sentidos aos argumentos;

Reiterar sobre o0 assunto em questao;

Antecipar argumento oposto ao apresentado;

Apresentar sugestédo de resolugéo do problema para os destinatéarios;

Apresentar agradecimento (que pode ser opcional);

Fazer despedida cordial;

Utilizar assinatura (pode ser assinada por uma pessoa ou por um grupo).

==

E R ]

=4 =8 =488 -89 _9_4_9_9

https://www.educamaisbrasil.com.br/enem/lingua-portuguesa/carta-aberta (adaptado)
http://produzirtextosgeotambau.blogspot.com/2014/10/revisao-avaliacao-global-3-bimestre.html (adaptado)



https://www.educamaisbrasil.com.br/enem/lingua-portuguesa/descricao
https://www.educamaisbrasil.com.br/enem/lingua-portuguesa/carta-aberta
http://produzirtextosgeotambau.blogspot.com/2014/10/revisao-avaliacao-global-3-bimestre.html
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b - Analise da estrutura da Carta aberta

| owmseRinAporugio  RTEIEENE

Aviolencia contraas .
mulheres nao e piadal  wesemossunoc

chamaa atencao do
Talvez vocé ndo perceba ou até ache graga. Mas avioénciacontraas | pablicopara
mulheres esta sendo incentivada dentro da sua casa, de forma nada motiva-lo afazera
sutil, no programa Zorra Total. No principal quadro, todos os sabados & leiturado texto .

noite, uma mulher é abusada no metrd. Ela € a Janete (Thalita Carauta)

anete CONVrsa COM Sua amiga, a transexual PASSAOS & SU125 COnsequencias.
Valria (Rovrigo Sant Anna),ann vagho E lamentivel que o tlentode humorists
o, Todos s s emmeom s urfndomm guao qe e o2 CORPO
?Juwgsemaaprmwzlﬂu::ﬂrd; s mulheres trabalhadoras. Se até artisas famosos I
anete. Ela olba para a amiga ¢ solt 0 bOrda: " gsam s 05 agrssores se sentem i vontade
acho que ele etd me bolinando”. A aniga,em vez para continuar com seus atos abomindvels, DO TEXTO
de defendé-la, diz para ela aproveitar, pois “ndo S e
atipodendo”, dando 2 entender ue aamignéfeia £ eVt que e lde mantenha
: dneatiacharbom Fssa  Progama que, na realidade, defende pritias tho
& 10, O I WO 444 nefastas num Pais onde uma mulher é violentada a
brincadeira ndo tem graga.

cada 12 segundos; uma mulher ¢ assassinada a cada

O que ¢ piada no programa acontece todos dhuas horas ¢ 43% das mulheres sofrem violéncia
05 dias com milhares de nulheres no nosso Pais. doméstica. Exigmos que a Rede Globo retire esse
56 nos, mulheres, que necessitamos do transporte  quadro o ar e demonstre um minimo de respeito
publico, entendemos a grande amilhagdo pela qual  com as mulheres violentadas.

—

"~ Sevocé soffer ou presenciar qualquer tipo de abuso ou violéncia i
no metrd, néo deixe mais uma agressor impune, denuncie!
 Delpom (Delegacla do Metropolltano) na Estacdo Paimelras :
S Assinaturas

o Sindlcatodos Wetrovdrios: mulher@metrovaros-sp.org.r (remetentes)
o Funclondros do et

http://produzirtextosgeotambau.blogspot.com/2014/10/revisao-avaliacao-global-3-bimestre.html



http://produzirtextosgeotambau.blogspot.com/2014/10/revisao-avaliacao-global-3-bimestre.html
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c- Leitura e identificacdo dos elementos para a construcao da carta
aberta

Carta aberta contra o programa Zorra Total — Destinatéario

ARaci smo n«o tem gra-a npe=x
Titulo revela o posichamento do autor

Autor: Organiza¢cdes do Movimento Negro e de

Mulheres Data da postagem: 14:53 11/09/2012 — Data de publicagao

O F6rum Permanente de Igualdade Racial (FOPIR),
Locutores

gue reune organizacfes da sociedade civil e

organizacOes negras para o combate ao racismo e

Introducédo da tese

para a promocdo da igualdade racial no Brasil, vem

a publico manifestar total repidio ao programa
Zorra Total, veiculado semanalmente pela TV Globo

e, em especial, ao episod

Dissimulado como suposto humor, o programa/ Problema de cunho social
exibe contetdo explicitamente racista, sexista,
recheado de esteredtipos e ofensivo a populacédo
negra, ferindo gravemente os direitos humanos de

milhdes de brasileiros.

ifAdel aided ® o estere-tipg

pobre, sem instrucdo formal, que pede esmolas no

metrd. Cada episédio traz uma narrativa diferente, / Informacgdes que fundamentam a
argumentacao

sempre com conteudo racista e humilhante para

negros e negras. No programa que foi ao ar no dia
01/ 09/ 2012, ifi itebrprietadia dpeld ator
Rodrigo Sant’anna i chama ao palco sua filha, que
® anunci ada como Al indac
atravessada sobre o peito
branco o . A menina ® retrat:

caracteristicas da méae: sem dentes, cabelos

Afdespenteadoso, eroti zada,
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de uma forma de linguagem cujo objetivo é o de
desqualificar pessoas que nado tiveram acesso ao
ensino formal. O coredgrafo Carlinhos de Jesus é
convidado para o quadro na condi¢do de padrinho
da menina e diz a esta que vai lhe presentear com
um pente de alisar o cabelo, evidenciando, mais
uma vez, um conjunto de estereétipos ofensivos
sobre as caracteristicas de pessoas negras em
geral. Se os conteldos racistas veiculados por este
gquadro ja haviam, desde o seu surgimento,
ultrapassado todos os limites do respeito a
dignidade humana, a utilizacdo da imagem de uma
personagem que representa uma crianga se choca,
de forma contundente, com o dever de protecdo a

infancia e a adolescéncia.

/

E inadmissivel que um pais de maioria negra,
conforme o dltimo Censo divulgado pelo IBGE,
mantenha um programa televisivo que, em nome de
um pseudo-entretenimento, utiliza-se de um
suposto humor para humilhar e desrespeitar a
dignidade humana da sua propria populagdo. Os
veiculos de comunicacdo tém de estar
comprometidos com a producdo e difusdo de
conteudos néo discriminatorios e néo
estereotipados sobre 0s negros e negras, conforme
foi destacado nas propostas prioritarias da

Conferéncia Nacional de Comunicacéao (Confecom).

Introducéo de um elementde
coesao que manifesta um fato
associado a uma consequéncia

Apresentacao de justificativa

Fonte da justificativa

Reiteracaalo assmto em questao

/ Argumento que antecipa a
conclusédo

Introducéo do elemento de coeséo
gue indica conclusao relacionada &
enunciado imediatamente anterior

Por isso, nos, do FOPIR, reforcamos a necessidade

Uso da 12 pessoa

de os meios de comunicacdo dedicarem especial
atencdo a todo e qualquer conteddo produzido e
veiculado na midia que possam reforcar a
discriminacdo e o0 preconceito de quaisquer

espécies.

Sugestao de solucdo com
carater de conclusao
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Assinam a carta as organizacfes abaixo listadas:

1. Articulacdo de Organizacbes de Mulheres
Negras Brasileiras — AMNB

2. Associagdo das Comunidades
Remanescentes de Quilombos do estado do
Rio de Janeiro — ACQUILERJ

3. Associagdo Nacional de Pesquisadores
Negros/as — ABPN

4. Coordenagdo Nacional de Articulagdo das
Comunidades Negras Rurais Quilombolas -
CONAQ

5. Instituto de Estudos Socioecon6micos -
INESC

6. Redes de Desenvolvimento da Maré

7. Centro de Estudos das Relacdes de Trabalho e
Desigualdades — CEERT

8. Comissao de Jornalistas Pela Igualdade Racial
— COJIRA-RIO

9. Fundagédo Carlos Chagas

10. Instituto de Pesquisas e Estudos Afro-
Brasileiros — IPEAFRO

11. Baoba — Fundo para Equidade Racial

12. Laboratério de  Andlises  EconOmicas,
Historicas, Sociais e Estatisticas das Relagbes
Raciais da UFRJ — LAESER

13. Laboratério de Pesquisa em Etnicidade,
Cultura e Desenvolvimento — LACED

14. Observatoério de Favelas

15. Grupo de Estudos Multidisciplinar da Acéo
Afirmativa/IESP-UERJ i GEMAA

16. Geledés Instituto das Mulheres Negras

17. ODARA'T Instituto da Mulher Negra

18. INSPIR - Instituto Sindical Interamericano pela
Igualdade Racial

https://ceert.org.br/noticias/comunicacao-midia __internet/2805/carta-aberta-contra-o-programa-zorra-total

Assinatura

racismo-nao-tem-graca-nenhuma



https://ceert.org.br/noticias/comunicacao-midia%20internet/2805/carta-aberta-contra-o-programa-zorra-total%20racismo-nao-tem-graca-nenhuma
https://ceert.org.br/noticias/comunicacao-midia%20internet/2805/carta-aberta-contra-o-programa-zorra-total%20racismo-nao-tem-graca-nenhuma
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d- Analise e compreenséao da Carta Aberta
Objetivo da questao: Inferir sobre ateméatica do texto a partir da leitura do titulo

1- Leia o titulo da carta aberta. Compare 0 destinatario da carta com o titulo do texto e
explique o titulo.

O titulo faz referéncia ao programa de humor Zorra Total, que, de acordo com o
ponto de vista dos autores da carta, ndo tem graca devido as cenas explicitas de
racismo.

Objetivo da questao: Conhecer o contexto de circulacdo: os interlocutores e a funcéo
social do género carta aberta

2- Qual O contexto de circul ac¢ao dtacootnma pragramat
Zorra Tot al _Racismo ndo tem graca nenh

O texto foi escrito para circular na internet,*® assim, é possivel atingir um ndmero
maior de interlocutores além do enunciado na carta. Os leitores em potencial
seriam todos que simpatizam com as causas para a igualdade racial e de género.

Objetivo da questao: Reconhecer o contetdo tematico associado a fungdo comunicativa
predominante no género

3- Qual é areivindicacdo de que a carta trata?
Apresentar repudio ao programa Zorra Total, em especial ao episddio intitulado
“Adelaide”, e reforcar a responsabilidade dos meios de comunicagdo em
respeitar a diversidade, abolindo da sua programacéo a producéo de qualquer

conteldo discriminatério e preconceituoso.

Objetivo da gquestao: Conhecer o contexto de circulagdo: os interlocutores e a fungéo
social do género carta aberta

4- Quem assina a carta? Qual a relacdo entre os autores da carta e 0 assunto tratado?
O Férum Permanente de Igualdade Racial (FOPIR), que relne organizacdes da
sociedade civil e organizagbes negras para o combate ao racismo e para a

promocéao daigualdade racial no Brasil.

Objetivo da questao: Reconhecer o estilo e fungdo do género carta aberta

% Professor, seria interessante levar os estudantes até a sala de informatica ou demonstrar com o
smartphone os sites que disponibilizam a carta aberta analisada e assim efetivar e ampliar a
compreenséao sobre o espaco de circulacdo e funcdo do género carta aberta.
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5- Qual a linguagem utilizada no texto? Formal ou Informal? Indique a importancia de adotar
essa variedade de linguagem em textos desse género.

E adequado o uso do nivel formal da lingua por ser um género que circula em
esfera da vida publica. O uso do registro formal escrito contribui para a
construcao da imagem dos interlocutores, pessoas ou instituicbes que buscam a
adeséo do leitor para causas sociais.

Objetivo da questao: Identificar as caracteristicas composicionais do género,
argumentacgao- Identificar a tese

6- Ao ler o texto, vocé pode observar que a carta aberta apresenta aspectos em sua estrutura
gque se assemelham a carta pessoal; no entanto, também possui carateristicas préprias
que se aproximam dos outros textos do argumentar como a introducéo e a apresentagao
da tese, o desenvolvimento e seus argumentos que direcionam para concluséo.

No primeiro paragrafo, aparece a ideia principal a qual a carta apresenta. Indique o
trecho que apresenta o ponto de vista apresentado pelo texto.

(X) — O FoOorum (...) vem a p aobprograma Zarra Totaf,
veiculado semanalmente pela TV Globo e, em especial, ao episodio intitulado
—Adel ai delll

( ) —Dissimulado como suposto humorl

( ) ... 0 programa exibe conteldo explicitamente racista, sexista, recheado de
esteredtiposeofensi vo a popul acao negr al

Objetivo da questdo: Identificar as caracteristicas composicionais do género,
argumentacgéo- Diferenciar fato de argumento

7- Ao longo do segundo paragrafo, h4 um fato em especial que estimulou os autores a
escreverem a carta. Indique-o.

No programa que foi ao ar no dia 01/09/2012, “Adelaide” — interpretada pelo ator
Rodrigo Sant’anna — chama ao palco sua filha, que é anunciada como “linda” e
traz uma faixa atravessada sobre o peito com os dizeres “urubu branco”. A
menina é retratada com as mesmas caracteristicas da mée: sem dentes, cabelos
“despenteados”, erotizada, dissimulada e usuaria de uma forma de linguagem
cujo objetivo é o de desqualificar pessoas que nado tiveram acesso ao ensino
formal. O coredgrafo Carlinhos de Jesus é convidado para o quadro na condicdo
de padrinho da menina e diz a esta que vai Ihe presentear com um pente de alisar
0 cabelo, evidenciando, mais uma vez, um conjunto de estereétipos ofensivos
sobre as caracteristicas de pessoas negras em geral.

Objetivo da questdo: Reconhecer as caracteristicas composicionais do género,
argumentacao- Diferenciar fato de argumento.

8- Qual o argumento construido a partir desse fato?
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Se os conteudos racistas veiculados por este quadro ja haviam, desde o seu
surgimento, ultrapassado todos os limites do respeito a dighidade humana, a
utilizacdo da imagem de uma personagem que representa uma crianca se
choca, de forma contundente, com o dever de protecdo a infancia e a
adolescéncia.

Objetivo da questao: Reconhecer as caracteristicas composicionais do género,
argumentacgdao- identificar as estratégias argumentativas

9- No ultimo paragrafo, os autores mantém a tematica apresentando uma justificativa com
base em uma fonte confiavel. Qual foi a justificativa e que fonte a embasa?

E inadmissivel que um pais de maioria negra, conforme o altimo Censo divulgado
pelo IBGE.

Objetivo da questao: Identificar a palavra introdutora da tese

10- Qual palavra no ultimo paragrafo, sugere que ali temos uma conclusao dos argumentos
apresentados? Qual é a conclusao?

Por isso. A conclusdo reforca a necessidade de os meios de comunicagéao
dedicarem especial atencdo a todo e qualquer contetdo produzido e veiculado na
midia que possam reforcar a discriminacao e o preconceito de quaisquer espécies.

2- Proposta de encaminhamentos relacionados ao género e a

tipologia

Parabéns, percebi que seu texto esta bem
estruturado. Vocé iniciou apresentando os
destinatarios do texto no titulo e logo no
primeiro paragrafo expds o motivo para a
producdo da sua carta aberta e o
problema para qual busca a adeséo dos

leitores. Nos paragrafos seguintes, o0s
argumentos estédo organizados
coerentemente com 0 ponto de vista
assumido conseguindo justificar a
solicitacdo, progredindo, assim, para a
explicitacdo da reivindicacdo pretendida
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Caro estudante, estou muito
feliz com seu progresso em
relacdo a escrita. Percebi que
vocé compreendeu a proposta,
MES existem algumas
questdes na sua escrita que
comprometeram a execugao
do texto e a compreensao da
sua finalidade. Releia seu
texto e responda 0S
comentarios abaixo.

Para qual reivindicacdo seu
texto chama a atencdo? N&o
ficou claro! Defina sobre qual
problema a sua carta se
refere.

Professor, € importante apontar os aspectos positivos
da producéo antes de indicar os encaminhamentos para
a correcdo. Dessa maneira, vocé estimula a realizagao
da atividade e o didlogo com o estudante.

Os guestionamentos apresentados a seguir visam
incitar a reflexdo dos estudantes sobre: o
cumprimento do propdsito comunicativo, a
estrutura e as marcas argumentativas do género.

Quem escreve a carta?
Vocé ndo apresentou 0s
autores, entidade ou
organizacao que
deveriam assinar a carta.

O problema é
mencionado, mas
ndo houve seu
desenvolvimento,
descreva-o. Indique
quais sao suas
possiveis causas e
consequéncias.

Qual a parte
final da sua
carta? Nao
existe uma
solucao definida.

A apresentacdo do texto ndo representa
a composi¢do de uma carta, assim, ndo
sendo possivel distinguir as partes
constituintes. Reorganize sua producéo a
partir dos seguintes elementos:
apresentacdo com contextualizacdo do
problema, exposicao dos
argumentos/motivos, realizacéo do
pedido e conclusdo com expressdo para
a despedida.

Para qual problema o seu
texto chama atencdo? Existe
uma indefinicdo ao longo do
texto. Varias questdes séao
pontuadas, mas ndo existe a
reclamacdo especifica para
qual a carta foi elaborada.




Para quem a carta é direcionada? Sem
essa informacédo fica dificil organizar e
adequar os argumentos, pois esses devem
buscar convencer o(s) destinatario(s).

Observe se a linguagem utilizada e os
argumentos sdo capazes de conseguir a
adesdo do maior numero possivel de
leitores.

Os diferentes encaminhamentos acima se relacionam com problemas
referentes as diversas habilidades que os estudantes possam apresentar sobre o
conhecimento do género Carta Aberta: sua estrutura, fungédo social e também o
uso dos elementos da sequéncia argumentativa, a apresentacdo da tese e dos
argumentos.
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Sueli Cristina Marquesi

Aparecida Lino Pauliukonis

I ————
Linguistica
Textual

e ensino

Todo texto €, tanto na
produgdo quanto na leitura,
objeto de um trabalho de
reconstrugdo de sua estrutura;
essa estrutura € muito mais do
que uma soma de ideias, ela
constitui o plano de texto e
reflete o seu contetdo global.
(MARQUESI, ELIAS; CABRAL,
2017, p. 15).

SCREVERE
ARGUMENTAR

Ingedore Villaca Koch
Vanda Maria Elias

(...) influenciar o
interlocutor por meio de
argumentos cuja constituicdo

NnoSsso

demanda apresentacdo e
organizacdo de ideias, bem
como estruturacao do
raciocinio que serd orientado
em defesa da tese ou ponto de
vista, visando a adesdo do
interlocutor. (KOCH; ELIAS,
2017, p. 34).
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Tema — Estrutura argumentativa e desenvolvimento do tema

Objetivo — Identificar a forma como o género carta aberta se
desenvolve a partir dos padrdes relacionados a macroestrutura

da tipologia argumentativa
Género — Carta aberta

Habilidades da BNCC —

V Produzir [...] tendo em vista o contexto de producéo dado,
assumindo posicao diante de tema polémico, argumentando de
acordo com a estrutura prépria desse tipo de texto e utilizando
diferentes tipos de argumentos — de autoridade, comprovacao,
exempl i ficacodetw. principi

V Analisar e utilizar as formas de composi¢cdo dos géneros
[...] da ordem do argumentar, tais como artigos de opinido e
editorial (contextualizacdo, defesa de tese/opinido e uso de

argumentos [...]

Competéncia — Entendimento da proposta e conhecimento dos

elementos e da estrutura tipo/género textual solicitado

Critérios a serem analisados — Introducdo apresentando tema
e tese. Desenvolvimento apresentando argumentos consistentes
e relacdo entre o0 posicionamento pessoal/critico e o0s

argumentos. Conclusdo condizente com a argumentacao.
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Na oficina anterior, jA& abordamos a estrutura do género carta aberta e
mostramos que género e tipologia sao interdependentes. A competéncia tratada, no
entanto, ainda menciona critérios especificos quanto ao desenvolvimento do tema
mantido dentro de uma estrutura-padrdo de textos argumentativos de forma que
garanta unidade tematica ao articular as diversas partes do texto. Para efetivar essa
competéncia na produgdo escrita, o estudante precisa eleger, estabelecer e
relacionar conhecimentos sobre dados e informacdes, de forma logica e reflexiva,
além de garantir também a progressao logica e discursiva do texto.

A constituicdo da macroestrutura argumentativa exige do produtor a
disponibilidade sobre conhecimentos linguisticos, textuais e situacionais para
desenvolver proposicbes argumentativas. Assim, para avaliar e propor
encaminhamentos sobre essas competéncias, é importante considerar de que
maneira o texto se configurou, ou seja, analisar seu plano de texto ou o projeto que o
produtor utilizou para organizar as sequéncias que constituem o texto, caracteristica
essencial para a compreensao dos procedimentos estaveis do género.

Para compreender essa estrutura composicional do género, que, além de
auxiliar na producdo do texto, também possibilita resgatar, por meio da correcéo,
como os paragrafos foram estruturados, é necessaria a realizacdo de atividades de
estudo do texto. Essas atividades auxiliam metodologicamente a didatizar o processo
de escrita, direcionando a leitura para diversos aspectos da aprendizagem do género
a ser produzido, entre estes: analisar como as partes do texto se relacionam, quais
sequéncias sdo carateristicas dessas como forma de cumprir o0 propdésito
comunicativo do género e como essas formas sdo essenciais para desempenhar o
projeto de argumentacdo com a construgdo de argumentos que conduzem a uma
concluséo.

O uso de variadas atividades, como o estudo de diferentes textos de
referéncia pertencentes ao mesmo género ou tipologia, auxilia o estudante durante o
processo de producao e revisdo do texto escrito, contribuindo, além do conhecimento
das sequéncias, para a constituicdo do repertério que permita construir argumentos
relevantes e a identificacdo e apreensdo de estratégias para elaboracdo da
introducéo, desenvolvimento e conclusdo. Assim, aproxima o estudante de modelos

de texto que possibilitem conhecer e empregar em producdes préprias as diferentes
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funcBes sociocomunicativas dos géneros e seus suportes.

As sugestdes de atividades propostas a seguir tratam do aspecto estrutural e
da construcdo da argumentacdo no género textual predominantemente
argumentativo. Estruturar ou reestruturar um género textual exige do sujeito leitor ou
autor a atencao para observar a logica construida a partir das relagdes estabelecidas
entre palavras, informacdes e elementos. Sdo atividades que podem ser aplicadas
dentro da sequéncia em que se foram constatadas as dificuldades em estruturar, de
forma coerente, as partes do texto ou para praticar a analise de textos com vistas a

producao escrita.

Introducao e
apresentagédo da tese
inicial por meio da
contextualizagéo,
inferéncia de que as

acOes qualificadas
como chocantes

mereciam atengao
dos interlocutores.

No terceiro
paragrafo, ha
Manutencéo da
estratégia de
argumentacéo com
a descrigdo dos
fatos, esses se
apresentam como
reforco da tese.
Executa um
movimento
regressivo.

CARTA ABERTA A UFMG E AO CONSELHO
UNIVERSITARIO SOBRE O TROTE NA
FACULDADE DE DIREITO QUE INCITA A
DISCRIMINACAO E AO PRECONCEITO

No dia 18 de marco de 2013, a comunidade
académica da UFMG e a sociedade
assistiram, chocadas, a veiculacao, nas redes
sociais, de cenas produzidas por um grupo de
estudantes veteranos do curso de Direito da
UFMG, durante uma das atividades de
recepcdo dos calouros do primeiro semestre
de 2013.

A imagem de uma jovem branca, com o corpo
pintado de preto, mdos amarradas por uma
corrente, portando no pescogo um cartaz,
onde estava escrito —
puxada por um estudante veterano, com um
largo sorriso no rosto, choca qualguer pessoa
que tenha o minimo senso de dignidade
humana.

, organizada pelos
veteranos, expunha um jovem, pintado de
vermelho, amarrado com fitas adesivas a uma
pilastra, simulando um tronco e rodeado por
trés veteranos, 0s quais posam, fazendo




saudacéo nazista. Um deles chegou a pintar
no rosto um bigode semelhante ao que era
usado pelo ditador Adolf Hitler.

Tais imagens e supostas brincadeiras
indignariam qualquer um, quanto mais o0s
docentes, discentes e técnicos-administrativos
de uma universidade com a exceléncia da
UFMG e que acaba de implementar cotas
para estudantes de escola publica, baixa-
renda, negros e indigenas, em cumprimento a
Lei Federal 12.711, de 2012.

Independentemente de qualquer justificativa, a
mensagem emitida por essas imagens trata a

populagcdo negra e indigena, na sua
diversidade, de modo homogéneo e numa
condicdo humilhante e constrangedora.

Insinua o tipo de tratamento ameacador
(continéncia nazista) que esses grupos, hoje
mais representados no ensino superior por
meio das cotas, poderdo receber no seu
processo de permanéncia na universidade.
Induz ao preconceito e a discriminagdo de
género, raca e etnia.

Fatos como esses merecem tratamento
exemplar. Cabe lembrar que sdo imputados
como crimes previstos no artigo 20 da Lei
776/89, que ftrata da pratica, inducdo ou
incitagcdo a discriminagéo e ao preconceito.

Sendo atos praticados por discentes de uma
universidade publica, pautada por principios
éticos, devem ser tratados ndo apenas como
uma infragdo disciplinar, mas como prética de
racismo e apologia ao nazismo. Os autores
desses atos deverdo responder ao que consta
na Lei, pois agrediram a dignidade humana e
um dos principios fundamentais da Republica,
asaber,—a promocao do be
preconceitos de origem de raca, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de
di scriminacédol.

Solicitamos ao Conselho Universitario e a
todos os 6rgdos superiores da UFMG, bem
como a dire¢do da Faculdade de Direito da
UFMG, um posicionamento firme em relacao a
esses fatos indignos que ndo condizem com a
propria histéria politica e académica desta
instituicao.

Atenciosamente,

Programa Ac¢fes Afirmativas na UFMG

Curso de Formacdo Intercultural de
Educadores Indigenas — FIEI
https://www.viomundo.com.br/denuncias/carta-
repudia-trote-racista-na-ufmg-incita-
discriminacao-e-preconceito.html
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Para o fechamento da
carta, os locutores
enfatizam diretamente


https://www.viomundo.com.br/denuncias/carta-repudia-trote-racista-na-ufmg-incita-discriminacao-e-preconceito.html
https://www.viomundo.com.br/denuncias/carta-repudia-trote-racista-na-ufmg-incita-discriminacao-e-preconceito.html
https://www.viomundo.com.br/denuncias/carta-repudia-trote-racista-na-ufmg-incita-discriminacao-e-preconceito.html
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Objetivo da questao: Identificar o conteddo temético e seus interlocutores

1- O titulo da carta ja anuncia a causa a ser discutida. Indique para quem ela esta
enderecada e sobre qual assunto trata?

A carta aberta é direcionada a UFMG e ao Conselho Universitario chamando
a atencao desses para o trote preconceituoso e discriminatorio praticado
pelos veteranos da Faculdade de Direito.

Objetivo da questao: Reconhecer o propdsito comunicativo do género
2- O que torna a carta um texto que trata de interesse publico?

O tema abordado na carta denuncia e protesta contra as cenas
preconceituosas organizadas pelos veteranos do curso de Direito da UFMG.
Denunciar essas acOes discriminatorias e exigir a devida coibicdo é
importante para conscientizar os leitores sobre a gravidade da situacéo e
para a ndo perpetuacéo dessas acdes na sociedade.

Objetivo da questdo: Reconhecer as caracteristicas composicionais do género e
identificar os tipos de argumento

3- Os autores da carta, ao tentar persuadir os interlocutores, s6 hdo usam como argumento
a- () Citagéo de fatos
b- ( ) Citacdo de elementos legais
c- (X ) Citagédo de dados

Objetivo da questdo: Reconhecer as caracteristicas composicionais e identificar os
diferentes argumentos e as estratégias argumentativas utilizadas.

4- Comprove com elementos da carta
a- Situacdes que ferem a dignidade humana.

As duas situacGes descritas nos 2° e 3° paragrafos demonstram as cenas
chocantes e assustadoras que vdo de encontro aos principios éticos
sociais.

b- O tipo de atitude que o comportamento dos jovens veteranos pode induzir
De acordo com o 5° paragrafo, essas atitudes insinuam um tratamento

ameacador contra o0 grupo representado pelas cotas, induzindo ao
preconceito e a discriminacdo de género, raca e etnia.

c- O argumento utilizado para punir severamente os culpados.




164

O 7° paragrafo aponta a gravidade das acOes praticadas pelos discentes
classificando-as como pratica de racismo e apologia ao nazismo, com
crimes previstos em lei, portanto, deverao responder ao que consta na lei.

Objetivo da questdo: Antecipar por meio de inferéncia o possivel contra-argumento
relacionado a tese defendida.
5- O quinto paragrafo se inicia com a segui
justificatival
-A que justificativa os autores fazem referéncia?

Que as imagens seriam brincadeiras realizadas durante as atividades de
recepcdo dos calouros que, portanto, ndo condizem com um
comportamento preconceituoso na realidade.

Objetivo da questao: Identificar e inferir as estratégias argumentativas para refutar o
contra-argumento e reforgar a tese inicial do texto

6- Por que, segundo os autores, essas justificativas ndo seriam validas?

Porque as “supostas brincadeiras” tratam de forma discriminatéria e
ameacadora apenas 0S grupos que seriam representados nas universidades
pelas cotas, revelando uma possivel ideologia sobre género, raca e etnia.

Objetivo da questao: Identificar o tipo de argumento.
7- Para exigir uma punicdo mais severa aos veteranos que tipo argumento oS autores
utilizaram?

A lei foi invocada como argumento de autoridade.

Objetivo da questao: Identificar a conclusdo para qual o produtor do texto quer a
adesdo para a solicitacdo indicada na argumentagado construida na carta aberta

8- Releia os dois ultimos paragrafos do texto e responda.
a- Qual a solicitacdo expressa no final do texto?

Solicitam ao Conselho Universitario e a todos os 6rgdos superiores da
UFMG, bem como a direcdo da Faculdade de Direito da UFMG, um
posicionamento firme em relacdo aos atos criminosos cometidos pelos
estudantes de Direito.

b- Por que essa atitude seria a mais adequada devido a situacdo descrita?

Reforcam que essa postura dos veteranos ndo condiz com a propria histéria
politica e académica da instituicao.
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Vocé e sua dupla deverdo organizar as partes de um artigo de opinido. A

ordem deve ser a seguinte:

1- Introducéo: apresentacdo do tema, contextualizacdo, tese defendida e questao
controversa,

2- Argumentacao: argumentos de diferentes tipos;

3- Contra-argumentacgdo: possivel ideia/argumentos contrarios;

4- Retomada da tese e sintese do ponto de vista;

5- Conclusao deixando claro o ponto de vista.

Disponivel em: https://novaescola.org.br/plano-de-aula/3592/quais-as-partes-de-um-artigo-
de-opiniao#atividade Acesso em: 28/11/2019

Quebra-cabeca de ideias

1) Organize as partes do artigo numerando-as na lateral do texto;

2) Vej a gue o} texto ecabeca Il ,com@a wpm@r t—egqsu e i
adequadamente umas as outras;

3) Considere as frases/palavras/informacdes que ligam uma pecga a outra;

4) A verséo final deve contemplar as se¢fes do quadro;

5) Confira com seu professor se as partes estdo corretamente ordenadas;

6) ApOs se certificar disso com seu professor, recorte-as e cole-as no quadro.

E se a propriedade intelectual ndo for respeitada, ninguém vai querer criar mais epalaultura entrara em
decadéncia. Afinal, para que fazer uma musica ou um filme peisitodo mundo tera acesso a ele sem pag
Mas esse nao € o Unico problema que a pirataria traz.

E, ainda que ndo se compre de ambulantasinternet cria uma comunidade de usuarios e varios S
disponibilizam arquivos de musica, filmes, livros gratuitamente, sem pagar um centavo de direitos a
Todo mundo faz download pirata no Brasil, e 44% dos brasileiros admitem isso, segundisgésitp pela
Associacao Brasileira dos Produtores de Discos (ABPD)

A pirataria é toda forma de reproducédo e distribuicdo ilegal de consuutioral, como musicas, filmes e livrg
Em outras palavras, a pirataria € um desses tipos de crimes cotidianos que ninguém reconhece como
nao se envergonha de dizer que faz.

Ja no Brasil, a realidade parece ser ainda pior. Em todo canto, nas feiras, ruas e pragas publicas ha ai
vendendo produtos advindos de pirataria, a céu aberto, por preco acessivel e atrativo.

Por Aurélio Amaral, Bruno Garattoni e Raphael Galassi
16 maio 2017

E preciso considerar que a pirataria gera um prejuizo imenso. Segundo dados da Federacéo Interna
Inddstria Fonogréfica (IFPI) s6 nos EUA, sao $58 bilhdes perdidos a cada ano. O download legal tamb¢
empregos: 8 ele ndo existisse, a industria do entretenimento empregaria 750 mil pessoas a mais nos EU



https://novaescola.org.br/plano-de-aula/3592/quais-as-partes-de-um-artigo-de-opiniao#atividade
https://novaescola.org.br/plano-de-aula/3592/quais-as-partes-de-um-artigo-de-opiniao#atividade
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Mas acabar com a pirataria ndo € uma missaoossfvel, como muitos pensam. Uma das solugdes seria re
0 preco dos produtos originais.

A pirataria e 0 acesso ao consumo

E mesmo quando tentam bloquear os downloads, nés arranjamos um jeito déofadé outra forma.

E pouco se importam que os arquivos piratas, além de nao terem qualidade, servem de porta de entra
todo tipo de virus e financiam o crime organizado.

Certamente, vocé deve ter em seu computador ou celular algum arquivo proveniente de pirataria. U
problemas desse tipo pirataria € que ela desrespeita a propriedade intelectual.

Segundo um estudo sobre os pre¢os considerados justos pelos brasileiros, se um DVD custasse R$13,(
R$9,00, as pessoas pagariam pelgiagl. Portanto, para acabar com a pirataria, € necessario abaixar os [
de modo que as pessoas possam consumir mais produtos culturais.

Portanto, praticar pirataria é roubar algo que ndo é seu e consumir sem querer pagar. Isso nada nos (g
comerciante que nos rouba no troco ou do politico que recebe propina e pratica corrupcéo. Talvez sej;
maior problema que ela nos traz: nigelala a pessoas que repudiamos os atos.

Assim, aderir a onda da pirataria significa compactuar com todos os seus prejuizos, que saords)a
culturais, éticos e morais. Vivemos em uma sociedade de consumo em que, se ndo podemos consumir
saimos roubando ou cometendo atos ilicitos para obter o que desejamos.

Outra solucéo esta no fato de que a industria do entretenimento precisa se adaptar aos novos temp
exemplo, as gravadoras hesitaram muito em vender musica pela intemes hoje faturam U$$5,3 bilhGe
anuaiscom isso.

Adaptado de:
https://super.abril.com.br/tecnologia/como-ganhar-uma-discussao-sobre-d
ownloads-piratas/ .

Organizando o artigo de opiniéo

Titulo

Autoria

INTRODUCAO

1- Apresentacgéo do tema

2- Contextualizacao

3- Tese defendida e questéo
controversa,

ARGUMENTACAO
Ideias que sustentam a tese

CONTRA-ARGUMENTACAO
Movimento argumentativo que procura
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contrariar 0s possiveis argumentos
contrarios a tese

EXPLICITACAO DO

PONTO DE VISTA

onde fica evidente o ponto de vista que
0s autores defendem

CONCLUSAO
-Retomada da tese e resposta dada ao
gue foi suscitado na introducao.

nova-escola

producao.s3.amazonaws.com/2fzArXGBPZMkCkC8ks6deTH4zNdM8s4pghzCPbUYP7nyvswWAQHg

gDBZJq7Q/Ip08-06sqa-atividade-quebra-cabeca-de-ideias.pdf

Organizando o artigo de opinido (gabarito e versdo comentada)

Gabarito com elementos linguisticos
gue norteiam a ordem da organizagao
do texto destacados

Versdo comentada

Titulo 1) A pirataria e 0 acesso ao consumo 1) A frase solta indica o titulo,
onde aparecem palavras-chave
gue sintetizam o tema

Autoria 2) Por Aurélio Amaral, Bruno Garattonie | 2) A autoria, neste caso, é

Raphael Galassi 16 maio 2017

coletiva e acompanha a data de
atualizacao de onde foi retirado.

INTRODUCAO 3) A pirataria é toda forma de
1- Apresentacao do reproducédo e distribuicdo ilegal de
tema consumo cultural, como musicas, filmes
2- Contextualizacdo e livros. Em outras palavras, a pirataria
3- Tese defendida e € um desses tipos de crimes cotidianos
guestao controversa; gue ninguém reconhece como tal, mas

ndo se envergonha de dizer que faz.

4) Certamente, vocé deve ter em seu
computador ou celular algum arquivo
proveniente de pirataria. Um dos
problemas desse tipo pirataria € que ela
desrespeita a

5)Esea | ndo for
respeitada, ninguém vai querer criar
mais nada - e a cultura entrard em
decadéncia. Afinal, para que fazer uma
musica ou um filme se depois

todo mundo tera acesso a ele sem
pagar?

3) A introducao apresenta o tema,
neste caso, aparece em forma de
conceito/definicdo sobre o que é
a pirataria.

4) Aqui, é a contextualizacao,
onde os autores indicam ao leitor
sobre a proximidade do tema com
a realidade que faz parte da vida
de grande parte das pessoas

5) Aqui, o comego do paragrafo
apresenta a tese a ser defendida,
ou seja, €& preciso respeitar a
propriedade intelectual, caso
contrario, ndo havera mais
interesse em produzir bens de
consumo cultural. Note também
que a palavra em destaque
retoma a palavra-chave do
paragrafo anterior.

ARGUMENTACAO 6) E preciso considerar que a pirataria
Ideias que sustentam gera um prejuizo imenso. Segundo
atese dados da Federacéo Internacional da
Industria Fonografica (IFPI) s6

nos EUA, sdo $58 bilhdes perdidos a
cada ano. O download ilegal também
destr6i empregos: se ele ndo existisse,

a inddstria do entretenimento
empregaria 750 mil pessoas a mais nos
EUA

6) Veja que este argumento
introduz a ideia defendida
anteriormente de que a pirataria
traz outros problemas, neste
caso, 0 prejuizo financeiro e o
desemprego.

7) A expressdo em destaque
serve para estender a ideia do
paragrafo anterior, ja que 0s
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7) , a realidade parece ser
ainda pior. Em todo canto, nas feiras,
ruas e pracas publicas

, a Ccéu aberto, por preco
acessivel e atrativo.
8)
, a Internet cria uma

comunidade de usuarios e varios sites
disponibilizam arquivos de musica,
filmes, livros gratuitamente, sem pagar
um centavo de direitos autorais. Todo
mundo faz download pirata no Brasil, e
44% dos brasileiros admitem isso,
segundo pesquisa feita pela

Associacéo Brasileira dos Produtores de
Discos (ABPD)

9) E pouco gue 0s arquivos
piratas, além de n&o terem qualidade,
servem de porta de entrada para todo
tipo de virus e financiam o crime
organizado

10) E mesmo quando tentam bloquear

autores usaram um exemplo dos
EUA, aqui introduzem um
exemplo do Brasil.

8) Essa informacdo se liga
diretamente a anterior em forma
de contra-argumento e, por isso,
aparece depois dela.

9) A expressdo em destaque
ret oma —t odo
—brasileirosl
fazendo downloads.

qu

10) A expressdo em destaque
retoma a infor ma
uma vez que O0s autores se
incluem no grupo que pratica
pirataria.

os downloads, um jeito

de fazé-los de outra forma.
CONTRA- B 11) acabar com a pirataria ndo é | 11) Aqui, os autores iniciam o
ARGUMENTACAO uma missdo impossivel, como muitos | processo de contra-
Movimento pensam. Uma das solu¢cdes seria | argumentacdo, que consiste em

argumentativo que
procura contrariar 0os
possiveis argumentos
contrarios a tese

12) Segundo um estudo

justos pelos
brasileiros, se um DVD custasse
R$13,00 e um CD R$9,00, as pessoas
pagariam pelo original. Portanto, para
acabar com a pirataria, € necessario
abaixar os precos
de modo que as pessoas possam

consumir mais produtos culturais.

13) esta no fato de que a
industria do entretenimento precisa se
adaptar aos novos tempos. Por

exemplo, as gravadoras hesitaram
muito em vender musica pela internet -
mas hoje faturam U$$5,3 bilhBes anuais
com isso.

tentar compreender as ideias
contrdrias ou que possam
enfraquecer sua tese. Veja que
no paragrafo anterior afirma-se
gue as pessoas
jeito de fazer pirataria de outra
formal . a Amengdo de
contradizer isso estd marcada
pel o conectivo A
paragrafo da contra-
argumentacao.

12) Este argumento é uma prova
sobre combate a pirataria. No
paragrafo anterior, esta dita a
ideia de que isso é possivel
reduzindo os precos dos originais,
agui é a prova concreta de como
isso é possivel. Veja como as
palavras-chave sédo retomadas e
aprofundadas no encadeamento

tematico do texto.

13) Observe que esta é outra
solugdo, além de diminuir os
precos; ou seja, a anterior € a
primeira, esta é a seguinte.
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EXPLICITACAO DO
PONTO DE VISTA
onde fica evidente

0 ponto de vista

gue os autores

14) Assim

Vivemos em uma sociedade de

14) Aqui, é a sintese das
ideias/argumentos defendidos ao
longo do texto, marcadas na
coesdo resumitiva dos termos:
prejuizos financeiros, culturais,

defendem consumo em que, se ndo podemos | éticos e morais. Aqui, fica ainda
consumir algo, ndo saimos roubando ou | mais evidente o ponto de vista
cometendo atos ilicitos para obter o que | defendido que é desfavoravel a
desejamos. pirataria.

CONCLUSAO 15) praticar pirataria € roubar | 15) Observe que a tese inicial é

-retomada da tese
e resposta dada ao
gue foi suscitado
na introducéo.

algo que ndo é seu e consumir sem
qguerer pagar. Isso nada nos difere do
comerciante que nos rouba

no troco ou do politico que recebe
propina e pratica corrupgdo. Talvez seja
este o0 maior problema que ela nos traz:
nos iguala a pessoas que repudiamos
os atos.

retomada aqui, onde os autores
dao outra definicdo a pirataria,
estendendo o significado a termo
para uma definicho moral, além
disso, retomam a ideia
respondendo a pergunta sobre o
problema maior que a pirataria
traz. Nota-se que é a conclusdo
pelo conectivo empregado no
comeco.

Os encaminhamentos propostos visam tratar aspectos globais do texto

relacionados ao desenvolvimento do tema dentro de uma estrutura prototipica de um

texto argumentativo considerando sobretudo as especificidades do género ao qual

estd subordinado. Desenvolver a capacidade de estabelecer a unidade tematica no

texto demanda do produtor intimidade com formas do dizer em diferentes contextos,

obtida principalmente por meio de diferentes praticas de leitura, para reconhecer e

escolher um modelo textual adequado a situacdo comunicativa e, assim, planejar e

selecionar informacgdes pertinentes ao objetivo pretendido.

Professor, estas
observacdes
consideram que o
estudante ja conhece e
utiliza em producgdes
proprias habilidades
referentes ao género
carta aberta e a sua

estrutura argumentativa.

Ol4, tudo bem? Gostei muito do seu texto. A organizacédo da
carta aberta estd bem construida, é possivel perceber a
apresentacdo do ponto de vista e sua manutencdo em
diferentes paragrafos com o acréscimo de informagfes que
evidenciaram o problema e suas consequéncias o que
contribuiu para a apresentacdo da
conclusédo do seu texto. Parabéns!

reivindicacdo e

=
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Ola, vocé construiu um bom texto, mas existem alguns
pontos a serem melhorados. O primeiro paragrafo trata
de maneira superficial o tema em questdo. Para qual
problema vocé chama a atencdo? Como o tema do texto
se relaciona com nossa realidade?  Faltou
contextualizacdo! Vocé pode iniciar o texto apresentando
o fato ou uma situacao relacionada ao tema. Releia seu
texto, busque responder as questfes e reescreva 0
paragrafo de introducdo de acordo com as sugestées.
Bom trabalho!

Vel

Os encaminhamentos
apresentados nesse
quadro tematizam a
apresentacdo e a
manutencao da
tematica por todo o
texto e como essa
estdo relacionada a
realidade dos
interlocutores.

Oil Fico alegre por seu empenho em tratar de temas
importantes para a sociedade. Vejo que vocé compreendeu
a proposta e buscou construir a carta aberta de acordo com
o tema e os interlocutores estabelecidos. Porém, nédo foi
possivel compreender o seu ponto de vista. Que ideia vocé
defende? Como a ideia defendida por vocé se relaciona
com o tema? Quais fatos/informacdes vocé podera utilizar
como argumentos? Existe a possibilidade de existir
posicdes contrarias a sua? Por qué? Retorne ao seu texto
e tente responder a esses questionamentos, em seguida,
reescreva o paragrafo. Lembre-se que a sua introducgéo é o
gue motivara a leitura do texto.

B

Professor, esses
encaminhamentos tematizam a
habilidade do estudante de, ao
produzir o género textual
solicitado, considerar as
informagfes contextuais para
assumir um posicionamento e
elaborar uma tese coerente com
0s argumentos construidos ao
longo do texto.

Essas observacdes tratam da
construgdo do desenvolvimento
do texto e das estratégias de
argumentacao utilizadas para a
produgdo do género textual.
Identificar os motivos para a
formulagdo da tese exige do
produtor a mobilizacdo de
conhecimentos, muitos desses
construidos na interlocucdo e
nas atividades em sala de aula,
que devem propiciar situagfes
diversificadas de leitura para
aproximar o produtor de
modelos, de estruturas, de
géneros e fomentar a
ampliacéo de repertorio.

=

Parabéns, vocé demonstrou compreensao sobre o tema ao
elaborar sua opinido de acordo com a proposta e as
atividades realizadas. Mas, nao foi possivel relacionar seus
argumentos com a ideia defendida. Retorne aos textos
estudados e selecione as principais informactes
relacionadas ao assunto para construir os argumentos que
comprovem o0 seu ponto de vista. Para isso, tente
responder as seguintes questdes: Qual o porqué do seu
ponto de vista sobre o assunto? Quais justificativas vocé
pode apontar para comprovar essa ideia? Vocé viu nas
atividades que existem diferentes formas de construir os
argumentos, por exemplo, no género carta aberta, € comum
a utilizacdo de fatos ou relatos como argumentos. Também
€ importante utilizar a citacdo de documentos legais para
defender ideias voltadas para questbes de ordem social
como os temas apresentados na carta aberta. Apds essas
dicas, méos a obral!
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Ol4a, tudo bem? Parabéns pelo seu progresso na producao da
carta aberta, vocé apresentou uma opiniao coerente com o
tema e manteve seu posicionamento Nnos argumentos
conseguindo manter entre a introducdo e o desenvolvimento
ideias que se complementaram. No entanto, apesar da
discussdo construida, ndo foi possivel perceber a retomada
do ponto de vista na conclusdo. Faca a analise da sua
concluséo, observe se ela esta diretamente relacionada a sua
opinido e responda: Se o tema do seu texto € um problema,
como a concluséo proposta pode soluciona-lo? A carta aberta
exige um fechamento com algum tipo de reivindicacédo, esse
recurso existe no seu texto? Ela propde uma solugcao? Apos
essa revisdo, com certeza, vocé brilhard! Sucesso!

<

Os encaminhamentos
apresentados nessa
correcdo ocupam-se de
suscitar a reflexdo sobre o
uso de estratégias para a
elaboragdo da conclusado
visando a manutengdo da
unidade temdtica e a
constituicdo do género
argumentativo.




172

Tema — Construindo o sentido do texto — A progresséo

textual e a argumentacao

Objetivo - Analisar como 0S nexos textuais sao
responsaveis pela orientacdo argumentativa, a coeséo e a
%CREVER E coeréncia do texto.
ARGUMENTAR

Género — Carta aberta

Ingedore Villaga Koch
Vanda Maria Elias

Habilidades da BNCC —

V Identificar, em textos, os efeitos de sentido do uso de

estratégias de modalizacdo e argumentatividade

—Sdo respomelavei $ V Utilizar e perceber mecanismos de progressao
encadeamento dos enunciados, temdtica, tais como retomadas an
estruturando-os em texto e

determinando a orientagao pronomes do caso reto e obliquos, pronomes
argumentativa, o que vem a

comprovar que a demonstrativos, nomes correferentes etc.), cataforas
argumentatividade esta inscrita ] o o

na propria | ingual(remetende paga adiante ao inves de retomar o ja dito), uso

ELIAS, 2017, p.76, negrito das . . . .

autoras). de organizadores textuais, de coesivos etc., e analisar o0s

_as escol has das | meecapismnos de reformulacdo e parafrase utilizados nos
nominais ndo sao aleatdrias nem

~ textos de divulgacéo do conhecimento.
neutras, mas estdo atreladas ao

nosso projeto enunciativo, aos V Inferir efeitos de sentido decorrentes do uso de

interessesnojogoint er aci onal . . . . .

(p.91) recursos de coesdo sequencial (conjuncdes e articuladores
textuais).

Competéncia — Uso dos recursos expressivos da lingua,

construindo um texto coeso e coerente.

Critérios a serem analisados — Uso vocabular. Clareza e
completude das frases. Nao fragmentacdo dos paragrafos.
Uso dos sinais de pontuagcdo. Uso de conectivos para
relacionar elementos/segmentos do texto. Uso de recursos
de referéncias. Progressao. Encadeamento de

ideias/informacdes. Auséncia de contradigéo.
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Outro aspecto fundamental sobre os critérios para a correcdo dos textos é a
consideracao sobre os nexos textuais. A reflexdo sobre esses aspectos durante as
atividades de producéo e revisao diz respeito a competéncia sobre a utilizacao dos
recursos linguisticos representados pelos elementos coesivos responsaveis para
construir a coeréncia global do texto.

E fundamental observar como esses nexos se apresentam no texto e como
orientam a progressao textual e, consequentemente, a construcdo do sentido. Por
isso, é necessario, além de considerar na corre¢cdo 0s aspectos globais do texto
(relacionados ao contexto, ao conhecimento do género e a capacidade de
mobilizar informacdes, por meio de estratégia intertextuais, que possibilitam
constituir os argumentos e construir o género textual), mobilizar conhecimentos
sobre os elementos linguisticos que promovem a construcdo da orientacao
argumentativa do texto e a progressao textual.

Na elaboracdo de um texto argumentativo, os operadores auxiliam na
organizacao global do texto articulando hierarquicamente as sequéncias, oracdes
e paragrafos, configurando uma reunido logica de argumentos relacionados a um
tema e direcionados para uma conclusdo. Dessa forma, esse conhecimento
linguistico possibilita ao produtor cumprir a intencdo da situacdo comunicativa do
texto proporcionando ao leitor a construcdo do sentido e a possivel adesao das

ideias.

Veremos, no texto abaixo, como as informacgfes contextuais sobre as
pessoas publicas e sobre os documentos legais as quais o texto faz referéncia
auxiliaram, juntamente com as diferentes formas de progresséo, para a construcao

da orientacdo argumentativa do texto estabelecendo a coeséo e a coeréncia.




174

Carta aberta a sociedade brasileira Introdug&o do
referente: O uso do
Rogéria Santos , da redagdo em Salvador | " artigo 5% da ECA trata
29/11/2017 &s 19:02 / de  crimes  de
preconceito contra a
—N e n h ariarca ou adolescente sera objeto de infancia.

qualquer forma de negligéncia, discriminacéao,
exploracgéo, violéncia, crueldade e opresséo, punido na
forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omisséao,
aos seus direitos fundamen
\ descrita no artigo 5° da Lei 8.069 — Estatuto da Crianca
~e do Adolescente (ECA).
Ao observar os problemas raciais enfrentados nos

A  contextualizagao
apresentada sobre o
caso de preconceito
contra uma crianca da
inicio a tese sobre a
esséncia humana.

. O articulador temporal
—quandol e a expfifics §i&s®como o caso da Titi, de 4 anos, filha do

—casoll marcam o
do paragrafo que
resume e rotula o
contexto apresentado
anteriormente com a
descricdo que
recategoriza a vitima
com a expressao
—crianca indefe

cds8l i dtofes Giovanna Ewbank e Bruno Gagliasso,
que foi alvo de preconceito na internet, é necessario
refletir por qual esséncia tem sido guiado o ser

humano, qual seré o futuro da nossa sociedade com
tantos preconceitos e imposic8es de estereotipos.
Quando observamos um caso como esse, de uma
crianca indefesa, que na ocasido, tem como pais
atgres consagrados,anal i samos qu ay
temos pelo Brasil? A autora da injudria racial e do
preconceito postou videos no Instagram falando frases
racistas contra a crianca. Como pode? Se a rede

A introducgo do periodo com o | Social € em um local de extrema visibilidade, onde
articul aduerexpressae | EXPOMOS nossa esséncia, entdo, essa € a esséncia
condicdo, conclui e rotula a | destasenhorae detodos os que coadunam com

atitude e esséncia da autora | pensamentos semelhantes aos dela e mais, de

dos insultos. Observa-se | todos os que reagem com selvageria em relacéo a
novamente que o argumento | atitude dela. ]
relacionado a esséncia € | O que faz uma crianga negra ser inferior a qualquer
utilizado, agora como conclusdo | outra crianga € a cor da sua pele? E a histéria de sua

da reflexdo proposta no | familia ou de sua ancestralidade? Qual o conceito de

paragrafo anterior. Os | beleza e infancia nestes, equivocados, tempos
pronomes —senho|l modernos? Crianca é simplesmente crianca. Vocés ja
especificam o referente ao qual | pararam para perceber os inimeros traumas que nds,
essa opinido é dirigida. adultos, temos gerados neste periodo da vida? De

acordo com Philippe Aries, em seu livro Histéria Social
daCriancae da F a nnfahdiaa o perado da
vida em que compartilhamos lindas histérias ou
passamos o0 resto da vida n
Talvez, hoje, quando encontramos adultos
intolerantes, preconceituosos, racistas, egoistas e
demais adjetivos ndo lembramos que fomos nés os
geradores destes. Sinto profundamente, por cada
crianca que tem sido lesada de seus direitos
constituidos em 1988; o direito de ser cidadao, de
ser ser humano.
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Precisamos evocar o aparato legal® que o nosso pais

possui em defesa da crianca e do adolescente, em
defesa da dignidade da pessoa humana e sim, fazer
com gue o caso se torne um emblema para a mudancga
de uma consciéncia.

A autora da carta demostra a Acredito na justica e mesmo que ela resida no exterior,
sua reivindicagéo sera penalizada, e respondera com a devida forga da
especificando as medidas a lei penal, com o agravante da problematica do
serem tomadas sobre o caso, Estatuto da Crianca e do Adolescente, que foi
retomando os aspectos legais infringido em varias vertentes. Esse ndo foi o primeiro

caso. A filha de Roberto Justus e Ticiane Pinheiro,
Rafinha Justus, também ja foi alvo de preconceito na
internet ha um tempo, pela mesma senhora.

@ue possamaslrefletir os nossos comportamentos e

tratar todos com dignidade e respeito mutuo, € o que A autora finaliza a
nds precisamos fazer valer em nosso pais. carta retomanfjo, de
Rogéria Santos é vereadora e vice-presidente da forma peElEEE, OE
Comisséo de Defesa dos Direitos da Crianca e do valores éticos que
Adolescente devem ser

apresentados pelo
http://bahiaja.com.br/politica/noticia/2017/11/29/artigo- cidadao. Esses
carta-aberta-a-sociedade-brasileira,105856,0.html valores foram

apresentados no texto
com as referéncias
sobr e —e s s
—mudanca

consci.énci al

Analisar e identificar estratégia de argumentacao

1- Ao iniciar o texto, a autora apresenta um trecho do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA). A que fato esse artigo de lei esta relacionado?

Diferenciar fato de opinido

2- Diante do fato apresentado, que reflexdo a autora inicia em seu texto?

" Anafora indireta s5%0 —constituidas por expressbées nominais d
interpretados referencialmente sem que lhes corresponda um antecedente explicito no texto,
ocorre uma estratégia de ati vEIAS Q018 e 136)ef erentes no
Catafora constitui uma forma de anafora que se remete a elementos que ainda seréo citados no
texto —remisséadao yEalAx2013rpel?7).ell ( KOCH
R6tul o prospectivo — um referente que ;sHIIARRTri za
2013, p. 130).


http://bahiaja.com.br/enviarnoticia?idEditoria=12&idNoticia=105856
http://bahiaja.com.br/enviarnoticia?idEditoria=12&idNoticia=105856
http://bahiaja.com.br/politica/noticia/2017/11/29/artigo-carta-aberta-a-sociedade-brasileira,105856,0.html
http://bahiaja.com.br/politica/noticia/2017/11/29/artigo-carta-aberta-a-sociedade-brasileira,105856,0.html
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Identificar recursos de referenciacdo para estabelecer a
progresséao textual

3- No paragrafo seguinte, o uso de uma expressao auxilia na manutencao temética do texto.
Qual é a palavra a que ele faz referéncia?

Identificar recursos de referenciacdo para estabelecer a
progresséo textual

4- As escol has Il exicais valorizam a Cadanabdrta a
sociedade brasileira”, o tema aborda a discriminacdo praticada contra uma crianga por
uma autora. Para tanto, a autora selecionou termos para se referir aos termos em
guestao. Indique que palavras foram utilizadas para este fim:

Crianca
Discriminagéo-
Autora-

Reconhecer estratégias argumentativas

5- O quarto paragrafo traz um recurso capaz de chamar a atencao dos leitores para a
reflexdo. Como a autora fez isso?

Reconhecer palavras introdutoras de argumentos

6- Ainda nesse paragrafo, que expressdo a autora utilizou para introduzir a autoridade
citada?

Identificar a conclusdo de uma ideia

7- Que conclusao essa citacdo direta expressa?

Reconhecer diferentes sentidos decorrentes das escolhas das
formas linguisticas
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7

8 O quinto paragrafo € iniciado com o -loaporv
—certamentel? O sentido continuaria o0 me s

Identificar tipos de argumentos

9- Para reivindicar a punicdo contra a autora das agressodes dirigida a uma criangca nas
redes sociais a autora da carta aberta cita dois documentos legais. Quais sdo eles?

Reconhecer diferentes sentidos decorrentes das escolhas das
formas linguisticas. Analisar o uso dos operadores argumentativos

10-No t r Aaddito najustica e mesmo que ela resida no exterior, sera penalizada, e
responderd com a devida forca da lei penal, com o agravante da problematica do
Estatuto da Crianca e do Adolescente, que foi infringido em varias vertentes. Esse ndo foi
o primeiro caso. A filha de Roberto Justus e Ticiane Pinheiro, Rafinha Justus, também ja
foi alvo de preconceito na internet ha ur

a- Qual expresséo indica crenca da autora quanto a acéao da justica brasileira?

b- Qual o motivo leva a autora da carta duvidar da acdo da justica para esse caso?
Como a expressdao —mesmo quel se relac

c- Qual a i mportanci a da expressao —Es
reivindicagéo apresentada na carta aberta?

Analisar o uso argumentativo das escolhas linguisticas

11-Co mo as f or mas ver bai s —preci samosl e
persuaséo na carta aberta?
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https://novaescola.org.br/planale-aula/4036/afuncacdosoperadoresargumentativos Acesso em
27/11/2019

Editorial

O perigo da intoleréncia religiosa

Tendéncia a convivéncia pacifica entre credos diferentes no Brasil tem sido cada vez mais posta em
xeque, de uma forma que as autoridades ndo podem ignorar

A tolerancia religiosa no Brasil nunca foi pura e simplesmente uma medida imposta por decreto. E,
antes disso, um aspecto cultural. Por um lado, foi preciso incluir na Constituicio um artigo
resguardando a liberdade de culto e protecdo contra a discriminagdo, porque tais garantias ndo seriam
naturais; por outro, a convivéncia entre credos distintos foi facilitada pela formagdo do povo. A
miscigenacéo e a intimidade entre a casa-grande e a senzala resultaram em mecanismos de
acomodacdo, como o sincretismo que uniu religibes aparentemente tdo diferentes quanto o
catolicismo e o candomblé. Na Bahia, por exemplo, eles se misturaram.

No entanto, a tendéncia a convivéncia pacifica tem sido cada vez mais posta em xeque, e de uma
forma que as autoridades ndo podem fazer vista grossa. A série de reportagens publicada pelo
GLOBO semana passada mostra que os fiéis da umbanda e do candomblé — 600 mil pelo Censo
2010 — foram vitimas de 22 das 53 denuncias de intolerancia religiosa recebidas pelo Disque 100, da
Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia, de janeiro a 11 de julho deste ano. Além disso, um
estudo da PUC-RIio registrou que, num grupo de 840 terreiros, 430 foram alvo de discriminacéo, sendo
57% dos casos em locais publicos.

Os ataques vao de manifestacbes de preconceito na escola e no trabalho a ofensas pessoais,
ameagas, danificacdo de imagens e até a destruicao de terreiros. A mae de santo Conceicao de Liss4,
em Duque de Caxias, viu seu terreiro ser atacado oito vezes nos ultimos oito anos. Em pelo menos um
episédio, fanaticos usaram gasolina para atear fogo no quarto dos artigos usados nas cerimdnias. Ou
seja, além da humilhacdo e do dano moral, a integridade fisica dos fiéis est4 em risco.

A intoleréncia, por si s0, ja é inaceitavel. Seja contra orientacdo sexual, etnia ou crenca. Trata-se
de um comportamento criminoso que deve ser punido como manda a lei.

Felizmente, ndo chegamos aqui ao ponto de outros paises em que grupos se organizam para
manifestar publicamente o 6dio a homossexuais, negros ou estrangeiros. Mas € melhor ndo pagar
para ver. Adeptos dos cultos afro-brasileiros ndo sé denunciam como organizam sua legitima reacao
em passeatas contra a intolerancia religiosa. Contam com 0 apoio na sociedade e de representantes
de outros credos, com quem tém em comum a convic¢do de que o respeito a fé alheia é sagrado.

Se a sociedade se mobiliza, mais obrigacdes ainda tem o poder publico, que deve ficar atento e
ser agil nas investigacdes. Caso a intolerancia ndo seja punida exemplarmente, fiéis movidos pela
absurda presuncdo de superioridade poderdo se sentir encorajados a prosseguir, porque, afinal,

estariam agindo —em nome de Deus". E é just amg



https://novaescola.org.br/plano-de-aula/4036/a-funcao-dos-operadores-argumentativos
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guerras milenares e terrorismo pelo mundo afora.

https://nova-
escolaproducao.s3.amazonaws.com/3883kY3SYbtPEusfKt43xR7d8VNA2RNEY 6xjTmdvmzjdHbJSJa6rWZ4dzzwi/t]

impressaeeditoriaklp09-11sqa07.pdf

Caca aos articuladores textuais: pistas

Nossa atividade de hoje serd cacar e localizar os recursos linguisticos
presentes no texto. S&o palavras que orientam o sentido que o autor espera que 0
leitor tome para chegar as conclusfes pretendidas: defender uma opini&o. E um
caminho de interpretacdo a ser percorrido pelo leitor e, portanto, um tesouro
linguistico.

Nesse caminho, encontramos algumas palavras que surgem como bussolas,

indicando as rotas, as —dobr a-td g encrdra-lasy
vocésreceberdoalgumas pi stas. Quando achar -oo —t
Pistas: 12 paragrafo Palavra

1. Indica negacdo de afirmacdo sobre o fato d

tolerancia religiosa ser resultado de um decreto.

2. Indica prioridade de aspecto cultural erlagdo ao|

aspecto legal sobre tolerancia religiosa.

3. Aponta a causa da incluséo, na Constituicdo Feq

do direito a liberdade de culto.

4. Introduzem duas ideias que se opdem entre
necessidade de leis para resguardar a tibee de
culto e o sincretismo facilitado pela formagéo do pq

brasileiro.

5. Apontam exemplos que sustentam o argumento
miscigenacdo. 6. Estabelecem uma relagdo

comparacao entre religides distintas.

6. Esbelecem uma relacdo de comparacéo entre

religides distintas .

Pistas: 22 paragrafo Palavra



https://nova-escolaproducao.s3.amazonaws.com/3883kY3SYbtPEusfKt43xR7d8VnA2RNEY6xjTmdvmzjdHbJSJa6rWZ4Uzkzw/texto-para-impressao-editorial-lp09-11sqa07.pdf
https://nova-escolaproducao.s3.amazonaws.com/3883kY3SYbtPEusfKt43xR7d8VnA2RNEY6xjTmdvmzjdHbJSJa6rWZ4Uzkzw/texto-para-impressao-editorial-lp09-11sqa07.pdf
https://nova-escolaproducao.s3.amazonaws.com/3883kY3SYbtPEusfKt43xR7d8VnA2RNEY6xjTmdvmzjdHbJSJa6rWZ4Uzkzw/texto-para-impressao-editorial-lp09-11sqa07.pdf
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1. Introduz informagcdo que confronta a convivén

pacifica entre as religides diversas.

2. Acrescenta um argumento decisivo sobre
discriminacdo do Candomblé e da Umbanda enqud

religides.

Pistas: 32 paragrafo Palavra

1. Coloca um argumento mais forte em relagéo
ataques preconceituosos desferidos contra os terre

de Candomblé e de Umbanda.

2. Insere um angmento mais fraco, sugerindo que |
outros mais fortes em relagdo aos ataques violer

gue destroem elementos religiosos.

3. Introduz uma informacgdo que visa desenvolve]
informagcdo sobre violéncia contra as religid

conduzindo a possibilatle de risco a vida dos fiéis

Pistas: 52 paragrafo Palavra

1. Modaliza o discurso orientando para o fato de ¢

em outros paises a situacao é pior.

2. Indica que o argumento apresentado se contra

ao fato de que em outros paisesituagdo é pior.

3. Acrescenta informacgéo nova e informacgéo de qug

fiéis denunciam os atos de preconceito.

A construcdo da textualidade depende do controle sobre os aspectos
linguisticos que estabelecem a coesdo e a coeréncia, que sdo: dominar a
pontuacao, a escolha do léxico, o uso dos operadores e articuladores, estabelecer
a progressdo e sinaliza-la linguisticamente. Certamente, esses recursos
linguisticos ndo operam sozinhos, sendo necessario, ao leitor e ao produtor, a
mobilizacdo de uma série de outros conhecimentos para construir a conexao e o

sentido do texto. Dessa forma, nessa se¢ao, apresentaremos COMO 0S
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encaminhamentos dentro de uma perspectiva textual-interativa séo fecundos para
uma abordagem que trata mais especificamente de problemas do texto. Por isso,
0s encaminhamentos, apesar de focalizarem a progressao e a organizacdo das
ideias, também tematizardo a pesquisa e a selecdo de informacbes para

concretizar o propdsito argumentativo do texto.

Ol4, tudo bem? Sua escrita tem melhorado visivelmente. Seu
bem organizado, é possivel perceber a relacdo detemdidade
introducéo, os argumentos apresentados e a conclusao que trs
sobraqual sua carta foi escrita. As palavras que vocé utilizou
destinatario do texto, o problema tratado e a mudanca entre
frases aju@dm na compreensao do ponto de vista defendido na
Também foi muito positiva a forma como a escolha das infi
vocabulario foi realizada, considerando o objetivo e os leitore!
proposta de producao, contribuindoaessnecopstrucao sentido ¢
texto. Esse bom uso dos recursos linguisticos, possivelmente,
concordar com o ponto de vista gue vocé defende. Parabéns!
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Figura 16 - Texto do corpus da pesquisa (Texto 4)
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._________________________________________________________________________________________________________________________________________________|
Ol4, tudo bem? Vocé apresentou importantes reflexdes no texto e bares
argumentativos, mas preciso fazer algumas observacdes que ajudarao no pla
contribuindo para a construgcao do sentido na producao.
No primeiro paragrafo, vocé faz referéncia a histéria da humanidade. Qi
preconceitpgesentes na histéria? E quais suas consequéncias para a huma
Brasi |, como surgiu e se manifesta
para <caracterizar O racismo e 0 isadf
adequados para a situacado? Pesquise alguns sin6bnimos e, de acordo com a i
substitua os termos.
No segundo paragrafo, quando vocé exemplifica as situagfes racistas no e
escolar, a ideia de consequéncipexdressaver bo odesencade
segui da, voc?® t r azo exigtaRomo- wnass daspoensey|
relacionadas ao verbo infernizou presente no primeiro paragrafoesteqéapagier
abordar com@egsxfensas atingefitima e iniciar o paragrafo seguinte tratando de
implantac&o das punicdes legais como consequéncia para quem pratica o crin
ouviu falar também sobre injuria racial?
Ainda no segundo paragoafoechbinal, quando vocé pretende mostrar as conse
racismo, apresentou um argumento repetitivo e confuso, pois existe uma ina
uso do p alé@dmde deexar 0 trebh® dmbiguo (transformar o agressor
com linguage inadequada. Fundamente seu argumento buscando nove
principalmente sobre a diversidade humana, o que vai reforcar a ideia d
preconceito manifestada no primeiro paragrafo, além de proporcionar a ampli
sobre tema.
A conclusdo esta restrita aos antepassados, vocé trouxe manifestacdes
portanto, retom® Foi muito bom vocé citar a existéncia das associacdes, in
trate da importancia delas e das medidas legais paraistidperdedssalerancia.
Mé&os a obra!




Figura 17 - Texto do corpus da pesquisa (Texto 2)
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____________________________________________________________________________________________________________________|
Ola, tudo bem? Fiquei contente com o0 seu empenho em realizar a ativi
reconhecer a kdlagle do problema e como o racismo se manifesta de diferent
entanto, precisamos rever algumas informagdes e ressSesdquexgificultara
compreensao do seu texto deiganfilso e, por isso, prejudicaram na defesa do
vista sobre o racismo.
Quando vocé diz que o racismo ndo esta eendwdérafiete grande parte da poj
deixe claro delparcela da populacdo vocé esta se referindo, até por que ess:
forca para a sua declaracéo inicial, demonstrando uma possivel concluséatigo
de um problema tdo sério muitasiedeeslestaque, principalmentanapagdr de es
presente em varios segmentos sociais. Exemplifique aqui os setores onde
educacédo e mercado de trabalho brasileiro. E como esses podem ajudar a suf
O segundo paragrafo estd extenso, traz uniafsénecdies desconexas e em
afirmacdes que representam o racismo estrutural, necessitando assim, ¢
reformulado em varios trechos.
O primeiro periodo manteve a ideia introduzida no paragrafo anterior ao des
nosguais, ocorrem racismo, contudo, seria adequado que vocé reformulasse
transformandoem um paragrafo. Inicialmente, apresente como o racismo acon
explique os problemas de evaséo e repeténcia e como esidacsiaconados
Para o terceiro paragrafo, vocé continuara apontando como o racismdacafetgr
no mercado de trabatfice lo paragrafo utilizando umessap que indique que vc
demonstrar outra consequéncia dce rpesuucse reobferta de salario, oportunide
emprego e desemprego. De que maneira a educacao esta relacionado a ess¢
responséavel? Vocé pode utilizar dados que confirmem a sua concluséo.
Quando vocé trata sobre violéncia e racismaoal&s idpfacisdes das informag
indicacdo da fonte, essas também nado estao diretamente relacionadas a orier
assumida na introducao, consistindo em um afastamento do tema. O uso do
oassimbé e @das vitaenema £ 600 i @ibfvii@ment €
negro com dificuldades ir4&-¢erman marginal contribuindo para o racismo socia
em afirmacdes totalmente contraditérias ao que tem sido afirmado no texto.
A conclusao estsadeulada ao que foi discutido, a reformulacdo necessaria |
uma estratégia que possa retomar a discussao e reforcar a tese de que o racic
se manifesta de diversas maneiras, por isso, afeta profundamente d inelys
Como a midia podera colaborar para superar esse problema? Quais
implementadas pela escola e no mercado do trabalho? Como os governan
sobre essas situacdes de preconceito social? J4 existem [@djEms G apdof @k
Pesquise sobre o assunto e busque responder essas questfes para constru
mais coerente com o posicionamento assumido.

Sucesso!
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, buscamos investigar as concepcdes de lingua, texto e sujeito
gue nortearam a pratica pedagogica de correcdo de textos executadas pela
professora de Lingua Portuguesa e analisar como os encaminhamentos executados
contribuiram para o desenvolvimento das habilidades voltadas a producgéo textual
escrita de textos predominantemente argumentativos.

Elegemos o trabalho com argumentacdo por ser essa uma capacidade
constante nas interacdes sociais que, além de ser supervalorizada ao final do Ensino
Basico, com a habilidade de produzir um género de texto argumentativo cobrado
como requisito de progressao para o Ensino Superior, também se apresentou com
grande destaque na atual Base Nacional Comum Curricular tendo uma marcante
presenca como competéncia e pratica de insercdo social presente nos campos de
atuacao da Vida Publica e Jornalistico-Midiético.

Para investigarmos os textos da professora acerca da producdo escrita
executada pelo estudante, decidimos pelas contribuicbes da Linguistica Textual, por
essa oferecer estudos contundentes sobre o funcionamento da linguagem,
enriqguecendo a pratica pedagogica com as atuais teorias sobre texto, género,
tipologia, producao textual escrita, avaliacdo e corregéo de textos.

Os conceitos apresentados ja sdo constituintes dos documentos oficiais que
regem a educacdo nacional (PCN e BNCC) e estdo presentes nos curriculos de
formacdo para professores de lingua. Assim sendo, a retomada se da para
justificarmos a necessidade desses pressupostos fundamentarem as praticas
pedagogicas: a comecar por uma concepcao sociointerativa de linguagem, na qual o
ensino de lingua é interativo e situado, que tem o género textual como centro de
toda atividade de estudo e ensino da lingua; a producdo escrita concebida como
processo; e o momento da revisdo se constitui como dialogo.

Para desenvolvermos esse estudo, estabelecemos como objetivo geral
investigar e analisar a pratica de correcdo de textos argumentativos propostos em
uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental Il e aprimorar a préatica de correcao
com encaminhamentos para  producdes textuais predominantemente
argumentativas. Como objetivos especificos, buscamos: (1) verificar e analisar os
critérios considerados na correcdo dos textos dos alunos e no programa do curso

em cotejo as praticas existentes na literatura; (2) observar como a professora propde
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o estudo da argumentacao a partir da leitura dos planos de curso e de unidade; e (3)
elaborar um guia para a orientacao dos professores do Ensino Fundamental quanto
aos diferentes encaminhamentos e critérios de correcao textual para o trabalho com
a argumentacao.

Consideramos que 0s objetivos apresentados foram atingidos pois, & medida
que as acgles referentes aos objetivos especificos foram sendo cumpridas,
caminhavamos para a efetivacdo do escopo principal a que nos propomos neste
estudo, a construcdo de uma resposta para o questionamento feito inicialmente na
elaboracdo do projeto e a confirmacéo ou refutacdo da hipotese elaborada para os
guestionamentos:

1 Quais sao os pressupostos teoricos utilizados pela professora de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental Il para a correcdo do texto do aluno e
gue podem capacitar o desenvolvimento das habilidades argumentativa?

1 Embora existam diferentes concepc¢des de lingua, texto e sujeito, a maioria
dos professores, ao realizarem os encaminhamentos pedagdgicos sobre as
producdes escritas dos alunos, restringem as orientacdes textuais apenas
aos aspectos estruturais do género e formais da lingua, geralmente com
carater normativo/prescritivo, desconsiderando o objetivo principal do
ensino de lingua: desenvolver a competéncia comunicativa. Adotando,
assim, com a corre¢ao textual, uma postura muito mais exclusiva do que

inclusiva.

Executamos a pesquisa elegendo como corpus a analise dos documentos
elaborados pela professora, sujeito da pesquisa, que constituem o planejamento da
disciplina Lingua Portuguesa, Plano Anual, Plano Diario e as correcfes realizadas
pela professora nos textos produzidos em uma turma do 9° ano do Ensino
Fundamental.

A analise do Plano de Curso forneceu informacdes acerca dos Objetivos,
Conteudos, Competéncias, Habilidades e Avaliacdo. Foi observado no documento a
relacdo conflitante entre a enunciacdo de Objetivos, Competéncias e Habilidades
correspondentes a uma concepc¢ao interativa e a grande quantidade de Contetudos
abordando apenas o nivel sintatico da lingua despontando para uma tradicao
metalinguistica tipica do estruturalismo e condizente com uma concepc¢ao de lingua

bY

como cédigo. Ainda nos Contetudos, ao que se refere a producdo textual, a
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existéncia de referéncia unicamente as tipologias reproduz uma concepcao que
exclui os géneros e 0s contextos, por isso, 0 estudo da argumentag¢ao néo constituiu
atividade social. Sobre o documento, nao foi possivel determinar quais critérios para
avaliacdo da producdo textual seriam utilizados sendo, portanto, necessario
executarmos a delimitacdo dos critérios a partir da leitura e analise de outros
documentos de referéncia.

Passamos entdo a analisar o Plano Diario como alternativa para depreender
sobre o espaco destinado a argumentacdo nas aulas de Lingua Portuguesa e a
selecado de critérios para a avaliagdo da producao textual escrita. Os contetdos para
o trabalho com argumentacdo apresentados no plano constituem elementos para a
construcdo da sequéncia argumentativa, os quais inferimos constituirem também
como critérios para a correcdo. Entretanto, sem mencionar o género textual a ser
produzido, trazendo a préatica da producéo textual escrita a mencao ao registro do
texto argumentativo, descaracterizando, assim, as atuais concepgdes de ensino que,
numa perspectiva interativa, utilizam o ensino da lingua como insercao social, no
qual o estudo sobre os géneros textuais permite aos estudantes o contato com o
texto efetivos nas situagdes sociais de uso. Desse modo, acaba por perpetuar uma
pratica que insiste em uma escrita modelar, restrita a sala de aula e que sustenta o
status de exercicio escolar.

Constatamos, com a analise das correcbes, que o tipo de correcao
predominante é o textual-interativo, pois a professora executa a revisdo dos textos
construindo observacdes acerca dos aspectos que considera fundamentais para a
construcdo da producao escrita. Essas observacdes tanto incentivam a escrita, ao
demonstrar aprovacao sobre a execucgdo da tarefa, quanto chamam a atencao para
0s possiveis problemas do texto, esses relacionados a problemas locais, bem como
aos aspectos globais, concomitantemente abordando questdes ligadas a forma e ao
conteudo do texto.

Verificamos que os encaminhamentos se apoiam em critérios que, em sua
grande maioria, tematizam o conhecimento da estrutura do texto argumentativo,
seguidos por critérios relacionados aos recursos linguisticos responsaveis pela
construcdo da coesao e da coeréncia e 0s que se ocupam do uso do registro formal.
Apesar dessa variedade de aspectos, que poderiam demonstrar a adesdo a uma
concepcao interativa de lingua, os aspectos macroestruturais relacionados a

estruturacdo prototipica da argumentacdo, excluidos dos fatores contextuais de
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interacdo proporcionados pelo trabalho com géneros diversos e suas
funcionalidades, provocam uma lacuna nas producfes quanto a construcado de
repertério, como foi levantado nos encaminhamentos e revelam a presenca de uma
outra concepcao de ensino ainda existente na pratica da professora sujeito da
pesquisa: uma concepcdo de lingua como coédigo, na qual o texto produzido
restringe-se ao espacgo escolar para serem apenas corrigidos e avaliados.

N&o desejamos, com essa avaliacdo, desmerecer o empenho da professora
ao executar o trabalho com a producdo, a correcdo, os encaminhamentos e a
avaliacdo dos textos. A forma como a professora realizou as corregdes permitiu
manter a interlocucdo com o dizer dos estudantes, chamando sua atencdo para
aspectos globais do texto. Essa postura interventiva revela uma atualizacdo da
pratica pedagogica decorrente dos anos de sua formacao e um comprometimento no
desenvolvimento da competéncia comunicativa de seus estudantes. Achamos
importante ressaltar que os estudantes desta professora se destacam nos concursos
de redacdo realizados localmente; logo, suas estratégias de ensino alcancam
resultados satisfatérios. Tudo isso apesar das atuais condicbes de trabalho que
exigem um esforgo sobre-humano do professor em realizar leitura de uma infinidade
de textos e exercer com maturidade linguistica e objetividade a correcdo e
encaminhamentos para revisao.

Esperamos chamar a atencdo para os aspectos metodolégicos responsaveis
pelo menor rendimento dos textos produzidos, fatores que revelam manutencéo, no
espaco escolar, de préaticas dicotbmicas de ensino de lingua, que expressam o
conhecimento das atuais concepcdes sobre o estudo da linguagem como uma
perspectiva interativa, mas ainda influenciados por uma tradicdo estruturalista
advinda de uma concepcéo de lingua como cédigo.

No caso analisado, percebemos essa interferéncia do estruturalismo ainda na
selecdo dos conteudos apresentados no Plano de Curso, com a prevaléncia do
estudo gramatical e da abordagem tipolégica sem enunciar qualquer estudo do
género, apesar de, nos objetivos, competéncias e habilidades, falar de
contextualizagdo aparentando uma abordagem interacional. O Plano Diario de
producdo textual apresenta conteudos e objetivos que tematizam o estudo da
argumentacgédo e das estratégias; contudo, ainda com a inexisténcia de um género de

referéncia, o que acaba por influenciar na producdo e nos encaminhamentos feitos.
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Essas incongruéncias entre concepcodes converteram-se em
encaminhamentos que, embora em muitas situagdes se apresentassem pertinentes,
no sentido dos aspectos globais, contribuindo para a refaccdo e construcdo do
sentido, foram falhos ao que concerne a proposta de producdo sem um género
especifico, conduzindo a uma escrita sem fungéo e que nao permite a interacao.

Sobre 0 ensino da argumentacao, as orientagdes se organizaram em torno de
aspectos gerais, sem especificar o papel dos orientadores argumentativos e dos
elementos de progressao para a construcdo do sentido, prejudicando a percepcao
de que a argumentatividade esté inserida na lingua e que o uso das estratégias para
a argumentacdo obedece uma organizacdo logica diretamente relacionada ao
contexto e ao proposito comunicativo do produtor.

A proposta de elaboracdo do guia para a orientacdo dos professores do
ensino fundamental quanto aos diferentes encaminhamentos e critérios de correcao
textual para o trabalho com a argumentagéo surgiu como objetivo deste estudo e
mostrou-se relevante estratégia de intervencdo (embora ainda nao aplicado),
guando relacionado aos resultados adquiridos a partir da analise dos dados.

O guia foi elaborado seguindo o estudo teérico desenvolvido ao longo da
pesquisa e pretende ofertar ao professor uma proposta metodolégica com subsidios
tedricos e didaticos para a producdo e corre¢cdo do género Carta Aberta. O guia
aborda os critérios que priorizam 0s aspectos voltados a uma escrita situada e
interativa, apresentando, como estratégia interventiva, a correcao textual-interativa,
com propostas de revisdo que empregam encaminhamentos que tematizam o0s
critérios avaliados na producdo de um género textual predominantemente
argumentativo, além de propor diferentes situacdes de experiéncias linguisticas com
atividades de leitura e analise dos géneros de referéncia.

Esperamos, com o estudo, proporcionar reflexdes sobre o papel do professor
como mediador capacitado e leitor interessado do texto produzido pelo estudante e
sobre a producéo e avaliacdo de textos com vistas a consolidar, no espago escolar,
a adocdo de uma concepcgéo de linguagem que priorize o dialogo, a reflexdo e a
participacdo social. Dessa forma, pretendemos contribuir para a formacdo de
professores no que se refere ao trabalho com a argumentacao; e sistematizar, por
meio do guia didatico, estratégias e parametros para aprimorar a revisao,
fundamentados em critérios de correcdo que privilegiem a producdo de textos

argumentativos.
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ANEXO A- PLANO ANUAL DE LINGUA PORTUGUESA

Colégio Municipal Angelo Jaqueira — Codigo: 29303362
Rua Olavo Gil, 346 — Centro - Tel. (73) 3531-4206 — Ipiau — Bahia.

Ato da Autorizacdo através da resolucao 021/07 homologada em 07/11/2007 pelo CME

PROFESSORA SERIE:9° ANO__ TURNO: Vespertino

DISCIPLINA: _ Lingua Portuguesa TURMAS: ANO: 2019

PLANO ANUAL

1. OBJETIVO GERAL:

Compreender e usar a Lingua Portuguesa em diferentes situacdes enunciativas, seja na forma oral ou escrita, seja para a leitura de
enunciados formais e informais, verbais, em composi¢cdo ndo-verbais e as apresentadas pelos suportes tecnoldgicos e digitais,
percebendo sua constituicdo como expressdo do homem, do mundo e de manifestacdo da diversidade, fortalecendo a pesquisa

investigativa como base para o conhecimento significativo.
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. COMPETENCIAS / OBSERVACOES
CONTEUDOS . . INSTRUMENTOS
HABILIDADES: ACOES METODOLOGICAS E RECURSOS ~
| UNIDADE PARA AVALIACAO
Variacao Pesquisa investigativa; com foco na construcao | Participacao; O género Romance

linguistica; Frase,
oracao e periodo;
Periodo simples;
Termos essenciais:
sujeito e predicado;
Termos
relacionados ao
verbo: objeto direto
e objeto indireto,
adjunto adverbial e
agente da passiva;
Termos
relacionados ao
nome:adjunto
adnominal,
complemento
nominal,
predicativo do
sujeito, predicativo
do objeto, aposto e
vocativo;
Elementos da
narrativa;
Romance

Ler compreender e
interpretar textos que
circulam na
sociedade, nos
diferentes contextos e
formas de
apresentacgédo e
veiculacéo, seja ela
presencial ou virtual;
Compreender as
regularidades do
sistema linguistico
utilizados na pratica
de escuta e leitura, na
producéo de textos
orais e escritos
ampliando sua
capacidade discursiva
no uso publico da

linguagem.

Identificar ideias
explicitas que
contribuam para

compreensao textual.

Inferir ideias implicitas

do conhecimento; Utilizacdo das metodologias

ativas de suporte tecnoldgico;( 0  Abordar os

temas em sala usando metodologias ativas:

Ensino hibrido, Design Thinking de curta

duracao, diferentes perspectivas de um texto,

Reldgio didatico, Disputa argumentativa, etc);

0 Pedir aos alunos que pesquisa

em casa sobre formas de produzir videos.

powtoon.com/edu-home/;

wevideo.com/schools

Windows Live Movie Maker:

— Kdenlive;

VideoSpin;

AVI ReComp;

VideoPad,;

Corel VideoStudio;

Oficinas;

Dramatizacao;

Aulas expositivas- aulas tedrico-praticas com

leituras e andlises de textos- leitura extraclasse-

emprego de recurso audiovisual- trabalhos

dirigidos (individuais e em grupos)- Debate;

Seminarios; Pesquisa dirigida; Entrevistas;

Confeccao de painéis e murais culturais e

tematicos (Diversidade em foco)

exercicios no caderno e livro didatico; [J
Apresentar sites que exploram o género

Assiduidade;
Responsabilidade
com o grupo e com
as atividades
propostas; Empenho
no projeto da
unidade; Atividades
avaliativas escritas e
orais. Pesquisas,
debates,
apresentacoes
individuais e em
grupos; Seminario;
Dramatizacao;
Producao de
poemas, parédias;
Exposigéo dos
trabalhos realizados;
Feira Literaria.

sera trabalhado em
todas as unidades
junto com as outras
tipologias textuais.

O projeto
Diversidade sera
contextualizado na
elaboracéo das
atividades
desenvolvidas
durante todo ano
letivo.
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que contribuam para
compreens&o textual.

Compreender a leitura
buscando
informacoes,
significados das
palavras no texto,
deduzindo a partir do

contexto ou
consultando
dicionério.

Identificar os efeitos
produzidos por
recursos linguisticos e
gréaficos na
caracterizagao do

texto analisado.

Identificar marcas
discursivas para o
reconhecimento de

humor, intencoes,
valores e preconceitos
veiculados no

discurso, dos textos
verbais e ndo-verbais.
Perceber os diferentes
modos de falar nas
diversas situacdes de
in interlocucao,
observando 0s
aspectos da fala que
auxiliam a

e romance:
http://www.iportais.com/pontoliterario28.html
http://recantodasletras.uol.com.br/cartas/374583

Aplicag&o do plano de trabalho do aluno
colaborador / PIBID
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compreenséo.

Comparar textos,
considerando o tema,
caracteristicas do

género, organizacéo
das ideias, suporte e
finalidade.

Estabelecer relacbes
entre informacdes
textuais, contextuais e
intertextuais na
construcdo do sentido
do texto.

Identificar aspectos
discursivos
(intencionalidade  do
enunciador, papel
social do interlocutor,
finalidade, meio de
circulagéao, suporte,
sequéncias narrativas,
descritiva e
conversacional)
caracterizadores do
género, do texto
analisado.

Perceber
regularidades de
ordem
morfossintaticas, no
papel funcional
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assumido pelos

elementos na

estrutura da sentenca:

Frase, oracao,

periodo,

sujeito, predicado,

complemento e

adjunto

para compreenséo

das relaces

semanticas

discursivas.
REFERENCIAS: ___ Cereja, William Roberto; Magalhdes, Thereza Cochar. Portugués: linguagens, 7° ano.— 5. ed. reformulada —S&o Paulo:
Atual, 2016
SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim (e colabor.). Géneros orais e escritos na escola. Sado Paulo: Mercado das Letras, 2004. KOCH,

l. Villaga, ELIAS, Vanda Maria. Ler e compreender: os sentidos do texto. 2 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2008, 216.
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KOCH, I. Villaga, ELIAS, Vanda Maria. Ler e escrever: estratégias de producao textual. S&o Paulo: Contexto, 2009, 224.

MARCUSCHI, Luiz Antdnio. Géneros textuais: definicdo e funcionalidade. In. DIONISIO, A. P. MACHADO, A. R. BEZERRA, M. A. (orgs).
Géneros textuais & ensino. Sdo Paulo: Parabola, 2010, p. 19-38.

BECHARA, Evanildo. Moderna Gramatica Portuguesa. 372 ed. Sdo Paulo: Nova Fronteira, 2009. -CEGALLA, Domingos Paschoal. Novissima

gramatica da lingua portuguesa. 31 ed. - Competéncias e habilidades — Linguagens, cddigos e suas tecnologias.

CONTEUDOS
Il UNIDADE

COMPETENCIAS /
HABILIDADES

ACOES
METODOLOGICAS E
RECURSOS

INSTRUMENTOS PARA
AVALIACAO

OBSERVACOES

Periodo Composto;
Orag0bes subordinadas e
coordenadas;

Oracdes subordinadas
Substantivas; Oracgfes
subordinadas adjetivas;
Orag0fes subordinadas
adverbiais;

O poema;

O verso e seus recursos
musicais;

Conotacao e Denotacao;

Inferir ideias implicitas
gue contribuam para
compreensao textual.
Compreender a leitura
buscando informacdes,
significados das palavras
no texto, deduzindo a
partir do contexto ou
consultando dicionario;

Identificar marcas
discursivas para o

Pesquisa investigativa;
com foco na construcao
do conhecimento;
Utilizagc&o das
metodologias ativas de
suporte tecnologico;( [
Abordar os temas
em sala usando
metodologias ativas:
Ensino hibrido, Design
Thinking de curta
duragéo, Diferentes

Participacao;
Assiduidade;
Responsabilidade com o
grupo e com as atividades
propostas; Empenho no
projeto da unidade;
Atividades avaliativas
escritas e orais.
Pesquisas, debates,
apresentag0des individuais
€ em grupos; Seminario.

O género romance sera
trabalhado em todas as
unidades junto com 0s
outras tipologias textuais.

O projeto Diversidade
sera contextualizado na
elaboracgéo das atividades
desenvolvidas durante
todo ano letivo.
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Figuras de linguagem.
Texto argumentativo.

reconhecimento de
humor, intencdes, valores
e preconceitos veiculados
no discurso, dos textos
verbais e ndo-verbais.
Perceber os diferentes
modos de falar nas
diversas situagdes de in
interlocucao, observando
0s aspectos da fala que
auxiliam a compreensao.
Comparar textos,
considerando o tema,
caracteristicas do género,
organizacao das ideias,
suporte e finalidade.
Estabelecer relagbes
entre informacdes
textuais, contextuais e
intertextuais na
construcdo do sentido do
texto e na argumentacao;
Empregar os mecanismos
discursivos e linguisticos
de coeréncia e coesao
nas producdes textuais
conforme o género e 0s
propositos do
texto.(Repetigéo,
retomada, argumentos,
relevancia dos topicos e
das informagdes em
relacdo ao tema e ao
ponto de vista assumido).

perspectivas de um texto,
Reldgio didético, Disputa
argumentativa, etc);

0 Pedir aos alunos
gque pesquisa

em casa sobre formas de
produzir videos.
powtoon.com/edu-home/;
wevideo.com/schools
Windows Live Movie
Maker:
— Kdenlive;
VideoSpin;
AVI ReComp;
VideoPad,;

Corel VideoStudio;
Oficinas;
Dramatizacéo;Aulas
expositivas- aulas teorico-
préaticas com leituras e
analises de textos- leitura
extraclasse- emprego de
recurso audiovisual-
trabalhos dirigidos
(individuais e em grupos)-
Debate; Seminarios;
Pesquisa dirigida;
Entrevistas; Confeccéo de
painéis e murais culturais
e tematicos (Diversidade
em foco)

exercicios no caderno e
livro didatico.
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Emprega palavras
adequadas a certas
condicdes histérico
sociais (regionalismos,
estrangeirismaos,
arcaismo, neologismos,
jargdes, girias ).
Estabelece relacbes
significativas entre
elementos e oracbes
subordinadas no texto;
Identificar os elementos
gue compdem o poema e
a sua estrutura.
Compreender e
estabelecer relagéo de
sentido no estudo das
figuras de linguagem.

REFERENCIAS:_ Cereja, William Roberto; Magalh&es, Thereza Cochar. Portugués: linguagens, 7° ano.— 5. ed. reformulada —S&o Paulo:
Atual, 2016

SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim (e colabor.). Géneros orais e escritos na escola. Sado Paulo: Mercado das Letras, 2004. KOCH,
l. Villaga, ELIAS, Vanda Maria. Ler e compreender: os sentidos do texto. 2 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2008, 216.

KOCH, I. Villaga, ELIAS, Vanda Maria. Ler e escrever: estratégias de producao textual. S&o Paulo: Contexto, 2009, 224.

MARCUSCHI, Luiz Antdnio. Géneros textuais: definicdo e funcionalidade. In. DIONISIO, A. P. MACHADO, A. R. BEZERRA, M. A. (orgs).
Géneros textuais & ensino. Sdo Paulo: Parabola, 2010, p. 19-38.
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BECHARA, Evanildo. Moderna Gramatica Portuguesa. 372 ed. Sdo Paulo: Nova Fronteira, 2009. -CEGALLA, Domingos Paschoal. Novissima
gramatica da lingua portuguesa. 31 ed. - Competéncias e habilidades — Linguagens, cAdigos e suas

tecnologias
. COMPETENCIAS / ACOES OBSERVACOES
CONTEUDOS . INSTRUMENTOS PARA
HABILIDADES: METODOLOGICAS E ~
[ UNIDADE AVALIACAO
RECURSOS

Oracao coordenada;

Oragéao coordenada
sindética;

Concordancia nominal e
verbal;

Estrutura e formacao das
palavras; Reportagem

e Emprego
simples do modo
indicativo: presente,
pretérito (perfeito,
imperfeito, mais-que-
perfeito), futuro (do
presente e do pretérito).

d o ¢

Identificar os efeitos
produzidos por recursos
linguisticos e gréficos na
caracterizacao do texto
analisado.

Comparar textos,
considerando o tema,
caracteristicas do género,
organizacao das ideias,
suporte e finalidade.

Estabelecer relagbes
entre informacdes
textuais, contextuais e
intertextuais na
construcdo do sentido do
texto;

Pesquisa investigativa;
com foco na construgéo
do conhecimento;
Utilizag&o das
metodologias ativas de
suporte tecnologico;( [
Abordar os temas

em sala usando
metodologias ativas:
Ensino hibrido, Design
Thinking de curta
duragéo, Diferentes
perspectivas de um texto,
Reldgio didatico, Disputa
argumentativa, etc);

0 Pedir aos alunos
gque pesquisa

em casa sobre formas de
produzir videos.

Participacao;
Assiduidade;
Responsabilidade com o
grupo e com as atividades
propostas; Empenho no
projeto da unidade;
Atividades avaliativas
escritas e orais.
Pesquisas, debates,
apresentag0des individuais
€ em grupos; Seminario.

O género romance sera
trabalhado em todas as
unidades junto com 0s
outras tipologias textuais.

O projeto Diversidade
sera contextualizado na
elaboracéo das atividades
desenvolvidas durante
todo ano letivo.
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e Emprego do
simples do modo
subjuntivo: presente,
pretérito imperfeito e
futuro.

e Emprego do
pessoal e impessoal.

e Emprego do
participio.
 Géneros te
linguagem poética,
narrativa realista,
fantastica e maravilhosa,
dissertagéo e narracao:
conceitos e

diferencas. Exposicéo e
argumentacéo —
diferencas.

Analisar e compreender a
estrutura da oragdo e 0s
elementos que conferem
sentido e classificacéo.
Identificar os efeitos
produzidos por recursos
linguisticos e figuras de
linguagem para
compreensao textual;

Analisar os aspectos
textuais que conferem
concordancia verbal e
nominal;

Identificar a estrutura e
finalidade do género
reportagem.

powtoon.com/edu-home/;
wevideo.com/schools
Windows Live Movie
Maker:

— Kdenlive;

VideoSpin;

AVI ReComp;

VideoPad,;

Corel VideoStudio;
Oficinas;
Dramatizacéo;Aulas
expositivas- aulas tedrico-
préaticas com leituras e
andlises de textos- leitura
extraclasse- emprego de
recurso audiovisual-
trabalhos dirigidos
(individuais e em grupo)-
Debate; Seminarios;
Pesquisa dirigida;
Entrevistas; Confeccéo de
painéis e murais culturais
e teméticos (Diversidade
em foco)

exercicios no caderno e
livro didatico
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ANEXO B — PLANO DIARIO
COLEGIO MUNICIPAL ANGELO JAQUEIRA

DATA: 12 e 13/07/2019 DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA SERIE: 9°ANO -Ce D
PROFESSORA
PLANO DE AULA

Contetidos a serem trabalhados: andlise e interpretacdo de imagens, situacdo e contexto,

estrutura textual, coeréncia e coeséo, texto argumentativo, causas e consequéncias do racismo.
OBJETIVO:

Discutir sobre a tematica do racismo no Brasil e sua consequéncias, atribuindo juizo de valor e

opiniBes acerca do tema, utilizando o texto argumentativo como registro.
Duracéo: 200 minutos - quatro aulas

Acdes:

Analise de imagens onde séo verificadas situacdes de racismo;

Exibic&o do documentario vista a minha pele;

Debate oral;

Producéo texto ;

Desenvolvimento:

Iniciar a aula exibindo imagens onde séo apresentadas situagfes evidentes de racismo. Apos esse
momento, levantar uma discussdo com a turma sobre o0s sujeitos, situacbes e contextos

representados nas imagens.

Dividir a sala em grupo e sugerir que discuta sobre determinadas imagens, levantando hipéteses,

dando opinides contrarias e favoraveis, justificando e buscando solugées para o conflito.

Abrir os grupos para o debate pedindo a todos que se posicionem sobre as opinides trazidas pelos
representantes. Apés o debate, solicitar uma produgdo de texto sobre o que foi discutido, visto e

apreendido durante a aula.

Os textos serao lidos na préxima aula pelos alunos, em seguida, recolhidos para corregao. Durante e
apos as leituras, chamar a atencéo para os posicionamentos e opinides levantadas no texto e a partir
dessas motivagbes, explicar sobre o texto argumentativo. Trazer exemplos e comparar com as

producdes dos alunos.



ANEXO C - PRODUGCAO TEXTUAL E RESPECTIVA CORRECAO (T1)
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ANEXO D — PRODUGCAO TEXTUAL E RESPECTIVA CORRECAO (T2)
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ANEXO E - PRODUCAO TEXTUAL E RESPECTIVA CORRECAO (T3)
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ANEXO F — PRODUCAO TEXTUAL E RESPECTIVA CORRECAO (T4)

(ag /o 7/49 )
Colé 8\() Mouaierpal ./\ntJQ\o qu:,ue.\‘(‘& Sf‘a ane < v
Peotessol - Aluwe:

)Ofod“qw’TbX\’QQ\ e Ra_c—n.‘:m:u,,. i PEROPTSE T hs, S
e O cacisamo € uvem dos precow cei Fos maa & 1gYIo-
Yantes de Yedeo a \oidria da NMummanidad &, pols
D}\%\_aw 1de nrre\ev:xwu _a._cox de pde

)““ pesax._de Sev u;{ZEE‘; Y&o Xidiculeo Julgax_ umea.
Jessco. _por Sva € tuic 0v _genevo, ainda fedemos
€nconteaC ClaXoes exemplos deste: precoviceiro
que Yoato afernizod a \iessa NidSYOCion. ik
_—__Deade Jdogos.de Fu¥ebel _commo o e xeanplo
do _Jdogadex goe Cecevev bananas ne estddio
de Futevol HomewnYe po gex neglo. odie.p.e.qu e -
NS bx‘wwo«den(‘o\.s ewfve amigo.s commo POX -
- a,pelrdo;de algue€m de. Cpevrdlec ‘Pade.n'n_ées_eh—
ca deaCaalem de divelsas punigdes pencd, .-
Lo o 1deic Xidicola de que cexxo ppesSSow
C___(_Y_n_e.\‘(\o\f‘ _gque_oulixe Somente pox orm _Fa-
toc X oo Wrelevayte. e Ine AvadnsSEovrmax.
Voo oo Pesso a  buxXyvo Q. l%‘(\o‘ﬁm\aie,-g,_-“_‘_,,,,__-,

2 (Npesax de 05505 aniepedscdos . fecedn .

£S50. _poStuo Preconceifues oy _\’)oae ey .}

Qia. existeon ommuitas casseciasdes. e _|ut-aar

£00 o _sMUA G O iemaqe mn deNossa ‘(\\S‘\'OVnc‘,__

_Covre~x  Utm_nrauNAo )\ood‘cx '\‘OAOG;,*,,,MA,,,.___,..,_

SEPGILT B EPTSRY BSOS P —ts = S 55N

B

= FE 50 A —e e N e )

e o  (xibra)

G 7D

2 axa:?bﬁcob )@oﬁ: 4y e "0%4_
d&ﬁmxmﬁmwm {wdwg—m__, ; -

M_%M_a_

& amundo -

L‘Pn_u_o\., W\M,J\,onm Q—W)km_m_
JPM.:M, covbecon m«ﬂmﬁ,‘m& Y PR s - R T

Y B e Anetroclucdio ! Dt
d&L'Q\A-(M\Ow—\-o( o\d-ﬂ- " jrvokow _a)am:fwﬁww ! Aeono
MM.,_ *:uga‘ ARG CernE wﬁtb

a4 Au_v&uusu» L;gydbj , Unta,
L?M»ﬁm\ﬁmﬁf Lo, bioe i wi’-o”_a_wn
ji_) ﬂa_»:;_ponw___ Mﬁi--cﬁm nzu-

M_}*MM _Acrencede e
q.& Loe s oitoee  we bwzm‘dgo_)(l)m%bqg‘
&8 N;Q"f“— o Jv*ﬂ-w_ngej.’a

8. Tonde grngiar cz:rrv_—Qﬂi:ﬂa crmival r MNae
.&Qwruoc{a—;{swm,m %o—so7 3“' g

Larsanme  DONNL-  ANNS .

[titibra)




215



216



217



218



219



220



221



