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LETRAMENTO DIGITAL E FORMACAO DE PROFESSOR: INVESTIGANDO O
ENSINO DA PRODUCAO ESCRITA EM AMBIENTES DIGITAIS

RESUMO

A dissertacdo aqui apresentada faz um estudo de caso qualitativo a respeito das
praticas pedagodgicas de professores que participaram do curso de Formacéao
Continuada de Linguagens dos anos finais, oferecido pela Secretaria de Educagéo
do municipio de llhéus. E tem como objetivo principal investigar os fatores que
colaboram (ou n&o) para efetivacdo do Letramento Digital em suas praticas
pedagdgicas. Os instrumentos e técnicas utilizados para a constru¢cdo dos dados
foram: entrevista semiestruturada, observacdo, questionario on-line e analise dos
planos de aula. A base teorica que fundamenta este estudo se apoia nos preceitos
do Letramento e do Letramento Digital (STREET, 2003; RIBEIRO, 2005;
COSCARELLI, 2011) aliados as teorias de Produgcdo de Texto e seu ensino
(GERALDI, 1997; DOLZ, DECANDIO, GAGNON, 2010) e as reflexdes sobre a
formacédo do professor de linguas no século XXI (BUZATO, 2006; e TARDIF, 2014).
A andlise dos dados apontou que as formacdes ofertadas pelo ndcleo de formacéao
continuada ndo colaboram, em sua totalidade, para a pratica de letramento digital
com énfase na escrita dos professores cursistas. O trabalho revelou que as
iniciativas de letramento existentes sao dos préprios professores, na busca por
aprofundamento ou em troca de informacées com colegas. E preciso, portanto, que
todo o processo de formacao de professores se mobilize nessa direcdo para que a
realidade do ensino seja modificada e adequada satisfatoriamente. O presente
estudo pretende ser relevante no desenvolvimento de novas praticas pedagdégicas
que aliem o ensino de producdo de textos ao universo da cultura digital, sobre a
formacdo do professor de Lingua Portuguesa na Cibercultura, e, também, na
contribuicdo de estudos acerca do Letramento Digital no ambito linguistico aliados
as demandas das novas préaticas comunicativas do século XXI. Este trabalho é
acompanhado de um Caderno Pedagdgico com sugestdes de oficinas para a
formacgao continuada em Letramento Digital.

Palavras-chave: Formacdo Continuada. Letramento Digital. Producdo de textos
escritos. Prética docente.



DIGITAL LITERACY AND TEACHER TRAINING: INVESTIGATING WRITING
PRODUCTION TEACHING IN DIGITAL ENVIRONMENTS

ABSTRACT

The dissertation presented here makes a qualitative case study about the
pedagogical practices of teachers who participated in the Continuing Language
Training course of the final years, offered by the Department of Education of the
municipality of Ilhéus. Its main objective is to investigate the factors that contribute
(or not) to the effectiveness of Digital Literacy in their pedagogical practices. The
instruments and techniques used for data construction were: semi-structured
interview, observation, online questionnaire and analysis of lesson plans. The
theoretical basis of this study is based on the precepts of Literacy and Digital Literacy
(STREET, 2003; RIBEIRO, 2005; COSCARELLI, 2011) combined with theories of
Text Production and its teaching (GERALDI, 1997; DOLZ, DECANDIO, GAGNON,
2010) and reflections on the formation of the language teacher in the 21st century
(BUZATO, 2006; and TARDIF, 2014). The data analysis indicated that the training
offered by the core of continuing education do not contribute, in its entirety, to the
practice of digital literacy with emphasis on the writing of the course teachers. The
work revealed that the existing literacy initiatives come from the teachers themselves,
seeking to deepen or exchange information with colleagues. Therefore, the whole
process of teacher education needs to be mobilized in this direction so that the reality
of teaching is satisfactorily modified and adequate. This study aims to be relevant in
the development of new pedagogical practices that combine the teaching of text
production to the universe of digital culture, about the formation of the Portuguese
Language teacher in Cyberculture, and also in the contribution of studies about
Digital Literacy in the linguistic context allied to the demands of the new
communicative practices of the 21st century. This work is accompanied by a
Pedagogical Notebook with workshop suggestions for continuing training in Digital
Literacy.

Keywords: Continuing Education. Digital Literacy. Production of written texts.
Teaching practice.
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1. INTRODUCAO

“Um dia, agora ela ja sabia qual seria a sua
ferramenta, a escrita. Um dia, ela haveria de
narrar, de fazer soar, de soltar as vozes, 0s
murmurios, os siléncios, o grito abafado que
existia, que era de cada um e de todos”.

Conceigdo Evaristo, em Becos da Memaria

A escrita € uma forma de atuar no mundo. Vivemos e fazemos parte de uma
sociedade letrada, assim, sobre o ato de escrever, Antunes (2013, p.116) avalia que:
“a escrita € uma forma de atuagao social entre dois ou mais sujeitos que realizam o
exercicio do dizer, do dizer-se, para fins do intercAmbio necessario a sobrevivéncia
humana”.

Ao possibilitarmos a manifestacdo dessas linguagens aos nossos alunos,
estamos contribuindo para a insercdo de um individuo consciente de seus direitos
num mundo grafocéntrico jA que a escrita faz parte de nossas vidas. Segundo
Geraldi (1997), o texto € o ponto de partida e de chegada de todo processo de
ensino e aprendizagem da lingua. Hoje, com a expansao da web 2.0, percebemos
cada vez mais a importancia de ensinar 0S NOvOoS processos comunicativos que a
internet suscitou.

Atualmente, por um lado, o Brasil lidera o ranking de acesso as plataformas
digitais de leitura e escrita; por outro lado, assistimos a uma vergonhosa ocupacao
no ranking que mede a proficiéncia leitora e escritora no pais. Diante dessa
realidade, a escola se torna um importante elemento na garantia desse letramento
ao aluno, desse direito de conhecer sua lingua e saber expressa-la em qualquer
género, meio de circulacao, suporte ou ambiente ao qual ele faca parte.

Desde meu ingresso no curso de Letras, nas primeiras atividades que exigiam
producdo de textos escritos, percebi uma grande lacuna em minha formacédo, o
guanto havia deixado de aprender a respeito das técnicas de escrita e producao de
texto. As atividades que demandavam produgfes textuais mais longas como
resenha, artigo, relatérios e, no final, o TCC?, trouxeram-me grandes inquietacées e
sentimento de incapacidade e frustragcdo. Mesmo assim, imaginava, juntamente com

outros colegas, que, no decorrer do curso, com 0 estudo de algumas disciplinas,

! Trabalho de Conclus&o de curso exigido pelas universidades ao final do curso
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essas deficiéncias seriam sanadas. Que engano eu tive! Os semestres se passaram
e nada disso aconteceu.

Nesse momento, me dei conta do meu estado enquanto escritora e passei a
me questionar qual seria a origem desse medo de escrever, em que se baseava
essa falta de habilidade escrita. Recordei-me da educacdo béasica, em que,
pouquissimas vezes, fui solicitada a produzir textos longos, dentro do estilo
dissertativo, com estrutura de introducéo, desenvolvimento e conclusdo. No maximo,
recordo-me de textos do tipo narrativo, histdérias com personagens, enredo, ou
situacbes em que a sala estava inquieta e a professora solicitava que a gente
escrevesse contos, sem ao minimo explicar sobre a estrutura do mesmo. Ndo me
recordo também de ter recebido algum texto de volta com as correcbes da
professora. JA no cursinho pré-vestibular, quando ja havia encerrado o ensino
médio, foi onde me deparei, pela primeira vez, com a disciplina de producdo de
textos, intitulada Redacao. Ali, comecei a compreender o0 texto como processo e nao
como produto. A ideia de que o texto tinha uma finalidade (no caso, passar no
vestibular) me ajudou a melhorar a parte estrutural, como paragrafos, sentencas
com coesdo e coeréncia, mas de forma bem superficial, ja que o cursinho tinha
duracdo de meses e visava apenas a um modelo de texto, que era o estipulado pela
correcdo da prova.

Ao sair da graduacéo, apés sofrer duras penas no TCC e na producdo do
Artigo Cientifico em lingua estrangeira, prometi que seria uma professora de
linguagens determinada a ensinar ao aluno produzir textos de verdade, pois era um
direito deles. Um ano depois, em 2006, apds a aprovacdo no concurso publico da
rede estadual, fui convocada para ministrar aula de Lingua Portuguesa, e, assim que
entrei, tive a oportunidade de participar do Programa de Formacao Continuada -
GESTAR?. Nesse curso, pude compreender, com mais profundidade, as recentes
teorias de ensino de LP aliadas as praticas, bem como as etapas que envolvem uma
producdo de texto, e, assim, ter subsidios para mediar o processo de escrita dos
alunos em sala. Essa formacao coincidiu com o curso de Especializacdo em Leitura
e Producéo de Textos que cursei na UESC no ano de 2008. De um lado, via a teoria,

e, de outro, a pratica.

2 Gestar- Programa de Formagdo Continuada do governo federal em parceria com a rede estadual
gue promove capacitacao aos professores de Lingua Portuguesa, com carga horaria de 360 horas. A
concluséo do curso habilita o professor a mudar o nivel do cargo que ocupa com base no Plano de
Cargos e salarios
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Desse periodo para ca, ja somando onze anos de ensino (na rede estadual e
municipal), diversas experiéncias com producdo de textos escritos marcaram a
minha trajetoria, mas gostaria de dar énfase a duas delas. A primeira foi em uma
turma de terceiro ano, noturno, na disciplina de Redacéo de uma escola estadual.
Sabemos que o publico alvo da noite somatiza, em sua formacgdo, algumas
dificuldades no aprendizado, pelo fato de os alunos conciliarem trabalho com estudo,
além do alto numero de evaséo e desisténcia, entre outros fatores. Pude constatar
iIsso ao solicitar as primeiras atividades de producédo de texto e ao observar que
muitos se recusavam ou alegavam desconhecer como se deveria comegar um texto.
Na ocasido, estavamos aprendendo sobre o texto dissertativo e sua estrutura. Ja
havia apresentado os elementos basicos da estrutura dissertativa, os tipos de
argumentos, etc.

A partir desse momento, vi a necessidade de que, antes de qualquer teoria ou
conteudo gramatical, a prioridade deveria ser dada a autoestima e a motivacao para
gue, dessa forma, os alunos conseguissem escrever. Hoje, no contexto do
Profletras, entendo que essa atitude corrobora com os preceitos de Geraldi, quando
ele comenta a respeito das condi¢des de producao de um texto e também dos textos
‘na escola” e “para a escola” (GERALDI, 1997). Como compreender alunos que
passaram sete anos ou mais na educacao basica, ja adultos, com suas respectivas
profissdes, cidaddos atuantes em suas comunidades, que comunicam tdo bem na
oralidade se sentirem “travados” mediante a solicitagdo de um texto escrito, no qual
poderiam expressar toda a sua opinido e visao de mundo?

Diante do uso efetivo da linguagem em que se preza o texto na escola, deve-
se propor atividades em que o aluno seja imbuido de um sentimento de valorizacao
de suas ideias e motivacbes que o impulsione a escrever (GERALDI, 1997).
Apoiada nesses preceitos, fui colocando em prética dindmicas de escrita, atividades
de producdo textual em grupo, debates acerca de temas polémicos, jari simulado e o
gue considero até hoje como um dos trunfos do aprendizado dos alunos, a atividade
de reescrita e o feedback. O que me alegrou foi ouvir de um adulto no final da
unidade: “Poxa, ndo € que eu sei escrever?!” Inconscientemente, eu ja estava
usando de algumas teorias que s6 viria a me aprofundar depois, no PROFLETRAS,
como o valor do erro no processo de aprendizagem, os operadores da producéo
textual de Dolz, Decandio e Gagnon (2010), e as condicbes de producdo de um

texto de Geraldi (1997). Passei a considerar a escrita enquanto processo, 0 erro
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como parte do processo de aprendizado e a motivagcdo para escrever, caracteristica
central defendida por Geraldi, o “ter o que dizer". Para Street (2003), a consciéncia
do ambiente em que se escreve se configura como um modelo ideolégico de
letramento. Mais uma vez, a formacdo colaborando no meu desenvolvimento
enquanto professora-pesquisadora.

A segunda experiéncia em sala de aula que motivou esta pesquisa € mais
recente e faz parte dessa mesma perspectiva defendida por Geraldi (1997) e
Street(2003), dessa vez tendo como pano de fundo as redes sociais. Aconteceu
numa sala de nono ano, do turno vespertino, quando estdvamos trabalhando com a
tipologia textual dissertativa. Muitos estavam alvorocados para aprender, pois
gueriam fazer o processo seletivo do IFBA (Instituto Federal da Bahia) e do SENAI,
duas escolas de ensino médio e profissionalizante. Apdés quatro aulas, explanando,
discutindo as caracteristicas e os tipos de argumento, solicitei a turma que fizesse a
producdo de um esboco a partir de um tema que eles desejassem ou achassem
polémico.

De uma turma de 30 alunos, recebi, no final da aula, apenas quatro ou cinco
producdes textuais. Interroguei os demais sobre o que havia acontecido, e muitos
disseram que estavam com pregui¢a, alguns que ndo sabiam por onde comecar,
outros que nao sabiam o que escrever naquela folha em branco. Fui para casa com
a sensacao de fracasso, de incompreensao do que de fato meus alunos queriam ou
precisavam para produzir um texto argumentativo. Como de costume, abri a minha
rede social e vi, na minha linha do tempo, um post de uma das minhas alunas
fazendo uma dura critica a um fato que aconteceu com ela na rua, na vizinhanca,
nao lembro bem. Um texto longo, com muitos argumentos e varios comentarios de
apoio a ideia que ela propagava. Era a mesma aluna que horas antes havia me
falado que n&o sabia produzir um texto escrito.

Onde estava o problema? O contexto e a finalidade da producéo. Que
motivacao os alunos teriam em produzir texto escrito para mim sobre qualquer tema,
sob que condicdo? Ser avaliado e obter uma nota? Parece que nédo foi o bastante.
Mediante esse quadro, no dia seguinte, a aula foi sobre o género digital “post”, para
a surpresa deles. Naquele momento, discutimos sobre o valor das redes sociais,
lemos tipos de post que viralizaram, as motivacdes pelas quais repercutiram, 0s
tipos de argumentos, quais comentarios aquela tematica levantou. Ap6s minutos de

debates e explicagdes, ja tinha uma classe motivada a escrever. Solicitei, entdo, que
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eles produzissem um post sobre um tema relacionado a nossa escola, ao universo
deles enquanto aluno. Escolheram falar sobre a paralisacdo da construcdo da
guadra poliesportiva da escola. As producbes foram um sucesso, cheias de
veracidade e posicionamentos criticos, jA& que eles falaram como sujeitos

pertencentes aquele lugar. Isso corrobora com Geraldi (1997) quando ele diz que:

[...]Jpara produzir um texto em qualquer modalidade é preciso que:

Se tenha o que dizer;

Se tenha uma razao para dizer o que se tem a dizer;

Se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

O locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz para quem diz;
Se escolha as estratégias para realizar.” (GERALDI, 1997, p.137)

Entdo, diante dessas experiéncias, percebi o real valor da escrita, seja em
ambiente on-line ou off line, e quédo necessaria ela se faz para o desenvolvimento
das praticas comunicativas do século XXI. Essa prética, como tantas outras
realizadas por alguns professores, precisa se tornar uma constante em suas
metodologias.

Assim que fui aprovada na selecdo do PROFLETRAS, uma amiga me indicou
gue eu jA comecasse a pensar no tema que tivesse afinidade ou curiosidade para
pesquisar. Apesar de varias pesquisas, eu so tive conhecimento sobre o Letramento
Digital no mestrado, a partir das discussfes e estudos na disciplina ministrada pelo
professor Rodrigo Aragdo. Logo de inicio, quis me aprofundar na tematica por
compreender a relevancia do tema, dado a minha experiéncia em producéo textual.
Na disciplina de Texto e Ensino, produzi uma sequéncia didatica com o uso do
género digital post, tendo como ensejo a aula sobre dissertacdo com os alunos do
municipio. Com essa sequéncia, me inscrevi no Virtual Educa em Salvador, um
congresso internacional de educacdo e tecnologia, e tive a alegria de ter a
comunicacdo aprovada. L&, pude compartilhar com outros professores e
profissionais os avangos da tecnologia na educagéo.

Apos patrticipar desse evento, fui convidada, por uma amiga que faz parte do
corpo técnico da SEDUC, para ministrar uma oficina aos professores da rede
municipal sobre o tema Letramento Digital e as préaticas de escrita em redes sociais.
Até a oficina, meu olhar como pesquisadora estava voltado para o aluno e as suas
producdes de texto no ambiente virtual, ou seja, na potencialidade que o ensino,
através das redes sociais, poderia trazer as suas aprendizagens, no entanto, apos a

ministracdo da oficina aos docentes, decidi redirecionar o foco da minha pesquisa
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para a formagcao de professores. Se 0 tema suscitou tanta curiosidade e desejo de
aprendizagem aos professores presentes, o que de fato impede a mudanca na
pratica em sala de aula? Em que ainda temos falhado? Sera que a culpa € do
professor? Falta recursos? Falta formacao? O que colabora para a implementacéo
ou nado de praticas inovadoras em sala de aula?

A partir desses questionamentos, surgiu meu objeto de estudo e o
guestionamento central que orienta todo este trabalho: Sera que a formacao
continuada da rede municipal colabora para a efetivagdo do LD dos professores de
Lingua Portuguesa dos anos finais?

Compartilhar noticias, escrever posts, publicar fotos no Facebook; gravar
audios e escrever noticias rapidas no whatsapp; escrever até cento e quarenta
caracteres no twitter; publicar informacfes nos stories; criar legendas no Instagram;
colaborar com narrativas ficcionais em fanfics; ler noticias em blogs; assistir séries,
filmes e videos diversos na Netflix; produzir, assistir e compartilhar videos no
youtube. Todas essas acOes fazem parte da rotina de boa parte dos sujeitos
pertencentes ao seculo XXI, e, como escola, isso deve nos impulsionar a
compreender a multiplicidade do universo que envolve as praticas comunicativas
dos jovens na contemporaneidade.

Nas ultimas décadas, temos assistido a uma subita mudanca nas formas de
se expressar, de se vestir, de falar, de pensar o futuro, de se relacionar e de se
comunicar. Essas mudancas tém gerado impactos e desafiado a escola a
compreender como ensinar a essa geracdo tado estimulada pelos aparatos
eletronicos, pelo excesso de informacédo e pela comunicacdo com o mundo em
tempo real.

A geracdo passada vivenciou inovacdes nas areas comunicativas com o
apogeu da imprensa escrita e televisionada, e isso foi determinante na construgao
sécio-historica dos jovens dessa época. Hoje, com o apogeu das tecnologias de
comunicacdo, a partir do advento da internet, vemos essa nova geracao se
agrupando em torno das praticas virtuais oferecidas pela criacdo de uma
Cibercultura e convivendo com um novo espaco de comunicacdo criado pela
internet, denominado Ciberespaco, expressao definida por Pierre Levy como o
espacgo aberto pela interconexdo mundial dos computadores e das memoérias dos
computadores (LEVY,1999, p.92).
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Para muitos jovens, o mundo da escola parece distante de suas praticas
cotidianas de expressao. Por isso, a necessidade de se buscar novas estratégias
gue possibilitem a expressdo dos jovens no ambiente virtual. Deseja-se que o0
mesmo protagonismo desempenhado no ciberespaco seja desenvolvido nas préticas
educativas em sala de aula.

Na ultima Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD Continua),
realizada pelo IBGE, em 20163, constatou-se que 69,3% dos domicilios no pais
utilizam, em algum momento, a internet, sendo que, entre os jovens, esse ndmero
fica em torno de 80%. Em contraponto a esses dados que expressam o potencial
comunicativo de leitura e escrita dessa geracdo, ainda presenciamos um
distanciamento do que se almeja em relacdo ao indice de proficiéncia leitura e
escrita nos instrumentos de Avaliagdo da Educacdo Basica como o SAEB (Sistema
de Avaliacdo da Educacgéo Bésica), da Prova Brasil e do ENEM (Exame Nacional do
Ensino Médio). Dados desses instrumentos de avaliacdo deixam claras as lacunas
gue ainda existem no desenvolvimento de habilidades relacionadas a leitura e
escrita no processo ensino-aprendizagem em sala de aula.

Como indicativo desse novo cenario, percebe-se que, com o passar do
tempo, 0 acesso a internet estd mais ao alcance da grande populag&o. Inicialmente,
no auge da internet, na década de 90, tinhamos seu uso restrito apenas aos grandes
centros universitarios para estudo e pesquisa e nas grandes empresas corporativas
no auxilio da comunicac¢éo e divulgacao do produto. Contudo, hoje, devido a grande
oferta de acesso por parte das empresas telefénicas e diminuicdo do custo por
minuto, vemos uma crescente utilizacdo no ambito doméstico.

A Cibercultura se tornou o lugar de vivéncia dos nativos digitais (nomenclatura
dada aqueles nascidos apds 1980) e pode configurar-se como uma importante
agéncia de letramento em nosso século assim como a midia impressa foi no
passado. E nesse espaco digital heterogéneo, que mescla entretenimento,
conhecimento, informacéo e lazer, que nossos alunos nativos digitais passam a

maior parte do tempo executando, concomitantemente, varias tarefas como assistir

3

ftp://ftp.ibge.gov.br/Trabalho e Rendimento/Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios continu
a/Anual/Acesso _Internet Televisao e Posse Telefone Movel 2016/Analise dos Resultados.pdf
acesso em 10/08/2018



ftp://ftp.ibge.gov.br/Trabalho_e_Rendimento/Pesquisa_Nacional_por_Amostra_de_Domicilios_continua/Anual/Acesso_Internet_Televisao_e_Posse_Telefone_Movel_2016/Analise_dos_Resultados.pdf
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séries, estudar, navegar na internet, pesquisar, assistir videoaula, ouvir musica,
trocar mensagens, jogar videogame, entre outras.

Diante desses dados, ndo podemos considerar o ensino de lingua apenas
com a utilizacdo de préticas de letramentos que néo refletem o uso social da lingua
na atualidade. E dever da escola reproduzir um modelo de escrita que considere o
sujeito e suas vivéncias, propondo-lhes um ambiente para praticas comunicativas
reais. Entendemos que o ensino do século XXI vai requerer, cada vez mais do
professor e da escola, préticas inovadoras que levem em consideracdo o contexto
no qual os alunos estdo inseridos, o contexto promovido pela internet e suas
tecnologias.

Nosso intuito € despertar nos professores e nas secretarias de educacdo um
olhar mais atento para as demandas educacionais da contemporaneidade, haja vista
a escassez de estudos sobre o Letramento Digital aliado ao ensino de Lingua
Portuguesa, suscitando, assim, a necessidade de reflexdo das Tecnologias Digitais
da Informacdo e Comunicacédo (doravante TDIC) em espaco escolar, e, sobretudo, 0
valor e eficacia do modelo atual de formacdo continuada adotada pelas secretarias
de educacdo. No novo cenério instaurado pelos novos letramentos, o professor é a
peca chave na transformacéo e no fortalecimento das praticas digitais, na mudanca
do curriculo escolar. Nao formaremos aluno se antes nao formarmos o professor que
ainda percebe a tecnologia aguém das suas necessidades e praticas pedagogicas.

Tendo em vista as mudancas de praticas pedagdgicas sugeridas pelos PCN
(Parametros Curriculares Nacionais), desde 1998 e agora em 2017, com carater
normativo pela BNCC (Base Nacional Comum Curricular), esta pesquisa pretende
investigar os fatores que colaboram (ou néo) para efetivacdo do Letramento Digital
nas praticas pedagoégicas de professores cursistas do Programa de Formacédo
Continuada da area de Linguagens do municipio de Ilhéus. Dentro de um contexto
mais especifico, propde-se a: (i) Identificar praticas de ensino de producgéo textual
gue envolvam letramento digital com énfase nas praticas de escrita em ambiente
virtual; (i) Analisar as propostas de atividades produzidas pelos professores
participantes da formacéo oferecida pela SEDUC, verificando o uso do ambiente
virtual aliado ao ensino de Lingua Portuguesa nas producdes textuais através dos
planos de aula e sequéncia didatica; (iii) Coletar informac¢fes que gerem subsidios
para a introducdo de praticas inovadoras nos cursos de formacdo continuada,

levantando as dificuldades para a implementacdo de praticas letradas; (iv)
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Desenvolver estratégias de ensino alinhadas aos contextos de producéo textual e
Letramento Digital nas praticas pedagodgicas existentes, contribuindo na integracao
das novas praticas de escrita ao cotidiano escolar.

Para tanto, utilizaremos 0s pressupostos tedricos das estratégias de producgéo
de texto e o suporte tedrico do Letramento Digital, estabelecendo correla¢cdes com
as producbes desenvolvidas em ambientes digitais, além do ja consagrado
letramento impresso tradicional efetivado através de materiais ja consolidados no
ensino de linguagens como livros, revistas, outdoors, historias em quadrinhos, entre
outros.

Dessa forma, pretendemos confirmar que, mesmo com a popularizacdo da
internet, a partir da década de 90, a escola, nesta pesquisa representada pelos
grupos de Formacado Continuada das secretarias de educacdo dos municipios, ainda
ndo se mostra mediadora do ambiente virtual com as atuais préticas de ensino da
Lingua Portuguesa. Acredita-se que as formacdes continuadas ndo colaboram para
novas praticas de letramento, em especifico o Letramento Digital com énfase nas
praticas de escrita em ambiente virtual, aproveitando a competéncia digital que os
alunos ja possuem. O esperado é que as formacdes continuadas em Letramento
Digital sejam compreendidas apenas em um uso meramente instrumental e
tecnicista das atuais tecnologias, ndo existindo um uso critico e reflexivo da lingua
em contraponto com as Tecnologias Digitais de Informac¢&o e Comunicagéo (TDIC).

Numa recente pesquisa realizada pelo Comité Gestor da Internet no Brasil
(CGI), em 2015, com professores, gestores, alunos e coordenadores pedagdgicos,
verificou-se o crescimento do uso da internet nas escolas, e que grande parte delas
ja estdo abertas para o uso da tecnologia em sala de aula, apesar da falta de
infraestrutura. Dos 30% dos professores que fazem uso do smartphone em sala de
aula, quando perguntados onde e como eles aprenderam a usar, 90 % declararam
fazer isso sozinhos, 75% com amigos e 70% com colegas de trabalho. Percebe-se
gue os estimulos vindos das formacdes institucionais sdo bem insipientes. A mesma
pesquisa apresenta que a formacao e a infraestrutura ainda sdo empecilhos para a
consolidagao de praticas pelos professores.

Assim, acreditamos que mudancgas na concepg¢ao de formag&o continuada e
um investimento maior nas estruturas de formacgédo continuada do professor através
das novas tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo se configuram como

ponto central na aquisicdo dos novos letramentos pelos alunos ja que é atraves
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desse espaco que a escola preparard educadores e estudantes para atuar nesses
novos ambientes de aprendizagem que a Cibercultura suscitou.

Apesar de muitos estudos e pesquisas na area acerca da relacdo entre
tecnologias, educacdo e estudos da linguagem, esta pesquisa se diferencia das
demais por acreditar que a formacdo continuada do professor é o cerne da
consolidacdo de qualquer mudanca na pratica pedagogica, aqui restringindo-se ao
Letramento Digital nas aulas de producéo de textos. Ademais, este estudo pretende
levantar dados acerca da efetivacdo das novas préticas de letramento em cursos de
formacao oferecidos ao professor.

Os estudos que aqui desenvolvemos pretendem responder ao seguinte
guestionamento: a formacdo continuada oferecida pela SEDUC colabora para a
efetivacao do letramento digital nas praticas pedagogicas dos professores cursistas?
Se sim, como acontece? Se ndo, por que nao acontece?

Para tanto, realizamos um estudo de caso das praticas pedagodgicas de
guatro professores que atuam no Ensino Fundamental nos anos finais, das escolas
municipais que participam do Nucleo de Formagdo Continuada da area de
Linguagens da SEDUC. Nossa proposta baseou-se em acompanhar o universo das
formacdes e das professoras no que diz respeito ao estudo tedrico e a transposicao
dos estudos acerca do Letramento Digital com énfase em producdo de texto, nos
ambientes digitais.

Dado que uma das finalidades do PROFLETRAS ¢ possibilitar reflexdes entre
a teoria e as praticas pedagodgicas dos professores que ja estdo atuando na
educacdo basica, nosso objetivo vai além de desenvolvimento de estratégias de
ensino de producdo textual. Pesquisas anteriores a essa ja revelaram o potencial
dos multiletramentos, do letramento critico e do ciberespaco no ensino de lingua
portuguesa. No entanto, percebemos que trabalhos que investigam as praticas dos
novos letramentos ainda € limitado.

Este trabalho se diferencia por corroborar para que os professores e as
secretarias de educacdo possam ter um olhar mais atento as demandas
educacionais da contemporaneidade, haja vista que a discussdo acerca do
letramento digital e formacdo de professores tem sido, ainda, muito pouco
explorada, além da pouca eficacia do modelo de formagéo continuada ofertado aos

professores pelas secretarias de educacéo
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Para fundamentarmos nosso trabalho, desenvolvemos reflexdes teoricas
sobre Letramento(s) a partir dos estudos de Kleiman (1995) e Soares (2002). No que
se refere aos novos letramentos, em especifico, o Letramento Digital, tomamos
como base os estudos de Coscarelli e Ribeiro (2005). Para os estudos das
dimensbes da escrita e a importancia da sequéncia didatica no aprendizado,
levamos em consideracdo o0s postulados por Dolz e Schneuwly (2004). Para
fundamentar as estratégias utilizadas pelos alunos na producéo textual, seguimos os
preceitos de Geraldi (1997). E, por ultimo, no que se refere a formagcdo de
professores de linguas, tomamos como base os estudos de Marcelo Buzato (2006),
em sua vasta experiéncia a respeito de formacdo de professores e Letramento
Digital, e os documentos oficiais representados pelo PCN (1998), BNCC (2017) e
PNE (2014).

Assim sendo, este trabalho visa contribuir para o desenvolvimento de novas
metodologias e teméticas dos cursos de formacdo para professores, promovidos
pelas Secretarias de Educacao. Visa, também, ser relevante a academia, no ambito
linguistico, no que tange as discussdes acerca da formacédo continuada em
Letramento Digital, sob a perspectiva de producdo de texto em ambiente digital,
além do aprofundamento dos estudos do uso da lingua como instrumento de
comunicacao de um grupo social, dentro da cultura digital, aliados as novas praticas
comunicativas do século XXI.

Esta dissertacdo, além da introducdo, esta organizada em quatro capitulos.
No primeiro capitulo, intitulado O Letramento na contemporaneidade: a escrita, a
Cibercultura e a formagao de professores, situamos a discussao sobre tecnologia,
sociedade e educacdo. No segundo capitulo, de natureza metodoldgica, destacamos
o tipo de abordagem escolhida e os instrumentos necessarios para a construcdo do
corpus. No terceiro capitulo, sustentados pelos preceitos dos tedricos que abarcam
este trabalho, fizemos a analise dos dados dentro de duas categorias: Oferta de
formacdo continuada em letramento digital pela SEDUC e a pratica de letramento
digital dos professores cursistas. Finalizando a pesquisa, no quarto capitulo,
apresentamos alguns dos fatores que colaboram para que o Letramento Digital ndo
seja uma prética entre os professores que fazem parte da formacgéo continuada. E,
de posse desses dados sobre a formacgado, disponibilizamos, como produto da
reflexdo e percurso da pesquisa, um Caderno de Oficinas Pedagodgicas que versa

sobre Letramento Digital e ensino de producéo de texto escrito.
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Meu desejo, como pesquisadora, € que os resultados encontrados aqui
ajudem a tornar conhecidas as praticas de producdo de texto escrito em ambientes
virtuais e a otimizar os cursos de Formacdo Continuada, t4o necessarios para a
continuidade do conhecimento do professor.

Nossos alunos, nativos digitais, ja estdo la. Precisamos dar a competéncia e
as habilidades necessarias para que eles se expressem nesse novo contexto da
Cibercultura. Quanto a mim, escritora aprendiz, dentro das minhas limitacdes de
escrita que ainda persistem, prossigo levando a bandeira da producao textual, do
dever da escola de priorizar, acima de tudo, a manifestacdo do pensamento atraves
da escrita, seja em qualquer ambiente, real ou virtual. Acredito que esse deve ser
um dos objetivos do ensino de LP, o objetivo da escola, a prioridade do curriculo:
capacitar nossos alunos a exercer a cidadania através da expressao escrita ou/e

falada de sua propria lingua.



25

2. O LETRAMENTO NA CONTEMPORANEIDADE: A ESCRITA, A
CIBERCULTURA E A FORMACAO DE PROFESSORES

Ha um tempo em que é preciso abandonar
as roupas usadas, que ja tem a forma do
NOSSO COrpo, e esquecer 0S NOSSOS
caminhos, que nos levam sempre aos
mesmos lugares. E o tempo da travessia: e,
se nao ousarmos fazé-la, teremos ficado,
para sempre, & margem de n6s mesmos.

Fernando Teixeira de Andrade

O advento da internet, através do acesso ao conhecimento, da velocidade da
informacé&o e da popularidade das redes sociais, tem direcionado a linguagem a um
outro patamar. As mudancas, travessias e ruptura da solidez que o tradicional nos
impde tem dado lugar a tempos liquidos (BAUMAN,2007). Este capitulo, estruturado
em trés secdes, fundamenta o percurso tedrico trilhado por esta pesquisa. Nele,
explanaremos as discussdes recentes acerca de cada tematica em questao (Escrita,
Letramento(s) e Formagé&o continuada), tendo como contexto a Cibercultura.

No primeiro subcapitulo, apresentamos uma abordagem da escrita como
tecnologia da comunicacdo, discorrendo sobre a sua funcdo e valor desde sua
invencdo pelos sumérios até o seu apogeu nos dias de hoje, através da cultura
digital. Em seguida, a discusséo sobre o Letramento no Brasil, sua implantagdo e
seus desdobramentos. E, por Uultimo, tracamos um panorama da Formacao
continuada no Brasil frente a efetivacdo do Letramento Digital nas praticas
pedagogicas dos professores de Lingua Portuguesa, e as acfes existentes que
garantem o acesso do professor a essa nova demanda que a tecnologia suscitou.

Antes de adentrarmos na discussao pelas teorias que embasam a pesquisa,
abaixo segue um breve relato do fazer pedagdgico da pesquisadora sobre sua

relacdo com a escrita e com o ambiente digital.
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2.1 A Cultura da Escrita no contexto da Cibercultura

O século XXI é conhecido por todos como a Era da informacéo e da revolucéo
nos meios de comunicacdo. Grande parte do volume de informacgdes que recebemos
se da através do texto escrito na forma de blogs, sites, redes sociais, e-books,
tablets, posts, twitter, entre outros. Para compreender as atuais praticas de escrita
gue as novas tecnologias tém suscitado, faz-se necessario falarmos da sua
historicidade e da funcédo que ela exerce na nossa comunidade.

A escrita é considerada, pelos estudiosos, como uma das mais importantes
invengdes da humanidade. Em algumas culturas ela tem valor central, em outras
ndo. Nao poderiamos seguir nos estudos sobre Letramento sem compreendermos o
papel que ela desenvolve no século XXI e as mudancas que tem causado nas atuais
praticas de interacdes comunicativas.

A escrita foi desenvolvida pelos Sumérios com o estilo cuneiforme, e seguida
pelos hieréglifos na Mesopotamia (estudiosos afirmam que essa préatica surgiu da
necessidade de comércio entre 0s povos, para registrar as negociacgdes feitas). Da
tabuinha dos escribas ao tablete do internauta, muitos paradigmas foram mudados.
Como dito, cada invencdo suscitou descrédito e inquietacbes. As mudancas
decorrentes do novo ndo se davam apenas no ambito linguistico, elas configuravam
também transformacdes sociais, politicas, culturais e econémicas.

Hoje, no século XX, considerado o século do conhecimento, ainda vivemos
um grande desafio no ensino da competéncia escrita aos educandos. Como escola,

devemos garantir um ensino que, como determina a BNCC (2017), objetive:

Garantir a todos os alunos o acesso aos saberes linguisticos necessarios
para a participagdo social e o exercicio da cidadania, pois é por meio da
lingua que o ser humano pensa, comunica-se, tem acesso a informacéo,
expressa e defende pontos de vista, partilha ou constréi visées de mundo e
produz conhecimento. (BRASIL, 2017, p.63)

Reiterando o que apregoa a BNCC, a escrita juntamente com a leitura se
configuram como instrumentos que langam nossos educandos para uma efetiva
participacdo social, ampliando o seu dominio e conhecimento em uma sociedade
altamente letrada como a nossa, como bem salienta Gunther Kress (2003 apud
MARCHUSCHI, 2005, p.27). Sendo assim, pensar em cidadania e comunicacao é

pensar em capacitar os individuos a interagirem socialmente através da escrita,
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inseri-los num mundo em que eles podem atuar, exteriorizar seus pensamentos e se
relacionar através dos cédigos.

Se antes os copistas e escribas detinham prestigios em sua comunidade por
ter o dominico da escrita, hoje, nha nossa sociedade em que o homem vivencia a era
digital, ndo é diferente. Mesmo com tanta escrita nos ambientes digitais através das
redes sociais, ainda é tarefa da escola mediar e munir os educandos e educadores
de estratégias que adequem as praticas de letramento ja existentes as novas
praticas letradas surgidas com o advento da comunicacdo dos ambientes digitais.

Segundo Soares (2002, p.149), a escrita tem caracteristicas tipograficas que
vém sendo substituidas pelas tecnologias digitais. E entre essas duas tecnologias ha
de se considerar dois elementos relevantes de diferenciacdo entre elas: o espaco de
escrita e os mecanismos de producéo, reproducéo e difusdo da escrita. Esse espaco
€ o0 lugar onde a escrita se insere. Cada momento histérico dessa tecnologia
relaciona-se a um espaco de escrita diferente. No inicio da histéria da escrita, 0s
escribas registravam informacfes em tabuas de barro ou madeira, mais tarde no
papiro ou em couro de animais, e, em seguida, com a industrializacdo e
impulsionados pela impressa, surgem as paginas de papel. Seguido pela era da
imprensa e toda mudanca social que ela imprimiu desde o século XIX, a tecnologia
nos traz, no século XX, uma nova forma de registro da escrita: a tela do computador.

Esse novo espaco de escrita, de acordo com Soares (2002), altera a relacao
de escrita entre escritor, leitor e 0 proprio texto, amplia os géneros e usos da escrita
e o contato do ser humano com o conhecimento.

Por fim, a autora afirma que:

A tela, como espago de escrita, traz ndo apenas novas formas de acesso a
informacdo, mas também novos processos cognitivos, novas formas de
conhecimento, novas maneiras de ler e escrever, enfim, um novo letramento
(SOARES, 2002, p. 10).

Ao analisarmos as implicacdes da escrita nas relacdes sociais, percebemos
guantas mudancas ela pode provocar, seja no uso dos caracteres, ha ampliagdo dos
espacos da escrita, no alcance que um texto pode alcancar, por exemplo. A escrita
na tela, a partir desse espaco digital, torna infinita a possibilidade de registro e
propagacédo do mesmo.

Roger Chartier (2002), especialista no estudo da historia da escrita afirma que

a Era digital imp6e uma nova relacdo com a cultura escrita. A tecnologia,
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representada pela web 2.0 traz para o centro da comunicagdo a escrita em suas
diferentes formas manuscritas, pintadas envolta em cores, imagens, sons, ou seja,
em uma nova roupagem mas que continua sendo a tecnologia da tecnologia.

Assim, o maior desafio do ensino é conseguir fazer as correlacbes entre a
producdo de textos na cultura manuscrita e producdo de texto na cultura digital,
culturas essas ainda vivenciadas por nossos alunos.

Diante da importancia social da escrita no século passado, o século XXI com
a revolugdo digital marcou o retorno da escrita para o centro das praticas
comunicativas, e a partir disso, tem suscitado na escola a busca por novas praticas
de ensino da lingua portuguesa, principalmente na producédo de textos no ambiente
virtual. Abaixo citaremos algumas teorias a respeito do ensino da escrita e 0 seu

funcionamento.

2.1.1 Ensino da escrita: estratégias e consideracdes

A escrita € uma atividade complexa e seu ensino ndo se da apenas a partir de
uma adaptacao de teorias aplicadas a metodologias e didaticas da escola e para a
escola, seu ensino vai da grafia a planificacao, envolvendo também a textualizacdo e
a revisdo, além dos aspectos morfoldgicos, sintaticos, semanticos, pragmaticos,
entre outros. (DOLZ, 2010)

Assim como a leitura, a aquisicao da escrita ndo se da de modo linear e nem
sdo caracteristicas genéticas da espécie humana. Portanto, sua aquisicdo requer
esforco e a existéncia de técnicas que facilitem esse processo.

Para que o aluno aprenda as regras do saber escrever, precisara desenvolver
alguns aspectos referentes a essa competéncia. Simard (1992 apud DOLZ, 2004, p.
17) relaciona trés fendbmenos responsaveis pela materializacdo da escrita: o

psicoldgico, o linguageiro e o social.
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Figura 1- As dimensdes da escrita
Fonte: DOLZ, Joaquim; SCHNEUWLY, Bernard (2004).

O fendmeno psicoldgico engloba os aspectos cognitivos, afetivos e sensorio-
motor do sujeito escritor. Essas caracteristicas sao responsaveis por fazer com que
0 escritor possa, segundo o autor, “selecionar as informacfes, hierarquiza-las,
indicar as relacdes a serem estabelecidas entre elas e inferir elementos nao
explicitos sao capacidades cognitivas que a atividade de escrita exige” (DOLZ, 2004,
p.21).

Além disso, a motivacdo é um dos elementos importantissimos desse
fendbmeno psicologico, pois é atraves dela que o blogueio da escrita é desfeito. Todo
escritor tem que se sentir impulsionado a escrever, caracteristica tdo presente nos
escritores de ambientes digitais. Aliado ao fator psicoldgico, ressalta-se a questao
motora como papel importante na concretizacdo da escrita, pois os variados
suportes, as ferramentas, o traco grafico sdo aspectos a serem considerados. No
ambiente virtual, esse aspecto da escrita € substituido pelo digito, ou digital.

Sobre o fendbmeno social, a escrita muda de acordo o contexto em que o texto
€ produzido. Sabemos que ela é um fendbmeno cultural e existe para atender a
demanda discursiva da interacdo social. Nesse aspecto, ha de se observar o
enunciador, o objeto comunicativo, o destinatario e o lugar social. Cada texto em si
acionara elementos discursivos diferentes.

As normas, as convencgdes sociais da escrita mudam com o tempo e de
acordo com as agéncias de letramento a que elas servem. Como agéncias de
letramento compreende-se a escola, a igreja, 0S grupos sociais, as redes sociais, a

pracinha, os chats de bate papo, entre outros. Entramos em contato com novos
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géneros textuais que surgem da necessidade de suprir as demandas comunicativas
da atualidade, e fatores como tempo, espaco, compartiihamento, colaboracao,
virtualidade, interferem nesse fendmeno.

Por fim, como elemento intrinseco a escrita, temos o fendmeno linguageiro
gue condensa 0s aspectos “pragmaticos, enunciativos, textuais, sintaticos, lexical e
ortograficos.” (DOLZ, 2011, p. 54). De todos os elementos citados acima, este se
constitui como o cerne das praticas tradicionais do ensino da escrita que visa
apenas o produto, e ndo 0 processo, como citamos anteriormente. Nesse tipo de
pratica, prioriza-se apenas o fendémeno linguageiro como Unico aspecto a ser
relevante numa producao textual, mas com os avancos dos estudos da linguistica
textual, faz-se necessario compreender que 0s aspectos sociais e psicologicos
também sdo salutares no éxito da complexidade de fatores que envolvem uma
producao textual.

Ensinar a escrever é ensinar a utilizar as estratégias corretas na efetivacdo do
texto escrito. Quando alertamos nossos alunos que a tarefa da escrita ndo € uma
atividade simples (apenas para uma pequena parcela com mais habilidade), os
convencemos a enfrentar os desafios que a escrita e 0 medo da folha em branco, ou
da tela em branco, impdem aos escritores tais como o medo de errar, a falta de
criatividade, a falta de familiaridade com o assunto, desconhecimento das regras de
escrita, dificuldades com a lingua padréo, enfim, os diversos bloqueios que surgem.
Passareli (2012) salienta que esse medo pode ser explicado por dois aspectos: o
sujeito ndo tem repertério para desenvolver o tema sobre o qual tem de escrever; e
0 sujeito ndo domina os procedimentos do processo de escrita.

Quando o aluno reflete sobre o proprio conhecimento, ele, inconscientemente,
criard suas proprias regras no desenvolvimento da escrita, procedimento apoiado
nas estratégias metacognitivas (KLEIMAN, 1995).

As pesquisas pretendidas, neste estudo, visam a aliar as estratégias de
escrita utilizadas pelos educandos no ambiente virtual, aos preceitos das estratégias
de escritas formais. Hoje, compreendemos que o ambiente virtual € uma das
maiores agéncias do letramento do século XXI e a escola ndo pode se eximir da
tarefa de mediar o conhecimento tradicional as competéncias socialmente
adquiridas.

Para Dolz e Schneuwly (2004, p.147), “o papel da escola é levar os alunos a

ultrapassar as formas de producdo oral cotidianas para confrontar com outras
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formas mais institucionais, mediadas, parcialmente.” Sendo assim, a principal meta
da escola, no que diz respeito ao ensino de linguas, € ensinar os alunos a escrever
para inseri-los, de vez, nas praticas e nas situacdes de letramento existentes em

nossa sociedade.

2.1.2 A produgao de textos escritos e a mediacdo do seu ensino pela internet

De modo geral, atualmente os estudiosos da area da linguagem consideram a
lingua como um fenémeno social, ou seja, é a forma de expressao ideoldgica e
cultural das pessoas que compdem uma comunidade. A producdo dos textos orais
ou escritos, por sua vez, é a materializacdo dos pensamentos dos sujeitos
pertencentes a essa cultura. Em grande parte da nossa vivéncia em sociedade,
somos interpelados pela lingua e € através dela que revelamos nossa identidade,
crencas, visbes de mundo, conhecimento, etc. Nesse contexto, Geraldi (1997,
p.135), em seu livro Portos de Passagens (referéncia na abordagem de texto,
linguagem e ensino), afirma que “é através do [..] texto que a lingua se revela em
sua totalidade quer enquanto conjunto de formas [...] quer enquanto discurso”.

Para fazermos parte dessa sociedade que se agrupa em torno da lingua, faz-
se necessario dominarmos 0s mecanismos que nos projetam socialmente. A escrita
€ uma dessas chaves que nos possibilitam adentrar outros ambientes socialmente
privilegiados.

Apesar de a escrita ser um ato de prestigio numa comunidade grafocéntrica,
essa habilidade ainda nédo € dominada por grande parte das pessoas. A escrita em
ambientes escolarizados e/ou formais ainda é uma barreira vivenciada por muitas
pessoas, inclusive por profissionais ligados a area do ensino de linguas. E comum
NnOs concursos que envolvem pratica de producdo textual, seja escrito ou questdes
subjetivas, queixa por grande parte dos candidatos. Muitos contestam e até deixam
de se inscrever em concursos que tenham a producdo textual como parte do
processo. Esse quadro de desaprovacdo deixa evidente a falta de habilidade de
grande parte da populagéo com esse tipo de expressdo comunicativa.

Com os avancos dos estudos da area da Linguistica aplicada (doravante LA),
vivenciamos muitos avancos no ensino de Producado textual na escola, outrora

intitulada Composicdo, e logo depois Redacdo. Ainda assim, a atividade de
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producéo textual ainda € vista como uma tarefa sem sentido e irreal para o contexto
gue € produzido.

Mesmo com todos os avancos e mudancas nas metodologias que envolvem
a producéo textual, percebemos resisténcias dos alunos quando Ihe s&o solicitadas
alguma producdo textual escrita. Grande parte deles recusam ou até mesmo
desprezam a atividade na justificativa de ndo saber “escrever”.

Qual o conceito de escrita que nossos educandos tém que se difere do
proposto em sala de aula? Por que eles se desenvolvem t&do bem no universo digital
e “travam” no ambiente em sala de aula? Por que alguns textos parecem ser mais
faceis e outros nao?

Ao mesmo tempo que percebemos o desinteresse e pouca habilidade nas
producdes textuais formais dos alunos (dados do INEP), assistimos a um crescente
numero de pessoas interagindo atraveés de textos escritos nas redes sociais. Um dos
aspectos do letramento é a funcéo social que o género textual promove no meio em
gue circula, e no ambiente digital ganha ainda mais amplitude.

Se considerarmos os desafios enfrentados no ensino de produgéo textual,
veremos que eles sao reflexos da origem da implementacdo do seu ensino no pais.
Em primeiro lugar, o ensino da Lingua Portuguesa, como disciplina curricular, é
recente no curriculo da educag¢ao no nosso pais, uma vez que o Latim, a retorica e a
poética, desde a época do império, eram considerados modelos de escrita (BUZEN,
2006). O letramento, entendido aqui como praticas de escrita dessa época, seguia 0
padrdo que teve origem desde a ldade Média e continuou influenciando outras
geracdes até o século XX.

A composicdo, nhome dado aos textos escritos, se baseava na coOpia de
modelos considerados obras-primas nacionais. Aprendia-se por imitacdo daquilo que
era considerado o Unico padrdo de escrita aceitavel e correto. Esse molde de
beletrismo na escrita perdura até hoje, na concep¢do de texto e sua produgéo.
Escrever certo é escrever para um determinado grupo social, € escrever a lingua de
prestigio. Os avancos dos estudos da sociolinguistica da conta desse fendmeno,
gue nao nos cabe adentrar agora.

Foi a partir da década de 60 que a composi¢do, doravante intitulada Redacao
Escolar, passou a priorizar, na abordagem de sua estrutura, o uso da criatividade.

Mesmo com esse aspecto, o texto ainda ndo havia se tornado um elemento que
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considerasse o ensino/aprendizagem na producgao textual. Mudou o nome mas nao
mudou o contelido e nem a abordagem.

O texto como forma acabada e pronta dominou por um grande periodo as
praticas dos professores. Oliveira (2010, p.120) pontua que “seguindo essa maneira
de conceber a Producéo Textual, o professor acaba enfocando a forma, a estrutura,
tanto gramatical quanto textual, em detrimento do contexto do texto a ser escrito
pelos alunos”.

Muitos linguistas perceberam que a producdo de texto estava sendo vista
COmMO um espaco para ajustes de contas entre o professor e o aluno, um momento
de verificar se as regras gramaticais foram fixadas/memorizadas. Outra vez retoma-
se o texto como produto e n&o como processo.

A escolarizagéo da escrita, sem uma reflexdo do seu valor sociointerativo, foi
0 que contribuiu para o distanciamento e artificialidade da producéo de texto escrito.
O estudo da lingua a partir de uma visdo sociointeracionista (teoria criada por
Vigotisky) compreende que um sujeito aprende na relacdo com o outro, nos
ambientes aos quais estad exposto, e, como ja falamos acima, das agéncias de
letramento configuradas pela familia, igreja, pracas, rodas de conversas, chats de
bate papo e por fim, na escola.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) deixa claro que o texto é o centro
das praticas de linguagem e, em Lingua Portuguesa, o maior objetivo do ensino de
producdo textual é garantir a interatividade da lingua a partir da escrita. Se o texto
tem sido objeto de estudo da linguagem de um sujeito que estuda, vivencia o
letramento “formal” nas instituicbes de ensino por onze anos, o que explicar diante
da baixa proficiéncia escrita de alunos submetidos ao exame do ENEM? 4 Quantos
alunos que, mesmo ao fim do Ensino Médio, ainda sentem bloqueio e medo de
encarar uma producgao textual como forma de avaliagdo?

Dentre tantos fatores que podem contribuir para o fracasso da producgao
textual pelos alunos, Geraldi (1997) chama a atencdo para as nomenclaturas
‘Redacao” e “Producéao Textual’. O autor afirma que existem a producédo de textos
para a escola e a producdo de textos na escola. Na primeira, o objetivo é imitar,

seguir um padrdo que sera aceito pelas normas e estruturas permitidas. Retornando

“Resultado ENEM 2016- Redacgdo- http:/portal.inep.gov.br/artigo/-
[asset publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/resultados-do-enem-2016-estao-liberados-para-
consulta/21206
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a ideia dos séculos passados, a imitagdo, o uso da forma. texto como redacao,
temos como caracteristica a artificialidade das producbes, o famoso “encher
linguiga”, cujo intuito € apenas preencher espaco, ou seja, “muita escrita e pouco
texto (ou discurso).

J& a producédo de texto na escola, o aluno assume a sua fala no discurso, faz
efetivamente o uso sécio interacional da lingua, pois o objetivo dele é atender uma
necessidade social comunicativa, estabelecer comunicacdo, o aluno se posiciona
enquanto sujeito historicamente situado (Bakhtin, 1992).

No periodo de aquisicdo da escrita pelo aluno, durante o processo de
escolarizacdo, o ensino baseado no certo ou errado, no produto ao invés do
processo, na artificialidade e falta de proposito das producdes textuais, desenvolve
bloqueios e barreiras que lhe retiram a motivagéo e a espontaneidade da escrita. Por
outro lado, esses mesmos aspectos da interagcdo comunicativa sdo desenvolvidos
pelo ambiente virtual, jA que, para muitos, € um espaco em que as normas e
convengdes tradicionais ndo precisam ser seguidas, e a funcdo comunicativa é
exercida com objetividade uma vez que ha um propdosito e objetivo ao se comunicar.

As producdes feitas com muita escrita e pouco texto (discurso) produzem no
aluno a falsa ideia da forma, em detrimento do conteudo. Sobre isso 0 autor enfatiza
gue “a devolucdo da palavra ao aluno faz deste condutor de seu processo de
aprendizagem, assumindo-se como tal” (Geraldi, 1997).

Uma estratégia para recuperar 0 compromisso e a fala do produtor de textos
em seus discursos é o uso das estratégias sugeridas pelo autor, a de que o éxito de
uma producédo textual decorre do jogo interacional que a linguagem suscita entre

locutor, interlocutor e o contexto da producéo, e que

[...] para produzir um texto em qualquer modalidade é preciso que:

a) Se tenha o que dizer;

b) Se tenha uma razao para dizer o que se tem a dizer;

C) Se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d) O locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz para quem

e) Se escolha as estratégias para realizar. (GERALDI, 1997, p.137)

A escola ajuda a reproduzir um modelo de escrita que ndo considera o sujeito
e suas vivéncias, mas antes deveria propor um ambiente para praticas
comunicativas reais. Compartilhar sim, produzir também. Produzir e ndo apenas

compatrtilhar, ou seja, da reproducgéo a producéo.
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O objetivo é desenvolver préticas que levem nossos alunos a deixarem de ser
meros compartilhadores de textos e se tornem também produtores de contetdos e
informacdes. Tendo em vista o grande volume de noticias, imagens, textos de
diversas modalidades que circulam nas redes sociais, se faz necessario
estimularmos o protagonismo desses jovens também nesse ambiente. Mas antes,
precisamos desenvolver o perfil de escritor ou devolver-lhes a voz. Para Buzato
(2016):

Mais do que novos suportes ou portadores de textos, as assim chamadas
tecnologias da informacdo e da comunicacdo (TIDIC, doravante) s&o
importantes mediadores da vida social contemporénea, no sentido do que
passam a enredar nossas praticas e formas de significacdo em circuitos
informacionais vinculados a um globalismo econémico e midiatico
interveniente em contextos institucionais que se tornam mais desafiadores
em relacdo as formas cientificas de producdo de inteligibilidade. Tais
contextos, cada vez mais interconectados [...] percursos atravessadores de
instituicdes (da escola a igreja, do trabalho a familia, do crime organizado
ao ativismo politico, da ciéncia aberta as culturas de fads, e assim por

diante), linguagens, midias, géneros e, por que nédo, formas de existéncia.
(BUZATO, 2016, p.9)

Assim, ao contrapor as condicfes de producdo de um texto com a realidade
das praticas de producdes textuais nas escolas, percebemos que o ambiente criado
pelas redes sociais minimiza o bloqueio que a escrita escolar impde sobre os alunos.
‘A lingua é um meio privilegiado de interacdo entre os homens, em todas as
circunstancias em que se fala ou escreve ha um interlocutor.” (BRITTO, 2012, p.
125). Nas redes ha uma complexidade de interlocutores, uma ampliacdo da
exposicdo dos textos produzidos pelos sujeitos. Pensemos em duas situacdes
bastante corriqueiras em sala de aula: a) um aluno com a motivagao inicial de
produzir um texto para a escola (professor); b) O mesmo aluno sendo inquirido a
produzir um texto da mesma tematica para ser exposto em sua pagina pessoal no
Facebook.

Como imaginariamos a motivacdo do aluno A? Quais seriam os medos
enfrentados pelo aluno B ao preparar a escrita? Quais interlocutores eles esperariam
encontrar? De que posicao eles vao articular seu texto? Qual a estrutura textual que
as regras permitem seguir? Qual dos dois textos tera um maior alcance de leitores?
Qual producao atingira o objetivo sécio interacional da lingua?

O processo de construcdo de uma “redacdo” é uma disputa (ndo uma

integragdo) constante entre a competéncia linguistica do estudante, basicamente
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oral, ndo formal e pouco escolarizada, e a imagem de lingua escrita que cria a partir
do que se espera do interlocutor e de interlocucdes privilegiadas ( BRITTO, 2012).

Retomando as reflexdes das condicbes de producdo de Geraldi (1997),
concordamos que o éxito da escrita textual, em ambientes virtuais, se da por ser
desnecessario imitar o0 modelo de escrita do século passado (beletrismo), conceito
de lingua livre, estrutura composicional do género bastante familiar.

A producdo textual tem em seu corpus a artificialidade das situacdes criadas
pela escola, como a famosa atividade intitulada “Minhas férias”. A linguagem, nesse
viés, deixa de cumprir a sua funcdo sociointerativa, para ser apenas um instrumento
de medir quem domina ou ndo a pratica escrita, para classificar os alunos em bons,
medianos ou sofriveis (quadro reservado para uma grande maioria). Infelizmente,
sdo essas praticas pedagogicas que empurram nosso pais a um quadro critico nas
avaliacbes da competéncia escrita, mais precisamente dos alunos que saem do
Ensino Médio.

Diante do uso efetivo da linguagem em que se preza ao texto na escola,
pode-se propor atividades em que o aluno seja imbuido de um sentimento de
valorizacdo de suas ideias e motivacdes e impulsione-o a escrever.

Sendo assim, o Letramento Digital nas producdes textuais pode proporcionar
o desenvolvimento da competéncia escrita aliada a autonomia e criticidade para que
ele mesmo direcione e use as suas proprias estratégias de producéao textual. Como
cita Geraldi (1997), a producao textual € o ponto de partida (e ponto de chegada) de

todo processo de ensino aprendizagem.

2.2 Letramento(s)

A leitura do mundo, precede a leitura da
palavra. (FREIRE, 1996)

As mudancas advindas com a tecnologia modificaram as relacdes sociais e,
por conseguinte, reconfigurou a forma de nos relacionarmos e de entendermos o
mundo que nos cerca. Dentre essas novas formas de se expressar através da
escrita e da fala, as redes sociais se configuram como um espago em que NosSS0S
educandos, nativos digitais, socializam-se, convivem e dominam muito bem as

regras desse universo. No ensino de linguas, ndo devemos desconsiderar essas
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habilidades que os mesmos possuem, mas por sua vez devemos considerar como
parte de seu aprendizado, inserindo novas praticas de leitura e escrita, através dos
novos letramentos que pontuaremos no decorrer da discussao.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), um dos objetivos do
Ensino da Lingua Portuguesa é tornar a linguagem significativa ao universo social
do aprendiz, ou seja,

No processo de ensino-aprendizagem dos diferentes ciclos do ensino
fundamental, espera-se que o aluno amplie o dominio ativo do discurso nas
diversas situagBes comunicativas, sobretudo nas instancias publicas de uso
da linguagem, de modo a possibilitar sua insercdo efetiva no mundo da

escrita, ampliando suas possibilidades de participacdo social no exercicio
da cidadania. (BRASIL, 1998, p. 32)

Assim, a busca por mudancas nas praticas de ensino revela a importancia de
compreendermos como 0S Novos tipos textuais emergentes podem facilitar o contato
do aluno com a escrita mediada pela tecnologia. E vélido salientar que, mesmo
sendo um documento difundido em 1998, antes do auge da era digital, os PCN ja
apresentavam um subcapitulo intitulado Tecnologia da informacdo e Lingua

portuguesa, preconizando que:

[...] ndo h&a como negar que as novas tecnologias da informag¢do cumprem
cada vez mais o papel de mediar o que acontece no mundo, “editando” a
realidade. A presenca crescente dos meios de comunicagdo na vida
cotidiana coloca, para a sociedade em geral e para a escola em particular, a
tarefa de educar criangas e jovens para a recepgdo dos meios. (BRASIL,
1998, p.89)

Por meio dessa percepcdo da tecnologia aliada a Lingua Portuguesa,
podemos ver que ainda sao insuficientes e as vezes solitarias as tentativas de se
introduzir as TDIC na sala de aula em consonancia com o uso social das praticas
comunicativas reais fora da escola.

E agora, no atual contexto de implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular, vemos um enfoque no ensino tendo como pressuposto as TDIC,
embasados pela Cultura digital. A base foi elaborada, estabelecendo como pilar
as dez competéncias gerais que irdo nortear o trabalho das escolas e dos
professores em todos 0s anos e componentes curriculares do pais que,

diferentemente dos PCN, tem carater normativo.
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Dentre essas dez competéncias instituidas pela BNCC, a competéncia cinco

intitulada Cultura Digital, defende que o aluno deve:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagbes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2018)

Diante do exposto, vé-se que as mudangas de comportamentos, O
agrupamento em redes de interesses, influenciam as mudancas linguisticas que
ocorrem na sociedade através de novas praticas digitais, culminando em novas
formas de letramento. Assim, como afirma Coscarelli (2006), formar cidadaos
preparados para o mundo contemporaneo € um grande desafio para quem
dimensiona e promove a educacao.

Mesmo diante do novo quadro de ubiquidade, hibridismo e de colaboracéao
gue se instauram nos novos processos comunicativos do século XXI, percebemos a
insuficiéncia de praticas pedagdgicas que considerem 0s usos sociais da leitura e da
escrita dos novos géneros digitais que surgem. Se temos novos modelos de
sociedade, logo teremos novas formas de comunicacdo e, por conseguinte, a
existéncia de novos letramentos.

Para aprofundar a questdo no &ambito brasileiro, prosseguimos com a
exposicdo do conceito tdo diverso e polémico que o termo letramento assumiu no

Brasil.

2.2.1 Letramento(s) x Alfabetizacao (Alfabetismo)

O processo de Letramento no Brasil esta intimamente ligado ao histérico de
erradicacao do analfabetismo instaurado no Brasil Colénia. Segundo a obra Historia
da Instrucdo Publica no Brasil (1500-1889), de José Ricardo Pires de Almeida, em
1886 apenas 1,8% da populacdo no Brasil era escolarizada, enquanto que na
Argentina, nessa mesma €poca, 0 numero chegava a 6%. A expansdo do
atendimento escolar para grande parte da populacdo foi um importante instrumento
no processo de minimizagéo do analfabetismo, entretanto o avango e a permanéncia

desses alunos no processo de escolarizacdo nao era garantido. Nesse contexto, é
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salutar destacar a grande desigualdade social e econémica entre as classes sociais,
0 que acentuava a falta de acesso das classes mais populares.

Com o intuito de corrigir esse déficit, foram criados diversos programas para
corrigir os altos indices de analfabetismo, tais como: o MOBRAL (Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo) de 1967; o PNAC (Programa Nacional de Alfabetizac&o
e Cidadania) de 1990; o PAS (Programa Alfabetizacdo Solidaria) de 1997; e, 0 mais
recente, Programa Brasil Alfabetizado, lancado em 2003 que abriga diversos
projetos em atuacao até hoje.

Dados do ultimo censo de 2017, realizado pelo IBGE2, mostraram que ainda
possuimos cerca de 11,8 milhdes de analfabetos no pais. Esse dado representa 2%
da populacédo total com mais de 15 anos, e no Nordeste esse percentual chega ao
dobro. Para o IBGE, analfabetos sdo individuos incapazes de ler e escrever um
bilhete simples.

E mediante esse conceito dado pelo IBGE para diferenciar um alfabetizado de
um analfabeto que procederemos a analise sobre Alfabetizacdo e Letramento.

A alfabetizacdo, como unica forma de acesso ao universo da escrita, por
décadas se configurou o passaporte para a crianga, o jovem e, até mesmo, o adulto
adentrarem a cultura agrafa e usufruirem dos beneficios de pertencer a uma
sociedade letrada.

Por muito tempo, vigorou entre os profissionais de linguagem, a concepcéo de
gue saber ler, no sentido de decodificar, implicava na formacédo de um ser letrado,
ou seja, um ser que dominava a pratica social da escrita. Os baixos indices que
mediam a proficiéncia leitora e escrita comprovaram que nao.

Ao perceber que apenas possibilitar 0 acesso ao universo da escrita nao
estava melhorando esses resultados, surgiu a necessidade de aprofundar os
estudos sobre essa tematica. E é nesse cenario que advém o termo Letramento,
posteriormente intitulado Letramento(s), como 0 processo de aquisicdo da escrita
vivenciada pelo sujeito apos a alfabetizacdo. O termo letramento surge do inglés
literacy, que vem do latim littera e indica a capacidade, qualidade de ser, como
conceitua Soares (2002, p.17).

No Brasil, a palavra Letramento apareceu pela primeira vez na obra de Mary
Kato, No mundo da escrita, obra de 1986. A partir dai, na mesmo década, Angela

Kleiman deu inicio as conceituacdes e definicbes do termo e Magda Soares,
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popularizou o termo, ajudando a difundir a tematica no auxilio da compreenséao
leitora e escrita no ensino de lingua.

O letramento, ou letramento(s), configura-se como a necessidade de, apds o
sujeito compreender as técnicas de uso da escrita, usa-la para atender as suas
demandas sociais, ou seja, € “ Estado ou condigcdo de quem nao apenas sabe ler e
escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita.” (SOARES,
2002, p. 47). Ha algum tempo, os termos Alfabetizacdo e Letramento necessitaram
de delimitacbes conceituais ja que as recentes descobertas do ato de letrar
equivocadamente levou alguns estudiosos a anular a necessidade de se também
alfabetizar. Sobre o efeito paralelo ou simultdneo dos dois termos, Tfouni (1988)

declara que:

Enquanto a alfabetizacdo ocupa-se da aquisicdo da escrita por um
individuo, ou grupo de individuos, o letramento focaliza os aspectos sécio-
histéricos da aquisicdo de um sistema escrito por uma sociedade (TFOUNI,
1998, p.16).

Dessa forma, compreendemos o letramento como um ato continuo, que nao
se encerra apos a alfabetizacdo. Ele se da em praticas comunicativas vivenciadas
pelos sujeitos em casa, na rua, no futebol com os amigos, no supermercado, no
ponto de 6nibus, ao manifestar uma opinido num grupo de conversa informal, ao
escrever um abaixo-assinado, entre outras praticas. Compreenderemos, aqui,
alfabetizar como sinbnimo de usar as regras e codigos linguisticos; e letramento
como a acdo de manifestar as praticas de leitura e escrita.

Dando continuidade a ampliagdo do termo letramento e alfabetizacéo

Coscarelli (2005) afirma que:

[...uma vez dominados os recursos béasicos da leitura e da escrita, ficamos o
resto de nossas vidas aprendendo a ler e a escrever, a dominar cada vez
mais 0s recursos da escrita e estratégias da leitura. Esses processos nao se
encerram a alfabetiza¢do. Uma vez que dominados os recursos béasicos da
leitura e da escrita, ndo importa mais em que métodos fomos alfabetizados,
mas que concepc¢do de texto, de leitura, de escrita, de aprendizagem, a

escola esta nos ajudando a desenvolver (COSCARELLI, 2005, p. 31).

Em outras palavras, a autora soé reforca a importancia da escola como figura
central da visdo de letramento que o individuo desenvolvera apos ser alfabetizado.

Retomando a expressdo Letramento(s), Soares (2002), em seu artigo Novas
praticas de leitura e escrita: letramento na cibercultura , pluraliza o termo letramento

para enfatizar a ideia de que diferentes tecnologias de escrita geram diferentes
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estados ou condi¢Bes naqueles que fazem uso das tecnologias, em suas praticas de
leitura e de escrita.

N&o se pode limitar o conceito de letramento apenas as praticas de leitura e
escrita da cultura do papel. Letramento € um processo histérico, social que
acompanha as modificagbes na forma de interacdo humana. Em paralelo a citacao
de Coscarelli (2005), vé-se que o Letramento é muito mais que a aquisicdo de uma
técnica de ler ou escrever, é além disso, 0 uso que se faz a partir dessa apreensao.

Em consoante a esse processo, Soares alerta:

As pessoas se alfabetizam, aprendem a ler e a escrever, mas nao
necessariamente incorporam a pratica da leitura e da escrita, nao
necessariamente adquirem competéncia para usar a leitura e a escrita, para
envolver-se com as praticas sociais de escrita: ndao leem livros, jornais,
revistas, ndo sabem redigir um oficio, um requerimento, uma declaragéo,
ndo sabem preencher um formulério, sentem dificuldade para escrever um
simples telegrama, uma carta, ndo conseguem encontrar informacdo num
catalogo telefénico, num contrato de trabalho, numa conta de luz, numa bula
de remédio [...](SOARES, 2002, p. 45).

A era tecnolégica que vivemos tem suscitado novas formas de letrar,
conforme veremos no capitulo sobre Letramento digital. Em decorréncia dessas
mudancas sociais, cognitivas e discursivas, a sociedade tem experimentado novas
praticas de letramentos em espacos diferentes.

Ainda vivemos o desafio de tornar significativo o aprendizado da lingua aos
estudantes. Dados do ultimo resultado do SAEB, divulgado pelo INEP mostraram
gue apenas 1,6% tem aprendizagem adequada em portugués. JA no Ensino
Fundamental, numa escala de 0 a 10, os alunos apresentaram nota quatro, tanto em
conhecimentos matematicos quanto da lingua portuguesa. !

Antes 0 que estava destinado apenas ao ambiente escolar, tem se
expandido, hoje, para outros espacos, como a ampliagdo do conhecimento e das
fontes de informacdo nos ambientes em rede, por exemplo. A Cibercultura trouxe, a
nossa sociedade, a diversidade das interagcbes comunicativas que antes nao
existiam. Assim, a partir desse contexto, dessa necessidade de atrelar o processo
ensino-aprendizagem ao uso das redes sociais, surge a seguinte questdao: Como
letrar no universo digital? Qual modelo utilizar?

Na sequéncia apresentamos alguns modelos de letramento retomados por

alguns autores brasileiros no cenario dos novos letramentos.
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2.2.2 Letramentos multiplos ou Multiletramentos

Em virtude das mudltiplas linguagens que as TIC (Tecnologia de Informacéo e
Comunicacéo) trouxeram a tona, a sociedade presencia, atualmente, o surgimento e
manifestacdo do que chamamos de multiplos letramentos. Se décadas atras ja era
dificil conceituar o termo Letramento, dado a sua abrangéncia social, 0 mesmo
ocorre com o Multiletramento.

O Letramento mdltiplo surge em decorréncia do universo diferenciado vivido
pelas pessoas que fazem parte da escola; pessoas essas participantes de um
mundo plural, alavancado pela popularizacdo da rede mundial de computadores.
Antes, o que era limitado pelas barreiras geogréficas e temporais, tornou-se
acessivel a grande parte das pessoas. Diante desse cenario, é inevitavel a
compreensao de uma escola plural em um mundo plural, com sensiveis limites
culturais e identitarios. Roxane Rojo (2009), uma das precursoras dos mdultiplos

letramentos, enfatiza que:

Um dos objetivos principais da escola € justamente possibilitar que seus
alunos possam participar das varias praticas sociais que se utilizam da
leitura e da escrita (letramentos) na vida da cidade, de maneira ética, critica
e democrética. Para fazé-lo, é preciso que a educacéo linguistica leve em
conta hoje de maneira ética e democratica: os multiletramentos [...] e os
letramentos multissemiéticos e o0s letramentos criticos e protagonistas.
(ROJO, 2009, p. 107)

Para a autora, ndo cabe s6 a escola apresentar uma lingua e tornar esse ser
capaz de ler e escrever, se faz necessario também possibilita-lo participar
ativamente das diversas praticas sociais que a sociedade apresenta hoje, mas que
essa participacao seja de forma critica e democratica.

Como conceitua Castells (1999), em seu livio Sociedade em Rede. A
reconfiguracao social a partir do advento da rede mundial de computadores, alterou
as dinamicas de poder, a economia, a sociedade e a cultura. Segundo o sociélogo,
toda essa rede é conectada através de nos ilimitados que integram outros nés, e que

desempenha papel central na caracterizacédo da era da informacéo.

Redes sdo estruturas abertas capazes de expandir de forma ilimitada,
integrando novos nos desde que consigam comunicar-se dentro da rede, ou
seja, desde que compartiihem os mesmos cédigos de comunicacéo.
(CASTELL, 1999, p. 554)
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Presenciamos uma geragdo protagonista que edita e produz videos, tutorias,
fazem denuncias, apresentacdes musicais e exibicbes através da plataforma
Youtube, ou até mesmo do Facebook, tudo isso gerado a partir das mudancas que
as TDIC produziram a partir do acesso ilimitado a informag¢édo. Como ignorar essas
novas formas de expressdo? Como a escola poderda se eximir da tarefa de
compreender e mediar essas novas praticas de uso da leitura e escrita?

Segundo Rojo (2009), a definicdo de Multiletramento € bastante complexa,
pois envolve muitas outras questdes como as multiplas culturas e ambientes, a

multisemiose, as multimodalidades. Segundo a autora:

Na perspectiva dos multiletramentos, o ato de ler envolve articular diferentes
modalidades de linguagem além da escrita, como a imagem (estatica e em
movimento), a fala e a musica. Nesse sentido, refletindo as mudancas
sociais e tecnolégicas atuais, ampliam-se e diversificam-se ndo s6 as
maneiras de disponibilizar e compartilhar informacées e conhecimentos,
mas também de Ié-los e produzi-los. (ROJO, 2009, p.109)

Uma sociedade letrada e contemporanea requer uma escola com novas
praticas que levem em conta 0s novos géneros textuais que circulam socialmente.
Estes multiletramentos impulsionam a escola na mudanca e ampliacdo dos géneros
usualmente trabalhados nas praticas de escrita, padrdes de textos que abarquem as
novas formas comunicativas da sociedade do século XXI. O uso do bilhete, da carta,
do cartdo postal, do jornal impresso no ensino de linguas ja se tornaram
ultrapassados frente ao utilizado pelos alunos no seu dia a dia, como 0 sms, 0 post,
o “zap”, o e-mail, a foto no instagram, o video tutorial no youtube, a publicacdo no
blog ou site de noticias on line. Preocupados em atender a essa nova demanda, é
dever da escola favorecer a formacao de sujeitos letrados que atendam e participem
ativamente da sociedade em que vivem, de uma sociedade que a prOpria escola
esta inserida.

Durante o 1° Seminério de (Multi)Letramentos, Educacdo e Tecnologias
(SEMET), realizado na Universidade Estadual da Bahia, em 2017, a autora enfatizou
0 conceito de Multiletramento como praticas de letramento contemporaneo, que
envolvem por um lado a multiplicidade de linguagens e semioses, préprio da
modernidade, atrelado as novas tecnologias. Na ocasido, defendeu que apenas a
utilizacdo de uma nova ferramenta digital ndo garante o letramento aos educandos,
mas, por sua vez, essa inovagdo permite um novo ethos, ou seja, um novo espago

de escrita e leitura que influencia na forma de pensar e se situar.
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Se no século passado educavamos para uma sociedade letrada a partir dos
jornais impressos, revistas, oficios, cartas, radio, televisdo, hoje, século XXI,
carecemos de novas praticas pedagodgicas voltadas a educacdo de uma geracao
gue, para estabelecer a comunicacgao, recorre, muitas vezes, aos ambientes virtuais,
dando existéncia, assim, a novos géneros textuais que fardo parte de seu cotidiano
e que precisam ser trabalhados em sala de aula.

Coscarelli (2005) mais uma vez sinaliza que:

Nessa rede, 0 que era impossivel passa a ser alcancavel. O que nado era
realidade dos alunos (e que muita gente acredita que ndo deva ser) passa a
poder fazer parte do dia-a-dia deles. Com a internet os alunos podem ter
acesso a muitos jornais, revistas, museus, galerias, parques, zooldgicos,
podem conhecer muitas cidades do mundo inteiro, podem entrar em
contanto com autores, visitar fbricas, ouvir masicas, ter acesso a livros,
pesquisas, € mais um monte de outras coisas que nao vou listar, por serem
infinitas as possibilidades. Podemos e devemos usar o computador como
meio de comunicagdo, como fonte de informacéo, que ajudara os alunos a
responder suas perguntas, a levantar novos questionamentos, a
desenvolver projetos e a confeccionar diversos produtos. Sera que algum
aluno brasileiro deve ser privado desse mundo de dados? Nao estariam
contribuindo para a exclusdo aqueles professores que acreditam que
informatica néo é realidade dos nossos alunos. (COSCARELLI, 2005, p, 28)

Educar em letramentos multiplos exigira o uso eficiente das novas tecnologias
para comunicar ideias, construir colaboragdes, filtrar informagdes, participar,
compartilhar, criar, tudo isso num ambiente de regras mais fluidas que caminham
para a interculturalidade suscitada pela rede mundial de computadores. Essas
transformacdes envolvem mudancas de paradigmas que foram construidos durante
séculos pela educacao tradicional e impdem a escola de hoje um novo desafio:
como tornar significativa a escrita e a leitura em ambientes digitais? Como preparar
0S jovens com as competéncias que serdo exigidas pela sociedade pds-moderna? O
objetivo deste trabalho ndo é responder esses questionamentos, mas lancar base
para uma reflexdo de mudancas e reorientacdo do olhar dos professores da escola

acerca das praticas de ensino de escrita em sala de aula.
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2.2.3 Letramento digital

Propositalmente deixamos a discusséo do tema central desse trabalho para o
final, embora todo o capitulo verse sobre suas contribui¢cdes para o ensino de Lingua
Portuguesa e producéo de textos nos ambientes virtuais.

Ao se falar em Letramento digital, ha que se fazer referéncia aos modelos de
Letramento difundidos pelo antropdlogo Brian Street, autor bastante citado pelas
precursoras da tematica aqui no Brasil, Magda Soares e Angela Kleiman, com os
guais sustentamos a presente dissertacao.

Para Street (2006), o letramento, ou como ele mesmo prefere chamar,
praticas de letramento, “conceito que possibilita ampliar e detalhar a andlise e a
interpretacdo tanto das praticas sociais que envolvem a linguagem escrita quanto
das concepcdes de escrita e leitura predominantes num grupo social.”® Possibilitam
compreender 0 universo de praticas comunicativas comuns a um grupo social, que
nessa pesquisa se traduz nas novas formas de comunicacgao suscitada pela internet.

Esse letramento divide-se em outras duas categorias, sao elas: o modelo
autbnomo e o ideoldégico. O modelo autbnomo refere-se as habilidades individuais,
uma variavel autbnoma em que a linguagem tem um fim em si mesmo. Ela é
individual e ndo ha necessidade de contexto. Aproxima-se, portanto, das praticas
alfabetizadas. No modelo ideoldgico, por sua vez, o individuo entende a sua posi¢ao
e papel no mundo, sabe a fungéo e uso que faz da sua propria lingua. Suas préticas
de escrita necessitam de um contexto. Em suma, Street(1984) apud ROJO(2009)

esclarece que:

O enfoque autbnomo vé o letramento “em termos técnicos”, tratando-o
como independente de contexto social, uma variavel autbnoma cujas
consequéncias para a sociedade e a cognicdo sdo derivadas de sua
natureza intrinseca.[...] ao contrario do modelo do modelo auténomo
dominante, o enfoque ideolégico “vé as praticas de letramento como
indissoluvelmente ligadas as estruturas culturais e de poder da sociedade e
reconhece a variedade de praticas culturais associadas a leitura e a escrita
em diferentes contextos.” Street (1984) apud ROJO( 2009, P.99)

Esses postulados contrastam com o ensino de linguagens em nosso pais que,

por um grande periodo, foi baseado em uma préatica artificial e hermético da escrita

SGlossario CEALE. Disponivel em:
http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/praticas-e-eventos-de-letramento.
Acesso em: 14 Maio, 2019.
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nas escolas, conforme ja discutido no capitulo anterior. Assim, o ensino através do
Ciberespaco vem devolver a objetividade do ensino da lingua e da producéo textual,
fazendo-nos repensar os ambientes de aprendizagem para 0s novos saberes e as
novas praticas de comunicacdo, pois parte da lingua como instrumento de
comunicacao social de um determinado grupo. (ROJO, 2013)

No processo de ensino da lingua € preciso avaliar se as atividades de
producdo de texto ampliam a visdo do aluno para torna-lo autor do que diz, e ndo
apenas propagador de ideias, critico do que Ié e divulga, pondo fim ao Fake News
tdo largamente utilizado em nossa comunidade. Enfim, tornar o aluno letrado dentro
do contexto e das praticas sociais que ele faz parte diz respeito ao ensino de
praticas pelo modelo ideolégico de letramento. Em suma, este modelo representa o
ideal de letramento proposto por Street (2006), pois consiste em préaticas que
privilegiam diferentes contextos em que o individuo esteja inserido.

Abaixo, uma representacdo dos Letramento(s) e o carater que eles assumem

no atual contexto.

Letramento Letramento
Impresso Critico

Letramento Letramento Letramento

Escolar (s) Digital

Multiletra

Letramento
mentos

visual

Figura 2 - Letramento(s)
Fonte: Elaborado pela autora inspirado no livro de DUDENEY; HOCKLY; PEGRUM (20186,
p. 17)
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Letramento, vemos surgir outras divisbes que atenderam ou ainda atendem a
demanda social dos eventos em que estdo inseridos, tal como o letramento
impresso representado através dos jornais, revistas, matérias de propagandas, bem
como o letramento visual nas fotografias, pinturas, icones, esculturas, etc. Com esse
gréfico queremos confirmar que nenhum letramento anula o outro, mas se
complementam, ou como nos diz BUZATO (2006), o digital e o tradicional se
entrelacam, criam redes entre si, de formas diferentes para contextos/finalidades
diferentes, de forma critica e transformadora da prépria escola.

A tentativa de conceituar o Letramento Digital (doravante L.D.) se esbarra
na mesma dificuldade encontrada na definicdo do termo Letramento na década de
80, conforme expusemos nos capitulos anteriores. Letrar ndo € alfabetizar, letrar ndo
€ apenas dominar o cédigo escrita, a tecnologia das letras, do alfabeto. Assim como
ser um letrado digital ndo diz respeito apenas a saber usar as ferramentas digitais,
ligar computador, entrar na internet, manejar bem os aplicativos e software. Letrar,
na concepcdo mais ampla do termo, significa aplicar todo conhecimento num
contexto social, trazer significado ao que se aprendeu.

Para Coscarelli e Ribeiro (2005), Letramento digital diz respeito

as praticas sociais de leitura e producdo de textos em ambientes digitais,
isto é, ao uso de textos em ambientes propiciados pelo computador ou por
dispositivos méveis, tais como celulares e tablets, em plataformas como e-
mails, redes sociais na web, entre outras. ¢ (CEALE, 2019)

Em contraponto, Buzato (2006, p.16) conceitua que:

Letramentos digitais (LDs) sdo conjuntos de letramentos (praticas sociais)
gue se apoiam, entrelagam, e apropriam muatua e continuamente por meio
de dispositivos digitais pra finalidades especificas, tanto em contextos
socioculturais geograficamente e temporalmente limitados, quanto naqueles
construidos pela interacdo mediada eletronicamente.

Quanto ao conceito acima, o autor logo afirma que ndo se trata de uma
definicdo consensual, mas que procura ser dindmica frente aos novos processos de

letramento que a tecnologia tem imposto.

6 Disponivel em: http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/letramento-digital.
Acesso: 14 Maio de 2019.
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Assim, apoiando-se nos conceitos dos autores acima, o cerne desse trabalho
partira da definicdo de Letramento Digital como conjunto de praticas sociais de
leitura e escrita, elaborados em ambiente virtual, sejam eles on-line ou off line.

E valido salientar que os primeiros registros de referéncias ao termo
letramento datam de 1980, e, até entdo, contribuicdes foram dadas, interferéncias
foram feitas nas préticas pedagodgicas do ensino de linguagens como, também, em
outras areas do curriculo da educacdo basica. Diante de todo esse esforco, ainda
néo alcangamos o total éxito no aumento da competéncia escrita e leitora de nossos
alunos. O letramento impresso tradicional, utilizado por muito tempo na apropriagao
da Lingua Portuguesa, hoje com as diversas criadas ap6s a Revolucdo de
Gutemberg, do livro, do cédex, das tecnologias que vieram apos isso. Acreditamos

junto com Castells (1999) que:

A passagem dos meios de comunicacdo de massa tradicionais para um
sistema de redes horizontais de comunicacdo organizadas em torno da
internet e da comunicacao sem fio, introduziu uma multiplicidade de padrbes
de comunicacdo na base de uma transformacdo cultural fundamental a
medida que a virtualidade se torna uma dimensdo essencial de nossa
realidade. (CASTELLS, 1999, p.11)

O homem sempre viveu em rede, mas nos ultimos tempos a internet deu uma
nova dimensdo a capacidade de alcance dessas redes na estrutura social. Uma
nova sociedade esta se formando, pondo fim as barreiras geogréficas, sociais,
linguisticas, entre oududetras. Como resultado dessa nova sociedade, vemos as
ferramentas digitais sendo o mote para grandes mudancas na educacgdo, nas
relacdes sociais e, consecutivamente, na educacao.

Diante disso, qual o papel da escola? Desenvolver as competéncias
comunicativas necessarias para o educando alcancar o futuro.

Assim, acreditamos que as TDIC, representadas nesse trabalho através do
ambiente virtual da internet, configuram-se como um importante instrumento. O L.D.
surge da necessidade de incluir novas praticas de ensino da escrita e oralidade.

No entanto, na pratica, ainda letramos baseados em propostas do letramento
impresso tradicional, e quando acreditamos que estamos trabalhando a partir da
perspectiva do letramento digital, na verdade estamos fazendo apenas o uso de um
recurso tecnolégico. Expor o aluno a um ambiente digital ou tecnoldégico num
laboratério de informatica, ou distribuir tabletes para o uso na substituicdo do

caderno e do livro ndo é letrar digitalmente. O letramento que compactuamos diz
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respeito a “Habilidades individuais e sociais necessarias para interpretar,
administrar, compatrtilhar e criar eficazmente sentido no ambito crescente dos canais
de comunicagéo digital” (DUDENEY, 2016, p.17).

No ambiente virtual, o processo de apropriacdo da escrita ganha mais
significado, pois |4 € o lugar social em que o aluno ocupa como sujeito. Esse espaco
€ legitimado ndo apenas na virtualidade, mas também no espaco que ele ocupa fora
da rede, como define Manuel Castells (1999), em sua obra A sociedade em rede.

Sendo assim, € necessério desenvolver no educando protagonismo,
interacdo, autoria, colaboracao, participacdo, engajamento, reivindicacdo para uma
maior participacao social através de sua lingua no ambiente virtual.

Em meio a tantas demandas sociais, a escola ndo tem dado conta de
reconhecer e legitimar a presenca de outras culturas e de outros letramentos
advindos com a presenca da web 2.0. Precisamos adaptar nosso ensino e
aprendizagens de acordo com a necessidades que o0 novo tempo inaugura. Nossas
aulas necessitam ser relevantes a uma geracao que ja atua no mundo digital.

Ser letrado digital, como postulam Coscarelli e Ribeiro (2005), implica:

Saber se comunicar em diferentes situacdes, com propdsitos variados,
nesses ambientes, para fins pessoais ou profissionais. Uma situacdo seria a
troca eletrbnica de mensagens, via e-mail, sms, Whatsapp. A busca de
informagbes na internet também implica saber encontrar textos e
compreendé-los, o que pressupbe selecionar as informacgBes pertinentes e
avaliar sua credibilidade (COSCARELLI E RIBEIRO, 2005, p. 34).

Nossos alunos vivenciam préticas de escrita em diversas agéncias de
letramento como a familia, as igrejas, a midia, grupo de amigos, movimentos juvenis,
sindicatos, associacdes, e, numa escala maior, as redes sociais (ROJO,2009). Por
mais que o centro do conhecimento esteja distribuido em diversos espacos sociais
pelos quais nossos alunos circulam, a escola continua sendo uma das mais fortes
agéncias de letramento. Nela é possivel se fazer, como afirma Ribeiro (2016),
utilizacdes mais criticas e reflexivas da leitura e da producdo de graficos e outros
tipos imagéticos.

E pertinente ressaltar que:

Toda educacdo comprometida com o exercicio da cidadania precisa criar
condi¢bes para que o aluno possa desenvolver sua competéncia discursiva.
Um dos aspectos da competéncia discursiva é o sujeito ser capaz de utilizar
a lingua de modo variado, para produzir diferentes efeitos de sentido e
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adequar o texto a diferentes situacdes de interlocucdo oral e escrita.
(BRASIL, 1998, p. 23)

7

Nessa perspectiva, 0 maior desafio da escola, atualmente, é letrar
digitalmente uma nova geracéo de aprendizes, criangas e adolescentes que estéo
crescendo e vivenciando os avancos da tecnologia de informacédo e comunicacgao.
Para isso, propfe-se mudancas, e uma delas refere-se a pratica do professor
através dos cursos de formacédo continuada, que veremos mais adiante.

Nos ultimos tempos, vérios sistemas de avaliacdo foram criados no intuito de
mensurar 0 nivel de competéncia leitora e escrita dos alunos, mais precisamente
situados nos anos finais ( 6° ano e 9° ano do ensino fundamental Il e 0 3° do Ensino
meédio), dos quais podemos citar o SAEB (Sistema de Avaliacdo da educacgéo
bésica), a Prova Brasil, e 0o ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio). Infelizmente
os dados s6 vém comprovando que, mesmo com todo avan¢o e mudanca no ensino
no que diz respeito as estratégias de leitura e as praticas de escrita, grande parte
dos alunos estédo em situacdo critica ou muito critica para o nivel de competéncia e
habilidade esperado para a sua série. Por que 0s investimentos que ocorreram na
educacdo com mais forca nos ultimos governos ainda ndo se traduzem em
resultados positivos?

Sera que esses dados negativos sobre o desempenho do Brasil na educacao
refletem o modelo de ensino desassociado com a realidade de nossos alunos?
Como compreender que alunos que passam nove anos num sistema de ensino
ainda estejam aguém das competéncias esperadas para sua série? Sera que a
ampliacdo de textos e géneros digitais pode favorecer mais a apropriacao da escrita
e da leitura pelos educandos?

Temos muito a refletir. Os Parametros Curriculares Nacionais outorgam,
desde 1998, que:

Cabe a escola promover sua ampliacdo, de forma que, progressivamente,
durante os oito anos do ensino fundamental, cada aluno se torne capaz de
interpretar diferentes textos que circulam socialmente, de assumir a palavra
e, como cidadéo, de produzir textos eficazes nas mais variadas situagoes.
(BRASIL, 1998, p. 19)

No entanto, temos assistido um grande déficit no preparo de alunos para
situagcdes comunicativas reais. A visdo dos tedricos de que apenas a alfabetizagéo
ndo prepara o cidaddo para participar ativamente em uma sociedade letrada,

mediada pela escrita e suas funcdes sociais, ja completa mais de trés décadas.
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Seriamos levianos se atribuissemos esse atraso da educacgéo a falta de efetividade
do uso da tecnologia com o atual processo de ensino, ou falta de modernizacéo da
escola frente as demandas do homem moderno, sobretudo, acreditamos que
continuar como esta também néo trard as respostas que precisamos.

Vale salientar que o Letramento Digital ndo € a por¢do magica do século XXI,
gue tem o poder de solucionar os problemas inerentes a educacéo e ao ensino de
lingua. A revolucdo que a internet tem trazido a linguagem, pontua Crystal (2005)

tem causado uma mudanca radical em diversos ambitos. Vejamos:

N&o creio que “revolugcdo” seja uma palavra forte para o que vem
acontecendo. “Revolugéo” é qualquer combinagédo de acontecimentos que
produza mudancas radicais de consciéncia ou comportamento em um
periodo de tempo relativamente curto e foi isso que ocorreu. (CRYSTAL,
2005, p. 15)

Como toda revolucao, a digital também apresenta pontos nevralgicos. Nem
sempre as conquistas de bens culturais e tecnolégicos asseguram o letramento
pleno e a inclusdo social dos sujeitos.

Sabemos da desigualdade de oportunidades que o0s jovens tém em Nnosso
pais e da dificuldade de acesso aos bens de consumo, inclusive a internet. Mesmo
diante do crescente uso das redes sociais averiguados pelas recentes pesquisas,
sabemos que a exclusdo digital € uma realidade. Infelizmente no nosso pais o
sistema de telefonia e acesso a internet (banda larga ou dado moveis) ainda tem um
custo elevado para populacdes de baixa renda.

Todavia, toda tecnologia implica alguma forma de excluséo e de inclusdo. No
século passado, a invencdo da escrita e sua difusdo como tecnologia revelou uma
massa de analfabetos. Em contraponto a isso, como nos diz Chartier (1998), a
disseminacédo dos livros e seu acesso pela populacdo possibilitou a massificacdo do
conhecimento e a propagacéao de ideias por geracdes e geracoes.

O letramento digital, mesmo diante dos limites impostos, ainda € a garantia de
acesso que as classes populares tém a participacdo social, cultural e identitaria da

contemporaneidade. Enquanto a essa excluséo, Coscarelli(2005) alerta:

N&o favorecendo esse acesso a informatica e ndo a transformando em
aliada para a educacao, sobretudo das camadas populares, a escola estara
contribuindo para mais uma forma de exclusdo de seus alunos, lembrando
gue isso vai exclui-los de muitas outras instancias da sociedade
contemporéanea e que exige dos seus cidaddos um grau de letramento cada
vez maior. (COSCARELLI, 2005, p. 32)
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Sendo assim, letrar no mundo digital impde muitos desafios para nossa
sociedade, entre eles, a de garantir uma infraestrutura com internet banda larga e
dispositivos eletrdnicos mais acessiveis a populacdo. Os desafios que as TDIC nos
impdem, ndo devem nos tornar alheios as mudancgas, mas, como escola, garantir um
espaco que alunos e professores sintam-se preparados para um futuro que ja

chegou.

2.3 Formacéo de professores

“Néo é o mais forte que sobrevive, nem
0 mais inteligente, mas o que melhor se
adapta as mudancgas”

Leon C. Megginson

A escola tem vivenciado grandes mudangas na gestdo do conhecimento e do
saber. Através da rede mundial de computadores, presenciamos uma
democratizagdo e distribuicdo de conteudos, que antes ficavam restritos apenas a
um determinado grupo da sociedade. A modernizacdo da comunicacdo e de
servicos, vinda com a tecnologia, adentrou varios campos da sociedade, como
saude, seguranca, transportes, habitacdo, industria, comércio, mas no que tange ao
universo educacional essa revolucdo tecnoldgica ainda tem sido pouco discutida e
implementada. Mesmo de forma timida, a modernizacdo do conhecimento pela qual
a sociedade passa e enfrenta, tem colocado a prova a solidez da estrutura chamada
Escola.

O acesso a informacdo e ao conhecimento trouxeram novos paradigmas na
forma de aprender no novo contexto social e tecnolégico no Século do
conhecimento. E indubitavel pensarmos em mudancas de préatica sem direcionar
nosso olhar para a Formacdo do professor, e mais precisamente a Formacao
Continuada. Sem duvidas, a formacao é o primeiro foco a ser ajustado quando se
pensa em melhorias nos indices da educacdo como o IDEB, ou nos resultados das
avaliacdes externas como o SAEB, Prova Brasil, ENEM e PISA, entre outros.

Desse modo, a figura do professor ainda permanece como um dos
responsaveis para promover a ressignificacdo que a Cibercultura tem trazido aos

nossos educandos. Nesse contexto € necessario discutimos qual pratica de ensino
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ainda deve permanecer para fazer valer o aprendizado nesse contexto. Assim, urge
repensarmos estratégias de ensino que alcancem essa geracao digital, tornando o
ensino significativo para os mesmos. Precisamos repensar qual modelo de F.C sera
eficaz para os professores em exercicio mudarem suas praticas, frente aos avangos
gue a tecnologia suscitou. Mesmo na era da informacgé&o e conhecimento, a formacéao
do professor ainda permanece como um dos principais investimentos, que

ultimamente ndo tem tido resultados satisfatorios. Como nos diz Coscareli (2005):

Se continuarmos procurando um “culpado” — alguns jogam a culpa do
fracasso escolar no método de alfabetizagcdo, outros jogam a culpa nos
centros de formacdo de professores, outros culpam os alunos, outros
culpam o governo e assim por diante -ndo vai haver solucdo para a escola
no Brasil. (COSCARELLI, 2005, p. 31)

Diante dos insucessos que estamos obtendo nos indicadores nacionais e
internacionais de aprendizagem, urge repensarmos novos modelos de ensino para
uma geracdo que aprendeu novas formas de obter conhecimento. Sera que a
contemporaneidade ainda precisa daquele modelo de professor sabe-tudo, detentor
do saber ou apenas transmissor de conteudos? Quanto a isso, Paulo Freire (1996)
ja havia alertado que esse tipo de professor denominado “sabe-tudo” estaria com os
dias contados. Existe uma nova fonte de informacdo que ndo se limita mais ao
professor e nem ao livro didatico. Nossos educandos estdo se autoletrando atraves
da WEB, em pesquisas, sites, blogs, videos. O que antes levavamos dias para
descobrir, eles o fazem em minutos, apenas com o clique. (PALFREY/GASS, 2011).

Diante desse contexto fica o questionamento: Qual o perfil do professor no
século XXI diante de uma geracdo de nativos digitais? O que se esperar de um
curso de formagao na contemporaneidade?

Nesse capitulo, responderemos mediante exposi¢cdo e discussao teorica da
tematica. Responderemos alguns guestionamentos e tracaremos um panorama do
contexto historico da formacdo continuada no Brasil antes e depois da Cibercultura,

em paralelo com os documentos oficiais que embasaram 0 nosso estudo.

2.3.1 Contexto Historico da Formacao Continuada no Brasil

A politica de Formacao Continuada € objeto de discussdo no nosso pais ha

muito tempo. Desde a criacdo do projeto nacional de educacgéo na década 80 com a
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promulgacdo da Constituicdo em 1988, e a partir da década de 90, apds a
publicacdo da LDB em 1996 que ficou decretado em forma de lei os seguintes
pontos que servem de base para os municipios, estados e federacéo, até os dias de
hoje:
Os sistemas de ensino promoverédo a valorizacdo dos profissionais da
educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos
planos de carreira do magistério publico:
1.ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;
2.aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periddico remunerado para esse fim;
3.piso salarial profissional;
4.progresséo funcional baseada na titulacdo ou habilitacéo, e na avaliacdo
do desempenho;
5.periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagédo, incluido na carga

de trabalho;
6.condi¢cdes adequadas de trabalho. (BRASIL, 1996)

Esse periodo resultou um cenario propicio a mudancas. Quando se
institucionalizou a profissionalizacdo do magistério, exigiu-se do professor, agora
profissional da educacdo, adotar uma nova postura. Os programas de formacéao
docente passaram por transformac¢des no curriculo, e foram enriquecidos por
concepcdes e correntes tedricas, no entanto, o ensino ainda refletia praticas
dissociadas da realidade do contexto do aluno. Baseado numa viséo holistica, que
compreende 0 ser na sua complexidade, foram surgindo novas formas de ensinar e
de aprender. A racionalidade préatica foi um deles. Nesse modelo o professor &
considerado um profissional autbnomo que reflete, toma decisfes e cria, ndo apenas
um transmissor de conteudos.

Para entendermos o estado da F.C. no nosso pais, ha de se compreender as
concepgdes que a nomenclatura trouxe consigo. Para Ribas (2000), a compreenséo
dessas concepgdes define a forma de trabalho que a escola e /ou as secretarias de
educacdo adotardo em relacdo ao professor, ao conteudo, a visdo de mundo, e de
ensino/aprendizagem. A autora defende uma abordagem de formacao reflexiva,
oposta ao racionalismo e ao tecnicismo do passado.

Acreditamos que o Plano Nacional de Educacao (2014-2024) configurou-se
como importante instrumento na mudanca da politica educacional de Formacéo
Continuada no nosso pais. Ela garantiu, através de metas, diretrizes, estratégias,
passos que as secretarias, 0S municipios, os estados e a federacéo deveriam dar no

periodo de dez anos. Essa lei prevista na constituicdo federal foi um importante
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passo na garantia de formag¢do continuada na area aos profissionais em atuacéo,
considerando suas necessidades, seu contexto e sua formacao.

Entre as metas propostas, estao:

Meta 16: Formar, em nivel de po6s-graduacdo, 50% (cinquenta por cento)
dos professores da educacéo basica, até o Ultimo ano de vigéncia deste
PNE, e garantir a todos (as) os (as) profissionais da educagdo basica
formacdo continuada em sua area de atuacdo, considerando as
necessidades, demandas e contextualiza¢des dos sistemas de ensino.

16.1) realizar, em regime de colaboracéo, o planejamento estratégico para
dimensionamento da demanda por formacdo continuada e fomentar a
respectiva oferta por parte das instituicdes publicas de educacgdo superior,
de forma organica e articulada as politicas de formagdo dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios; 16.2) consolidar politica nacional de
formacdo de professores e professoras da educacdo basica, definindo
diretrizes nacionais, areas prioritarias, instituicdes formadoras e processos
de certificacao das atividades formativas;

Assim, a formacgao do professor comunga de dois documentos oficiais para a
sua efetivagdo em nosso pais: a LDB com a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996 e no PNE de 2014. Esses documentos oficiais que regulamentaram o objetivo
da Formacao Continuada a todos os municipios, estados e federacao.

Com a recente normatizacdo do ensino no pais através da BNCC, esta sendo
submetida para analise uma Base Nacional Comum de Formacédo de professores da
educacdo bésica, em conjunto com o langamento da Base Nacional Comum
Curricular. Esse documento de carater normativo tratara, entre outros assuntos,
sobre as competéncias necessarias a pratica docente em todo o pais, tanto para a
formacao inicial quanto para a continuada. O documento atende a uma demanda do
novo contexto que se instaura na educagdo contemporanea, que € de ensinar
através das competéncias e aliar o ensino das universidades voltado as atividades
praticas. Em resumo, as principais mudancas previstas pela BNCC de Formacéao de
professores do documento que foi enviado ao CNE, para aprovagdo ainda em
tramitacdo, séo:

) a criacdo de uminstituto nacional de formacdo de

professores para centralizar acdes de acreditacdo de cursos, formulacdo
de politicas avaliacdo e monitoramento;

. a substituicdo das horas de estdgio por uma residéncia
pedagdgica desde o primeiro semestre do curso;

. a aplicacdo anual do Enade para as licenciaturas, que seja
obrigatorio para que o estudante possa dar aulas;

. a criagdo de um estagio probatdrio para professores novatos,
sob a mentoria paga de professores mais experientes;

) aredefinicBo da formagdo continuadano &ambito das

secretarias estaduais e municipais, criando quatro niveis de proficiéncia;
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. a instituicdo de avaliacdes ao longo da carreira docente;

. a atualizacdo das diretrizes curriculares dos cursos de
licenciatura e de pedagogia pelo CNE; no caso da pedagogia, a proposta
do MEC é dividir os quatro anos de graduacédo em trés etapas distintas de
formacao. (MOVIMENTO PELA BASE NACIONAL COMUM, 2019)

Mudancas significativas e pontuais que afetardo diretamente a educacéo
basica aguardam para serem aprovadas, apés revisao a ser feita pelo novo corpo
técnico do MEC e da CNE, posto que o projeto foi elaborado pelo governo anterior.
Para Novoa (2017), existe um vao entre a formacéo inicial e a continuada, entre a
universidade e a escola. Essa mudanca € necessaria devido ao atual quadro de
deficiéncia na formacédo docente, desde os curriculos ultrapassados dos cursos de
licenciatura até o ingresso do aluno professor na sala de aula, através dos estagios

supervisionados. No préximo capitulo, retomaremos essa discussao.

2.3.2 A formagé&o continuada no contexto dos novos Letramentos

O século XXI tem sido marcado por profundas e rapidas mudancgas em nossa
sociedade. Como ja exposto, a escola, representada na figura do professor,
configura-se como peca chave na implementacdo e mediacdo dessas mudancas no
dia a dia das pessoas. A forma de se relacionar, de se comunicar, 0 convivio social,
0 exercicio da cidadania, todas essas areas estdo sendo interpeladas pela
tecnologia. Nesse contexto, as palavras de ordem s&do adaptagcdo e mudancas.
Assim, 0 objetivo da escola deve ser o de preparar os educandos e os educadores
para as transformagdes que o0 novo tempo requer, garantindo que o0 acesso a esse
conhecimento possibilite uma sociedade mais justa e acessivel a todos. Assim como
a escrita dividiu uma sociedade em alfabetos e analfabetos, a falta de acesso e uso
das novas tecnologias ja esta projetando uma nova geracao de excluidos digitais.

N&o adianta colocar o aluno diante de uma rede social ou processador de
texto, ou até mesmo diante de um notebook ou computador se aquela atividade nao
configurar uma pratica social significativa em sua vida. Apenas o expor ao ambiente
digital ndo faz desse um letrado digital. Grande parte dos alunos ja sdo nativos
digitais (conceito explicitado no capitulo I), mas, ainda assim, ha a necessidade de
mediacdo das novas praticas do ambiente digital que ultrapasse a visdo das novas

tecnologias apenas como diversdo ou entretenimento, jA que € a Unica finalidade
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das redes sociais para grande parte de nossos alunos. Sendo assim, é tarefa da
escola permitir que o aluno tenha um novo olhar sobre as tecnologias a qual esta
exposto, compreendendo que € possivel aprender nesse ambiente.

Por acreditarmos que o eixo central da consolidagéo das tecnologias em sala
de aula seja o professor, nesse estudo o nosso foco foi a formacdo continuada
desses profissionais, que muitas vezes tém apenas nesses cursos um espaco para
aproveitamento de estudo, para capacitacbfes e acesso as atualizacbes de sua
pratica pedagogica, e que desejam completar a sua formacdo frente aos novos
desafios impostos pela Cibercultura.

Como conceitua o socidlogo Pedro Demo em uma entrevista concedida em
2009, nos diz que: “Temos que cuidar do professor, porque todas essas mudancas
s6 entram bem na escola se entrarem pelo professor — ele é a figura fundamental.
N&o ha como substituir o professor. Ele é a tecnologia das tecnologia s, e deve se
portar como tal ( DEMO, 2017, p. 05).”

Mesmo diante dessa constatacdo ainda € perceptivel a lacuna existente na
formacéao inicial do professor e na grade curricular das universidades no que diz
respeito ao uso das TDIC em consonancia com as metodologias de ensino. O
guadro que temos é de profissionais que concluem a graduacdo despreparados e
sem aptiddo necessaria para transmitir conteidos que atendam as necessidades do
mundo contemporaneo. Docentes sem a habilidade necesséria para lidar com as
novas aprendizagens e 0s novos aprendizes do século XXI.

Hoje, apés anos de politicas publicas criadas pelo PNE, no intuito de garantir
uma formacdo em nivel superior ao professor da educacdo basica que nao
possuiam curso superior ou que lecionavam em area diferente da sua formacéo,
vemos minimizados déficits de formacdes especificas em areas, programas como 0
PARFOR (Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Bésica),
juntamente com outros programas instituidos desde julho de 2008, tal qual o
PROFLETRAS, o PIBID, e 0 PRODOCENCIA. Todos esses tém como meta elevar a
gualidade do ensino e fomentar a inovagdo. No entanto a formacao inicial por si s
ndo é garantia de qualidade ou mesmo que seja suficiente para um bom
desenvolvimento profissional.

Nesse contexto, a formag&o continuada constitui como um aperfeicoamento

desse profissional que ja esta em servigco, consolidando assim, 0s conhecimentos
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aprendidos durante a formagéo inicial, acompanhando as mudancas que acontecem
no contexto social e académico.

E consenso afirmar que, mesmo diante desse quadro ainda n&o atingimos
uma formacao que garanta a transposi¢cdo do conhecimento teérico ligado a pratica
pedagdgica. Os documentos oficiais ja apontavam para a necessidade de formacéo
de professores para o uso das tecnologias digitais de informacdo e comunicacéo,
mesmo antes do decreto do PROINFO (Programa Nacional de Informatica na
educacdo) orgao responsavel pela implementagdo das tecnologias no ambiente da
escola, criado em 1997, um projeto do ministério da Educacdo desenvolvido em
parceria com as secretarias municipais e estaduais de educacao.

Duas décadas ja se passaram e a inclusdo digital das nossas escolas,
professores e alunos esta distante do esperado. No &mbito estadual, foi ofertado,
pela Secretaria de Educacao do Estado da Bahia em parceria com a Universidade
do Estado da Bahia (UNEB), aos professores da rede estadual, no ano de 2012, um
curso de Extensdo on-line intitulado “Aperfeicoamento em Tecnologias
Educacionais” (CATE). Segundo informacbes fornecidas pelo site oficial da
Secretaria de Educacédo da Bahia (educacé&o.ba.gov.br), o objetivo do curso era
atualizar as praticas pedagdgicas dos professores e coordenadores pedagdgicos do
Ensino fundamental e médio no que diz respeito as TIC e o uso das redes sociais na
educacéao, inovando, assim, o curriculo e a avaliacdo. A aprovagao no curso estava
ligada a sua progresséo na carreira, ou seja, o professor que fizesse o curso e fosse
aprovado faria jus a um reajuste salarial. Mesmo sendo alvo de criticas, o programa
de extensédo capacitou um total de 25.000 mil professores em ambiente moodle.

E dando continuidade a formacao de 2012, foi lancado, neste ano de 2018,
mais uma vez, o curso denominado UPTE (Uso Pedagégico de Tecnologias
Educacionais). Essa versao, desenvolvida em parceria com a UFBA, também foi
destinada aos docentes da rede estadual. Segundo portaria do Estado da Bahia,
cada professor que concluir o curso e for aprovado tera direito & mudanca de padréo
na funcéo exercida.

Esse tipo de formacédo esporadica e que ndo tem acompanhamento apds sua
execucao se mostra ineficaz. Sera que apenas uma formac&o de quatro em quatro
anos garante a efetivacdo das tecnologias no ambiente educacional? Sera que a
Unica forma de ter a adesdo dos professores € atrelar a conclusdo do curso a

progressdo na carreira? Qual acompanhamento foi feito nas escolas que tiveram



59

professores capacitados com o curso de extensdo? Quais outras agoes perduraram
apos o curso? Quais aparatos tecnoldgicos foram ofertados as escolas para que
houvesse a correlagdo entre o estudado e a pratica?

Na rede municipal de ensino, contexto objeto do nosso estudo, temos uma
iniciativa de curso de atualizagdo em tecnologia promovido pelo Ndcleo de
Tecnologia do Municipio (NTM). O Nucleo é fruto de uma parceria MEC/PROINFO e
tem como objetivo principal oferecer formacdo continuada em Tecnologia da
Informacgéo e da Comunicacao aos profissionais que atuam nas unidades escolares.
O nucleo, de acordo com informacgdes do site oficial, também serve para dar suporte
técnico e pedagogico aos laboratérios de informatica (EDA- Espaco digital de
Aprendizagem) das escolas (poucas) contempladas pelo PROINFO (Programa
Nacional de Tecnologia Educacional) .

Esse programa do governo federal foi criado pela Portaria n°® 522/MEC, de 9
de abril de 1997, para promover o uso pedagdgico das tecnologias de informatica e
comunicacdes (TIC) na rede publica de ensino fundamental e médio. Tinha como
uma de suas acdes a disponibilizacdo de um laboratoério de informatica com internet
banda larga em cada unidade escolar. Mesmo de forma timida e limitada, o NTM se
responsabiliza pela capacitacdo de varias escolas da zona urbana, incluindo as
escolas situadas na zona rural. Vale ressaltar que o utilizamos como critério de
participacdo no estudo de caso pelo fato de ter participado de algum curso
promovido pelo NTM do municipio. Para Aragdo e Santana (2013), o trabalho com
as novas tecnologias requer outra habilidade a ser desenvolvida nos docentes, no

gue tange a sua pratica de ensino de linguas. E defende que:

Para que mudancas efetivas venham a ser consolidada no ensino de
Linguas, neste caso de inglés, na rede publica no Brasil, e do estado da
Bahia, em particular, um dos caminhos € investir em pesquisa sobre o
ensino/aprendizagem na rede regular, na formacdo do professor e na
utilizacdo produtiva e efetiva de tecnologias educacionais, tanto as
tradicionais quanto as novas tecnologias da informacdo e da comunicacgéo
(ARAGAO, 2009, p.59).

Em 2004, a Rede Nacional de Formagao Continuada, implementada pelo
MEC, instituiu algumas diretrizes na consolidacdo da formacdo continuada na
educacdo basica no Brasil, das quais podemos destacar quatro pontos: a) A
formacdo continuada € exigéncia da atividade profissional no mundo atual; b) A

formacgédo continuada deve ter como referéncia a pratica docente e o conhecimento
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tedrico; c) A formagdo continuada vai além da oferta de cursos de atualizacdo ou
treinamento; d) A formacédo para ser continuada deve integrar-se no dia-a-dia da
escola; e e) A formacdo continuada é componente essencial da profissionalizacao
docente. (BRASIL, 2006, p.25)

A partir da analise desses pontos, podemos perceber o quao distante
estamos de uma efetiva formagcdo continuada de professores, tanto na Rede
Estadual quanto na municipal. Por essa razdo, necessitamos de iniciativas que
contribuam para a formacéo do professor no que diz respeito as novas Tecnologias
de Informacdo e Comunicagdo. Como podemos pensar em uma escola do século
XXI gue ainda prepara professores com modelos do século XX? O mundo aponta
para novos rumos, é dever da escola contribuir para a consolidacdo deste novo

cenario.

2.3.3 Formagao Continuada na Cibercultura

A formacao de professores deve ter como objetivo formar o professor para o
uso de tecnologias e ndo apenas uma tecnologia especifica. Além disso, conseguir
fazer isso dentro do projeto educacional de uma escola, dentro do projeto politico
pedagdgico, € um grande desafio. E consenso entre os estudiosos em formag&o de
professores o reconhecimento da revolugdo em que estamos vivendo, no que diz
respeito as préaticas sociais e comunicativas. A atual geracdo de professores situa-se
entre o analdgico e o digital, entre a travessia e a ruptura.

Para Buzato (2006), quando pensamos em tecnologia para a educacao ainda
o fazemos de forma ingénua, como a ideia de tecnologia ligada apenas a
“capacitacao técnica ou a funcionalidade do individuo” e, portanto, neutros cultural e
ideologicamente, 0 que vai ajudar a escola a fazer o que sempre fez de forma mais
barata e rapida.

Como mudar a visdo que o professor tem de tecnologia? Como prepara- lo
para isso? Desde 2007, algumas escolas foram aparelhadas com laboratérios de
computadores, rede de internet, televisdes, projetor de imagens, algumas lousas
magicas, caixa de som, notebook, pen drives, tablets, entre outros, visando

“aparelhar”, “instrumentalizar” a escola. No entanto, o enfoque maior que deveria ser
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dado foi postergado ou subestimado a formacéo e preparagédo do professor antes da
chegada das TDIC a escola.

Vale a pena investir em tecnologia? Valeu a pena ter investido em livros no
passado? A pergunta ndo € mais se vale a pena fazer uso da tecnologia em sala.
Nos dias de hoje é de extrema urgéncia responder a pergunta do “como fazer o uso
dessas tecnologias”.

No que concerne a formacéo do professor na Cibercultura, o que se pretende
€ colaborar, somar esfor¢cos para a travessia, a transicao dos enfoques de praticas
tradicionais para praticas inovadoras no que tange ao ensino de linguas, e néo
promover ruptura entre tais enfoques. (Buzato, 2006).

A formacédo inicial, com sua estrutura e grade curricular engessadas, néo
preparam o professor iniciante aos desafios que enfrentara no desenvolvimento das
teorias apreendidas. A formacdo continuada que é o instrumento previsto em lei e
garantido pela LDB, como ja visto anteriormente, ainda encontra-se formatado no
paradigma tradicional. De fato a formacé&o continuada ndo continua.

Para Tardif (2014), o modelo de formacado profissional apoia-se na ideia de
gue a formacéo dos professores supde um continuo durante toda a carreira docente.
O autor cita que: “As fontes da formacgao profissional dos professores nao se limitam
a formacao inicial na universidade; trata-se, no verdadeiro sentido do termo, de uma
formacgao continua e continuada que abrange toda a carreira docente.” (TARDIF,
2014, p.287)

Essas fases expressam-se na longa duracéo e na variedade da formagéo dos
professores, a qual comeca antes da universidade, durante a formacdo escolar
anterior. Assim, as formacdes tornam-se “[...um espaco original e relativamente
autdbnomo de aprendizagem e de formacdo para os futuros praticos, bem como um
espaco de producdo de saberes e de préticas inovadoras pelos professores
experientes” (p. 286).

No contexto da formacdo na Cibercultura, em que as informacdes e o
conhecimento descentralizados trouxeram o sujeito comum para o0 centro das
praticas comunicativas, seja através da fala ou da escrita, faz-se necessario novas
abordagens pedagogicas no ensino de linguas. Moran (2015) compreende que o
ensino no século XXI exige metodologias ativas: “Os ajustes necessarios — mesmo

progressivos - sdo profundos, porque sdo do foco: aluno ativo e ndo passivo,
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envolvimento profundo e ndo burocrético, professor orientador e nao transmissor.”
p. 22 .

Em paralelo a isso, o estudioso francés Perrenoud (2000), em sua teoria das
dez competéncias para ensinar, utilizadas como base tedrica da Formagéo
continuada do municipio de llhéus, afirma que cabe ao educador as transformac¢des

necessarias de suas competéncias, entre elas a de:

10- Gerir sua propria formacéo continua;

Saber explicitar as proprias praticas [...]

Estabelecer seu préprio balanco de competéncias e seu programa pessoal
de formacéo continua; (PERRENOUD, 2000 apud CRISTINE, Elen, 2019)

Inovagao é importante, mas o “como fazer isso”, na pratica de sua atuagao
em sala, a reflexdo sobre isso e o acompanhamento continuo faz a diferenga na
transicdo do uso das tecnologias em sala de aula. E uma mudanca de mentalidade.
Como abordado por Rojo (2013), é necessario uma mudanca de Ethos, uma
avalanche de mudancas que atinja a escola, o professor, o aluno, a sociedade e o
curriculo.

O professor “competente” é o professor reflexivo, que precisa estar consciente
do papel que desempenha e do loccus em que se encontra, pois:

Saber analisar e explicitar sua pratica permite o exercicio de uma lucidez
profissional que jamais é total e definitiva. [...] Resta aprender a analisar, a
explicitar, a tomar consciéncia do que se faz. Participar de um grupo de
analise das praticas, constitui uma forma de treinamento, a qual permite
interiorizar posturas, procedimentos, questionamentos que se poderdo
transferir no dia em que encontrarmos sOs, em nossa classe, ou melhor,
ativos em uma equipe ou um grupo de troca. (PERRENOUD, 2000, p.160)

Deve-se, portanto, investir em tecnologia mas também, em contrapartida,
investir no desenvolvimento do professor. Aparelhar a escola com objetos
educacionais por si s6 ndo garantirA o uso em sala de sala. Insistimos que a
formacao, em conjunto com acdes da direcdo, da coordenacdo pedagdgica e 0s
professores engajados nesse mesmo propdésito € que alterara significativamente as
estruturas rigidas e tradicionais do fazer pedagdgico.

A escola, como exemplo de estrutura sélida, ainda conserva em seus
métodos praticas de séculos anteriores, e de formas intactas. Para termos uma ideia
desse conservadorismo da educacgdo, atentemo-nos a esse exemplo: Se um médico

gue viveu no século XIX pudesse retornar no século XXI para presenciar uma



63

cirurgia ele teria alguma dificuldade em realiza-la? E um professor que deu aula no
mesmo século, teria alguma dificuldade em ministrar aula nos dias de hoje?

O professor da Escola de Educacdo e do Departamento de Ciéncia da
Computagéo da Universidade de Stanford, Paulo Blikstein, defensor do uso das
novas tecnologias em sala de aula adverte: “Para cada ddlar investido em tecnologia
é preciso nove délares para treinar para o uso”. / Segundo ele o investimento no
sistema educacional ndo pode ser maior que o investimento na formacdo do
professor, pois compreendemos que a docéncia no século XXI vai exigir cada vez
mais do professor a elaboracdo de praticas inovadoras, que levem em consideracéo
0 novo aluno nativo digital que conforme ja foi abordado no capitulo anterior, navega
pelo mudo cibernético e se socializa em tempo real.

Deve-se abandonar a concepcdo de educacdo bancaria (Freire, 1996) que
vigorou durante muito tempo na educacéo, baseada na atitude passiva do aluno de
apenas sentar e ouvir alguém com mais conhecimento falar.

A aprendizagem dessa nova geracao que tentamos ensinar é diferente. Eles
estdo expostos a diversas informacfes, conseguem aprender mais rapido, desde
gue eles realmente queiram aprender sobre o assunto. Também adoram desafios e
aprendem com a técnica tentativa e erro, ja que séo questionadores e ndo tém medo
de errar. (PALFREY e GASSER, 2011)

Diante desses dados, necessitamos de um curriculo que faca sentido para
eles, pois neste processo 0 pensamento deixa de ser cartesiano e assim como a
internet, passa a funcionar por meio de conexdes. Cabe a escola promover a
colaboracéo entre os pares dentro desse novo contexto, abandonando a educacéao
bancaria e transmissiva, necessitamos de uma formacgao em que o professor eduque
e nao apenas transmita informacdes. Seguindo essa premissa, necessitaremos nos
apoiar nas teorias do psicologo bielorusso Vigotsky. Para o teorico, € na colaboracéo
entre os pares, na interacdo e no ambiente social que a aprendizagem acontecera.

Segundo a concepcdo sociointeracionista do autor, o conhecimento €
desenvolvido através da interacdo do sujeito com outras pessoas e outros saberes.

O professor sécio interacionista € aquele que compreende que o conhecimento nao

7 Ultimo segundo - IG. Postado em: 15/08/2013 06:00. Disponivel em:
https://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/2013-08-15/cada-dolar-investido-em-
tecnologia-educacional-exige-nove-em-treinamento.html. Acesso em: 15 de Dez.,
2018.
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vem apenas do educador, mas compreende a o0 aprendizado como atividade
colaborativa e que se da em conjunto, numa atividade sociointerativa. Dentro da
sociedade contemporanea, o educando tem no ciberespaco, um lugar proficuo para
o desenvolvimento mental e social no ambiente virtual. Mediar o conhecimento
gerado pela colaboracdo e cooperacdo, que é caracteristico da rede, € objetivo
principal da educacéo para o século XXI.

Para Moran (2015):

O papel do professor é mais o de curador e de orientador. Curador, que
escolhe o que é relevante entre tanta informacéo disponivel e ajuda a que
os alunos encontrem sentido no mosaico de materiais e atividades
disponiveis. Curador, no sentido também de cuidador: ele cuida de cada
um, d& apoio, acolhe, estimula, valoriza, orienta e inspira. Orienta a classe,
0S grupos e a cada aluno. Ele tem que ser competente intelectualmente,
afetivamente e gerencialmente (gestor de aprendizagens multiplas e
complexas). P. 24

Nesse papel ativo, o professor se torna cada vez mais um gestor e orientador
do processo de ensino/aprendizagem, capaz de remodelar caminhos coletivos e
individuais, em uma constru¢cdo mais aberta, criativa e inovadoras.

Nessa nova proposta de ensino instaurada com a BNCC, urgem mudancas
significativas que propiciem reflexdo na pratica do professor, que ele se reconheca
como agente transformador de sua realidade. Como sinalizou Bagno (1998), “antes
de pensar em mudar 0 que acontece nas escolas € preciso mudar o0 que acontece

nas formacdes docentes.”
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

“Os homens criam as ferramentas. As ferramentas recriam os homens”.
Marshall McLuhan

No percurso desta pesquisa, precisavamos mais do que a simples vontade de
encontrar respostas para o problema apresentado. Foi necessaria a busca por
ferramentas adequadas que nos capacitassem a realizar tal feito. Neste capitulo,
apresentaremos 0s procedimentos e as ferramentas metodolégicas que nos
permitiram aprofundar a relacéo do Letramento Digital com a Formacéo Continuada.
Como ja abordado na introducao, o objetivo central desta pesquisa foi investigar os
fatores que colaboram (ou nao) para efetivagdo do Letramento Digital nas praticas
pedagogicas de professores cursistas do Programa de Formacdo Continuada.
Dessa forma, este capitulo, de natureza metodoldgica, situa, inicialmente, o tipo de
pesquisa que desenvolvemos bem como outros aspectos relacionados aos
procedimentos metodoldgicos adotados, a saber: apresentacdo e caracterizacdo do
contexto pesquisado, 0s sujeitos participes da pesquisa, 0S instrumentos para

obtencéo dos dados, os procedimentos adotados e as etapas da analise dos dados.

3.1 O tipo de pesquisa: estudo de caso

Para alcancar o objetivo do trabalho, dentro da tematica investigada, apos
andlise de varios métodos existentes dentro da investigagdo em educac¢do, optamos
pelo estudo de caso qualitativo por compreender sua natureza holistica, em
considerar o caso como um todo a partir da relacdo entre as partes que o compde

(GIL, 2009). Assim, o estudo de caso € o método mais adequado por possibilitar:

Descrever acBes e comportamentos, captar significados, analisar
interacdes, compreender e interpretar linguagens, estudar representacoes,
sem desvincula-los do contexto e das circunstancias especiais em que se
manifestam. (ANDRE, 2013, p. 97)

Acreditamos que o estudo de caso se faz necessario para elucidar as

motivacdes ou fatores que interferem na implementacdo do Letramento Digital nas
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praticas de escrita dos professores em estudo. Assim, a partir das analises
realizadas e dos resultados obtidos, pretendeu-se tracar caminhos que auxiliem no
desenvolvimento de oficinas que habilitem o professor a ter seguranca na
implementacdo de ensino da lingua em paralelo com as novas tecnologias digitais e
de informagao.

Nisbett e Wats (apud ANDRE, 2013) informam que o estudo de caso suscita
trés fases: Fase 1- exploratoria ou de definicdo dos focos de estudos. Nessa fase,
pretende-se definir o caso, estabelecer contato, localizar participantes, vivenciar o
contexto da pesquisa. Na fase 2, intitulada Coleta dos dados ou de delimitacdo do
estudo, busca-se coletar dados através de instrumentos estruturados e
diversificados. Sao eles: observacdes, entrevista e analise de documentos. Assim,
compreende-se que a relevancia dos recortes dados a pesquisa é fator primordial
para atingir os objetivos de um estudo de caso. E, por fim, a andlise sistematica dos
dados e elaboracdo de relatorio, fase 3. Caso o pesquisador pretenda ir além de
uma “mera descri¢do, buscando realmente acrescentar algo ao que ja se sabe sobre
0 assunto” (André, 2013, p. 101), essa etapa exigira mais tempo e aprofundamento
na base teérica da pesquisa em contraponto com os dados encontrados a partir das
categorizacgoes.

Apesar de estabelecer trés fases para o estudo de caso, o autor deixa a
critério do pesquisador as fases que este pretende desenvolver no projeto de

pesquisa. Vejamos:

Sdo definidas como trés fases, mas sdo, de fato, referéncias para a
conducéo dos estudos de caso, pois a pesquisa € uma atividade criativa e,
como tal, pode requerer conjugacdo de duas fases, desdobramentos ou
extensdo de uma delas ou criacdo de outras. (ANDRE, 2013, p. 98)

Para atender a esse pressuposto, mantivemos a mesma ordem de fases
previstas no desenvolvimento de nossa pesquisa. Convém ressaltar 0 nosso
interesse em investigar, de forma profunda, o contexto de atuac&o dos professores e
suas praticas de letramento digital. Acreditamos que o estudo de caso qualitativo era
0 método mais adequado para atingirmos o objetivo proposto no estudo, dado o seu

carater holistico.
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3.2 Secretaria de Educacao de Ilhéus - Nucleo de Formacdo Continuada: o
contexto da pesquisa

O estudo de caso se desenvolveu a partir do Curso de Formacéo Continuada
na area de Linguagem, oferecido pela Secretaria de Educacdo do municipio de
llhéus. Esse nucleo de formacédo, vinculado a SEDUC, é responsavel por oferecer
capacitacdo continua a professores de diversas disciplinas dos anos finais, que vai
do sexto ao nono ano, abrangendo escolas da zona rural e urbana.

Atualmente, o grupo de formac¢&o possui um total de cinco formadores para
cada area do conhecimento, assim distribuidos: dois para a area de Linguagens
(Lingua Portuguesa/lnglés e Educacao Fisica), um para a de Matematica, um para a
de Ciéncia da Natureza e um facilitador para a area de Humanas. A formacao conta
com uma coordenadora geral que gerencia os cinco formadores as demandas da
rede.

O objetivo do formador € acompanhar a AC (Atividade Complementar) nas
escolas, estabelecer um calendéario regular de visitas e promover a formacao
continuada mensalmente. A rede municipal de ensino de Ilhéus atualmente tem 16
escolas distribuidas entre a zona rural e urbana, que atendem a 5.200 alunos que
estudam do 6° ao 9° ano.

Tem, em seu quadro, um corpo docente de, aproximadamente, 52
professores na area de Linguagens, vinculados as disciplinas de Lingua Portuguesa,
Lingua Inglesa e Educacéo Fisica. Os encontros de formacdo acontecem uma vez
por més, no horario destinado a AC do professor, e tem a duracdo de quatro horas,
pela manha ou pela tarde, na Casa do Formador, localizada no centro da cidade. O
Programa de Formacao possui o formato de encontros mensais e continuos ha
algum tempo, e hoje conta com uma estrutura consolidada tanto nos aspectos
técnicos quanto fisicos. Hoje, dispe de um espaco reservado apenas para
formacéo, com datashow e ar-condicionado. Por ano, acontecem dez encontros de
formacéao, que se realizam entre os meses de marco a dezembro.

A Formacao Continuada promovida pela SEDUC tem por objetivo o estudo, a
producdo de materiais didaticos e a partilha de conhecimentos através de praticas
exitosas. Segundo informado pela coordenacdo geral, as atividades e discussbes
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das formacdes sdo embasadas pelos teoéricos: Vigotsky, Luckesy, Paulo Freire,
Perrenoud, entre outros.

O modelo de formacao praticado pela SEDUC € o mesmo desde 2015/2016,
fim da gestdo do governo passado, e que, segundo relato da coordenadora,
permaneceu com a mesma estrutura, dado ao éxito obtido nas formagdes. Nos anos
anteriores, o proprio formador era responsavel por ministrar as oficinas, entretanto, a
partir de 2018, quando realizamos a pesquisa, seguiu-se o modelo de sempre
convidar alguém, um professor da propria rede municipal ou de universidades
vizinhas como a UESC e a UFSB, para discorrer sobre a tematica definida
previamente pelo coordenador ou articulador. Vale ressaltar que os orientandos e
coordenadores das escolas também participam no dia especifico das formacdes,
com a mesma tematica ou outras de escolha da rede. Apés definido o tema e o
palestrante, os convites sdo encaminhados mensalmente as escolas e aos gestores
para divulgacdo nos grupos de whatsapp e mural da escola. Assim, o professor é
liberado de fazer a AC na escola para se dirigir até o local de formacao.

Situando a discussdo, com base no plano de acéo da rede municipal de 2018, o
Programa de Formagdo se desenvolve no contexto de: ampliar a qualidade da
educacdo na rede municipal de ensino, com foco no seguimento anos finais, cujo
IDEB se encontra em 3,7, segundo documento fornecido pela formadora referente
ao plano de acéo de 2018.

Analisando os documentos oficiais que regulamentam a Formacao profissional
do professor no Brasil, percebe-se que as modificagcbes ou melhorias que se
propdem sempre estdo atreladas a elevacdo do nivel de qualidade da educacao
escolar, o que néo é diferente com o projeto de formacdo docente do municipio de

lIhéus.

3.3 Professores em formacgéo continuada: os sujeitos da pesquisa

A selecdo do nosso objeto central de investigacao se deu pelos professores
cursistas do Programa de Formacdo continuada, da area de Linguagens,
especificamente de Lingua Portuguesa, que atuam nos anos finais do Ensino
Fundamental, no Ultimo ano do ciclo de ensino e que fossem professores efetivos da
rede municipal. O nosso foco foi direcionado, especificamente, aos professores

cursistas em razéo de a pesquisadora ter sido convidada para ministrar uma oficina
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sobre Letramento Digital e praticas de producéo textual na Formacdo Continuada da
Seduc no més de julho de 2018.

Na ocasido, a pesquisadora percebeu o grande interesse dos professores
pelo tema e resolveu aprofundar o estudo dos fatores que colaboram ou ndo para a
efetivacdo do Letramento Digital nas praticas pedagégicas de professores que
fazem parte das oficinas mensalmente. Para Gil (2008, p. 58), num estudo de caso,
estar imerso no ambiente a ser pesquisado colabora para “descrever a situacédo do
contexto em que esté sendo feita determinada investigagao”.

Para participacdo dos sujeitos nesta pesquisa, elegemos o0s seguintes

critérios:

1. Professores que fossem assiduos aos encontros, ja que a coordenadora do
Programa de Formacdo havia nos alertado que, de 52 professores de
Portugués, a frequéncia no curso € uma média de 10 professores por
formacéo mensal;

2. Profissionais com formacdo em Letras, ja que as praticas de producao de
texto em ambiente virtual fazem parte dos objetivos da pesquisa,

3. Profissionais com experiéncia de, no minimo, cinco anos de docéncia;

4. Professores com participagcédo em oficinas promovidas pelo NTM (Nucleo de
Tecnologias do Municipio de Ilhéus) em algum momento da vida

profissional.

3.4 Procedimentos da pesquisa e construcéo do corpus

A pesquisa seguiu as trés fases previstas pelo estudo de caso qualitativo, por
compreendermos que essas etapas nao precisam seguir regras rigidas, mas, como
informa André (2013), devem se adequar a criatividade de cada estudo. Alteramos a
sequéncia que haviamos programado no projeto inicial em decorréncia da liberacao
da pesquisa pelo Comité de Etica e Pesquisa da UESC. Ressaltamos que a imerséo
aconteceu somente apos a emissao do parecer de n° 3.088.348 e aprovacao pelo
CEP, em 17/12/2018, data que coincidiu com o inicio das férias escolares. Mesmo
frente a esses fatores, a pesquisa ocorreu com total éxito em suas etapas.

A primeira fase da pesquisa consistiu na divulgacdo do projeto de pesquisa

aos professores cursistas no dia da formacdo em 2018. Na ocasido, informamos que
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0 objetivo central era investigar em que medida as formagdes que eles participam
mensalmente no horario da AC colaboravam para a mudanca de praticas
pedagogicas no que diz respeito ao letramento digital.

Logo apos, apresentamos 0s critérios exigidos para participagdo dos sujeitos
na pesquisa e, em seguida, cadastramos os professores que mostraram interesse
em participar. Na oportunidade, foi explicado o objetivo bem como as fases previstas
para a realizacéo de todo o trabalho de pesquisa. Em seguida, foi aberto um espaco
para dirimir as duavidas porventura existentes. Na ocasido, falamos sobre a
importancia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), aclarando
riscos e beneficios da pesquisa, salientando que teriam total liberdade para deixar a
pesquisa N0 momento que quisessem, sem qualquer prejuizo para eles.

De posse dos TCLE preenchidos e assinados, demos inicio a segunda fase
do projeto com aplicagcédo dos instrumentos ja citados no capitulo anterior. Como sé
tivemos a liberacdo do CEP no final de 2018, ndo pudemos fazer a observacéo do
espaco escolar de imediato, pois ja estavamos em meados de dezembro e todas as
escolas, juntamente com as professoras, estavam em férias. Por essa razao,
invertemos a aplicacao dos instrumentos da pesquisa e iniciamos pelo questionario
on-line, disponivel em https://forms.gle/m5fKEfKupdXigXjbA.

Como j& tinhamos os numeros de telefone e whatsapp das professoras,
entramos em contato com cada uma delas e enviamos o link do questionario feito
através do Google formulario. Segundo Gil (2009), “o questionario se constitui como
uma das importantes técnicas disponiveis para a obtencdo de dados na pesquisa
social” (GIL, 1994, p.124). Configurou-se como um excelente método na captacao
de dados a nossa pesquisa, pois, através dele, tivemos informacdes sobre a
formacéao do professor, tempo que leciona, sua familiaridade com as tecnologias, e a
participacdo em cursos de formacéao continuada.

Assim, apds a conclusdo desta etapa, aguardamos até o final de janeiro para
agendarmos as entrevistas semiestruturadas. No projeto, haviamos previsto que
fariamos, preferencialmente, no horario da AC (Atividade Complementar) do
professor, mas, como estavam em férias, as entrevistas foram realizadas na
Biblioteca Municipal da cidade. Sobre o instrumento entrevista, Gil (2009) conceitua
gue € a técnica mais importante e a mais utilizada em abordagens que

compreendem dominios da vida social. Dentre todos os métodos de coleta de
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dados, ela é a que mais possibilita o aprofundamento ou esclarecimento de fatores
relacionados a pesquisa.

Dos tipos de entrevista existentes, utilizamos a semiestruturada por permitir
mais flexibilidade nas perguntas e no desdobramento das respostas. As entrevistas
foram feitas face a face num ambiente neutro a entrevistadora e a entrevistada,
gravadas em audio com o celular e, posteriormente, transcritas individualmente na
integra.

A entrevista proposta aos professores teve por objetivo compreender o
universo da formagao continuada no que diz respeito a sua relevancia, aplicabilidade
e mudanca de pratica de professores em seu fazer pedagoégico. Além disso, buscou-
se verificar se o curso favorecia o letramento digital nas atividades que envolvessem
a escrita em ambiente virtual.

No final da entrevista, solicitamos aos professores que responderam
positivamente a pratica de Letramento Digital em suas aulas que nos enviassem, por
e-mail, o plano de aula ou sequéncia didatica utilizada. Das trés professoras que
responderam positivamente, apenas duas delas nos enviaram por e-mail, pois a
ultima relatou que havia perdido o registro no seu notebook. Cabe salientar que as
entrevistas foram individuais, pré- agendada com as participantes e gravada pelo
celular.

De posse das entrevistas, e, apos ter feito a transcricdo dos audios,
solicitamos as professoras os horarios de aulas nas escolas que elas lecionavam
para aplicar o ultimo instrumento da segunda fase da pesquisa, a observacéo.
Segundo Gil (1994, p.104), “a observacao desempenha papel imprescindivel na
pesquisa [...] considerada um importante método de investigacdo e que tem como
principal vantagem a percepcao direta dos fatos sem qualquer intermediagcdo”. Além
disso, a observagdo constitui um importante instrumento no auxilio da investigagédo
das préticas dos professores em sala de aula, especificamente no que diz respeito a
este estudo, com a tematica Producdo Textual e Letramento Digital.

Desse modo, dirigimo-nos até a escola para observar a atuacdo das
professoras em sala de aula, a relagdo com os alunos, a quantidade de discentes no
espaco. Decidimos ndo agendar as datas da observagcdo para evitar a
“artificializagdo” das praticas ou “distorgao” das informagdes. Aproveitando o ensejo,
realizamos uma visita técnica para verificar o laboratorio de informatica, a presenca

ou ndo de computadores, wi-fi, datashow, caixa de som, e outros. Assim, nas
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semanas de 20/03/2019 a 25/03/2019 visitamos, nos turnos matutino e vespertino,
as escolas das professoras participantes deste estudo de caso.

Apoés a observacao, seguimos para o ultimo instrumento da fase exploratoria,
utiizando os planos de aula e de curso disponibilizados pelos professores a
pesquisadora. A partir dai, selecionamos, nos documentos, conteldos sobre o0s
letramentos e orientacdes que apontem trabalho em ambiente virtual. Segundo Gil
(2009), a consulta as fontes documentais é imprescindivel para qualquer estudo de
caso, ja que estes irdo corroborar para o cruzamento de informacdes ja coletadas
através do questionario e da entrevista. Outro aspecto da analise documental diz
respeito as abordagens tedricas e metodoldgicas planejadas pela rede no
desenvolvimento da disciplina que ndo sdo desenvolvidas pelo professor ou ndo sao
contempladas na BNCC ou PCN.

Na terceira e Ultima fase, delimitamos as categorias para andlise dos dados
coletados nas etapas anteriores. No projeto de pesquisa, apds o redirecionamento
feito na qualificacdo, montamos os questionamentos dentro de duas categorias
gerais:

1- A Formacao Continuada da SEDUC e sua correlacdo com as inovacoes
nas praticas pedagdgicas dos professores cursistas;

2- Prética pedagogica dos professores mediante a formacéao ofertada.

Depois de apresentar os instrumentos (questionario, entrevista, observacao),
analisamos o Programa de Formacdo Docente da SEDUC bem como as respostas
dadas pelos professores no questionario e na entrevista. Além disso, foi analisado,
também, os dados coletados na observacéo assim como as SD.

Nosso intuito é confrontar os resultados obtidos nas analises da pratica do
professor em contraste com o0s aspectos observados na Formacgédo Continuada para
depreender/identificar os impactos que a formacao tem sobre a pratica do professor
no que concerne ao Letramento Digital.

Desse modo, construimos o corpus da pesquisa a partir de recortes das
respostas ao questionario, da entrevista, das anotacdes da pesquisadora feitas
durante a observacdo na sala de aula, e das SD elaboradas pelas professoras
envolvidas na pesquisa. Assim, apresentamos 0s recortes que compdem 0 corpus

da pesquisa no préximo capitulo.
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4. ANALISE DE DADOS

“Se podes olhar, vé. Se podes ver, repara”.
José Saramago

Compreender os fendmenos linguisticos e sociais, a partir dos dados
coletados, configura-se como um dos maiores desafios para um pesquisador, como
diz o grande escritor portugués Saramago na epigrafe acima. Ser pesquisador é
mais do que ver. E exercitar o olhar. E ver além de dados estatisticos, dos nimeros
e das palavras transcritas. Mesmo pertencendo a rede municipal ha onze anos,
confesso que desconhecia a complexidade da estrutura que compde a educacéo,
desde a Secretaria de educacdo até o espaco escolar, que abriga alunos e
professores.

Como todo estudo de caso, nosso intuito é olhar além das percepcdes
simples e corriqueiras do dia a dia. E fazer a imersdo nesse universo através das
andlises efetuadas, com o intuito de contribuir para aperfeicoar o trabalho que ja
vem sendo desenvolvido nas formacfes continuadas em Ilhéus. Como bem salienta
André (2013), para o éxito de um trabalho é necessario ir além do que ja foi
pesquisado. E necessario estabelecer conexdes e relacdes que lhe permitam
apontar as descobertas e achados do estudo, ou seja, levar em conta o contexto e
suas multiplas dimensfes, sem se opor a fazer uma analise situada e profunda do
cotidiano que se propde estudar.

Na fase da pesquisa, deparamo-nos com Varios fatores que interferem na
mudanca de pratica do professor. No intuito de facilitar a compreensao das analises
apresentadas, subdividimos as secbes 1 e 2, respectivamente, através das
seguintes perguntas: as formacdes continuadas colaboram para a mudanca nas
praticas dos professores? Se sim, como colabora? Se ndo, por que néo colabora?
No item 2, questionamos: dos professores que tém prética de letramento digital, por
gue e como o fazem? E, dos professores que ndo fazem, por qual motivo néo
realizam?

Vale ressaltar que, dentre os 52 professores da area de linguagem (Educacéo
Fisica, Inglés e Portugués), 4 professoras foram selecionadas por serem assiduas a

formacdo promovida em 2018, cuja média de participantes oscila entre 10 a 12


https://www.pensador.com/autor/jose_saramago/
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professores. Para preservar o anonimato das participantes, elas serdo identificadas,
a partir de agora, por Professora 1, 2, 3 e 4.

A andlise e a discussdo dos dados foram embasadas nos estudos dos novos
letramentos, representados pelo Letramento Digital, e nas discussfes sobre 0s
avancos da formacédo continuada no Brasil, com base nos documentos oficiais, tais
como a LDB, PNE, e as orientacdes da Rede Nacional de Formacdo Continuada de

professores de Educacao Basica.

4.1 Programa de Formacgdo Continuada da Secretaria de Educacéao de llhéus
(SEDUC)

Prezar pela formacéo e atualizacdo do professor faz emergir, na sua prética,
um novo modo de dar aulas, de inserir os alunos e o curriculo na sociedade da
informacdo que o século XXI nos oportuniza. Atualizar os docentes para que
repensem e reconfigurem o seu proprio modelo de ensino/aprendizagem é a
demanda de uma nova sociedade que surge em meio as novas tecnologias e
agrupamento de redes (Castells,1999). Diante das mudancas que a BNCC imprime
ao ensino através de competéncias e habilidades, quais mudancas advém ao
modelo de ensino e ao curriculo? O que as secretarias tém garantido ao professor e
a sua formacao docente?

O conceito de formacdo que orienta nossas andlises parte da definicdo dada
nas orientacdes da Rede Nacional de Formacdo Continuada de professores de
Educacdo Béasica. Segundo o documento, a formacgédo continuada nao diz respeito
apenas a complementacdo da formacéo inicial, ou uma atualizac¢éo, treinamento ou
capacitacdo do professor. Ela é muito mais ampla e “exige um trabalho de reflexao
tedrica e critica sobre as praticas e de construcdo permanente de uma identidade
pessoal e profissional em intima interacdo, como também das dimensdes individual
e social dos atores envolvidos no processo educativo.” (BRASIL, 2006, p.24). Exige,
também, um trabalho direcionado ao Letramento Digital como préticas sociais de
leitura e producdo de textos em ambientes digitais, isto €, estado ou condi¢cdo que
adquirem os que se apropriam da nova tecnologia digital, em ambientes propiciados
pelo computador ou por dispositivos moveis. (SOARES, 2002);] (COSCARELLI,
RIBEIRO 2005).
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Certamente somos a geracao de professores que diretamente estd ensinando
a educandos que ja nasceram mergulhados na era digital, os considerados nativos
digitais. Segundo os autores Palfrey e Gasser (2011), essa geracdo nascida apos
1980 possui praticas comunicativas préprias, que se diferenciam em muito da
geracdo passada, da qual grande parte dos professores fazem parte. A internet, a
oferta de informacbGes, a velocidade de acesso a elas, o contexto ubiquo,
reconfiguraram o papel da escola e do professor, e tém contribuido para a criacéao
de um ambiente virtual de aprendizado, em que a leitura e a escrita ganham nova
projecao.

Diante desse novo contexto, cabe-nos repensar 0 modelo de
ensino/aprendizagem que temos adotado para fazer com que o volume de
informagdes que chegam aos nossos alunos se transforme em conhecimento. Se
mudou a forma como se aprende, subentende-se que algo deve ser revisto na forma
como se ensina, levando-nos a repensar nossos modelos de ensino/aprendizagem.

E diante dessa constatac&o que nos propusemos, neste estudo, a investigar o
posicionamento das secretarias frente a essas mudancas, no que se refere a
formacao continuada e letramento digital. Isso legitima o que a LDB propde, através
da Lei de n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que é dever dos estados e
municipios garantir ao professor em exercicio um periodo reservado a estudos,
planejamento e avaliagdo, incluido na carga de trabalho.

Muitas acBes positivas ja tém acontecido em diversas areas de conhecimento
no municipio de Ilhéus. O debate sobre educacdo inclusiva, diversidade étnica,
implementacdo da BNCC, curriculo, entre outros, ja tem sido um continuo na
realidade pesquisada. No ano de 2018, o nucleo de formacdo promoveu dez
encontros, sendo estes de marco a dezembro. Cada encontro possuiu uma tematica
diferente que, segundo a coordenac¢do, obedeceu a dois critérios: sugestdo do
professor nas formacdes do ano anterior, ou 0 tema surge a partir da demanda da
propria rede frente a alguma atualizacdo de seu curriculo.

Vejamos, abaixo, o quadro das oficinas ofertadas no ano de 2018 e a analise

que se segue:
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CRONOGRAMA DE FORMAGOES ANOS FINAIS 2018
LINGUAGENS (PORTUGUES e INGLES)

MES DATA TEMA FORMADOR OBJETIVO
Margo Refletindo sobre a pratica -’ Levar os professores a
| 21 profissional refletirem sobre sua pratica
Formacgéo pedagdgica.
Abril Formando leitores na sala de aula Sensibilizar os professores para
1l 25 (Escola M. de a importancia do trabalho com
Formagéo Castelo Novo) Literatura na sala da aula.
Maio A Ludicidade no Ensino de Refletir sobre a importancia da
23 Portugués e Inglés ludicidade na prética
i (EJA) pedagoégica
Formacgéo Oficina de produgéo de jogos Produzir e adaptar jogos
pedagogicos pedagagicos a fim, de dinamizar
asaulasdeLPell
Junho .(SEDUC) | Sensibilizar os professores da
v area de linguagens para a
Formagéo 13 aplicagéo da Lei n°® 11.645/08
nas aulas de Lingua
A lei n° 11.645/08 e seus Portuguesa, Inglés, Educagdo
desdobramentos na escola Fisica e Arte.

- Elaborar SD e materiais para
serem trabalhados de acordo
com o que propde a Lei
11.645/08, na disciplinas da
area de linguagem.

Julho Letramento Digital Apresentar o letramento digital
\) 25 (Escola M. como valvula propulsora de uma
Formacéo Themistocles aula mais dinamica e
Andrade) participativa.
EDUCAGCAO INFANTIL
- Diferente Géneros Textuais :
na Educacgéo Infantil
vi ANOS INICIAIS - (02)
Fg?ﬁfo Situagdes didaticas que
’ favoregam a compreenséo
Encontro | (05/09) | leitora
de
Docentes
da rede
Municipal
Oficinas A produco de texto na
'"“:gc::da perspectiva discursiva
linguagen ANOS FINAIS - Portugués
s Literatura Africana
ANOS FINAIS - Inglés:
Técnicas, Jogos e Musicas que
tornam a aula de inglés mais
dinamica e efetiva
ANOS FINAIS -Artes
Musica e Danca
ANOS FINAIS-
Educagéo Fisica
Educacéo Fisica Adaptada

(Continua)
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“roucacao I &
Seduc 2018 - Anos Finais

ANOS FINAIS- EJA [ Instrumentalizar o professor da

| Producéo e Reescrita de textos EJA para trabalhar com
producéo e reescrita de textos
Setembro Inclusdo: Estratégias de Ensino e
Vil 26 Avaliacao (SEDUC) Como trabalhar com o aluno de
Formagao inclusdo e como avalia-lo
Base legal da indusao
Ou\%?m 17 (0] filme; na sala de aula , Apresentar propqstas de
Ebithacas estratégias de como utiliza-lo atividades com videos e filmes
Novembro Linguagem Corporal no contexto
IX 28 Escolar

Formacao

Figura 3- Cronograma de Formacéo 2018

Fonte: Tabela cedida pela coordenacéo de linguagens anos finais. Suprimimos os nomes
das formadoras convidadas visto que ndo tinhamos autorizacéo para divulgar.

Podemos constatar (vide imagem 01) que, dentre os dez encontros
realizados, apenas no més de julho houve um que contemplou a tematica
Letramento Digital. Perante o documento, a oficina de titulo “Letramento Digital”
teve como objetivo: “apresentar o letramento digital como valvula propulsora de uma
aula mais dindmica e participativa”. A oficina foi ministrada por uma professora da
prépria rede e mestranda do Programa PROFLETRAS. O convite surgiu apos a
coordenagdo ter conhecimento de uma atividade inovadora desenvolvida pela
professora em sua aula de producdo textual. A programacao elaborada pela
professora/mestranda trouxe a discussdo as seguintes tematicas: 1) O lugar da
escrita na era da tecnologia digital da informacdo e comunicacao; 2) O desafio da
escola no ensino aos nativos digitais; 3) As novas préaticas comunicativas do século
XXI (géneros digitais) e 4) Letramento Digital, redes sociais e ensino de producao de
texto. Além da discusséo desses topicos, havia, na programacao, a analise de uma
sequéncia didatica do género digital post para ser reproduzida ou aperfeicoada pelos
professores participantes.

Pela extensdo e complexidade das tematicas propostas, a formadora
percebeu que o periodo de trés horas destinado a oficina néo foi suficiente para um
desenvolvimento satisfatorio do que se havia planejado. Corroborando com os
documentos oficiais que regulam as formacfes continuadas, acreditamos que
formacdo continuada ndo é um curso, nem evento ou espaco para exposicdo de

ideias. E, antes, um trabalho continuo de reflex&o tedrica e critica sobre as praticas,
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e de construcdo permanente de uma identidade pessoal e profissional em intima
interacdo, como também das dimensdes individual e social dos atores envolvidos no
processo educativo. (BRASIL, 2006, p.24)

Sabemos das demandas de outras discussdes e assuntos pertinentes ao
universo da Lingua Portuguesa dentro do contexto escolar, mas isso nos leva a
refletir o lugar do letramento nas formacfes continuadas e, consequentemente, 0
lugar da escrita no ambiente virtual. Devemos salientar que a Base Nacional Comum
Curricular, dentre as dez competéncias instituidas para o que se chama de novo
projeto de educacdo, traz em seu bojo a competéncia de nimero cinco, referente a
cultura digital. Ao apresentar essa competéncia, a BNCC propde que a escola deve
favorecer um ambiente em que o aluno compreenda, utilize e crie tecnologias
digitais de informacédo e comunicacéo de forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas praticas do cotidiano (incluindo as escolares) (BRASIL, 2008, p.18).

Embora o documento traga a discussdo da Cibercultura para o ambito
escolar, ainda sao insuficientes as acdes que preparam o professor para trabalhar
essa competéncia. Na fala das quatro professoras, na entrevista realizada, foi
possivel evidenciar o descontentamento pela oferta, durante o ano letivo, de um
Gnico curso sobre a teméatica. Na entrevista, quando perguntadas sobre o
desenvolvimento da tematica pelo curso de formacdo do municipio, elas deixam

claro a insatisfacdo com essa abordagem. Professora 4 diz:

Eu acho que a parte digital fica muito a desejar porque 0 ano inteiro so teve
uma, aquela. E eu participei de todas. (Professora 4)

E a professora 1 ratifica:

[...] eu acho no que diz respeito essa questdo de a gente trabalhar com
tecnologias ainda deixa a desejar. (Professora 1)

Essa constatacdo também é feita pela professora 1 quando Ihe é perguntado

bY

sobre a eficacia dos cursos do municipio em relagdo a mudanca de pratica.

Vejamos:

Pesquisadora- Vocé acha que a formacdo do municipio contribui na
mudanca de praticas pedagdgicas ?

Professora 1: Claro, acho que sim, que sempre contribui, mas eu acho no
gue diz respeito essa questdo de a gente trabalhar com tecnologias ainda
deixa a desejar.

Pesquisadora: Entdo as mudancas que vocé acha necessario seria isso: dar
uma énfase, um enfoque maior em tecnologias, nas TIDCs?

Professora 1: Isso.



79

Conforme as falas das professoras e em contraste com o0 que revela o
guadro, podemos observar que em 2018 ndo houve iniciativas plausiveis que
garantissem o aprofundamento do estudo da tematica Letramento Digital apds essa

formacé&o. Diante disso, Buzato (2006) alerta que:

As mudangas mais Obvias, e talvez, por isso, as que mais tém sido
debatidas e implementadas, sdo as que dizem respeito a necessidade de
acesso do professor, em formacao ou em servi¢o, as novas tecnologias]...]
Mas tendo em vista o que se espera do professor, isto €, que efetivamente
integre o computador a sua vida pratica profissional e a transforme para
melhor inseri-la no contexto sdcio-histérico presente, ha, certamente, muito
mais a fazer. (BUZATO, 2006)

Concordamos com 0 autor quanto aos esfor¢cos constantes para a integracao
do ensino as novas tecnologias. Conforme ja dito anteriormente, os professores que
ensinam a essa geracdo sdo aqueles que foram educados em uma geracdo
diferente, portanto, sdo professores com lacunas em sua formacao inicial, j& que
essas ndo contemplaram os avancgos tedricos dos novos letramentos em relacdo ao
ensino de lingua portuguesa na Cibercultura. Assim, o espaco garantido por lei para
o estudo, preparo e reflexdo dessas novas praticas € a formacdo continuada, mas,
se esse espaco reservado a atualizacdo de metodologias e de praticas inovadoras
ndo corresponder ao esperado, em qual outro espaco o professor terd garantido
esse direito?

O reconhecimento do Letramento Digital no ensino de leitura e escrita € uma
tematica imprescindivel a compreenséo das novas praticas comunicativas. Tornar o
professor o mediador desse universo de possibilidades trazidas com a internet é
capacitar o educando para acessar o futuro que ja chegou (COSCARELLI, 2005).

A tarefa da escola é permitir que o ciberespaco seja um local de aprendizado
e de préticas comunicativas reais, como foi o letramento impresso no passado. Mas,
para isso, o professor devera estar preparado para fazer a transi¢cdo do letramento
tradicional para o digital, mediante uma formacdo continua e relevante para o
trabalho que o capacite para as praticas inovadoras.

Com relacéo a articulacdo entre a teoria e a pratica, segundo Tardif (2014),
busca-se, numa formacdo continuada para professores, que a pratica profissional
ndo seja vista como um simples campo de aplicagdo de teoria, mas um “espago

original e relativamente autbnomo de aprendizagem e formacéo para os futuros
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praticos, bem como um espaco de produgdo de saberes e de prética inovadoras
pelos professores experientes.” (TARDIF, 2014, p. 286). Partindo dessa
constatacédo, entendemos que estreitar o caminho do saber cientifico ao universo da
escola é um dos objetivos da formacao continuada.

Na percepcdo das professoras, devido a ruptura das tematicas (uma diferente
a cada encontro), ndo existe momento para estudos e aperfeicoamento do que se
ouviu durante a ministracdo da oficina, gerando insatisfacdo e falta de
aproveitamento e sedimentacdo da discussao que foi instaurada. Segundo elas, os
encontros tém muito estudo e discussao, no entanto, ndo orienta na pratica o que

deve ser feito. Vejamos qual foi a percepcédo da professora 2 sobre esse fato:

Eu também sempre fui para a formacdo continuada. Acho legal essas
discussoes, mas eu ndo gosto de ir para formagao continuada, sentar la e
preencher um quadrinho e botar que aula eu daria no dia tal com aquela,
porque a gente quer chegar |4 e quer ver. O qué? Mostra [...]Traz a
sugestdo. Nao manda a gente sentar na mesa e pesquisar porque a gente
ja faz. (Professora 2)

A fala da professora deixa claro que a formacéo garante o aprendizado
através dos momentos de discussdo. No entanto, a mesma sente falta da
praticidade das ag¢fes, da continuidade e acompanhamento da temética em estudo.

Quanto a isso, a Rede Nacional de Formacao (2006) salienta que a
articulacéao teoria e pratica, necessaria na formacéao inicial, € fundamental também
na formacdo continuada, pois favorece a retroalimentacdo do conhecimento
consagrado com observagdes do cotidiano escolar, levando a construgdo de novos
saberes. Essa problematica também foi percebida no questionario aplicado. No
levantamento feito sobre a mudanca que o curso provoca na pratica delas, metade
das participantes responderam “raramente”.

Vale salientar que nossos sujeitos participantes sao professoras ativas,
frequentes a formagdo e que possuem no minimo dez anos de atuagdo na rede
como professora. Nao podemos atribuir apenas ao professor a omissdo na sua
formacdo. Um dado sinalizado pelas participantes e confirmado pela coordenacéo
diz respeito a baixa frequéncia das professoras a formacgéo continuada do municipio.
A rede tem em seu quadro um total de 52 professores da area de linguagens
(Lingua Portuguesa, Inglés, Artes e Educacédo Fisica), no entanto, a frequéncia na
formacdo € de apenas 10 a 12 professores por turno (manhd e tarde). Essas

informacdes podem revelar a visdo que os professores tém da formacao continuada
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e 0 que ela tem a oferecer a pratica docente. Retomando a questédo da discussao de
uma tematica por més, uma professora declarou que acredita ser esse um dos

fatores para a auséncia dos colegas.

Mas o que eu percebo é que formacdes continuadas elas sdo quebradas as
tematicas. Nao tem um processo de continuidade, ndo da seguimento. Na
préxima formacao, nés ja vamos ouvir uma outra tematica. Ndo que nao
seja necessdaria mas nao é pertinente. Pertinente seria da continuidade
aquela formatura anterior pra quando a gente chegar em uma formacéao
anterior o grupo ficar mais coeso com aquele entendimento, com aquilo que
esta sendo passado. (Professora 3)

Com essa fala, fica mais uma vez comprovada a impossibilidade de
verticalizacdo das tematicas, devido a irregularidade com que séo abordadas. Aliado
a essa problemética, a professora 4 aponta a dificuldade e falta de apoio nas

tentativas de transpor o conhecimento adquirido na formacéo:

Isso também desmotiva porque tem coisas que vocé vai la vé uma vez e
ndo vé mais. As vezes o professor se interessa e quer trabalhar daquela
forma mas s6 viu uma vez, ai isso faz com que haja inseguranca em aplicar
aquilo porque vocé ndo teve um conhecimento maior, um
acompanhamento. (Professora 4)

Corroborando o que Novoa (2017) acredita, a formacdo continuada deve ter
como lécus principal a escola. E no trabalho pedagdgico, no trabalho dentro da
escola, na construcdo de novas praticas com a equipe pedagdgica que acontece 0
aprendizado; a partir da colaboracédo entre os pares. Essa deveria ser uma das
premissas para a formacdo continuada, a formacdo de grupos de trabalhos na
propria escola. Nao deve ser algo alheio em que as duvidas e o aprendizado estédo
surgindo. Para a professora, a formacao deveria ser dentro do ambiente da unidade
escolar, pois, é a partir dali que o professor elaboraria suas estratégias de acordo
com a sua realidade e vivéncia.

Um dos objetivos da formacgao continuada, segundo o plano de agéo, séo as
visitas de acompanhamento pedagdgico nas escolas. No entanto, durante o periodo
de estudo de caso em 2018, nédo foi observada pela pesquisadora, nem relatada
pelas participantes, uma acgao nesse sentido. Essa visdo fragmentada de formagéo
destoa do que a Rede Nacional de Formagéo apregoa, que é a formagdo como um
ato continuo, que complementa ou preenche a lacuna deixada na formacéo inicial,

através de dialogos constantes com a universidade:
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A atual politica parte dos seguintes principios: a formagao do educador deve
ser permanente e ndo apenas pontual; formacao continuada ndo € correcao
de um curso por ventura precario, mas necessaria reflexdo permanente do
professor; [...]; a formacdo deve ser realizada também no cotidiano da
escola em horarios especificos para isso, e contar pontos na carreira dos
professores. (BRASIL, 2006, p. 05)

O Plano de acfes para 2018 sofreu algumas mudancas em relacdo ao
formato de 2017, conforme descrito no plano de acdo cedido pela coordenacédo a
pesquisadora. Dentre as mudancas mais significativas do projeto, em relacdo aos
anos anteriores, esta a parceria com a UESC e/ou outras universidades para
formacdo e possiveis intervencdes. A tentativa de aproximar a universidade da
escola foi um grande projeto realizado pela SEDUC. Acreditamos que, por muito
tempo, dissociou-se as praticas escolares dos avancos tedricos que se produziam
nas universidades. Retomar essa aproximacdo colabora para a inovacdo e
atualizacdo da escola frente a diversidade e amplitude de estudos dos temas
necessarios a sua modernizacgao.

Essa visdo da SEDUC coaduna com a concepcao de formagao proposta por
Tardif (2014), que entende formagdo como um “vaivém” constante entre a prética
profissional e a formacéo tedrica, entre a experiéncia concreta nas salas de aula e a
pesquisa, entre professores e os formadores universitarios (TARDIF, 2014, p. 286).

Quando foi perguntado as professoras sobre formacdes que tenham sido
marcantes na mudanca de praticas pedagdgicas em tecnologia, todas as
entrevistadas que pertencem a rede estadual fizeram referéncia ao UPTE (Uso

Pedagogico de Tecnologias Educacionais) como uma formacao significativa:

Professora 1: Eu, como funcionéria do Estado, a gente fez aquela formacéo
né?! Falando sobre as TICs, usando as TICs porque era toda on-line. Essa
contribuiu bastante.

Professora 3: Na rede estadual, foi a formacao que nés tivemos do governo
e na rede municipal nds nunca tivemos uma capacitacao assim por isso que

deixa a desejar. [...] Eu tenho promovido por conta do uso do Google em
sala de aula principalmente na esfera estadual que a gente tem mais
acesso, né?

Professora 4: Porque eu participei aquele de recursos digitais mesmo. Foi
profundamente interessante. Eu achei que valeu muito a participacdo de
vocés porque ndés vimos uma outra forma de trabalhar em sala de aula. Eu
ainda nao coloquei em pratica, estou me organizando para fazer isso, mas
foi muito bom.
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A rede estadual tem investido em formacédo do professor em tecnologia para a
educacdo, desde 2012. Inicialmente, em parceria com a Universidade de Brasilia,
com o0 curso totalmente a distancia para mais de 25.000 professores da rede; em
seguida, no ano de 2014, em parceria com a UNEB, universidade do proprio estado,
com o curso intitulado CATE (curso de extensao “Aperfeicoamento em Tecnologias
Educacionais); e, no ano passado, concluiu-se mais uma etapa de qualificagcdo em
parceria com a UFBA no ambiente virtual de aprendizagem, o curso UPTE (Uso

Pedagdgico de Tecnologias Educacionais).
4.2 Praticas pedagogicas das professoras em LD

Antes de procedermos a analise das praticas das professoras através dos
planos de aula e observacédo, faz-se necessario tracarmos o perfil das professoras
sujeitos, no que diz respeito a sua formacgdo, experiéncia docente e sua pratica

pedagdgica frente as novas tecnologias.

Quadro 1 - Perfil dos participantes da pesquisa

Professor 1 Professor 2 Professor 3 Professor 4
Sexo Feminino Feminino Feminino Feminino
Idade 51 36 35 49

Formacéo profissional

Formacé&o/término Letras/1999 Letras/2008 Letras/2008 Letras/1995
Instituicéo UESC UESC UESC UESC
Maior nivel de Mestrado Especializacao/ Especializagéo
i o Mestrado / 2017
instrucéo/término /2016 2010 /2007

Experiéncia docente

Experiéncia ) Mais de 20
Mais de 20 anos De 15 a 20 anos 06 a 10 anos
docente anos
Carga horaria
80 h/a 40 h/a 40 h/a 60 h/a
semanal
Vinculos Municipio e . Municipio e Municipio e
Municipio

empregaticios Estado Estado Estado
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Experiéncia com a ) ) _
) Um bom usuério Um bom usuério Um bom usuério Regular
tecnologia
c q PROLER/GEST | PROLER/GESTAR/ PROLER/ NTM/ GESTAR/
ursos de
. AR/UPTE/ UPTE/ UPTE/ NTM/ UPTE/
formacéao - . - .
finuad FORMACAOSE | FORMACAOSEDU FORMACAO FORMACAO
continuada
DUC/ NTM C/ NTM SEDUC SEDUC

Fonte: Dados do questionario on-line aplicado pela pesquisadora.

O Quadro 1 traz um breve resumo das informacfes que foram colhidas por
meio do questionario online, aplicado na fase 2 da pesquisa. Como revelam o0s
dados, os professores objeto de nosso estudo de caso sao do género feminino, por
essa razdo passaremos a chama-las de professora 1, 2, 3 ou 4, (0s numeros
conforme ja mencionado antes é para manter 0 anonimato) e estdo na faixa etaria
entre 35 a 51 anos de idade. Do total das pesquisadas, todas concluiram seus
estudos em universidade publica e lecionam em escolas municipais, um dos pré-
requisitos para participar da pesquisa. Além de serem assiduas, consideram-se, em
sua maioria, boas usuarias da tecnologia.

E relevante apontarmos a quantidade de cursos que as professoras tém em
sua formacdo, mesmo passando por cursos de especializacdo ou mestrado
recentemente. Isso demonstra a preocupacdo com a sua prépria formacgéo
continuada, agindo como aponta Perrenoud (2000) nas dez competéncias para
ensinar: o professor do século XXI deve ser capaz de gerir sua propria formacao.

Em relacdo a idade das professoras, é interessante ressaltar a diferenca de
idades entre duas das quatro participantes. Subdividindo-se em dois grupos, temos:
0 primeiro das que nasceram antes de 1980 (professora 1 e 4), e assim
consideradas imigrantes digitais, e o segundo grupo das que nasceram apés 1980
(professora 2 e 3), nativas digitais. Como ja abordado na fundamentacéao tedrica, 0os
autores Palfrey e Gasser (2011) recorrem a esse termo para marcar a divisdo de
geracdo, ressaltando as suas diferengas. Para alguns tedéricos do Letramento Digital,
tal como Coscarelli e Ribeiro (2005), essas terminologias sdo excludentes porque
acabam colocando as pessoas numa zona de conforto, e, por rotular as geracoes,
terminam colocando mais limites do que possibilidades. Assim como pessoas da

geracdo passada, consideradas imigrantes, jA estdo imersas no mundo digital,
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encontramos jovens que seriam considerados nativos, alheios a essa tecnologia,
gue ndo acompanham as redes sociais, e que sao avessos a toda mudanca.

A partir dos dados oferecidos pelo questionario, convencionou-se dizer que
apenas as professoras nativas digitais (nascidas apos 1980) seriam aquelas
capazes de compreender o universo digital. As pessoas nascidas na geracéo
anterior também podem compreender esse novo mundo da Cibercultura, como o
caso da professora 1 em contraste com a professora 2. Todas elas participam da
mesma geragdo mas se relacionam de forma diferente com a tecnologia e,
obviamente, com o seu ensino através dela.

No contexto de mudancas de paradigmas, temos na figura do professor o elo
entre as praticas de letramento tradicional e as préaticas de letramento digital.
Permitir que o professor, além de mediador do conhecimento, seja usuario das redes
facilita o processo de travessia entre a geracao de nativos e imigrantes digitais. Para
Buzato (2006), a formacdo de professores do século XXI deve colaborar, somar
esforcos para travessia, para a transicdo dos enfoques de praticas tradicionais para
praticas inovadoras do ensino de linguas e producao de textos e ndo para promover
a ruptura entre tais enfoques e geragoes.

Repensar o modo de ensinar € sinbnimo de mudanca de pratica, significa
mudar o olhar para o curriculo, para a metodologia, para a sua propria construcao
enquanto profissional. Essa ndo é uma tarefa facil na vida do professor que
aprendeu de uma forma, foi ensinado dessa mesma forma e, de repente, ter que dar
fim ao seu caderno de planejamento de anos e anos que serviu para formar tantas
geracoes.

Como ja abordado no capitulo Formacdo Continuada, vivenciamos uma
revolucdo na forma de aprender e gerenciar o conhecimento. A tecnologia,
representada pela internet, balangou as estruturas da escola, imprimindo uma nova
forma de ensinar e de aprender. Vivenciamos tecnologias em diversos ambitos, no
entanto, a escola ainda oferece resisténcia, situacdo comum ja que estamos lidando
com uma instituicdo solida que atravessa séculos e séculos com a sua mesma
estrutura. Partindo das concepc¢des de Letramento difundidas por Magda Soares e
Angela Kleiman (SOARES, 2002), no Brasil, na década de 80, é o letramento que
vai completar o processo de aquisicdo da escrita quando permite que 0 sujeito

vivencie praticas de leitura e escrita em ambientes socialmente construidos.
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Consoante a isso, constata-se que as redes sociais trouxeram a escrita para o
centro das praticas comunicativas. Marcuschi (2005, p.56) salienta que “um dos
aspectos essenciais da midia virtual é a centralidade da escrita, pois a tecnologia
digital depende totalmente da escrita”. Corroborando com Cristal (2005), o fato
incontestavel é que a internet e todos 0s géneros a ela ligados sdo eventos textuais
baseados na escrita. Na internet, a escrita continua essencial apesar da integracao
de imagens e sons.

Nosso entendimento de Letramento Digital adotado nesta pesquisa parte da
ideia difundida por Coscarelli e Ribeiro (2005):

Saber se comunicar em diferentes situagbes, com propdsitos variados,
nesses ambientes, para fins pessoais ou profissionais. [..] A busca de
informagdes na internet também implica saber encontrar textos e
compreendé-los, o que pressupbe selecionar as informacdes pertinentes e
avaliar sua credibilidade (COSCARELLI E RIBEIRO, 2005, p. 34).

Dessa forma, ensinar Producdo de Texto a geracdo de nativos digitais,
implica habilitar nosso aluno a se expressar, atuar e existir como sujeitos reflexivos,
num mundo tdo plural, através da escrita em ambiente virtual. As eleicBes
presidenciais de 2018 trouxeram a tona um género digital bastante nocivo a
sociedade, as chamadas noticias falsas, ou popularmente conhecida como fake
news®. Esse tipo de texto ndo sé mostrou o lado negativo dos géneros digitais, mas,
também, o poder que a falta de leitura e escrita sem reflexdo critica pode provocar
na sociedade. Esse simples exemplo nos faz refletir sobre as mudancas das préticas
comunicativas da nossa sociedade e a importancia de difundirmos as préticas de
letramento digital na escola.

Embora haja na rede municipal muitas iniciativas e atitudes de professores
gue facam a transicdo do letramento tradicional para o letramento digital, € mister
mensurarmos as implicacdes dessas atividades no contexto educacional e em qual
condicbes esses profissionais realizam essa tarefa. Partindo do questionamento
“‘Quem faz e como faz o Letramento Digital”, descreveremos, abaixo, as atividades
das professoras que responderam afirmativamente a esse questionamento sobre as
praticas em suas aulas.

Inicialmente, foi perguntado quantas atividades, por trimestre, elas abordam a

leitura ou escrita no ambiente virtual, tentando compreender se existe periodicidade

8 https://pt.wikipedia.org/wiki/Not%C3%ADcia_falsa
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nessas atividades ou séo situacdes eventuais. Algumas disseram fazer uma ou duas
atividades; outra, nenhuma; outra, pouquissimas vezes por conta do laboratorio ser
deficiente; e a Ultima disse que nunca havia feito atividade desse género no
ambiente virtual. Ao solicitar exemplos de atividades de anos anteriores ou do ano
corrente que envolvessem o ambiente virtual, on-line ou off line, das quatro
professoras participantes do estudo de caso, apenas duas apresentaram a

atividades: a sequéncia didatica e o plano de aula. Abaixo, a descricdo dessas

atividades.
Quadro 2- Descricado das atividades L.D.
Professora 1 Professora 2
Tipo Sequéncia Didatica Plano de aula
atividade
Tema Onde mora o meu | Meme: novas formas de interagao
preconceito em redes sociais

Disciplinas | Lingua Portuguesa e Artes | Lingua portuguesa

Turma 9% ano 7° ano
Género Memes Memes
digital

Fonte: tabela produzida pela pesquisadora com base nos documentos cedidos pelas professoras
participantes da pesquisa.

O projeto sobre Diversidade da professora 1 possui sete paginas, com
introducéo, objetivo geral, especificos, metodologia e, ao final, alguns exemplos de
memes produzidos. Foi desenvolvido na aula de Lingua Portuguesa e Artes,
direcionada aos alunos do 9° ano, e teve por titulo: Onde mora 0 meu preconceito.
Segundo esta registrado, fundamentou-se nos autores Bagno (2007), Bauman
(2005) e Freire (2011). A professora justifica dizendo que “com esses autores
construiremos um conteddo que trata ndo s6 do preconceito, mas, também, de
identidade(s) e a autonomia que o aluno deve ter na hora de sua producgao, sob a
mediacao do (a) professor (a).” Nao conseguimos entender a razdo de citar
Bauman, o socidélogo polonés conhecido pela teoria da “Modernidade liquida” como

embasamento, se ndo houve nenhuma mengéo a isso na justificativa do projeto.
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Seguindo a analise, entre varios objetivos estavam o de: entender e construir
Memes; entender a diversidade para evitar tolerancia e preconceito; e compreender
a leitura de textos que ao mesmo tempo trabalha com a linguagem verbal e nao
verbal. Nos procedimentos, primeiro se levantou os conhecimentos prévios sobre
diversidade, apresentou-se modelos de memes, pesquisou-se e discutiu-se sobre o
tema, para depois produzir e apresentar a classe. Parece-nos que a professora,
autora do projeto, baseou-se na sequéncia didatica de Dolz, Schneuwly (2004).

Ja o Plano de aula da professora 2, intitulado parte do tema gerador: Meme:
novas formas de interagdo em redes sociais, foi aplicado, no dia 19/03/2019, aos
alunos do 7° ano de uma escola publica. O documento analisado possui apenas uma
pagina. Segundo exposto no plano de aula, a professora desejava desenvolver as
seguintes habilidades: identificar as caracteristicas do GT meme; compreender o
sentido de cada mensagem; identificar marcadores de humor e ironia; produzir
memes a partir de um site, utilizando o celular. Como conteudo, a professora
sinalizou a leitura, compreenséo e interpretacdo textual.

Antes das considera¢des sobre a atividade, vale ressaltar que a escolha do
Género Meme pelas duas professoras nao foi coincidéncia. Veremos, mais adiante,
gue as professoras além de pertencerem a mesma escola, conforme anunciam na
entrevista, foram colegas no Mestrado, por isso o compartilhamento de ideias e
producdes.

Para Dolz, numa producao que envolve pratica de escrita, o professor deve
compreender a complexidade de fatores que intervém numa producgéo. Por exemplo,
na producdo de memes solicitada pela professora 2, os fenbmenos psicolégicos
(como a motivagcdo em escrever um texto comum a sua pratica) e o Social (no
reconhecimento de uma pratica comum ao grupo que pertence) foram contemplados
na atividade, no entanto, notamos a auséncia dos elementos que envolvem o
fenbmeno linguageiro. Apesar de as duas professoras terem sinalizado o uso da
linguagem verbal e ndo verbal, ndo ficou claro na sequéncia. Embora as atividades
apresentem relevancia quanto ao fendmeno afetivo e social, a falta de consisténcia
linguistica comprometeu o total éxito do procedimento.

Em resposta a entrevista, quando perguntado quem ja havia auxiliado a
desenvolver a atividade de Letramento Digital em classe, a professora 2 confessou
gue teve contato com o género digital no mestrado, quando comecou a estudar

Letramento Digital e, em seguida, o Letramento Critico. A partir dai, percebeu a
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funcionalidade do género meme e decidiu aprofundar sua pesquisa. Logo apos,
desenvolveu uma sequéncia didatica cujo alvo eram os alunos do nono ano. A
professora escolheu esse género digital por ter maior aceitacdo entre 0s jovens.
Essa atitude da professora revela o que nos diz Dolz e Schneuwly (2004, p.147): “o
papel da escola é levar os alunos a ultrapassar as formas de producédo oral do
cotidiano para confrontar com outras formas mais institucionais, mediadas,
parcialmente.” Assim, ser um letrado digital ndo diz respeito apenas a saber usar as
ferramentas digitais, mas a inserir-se dentro de uma prética social que corresponda
ao evento comunicativo em que estd envolvido e aos textos que circulam
socialmente.

Sobre essa atividade desenvolvida pelas professoras, a BNCC, no eixo
escrita, do componente curricular Lingua Inglesa para o 9° ano, destaca o
reconhecimento do género digital meme como objeto de estudo para o
desenvolvimento da préatica de escrita e do léxico, como vemos nas habilidades

abaixo.

(EFO09LI13) Reconhecer, nos novos géneros digitais (blogs, mensagens
instantaneas, tweets, entre outros), novas formas de escrita (abreviacdo de
palavras, palavras com combinacdo de letras e numeros, pictogramas,
simbolos graficos, entre outros) na constituicdo das mensagens.

(EFO9LI12) Produzir textos (infograficos, foruns de discusséo on-line,
fotorreportagens, campanhas publicitarias, memes, entre outros) sobre
temas de interesse coletivo local ou global, que revelem posicionamento
critico. (BRASIL, 2017, p. 219)

Essa perspectiva de ensino desenvolvido pelas professoras, apesar de nao se
atentar para todos as dimensdes gue a escrita suscita, como nos diz Dolz, colabora
para o desenvolvimento da escrita no ambiente virtual de forma “critica, reflexiva e
significativa para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva (BRASIL, 2018, p. 18). A escola, por muito tempo, ajudou a
reproduzir um modelo de escrita que ndo considerava o sujeito e suas vivéncias,
mas, hoje, vemos atividades que recriam um ambiente com praticas comunicativas
reais. Compartilhar sim, produzir também. Produzir e ndo apenas compartilhar, ou
seja, da reproducéo a producao (GERALDI, 1997).

Além dessa producdo textual com os memes, pudemos constatar nos relatos

das professoras outros géneros digitais colocados em pratica pelas trés professoras
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gue realizam o Letramento Digital, tais como confeccao de slides, grupo de estudo e
discussdo no whatsapp, carta de reinvindicacdo no Facebook, resenha de filme no
youtube. A escrita é uma atividade que mobiliza diversos fenbmenos (psicoldgico,
linguageiro, social). Quando o professor trabalha com géneros que fazem parte dos
eventos de letramento em que o aluno ja participa permite que ele observe aspectos
como o enunciador, o objeto comunicativo, o destinatario e o lugar social. Cada texto
em si acionara diferentes elementos discursivos e ele precisara estar atento a isso.
Em relacdo aos planos/projetos de aula elaborados pelas professoras em
ambiente virtual, perguntamos quem havia auxiliado no preparado, e a professora 1

nos disse:

Bem, na verdade eu aprendi isso com uma colega |4 do mestrado. Porque ela
trabalhou na sala de aula, ndo dessa forma, mas ela trabalhou fazendo
memes. Entdo como o trabalho dela foi fazendo memes (dissertacdo) para
desenvolver a criticidade do aluno, pra desenvolver a produ¢do num outro
tipo de producdo eu aproveitei essa ideia que foi o trabalho dela final da
dissertacdo e comecei a trabalhar, mas dando a minha cara a tapa. Eu
aprendi com a colega. Professora 1

Essa fala deixa claro que a cultura digital se fortalece quando existe
colaboracdo entre os pares para o aprendizado. Isso colabora com o que NoOvoa
(2017) defende. Para ela, a formagao continuada deve ter como locus principal a
escola. E no trabalho pedagogico, no trabalho dentro da escola, na construcédo de
novas praticas com a equipe pedagoégica que acontece o aprendizado. A partir da
colaboracéo entre os pares. Essa deveria ser uma das premissas para a formacao
continuada, a formacdo de grupos de trabalhos na propria escola. Devemos
considerar o professor enquanto um potencial formador na escola. Buzato (2006)
também acredita que precisamos, sobretudo, aprender a colaborar, em um mundo
em que a competicao e a exclusdo parecem ser cada vez mais a chave do “sucesso”
profissional e académico.

Conforme o que pode ser visto abaixo, além do estimulo que as parcerias dao
no trabalho com as TDIC, a formagdo académica € um grande instrumento para o
desenvolvimento de atividades inovadoras. Das trés professoras que disseram fazer
atividades no ambiente virtual, duas obtiveram o titulo de mestre nos ultimos dois
anos. Isso comprova que as professoras com maior titulacdo foram as que mais
desenvolvem atividades no ambiente virtual. Vejamos o que diz a professora 2 sobre

a origem do projeto com memes:
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Isso foi o projeto do mestrado. A ideia é desenvolver o senso critico através
da analise da leitura e da producdo de memes, entdo, era assim, foi
sequéncia didatica para dar aulas. [...] A aula comecou assim, depois eu fui
postando memes estimulando que eles conversassem, depois cada
sequéncia de duas aulas tinha uma proposta baseada no descritor, descritor
da matriz de referéncia. Entdo, naquele mesmo eu queria desenvolver
habilidade baseada no descritor tal, mas todos tinham no minimo dois
escritores. E ai no final eu percebi que eles, eles conseguiam identificar
ironia, conseguiam esse jogo de linguagem no final eles fizeram producéo
de memes no ambiente digital. Pra falar a verdade, esse, esse estimulo
todo eu tive por causa do mestrado foi, foram os estudos que eu desenvolvi
no mestrado. Professora 2

Na nossa compreensdo, isso se deve a base de estudos construida no
mestrado, a partir de correntes tedricas mais recentes a respeito de Letramento
Digital. Nas falas em contraste com os dados do questionario, é perceptivel o
destaque que as professoras mestres tém em relacdo as outras no que diz respeito
a atividade inovadora. Isso ndo € regra, nem sempre o grau de titulacdo € sinbnimo
de mudancas ou inovagfes, mas, no caso observado, foi possivel chegar a essa
constatacao.

A partir deste cenério, compreendemos que o estimulo para as producdes de
atividades no ambiente virtual ndo se limita ao que a secretaria ou escola possa
contribuir ao professor, mas, como defende Perrenoud (2000), o professor
competente € o professor reflexivo que se utiliza do locus para efetivar sua formacao
e aprendizado.

Ha de se considerar a formacdo académica das professoras, principalmente
da Unica dentre as quatro que sinalizou nunca ter trabalhado no ambiente digital. A
graduacdo em Letras da professora 4 se deu em 1995, e sua Ultima especializagdo
foi em 2007. Voltamos a enfatizar a importancia da formacdo continuada na vida
profissional do professor, pois, para muitos, € o Unico espagco que se tem para
preencher as lacunas da formacé&o inicial e garantir o periodo de estudos e
aperfeicoamento de sua pratica. Para Tardif (2014), o modelo de formacédo
profissional apoia-se na ideia de que a formacao dos professores supde um continuo
durante toda a carreira docente, e ndo apenas num momento estanque.

Em relacdo a professora pesquisada que declarou nunca ter feito nenhuma
atividade no ambiente virtual com os alunos, esta confirmou, através da entrevista,
gue possui duas formac¢fes em tecnologias, uma pelo estado e outra pelo municipio,

no entanto ndo se sente preparada, jA que a escola ndo dispde de recursos,
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infraestrutura, laboratério de informatica e pessoas capacitadas para auxilia-la no

servico. Vejamos:

6P- Vocé ja recebeu alguma formacao em relagdo a tecnologia , com o uso
da tecnologia ?

R4- Ja, tanto no municipio quanto no estado.

7P- Vocé acha que essas formacgdes contribuiram para a mudanca?

R4- Ainda ndo porque vocé ndo pode usar na escola e nem sempre o aluno
tem em casa. Ai, as vezes, vocé para ele tem. Ele tem um celular, mas nao
estd o celular ndo esta conectado a internet. A escola nédo disponibiliza
internet eficiente para que vocé possa usar.

8P- Vocé ja tomou essas formagdes mas ndo conseguiu transpor para a
pratica por falta de estrutura ?

R4- A escola néo oferece a estrutura para que o trabalho se efetive.

9P- Mas vocé acredita que tem essa formacéao?

R4- Tenho. Professora 4

Compreendendo o universo que o estudo de caso permite, analisemos o que
fica evidente. Verificando as informac¢des pessoais e profissionais da professora,
constatamos que nem sempre apenas a formacdo € a garantia de realizacdo de
atividades inovadoras. Poderiamos atribuir a idade, mas descartamos porque
compreendemos que ser nativo ou imigrante perpassa essa limitacdo. Também
poderiamos atribuir a motivacdo para realizar a atividade, entretanto, caso fosse
esse quesito, demandaria um estudo de caso mais aprofundado do que o que
pretendemos aqui.

Analisando as respostas dadas no questionario (vide quadro 3) e na
entrevista, percebe-se que a professora preza pelo letramento tradicional (uso do
guadro, dicionério, revista) apesar de compreender a necessidade do uso do
ambiente virtual no desenvolvimento do aluno, o que pode se tratar de uma lacuna
em sua formacdo como usuaria das TDIC. Isso fica evidente na resposta ao
guestionamento de como se considerava em relagdo ao uso das novas tecnologias,

a resposta foi: “regular, usa razoavelmente e quando utiliza necessita de ajuda.”
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Pratica pedagbégica

Professora 1

Professora 2

Professora 3

Professora 4

1- Recursos mais | Datashow/ Datashow/ Todos os | Livro/ Quadro/
utilizados em sala livros/  redes | livros/ Redes | itens Dicionario/
sociais/ sociais/ Revista
Revistas/ Internet
Jornais
2- Frequéncia do | Quase sempre | Sempre Raramente Raramente
uso do ambiente
virtual
3- Ambiente virtual | Quase sempre | Sempre Quase Raramente
para produzir textos sempre
4- Aplicativos Producdo de | Conversas Producdo de | Consulta a
memes/ whatsapp/ texto Face/ | dicionario
Conversa no | Produgcdo de | Consulta a | diversos/
whatsapp video/ dicionarios Pesquisa
/Consulta a | Producdo de
dicionério texto
Facebook
5- Mudanca da | Quase sempre | Raramente Quase Raramente
pratica pedagégica sempre

apos curso

Fonte: Dados do questionario on-line aplicado pela pesquisadora

De todas as quatro professoras e suas respectivas aulas observadas,

destacamos a aula da professora 1, com a turma do 9° ano. Na aula, os alunos
tinham como tarefa a producdo de poemas para o concurso de poesias em
comemoracdo aos 80 anos da escola. A professora expds o0 assunto através do
datashow, tirou a duvida dos alunos e, em seguida, leu alguns poemas com a turma

e solicitou que eles produzissem o poema em duplas.

A turma, apesar de um pouco dispersa e agitada, interagiu na leitura dos

poemas e na producdo textual. Na hora da escrita, eles sempre se dirigiam a

professora para tirar dividas ou pedir sugestao de palavras. Alguns que, no inicio da

aula, ja estavam fazendo uso do celular, permaneceram do mesmo jeito.
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O que chamou a atencdo € que a proposta da producdo textual teve uma
finalidade, partindo da visdo de letramento do modelo ideoldgico, a escrita como
pratica social, a lingua cumprindo a sua funcédo, apesar de a produ¢ao nao ter como
proposta o ambiente virtual. A escola completou 80 anos de existéncia e a area de
linguagens ficou responsavel por uma acdo. Em reunido, os professores decidiram
organizar um concurso de poesia, para tanto, criaram um edital para os alunos de
todos os seguimentos e turnos participarem.

Segundo Geraldi (1997), existem dois tipos de producdo de textos: para a
escola e na escola. No primeiro, 0 objetivo é imitar, seguir um padrdo que sera
aceito pelas normas e estruturas permitidas, tendo como caracteristica a
artificialidade das producdes. Ja na producdo de texto na escola, o aluno assume a
sua fala no discurso, faz efetivamente o uso sécio interacional da lingua, pois o
objetivo dele € atender uma necessidade social comunicativa, estabelecer
comunicacéao.

A concepcéao de escrita, conforme propde a BNCC, compreende as praticas
de producao de textos verbais, verbo-visuais e multimodais, de diferentes géneros
textuais, considerando a situagcdo comunicativa, 0s objetivos visados e o0s
destinatarios do texto (BRASIL, 2017, p.64).

Assim, conforme observado, a professora 4 compreende e faz uso das
condicOes necessarias para uma producao de texto baseada na realidade e nédo na
artificialidade da escrita. O texto visto como um processo e nao apenas como um
produto.

Mesmo ndo sendo uma atividade que teve como plataforma o ambiente
digital, objetivo central do nosso estudo, quisemos destacar esta atividade por
atender aos propésitos comunicativos proposto por tedricos que embasam esse
estudo, dentre eles Geraldi (1997) e Street (2006).
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4.2.1 Quanto aos aparatos tecnoldgicos

N&o ha como falar de inovagfes de praticas pedagdgicas sem nos apoiar nos
recursos que existem para o desenvolvimento das préticas letradas. Sabemos que o
objetivo desta pesquisa ndo foi mapear os aparatos tecnologicos de cada escola,
mas se fez necessario fazer um levantamento do universo que as professoras
encontram ao tentar introduzir praticas inovadoras em sua metodologia, apoés
receberem as formagdes pela SEDUC.

Foi unanimidade entre as entrevistadas a reclamacao da estrutura para a
implementacéo de praticas inovadoras no ambiente escolar. Sabemos que diversos
fatores interferem, até mesmo a livre escolha do profissional em continuar dando as
aulas da maneira tradicional. Foi 0 que aconteceu com a professora 4. Quando
perguntada qual o motivo de ndo fazer nenhuma atividade em ambiente digital, esta
disse que se sentia preparada pelos cursos que havia recebido, mas ainda né&o
havia feito porque a escola ndo disponibilizava de estrutura fisica com laboratorio
funcionando, nem de internet disponivel aos alunos.

Assim como o levantamento da estrutura de suas respectivas escolas no que
tange aos aparatos tecnoldgicos que a escola dispde, os dados abaixo foram
coletados a partir das observacdes e da visita técnica realizadas entre janeiro e
marco de 2019.

Quadro 4- Perfil da escola quanto aos aparatos digitais

Escola Escola Escola Escola
Professora 1 | Professora 2 | Professora 3 | Professora 4
Porte Grande Grande Grande Médio
Rural/Urbana Urbana Urbana Urbana Urbana
Laboratorio de | Sim Sim Sim Sim
informatica 20 PCs 10 PCs
ativo
Datashow/Caixa | Sim Sim 03 datashow | 01 de cada +
de som/ TV 02 de cada 02 de cada 03 caixas de | notebook
som
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Wi-fi escola Sim Sim Sim Sim

Wi-fi p/ alunos Nao N&ao Nao N&o

Uso do celular | Proibido no | Proibido pelo | Proibido, mas | Proibido no
na escola regimento regimento pode ser | regimento
usado para
fins

pedagdgicos

Fonte: Dados obtidos pela pesquisadora a partir da observacéo e visita técnica realizada entre
os dias 20/03/2019 a 25/03/2019.

No quadro acima, podemos observar a estrutura tecnolégica que as
professoras dispdem em cada escola para realizar o Letramento Digital em suas
aulas. O Programa PROINF do governo federal disponibiliza para todas as unidades
escolares cadastradas, de acordo com o niumero de alunos, materiais e verbas que
0s gestores destinam a compra desses materiais. Como exposto na tabela, todas as
escolas dispdem do basico para desenvolver atividades com as TIDC. No entanto,
verificou-se que a queixa comum entre todas as professoras pesquisadas € o fato de
nao haver disponibilidade de WI-FI para uso dos alunos em sala de aula, o que,
segunda elas, emperra o trabalho no ambiente virtual. Em uma das entrevistas, a
professora relata que para concluir o trabalho foi necessario compartilhar seus
proprios dados moveis entre os alunos, 0 que gera um custo muito alto ja que a

capacidade de uma rede pessoal é muito reduzida. Vejamos:

Professora 1: A ideia que a gente tem é que todo mundo mexe mas nao é
verdade. S&0 poucos os alunos que estéo inseridos nesse ambiente. No wi-
fi ele pega o wi-fi da escola ou de algum lugar onde o wi-fi esteja aberto e os
dados moveis quase ninguém tem.

O mesmo acontece com a professora 2

Professora 2: a gente ndo conseguia 15 alunos online porque a velocidade
da internet...), entdo com a segunda turma, eu fiz com duas turmas, e foi
mais complicado ainda porque a internet tava mais fraca ainda, entdo la
passando por esse obstaculo do laboratério de informatica, de
computadores eu vou usar o smartphone do aluno que eu falei la no
comego que era 0 que a gente acaba tendo né todo dia, mas ai teve o
problema do wi-fi. E um estreito demais.

E com a professora 3
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Professora 3: O Unico elemento digital que o aluno tem é o celular e que na
maioria das vezes ele ndo consegue esse processo de interacdo global

z

porque ndo tem internet . As redes sociais por dados moéveis € um custo
muito grande para alunos da rede municipal.

Fizemos questdo de transcrever, na integra, os trés comentarios das
professoras porque foi uma fala muito recorrente nas entrevistas e nas observacoes
realizadas. Nenhuma das escolas possuem sistema de internet gratuito. Em
conversa com os vice-diretores presentes no dia da observacéo, eles relataram essa
deficiéncia nas escolas. As vezes falta internet até mesmo para servicos da
secretaria. Conforme foi relatada pela SEDUC, existe um projeto chamado
Educacdo Conectada do Ministério da Educacédo, que, segundo o site, visa apoiar a
universalizagdo do acesso a internet em alta velocidade nas escolas e fomentar o
uso pedagogico de tecnologias digitais na educacao basica. Segundo as metas do
Programa de Inovacdo Educacdo Conectada, todas as 146 mil escolas do Brasil
devem ter acesso a internet de alta velocidade até o ano de 2024. °

Outra queixa também diz respeito ao uso do laboratério, manutencédo e
programas utilizados. Desde 2007, as escolas sao assistidas pelo PROINFO

(Programa Nacional de Tecnologia Educacional) que fornece para cada unidade

computadores, recursos digitais e contetdos educacionais. Seguindo as normas de
reducdo de custos, todos os computadores fornecidos usam o sistema de Software
livre da LINUX. Embora seja mais barato, ele ainda ndo tem apelo comercial, como o
Windows Office da Microsoft, o mais utilizado nos computadores pessoais. Segundo
uma das entrevistadas, essa se torna uma barreira para o trabalho nos laboratérios,
pois, além da baixa capacidade de memodria dos PCs, boa parte deles
(computadores) é constituida por uma tecnologia ultrapassada ja que as ultimas

distribuicdes se encerraram antes de 2010.

Em relacéo a isso, Buzato (2006) ressalta que:

[...] é evidente que precisamos empregar computadores e conexfes as
redes telematicas e aos cursos de formacgdo de professores pré-servigo e
em servico. Por isso, a implantacdo da infra-estrutura de computacédo e
conexdo em todos 0s contextos onde se formam professores, bem como o
uso de computadores [...] € uma condi¢do urgente e necesséria. (BUZATO,
2006)

% Informacbes obtidas no site Educacio Conectada. Disponivel em:
http://educacaoconectada.mec.gov.br/. Acesso em 22/05/2019.
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O investimento nas estruturas de acessibilidade das escolas é imprescindivel
para o éxito das atividades de Letramento Digital. Sabemos que o laboratério ja é
considerado ultrapassado frente as possibilidades do celular. Assim, passos ainda
precisam ser dados em direcdo ao que diz respeito a melhoria da infraestrutura das

escolas.

4.3 Qual o panorama da Formacao continuada para o Letramento Digital?

Como vimos, na analise dos dados acima, nenhuma das professoras
estudadas desconsideram a Formacdo Continuada como um rico instrumento de
capacitacdo e mudanca de préatica dos professores. No entanto, todas concordam,
também, que a estrutura atual ndo colabora para a implementacdo de préaticas
inovadoras, relacionando esses fatores a constante auséncia de colegas na
formacdo. Resumindo, esses foram os dados obtidos:

o Falta de continuidade e sistematizacdo dos assuntos tratados nas

formacoes;

o Transposicao da teoria para a pratica,

o Formacédo nao se estende as escolas e nem parte delas;

o Falta de aprofundamento das tematicas.

Sobre o0s aspectos positivos apontaram:

A parceria com universidades da regiéo;

Troca de experiéncias no encontro;

Espaco de estudos e reflexdes;

Formacéao sobre Diversidade.

Ficaram de fora alguns pontos de ordem administrativa que também foram
sinalizados na entrevista, tais como: certificacdo com incentivo dos dez por cento no
salario; retorno salarial as participantes assiduas; disponibilizacdo do pro-labore ao
professor; entre outros.

A partir dos pontos apresentados, o que de fato ressoou na préatica das

professoras? Mediante o cruzamento de informagdes obtidos nas entrevistas,
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observagfes, questionario e andlise dos planos de aula, verificamos que as
iniciativas de letramento foram motivadas pelas préprias pesquisadas, através de
pesquisa na internet, troca de experiéncias entre colegas.

As poucas atividades relatadas de producdo de texto compreendem as
condi¢des de producao proposta por Geraldi (1997) e sdo feitas com um propésito
comunicativo. Todas concordaram que existe uma nova geracdo de aprendizes e a
escola ndo os tém preparado para o futuro. A simples presenca de recursos digitais
na escola ndo garante a mudanca de préatica pedagodgica, como atesta a visita que
fizemos nos espacos das escolas.

Em suma, avaliando as professoras 1, 2, 3 e 4, podemos concluir que o
formato atual de formacdo SEDUC né&o colabora para a implementacao de praticas
inovadoras. Podem até trazer a discussdo, a reflexdo sobre a tematica do
Letramento Digital com énfase na escrita em ambiente virtual, mas ndo promove a

acao efetiva que culmine em mudancas de praticas na metodologia das professoras.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

“‘Mestre ndao é quem sempre ensina,
mas quem de repente aprende."
Jodo Guimardes Rosa

A liquidez da modernidade, advinda com a internet, inaugurou novas formas
de ensinar a alunos que descobriram novas formas de aprender. A escola, tida por
muito tempo como a detentora do saber, a Unica agéncia de letramento, tem cedido
lugar a diversas outras agéncias numa geragdo envolta em informagdo e
conhecimento. Esse é o tempo em que temos visto o professor ‘sabe tudo’ dando
lugar a um professor reflexivo, que se mostra mediador do conhecimento; que temos
visto um aluno sendo protagonista de seu processo de aprendizagem.

Recorremos a Guimardes Rosa, acreditando com ele que o século XXI exige
um novo profissional, que, além de mediador, € investigador de novas praticas de
ensino que verdadeiramente atendam as necessidades comunicativas dessa
geracdo. Pelo fato de o Letramento Digital ser uma teméatica ainda nova nas
discussGes pedagodgicas, preocupamo-nos em investigar qual o panorama das
formacGes continuadas frente ao auxilio de novas préticas e situacdes
comunicativas instauradas pela cultura da escrita digital.

Sabemos da realidade das escolas brasileiras na falta de estrutura fisica, de
m&o de obra especializada, de recursos financeiros, na dificuldade para implantar
projetos sistematicos e continuos na formacdo de professores. Mesmo diante desse
guadro desfavoravel, pudemos ver nesta pesquisa algumas mobilizacGes solitarias
de professores visando garantir ao aluno uma aprendizagem significativa com o uso
das TDIC. Entretanto, percebemos quao distante estas acbes estdo das que os
documentos preveem em relagéo ao uso das tecnologias em sala de aula.

Assim, com base nos dados e informacfes coletados no presente trabalho,
concluimos que a formacgao continuada oferecida pela SEDUC aos professores de
Lingua Portuguesa, anos finais, embora promova com regularidade encontros de
formacao e visitas nas escolas, formando orientadores e coordenares pedagogicos,
em relacdo a tematica Letramento Digital, na percepcdo dos professores e na
analise do material fornecido, nédo colabora para a pratica letrada no ambiente virtual
e nem prepara a implementagcédo dos novos géneros digitais advindos com a internet,

conforme relatado pelas professoras e comprovado através dos documentos. E
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valido salientar que, embora tenha ofertado formac&o sobre a temética em estudo e
tematicas diversas, o atual formato de apenas um encontro mensal ndo contribui
para dar seguranca e profundidade as discussodes das professoras cursistas.

Dessa forma, concluimos com esta pesquisa que as praticas inovadoras que
adentram o espaco escolar estdo sendo feitas, em grande parte, por educadores
imigrantes digitais (aqueles que ndo nasceram na era digital, mas escolheram
desbravar esse mundo), que compreendem a urgéncia e importancia de atualiza-las
nas praticas pedagogicas. No contexto das politicas educacionais que estimulam a
incorporacdo de praticas pedagdgicas no ambiente virtual, aliado com os uso da
TIC, verificamos que as praticas de Letramento Digital que acontecem no ambito da
secretaria de educacdo sao iniciativas isoladas desses professores, imigrantes e
nativos, que buscaram, de forma independente ou em grupos de trocas, O
conhecimento necesséario para atender a esse aluno nativo digital, pois, segundo
verificado, ndo encontram respaldo e contribuicbes do grupo de formag¢&o do qual
fazem parte.

Reconhecemos que o cenario para a implementacdo dessas novas praticas
ndo é tao favoravel. Hoje, o processo de educacao em geral, e, especificamente o
ensino de linguas, enfrenta uma crise de adaptagdo do curriculo, sendo este
considerado, por muitos, ultrapassado por ndo estar aliado as novas formas de
comunicacao que a sociedade tem impulsionado. Entretanto, isso ndo deve ser fator
para que o letramento digital seja negligenciado pelas politicas publicas de formacéao
continuada. A linguagem tem um papel crucial no processo do desenvolvimento do
educando em seu meio social. A escola, dessa forma, constitui-se o lugar ideal para
a formacdo humana, social e linguistica (DOLZ, 2004). Se existem problematicas
gue ainda nao foram resolvidas no século passado, espera-se que a era dos
grandes avangos na comunicagdo e na tecnologia possa soprar novos ventos
nessas demandas antigas.

Assim, no contexto das formacdes continuadas em Letramento Digital,
esperamos impactar as praticas dos professores atuantes, fomentar as discussdes
sobre a producdo de textos na cultura digital, e tornar mais proficuas e sélidas as
acOes que ja existem na rede municipal, instrumentalizando os atuais formadores

para que as formacgdes atendam as necessidades do professor cursista.
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Esperamos, ainda, que as oficinas sugeridas no Caderno Pedagdgico, anexo
a esta dissertacdo, encorajem aos formadores, coordenadores, secretarias e escolas
na efetivacéo das praticas de Letramento Digital nas formagdes continuadas.

Este caderno nasce com o intuito de sanar alguns pontos apresentados pelos
professores em relagdo a formacdo continuada. N&o temos a pretensdo aqui de,
apenas com cinco oficinas, atender a todas as probleméticas apontadas pelos
professores. No entanto, pretendemos, através delas, subsidiar as secretarias de
educacao e o formador na oferta de formagfes continuadas em letramento digital, e
apoiar as iniciativas de letramentos j& existentes.

Em contiguidade, acreditamos que a aproximagdo entre a escola e a
universidade, em especial ao volume de material pedagdgico e teodrico ja produzido
no que diz respeito aos novos letramentos no ambito do PROFLETRAS, possa
contribuir para solidificar e embasar a discussdo que ja se faz no municipio,
possibilitando o subsidio de novas praticas de ensino e producdo de texto no
ambiente virtual.

Cheios de expectativas e esperanca, encerramos esta etapa da pesquisa,
acreditando que veremos outros passos sendo dados na investigacdo de outros
elementos que rodeiam o processo de formacao continuada. Assim, poderemos ver
na escola um espaco que verdadeiramente promova praticas pedagodgicas que
atendam a necessidade comunicativa da cibercultura.

O advento e popularizagdo da internet criaram novas perspectivas para o
ensino, novas formas de interacdo, de aprendizagem colaborativa, com novas
praticas letradas que (re)significaram as préaticas ja existentes. Urge a escola,
através dos cursos de formacao continuada, reconhecer e legitimar essas praticas a
favor de uma educacéao verdadeiramente significativa aos discentes, que o0s prepare
para lutar por uma sociedade justa, igualitaria e, agora, digital.

Encerro com as palavras de Saloméao, no livro de Eclesiastes: “Quem observa
o vento, nunca semeara, e o que olha para as nuvens nunca segara”. Dentro do
nosso contexto significa dizer: quem esperar condicbes favoraveis para a
implementacdo de novas praticas nunca encontrard 0 momento adequado.
Historicamente vemos que o trilhar da educagdo nunca encontra tais caminhos,
sempre sera necessario fazer a “nossa hora”. No cenario que vivemos de descrédito
e desalento, é feliz quem ainda sonha. Criemos nossos ventos, facamos acontecer.

O caminho esta aberto, e, mesmo que nao pareca tao facil percorrer por ele, somos
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conscientes de que a forca que tem a educacdo nos permitird abrir um outro

caminho em direcdo a um futuro mais promissor.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Letramento digital e formagdo de professor: investigando o ensino de textos
escritos em ambientes virtuais Pesquisador: SHEILA CONCEICAO DOS SANTOS Area Tematica:

Versao: 2
CAAE: 03673618.1.0000.5526

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTUDUAL DE SANTA CRUZ
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 3.088.348

Apresentacédo do Projeto:

O protocolo CAAE: 03673618.1.0000.5526, intitulado LETRAMENTO DIGITAL E FORMACAO DE
PROFESSOR: INVESTIGANDO O ENSINO DE TEXTOS ESCRITOS EM AMBIENTES VIRTUAIS, sob a
responsabilidade de SHEILA CONCEICAO DOS SANTOS, trata-se de um trabalho de pesquisa do
Programa de Mestrado Profissional em Letras em Rede Nacional — PROFLETRAS, da Universidade
Estadual de Santa Cruz — UESC. A pesquisa aqui apresentada faz um estudo de caso qualitativo a
respeito das praticas pedagdgicas dos professores que participam de Oficinas de formacgbes de
Linguagens dos anos finais oferecidas pelo municipio de llhéus. E tem como objetivo principal
investigar as praticas de Letramento digital (com énfase nas praticas de escrita) dos professores
cursistas do Programa de formagao continuada da area de Linguagens que gerem informacdes para a
reflexdo dos fatores que interferem na efetivacdo do Letramento Digital na formacdo docente na
area de Linguagens, resultando em melhorias ao ensino de producdo de textos no ambiente virtual.
O presente estudo pretende ser relevante no desenvolvimento de novas praticas pedagdgicas que
aliem o ensino de linguas as redes sociais, e, também, na contribuicio de estudos acerca do
Letramento Digital no ambito linguistico, aliados as demandas das novas praticas comunicativas do
século XXI. A autora estabelece como critérios de inclusdo: Apresentar assiduidade aos encontros de
formacdo continuada; Ter graduacdo em Letras ou Pedagogia; Ser professor efetivo da rede
municipal; Ter participado de oficinas promovidas pelo NTM (Nucleo de Tecnologias do

Municipio); Possuir experiéncias de cinco anos no ensino de LP. Ndo apresenta
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critérios de exclusado, entendemos como inexistente em fun¢do do detalhamento da inclusao.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Geral

Investigar as praticas de Letramento digital (com énfase nas praticas de escrita) dos professores
cursistas do Programa de formagdo continuada da area de Linguagens oferecido pela Secretaria de
Educagdo do municipio de llhéus.

Objetivos Especificos

0] Identificar praticas de ensino de producdo textual que envolvam letramento digital com
énfase nas praticas de escrita em ambiente virtual;

(ii) Analisar as propostas de atividades produzidas pelos professores participantes da formacao
oferecida pela SEDUC, Verificando o uso das redes sociais aliado ao ensino de Lingua Portuguesa nas
produgdes textuais através dos planos de aula e sequéncia didatica;

(iii) Coletar informagdes que gerem subsidios para a introducdo de praticas inovadoras nos
cursos deformagdo continuada, Levantando as dificuldades para a implementacdo de praticas
letradas;

(iv) Desenvolver estratégias de ensino alinhadas aos contextos de producdo textual e Letramento
Digital nas praticas pedagdgicas existentes, contribuindo na integracdo das novas praticas de escrita

ao cotidiano escolar.

Avaliacéo dos Riscos e Beneficios:

N3ao foi identificado nenhum tipo de risco ou possibilidade de dano a saudde ou a integridade fisica do
participante da pesquisa, a ndo ser, talvez, desconforto e/ou constrangimento, uma vez que ira falar
de suas percep¢les sobre o processo de ensino-aprendizagem, das estratégias utilizadas para
promover o letramento digital nas aulas de producdo de texto e sua postura frente ao ensino da
escrita em ambiente virtual. Caso isso ocorra, ele (ela) serd imediatamente amparado (a) pelo
responsavel pela pesquisa, através de apoio e escuta, e, se necessdrio, tera o auxilio de profissionais
que atuam na escola, tal como a coordenagdo pedagdgica. Além disso, o professor tera garantido o
direito a indenizacdo no caso de quaisquer danos eventualmente produzidos pela pesquisa.

Quanto aos beneficios este trabalho pode colaborar na melhoria dos cursos de formacgdo continuada
oferecidos pela Secretaria de Educacdo de Ilhéus, e assim refletira em mudangas significativas nas
praticas pedagdgicas dos professores cursistas no que diz respeito ao uso do Letramento digital em
praticas de leitura e escrita em ambiente virtual bem como as possibilidades de futuras interven¢ées
com base nos dados coletados.
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Comentérios e Consideracfes sobre a Pesquisa:

Uma pesquisa que trata de um objeto de estudo bastante atual visto que, segundo a prépria autora,
“a chegada da internet e a sua popularizacdo a partir da década de 90 tem mostrado um universo de
possibilidades comunicativas jamais experimentadas pelo homem”. QOutro aspecto interessante deste
trabalho é o aproveitamento de encontros de professores num programa de formagao continuada da
Secretaria Municipal, por acreditar que a formacdo continuada é o cerne da consolidacdo de
qualguer mudanga na pratica pedagdgica.

Pelo exposto e considerando também a pretensdo de desenvolver novas praticas pedagdgicas que
aliem o ensino de linguas as redes sociais, considera-se esta pesquisa relevante.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Acusamos que no protocolo 03673618.1.0000.5526, sdo apresentados os seguintes documentos, nos

termos descritos abaixo:

a) Folha de Rosto com as devidas assinaturas da pesquisadora e da coordenagao
doPROFLETRAS/UESC.

b)  PBInformagdes Basicas do Projeto;

C) Declaracdo de Responsabilidade assinada pela pesquisadora;

d) Projeto de pesquisa completo, contendo o cronograma e um or¢amento bem resumido,
considerandoque tem financiamento proprio;

e) Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, para o(a) professor(a) convidado(a);

f) Carta de Anuéncia com assinatura da Responsdvel pela Divisdo Técnico Pedagdgica da
Secretaria de

Educacdo de Ilhéus, com carimbo da secretaria;

g) Instrumentos de Coleta de Dados: modelo de questionario, roteiro de entrevista, roteiro de
observagdoe roteiro de analise de documentos;

h) 02 Curriculos Lattes: da pesquisadora e do orientador.

Recomendacdes:

N3do ha recomendagdes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

As correcgGes solicitadas no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido foram efetuadas a contento.

Assim sendo, apos leitura e analise do protocolo, com todos os documentos adicionados apds
retorno de pendéncias, considera-se que todos os aspectos atinentes a ética em pesquisa foram
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atendidos, sendo recomendada a sua aprovacgao.

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Em reunido realizada em 12 de dezembro de 2018, o Comité de Etica em Pesquisa da UESC avaliou as
respostas ao parecer com pendéncias de numero 3063962, do projeto "Letramento digital e
formacao de professor: investigando o ensino de textos escritos em ambientes virtuais", CAAE
03673618.1.0000.5526, de autoria de SHEILA CONCEICAO DOS SANTOS, e considerou que todos os
aspectos atinentes foram respondidos. Portanto, a decisdo final para este protocolo é favoravel a sua
APROVACAO. Havendo alteragdes necessdrias no projeto, estas deverdo ser encaminhadas a este
CEP na forma de Emenda. No caso de eventos adversos, estes deverdo ser notificados ao CEP.

Solicitamos especial atengdo no envio dos relatdrios semestrais e final.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas [ PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 08/12/2018 Aceito
do Projeto ROJETO_1258843.pdf 12:41:38
TCLE / Termos de TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LIVR 08/12/2018 |SHEILA Aceito

. E_E_ESCLARECIDO.pdf 12:39:06
Assentimento / CONCEICAO DOS
Justificativa de SANTOS
Auséncia
Outros cv_4614316853996892ROGERIO_SOA 29/11/2018 [SHEILA Aceito
RES_DE_OLIVEIRA.pdf 01:22:03
CONCEICAO DOS
Outros cv_1676156355258109Sheila_Conceica | 29/11/2018 |SHEILA Aceito
o_dos_Santos.pdf 01:17:32
CONCEICAO DOS
Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 29/11/2018 |SHEILA Aceito
00:47:50
CONCEICAO DOS
Declaragdo de Carta_de_Anuencia.pdf 29/11/2018 |SHEILA Aceito
e 00:43:29
Instituicao e CONCEICAO DOS
Infraestrutura SANTOS
Outros Instrumentos_para_coleta_dados.docx | 29/11/2018 |SHEILA Aceito
00:43:01
CONCEICAO DOS
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Projeto Detalhado / | Projeto_de_pesquisa.docx 29/11/2018 |SHEILA Aceito
00:40:28
Brochura CONCEICAO DOS
Investigador SANTOS
Declaragao de declaracao_de_responsabilidade.pdf 29/11/2018 |SHEILA Aceito
) 00:37:27
Pesquisadores CONCEICAO DOS

Situacdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP: Nao

ILHEUS, 17 de Dezembro de 2018

Assinado por:
Pollyanna Alves Dias Costa

(Coordenador(a))
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PLANO DE AULA PROFESSORA 1

PROJETO: DIVERSIDADE

TEMA: ONDE MORA O MEU PRECONCEITO
PROFA.:

Disciplinas: Lingua Portuguesa e Artes

PERIODO: setembro a novembro/2017

INTRODUCAO

A cada dia que passa as pessoas tém conseguido cada vez mais se
distanciar das pessoas, esse distanciamento tem acarretado varias consequéncias,
dentre elas, a intolerancia e o preconceito. Este projeto tem por objetivo refletir,
analisar e identificar dentro do nosso cotidiano a diversidade, partindo do
pressuposto das diferencas entre os seres humanos, claro, ndo deixando de lado,
discussbes importantes como, alteridade, identidade(s); diferencas, empatia e

respeito.

Na perspectiva da area da linguagem, codigos e suas tecnologias, a proposta
dessa pesquisa é por meio da linguagem verbal e ndo verbal construir “Memes” que
nos reportem a situagdes vividas no cotidiano das instituicdes sociais (escolas,

familia, igreja etc) e leve-nos a possiveis reflexdes.

Para tanto, utilizaremos como tedricos basilares, Bagno (2007); Bauman
(2005), Freire (2011) etc. Pois com esses autores construiremos um conteudo que
trata ndo sO6 do preconceito, mas também de identidade(s) e a autonomia que o

aluno deve ter na hora de sua producéo, sob a mediacdo do (a) professor(a).

OBJETIVO GERAL

Refletir sobre a diversidade no cotidiano das pessoas, suas causas e consequéncias

no mundo.
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Objetivos especificos:

v' Compreender a leitura de textos que ao mesmo tempo trabalha com a
linguagem verbal e ndo verbal;

v' Entender o que sédo “Memes;

v' Compreender o que é diversidade, a fim de evitar a intolerancia e o
preconceito;

v’ Identificar as causas e consequéncias da ndo quando o tema diversidade ndo
€ equivocado;

v' Construcao de Memes referentes a diversidade;

Metodologia
1° Passo
v' Levantamento dos conhecimentos prévios sobre diversidade; identidade(s).
2° Passo
v Explicar o que sao Memes e apresentar modelos.
3° Passo

v Ler textos que falem sobre a diversidade.
v' Interpretar os textos lidos.
v" Trocar de identidade com o colega com a intengéo de se colocar no lugar do

outro.
4° Passo

v Falar sobre intolerancia, preconceito, empatia e respeito.

v" Produzir textos orais e escritos em grupo sobre as tematicas discutidas.
5° Passo

v' Apresentar os textos produzidos (quem quiser)
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6° Passo

v’ Fazer o levantamento das causas e consequéncias da intolerancia e o

preconceito.

7° Passo
v Produzir MEMES
8° Passo

4 Apresentar os memes

Producédo dos MEMES pelos alunos

MEU CABELO NAO E

.'za e Elinarla

FEIO E O SEU
PRECONCEITO
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APOIA A DIVERsIDADE lQUando falam que

EXCETO A DIVERSIDADE DE
OPINIAO

EU ESRERANDO VOCE
ACEITAR QUE

SO0 DIFERENTEDEVOCE
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PLANO DE AULA PROFESSORA 2

PLANO DE AULA/ LINGUA PORTUGUESA

PROFESSORA:
TEMA GERADOR
e Meme: novas formas de interacdo em redes sociais
PERIODO:
e De 19/03/2019
e Ciclo 4 fase 2 (7° ano)
HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS
e Identificar as caracteristicas do género textual meme
e Compreender o sentido de cada mensagem apresentada nos memes
selecionados.
¢ Identificar marcadores de humor e ironia presentes nos memes
e Elaborar memes em um site, utilizando recursos do smartphone
CONTEUDOS
e Leitura (compreenséo e interpretacdo textual)
ESTRATEGIAS
e Aula expositiva e dialogada
RECURSOS
e Data show (slides)
e Quadro branco\piloto
e Smartphones com acesso a internet
AVALIACAO
e Observacéao do interesse e participacao dos alunos durante a aula.
e Acompanhamento e correcéo, se necessario, dos memes produzidos ao final
da aula.
OBSERVACAO
e Os alunos que nao possuem smartphones deverao formar duplas ou trios

com colegas que possuem, estimulando a colaboracéo.
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APENDICES

APENDICE A- Instrumentos da Pesquisa

Parte 1- Questionario

Prezado(a) professor (a), solicito o preenchimento deste questionario que tem como
objetivo recolher informacgdes relacionadas ao projeto de Pesquisa da Mestranda
Sheila Concei¢cdo dos Santos, sob a orientacdo do Prof. Dr° Rogério Soares. Este
projeto de pesquisa foi aprovado pelo CEP (Comité de ética e pesquisa) da
Universidade Estadual de Santa Cruz no dia 17 de dezembro de 2018, com o
protocolo CAAE: 03673618.1.0000.5526, e parecer de numero: 3.088.348.

Salientamos que a pesquisadora compromete-se a preservar a privacidade e
identidade dos participante, sendo o teor e contetdo divulgados de forma anbnima,
conforme descricdo contida no TCLE (Termo de Consentimento livre e esclarecido).
Agradecemos antecipadamente sua colaboracéo.

1- Identificagéo:
a) sexo () masculino ( ) feminino

b) Idade anos

2- Formacao Académica

a) Licenciatura em ( ) Pedagogia () Letras — Habilitacdo em

b) Ano de Concluséo Instituicao
c) Especializagéo ( ) em Ano de concluséo
d) Mestrado ( ) Em Ano de conclusao

3- Experiéncia docente

a) Tempo de docéncia anos

b) Tempo de docéncia na escola atual anos
¢) Numero de total de horas semanais de trabalho

d) Pertence a rede ( ) municipal ( ) estadual ( ) particular
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4- Experiéncia pessoal com as tecnologias

Em relacdo ao uso e habilidades com a TDIC (Tecnologia Digital de Informacéo e
Comunicacéao) vocé se considera?

a) excelente ( ) b) bom () c) regular d) péssimo ( )

5- Cursos de Formacgao

a) Cursos de formacéo realizados nos ultimos cinco anos (PROLER, Gestar,
Formacéo SEDUC, UPTE, entre outros

b) Frequéncia no Curso de formacgéao Linguagens anos finais SEDUC

a) sempre () b) Sempre que posso ( ) c) as vezes ( ) esporadicamente ( ) nunca

6- Sobre sua pratica pedagogica

a) Vocé produz seu material didatico?

Se a resposta for sim, marque abaixo quantos itens achar necessario
( ) exercicio () apontamento () apresentacdo em data show

b) Qual recurso abaixo vocé geralmente utiliza em sala de aula?

() livro didatico ( ) revistas impressas ( ) jornais impressos ( ) gramaticas
escolares () dicionario ( ) internet ( ) redes sociais ( ) data show ( ) youtube

¢) Qual recurso abaixo vocé nunca utilizou em sala de aula?

() livro didatico ( ) revistas impressas ( ) jornais impressos ( ) gramaticas
escolares ( ) dicionario ( ) internet ( ) redes sociais ( ) data show ( ) youtube.

7- Sobre o trabalho em ambientes virtuais

a) Com que frequéncia vocé utiliza o ambiente virtual (internet, redes sociais) em
suas praticas pedagodgicas?

a) sempre () b) Sempre que posso ( ) ¢) as vezes ( ) esporadicamente ( ) nunca
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b) Se positivo, qual atividade em ambiente virtual com seus alunos vocé ja promoveu
com seus alunos?

( ) De leitura para fins de pesquisa em sites;

( ) Producao de texto em blogs, ou paginas pessoais;
() férum de discussao;

( ) Conversas em bate papo;

( ) Uso de dicionérios virtuais;

( ) Outras, quais ?

Parte 02-ROTEIRO ENTREVISTA SEMI ESTUTURADA

Objetivo: A partir da entrevista semiestruturada buscar-se-a analisar e identificar as
concepcOes sobre Letramento digital e praticas de ensino de Lingua Portuguesa
com énfase em producao escrita.

1 O que vocé entende por Letramento Digital?
2) Quais atividades de L.D. vocé ja fez? Quais foram os Géneros digitais utilizados?

3 Quantas atividades por trimestre vocé aborda a leitura ou escrita no ambiente
virtual?

3) Qual a sua finalidade quando prop6e uma atividade de Producéo textual?

4) Ja participou de algum treinamento pelo NTM?

5) Que sao géneros digitais? Quais vocé ja utilizou?

b) Quando usa as tecnologias, o faz por qual motivo?

¢) Quais mudancas sdo possiveis notar nas praticas comunicativas desta geracao?

d) O que tem feito em suas aulas para atingir esse publico? Suas atividades
atendem a demanda sociocomunicativa desta geracdo?

e) Como voceé relaciona o L.D. ao conteudo e objetivos de aula de producéo textual?
f) Vocé se considera um professor do século XXI?

g) Cite ou descreva uma atividade que vocé considere inovadora,

h) Quem te auxiliou a desenvolver essa atividade? Livros, internet, formacéo?

1) Quais situagbes emperram o trabalho com em ambiente virtual nas aulas de P.T.?
j) Vocé acha que as formacdes contribuem na mudanca de praticas pedagogicas?

l) Se sim. Quais mudancas vocé acha necessaria?
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m) Cite o nome de alguma formacdo que foi significativa para mudanca na pratica
pedagogica.

n) Vocé acha que as formacgdes contribuem na mudanca de praticas pedagdgicas?
0) Se sim. Quais mudancas vc acha necessaria?
p) Se nao, qual(is) o(s) motivo (s)?

g) Cite o nome de alguma formagéo que foi significativa para vocé em relagédo ao
uso das tecnologias aliadas ao ensino?

r) Na sua opinido, € importante que os alunos vivenciem experiéncias no ambiente
digital? Por que?

Parte 03- Roteiro de observacéao das aulas de Lingua Portuguesa

Objetivo: Identificar e analisar as concepc¢des de letramento (autdnomo/ideoldgico) e
o desenvolvimento do trabalho nas producdes textuais

1) Como sao desenvolvidas as atividades de producéao textual em sala de aula

2) Quais os géneros textuais/digitiais mais utilizados;

Parte 04- Analise de documentos

Objetivo: Identificar e analisar as concepc¢des de letramento nos planos de cursos e/
sequéncia didatica.

1- Observar as competéncias e habilidades que relacionem ou favorecam o uso do
Letramento digital.
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APENDICE B- Carta de Anuéncia
IIhéus, 28 de novembro de 2018.

Ao: Comité de Etica em Pesquisa com seres humanos Universidade Estadual de
Santa Cruz

Senhor(a) Coordenador(a) do CEP-UESC

Eu, Luciane Cunha da Costa, responsavel pelo Nucleo de Formagédo Continuada do
Municipio de llhéus, conhego o Protocolo de Pesquisa intitulado “ Letramento Digital
e Formacgédo De Professor: investigando o ensino de textos escritos em ambientes
virtuais”, desenvolvido pela pesquisadora Sheila Conceicdo dos Santos, e concordo
com sua realizacdo apés a apresentacdo do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido devidamente preenchido e assinado pelas partes. O inicio desta
pesquisa neste Servico sO podera ocorrer, a partir da apresentacdo da carta de
aprovacao do Sistema CEP/CONEP.

Atenciosamente,
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APENDICE C- Declaracédo de responsabilidade

DECLARACAO DE RESPONSABILIDADE

Declaro que a pesquisa intitulada “Letramento Digital e Formacgao de Professor: investigando o ensino
de textos escritos em ambientes virtuais” sob minha responsabilidade, apenas tera inicio a coleta de

dados apds a aprovacao do Sistema CEP/CONEP.

IIhéus, 28 de novembro de 2018.

Sheila Conceicdo dos Santos
Matricula 201710170
CPF 815197025-15



125

APENDICE D- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
- TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) Professor(a),

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), na pesquisa “Letramento digital e formagao de
professor: investigando o ensino de textos escritos em ambientes virtuais”, sob a responsabilidade da
pesquisadora Sheila Conceicdo dos Santos e do professor orientador Rogério Soares de Oliveira. Essa pesquisa
tem como objetivo geral investigar as praticas de Letramento digital (com énfase nas préaticas de escrita) dos
professores cursistas do Programa de formagédo continuada da area de Linguagens. A questdo que esta pesquisa
pretende responder é: A formacdo continuada oferecida pela SEDUC colabora para a efetivacdo do letramento
digital nas préticas pedagdgicas dos professores cursistas? Se sim, como acontece? Se ndo, por que ndo
acontece?

No caso de aceitar fazer parte desta pesquisa, o(a) senhor(a) participara fornecendo informagdes ligadas a sua
formacao inicial e continuada e a sua pratica pedagdgica dos contetdos aprendidos ao longo da Formagéao
continuada promovida pela SEDUC( Secretaria de Educacdo de 1l1héus). As informaces serdo recolhidas através
do preenchimento de um questionario, das respostas fornecidas obtidas na entrevista semiestruturada e
observamos as aulas de lingua portuguesa e na analise dos planos de aula ou/e curso. Salientamos que essa
pesquisa ndo oferece riscos, mas se em algum momento, ou por alguma razdo voceé se sentir desconfortavel com
algum procedimento, comprometemo-nos a buscar alternativas para minimizar o problema.

Com esse documento, garantimos que a pesquisa ndo gerara qualquer custo para vocé. Caso isso ocorra, mesmo
que ndo previsto, vocé sera ressarcido pela pesquisadora. Lembramos que, por se tratar de uma investigacdo
pautada na observacdo da realidade, todo o processo de construcdo de conhecimento respeitard o sujeito, 0s
eventos e as situacdes observadas. O(a) senhor(a) tera liberdade para pedir esclarecimento sobre qualquer
questdo, bem como para desistir de participar da pesquisa a qualquer momento que desejar, mesmo depois de ter
assinado este documento.

Informamos que os dados coletados nessa pesquisa serdo utilizados Unica e exclusivamente para a realizacdo do
projeto em questdo. Os sujeitos da pesquisa serdo mantidos no anonimato e também garantimos que ndo serdo
utilizados iniciais ou quaisquer indicagdes que possam levar a identificacdo dos sujeitos da pesquisa.

A sua participacdo neste estudo serd importante, pois os resultados poderdo colaborar na melhoria dos cursos de
Formacéo continuada, e assim refletird em mudancas significativas nas praticas pedagogicas dos professores no
que diz respeito ao uso do Letramento digital em préaticas de leitura e escrita em ambiente virtual.

Reafirmamos, para sua total tranquilidade, que os dados de identificacdo e outros serdo mantidos em sigilo, de
forma a resguardar sua privacidade e integridade moral. Garantimos, caso desista a qualquer momento da
pesquisa (mesmo apOs a sua assinatura deste termo) que basta avisar a pesquisadora e este termo de
consentimento sera devolvido, bem como todas as informaces dadas pelo(a) senhor (a) serdo destruidas
imediatamente ou devolvidas, sem que haja para vocé qualquer prejuizo. E garantido o direito de indenizacio ao
participante por qualquer forma de dano decorrente da pesquisa.

Uma vez esclarecido o objetivo da pesquisa e as formas de sua participagdo, pedimos caso concorde com o teor
do que foi apresentado, que assine o presente documento.

Desde ja agradecemos,

Este termo foi impresso em duas vias iguais (uma via devidamente assinada a ser entregue ao
participante).

Sheila Conceicéo dos Santos Rogério Soares de Oliveira
Pesquisadora responsavel (73) 91142704 Professor orientador da pesquisa
Sheilla_santos@hotmail.com rogersoaresba@gmail.com
1/2
Eu, , RG :

Aceito participar da pesquisa intitulada “Letramento digital e formagdo de professor: investigando o ensino de
textos escritos em ambientes virtuais”. Fui devidamente informado(a) sobre o objetivo da pesquisa e que posso
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retirar meu consentimento a qualquer momento sem que me cause qualquer tipo de penalizagdo. Fui
informado(a) ainda que meus dados pessoais serdo tratados confidencialmente, sem nenhum dano da minha
integridade pessoal e moral.

Ilhéus- BA, / /

Assinatura

Esta pesquisa teve 0s aspectos relativos a Etica da Pesquisa envolvendo Seres Humanos analisados pelo Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual de Santa Cruz. Em caso de duvidas sobre a ética desta
pesquisa ou denlncias de abuso, procure o CEP, que fica no Campus Soane Nazaré de Andrade, Rodovia Jorge
Amado KM 16, Bairro Salobrinho, Torre Administrativa, 3° andar, CEP 45552-900, IIhéus, Bahia. Fone (73)
3680-5319. E-mail cep_uesc@uesc.br. Horario de funcionamento: segunda a quinta- feira, de 8h as 12h e de
13h30 a 16h.
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“Quem fica esperando que o vento mude e que o tempo fique bom nunca plantarg,
nem colherd nada.” - Eclesiastes 11:4



DEDICATORIA

A equipe de formadoras da SEDUC, representada pelas profissionais Eliete
Ferreira, Altemiria Graca Felix, Luciane Costa e Cristiane Venturin por
disponibilizarem incansavelmente aos professores da rede municipal
estratégias que visam a melhoria da prdtica pedagdgica, através da
formacdo continuada. E as professoras participantes do estudo de caso da
dissertacdo, nosso muito obrigado.

Avantelll
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1- PALAVRA AO FORMADOR

Olda professor formador, que bom |he ter por aqui. Nesse caderno
pedagdgico, vocé encontrard prdticas diddatico-metodoldgicas sobre
leframento digital, imprescindiveis para a formacdo continuada do
professor. Discutir sobre esse tema, para além dos estudos tedricos, faz-se
necessario e € emergente, pois a entrada do mundo digital na escola é
uma realidade, e, como tal, ndo pode ser excluida de nossas prdticas de
ensino.

A Cibercultura inaugurou uma nova forma de ensinar aqueles que
descobriram uma nova forma de aprender. A escola como um espaco
social que prepara para o futuro ndo deve se isentar da tarefa de
contextualizar suas prdticas — hd séculos seguimos 0 mesmo modelo.
Costuma-se dizer que a escola é do século XIX, com professores do seculo
XX, ensinando a uma geracdo do século XXI.

O que desejamos & trazer para dentro da escola, representado aqui
através das Formacdes Continuadas, a discussdo das implicacdes das
tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo (TDIC) ha mudanca das
praticas comunicativas da sociedade e, por conseguinte, dos nossos alunos.
Assim sendo, as oficinas propostas abaixo ndo visam esgotar o tema, mas
abrir espaco para o desenvolvimento da figura do professor pesquisador e
reflexivo de suas prdaticas frente a revolucdo tecnoldgica que se instaura.

Assim, colocamo-nos a disposicdo e desejamos que, mesmo diante
dos desafios que a tecnologia nos impde, vocé continue avancando contra
todas as situacdes adversas. Se aguardarmos um cendrio favordvel para
implementar tudo aquilo que acreditamos, talvez j& tivéssemos desistido até
mesmo de nossa profissdo, mas somos chamados a resisténcia e a luta, né?!
Assim como vocé, nds também acreditamos que a formacdo continuada é
um excelente recurso para a melhoria e sucesso da educacdo no Brasil.
Prossiga nesse desejo de buscar, solitariomente e em conjunto, o desejo por
uma educacdo igualitdria, de qualidade e inovadora.

Bom trabalho!

\I



2- SOBRE O CADERNO DE OFICINAS

Este caderno de oficinas pedagdgicas € fruto da pesquisa Letramento
Digital e Formag¢ao de Professores: investigando o ensino de textos escritos
em ambientes virtuais, realizada no contexto do Mestrado Profissional em
Letras, PROFLETRAS, programa de pds-graduacdo stricto sensu, reconhecido
pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) do Ministério da Educacdo.

Nosso propdsito é fornecer subsidios diddatico-metodoldgicos para
auxiliar o(s) formador(es) e os técnicos das Secretdrias de Educacdo no
desenvolvimento de oficinas para os professores de Lingua Portuguesa que
atuam no Ensino Fundamental Anos Finais, do 6° ao 9° ano, acerca do tema
letramento digital e ensino de producdo de textos no ambiente virtual.

Especificamente, este caderno foi elaborado para: contribuir para a
formacdo continuada dos professores de Lingua Portuguesa da Rede de
ensino do municipio de llhéus; facilitar a implementacdo de prdticas
pedagodgicas que aliam o letramento tradicional ao Letramento Digital
através de Sequencias diddticas; colaborar na transposicdo da teoria a
praticas das atividades quem exigem Letramento Digital; e criar uma rede
de profissionais que desenvolvem atividades no Ciberespaco;

A base tedrica que fundamenta esta proposta se alinha as
contribuicdes de Coscarelli (2011), Buzato (2006) Geraldi(1997) e Dolz e
Schneuwly (2004). Além disso, nos baseamos nos quatro pilares para a
Educacdo no século XXI: o Aprender a conhecer, Aprender a fazer,
Aprender a viver com os outros e Aprender a ser.

Sabemos que muitas iniciativas de uso das tecnologias estdo sendo
realizadas por professores de diversas dreas em seu ambiente escolar,
enfretanto ainda falta sistematizacdo e aprofundamento tedrico que
orientem o como usar de forma produtiva, que resultem em mudancas de
praticas espontdneas e esporddicas. Tecnologia ndo deve ser tema para

aprendizagem, mas sim a base para a construcdo dela.

Este caderno é composto de cinco oficinas. Em cada oficina exploramos
uma temdtica e destacamos os objetivos, 0s recursos necessdarios, 0s

procedimentos, a avaliacdo, as referéncias e os anexos.




Todo material sugerido nas aulas, estardo disponiveis ao final da oficina,
assim como os links e material de apoio. Em algumas oficinas haverd
atfividades extras como sugestdo, que o formador, a depender do grupo,
dos recursos disponiveis e do contexto poderd seguir ou ndo.

Cada oficina deve ser desenvolvida uma vez por més, em um
encontro de 3 horas, totalizando 15 horas/aula. Sugerimos que as oficinas
acontecam na casa do Formador, e apds cada encontro o formador
acompanhe o professor oficineiro no momento de AC realizado nas escolas.
A inscricdo das oficinas deve ser feita com antecedéncia através do
google formuldrio.

Posto isto, nosso intuito € ampliar a discussdo sobre o tema, dando
énfase a criacdo de atividades pedagdgicas inovadoras e, além disso,
desenvolver estratégias de ensino alinhadas ao contexto de producdo
textual, contribuindo para integracdo de novas praticas ao cofidiano
escolar.

Ressaltamos, por fim, que ndo se trata de uma receita de bolo, mas
acreditamos que esta proposta pode servir de inspiracdo, para o despertar
sobre o tema e no desenvolvimento de outras ideias; ela frata, sobretudo,
de sugestdes que podem ser seguidas e/ou adaptadas a cada contexto.

Abaixo apresentamos um quadro sintese das oficinas, com temadticas e
objetivos:

Tema Carga | Objetivo

horaria
Oficina 1- Refletir sobre os desafios da educacdo
Cibercultura e 3 horas frente as novas tecnologias;

Educacdo : desafios

e compreender como a nova geracdo
e possibilidades P gerag

aprende;

refletir sobre os conceitos de
cibercultura e nativo digital.

Oficina 2- 3 horas | Definir Letramento Digital e escritq,
Letramento Digital e teoria e contextualizacdo
a Cultura da Escrita

Digital das praticas comunicativas do século

XXI - Géneros Digitais




Tema Carga Objetivo
hordria
Oficina 3- 3 horas | Conhecer os tipos de sequéncia

Letramento Digital
na Pratica 1/2

diddtica e produzir uma S.D. com
base num género digital;

propor uma sequéncia didatica para
trabalhar as producdes de texto de
alunos/as no ambiente digital para
aplicar com a turma que leciona.

Oficina 4 - 3 horas | Avaliar a aplicacdo da sequéncia
Letramento Digital diddtica através do semindrio de
na Prdtica 2/2 novas praticas. Finalizar o)

planejamento que compde a S.D.

Oficina 5 - AvalicGo |2 horas | Avaliar o percurso das oficinas e sua
Final efetivacdo na mudanca de prdaticas
pedagdgicas

DICAS PARA O DESENVOLVIMENTO DAS OFICINAS

ANTES

- Divulgue a oficina com antecedéncia;

- Disponibilize a inscricdo através de aplicativos google form;

- Chegue no local de formacdo 01 horas antes para conferir o
perfeito funcionamento dos recursos;

- Disponibilize um tempo para o coffebreak;

- Inscreva até 25 professores cursistas;

DURANTE

- Crie um clima de confianca e acolhimento;

- Considere todas as duvidas e questionamentos;

- Inicie apresentando os objetivos e a programag¢do do dia;

DEPOIS

- Faca um grupo no whatsapp para dirimir ddvidas e aproximar o
grupo fora dos momentos dos encontros presenciais;

- Acompanhe os professores em suas unidades escolares

- Aplique a avaliacdo diagndstica ao final de cada encontro;

- Criar o Congresso de Prdaticas inovadoras da SEDUC em parceria
com alguma empresa de tecnologia da cidade.




OFICINA 1

CIBERCULTURA E EDUCACAO

OBIJETIVOS: Refletir sobre os desafios da educacdo frente as novas
tecnologias; compreender como a nova geracdo aprende; refletir sobre os

conceitos de Cibercultura e nativo digital.

RECURSOS: Data show, notebook, wifi, google form, celular dos

participantes, brinquedos diversos e uma caixa grande.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

1- Acolhimento/Boas vindas -
Neste momento, os professores serdo

2- Apresentacdo da proposta e os recebidos com uma mensagem de

objetivos das oficinas boas-vindas. Na sequéncia, serdo

3- Dindmica de apresentacdo: apresentados a proposta e o objetivo

“ eral das oficinas. Apods isso, haverd a
Parte 1: Qual seu nome2 Como vocé J =

realizacdo da dindmica de

brincavae Como seus alunos brincam? ) - .
infegracdo que estd dividida em

Qual a memdria afetiva que este duas partes: A primeira permite que o

brinquedo te fraz. professor se apresente e fale da

Parte 2: Essas mudancas ocorreram relacgo com o objefo escolhido; e,

. ) na segunda parte, que ele relacione
apenas no entretenimento? O que & < P d

o bringuedo com as mudancas

possivel notar também nas relacoes . . .
SOCIdIs que estamos vivenciando.

pessoais? Na aprendizagem?@

Para a readlizagdo da dindmica, serdo necessarios brinquedos antigos que
marcaram a infancia dos professores cursistas, tais como baralho, chocalho,
pega vareta, ioid, eldstico, bambolé, pipa, mola maluca, bola de gude,
cordaq, etc

Formador, além de resgatar a memdria afetiva, a dinédmica servird de base para
contfrapor as mudancas de geracdo que a contemporaneidade trouxe. O intuito é
que os professores percebam as mudancas sociais, comportamentais e culturais que

uma simples atividade trouxe a nossa sociedade. A partir disso, trabalhar o conceito

de tecnologia.




4 - Apresentacdo da Problemdatica e Discussdo

Reflexdo 1: O mundo mudou?
- O que é Cibercultura ¢

- Quem sdo os nativos digitaise )
Este momento € reservado para a

Video 1: Todos queremos ser jovem N w1 Sy
= Eouube™ toddosquesemos e foeens discussdo acerca do tema. O
professor formador, exibird o video
“Todos querem ser jovens” e na
seguencia iniciard a discussdo sobre

a problemdtica do aprender na

e : Cibercultura.
e ~
1 -t

Reproduzir (k) Todos queremos ser jovens.

» » & 006/930 (- [ « 20 I [ o I

Todos nds queremos ser jovens

Formador, deixe o espaco livre apenas para os professores cursistas se expressarem. Nao

faca nenhuma interferéncia com conceitos, apenas deixe que eles manifestem suas

opinioes.

Reflexdo 2. E a escolae O que mudou?

Video 2: O povo contra o sistema escolar

Este € um momento de grande
relev@ncia na construcdo de novos
saberes a respeito das confribuicoes

da tecnologia para a educacdo.

Sugerimos a leitura em dupla ou

. . L. individual dos textos que se
5- Teorizando: Leitura e plendria dos temas

1- Texto 1- O QUE JUSTIFICA A ADOCAO DE
TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO

encontram anexo a proposta.
Importante  esclarecer para  0s
professores cursistas os conceitos de

Cibercultura e Nativos digitais.
2- Texto 2- O PROFESSOR DESTE NOVO

MILENIO




Apds a leitura dos textos, o formador vai conduzir a discussdo, verificando se ficou algum
ponto sem ser esclarecido. A ideia € lancar perguntas para provocar a reflexdo e o debate

dos pontos-chave.

6- Amarrando as ideias O formador, neste momento,
convidard os professores cursistas a

- Producdo do glossario em duplas  produzirem um glossério em duplas
com palavras mais recorrentes na
discuss@do e na leitura dos textos,
utilizando a ferramenta digital: google

(__éfi formuldrio. Ao finalizar a atividade,
INTERVALOG/J

liberar os professores para o intervalo.

O professor formador abrird o google
formuldrio no data show para verificar
com a turma oS conceitos
enconfrados, e juntamente com a
colaboracdo da furma fazer as
devidas correcdes. Na sequéncia, a

7- Socializacdo do glossdrio

8- Avaliacdo da oficina — Qual emoji me

2 o e -
representas avaliacdo da oficina. Sugerimos fazer
a avdliacdo da oficina conforme
AR S o= X modelo anexo a proposta.
e ~ - -
olo) an S <o
\ S 4 ol o’ e Z.o . .
Imprimir varios emojis € pedir que o
rofessor escreva seu nome, qual o
/. .\ /. .\ A AO Q — p a . q
0O~ (= — — sentimento e as expectativas para as
: oficinas sobre letframento digital 2
Guardar todos os cartdes numa caixa e
reservar para o Ultimo dia, na oficina
Dica de avaliacdo final.

O formador pode propor ao grupo a criagao de um grupo no whatsapp
com o objetivo de dirimir as dividas durante o curso, ou até mesmo para
relembrar a data das oficinas. Convém estabelecer regras para o uso
consciente do grupo.

Sugerimos a indicacdo deste texto para a préxima oficina.

Texto: Géneros Digitais em sala de aula: o que é preciso saber sobre o
assunto
https://escoladainteligencia.com.br/generos-digitais-em-sala-de-aula-o-
que-e-preciso-saber-sobre-o-assunto/



https://escoladainteligencia.com.br/generos-digitais-em-sala-de-aula-o-que-e-preciso-saber-sobre-o-assunto/
https://escoladainteligencia.com.br/generos-digitais-em-sala-de-aula-o-que-e-preciso-saber-sobre-o-assunto/

REFERENCIAS

Atividade adaptada do material Crescer em rede- Um guia para promover
a formacdo continuada de professores apara adocdo de tecnologias
digitais no contexto educacional.

Disponivel em: http://www.cresceremrede.org.br/ Acesso: 19/05/2019

LEVY, Pierre. Cibercultura. Sdo Paulo: Ed. 34, 1999.

PALFREY, John. GASSER, Urs. Nascidos na Era Digital: Enfendendo a primeira
Gerag¢cdo de Nativos Digitais. Porto Alegre, RS: Artmed, 2011

ANEXOS

Video 1- Tecnologia como meio

I
https://www.youtube.com/watch2v=vHh-fntrSNw \
Duracdo: 09:44 m

Video 2 — Todos queremos ser jovens

https://www.youtube.com/watchev=-UTxmO sNZA

Duracdo: 2:30 m

Video 3 - O povo conira o sistema escolar

https://www.youtube.com/waich2ev=1rIRwTODIDI

Duracdo: 5:37
Texto 1

O QUE JUSTIFICA A ADOCAO DE TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO?

Por Luciana Maria Allan - Doutora em Educacdo pela Faculdade de
Educacdo da USP. Redatora dos PCN+ Conceitos Estruturantes e PCN em
Acdo para o MEC

Guia crescer em rede volume 1 pdgina 14- 19

Texto 2- O professor desse milénio
http://www.escoladavida.eng.br/Participantes%20da%20escola%20da%20vi

da/professor_do_proximo_milenio_1.htm



http://www.cresceremrede.org.br/
https://www.youtube.com/watch?v=vHh-fntr5Nw
https://www.youtube.com/watch?v=-UTxmO_sNZA
https://www.youtube.com/watch?v=1rIRwT0DIDI

OFICINA

LETRAMENTO DIGITAL E A CULTURA DA ESCRITA DIGITAL

OBIJETIVOS: Definir Letramento Digital e escrita, teoria e contextualizacdo
das praticas comunicativas do século XXI- Géneros Digitais

RECURSOS: Notebook para cada professor, data show, internet, aparelho de
som e letra da musica Pela Internet, de Gilberto Gil

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

1-Boas vindas: Abertura

2- Audicdo da MUsica Pela Internet Gilberto Gil

Pela Intemet
Gilberto Gil

Criar meu web site

Fazer minha home-page
Com quantos gigabytes
Se faz uma jangada

Um barco que veleje

Criar meu web site

Fazer minha home-page
Com quantos gigabytes
Se faz uma jangada

Um barco que veleje

Que veleje nesse informar

Que aproveite a vazante da infomaré
Que leve um oriki do meu velho orixd
Ao porto de um disquete de um micro
em Taipé

Um barco que veleje nesse infomar
Que aproveite a vazante da infomaré
Que leve meu e-mail até Calcutd
Depois de um hot-link

Num site de Helsinque

Para abastecer

Eu quero entrar na rede
Promover um debate

Connecticut de acessar

O chefe da Mac Milicia de Mildo

Um hacker mafioso acaba de soltar
Um virus para atacar os programas no
Japdo

Eu quero enfrar na rede para contactar
Os lares do Nepal, os bares do Gabdo
Que o chefe da policia carioca avisa
pelo celular

Que Id na praca Onze

Tem um videopdquer para se jogar

Apds as boas-vindas, entregar para cada professor
uma cédpia da musica. Solicitar que analisem as
prdticas comunicativas retratadas na letra e
respondam aos seguintes questionamentos: O que
chamou atencdo? Alguma nova forma de ler/
escrever, praticar a lingua é sugerida? Essas respostas
serdo o mote para iniciar a discussdo sobre novas
prdticas de letramento.

Juntar via Intfernet \
Um grupo de fietes de Connecticut

Eu quero entrar na rede

Promover um debate

Juntar via Internet

Um grupo de tietes de Connecticut De



https://www.letras.mus.br/gilberto-gil/

Atividade Géneros textuais Passado x presente

Objetivo: O objetivo da atividade é levar o professor a entender a
necessidade da escrita na realizagcdo de praticas comunicativas atuais
(conhecimento do género e da escrita) e entender que novas praticas
comunicativas foram surgindo por conta da tecnologia

Recursos: Papel cartdo com o nome dos géneros textuais
Procedimentos:

Primeiramente distribuir pelo chdo da sala vdrias palavras que sejam
exemplos de géneros textuais

Carta —e-mail — twitter — bilhete - Conversa do whatsapp — Receita- site de
noticias — Post do facebook - print de video do you tube- linha do tempo
Facebook — Grupos de whatsapp — Podcast — Classificados jornal - Livro de
poemas — Enciclopédia — Wikipédia - Fanfics - GIF — Memes - status do
whatsapp - stories Instagram

Em seguida, pedir que os professores peguem o0s géneros textuais a
medida que forem ouvindo os comandos das prdticas comunicativas:
Exemplo: Preciso mandar uma mensagem rdpida a um colega avisando
qgue ndo poderei ir a escola. Qual desses géneros eu utilizareie Uma das
respostas possiveis: Conversa no Whatsapp ou Bilhete.

Qual(is) deste(s) género(s) atende (m) a minha necessidade?
1- Preciso vender um produto, onde posso divulga-lo.

2- Quero mandar oficialmente uma reclamacdo a uma empresa de
telefonia.

3- Fiz uma viagem quero divulgar as fotos com meus amigos e conhecidos.

4- Vou ser avo. Quero anunciar a novidade a um pequeno grupo de
amigos.

5- Quero compartilhar um poema que escrevi sobre preconceito racial?

6- Ndo entendi o que significa género digital. Onde posso achar a
explicacdo.

7- Quero fazer uma enquete para saber qual corte de cabelo combina
comigo.

10




8- Descobri um jeito legal de fazer maquiagem, onde posso mostrar as
PEessoase

Ao final, os professores devem perceber a variedade de prdticas
comunicativas e como elas estdo inseridas no nosso dia a dia.

Atividade desenvolvida pela pesquisadora

3- Afinal, o que é Letramento?

Dica

A medida que os professores vdo respondendo, e os
questionamentos forem surgindo, o formador ja pode antecipar os conceitos

de fransmutagdao dos géneros, hibridismo, entre outros.

4- Reflexdo - Embasamento através da leitura dos textos:

Texto 1- Artigo Novas prdticas de leitura e escrita: Letframento na
Cibercultura

Magda Soares — Unicamp 2002

Disponivel em: hitp://www.scielo.br/pdf/es/v23n81/13935

Texto 2- Ensaio Géneros textuais emergentes no contexto da tecnologia
digital

Luiz Anténio Marcuschi

Disponivel em:
http://www.forma.ifg.edu.br/index.php?option=com_docmané&task=doc_d
ownhload&gid=22&Itemed=69

5- Amarrando as ideias através da discussdo:

Temdticas — Letramento tradicional versus letramento do presente
Géneros tradicionais x Géneros Digitais

Quais as fungoes sociais da escrita na Cibercultura?

Formador, para a leitura dos textos tedricos que s@o extensos, sugerimos que a sala
seja dividida em dois grupos de acordo com o género, ou 0 ensaio ou o artigo.
Apss a leitura, dois relatores de cada grupo responderdo as perguntas dadas
previomente ao grupo.

11
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http://www.scielo.br/pdf/es/v23n81/13935
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6- Reflexdo em acdo

Exibicao de relatos de experiéncias exitosas no desenvolvimento de
atividades no ambiente virtual. (Plataforma digital- professora que fez um
blog com alunos do sexto ano a partir dos casos e histérias da comunidade.

Video: Prémio Educador Nota 10 - Ana Cldudia Santos

https://www.youtube.com/watchev=73CwS0O27Bnk

[ - Do -~

T

e Em dupla, os professores irdo

analisar sites de conteudos e

S — , L planos de aula sobre
aprendizagem no ambiente virtual
i@ para fomentar ideias para o

Duracdo: 3:36 min.

é’ desenvolvimento da sua
7 sequéncia diddtica. Tema da

M proxima oficina.
Intervalo'.—
7- Experimentacdo: Andlise de sites com atividades inovadoras

Sugestoes de sites:

1- Escola Digital: https://rede.escoladigital.org.br/

2- Revista Nova escola: https://novaescola.org.br/

3- Plataforma MEC de Recursos Educacionais Digitais:
https://plataformaintegrada.mec.gov.br/home

4- Redigir UFMG - http://www.redigirufmg.org/

Dica

Os sites abaixo sdo produzidos por alunos com contos e cronicas
de temdticas livres. Sugerimos divulgar entre os professores para que eles tenham
ideias pra producdo da sequéncia didatica.

1- Cronicanto- Blog feito por alunos de todo Brasil que foram os finalistas das
Olimpiadas de Lingua Portuguesa de 2012. https://cronicanto.wordpress.com/



https://www.youtube.com/watch?v=73CwSO27Bnk
https://rede.escoladigital.org.br/
https://novaescola.org.br/
http://www.redigirufmg.org/
https://cronicanto.wordpress.com/
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2- Capitolina — Revista eletrénica feita para meninas com temdticas
direcionadas ao publico alvo . http://www.revistacapitolina.com.br/

8- Verificando a aprendizagem

A partir dos conceitos apreendidos o professor ird montar
um Mapa Conceitual. Dividir a turma em seis grupos.

Formador, importante fazer
uma breve explicacdo
sobre mapa conceitual
para que os professores
sinftam seguranca na
atividoade e futuramente
possam utilizar com seus
alunos em sala de aula.

Dispor as palavras base
para orientar o professor na

Exibir no data show o mapa conceitual confec¢do do mapa.
Como por exemplo:
LETRAMENTO TECNOLOGIA PROTAGONISMO LINGUA CIDADANIA
ALFABETIZACAO ENSINO REDES SOCIAIS WHATSAPP PROFESSOR
ESCRITA SECULO XXI MESSENGER PRODUGAO DE TEXTO LEITURA
GENEROS TEXTUAIS ALUNOS ESCOLA LETRAMENTO DIGITAL

GERACAO DIGITAL REDACAO FACEBOOK VIRTUAL MEDIACAO

Tarefa final: Apresentacdo e Discussdo do Mapa conceitual

Dica

Formador, se os professores tiveram muita habilidade com os
recursos digitais (e-mail e internet), sugerimos que o mapa conceitual seja feito no
google drive- no Aplicativo Desenho

Saiba mais no video : https://www.youtube.com/watch2v=5CWE9cenZGs



https://www.youtube.com/watch?v=5CWE9cenZGs
http://www.revistacapitolina.com.br/

REFERENCIAS

MARCUSCHI, Luiz Anténio; XAVIER, Antdnio Carlos (orgs.) Hipertexto e
géneros digitais: novas formas de construcdo de sentido. 2.ed., Rio de

Janeiro : Lucerna, p. 15- 37, 2005.

SOARES, Magda Becker. Novas praticas de leitura e escrita: leframento na

cibercultura. Educ. Soc., vol.23, no.81, p.143-160, 2002.

MUsica: Pela Internet Gilberto Gil
Disponivel em https://www.letras.mus.br/qilberto-qil/68924/

Video 1- Prémio Educador nota 10
Disponivel em https://www.youtube.com/watchev=73CwSO27Bnk

Texto 1- Artigo Novas prdticas de leitura e escrita: Letramento na
Cibercultura

Magda Soares — Unicamp 2002

Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/es/v23n81/13935

Texto 2- Ensaio Géneros textuais emergentes no contexto da tecnologia
digital "Luiz Anténio Marcuschi

Disponivel em:
http://forma.ifg.edu.br/index.php?option=com_docman&task=doc_downl
oad&gid=22&Itemed=69
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https://www.letras.mus.br/gilberto-gil/68924/
https://www.youtube.com/watch?v=73CwSO27Bnk
http://www.scielo.br/pdf/es/v23n81/13935
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OFICINA 3

LETRAMENTO DIGITAL, A PRATICA 1/2

OBIJETIVOS: Conhecer os tipos de sequéncia diddtica e produzir uma S.D.
com base num género digital; propor uma sequéncia diddatica para
trabalhar a producdes de texto de alunos/as no ambiente digital para

aplicar com a turma que leciona.

RECURSOS:
1-Boas vindas: Abertura
2- Exibicdo do video musical A lista Oswaldo Montenegro

https://www.youtube.com/watch2ev=2cfvBNnLOo4

Duracdo: 3:05 min

£ YouTube Pesquisar

O objetivo desse

momento €& desconstruir \
as formas tradicionais de
aprendizagem para dar
abertura ao Novo.
Mostrar que todo
conhecimento envolve
emocodes e sensacoes,

A Lista (Oswaldo Montenegro)

5.319.317 visualizagbes e 45MIL &1 19MIL & COMPARTILHAR =} SALVAR .
Duracdo: 3:005 min.

até mesmo de medo.
3- Atividade Fazer uma lista de conhecimentos aprendidos

Formador, solicite aos professores que facam duplas e lancem as seguintes perguntas ao
colega: Contfe algo que vocé tenha aprendido. O que aprendeu? Como aprendeu? De
que forma? Quais senfimentos estavam envolvidose Medo?2 Apreensdo? Como
contfornou isso?

Apods enfrevista, cada um da dupla relatard ao grupo o que ouviu. O espaco ficard
aberto para as trocas e discussoes.

4- Reflexdo:
O que é uma sequéncia didatica? Para que serve?

Explicacdo do passo a passo a partir do modelo de Dolz e Shnewll



https://www.youtube.com/watch?v=2cfvBNnL0o4
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5- Reflexdo

Exibicdo Video: Discussdo/ Esclarecimento

Disponibilizar  cépias  das
Sequéncias diddticas /Plano
de aula para cada professor
escolher e fazer a andlise.

= EYouTube* Pesquisar =

Deixar claro que existem
diversos modelos de
sequéncia diddtica, mas o
exposto aqui é baseado em
Dolz e S Schneuwly (2011)

E necessdrio o uso do
notebook.

I O e 1 o Os Professores poderdo se
dividir de acordo com a série.

Entrevista com Joaquim Dolz, um estudioso dos géneros textuais - Jornal Futura - Canal Futura

https://www.youtube.com/watch2v=c2bD4bDnZJY

Duracdo: 6:20 min.
6- Acdo: Como fazer?

1° momento- Apresentacdo e entrega de modelos de S.D. e Plano de aula

\I
S.D. - O género digital post —
Mestranda Sheila Conceicdo dos Santos
PROFLETRAS/UESC 2018
Estrutura bdsica de uma S.D. ou Plano de aula
b
Iniewalo@

7- Criacdo: Passo a passo

APRESENTACAO |, PRODUGAO PRODUGAO
DA SITUACAO
INICIAL FINAL

Modelo para Sequéncia diddtica

Producdo



https://www.youtube.com/watch?v=c2bD4bDnZJY
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8- Apresentacdo do protdtipo da S.D.

Mapa Diddatico

Contetldos:

Redes Sociais:

PUblico-alvo:

Tempo estimado:

Disciplinas:

Apresentagdo da
proposta

Producgado inicial

Médulo 1 Objetivos Atividades

Médulo 2 Objetivos Atividades

Médulo 3 Objetivos Atividades

Produc¢ado Final

Formador, possivelmente nem todos produzirdo a Sequéncia diddtica no dia da oficina.
Vocé pode marcar uma data para a entfrega e correcdo por e-mail. Orientar para que

o professor aplique nas suas turmas no infervalo entre as oficinas.

Essa € a estrutura bdsica para a elaboracdo da sequéncia. Se o professor quiser pode
acrescentar uma breve Introducdo e a Fundamentacdo Tedrica.

9- Avalia¢cdo da oficina — Qual emoji me representa?
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OFICINA 4

LETRAMENTO DIGITAL, A PRATICA 2/2

RELATO DA APLICACAO DA S.D.

OBJETIVOS: Avaliar a aplicacdo da sequéncia diddtica através do semindrio

de novas prdticas; Finalizar o planejamento que compde a S.D.
CARGA HORARIA: 03 H/A

RECURSOS: Data show, notebook, wifi, celulares dos participantes,
PROCEDIMENTOS:
1- Acolhimento/Boas vindas

2- Apresentacdo da proposta e os objetivos das oficinas

3- Dindmica de motivacdo:

ABCedario e o0 OiradeCBA

O primeiro passo é explicar, que esta é uma dindmica rapida. Dado o contexto, e um
breve propdsito, o facilitador deve pedir ao grupo que recite ao ABCedario. Existem
diversas formas de executar esta dinamica, compartilho duas delas: 1) Coral — Todos
recitam o abcedario juntos; 2) Sincrona — cada participante, fala a letra da vez, até que
todo o abecedario esteja finalizado.

A-B-C-D-E-F-G-H-1-J-K-L-M:-N-O-P-Q-R-S-T-U-V-W-X-
Y - Z

Na segunda forma, pode ser relevante contabilizar o tempo que levara para completar o
desafio. Facilita se na segunda forma, os participantes estiverem posicionados em circulo.

O desafio entra, quando se pede para que 0s participantes executem a mesma agdo, mas
ao contrario.
Z-Y-X-W-V-U-T-S-R-Q-P-O-N-M-L-K-J-I-H-G-F-E-D-C-
B-A

Para o fechamento, o facilitador deve questionar os participantes. Como eles se sentiram,
tendo dificuldades com algo simples? Qual o impacto de fazer uma pequena mudanga em
algo que estamos habituados a fazer? Serd que nds ndo sabemos o abcedario ou nao
treinamos o caminho reverso?

Disponivel em https://agilecoachninja.wordpress.com/2016/10/31/dinamicas-guebra-
gelo-rapidas-e-propicias-para-momentos-de-mudanca/ acesso em 29/05/2019
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https://agilecoachninja.wordpress.com/2016/10/31/dinamicas-quebra-gelo-rapidas-e-propicias-para-momentos-de-mudanca/
https://agilecoachninja.wordpress.com/2016/10/31/dinamicas-quebra-gelo-rapidas-e-propicias-para-momentos-de-mudanca/
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Caro formador, na reta final da oficina, ainda cabe descontruir alguns conceitos sobre
modelos tradicionais de aprendizagem. O objetivo dessa dindmica é permitir a
descoberta de que o erro, as vezes, é falta de treino e habilidade. E é a prdtica
constante que fard com que aperfeicoemos nossa pratica. Como o semindrio sucederd
a dindmica, é interessante preparar um clima de confianca para que eles relatem seus
erros e acertos durante a aplicacdo da sequéncia diddtica.

4- Semindrio de apresentacdo das Sequéncias didaticas

Através de fotos, registro, imagens, textos ou portfdlios, solicitar que os
professores, divididos por escola ou por turma, apresentem a aplicacdo da
sequéncia diddtica. Se algum grupo fiver tido dificuldade na conclusdo da
sequéncia, deixar uma parte da oficina reservada para o término. O
importante é que todos produzam a Sequéncia Diddtica e apliquem em
sua turma. A Ultima oficina dedicada a avaliagcdo do percurso pode ser
destinada para apresentacdo de algum grupo que porventura ndo tenha
apresentado.

5- Avaliacdo da oficina — Qual emoji me representa?
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OFICINA §

AVALIACAO DO PERCURSO

OBIJETIVOS: Avaliar o percurso das oficinas e sua efetivacdo na mudanca
de prdticas pedagdgicas

CARGA HORARIA: 02 H/A

RECURSOS: Data show, notebook, wifi, google form, celular dos
participantes,

PROCEDIMENTOS:

1- Acolhimento/Boas vindas

2- Apresentacdo da proposta e os objetivos das oficinas
3- Discussdo final

- Apresentar a imagem aos professores e perguntar qual o significado que
ela traz mediante toda discussdo feita a respeito da educacdo no século
XXI.

O esperado &€ que os professores associem as mudancas e transformacdes que a
escola tradicional tem sofrido. Se as hipdteses ndo corresponderem & imagem,
sugerimos que vocé retome a discussdo apds a exibicdo do video sobre Sociedade
Liguida de Bauman.



https://www.revistapazes.com/4427-2/
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- Exibicdo do video - Zigmunt Bauman- Sociedade Liquida

BAUMAN E A MODERNIDADE LIQUIDA | Sociologla Conternporanea | Thals Lima #01

LYGMUNT
BAUMAN

I <

Disponivel em : https://www.youtube.com/watchev=J6L0xSxcOiQ
Duracdo : 19:26 min.

Exibir a frase do autor: “Vivemos tempos liquidos. Nada é feito para durar.” e mostrar
novamente aimagem.

Encerrar, pontuando que a mudanca é uma caracteristica da pds- modernidade e que
devemos estar sempre preparados para 0 Novo.

do que ndo correspondeu em relacdo as oficinas.

Formador, este momento € de grande importéncia para o éxito da formacdo. A escuta
das experiéncias vividas pelo professor vai trazer a reflexdo e aprendizagem para o
grupo. O relato de uma dificuldade com os recursos digitais, ou até mesmo na
aplicacdo da sequéncia diddtica pode gerar confianca do professor no grupo. O ideal
€ que todos falem.

5- Dindmica — Rede de colaboracdo

Obijetivo: fortalecer o vinculo entre as pessoas de um grupo.
Material: Um rolo de barbante.

Com o rolo de barbante em mados, o mediador precisard escolher um lugar no
qual todos os integrantes do grupo possam se posicionar em um grande circulo.
Para dar inicio d dindmica, o facilitador [vocé] precisa pegar a ponta do barbante
e amarrd-la em seu dedo indicador.

Entdo, vocé se volta para o restante do grupo, dizendo o seu nome e fazendo uma
apresentacdo pessoal. Diga o seu medo e suas expectativas com o término do
Curso, ou outra coisa que sentir vontade para compartilhar com aquelas pessoas.

4- Avaliacdo do percurso:
Retomar a caixa com a avaliacdo do primeiro dia e solicitar que cada
professor pegue o papel preenchido. Fazer a leitura do que correspondeu e



https://www.youtube.com/watch?v=J6L0xSxcOiQ

Ao terminar a sua apresentacdo, jogue o rolo de barbante para qualquer
outra pessoa do grupo e incentive-a a, também, amarrar o corddo em seu
dedo indicador e a fazer o mesmo. Mas deixe-a livre para compartilhar as
informacdes que considerar importantes.

E quando essa pessoa terminar de se apresentar, peca que ela jogue o
rolo de barbante para outra. A seguinte deverd fazer a mesma coisq,
amarrar o barbante no dedo e falar os medos e expectativas.

Quando todos fiverem terminado suas apresentacdes, o barbante terd
formado uma grande teia no meio do circulo formado pelos integrantes do
grupo. Dessa forma, peca para que todo mundo olhe e observe o
emaranhado de conexdes formadas.

Em seguida, peca para que a Ultima pessoa a se apresentar desenrole o
barbante de seu dedo e devolva o rolo para quem havia |lhe jogado
anteriormente, na primeira etapa da dindmica. Ao fazer isso, ela deverd
repetir o nome da pessoa e dizer palavras de incentivo e motivacdo para
ela.

A Dindmica da Teia deve prosseguir nessa sistemdatica até que o rolo
retorne para as mdaos do facilitador. Na sua vez, vocé precisard falar sobre
a Ultima pessoa que falou. Uma meédia de tempo gasto para essa
atividade, em um grupo de 30 integrantes — por exemplo — é de 80 a 90
minutos.

O grande objetivo dessa dindmica, além de expressar apreco uma pelas
outras, por exemplo, € promover a integracdo entre os participantes e
permitir a continuidade do vinculo, mesmo apods as oficinas de formacado.

Adaptag¢ao da dindmica da teia sugerida no site :

https://www.ibccoaching.com.br/portal/entenda-o-funcionamento-da-
dinamica-da-teia-e-como-aplica-la/ Acesso em 29/05/2019

Apss a dindmica, disponibilizar no grupo de whatsapp o link para
avaliacdo.
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https://www.ibccoaching.com.br/portal/entenda-o-funcionamento-da-dinamica-da-teia-e-como-aplica-la/
https://www.ibccoaching.com.br/portal/entenda-o-funcionamento-da-dinamica-da-teia-e-como-aplica-la/

Formador, aqui estd uma dica de como criar um formuldrio on line para
a avaliacdo das oficinas. Se quiser pode mostrar o passo a passo a turma
no data show para que eles também aprendam.

Aplicativo: google forms

Video explicativo: hitps://www.youtube.com/watchev=wjVNRDpm8Sw

FORMULARIO GOOGLE - PREENCHIMENTO ON LINE

6- ENCERRAMENTO COM SORTEIO DE LIVRO

24
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