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O GENERO COMENTARIO CRITICO EM VIDEO: uma proposta com atividade de
leitura e producao textual na sala de aula

RESUMO

A conducao deste trabalho é pautada na constatacéo, por experiéncia in loco,
da baixa proficiéncia em leitura e producdo de textos nas escolas publicas de ensino
fundamental e na percepcdo de que ha, na atualidade, um certo desalinho no
direcionamento a ser dado ao ensino de linguagens, que venha, dentre outras
prioridades, reverter o quadro que se encontra posto. Nesse sentido, 0 presente
trabalho traga um breve panorama histérico acerca do ensino de lingua materna no
Brasil, analisando os eventos que contribuiram para a construgcdo do seu objeto
condutor. Em outro momento, se apoia nos documentos oficiais — PCN (1998) e BNCC
(2016) —, bem como em autores, a exemplo de Bakhtin (1992), (1997), (2010) e (2016),
Marcuschi (2002) e (2010), para abordar questdes relacionadas aos géneros
discursivos/textuais, que se encontram no cerne das principais discussdes entre 0s
tedricos. Como produto final, apresenta a constru¢cdo de uma sequéncia didatica
voltada a leitura e producédo textual, e traz a tona possibilidades conceituais ligadas
ao texto, ao letramento e as multimodalidades de linguagens. Dessa forma,
vislumbrando o pleno desenvolvimento critico-analitico dos educandos, as atividades
da sequéncia sao planejadas em torno da linguagem audiovisual e buscam aproximar
as praticas pedagogicas as praticas discursivas, comuns nos diversos ambientes em
gue estao inseridos os estudantes. Assim, apresenta como gatilho disparador para o
exercicio de criticidade desses aprendizes o filme As Sufragistas, que traz como tema
principal a luta da mulher pelo direito ao voto e a cidadania. Dessa forma, busca-se o
desenvolvimento de letramentos multiplos nos educandos, tornando-os sujeitos
emancipados e, portanto, criticos frente as demandas sociais.

Palavras-chave: Géneros. Discursivos/textuais. Leitura e producdo textual.
Multimodalidades. Linguagem audiovisual. Praticas discursivas.



THE CRITICAL VIDEO COMMENTARY GENRE: a proposal with reading activity

and textual production in the classroom.

ABSTRACT

The conduction of this work is based on the experience, in loco experience, of
low proficiency in reading and text production in public elementary schools and in the
perception that there is currently some misalignment in the direction to be given to the
teaching of languages, which, among other priorities, will revert the framework that is
in place. In this sense, the present work traces a brief historical panorama about the
teaching of mother tongue in Brazil, analyzing the events that contributed to the
construction of its conductive object. At the same time, it relies on the official
documents - PCN (1998) and BNCC (2016) - as well as authors such as Bakhtin
(21992), (1997), (2010) and (2016), Marcuschi (2002) and (2010), to address issues
related to discursive / textual genres, which are at the heart of the main discussions
among the theorists. As a final product, it presents the construction of a didactic
sequence aimed at reading and textual production, and brings up conceptual
possibilities related to text, literacy and multimodalities of languages. In this way,
looking at the full critical-analytical development of the students, the activities of the
sequence are planned around the audiovisual language and seek to bring pedagogical
practices closer to the discursive practices common in the different environments in
which the students are inserted. Thus, it presents as trigger trigger for the exercise of
criticality of these apprentices the film Suffragettes, that brings like main subject the
fight of the woman by the right to the vote and the citizenship. In this way, the
development of multiple literacy in the students is sought, making them subjects
emancipated and, therefore, critical to the social demands.

Keywords: Discursive/textual genres. Reading and textual production. Multimodalities.
Audiovisual language. Discursive practices.
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1 INTRODUCAO

O trabalho de mais de quinze anos atuando como professor da area de
linguagens em escolas estaduais na Bahia nos permite ter um panorama do
processo envolvendo a educacao no Ensino Fundamental; desde a
Implementacé&o de projetos exitosos aos grandes percalgcos enfrentados pelos
professores e pela comunidade escolar.

Dentre esses aspectos vivenciados, nos chamam a atencéo,
principalmente, as dificuldades encontradas pelos profissionais da educacao
publica, no tocante as circunstancias de intervencao no processo de ensino e
aprendizagens que possibilitem a constru¢cdo dos conhecimentos e o
desenvolvimento das habilidades necessérias para a consolidagcédo da

autonomia dos nossos estudantes.

Essas dificuldades perpassam, dentre tantos fatores, a falta de estrutura
tecnolégica basica, a dicotomia entre teoria e praticas pedagodgicas, a
inseguranca dos professores quanto a estabilidade na carreira, em funcéo do
guadro de excedentes que, anualmente, s6 aumenta, ou, até mesmo, pela
escassez de merenda, fator que, geralmente, interfere na permanéncia ou
desisténcia de grande parte dos estudantes, nas escolas.

Para além dessas questdes de ordem estrutural, outro aspecto que nos
chama a atencao, e que € também detectado pela maioria dos professores, € 0
fato de os alunos se demonstrarem dispersos, no que se refere a permanéncia
e a participacdo nas atividades propostas em sala de aula. Ndo raramente,
constatamos um quadro de apatia e desmotivacdo em um grande percentual de
educandos dentro de uma mesma turma, 0 que, consequentemente, afeta as

propostas didaticas apresentadas na aula.
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Além dessas questdes de carater socioemocional, especificamente entre
os professores da area de linguagens, € comum ouvirmos comentarios e queixas
acerca do insuficiente nivel de proficiéncia em leitura e em producfes escritas
por parte dos seus aprendentes. Acreditamos que a situagdo ocorra, muito
provavelmente, em fungdo do pouco acesso a textos diversificados no cotidiano
desses estudantes, ou mesmo, pela néo interferéncia familiar efetiva, no que se
refere ao incentivo a leitura e a escrita nos ambientes extraescolares.

Nao obstante, em grande parte desses jovens que se mostram com
dificuldade de interpretar e produzir textos — mesmo os de menos complexidade
—haindicios de baixa autoestima no contexto da sala de aula, percebidos diante
de propostas didaticas que exigem a minima atencao e concentracdo. Uma vez
gue nao conseguem compreender minimamente as propostas, tornam-se
desinteressados e, por conseguinte, descrentes da sua possiblidade de superar
as dificuldades daquele nivel de conhecimento que lhes é exigido, n&o
avancando em sua aprendizagem. Isso s6 aumenta o nivel de tensdo e
distanciamento entre quem precisa desenvolver tais habilidades e
conhecimentos, a saber, os estudantes, e quem foi designado para mediar o
processo de ensino e aprendizagens — o (a) professor (a)*.

Um caminho viavel para o possivel resgate da autoestima dos estudantes
€ fazer com que eles se reconhecam, enquanto individuos letrados, capazes de
se inserirem em praticas discursivas das mais diversas. Assim, no contexto
social do século XXI, que oferece inimeros l6cus de convivéncia, 0 sujeito
precisa desenvolver competéncias de leituras dinamicas, com relacdo a essa
sociedade forjada em torno de um novo ambiente interativo, agora virtual, que
se reconstroi e se modifica constantemente, apresentando novas possibilidades
de leitura. Desse modo, essas experiéncias leitoras que se configuram como
competéncias de letramento devem ser trabalhadas, principalmente, em
ambiente escolar.

Diante desse quadro, enquanto professores de Lingua Portuguesa, €

by

esperado que estejamos atentos a tais problemas e a prépria demanda da

! salientamos que, doravante, utilizaremos as expresses “professor” ou “estudante”, concordadas no
masculino, apenas por mera convencgao sociodiscursivo-cultural e para facilitagdo da fluidez da leitura,
nao correspondendo, de forma alguma, ao nosso posicionamento ideoldgico quanto ao respeito a
igualdade de género, também proposta neste trabalho.
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sociedade, que exige, cada vez mais, individuos engajados em suas questdes.
Em decorréncia disso, visando encontrar caminhos para um trabalho de praticas
de linguagens mais eficazes, buscamos, aqui, apresentar respostas para a
seguinte indagacdo: como se trabalhar o género comentéario critico em
video, de modo a contribuir para o engajamento do estudante em praticas
de linguagem escrita e oral propostas em aula? Cabe esclarecer que, por
‘engajamento”, entendemos a efetiva participacao do estudante nas atividades
sugestionadas pelo professor. Atividades estas, que possibilitardo uma
concatenagdo com as praticas discursivas cotidianas de autorias e coautorias
desses sujeitos, vislumbrando os seus letramentos.

Nesse sentido, compreendendo que a linguagem audiovisual exerce forte
poder de atracdo junto as pessoas, independentemente da sua faixa etaria, nao
seria estranho pensar a utilizagdo de videos e filmes numa atividade de cunho
pedagogico, dentro da sala de aula, aliada as praticas de linguagens — oral,
escrita e gramatical.

Com tal proposicao, este estudo traz como principal objetivo desenvolver
uma sequéncia didatica para aulas de Lingua Portuguesa, que contemple as
etapas de andlise, producéo e divulgacdo de videos contendo posicionamentos
criticos. Para tanto, discute acerca do objeto de ensino da Lingua Portuguesa,
com foco no Ensino Fundamental, percorrendo um caminho, que vai do ensino
da gramatica ao ensino do texto, tomando como referéncia os PCN (Parametros
Curriculares Nacionais) e a BNCC (Base Nacional Comum Curricular).

Para melhor compreenséo da constituicdo do objeto de ensino da lingua
nos dias atuais, propomos a explanacao de um breve panorama socio-historico
e politico, dando destaque aos momentos cruciais de formacéo desse obijeto,
bem como, evidenciando quais elementos podem ter influenciado na sua
composicao.

Além disso, apresentamos um debate tedrico sobre a no¢céo de género e
seus aspectos caracterizadores; e, por fim, trazemos uma analise das
caracteristicas do género comentario critico em video, visando, prioritariamente,
dar suporte a construcdo de uma sequéncia didatica, que contemple atividades
de leitura e producéo textual diversificadas, com vias a auxiliar os estudantes no

seu processo de efetivacdo dos letramentos.
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Essa proposta de trabalho com géneros textuais em sala de aula procura,
sobretudo, estar em consonancia com as orientacdes dos PCN (1998) e BNCC
(2017) para o ensino de Lingua Portuguesa. Inclusive, ja na sua introducédo, na
secdo de Lingua Portuguesa referente as séries finais do Ensino Fundamental,
os PCN salientam a necessidade de a escola rever seus conceitos pautados no
tradicionalismo, uma vez que 0s novos padrdes sociais que ora se impdem,
emanantes dos modelos industrial, urbano, tecnolégico e digital, exigem dos
profissionais da educacdo uma postura pedagdgica atenta a essa realidade
(BRASIL, 1998). Assim, uma vez que se pretende atender, de forma satisfatoria,
a esse novo publico estudantil, € oportuno que se recorra a mecanismos que
possam suprir tal demanda, buscando praticas de linguagem que privilegiem e
promovam também o letramento critico e o tecnologico.

Vale entender que este estudante, que surge neste inicio de século XXI,
€ oriundo de um contexto social cercado de novas e multiplas modalidades
comunicacionais, de modo que lidar com os géneros visa auxilia-los no processo
de compreensédo e uso adequado da lingua. Tal adequacdo se deve porque a
lingua, embora una, é realizada de forma variavel nas esferas sociais,
obedecendo as caracteristicas especificas e a dinamica de reformulacdo dos
géneros, que cada setor da sociedade impde em suas relacdes dialdgicas.

Nessa perspectiva, o trabalho com géneros discursivos seria o0 aporte
ideal, j& que o proprio género, em sua esséncia, traz como caracteristica a
dindmica de ser moldado a partir das demandas da vida em sociedade, como
observa Bakhtin (1997, p. 282), ao dissertar sobre os conceitos de género e
enunciado: “a lingua penetra na vida através dos enunciados concretos que a
realizam, e é também através dos enunciados concretos que a vida penetra na
lingua”.

Por seu turno, a BNCC traz, como novidade, a sugestao de inclusdo dos
novos géneros pertencentes ao suporte digital como elementos passiveis de
estudo na sala de aula. O que ha algumas décadas nao existia, hoje é tomado
como objeto de estudo, em fungao, certamente, da sua expansao de uso pelos
individuos assiduos no ambiente virtual. Em nosso caso, esses sujeitos sao 0s

NOSSOS proprios estudantes, principais responsaveis pela inser¢cdo desses novos
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géneros no ambiente educacional, percebidos a partir da sua pratica cotidiana
no mundo virtual.

Diante desse quadro, a BNCC (2017) enfatiza sua intencionalidade e
preocupacao com a equidade de oportunidades de participagao social, sugerindo
maior atencdo dos profissionais da educacgédo a presenca de novas formas de
linguagem, que surgem e se espraiam nos diversos ambientes dialégicos, e

funcionam, também, como determinante do lugar social dos individuos:

ao mesmo tempo que se fundamenta em concepgdes e conceitos ja
disseminados em outros documentos e orientagdes curriculares e em
contextos variados de formacdo de professores, ja relativamente
conhecidos no ambiente escolar — tais como praticas de linguagem,
discurso e géneros discursivos/géneros textuais, esferas/campos de
circulagdo dos discursos —, [a BNCC] considera as praticas
contemporéneas de linguagem, sem o que a participacdo nas esferas
da vida publica, do trabalho e pessoal pode se dar de forma desigual
(BRASIL, 2017, p. 65).

Como afirma o documento, acreditamos que 0 uso da linguagem tem sido
um fator preponderante na formacédo da estratificacdo social do nosso pais,
culminando numa hierarquizacédo de usufruto dos bens e servicos, em que as
melhores ofertas sé@o destinadas as classes mais abastadas. Na educacao,
inclusive, essa disparidade € claramente percebida entre escolas publicas e
privadas, quando comparamos as condigdes estruturais e de ensino ofertadas
por cada um desses segmentos.

Nesse contexto, o trabalho com o género comentario critico em video
surge como uma tentativa de propiciar aos estudantes a insercdo em atividade
gue requeira atencdo, analise, capacidade criativa na escrita e na oralidade e
posicionamento  critico, 0 que, consequentemente, influenciara no
desenvolvimento das suas habilidades leitoras e no adequado uso da linguagem,
fator, com ja dito, que favorece a manutencao da desigualdade social no pais.

Trata-se, também, de um género que pode exercer atracdo junto ao
publico jovem, por ser de uso comum entre eles e por lidar com um elemento do
seu interesse, a linguagem audiovisual — filmes, videos, clipes, programas de
TV, etc. —, permitindo a inclusdo daqueles estudantes de menor poder aquisitivo
em ambiente tecnoldgico e digital, ao qual, normalmente, ndo tém tanto acesso
guanto os jovens de melhor condicéo financeira. Dessa forma, a atividade podera
proporcionar-lhes o engajamento nesses ambitos e possibilitar-lhes, tanto o seu

letramento critico, como o tecnoldgico.
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Para efeito de compreensdo geral do que propomos neste trabalho,
destacamos que o texto esta distribuido em quatro capitulos, sendo que os trés
primeiros trazem as discussfes tedricas e o0 quarto capitulo apresenta a
sequéncia didatica, seguida dos anexos, apéndice, consideracdes finais e
referéncias.

Assim, o Capitulo 1, que tem por titulo Ensino de Portugués, da gramatica
ao texto: reflexdes preliminares, busca apresentar um panorama da construcao
do objeto de ensino da disciplina Lingua Portuguesa na Educacao brasileira, no
seu percurso sociohistorico, procurando destacar a consolidacdo do texto,
engquanto elemento primordial do ensino de lingua. Ao tempo em que, tenta
mostrar a interferéncia do viés sociopolitico nessa construcao.

Para tanto, o primeiro capitulo subdivide-se em dois subcapitulos, sendo
gue um deles aborda a interferéncia do contexto sociopolitico no ensino da
lingua, enquanto o outro procura enfatizar a necessidade de consolidacédo do
texto, por intermédio dos géneros discursivos?, como ponto de partida para o
ensino do Portugués na atualidade.

O Capitulo 2, desta dissertacdo, intitula-se Texto e Letramento, e discute
acerca da percepcao do que seja o texto no ambiente educacional, tendo como
base a sua realizacdo nos géneros discursivos, a partir, principalmente, das
concepcdes de Bakhtin (1997). Além disso, visa apresentar possibilidades de
configuracdo do texto, dentro de uma perspectiva mais contemporanea,
permeando as novas linguagens que surgem. Bem como, refletir sobre os
mecanismos que possibilitam aos estudantes tornarem-se sujeitos autbnomos
nas diversas atividades discursivas e, portanto, letrados.

Dividido em trés subcapitulos, no primeiro deles, procura destacar que
uma nova perspectiva trazida pelos PCN (1998) e, mais recentemente, pela
BNCC (2017), sugere o texto dentro das praticas de linguagem como ponto
elementar para o ensino de Portugués. Com isso, os PCN buscam ampliar as
nocdes do que seja esse texto, alargando as possibilidades de sua realizacao,
inclusive no tocante aos ambientes virtuais, novo lécus de convivéncia e

interacdo discursiva.

2 Importante salientar que, no decorrer deste trabalho, utilizaremos tanto a expressdo géneros
discursivos quanto a expressao géneros textuais como sindnimas, ndo nos atendo as distinges
conceituais apresentadas por alguns autores.
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Ja& o segundo subcapitulo, denominado As TIC no ambiente escolar e o
texto audiovisual, traz a reflexdo acerca do contexto que se configura na pos-
modernidade, desenvolvido em torno de ferramentas tecnoldgicas, destacando
pros e contras do contato continuo dos estudantes com esses recursos
tecnoldgicos. Assim, em um primeiro momento, apresenta um estudo feito em
uma faculdade americana que tenta provar a relagcdo entre uso constante de
aparelhos eletrdnicos e baixo rendimento escolar. J& num momento posterior,
em contrapartida, reflete sobre as possibilidades de uso das ferramentas
tecnoldgicas e do ambiente virtual como suporte para atividades de leitura e
producao de textos.

O terceiro subcapitulo trata da compreensao do conceito de letramento e
dos aspectos que permitem a constatacdo do que sejam individuos letrados.
Para tanto, a partir das observacdes de Soares (2009), expbe uma comparagao
com o termo alfabetizacao, procurando estabelecer uma distincdo entre ambos.
Além disso, indica qual deve ser o posicionamento da escola diante desta
realidade.

Direcionando a discussao para o objeto de estudo deste trabalho, o
terceiro subcapitulo desmembra-se em mais um toépico, intitulado Letramento
critico a partir da SD, em que € destacada a busca pelo posicionamento critico
do educando frente aos temas presentes nos textos em geral e, especificamente,
ao tema discriminagéo contra a mulher, constante nesta proposta didatica.

O capitulo 3 desta dissertacdo denomina-se O género comentario critico
e a linguagem audiovisual: desdobramentos, e descreve a importancia desse
género, objeto de estudo deste trabalho, no cotidiano das pessoas, nas inimeras
esferas de comunicagdo, enfatizando sua capacidade de reconstituir-se e
moldar-se as demandas modernas. A partir dessa descricdo, traz a possibilidade
de integracdo com a linguagem audiovisual, tdo presente nos novos espacos de
interacdo construidos, principalmente, nos ambientes virtuais.

Assim, no primeiro dos seus subcapitulos, sdo demonstradas as
caracteristicas que circundam o comentario critico em video, a partir da
apresentacao da plataforma digital Youtube, compreendendo-a como um dos

principais suportes para o0 género. Além disso, estabelece pontos de
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aproximacao e distin¢cdo entre o género em questao e as outras modalidades do
comentario critico.

Ja o segundo subcapitulo se encarrega de retomar a abordagem acerca
da linguagem audiovisual, destacando sua importancia enquanto ferramenta
pedagdgica para propostas de leitura e produgdo de textos. Traz a tona, portanto,
mais uma vez, a condi¢cao do conteudo audiovisual como uma linguagem e, por
essa razdo, passivel de leituras e interpretacdes. Além disso, destaca o poder
dessa linguagem, através de filmes e videos, em capturar a atencdo das
pessoas, principalmente do publico mais jovem, destinatario desta proposta,
vislumbrando a superacéo da problematica do desestimulo e desconexdo com o
ambiente escolar, na sala de aula, percebida em parte dos estudantes.

Finalmente, o0 quarto capitulo apresenta a sequéncia didatica,
descrevendo-a detalhadamente em todos os seus aspectos, desde objetivos,
conteudos explorados, possibilidades de interdisciplinaridade as etapas de
leitura, producéo e divulgacao dos textos confeccionados, tanto escritos, como
orais e multimodais.

Diante do exposto, nossa expectativa é que o leitor deste trabalho consiga
estabelecer uma conexdo entre o ensino de Lingua Portuguesa nas escolas —
com suas peculiaridades, conquistas e dificuldades — e seu objeto de referéncia,
materializado nas propostas didaticas voltadas para a leitura, compreensao e
producao de textos, nas suas mais diversas possibilidades.
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2 METODOLOGIA

Frente as nossas percepc¢oes, ja destacadas na secao introdutoria deste
trabalho, optamos por construir uma proposta de intervencdo pedagogica com
atividades de leitura e producao de textos para os alunos de Ensino Fundamental
I, séries finais, como determina o programa do Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS).

Entretanto, diante da necessidade de composi¢cdo de um suporte tedrico
para a proposta apresentada, como delineamento metodoldgico a partir dos
procedimentos técnicos, a nossa pesquisa se mostra, primeiramente, como uma
revisdo bibliogréfica, uma vez que buscamos suporte em textos, livros e artigos
gue discutem os aspectos aqui apresentados como estudos, conforme nos
aponta GIL (2002, p. 44), ao salientar que “a pesquisa bibliografica é
desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido principalmente de
livros e artigos cientificos”.

Assim, dos quatro capitulos que a compdem, dedicamos 0s trés primeiros
aos aportes tedricos que a sustentam, como por exemplo, a historia do objeto de
ensino do Portugués, 0s aspectos concernentes ao texto, ao género
discursivo/textual, ao letramento, bem como as caracteristicas e utilizacdo das
TIC’s na sala de aula, com enfoque na linguagem audiovisual.

Por outro lado, considerando que a pesquisa pretende, ao seu final,
disponibilizar o seu produto desenvolvido para aplicabilidade didatica dos
professores de Lingua Portuguesa, entendemos que a proposta aqui
apresentada é também de natureza aplicada, uma vez que, conforme indicam
GERHARDT e SILVEIRA, “objetiva gerar conhecimentos para aplicacéo pratica,
dirigidos a solugédo de problemas especificos” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009,

p.35). Isso, porque visa realizar a construcdo de uma sequéncia didatica,
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pautada na analise e na producdo de comentario critico em video, com
estruturacéo respaldada em autores como Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004).

Salientamos que, embora entendamos estarmos realizando um estudo
gue nao requer aplicabilidade prévia para obtencdo de resultados,
compreendemos também que é possivel vislumbrar o alcance dos objetivos
tracados, uma vez que a nossa propria experiéncia dentro da sala de aula ao
longo dos anos corrobora a nossa expectativa com relacdo as atividades
elaboradas na sequéncia didatica.

Além disso, grifamos aqui a possibilidade aos provaveis leitores e
aplicadores deste trabalho, de realizarem adequacdes necessarias, envolvendo
alteracao de textos utilizados, videos exibidos, dinamicas sugeridas, conforme
vivéncia e conhecimento da realidade da sua comunidade escolar, considerando
a sensibilidade do tema central da sequéncia: A luta da mulher contra a

subjugacéo na sociedade.
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3 ENSINO DE PORTUGUES DA GRAMATICA AO TEXTO: Reflexdes

preliminares

Desde sua implementacéo como disciplina curricular, o ensino de Lingua
Portuguesa em nossas escolas vem sofrendo alteracoes e adequacgbes, na
maioria das vezes, influenciadas pelo contexto sociopolitico vigente em cada
época. Assim, tentar encontrar o melhor caminho para 0 sucesso com 0 ensino
da lingua materna, parece ser o “Santo Graal’ por que buscam os 6rgaos
educacionais e os profissionais da area de linguagens envolvidos com a
Educacgéo Bésica, no Brasil. Para tanto, cabe entender como esse ensino se
moldou no decorrer da histéria da lingua, qual o seu atual objeto e como ele foi
configurado.

Muitos professores ainda se veem em conflito quanto a adequacgao da sua
metodologia ao que se pretende como objeto de ensino de linguagem. Ha um
procedimento comum nas escolas de estabelecer, previamente, no inicio de
cada ano, o plano de curso, que determina ou direciona a linha de trabalho a ser
seguida durante o respectivo o ano letivo. Entretanto, ndo poucas vezes, esse
plano é preenchido com um rol de conteudos extraidos de livros didaticos, com
uma percepc¢ao de ensino pautada na transmissao de regras gramaticais para
que o estudante as absorva e as aplique em seus textos.

Essa pratica ainda € recorrente muito por conta da forca do habito que a
histéria acaba por impor, pois, durante muito tempo, esse foi o modelo de ensino
exercido pelos professores de Lingua Portuguesa, respaldados nos escritores
classicos, objetivando a reproducdo da sua escrita. Assim, alheios as novas
pesquisas, que trazem o texto como ponto de partida para o estudo da lingua,
ou mesmo ignorando-as, muitos professores acabam por perpetuar um modelo

tradicional de ensino, distante da realidade, que se apresenta muito mais
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dindmica e interativa, resultando em uma constatacao predominante no discurso
dos educadores de que “nossos alunos ndo sabem escrever textos”.

Ha situacdes em que, mesmo quando se propde um trabalho voltado para
leitura e producao de textos, ainda se comete o equivoco de privilegiar a precisdo
gramatical e o destaque dos erros ortograficos, tendo como Unico barema a
variante entendida como culta, em detrimento de elementos como o conteudo, a
coeréncia, a coesao textual e a criticidade, por exemplo. Assim, o texto, que
deveria ser visto como o fator convergente dos discursos e o ponto fundamental
do dialogismo e desenvolvimento de competéncias linguageiras, fica relevado a
condicdo de mera reproducédo de modelos ja cristalizados.

Ha, porém, um fator que amplifica o fato de os estudantes néo produzirem
textos a contento, na escola: o lidar com a escrita de textos no ambiente
educacional fica sempre, e exclusivamente, por conta do professor de Lingua
Portuguesa; os professores das demais areas nao se envolvem.

Sim, € comum nas escolas o discurso de que devem ficar a cargo do
professor de Lingua Portuguesa tanto a tarefa de producéo textual como a
consequente corregao das incoeréncias encontradas na escrita dos educandos.
Essa percepcao parece equivocada, ao nao levar em consideracéo o fato de que
a escrita, assim como a leitura, estdo presentes em todas as praticas
pedagdgicas de todos os componentes curriculares, sejam da éarea de
linguagens, ciéncias da natureza ou ciéncias exatas.

Construcdo de graficos, preenchimento de tabelas, descricdo das
formac@es geograficas regionais ou do processo de fotossintese séo alguns dos
exemplos de uso pratico da escrita, no cotidiano dos professores de disciplinas
diferentes de Lingua Portuguesa, e que constituem etapas da construcao dos
multiplos letramentos a que os estudantes estdo expostos no cotidiano escolar.

E, se pensarmos, ainda, que a efetivacdo desses letramentos passa pela
contrapartida dos docentes para com a producéo dos seus estudantes — géneros
orais, escritos ou multimodais, em qualquer que seja a disciplina —, estaremos
falando de feedback® e da possivel refaccdo ou reescrita. Como

compreendemos, isso reitera que o trabalho com a producéo textual perpassa

3 Em traducdo literal, podemos apresentar feedback como ‘retroalimentagdo’. Em nosso trabalho, nos
alinhamos a percepgao trazida por Soares (2009), quando afirma se tratar da atitude responsiva do leitor,
reagindo ao texto e provendo algum tipo de resposta ao que foi lido.
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todas as areas do conhecimento, ndo cabendo unicamente ao professor de
portugués ensinar aos estudantes a construirem, revisarem e reescrevem seus
textos.

Entendemos, portanto, que a clareza dos professores quanto aos
objetivos para o ensino de Lingua Portuguesa e das demais disciplinas deve
perpassar o contexto sociocultural vigente e as demandas da juventude, tendo o
texto, em seus multiplos formatos — desde o escrito, até o audiovisual —, como
ponto de partida para o desenvolvimento das varias competéncias exigidas pela
propria sociedade e endossada pela escola.

Assim, os professores de linguagens, em especifico, devem pensar
proposicdes que contemplem a leitura, a andlise, a interacdo e a producao de
géneros textuais diversos, a fim de que nao repitam os equivocos anteriores e
perpetuem um ensino tradicional, elitista e segregador. Para tanto, convém
aclarar o processo historico da Educacdo brasileira, com enfoque na

institucionalizacao do ensino de lingua materna.

3.1 Ensino de Portugués: um viés sociopolitico

Um aspecto que podemos evidenciar nessa discussdo sobre o ensino-
aprendizado da Lingua Portuguesa € que, historicamente, ele parece estar
relacionado ao processo de distincdo de classes sociais, mesmo que, em
determinados momentos, isso nao tenha ocorrido de forma intencional e
deliberada.

Nao é estranho ouvirmos, por exemplo, o discurso de que o “bem falar’
da lingua estéa restrito as elites, e que as camadas populares acabam por
“deturpar” esta lingua. Talvez, essa afirmativa encontre ressonancia no periodo
imperial da historia do nosso pais, quando a alfabetizacédo das criancas ficava a

cargo dos jesuitas. Assim,

[...] em primeiro lugar, os poucos que se escolarizavam durante todo
esse periodo pertenciam a camadas privilegiadas, cujo interesse e
objetivo era seguir o modelo educacional da época, que se fundava na
aprendizagem do latim e através do latim, fugindo a tradicdo dos
sistemas pedagdgicos de entdo atribuir as linguas nacionais estatuto
de disciplina curricular; em segundo lugar, o portugués [...] ndo era a
lingua dominante no intercdmbio social, ndo havendo, por isso, razdo
ou motivagdo para institui-lo em disciplina curricular [...] (SOARES,
2002, p.158/159).
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Nessa época, a Lingua Portuguesa, como nos apresenta Soares (2002),
era estudada como um segundo idioma — algo parecido com o que fazemos com
o Inglés nas nossas escolas, atualmente -, sem uma funcionalidade prética, além
de determinar um status por se possuir alfabetizacdo na lingua ou, até mesmo,
para efeitos de comparacdo com o Latim, entdo lingua de ensino oficial.

No Brasil, o idioma de uso social era a chamada “lingua geral’, uma
mistura de linguas, composta pelo Latim, pelo Tupi - de matriz indigena - e pelo
Portugués (SOARES, 2002). Na verdade, a maior parte da composicao
vocabular dessa lingua geral era pautada no tupi, em funcéo da necessidade de
comunicacdo com os indios colonizados.

Importante salientar que ndo podemos, ainda, falar de um objeto claro e
especifico de ensino do Portugués, nesse periodo colonial, pois, embora possa
parecer Obvio, a Lingua Portuguesa, enquanto matéria de ensino em escolas
brasileiras, nem sempre compds o quadro das disciplinas e s6 passou a ser parte
integrante da grade curricular a partir do século XIX (SOARES, 2002), através
das Reformas Pombalinas. Entretanto, sabemos que a gramatica era o elemento
central do ensino da lingua naquele periodo histérico brasileiro.

O Marqués de Pombal, autor das reformas citadas, foi um grande
articulador politico em Portugal, no reinado de D. José |, sendo também
conhecido por sua postura déspota: “Actos que |he merecessem a
immortalidade, ndo lhe conheco sendo os que lhe dao a immorredoura
recordacdo do homem mais barbaro e mais estupidamente bestial que existiu no
regimen absoluto” (CORDEIRO, 1890). Adquiriu grande prestigio e poder
guando, por ocasido de um terremoto em seu pais, conseguiu implementar
reformas que reergueram em pouco tempo a nagcdo. Com isso, conquistou o
cargo de Ministro Geral e angariou poder suficiente junto a coroa para
implementar alterac6es em todos o0s setores da sociedade portuguesa.

A partir dai, surgiram as reformas na educacéao do pais que, dentre outras
determinacdes, estabelecia que a Lingua Portuguesa deveria ser posta como

lingua oficial nas colénias de Portugal, incluindo o Brasil, justificando que:
sempre foi maxima inalteravelmente praticada em todas as nacdes que
conquistaram novos dominios, introduzir logo nos povos conquistados
0 seu proéprio idioma, por ser indispensavel, que este € um meio dos

mais eficazes para desterrar dos povos rusticos a barbaridade dos
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seus antigos costumes e ter mostrado a experiéncia que, ao mesmo
passo que se introduz neles o uso da lingua do Principe, que os
conquistou, se lhes radica também o afeto, a veneracao e a obediéncia
ao mesmo Principe (SOARES, 2002, p.159).

Podemos questionar a metodologia do Marques, ao implementar sua
politica de expansdo e condugcdo das colbnias portuguesas, entretanto, &
possivel também concordar que, embora criadas num contexto controverso, as
reformas instauradas trouxeram grande aporte para o desenvolvimento da
Lingua Portuguesa no Brasil. De modo que, ao abolirem o uso da lingua geral,
elas “contribuiram significativamente para a consolidagédo da Lingua Portuguesa
no Brasil e para sua inclusédo e valorizagédo na escola” (SOARES, 2002, p.60),
gue teve seu método de alfabetizacdo e ensino basico pautados em Lingua
Portuguesa, a partir de entéo.

E possivel, portanto, afirmar que o papel da Lingua Portuguesa, naquele
instante, foi essencialmente de cunho politico, ja que tinha como principal
objetivo assegurar o poderio de Portugal frente as suas colénias. Apesar disso,
também ndo se pode negar o carater social exercido por ela, uma vez que
assumiria a condicdo de veiculo de interlocucao obrigatério entre os falantes, na
colonia, independentemente da classe social a que pertencessem. Contudo,
abramos um paréntese acerca da importancia da afirmacdo da Lingua
Portuguesa, enquanto idioma oficial naquele Brasil colonial.

Parece coerente inferirmos que, a partir da obrigatoriedade de uso da
lingua, estabeleceu-se ali mais um elemento polarizador da distancia entre as
classes que ja existiam, pois a camada trabalhadora da sociedade em formacéo
nao tinha ainda o dominio amplo do Portugués, como o tinham as pessoas da
elite. Enquanto ainda circulava uma lingua geral com elementos oriundos dos
povos que conviviam naquela sociedade, fossem indigenas, africanos ou
portugueses, essa lingua mostrava-se como o elo necessario e, podemos dizer,
de interesse comum entre esses povos, exclusivamente para a comunicacao.
Isso, de certa forma, os colocava em pé de igualdade, ao menos, no aspecto
linguistico. Entretanto, a partir do momento em que prevaleceu a lingua do
portugués, branco, dominador, para a comunicacéo cotidiana, rompeu-se o Unico

fator de equacéao social no Brasil, naquele momento.
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Enquanto os filhos dos senhores de terra, colonos, nobres ja eram
alfabetizados em Lingua Portuguesa, tendo acesso a sua estrutura gramatical,
além de estudarem também o Latim como reciproco suporte para fins
universitarios, os nativos indigenas e os de origem africana, que nao tinham
direito a frequentarem escola, ficavam relegados a uma “Lingua Portuguesa para
a comunicagao” — se assim podemos dizer —, muito proxima ainda da lingua geral
outrora permitida. Em suma, a partir daquele periodo, também a lingua se tornou
elemento de distingéo entre dominadores e dominados, ricos e pobres, cultos e
incultos, ndo muito diferente do que vemos acontecer nos dias de hoje.

No que tange ao objeto de ensino da Lingua Portuguesa no Brasil colonial,
percebemos que se restringia aos aspectos de “ler e escrever” em portugués,
além do dominio da gramética, inicialmente a latina, e em seguida, a propria

gramatica do Portugués. A este respeito, Soares (2002) afirma que:

[...] o que iam o0s meninos (0os poucos privilegiados que se
escolarizavam) aprender a escola era o ler e 0 escrever em portugués
[...] Da alfabetizagdo, praticada nas escolas menores, passava-se
diretamente ao latim: no ensino secundario e no ensino superior
estudava-se a gramatica da lingua latina e a retorica, aprendida esta
em autores latinos (sobretudo Cicero) e, naturalmente, em Aristoteles
(SOARES, 2002, p. 158).

Na verdade, o inicio da construcédo cultural do Brasil, que foi feito através
dos padres jesuitas, tinha o propdsito de “[...] basicamente aculturar e converter
0s nativos e criar uma atmosfera civilizada e religiosa para os que para aqui
viessem” (XAVIER, 1994, p.41). O seu foco era propagar e consolidar o
catolicismo em regides “além-mar”’, em oposicdo aos ideais da reforma
protestante, que ganhavam corpo na Europa.

Portanto, até aquele momento, ndo havia uma preocupacdo em se
divulgar a Lingua Portuguesa por seu carater linguistico, nem mesmo por se
tratar da lingua do conquistador — isto viria a ser imperativo a partir das Reformas
Pombalinas. Dai o motivo de ndo se conseguir identificar, entdo, um objeto
especifico do ensino da Lingua Portuguesa brasileira, ao menos, ndo como a
entendemos hoje, ja que era uma lingua a servico dos ideais catélicos.

Dentro desse contexto, 0s anos imediatos que sucederam as Reformas
Pombalinas n&do trouxeram as mudancgas pensadas para a col6nia, no que diz
respeito a estrutura e a conducdo da educagéo no Brasil, como propunham as

reformas e que acontecera em Portugal. Estudar em escolas continuava, ainda,
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sendo algo restrito as elites, e mesmo assim, muito poucos tinham esse
privilégio.

Embora tivesse seu uso, em tese, obrigatorio, enquanto lingua oficial, o
Portugués sem a influéncia das linguas locais, como pretendeu Pombal, ainda
era uma realidade apenas no interior dos lares mais ricos e nas escolas
espalhadas nas capitais das provincias, frequentadas pelos filhos dessas
familias, que concluiriam seus estudos universitarios em Portugal (ROSSI,
RODRIGUES, NEVES, org. 2009). Entretanto, de forma muito timida,
embrionéria talvez, e sem a for¢a esperada, a lingua se posicionava como um
instrumento para a construgdo de uma “elite letrada que passou a criticar
incisivamente a administracdo portuguesa no Brasil” (ROSSI, RODRIGUES,
NEVES, orgs., 2009, p.42), e tinha como objeto de ensino tanto a gramatica
latina como a do Portugués, como nos conta Soares (2002):

[...] a gramatica, embora gramética da lingua latina, ja presente como
conteddo curricular no sistema jesuitico, continua presente, apos a
reforma pombalina, agora introduzida também a gramatica do
portugués, ao lado da gramatica do latim, ou melhor, precedendo-a, e,
pelo menos inicialmente, com carater quase instrumental em relagéo a
ela[...] (SOARES, 2002, p. 161).

N&o houve tamanhas alteracfes nesse quadro até a chegada da familia
real ao Brasil, quando, de fato, a cena sécio-politica e cultural da entdo colénia
portuguesa avancou significativamente, inclusive na educacdo e, por
conseguinte, no ensino de Lingua Portuguesa nas escolas.

N&o nos interessa aqui aprofundarmos nas questdes histdricas que
conduziram a corte portuguesa a migrar para as terras brasileiras, no inicio do
século XIX. No entanto, cabe-nos refletir quanto as benesses desse
acontecimento para a educacao brasileira e para o ensino do Portugués. Assim,
tanto o Rio de Janeiro, que passou a ser a sede da coroa na col6énia, como outras
cidades do Brasil foram amplamente beneficiadas e tiveram um salto importante

nas questdes ligadas a cultura e educacéo, pois

[...] se criaram os primeiros cursos superiores, com a Academia Real
da Marinha (1808) e a Academia Real Militar (1810), para a formacgéo
de oficiais e engenheiros civis e militares; os cursos de Cirurgia,
Anatomia e Medicina (1808-1809), para formar cirurgides e médicos
para a Marinha e o Exército; e os cursos para a formacéo de técnicos,
em areas como a economia, a agricultura e a industria. [...] Criaram-se
ainda o Jardim Boténico, o Museu Nacional e a Imprensa Régia, a qual
possibilitou 0 nascimento do jornalismo brasileiro, de consequéncias
decisivas para a difusdo de ideias politicas entre as elites do pais
(XAVIER, 1994, p.55).
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Esse periodo representou a primeira tentativa de organizacao educacional
no Brasil, abrindo caminho para a formacgéo de leis especificas para a educacéo
na constituicdo que viria a ser firmada com o decreto da Independéncia, muito
embora questdes politicas e econdmicas indicassem que a educacdo ndo era

um assunto prioritario (RIBEIRO, 1992). Prova disso € que do

projeto Januario da Cunha Barbosa (1826), onde estavam presentes
as ideias da educacédo como dever do Estado, da distribuic&o racional
por todo o territorio nacional das escolas dos diferentes graus e da
necessaria graduacdo do processo educativo [...], vigorou a ideia [...]
apenas das escolas de primeiras letras (RIBEIRO, 1992, p.44).

Todavia, a tarefa de substituir o sistema educacional montado pelos
jesuitas ndo foi nada simples. Durante cerca de trés séculos, os criadores da
Companhia de Jesus conseguiram expandir seu modelo de ensino a diversos
pontos daquele Brasil com dimensdes continentais e, ao seu modo, cumpriram
grande parte do seu objetivo de doutrinar os antigos donos, nativos daquela
terra, ensinando-lhes uma nova fé e uma nova lingua, em nome da igreja e do
rei. Por seu turno, o novo império que se estabelecia no Brasil tinha agora novas
demandas para a questdo do ensino, e as Aulas Régias, que foram
implementadas em substituicdo ao sistema jesuita, nem de longe chegaram a
representar um novo sistema organizado.

Fato é que a educacdo durante o império no Brasil ndo alcou grandes
voos. Continuou a ter como parametro as determinacoes de Portugal e, seguindo
as ideias lluministas, ndo mais seria conduzida pela Igreja, mas pelo Estado.

Foram descentralizadas as responsabilidades, ficando a cargo da coroa
apenas 0 ensino superior, enquanto as provincias seria destinada a conducéao
do ensino inicial e do ensino secundario. Entretanto, diversos obstaculos
enfrentados, a citar “a tardia conquista de autonomia administrativa de muitas
capitanias, o isolamento geografico, a auséncia de estradas, meios de transporte
e de comunicacgao precarios e o escasso povoamento” (ROSSI, RODRIGUES,
NEVES, orgs., 2009, p. 49), dentre tantos outros, contribuiram para o insucesso
de um modelo educacional que abrangesse toda a populacdo do império.

No tocante ao ensino da Lingua Portuguesa durante esse periodo, em
funcao, inclusive, dos motivos acima mencionados, esse continuou elitista, longe

da populagdo mais simples, mantendo como objeto os estudos de gramatica,
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tanto do Portugués, como do Latim. Em especial, essa Ultima lingua foi
gradualmente perdendo espac¢o no ambiente educacional, a medida que, a partir
da comunidade letrada, fora influenciada pelas ideias iluministas das
universidades portuguesas, deixando de ter carater obrigatério e funcionalidade
no ensino do Portugués.

Se antes a Lingua Portuguesa era ensinada como suporte para o estudo
da gramatica Latina, até o final do império, essa matéria foi perdendo espaco

ante uma nova conjuntura que se formava:

A preocupacdo em fortalecer a Lingua Portuguesa convergia para os
esforcos econdmicos e politicos no sentido de legitimar o Estado
portugués. A unido dependia de um conjunto de estratégias e, nesse
cenario, a unidade da lingua era muito importante. O ensino de latim
era considerado dispensavel, ou pelo menos néo prioritario, para um
Estado que procurava aprimorar seu desenvolvimento econdmico
(ROSSI, RODRIGUES, NEVES, orgs., 2009, p. 50/51).

Podemos supor que advém desses periodos iniciais da constru¢do do
NOsso pais, no tocante a estruturacdo de um modelo pedagdgico e do ensino de
Lingua Portuguesa, a visdo de lingua associada a gramatica e sua estrutura,
ainda hoje enraizado em nossas praticas. Alias, a Lingua Portuguesa sé ganha
carater de disciplina dentro de um curriculo educacional a partir da criacdo do
colégio Pedro Il, em 1837, no Rio de Janeiro, quando se passou a privilegiar o
ensino da gramatica nacional (SOARES, 2002).

Desde os jesuitas, com sua metodologia doutrinadora, também com a
influéncia, mesmo que parca, das Reformas Pombalinas e das leis de instrucao
publica do Império, sugerindo o ensino gratuito a todos os cidadaos, que se tem
no ensino das regras gramaticais o objeto, pelo qual devem se balizar os
professores de Lingua Portuguesa, para a efetivacdo do seu trabalho.

Levando-se também em conta o curto periodo de historia do ensino e de
formacao especifica para professores de disciplinas do nivel béasico, parece
natural que as praticas em vigor — mesmo que ressignificadas com as diversas
teorias linguisticas surgidas — sofram ainda grande influéncia dos modelos que
prevaleceram durante a maior parte do tempo; em se tratando do Portugués, o
ensino da gramatica.

Contudo, o que podemos apontar da educacédo brasileira nos periodos
subsequentes a sua independéncia com relagdo a Portugal e a posterior

proclamacao da Republica é a busca por se instituir um sistema educacional que
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conjugasse as influéncias externas e as demandas internas do pais. Esse
periodo seria, portanto, marcado pela tentativa inicial de ruptura com o modelo
tradicional de ensino.

Dizemos, assim, de um modelo educacional sob influéncias externas, por
acolher em sua ideologia os ecos das revolugdes europeias — da liberdade, da
igualdade e da fraternidade —, também sentidos, com suas particularidades, em
nossos movimentos socio-politicos; jA as demandas internas — abolicdo ao
regime escravocrata, combate ao analfabetismo, formacgéo civico-cidada e do
livre trabalho, por exemplo — se referem a necessidade de adequagéo a essa
nova populacéo que se estabelecia, desperta para 0s novos conceitos surgidos
com a modernidade: “nos séculos XIX e XX, criaram-se projetos voltados para a
constituicdo de uma escolarizacao laica, gratuita, publica, para ambos 0s sexos
e universalizada” (ROSSI, RODRIGUES, NEVES, orgs., 2009, p. 91).

O reflexo desses novos tempos, que se configurariam € notado através
das diversas reformas educacionais que surgiriam nesses periodos e que
traziam consigo o0 século XX e seu avanco nas tecnologias, além das novas
maneiras de conceber o ensino, ultrapassando o tradicionalismo, preponderante,
desde os jesuitas.

Questdes voltadas para a soberania, que garantissem a unidade nacional,
foram a tbnica dos documentos voltados para a educac¢éo do Brasil, no inicio do
século XX, dentre as quais citamos a énfase na necessidade de incutir o civismo
e 0 combate ao analfabetismo, considerado, na época, pelos pensadores da
educacdo, como uma verdadeira doenca que inibiria 0 progresso nacional.
Assim, “o0 analfabetismo era um problema n&o apenas do governo, mas de todos,
porque de sua solugdo dependia, segundo os propésitos da época, ‘o cimento
da estabilidade” (ROSSI, RODRIGUES, NEVES, orgs., 2009, p. 94).

Histérica e invariavelmente, € notério que o ensino de Portugués
acompanhou as necessidades do contexto sécio-politico brasileiro, seja atuando
para “incutir o dominio linguistico” (MALFACINI, 2015, p.47), seja para
estabelecer um vinculo com a possibilidade de participacao social plena. N&o foi
diferente nestas décadas iniciais do século XX, quando o regime republicano se

estabelecia.
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O pais avancava rumo a modernidade, com aspectos peculiares na sua
cultura, enriquecida com a vinda de imigrantes de diversos paises refugiados
das guerras mundiais e estimulados pela possibilidade de se estabelecerem em
uma nagao em progresso, livre da escravidao e aberta economicamente (ROSSI,
RODRIGUES, NEVES, orgs., 2009).

Por outro lado, havia certo receio interno quanto ao processo de
fortalecimento da unidade do pais em meio a essa efervescéncia. Acreditava-se
que “a cultura diversificada do imigrante desafiava o projeto homogeneizador da
escola publica e as investidas para se instituir uma cultura capaz de legitimar a
identidade nacional com base na nogéo republicana” (ROSSI, RODRIGUES,
NEVES, orgs., 2009, p.96).

Essa homogeneizacdo foi interpretada por alguns criticos como um
processo de padronizacdo de contetdos e comportamentos, sob uma mascara
de mudanga de conceituacao “de escola do instruir em escola do educar”
(ROSSI, RODRIGUES, NEVES, orgs, 2009, p.97). Inclusive, na atualidade, esse
discurso é recorrente entre os professores e pessoas ligadas a educacdo em
geral, que criticam a propagacéo de condutas de comportamentos e ideologias
através das midias de massa, principalmente por canais de TV aberta.

Naquele contexto, o ensino de Portugués até quase a metade do século
XX continuava a ser pautado em contetdos gramaticais, porém, dissociados da
Retorica e da Poética, como ocorria desde o periodo colonial (SOARES, 2002).
Com isso, percebemos que os esfor¢cos para a unificagcdo e fortalecimento de
uma cultura nacional através da educacdo ndo levaram em consideracao as
camadas mais populares, com suas peculiaridades. Ao contrario, apesar dos
discursos de superacéo do tradicionalismo, mantiveram o estudo da gramatica
como objeto do ensino de Lingua Portuguesa como critério para a boa escrita,
elemento distintivo das classes mais privilegiadas. Dessa forma, assim como no
periodo colonial, a lingua mantinha o seu carater discriminador de classes,
enaltecendo as elites.

Com relagéo ao curriculo trabalhado pelas escolas neste periodo, Clare
(2003, p.10), nos aponta que “ainda nao havia um consenso sobre 0 que ensinar

e como ensinar. Cada professor estabelecia o seu planejamento, selecionando,
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a sua moda, o que considerava importante para o estabelecimento de um
programa de ensino”.

Entretanto, a mesma autora destaca que as verdadeiras mudancgas nos
conceitos do ensino de Portugués comecariam a acontecer na segunda parte do
século XX, apontando, inclusive, para os rumos que a disciplina tomaria como
concebemo-la, na atualidade, com enfogue no texto?, em detrimento da

gramatica tradicional:

E os professores que ainda ndo descobriram que o texto é o grande
instrumento de ensino da lingua, que leiam atentamente,
repetidamente, exaustivamente, as anotacdes de Sousa da Silveira
aos Trechos seletos e terdo encontrado o rumo definitivo da sua
Didéatica (Melo, 1963, apud Clare, 2003, p.11).

Os anos que compreenderam o periodo de ditadura militar, no Brasil,
representaram um momento curioso para a educacdo do pais. Houve uma
inversdo no publico frequentador das escolas publicas. Se antes, as elites
estavam presentes nas escolas, agora ha a abertura para o acesso as pessoas
das camadas populares, a0 menos, na escola bésica, primaria, 0 que para
alguns autores representa a concretizagcdo do processo de democratizacao da
escola (CLARE, 2003). A partir dele, o publico frequentador torna-se,
essencialmente, composto de filhos dos trabalhadores comuns, oriundos das
classes desprivilegiadas.

Nesse periodo, o0 ensino de Lingua Portuguesa sofreu também mudancas
no seu contetdo. A mudanca no perfil dos alunos provocou, concomitantemente,
mudanca no perfil dos professores e dos conteudos trabalhados. No ensino de
Lingua Portuguesa, Soares (2002) chama a atencdo para a articulacdo entre

gramatica e texto, apresentados muitas vezes em uma mesma colecéo de livros:

E entdo que gramatica e texto, estudo sobre alingua e estudo da lingua
comegcam a constituir realmente uma disciplina com um contetdo
articulado: ora é na gramética que se vao buscar elementos para a
compreensédo e a interpretacdo do texto, ora é no texto que se vao
buscar estruturas linguisticas para a aprendizagem da gramatica
(SOARES, 2002, p.167).

* Constatamos na atualidade que mesmo com esse discurso mais preponderante, ainda
se percebe com bastante for¢ca a valoracéo dos aspectos gramaticais em detrimento dos textuais
e tematicos. Questdes politicas e ideoldgicas — ja neste ano de 2019 — apontam para o retorno
de um curriculo pautado nas estruturas da gramatica tradicional. (Nota do pesquisador)
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Em funcéo de toda esta movimentacao na estrutura de ensino, provocada
por este acesso das camadas populares, também os manuais didaticos sofrem
reformulacées. Passam a inserir exercicios e atividades diversas sobre os
conteudos das disciplinas, dentre os quais 0os de gramatica e de interpretacdo de
texto, o que tira dos professores a responsabilidade desta tarefa, outrora
unicamente destinada a eles. Com isso, também a funcao do professor deixa de
ter o respeito e o reconhecimento de antes. Inicia-se, portanto, segundo Soares
(2002), o processo de depreciacdo da profissao.

Em uma visdo mais generalista, podemos conceber esse como um
periodo que favoreceu, sim, 0 acesso das camadas populares a escola.
Entretanto, cabe-nos uma reflexdo sobre denomina-lo como “democratico”, uma
vez que a propria conjuntura politica negava tal possibilidade.

O que percebemos, de fato, € a tendéncia de uma educacéo tecnicista,
gue vislumbrava a formacdo de uma mao-de-obra capaz de suprir as
necessidades de um modelo capitalista e industrial que se pretendia no pais.
Dessa forma, a presenca das pessoas simples nas escolas publicas afastou as
elites daquelas instituicdes, conduzindo-as as escolas particulares que surgiam.

Além disso, como dito, também a classe de professores sofreu alteragdes.
Com maior numero de estudantes nas escolas, houve a necessidade de se
convocarem mais professores, num regime de urgéncia. Esse fato, conforme
conta Soares (2002), ocasionou a contratacdo de um quadro de educadores
menos preparados, 0 que, consequentemente, ocasionou o0 surgimento de uma
escola menos “instruida”.

Bem verdade é que esse processo, embora represente um beneficio para
as camadas populares, naquele momento, distante de ser uma atitude
“‘democratica”, mais compreendia uma oportunidade de estruturagdo de um
modelo industrial pensado pelo governo. Esse modelo exigia uma mao de obra
minimamente letrada que ficaria a cargo das classes populares, enquanto que,
para os estudantes das elites, continuaria a possibilidade de acesso a escolas
voltadas para o ensino superior.

Ainda sob os efeitos dos governos de ditadura, € lancada nos anos 70 a
LDB (Lei das Diretrizes e Bases da Educacéo) 5692/71, que, pautada na teoria

de comunicacao, entende o estudante de Lingua Portuguesa como comunicador
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de mensagens, pensado para estudar a lingua a partir do parametro de uso
social, vislumbrando-se o desenvolvimento tecnoldgico do pais.

Com isso, como nos mostra Soares (2002),

0S objetivos passam a ser pragmaticos e utilitarios: trata-se de
desenvolver e aperfeicoar os comportamentos do aluno como emissor
e recebedor de mensagens, através da utilizacdo e compreenséo de
cadigos diversos - verbais e ndo verbais. Ou seja, ja ndo se trata mais
de estudo sobre a lingua ou de estudo da lingua, mas de
desenvolvimento do uso da lingua (SOARES, 2002, p. 169).

E importante recordarmos o fato de o ensino da Lingua Portuguesa, nesse
momento, estar sendo guiado, mais uma vez, por razbes que extrapolam o
ambito linguistico ou pedagodgico. Sao as questdes sociopoliticas, econdmicas e
socioculturais que determinam o ensino a ser aplicado nas escolas, atendendo,
com isso, a interesses das ideologias dos governos.

Nesse aspecto, como supracitado, o ensino ndo tem uma fundamentagcao
tedrica advinda das ciéncias linguisticas, mas das ciéncias da comunicacdao,
buscadas para corroborar os ideéarios de desenvoltura da comunicacao oral, com
vistas ao mundo do trabalho. Seu objetivo € meramente pragmatico, funcional.

Muito provavelmente em funcdo dessa perspectiva, € que ndo se viu
nesse periodo, pela primeira vez na historia do ensino da Lingua Portuguesa, a
obrigacéo do trato com a gramatica normativa nas escolas. Este fato confirma a
ndo preocupacdo, nesse instante, com o estudo da lingua enquanto sistema,
mas, simplesmente, com o0 seu uso cotidiano.

S6 a partir do final da segunda metade do século XX, com o quadro
politico do pais sofrendo transformacdes e trazendo ares de democracia, apos
os anos de regime de ditadura militar, foi possivel perceber na educacéao reflexos
das novas correntes tedricas, havendo, inclusive, uma movimentagao no sentido
de implementar novas leis que pudessem estabelecer os caminhos pelos quais

seguiriam a educacéao do Brasil, até os dias atuais.

3.2. Ensino de portugués na atualidade: o texto

Os capitulos destinados ao ensino de Lingua Portuguesa nos PCN
(Parametros Curriculares Nacionais), criados nos anos 90 do século XX, bem
como a BNCC, mais recentemente, sdo exemplos desta iniciativa de estabelecer
diretrizes, que possibilitem aos professores de linguagens apresentarem
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metodologias que permitam aos estudantes um contato efetivo e natural com o
portugués, diminuindo a distancia que existe entre a lingua e o seu papel social.

Nesse sentido, os PCN argumentam que

a nova realidade social, consequente da industrializacdo e da
urbanizacao crescentes, da enorme ampliacdo da utilizacdo da escrita,
da expanséo dos meios de comunicacao eletrdnicos e da incorporacéo
de contingentes cada vez maiores de alunos pela escola regular
colocou novas demandas e necessidades, tornando anacrdnicos os
métodos e conteudos tradicionais (BRASIL, 1998, p. 17).

Isso nos leva a entender que as praticas pedagodgicas, que se pautavam
num ensino fragmentado, ora tratando exclusivamente de aspectos gramaticais,
ora da estrutura das palavras, frases ou periodos, como visto até segunda
metade do século passado, ndo mais teriam espaco no novo modelo que se
formava.

Dessa forma, os PCN assumem um importante papel no sentido de
proporcionarem a mudanca de comportamento dos professores de Lingua
Portuguesa, antes habituados ao sistema de transmissao e memorizagdo de
dados. Com sua formatagcdo, deixam, portanto, de lado as propostas que
promovem o conhecimento do conteldo — saber por saber — e apontam para as
pedagogias que privilegiam a “formacao de competéncias e habilidades (saber
fazer) necessarias as praticas de leitura e de escrita” (MENDONCA e BUNZEN,
2009, p.16).

Por seu turno, a BNCC € bastante clara no que pretende para o ensino de

Lingua Portuguesa nas escolas brasileiras:

O objetivo norteador da BNCC de Lingua Portuguesa é garantir a todos
os alunos o acesso aos saberes linguisticos necesséarios para a
participacéo social e o exercicio da cidadania, pois € por meio da lingua
gue o ser humano pensa, comunica-se, tem acesso a informacao,
expressa e defende pontos de vista, partilha ou constréi visbes de
mundo e produz conhecimento (BRASIL, 2016, p. 63).

Tal posicionamento, presente no documento, nos leva ao entendimento
de que recai na pratica docente a responsabilidade, quase heroica, de
transformar os estudantes em cidadaos plenos. Além disso, subjaz ainda nesse
excerto da BNCC o direcionamento para uma vivéncia pedagdgica que privilegie
as praticas discursivas que devem conduzir esses educandos ao viver em

sociedade, posicionando-se e contribuindo para construcdo de conhecimentos
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colaborativos. Nesse sentido, percebemos a confirmacdo do caminho a ser
seguido pelo ensino de lingua materna, que deve vislumbrar nas praticas
discursivas, através dos géneros textuais, a fonte de emancipacdo cidada
pretendida pelos 6rgaos educacionais.

Importante lembrar que, como vimos demonstrando neste trabalho, o
contexto sociopolitico tem sido, desde sempre, um fator preponderante na
construcdo de um modelo para o ensino de lingua materna no nosso pais. Sendo
assim, ao analisarmos o0 momento politico e sdcio-histdrico em que é colocada
como proposta a busca pela emancipacéo cidada dos estudantes, através de
leis que direcionem e garantam a efetivacdo desse ideal (LDBN, PCN, BNCC),
percebemos que esse momento coincide com os movimentos da sociedade em
firmar o modelo democrético, com a participacdo de toda a sociedade, inclusive
dos historicamente menos favorecidos.

Contudo, a plena aceitagdo de uma nova concepcao para o ensino de
Lingua Portuguesa esbarra, em grande medida, no tradicionalismo aculturado
na pratica docente, que € conduzida, ainda, por muitos profissionais
acostumados com um direcionamento didatico, que sempre atribuiu ao professor
o status de individuo detentor do conhecimento a ser transmitido. Essa conduta
tem estado em rota de colisdio com a demanda sociocultural que foi se
estabelecendo no Brasil desde os anos 80, com a heterogeneidade linguistica
(SOARES, 2002) trazida pelo novo estudante frequentador das escolas publicas
e que sugere, como ja dito, o texto construido nas praticas discursivas como
ponto de partida dos estudos de linguagem.

Esse contexto de conquistas democréaticas vivenciado por diversos
paises, desde a primeira metade do século XX, contribuiu para o
desenvolvimento de estudos voltados especificamente para os fenbmenos da
linguagem. Magda Soares (2002) aponta, inclusive, a importancia do surgimento
da linguistica textual, para a ampliacédo do leque de possibilidades no trato com
a graméatica no ambito didatico. A gramatica normativa que, como vimos, foi,
durante quase toda a histéria do Brasil, o elemento determinante dos sistemas

de ensino de linguagem. Em suas palavras, ela afirma que

[...] a vertente da linguistica textual vem ainda ampliar essa nova
concepcao da funcdo e natureza da gramética para fins didaticos,
evidenciando a necessidade e conveniéncia de que essa gramatica
nao se limite as estruturas fonol6gicas e morfossintaticas, mas chegue
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ao texto, considerando fendmenos que escapam ao estudo no nivel da
palavra e da frase[...] (SOARES, 2002, p.172).

Dessa forma, percebemos que o trabalho com o texto ganha um espacgo
antes ocupado pelo estudo dos fenbmenos gramaticas isolados. Nao quer dizer,
contudo, que tais fenbmenos ndo devam ser explorados na sala de aula, mas
gue haja uma busca em contextualizar o ensino desses fendmenos no universo
textual, atribuindo-lhes o0 sentido necessario a sua compreensao e,
principalmente, do seu uso nas praticas de linguagem. A esse respeito Geraldi
(1999, p.38) aponta que:

ndo faz sentido ensinar nomenclaturas a quem n&do chegou a dominar
habilidades de utilizacdo corrente e ndo traumatica da lingua escrita.
Isso ndo significa que a escola nao refletira sobre a lingua, mesmo
porque esta é uma das atividades usuais dos falantes e ndo ha razédo
para reprimi-la (GERALDI, 1999, p.38).

Entretanto, esse debate acerca do dominio de conteldo gramatical por
parte dos estudantes ndo é raro nas nossas escolas. Talvez seja, justamente, o
ranco de se querer que eles dominem essas regras gramaticais, a qualquer
custo, que promova a repulsa por este conteudo, por parte dos educandos.
Majoritariamente, essa iniciativa fica a cargo de professores com postura mais
tradicional — geralmente os mais antigos na docéncia — e que carregam consigo
a ideia de que o dominio do contetudo gramatical esta intrinsecamente ligado ao
bom uso da lingua. Quem defende tal proposi¢cao encontra respaldo em algumas
avaliacdes institucionalizadas, como vestibulares e concursos publicos, que
entendem essa postura como mantenedora de um ‘alto nivel’ das institui¢des, o
gue, ndo necessariamente, corresponde a verdade.

Assim, perpassando as novas correntes teoricas e analisando o0s
documentos condutores do ensino de lingua, percebemos que eles mostram
gue, desde o final do século passado, a Educacédo nacional ja busca estar em
consonancia com esses estudos linguisticos, que veem no uso contextualizado
da linguagem o objetivo do ensino de Portugués. Desse modo, trazem em seu
arcabouco teérico a mencéao de uso do texto como elemento central do processo

de ensino e aprendizagens do idioma:

Se 0 objetivo é que o aluno aprenda a produzir e a interpretar textos,
nao é possivel tomar como unidade basica de ensino nem a letra, nem
a silaba, nem a palavra, nem a frase que, descontextualizadas, pouco
tém a ver com a competéncia discursiva, que é questao central. Dentro
desse marco, a unidade basica de ensino sé pode ser o texto, mas isso
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nao significa que ndo se enfoquem palavras ou frases nas situacdes
didaticas especificas que o exijam (BRASIL, 1997, p.29).

Ademais, se a ideia preponderante nos documentos € que o fazer
pedagdgico na area de linguagens esteja alinhado com as praticas discursivas,
produzindo textos, é esperado que, tanto professores quanto os estudantes,
tornem-se cientes de que 0s géneros textuais deverdo ser o0 nucleo das
propostas didéticas. Desta forma, devemos compreender que o ensino de
conteludos estanques perde a relevancia, se distantes do texto.

Portanto, perceber a importancia do trabalho com o texto, em situacdes
de interacdo linguistica, € compreender que através dessas praticas se
possibilitara a insercdo dos estudantes — principalmente aqueles oriundos de
familias de baixo poder aquisitivo, frequentadores das escolas publicas —em um
universo sociocultural, do qual historicamente foram privados.

Assim, ao falarmos da abertura de possibilidades a partir das praticas de
linguagem, estamos reconhecendo que os textos trabalhados no ambiente
escolar devem ser aqueles necessarios ao uso cotidiano dos educandos, nos
quais possam se deparar com um amplo universo discursivo, repleto dos mais
diversos géneros textuais, em suas mais diversas formatacdes.

Com isso, ressaltamos o papel da escola, na figura dos professores, na
elaboracdo de propostas de leitura e producdo de textos. Essas propostas
precisam ser organizadas e sistematizadas, de maneira que possam transitar o
cotidiano dos estudantes e, ao mesmo tempo, leva-los a descoberta de novas
possibilidades de realizacdo dos textos. Essa perspectiva nos remete a
discusséo do que pode ser considerado, de fato, um texto e de como ele tem se
revelado nas esferas discursivas. Na concepcéo de Geraldi (1997, p.98), trata-
se do “produto de uma atividade discursiva onde alguém diz algo a alguém”.
Embora pareca por demais sucinta, essa afirmacao nos permite compreender a
grandeza das possibilidades de realizacédo de um texto, que pode ser desde um
enunciado verbalizado oralmente ou escrito, ou um anuncio exposto em algum
outdoor, ou até mesmo as expressdes contidas numa obra de arte, através das
suas formas e cores. Todos esses elementos sao frutos de uma proposicao de

se ‘dizer algo a alguém’. Nao dizemos apenas com palavras.
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Além disso, podem aparecer na discussdo outros elementos da
interlocugdo, como a ‘relagdo entre o ‘eu e o tu®, num movimento double way®,
no qual as significagcbes sdo construidas justamente na reciprocidade. Afinal,
compreendemos que nao ha texto, se nao existe o interlocutor. Nesse sentido,
contrariamos aquela visao pautada na emisséo e recepgao de mensagens, que
vigorou na nossa Educacéo, na metade do século passado — vide secéo anterior.
Ali, o objetivo era ter individuos capacitados para a minima comunicacao do que
se pretendia que fosse dito por uns e absorvido por outros. Aqui, concebemos a
inter-relacao entre os sujeitos, de onde surgem os discursos.

Esse entendimento difere e extrapola a nocao tradicional historicamente
instituida, em que o trabalho realizado na sala de aula fica restrito a exposicao
de algum material escrito para extracao de sentidos pré-estabelecidos, através
de questdes organizadas pelo professor ou contidas no livro didatico. Isso, se
pensarmos de forma otimista, quando o texto néo vira pretexto para o trabalho
com questbes gramaticais isoladas e aleatérias. O texto, portanto, deve ser
tomado como uma unidade composta de elementos — semanticos, sintaticos,
pragmaticos — que, correlacionados, formam o todo e atribuem-lhe sentido.

Reside ai uma das principais tarefas do professor de linguagens, de que
a partir do estudo minucioso de determinado género, consiga compreender sua
funcionalidade, sua estruturacéo, possibilidades de sentido etc., e devam, assim,
ser trabalhados num contexto de préaticas discursivas concretas. Isso exige do
profissional um maior aprofundamento acerca de todas as variantes que
compdem essa investigacao do texto. Assim, ratificamos, ndo cabe nos atermos
a alguns aspectos textuais em detrimento de outros, estabelecendo grau de
importancia entre eles.

No ambiente escolar, a discussao acerca do trabalho com leitura e
producdo de géneros textuais tem despontado, com certa frequéncia, nos
circulos de conversas, entre professores de Lingua Portuguesa. Entretanto,

apesar desses holofotes em torno do assunto, ndo sdo tantas, tdo pouco

5> A essa relacdo Bakhtin chamaria de Dialogismo (BRAIT, 1997).
6 Que permite movimento ou acéo em qualquer direcéo, trafego de mao dupla, uma via de méo

dupla, envolvendo duas pessoas ou grupos. A comunicacdo € um processo bidirecional.

Traducéo de https://www.merriam-webster.com/dictionary/two-way - acesso em 06-12-2018.
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convictas, as afirmac¢des acerca da abrangéncia do conceito, muito menos das
metodologias adequadas para o seu desenvolvimento em sala de aula.

Um dos erros apontados nessas conversas, que podemos cometer ao
trabalharmos com géneros textuais, é partirmos da ideia de que eles serdo um
modelo para cOpia ou imitagdo, aos quais nossos educandos terdo acesso, como
referéncia para a producao de outros semelhantes, em atividades de redacao,
por exemplo.

Segundo Marcuschi (2011, p.18), retomando as reflexdes de Bazerman
(1994), “apesar de nosso interesse em identificar os géneros e classifica-los,
parece impossivel estabelecer taxionomias e classificacdes duradouras, a
menos que nos entreguemos a um formalismo reducionista”.

Portanto, a tarefa de querer classificar ou delimitar os géneros para,
talvez, “facilitar” o trabalho em sala de aula, junto aos estudantes, ndo parece
ser a mais adequada, principalmente porque os géneros, como frutos de uma
construcdo discursiva, estdo mais vinculados a sua fung¢édo do que a sua forma
(MARCUSCHI, 2008). Com isso, a atitude do professor, diante da possibilidade
em se trabalhar com géneros textuais, deve ser a de proporcionar situagcoes
discursivas que fomentem a necessidade de producéo textual, qualquer que seja
a sua natureza.

N&o nos interessa, neste momento, fazer uma analise mais aprofundada
acerca dos géneros textuais, uma vez que, no Capitulo 3, deste trabalho, nos
propomos a realizd-la, quando pretendemos apontar quais tendéncias o0s
contemplam e quais elementos os conceituam. Entretanto, diante das analises
feitas até aqui, permitimo-nos trazer outra observacdo de Marcuschi (2011, p.
20) para comparar o trabalho com géneros textuais ao modelo tradicional de
ensino pautado na gramatica normativa, a fim de evitarmos 0s mesmos
equivocos: “todas as nossas manifestacdes verbais mediante a lingua se dao
como textos e ndo como elementos linguisticos isolados”. Destarte, no texto
devemos encontrar 0s caminhos para nosso trabalho. Afinal de contas, o préprio
percurso histoérico do ensino da Lingua Portuguesa, principalmente no tocante a
transmissdo de conteldos gramaticais fragmentados, nos adverte para que

adotemos novos posicionamentos dentro da sala de aula, a partir de entéo.



40

Geraldi (1997), ja no final do século passado, percebendo o equivoco com
gue vivera o ensino de Portugués durante maior parte da sua historia, ja indicava
gue o estudo da Lingua Portuguesa nas escolas deveria centrar-se no texto, e
gue esse fosse fruto das produgdes dos alunos, como “[...] consequéncia de um
movimento que articula produgao, leitura, retorno a produgéo [...]” (GERALDI,
1997, p. 178). Por sua dinamica na experiéncia e praxis do estudante, essa
perspectiva contrapunha a ideia de ter no (a) professor (a) o papel de maior
Importancia no processo de ensino, uma vez que, nao mais dele partiria a
determinacao do que deveria ser o foco das aprendizagens, mas dos interesses
e necessidades dos discentes.

Nesse sentido, pensando no estudante como um sujeito coparticipe do
seu processo de aprendizado, faz-se necesséario que tenhamos um olhar mais
atento a leitura de mundo desses aprendizes, uma vez que tomaremos como
ponto de partida para a constru¢ao do seu conhecimento o texto-produto desses
estudantes; ndo mais uma atividade aleatoria ou uma proposta determinada por
critérios estabelecidos exclusivamente pelo professor.

Paralelamente a essas discussdes sobre a utilizagao do texto como objeto
de ensino do Portugués, surge a popularizacdo das ferramentas tecnolégicas —
a exemplo da internet e da telefonia movel — como fator que impulsionou as
transformacgdes sofridas na educacado, impactadas pelo comportamento mais
interativo e menos passivo dos educandos. Estes mecanismos propiciaram
mudancas radicais na forma como a comunicacao passou a se estabelecer entre
os individuos dentro das sociedades e, até mesmo, entre 0s povos em todo o
mundo, com reflexo, inclusive, no papel efetivo da educacdo em cada pais e,
mais especificamente no Brasil, no ensino da Lingua Portuguesa nas escolas.

Percebemos, assim, que um novo perfil de estudante brasileiro surgiu
nessa mudanca de século, trazendo as caracteristicas de uma sociedade que,
além de se comunicar de forma mais rapida e direta, tem “ao alcance dos dedos”
acesso a informag0@es das mais variadas e de diversos niveis possiveis. Isso nos
leva a afirmar que, também, novas praticas de linguagem e de producdo de
textual surgem, nesse contexto e, consequentemente, novos géneros textuais

emergem.
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Em contrapartida, constatamos que, ainda hoje, a visdo de ensino
pautada na gramatica prescritiva € vigente e funciona, muitas vezes, como uma
balizadora do que se entende por “bem falar/escrever” em Lingua Portuguesa.
E, muito dessa concepcao se deve, certamente, as politicas de massificagdo de
uso do livro didatico, oriundas de uma visdo capitalista e mecanicista da
sociedade (Paes, 1991 apud MALFACINI, 2015).

Sabemos, por experiéncia, que o livro didatico vem sendo utilizado como
referéncia para construcao dos planos anuais desenvolvidos nas escolas — como
citado anteriormente —, por trazerem um rol de textos e atividades prontas. Por
esse motivo, acabam por facilitar a dinamica e organizacdo do professor,
sobrecarregado por uma rotina estressante; geralmente, atuando em mais de
uma escola, nos trés turnos. Entretanto, essa facilitacdo trazida pelo livro didatico
torna-se, na maioria das vezes, um fator de efeito contrario — e que tem sido a
regra, na maioria das escolas —, a partir do momento em que esses professores
adotam o livro como a unica fonte de informacdo e de possibilidade de
construcdo do conhecimento.

Com isso, ndo queremos dizer que a pratica de utilizacao do livro didatico
seja um equivoco e deva ser abolida. Ao invés disso, entendemos que se trata
de uma ferramenta poderosa e que fornece a oportunidade de contato com
textos escritos diversificados, ricos em contetdo. Entretanto, necessitamos de
um filtro para sua utilizacdo, levando em conta quais abordagens podem ser de
interesse, dessa ou daquela comunidade escolar, a fim de que evitemos a
perpetuacdo de praticas pedagogicas equivocadas e da efetivacdo de um
conhecimento alienante.

Dessa forma, entendemos que estamos vivendo um periodo de transicédo
e consolidacdo de um modelo de ensino do Portugués, gue visa a autonomia do
estudante, enquanto leitor e produtor de textos. Contudo, compreendemos que
se trata de um processo que envolve forcas antagbnicas. De um lado, a visédo
modernizadora, pluralizada, atenta as evolugbes tecnoldgicas, digitais e
midiaticas e como a sociedade caminha com essas transformacdes; do outro,
uma tendéncia a manutencdo de um modelo conservador, arraigado
historicamente, desde a colonizacdo e que, por iSSo mesmo, se mantém vivo nas

praticas de linguagens desenvolvidas nas escolas.



42

Felizmente, ha um movimento crescente de profissionais e estudiosos das
linguagens que tém produzido material de suma importancia para a
concretizacdo de um sistema de ensino que vislumbra o estudante como um
sujeito participativo, inter-relacionado, atuante nos diversos espagos discursivos,
mostrando-se, dessa forma, autbnomo e condutor da sua propria aprendizagem.
O foco tem sido o desenvolvimento pleno da linguagem em seus diversos
contextos de uso, fazendo com que o texto se torne, portanto, essa linguagem
materializada, manifesta nos mais variados géneros discursivos orais, escritos e
multimodais.

Tudo isso representa, certamente, um olhar mais abrangente e menos
excludente com relacdo ao acesso das camadas menos favorecidas ao ensino
e as possibilidades dele advindas. E, nds, enquanto profissionais da érea de
linguagem, devemos nos colocar a frente desse processo, realizando um
trabalho voltado a consolidacdo de praticas discursivas diversas dentro do

ambiente escolar.
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4 TEXTO E LETRAMENTO

A discussdo em torno dos conceitos e manifestacfes possiveis acerca do
texto ganhou corpo nas Ultimas décadas, com muitas publicacbes se
apropriando do tema. Paralela e complementarmente a isso, também a nocao
de género textual vem sendo abordada, com a retomada dos conceitos de
géneros literarios de Aristételes e enfoque nos escritos de Bakhtin e seu circulo,
de onde vem o suporte tedrico para os estudos mais atuais.

Importa-nos trazer essa discussdo, em razdo da sua relevancia para os
moldes do que nos propomos a desenvolver em sala de aula, levando em
consideracao o tipo de escola que se configura nesse inicio do século XXI, e que
tende a compreender o estudante como um sujeito autbnomo, inserido em
situacOes de comunicacédo diversas. Com isso, ganha destaque a compreensao
de texto realizado em préticas de linguagens, as quais se desdobram em
géneros textuais.

Esses géneros se constroem mediante a necessidade comunicativa
instaurada nessas atividades linguageiras. Nao quer dizer, entretanto, que se
refiram, especificamente, a constru¢des linguisticas, elaboradas na forma escrita
ou oral, através de frases e periodos. Antes, e principalmente, constitui-se numa
atividade sociocomunicativa, com intencfes pré-definidas. Nesse sentido, a
escola contemporanea, na condicdo de responsavel pelo aperfeicoamento
linguistico e interativo dos seus educandos, assume a incumbéncia de
desenvolver estratégias que apresentem situacdes reais de interacdo, nas quais
possam concretizar os objetivos de comunicacgéao.

Em sua secdo dedicada as diretrizes do ensino de Lingua Portuguesa
para o Ensino Fundamental, anos finais, a BNCC endossa a ideia surgida em

documentos anteriores sobre considerar essenciais, e, portanto, necessarias, as
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praticas de linguagens e producdo de textos no ambiente escolar. Assim, o

documento afirma que adota
a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja assumida em
outros documentos, como os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), para os quais a linguagem é “uma forma de agéo interindividual
orientada para uma finalidade especifica; um processo de interlocugao
gue se realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade, nos
distintos momentos de sua histéria” (BRASIL, 2017).

E praticamente impossivel falarmos de texto sem que esteja associado a
leitura. E, um dos aspectos que nos chamam a atencdo no tocante a esse
trabalho com os textos no ambiente escolar é o fator motivacao para o ato de ler.
Nas nossas escolas, temos enfrentado um perfil de estudante desestimulado e
avesso a participacao em atividades que necessitam da sua concentracdo para
a leitura na sala de aula. Ndo nos atrevemos a ‘cravar’ os motivos que podem
ter levado a essa situacdo. Acreditamos, porém, que 0 pouco contato e a falta
de incentivo para o ato de ler, fora do ambiente escolar, possa ter contribuido
em muito para essa realidade.

No entanto, assumindo também uma parcela de culpa nessa questao,
precisamos analisar os tipos de leituras que estamos possibilitando aos nossos
estudantes. Sera que estamos atendendo as suas expectativas e as demandas
da sociedade como deveriamos? Sera que 0 nosso discurso tem equivalido a
nossa pratica? Diante de tais questionamentos, nos parece essencial a
compreensao de quais estratégias devemos utilizar para conduzir os estudantes
a interagirem nas atividades de leitura.

Um ponto importante a citar é o fato de que os educandos devem ter
claros os objetivos tracados para as atividades. Isso pressupde trazé-los para a
coparticipacao na criacdo da proposta. Assim agindo, estaremos atacando dois
pontos relevantes para o0 sucesso da atividade: primeiro, estaremos conhecendo,
de fato, os anseios e as necessidades desses aprendizes e, em segundo lugar,
possibilitaremos 0 engajamento e interesse desses estudantes nas atividades de
leitura e, certamente, perceberemos que o nivel de motivacéo sera bem distinto
do que temos constatado.

Assim, podemos afirmar que as possibilidades de propostas para leitura

sdo inumeras, e devem ser construidas tendo claros os objetivos tracados para
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aguela atividade. Se percebermos nos estudantes a necessidade de desenvolver
a competéncia para leitura de textos argumentativos, convém propormos
atividades que os levem a ter contato e a vivenciar situacbes com esse tipo
textual, mostrando os aspectos que o compdem, desde a disposi¢ao das ideias
centrais, o tema discorrido e as teses apresentadas, por exemplo. Quanto mais
proximas da realidade forem as situagBes discursivas vivenciadas, mais
assertivamente estardo os estudantes desenvolvendo suas competéncias.

Nesse sentido, compreendemos que a consolidagédo da habilidade de
leitura ocorre com mais facilidade quando o estudante percebe o sentido de se
aprender tal habilidade. Lidar com as situacdes concretas de linguagem, seja a
leitura de textos escritos, ou multimodais, requer do estudante a compreensao
dos objetivos e da funcionalidade do que se vai aprender. A esse respeito, Solé
(1998) afirma que:

as situactes de leitura mais motivadoras também sdo as mais reais:
isto é, aquelas em que a crianca lé para se libertar, para sentir o prazer
de ler, quando se aproxima do cantinho de biblioteca ou recorre a ela.
Ou aquelas outras em que, com um objetivo claro — resolver uma
davida, um problema ou adquirir a informacdo necessaria para
determinado projeto — aborda um texto e pode maneja-lo a vontade,
sem a pressdo de uma audiéncia (SOLE, 1998, p.91-92).

A autora demonstra ainda sua percepc¢édo da importancia sociopolitica do
ato de ler, ao destacar que “a aquisicao da leitura € imprescindivel para agir com
autonomia nas sociedades letradas, e ela provoca uma desvantagem profunda
nas pessoas que n3o conseguiram realizar essa aprendizagem” (SOLE, 1998,
p.32).

Portanto, corroborando o que diz a autora, compreendemos que a leitura
€ uma das principais aprendizagens a serem desenvolvidas, em fun¢édo do seu
papel sociopolitico e cultural. Dai surge a importancia da motivacdo para a
aquisicdo dessa competéncia. Diante disso, ganha relevo a participacédo do
professor e o desenvolvimento de metodologias que possibilitem a esses
aprendizes a insercdo em atividades interativas que os fardo, ao mesmo tempo,
leitores e autores de textos, sujeitos ativos e protagonistas da construcédo do seu
conhecimento linguageiro e do uso funcional da sua lingua.

Nesse contexto, surge a nogdo de letramento, que, a principio, pode ter
sua compreensao deturpada pela for¢ca do conceito de alfabetizac&o, anterior e

mais difundido do que o primeiro. O letramento, ao contrario do que possa sugerir
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a sua grafia, ndo se refere, necessariamente, ao dominio dos codigos linguisticos
de determinado idioma. Isso seria a alfabetizacdo. Na verdade, ele estaria
melhor relacionado aquela pessoa, que conhece o funcionamento das praticas
de linguagem da sua comunidade e, mesmo indiretamente, participa desse
processo, cComo veremos em sec¢ao subsequente (2.3).

Desse modo, os conceitos de letramento e de géneros textuais estéo,
estritamente, ligados a nogao de texto. Entretanto, praticas emolduradas em um
contexto escolar foram — e continuam a ser — a tonica das propostas didaticas
relacionadas a leitura e a producdo textual, apresentadas pelos professores.
Nesse sentido, a escola brasileira deve se colocar em estado de atencéo para
nao repetir e perpetuar tal pratica que, nao raras vezes, sugere situacdes de
comunicacgdo ficticias, que n&o contribuem significativamente para o
desenvolvimento das habilidades que conduzem os educandos aos letramentos

diversos.

4.1 O texto: um outro olhar

No que tange ao trabalho com leitura e producéao textual na sala de aula,
as correntes linguisticas atuais, também presentes nos cursos de graduacéo e
pés-graduacado, através dos seus pesquisadores, tém investigado com mais
profundidade os fendmenos, que circundam o que convencionamos denominar
texto. Isso tem propiciado a ampliacdo da percepcdo conceitual do texto e
proporcionado, inclusive, uma mudanca na abordagem didéatica dos professores
do Ensino Bésico, o que vem ocorrendo desde a segunda metade do século
passado.

Como ja mencionamos, durante muito tempo, o ensino de lingua materna
foi conduzido de modo a estar atrelado a reproducdo do bem falar e escrever,
pautado na gramatica normativa. O viés didatico era construido em torno de
analises fragmentadas de sequéncias linguisticas, em que paragrafos, periodos
e frases eram descritos a partir de caracteristicas delimitadoras, percebidas
especificamente pelos aspectos formais e estruturais. Tais caracteristicas
determinavam se uma produc¢ao oral ou escrita estava em um nivel “aceitavel”

de compreensdo e composicao.
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A preocupacdo primeira, na perspectiva da gramatica tradicional, era
identificar os desvios do padrédo estabelecido pelas regras gramaticais nas
construgdes textuais, atribuindo-lhes uma avaliagdo conclusiva entre “certas ou
erradas”, a partir de um modelo pré-estabelecido. Como reflexo dessa
perspectiva, nas salas de aula, os textos eram utilizados como pretexto para o
ensino da gramatica normativa, historicamente instituida como mecanismo
distintivo de classes sociais, como ja discutimos neste trabalho (se¢éo 1.1).

Com o advento dos PCN e, mais recentemente, com a criagdo da BNCC
— documentos que enfatizam a necessidade de adequacdo das préticas
pedagogicas aos novos contextos letrados —, percebemos que as pesquisas no
campo das linguagens tém demonstrado uma inclinagcdo para a abordagem
sobre géneros textuais e, por conseguinte, sobre um novo conceito do que seja
um texto.

Os PCN séo os primeiros documentos a trazerem essa nocao de texto e,
referendados por Bakhtin (1992), sdo claros quando dizem que as pessoas se
comunicam por intermédio da linguagem, ao que chamamos de ‘atividade
discursiva’ (BRASIL, 1997). Cabe salientar que essa interacdo s se realiza
através de textos, constituidos dentro dos géneros diversos.

Bakhtin (2016) afirma que o uso da lingua acontece por intermédio dos
enunciados’, e esses, embora individuais, refletem o discurso do campo de
atividade humana do qual o locutor participa e, por isso, é caracterizado tanto
pelo estilo desse locutor, quanto pelo repertério vocabular e construcao
composicional daquela esfera de atividade humana, na qual esta inserido.

Nessa perspectiva, qualquer estudo ou método de ensino que se volte
para o0 texto deve compreendé-lo ndo como um elemento isolado,
descontextualizado, mas inserido nas praticas sociais interativas, responsaveis
pela construcdo dos incontaveis géneros discursivos. Nao existiria, portanto, o
texto fora do género. Sao conceitos imbricados, que se complementam e se
constroem na prética discursiva. Assim, consideramos o texto como o produto

7

real dessa interacdo sociodiscursiva, pois é através dele que acontece a

7 “[...] significa o ato de enunciar, de exprimir, transmitir pensamentos, sentimentos etc. em
palavras” (BAKHTIN, 2016, p.11 em N. do T.).
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comunicacao humana, perpetuando, ampliando, desconstruindo e reconstruindo
vozes discursivas.

Dessa forma, é também a partir do texto que devem ser pensadas as
estratégias de ensino referentes a lingua materna. E que estas englobem
atividades voltadas tanto para a leitura, como para a producao de textos, dentro
de um contexto discursivo real, vivo, que se comunique com o0 mundo dos
estudantes e que possibilite a contrapartida dialética, de onde surgirdo novos
discursos, novos dizeres, em géneros textuais consolidados pela pratica
discursiva.

Quando utilizamos a expressdo novos dizeres, ndo necessariamente
estamos nos referindo a aparicdo de novos géneros textuais, mas novas formas
de dizer o que se pretende. O surgimento de um novo género textual é um
processo quase intuitivo, e decorre, exatamente, de uma necessidade de
reorganizacdo da linguagem, que se estabelece nas atividades interativas,
cotidianas dos individuos, em suas diversas esferas. Essa necessidade e a
recorréncia de uso de mecanismos possibilitados por essa mesma linguagem é
gue favorecem o surgimento de um novo género. Contudo, ndo se trata de um
processo demarcado, pré-estabelecido, minuciosamente pensado. Mas, de
forma organica, o género acaba por configurar-se como o fruto das atividades e
necessidades discursivo-comunicativas.

Parece-nos, portanto, sem sentido e ineficaz a tentativa de querer
delimitar o universo relacionado ao ensino do texto, tendo como ponto de partida
uma padronizacdo pautada na gramatica normativa e nos escritos classicos,
uma vez que 0sS textos ou géneros textuais/discursivos, inevitavelmente,
acompanham as demandas de uma sociedade em constante mudanca, evolugéo
e, de certo modo, avessa aos padrdes rigidos.

A esse respeito, Bakhtin (2010) afirma que:

ariqueza e a diversidade dos géneros do discurso séo infinitas porque
séo inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e
porque em cada campo dessa atividade e integral o repertério de
géneros do discurso, que cresce e se diferencia a medida que se
desenvolve e se complexifica um determinado campo (BAKTIN, 2010,
p. 262).

Percebemos, dessa forma, que a pds-modernidade impde a necessidade
de um olhar amplificado sobre o conceito de texto, pois a presenca de elementos

extralinguisticos nas atividades de linguagem configuradas nos novos géneros
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textuais/discursivos exige outra perspectiva de texto, que ndo a de sequéncias
linguisticas organizadas, seja em frases, periodos ou paragrafos.

As novas formas de comunicacéao, principalmente as do ambiente digital,
apresentam novos mecanismos de linguagem, ou “modalidades de linguagem”
(ROJO, 2013, p.23) e, com elas, elementos passiveis de leitura que, numa
perspectiva mais ampla, devem também ser considerados textos, se observados
em uma condicdo real de interacdo discursiva. Nesse sentido, podemos
entender que uma sequéncia filmica, que priorize o dngulo das cameras, a luz e
a paisagem, por exemplo, sem mesmo 0 uso de linguagem verbalizada, pode
corresponder a um texto, uma vez que remete a uma significacdo, junto a sua
audiéncia. Da mesma forma, as figurinhas comuns em aplicativos de mensagem
— emojis — carregam em si toda uma significacdo, independente da utilizagéo de
palavras. Sdo desenhos de rostos expressivos, imagens de objetos, pessoas e
paisagens, que transmitem e constroem sentido, sem a necessidade de
verbalizacéo.

Se buscarmos ainda desde os primordios da humanidade, teremos
pinturas rupestres, quadros belissimos, composi¢cdes musicais harmonicas e
melddicas ou mesmo o0 cinema mudo, que se configuram em linguagens
diversas, sujeitas a interacao e interpretacdes varias, dentro das suas esferas
comunicacionais. Assim compreendendo, temos modalidades textuais,
carregadas de discursos e ideologias que se apresentam aos interlocutores e, a
partir dai, constroem sentidos. Em se tratando do ambiente virtual, temos todos
esses elementos misturados e reconfigurados, formatando uma linguagem
multimodal.

Entendemos aqui por multimodalidade as diversas possibilidades de uso
da lingua, ou melhor, das linguagens, bem como das diversas midias utilizadas
na construcdo dessa mensagem multimodal. Assim, a utilizacdo de efeitos
sonoros e efeitos visuais de cores e movimentos em um filme de ficcdo, por
exemplo, pode promover sentidos muito mais diversos e abrangentes do que a
mesma histdria contada em um livro impresso. Claro que, com isso, ndo estamos
sugerindo, de forma alguma, a depreciacdo do papel e importancia do livro no
contexto social — muito menos no ambiente educacional. Entretanto, chamamos

a atencdo para as novas possibilidades — modalidades — de leitura que se fazem
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presentes na pés-modernidade, principalmente nos ambientes virtuais, nos quais
nossos estudantes estao cotidianamente inseridos e atuando.

No contexto do ensino basico, tanto os PCN (1998) como a BNCC (2017)
- pensados para apontar os caminhos a serem seguidos pela educacédo —
indicam a necessidade de adequacao a essas novas formas de comunicacao,
gue demandam do individuo o dominio discursivo necessario para se afirmarem
cidaddos participativos nas diversas situagdes comunicacionais. Destarte,
preconizam que 0s conteldos curriculares devem estar subordinados ao
desenvolvimento de competéncias, e que as produgdes dos alunos devem
conduzi-los a uma situacéo tal que os tornem autbnomos e aptos a interacao

com a sociedade, através do uso pratico da linguagem, pois

€ nas préticas sociais, em situac¢des linguisticamente significativas, que
se d4 a expansdo da capacidade de uso da linguagem e a construcéo
ativa de novas capacidades que possibilitam o dominio cada vez maior
de diferentes padrdes de fala e de escrita (BRASIL, 1998, p. 34).

Assim, em uma situacao de trabalho em sala de aula, quando que se
pretende a construcdo de conhecimento linguageiro, que conduza o estudante a
letramentos diversificados, € esperado que os professores Ihes apresentem
materiais compostos de elementos também diversificados, vinculados as novas
tecnologias comuns no cotidiano dos discentes. Nesse sentido, a utilizacdo de
recursos audiovisuais pode representar uma ferramenta amplamente eficaz no
processo de estimulo a leitura e producao de textos, atuando em um aspecto de
grande relevancia junto ao publico infanto-juvenil, que é o seu poder de atracao.

Filmes, videos, clipes musicais ou mesmo propagandas ganham um
contorno de recurso didatico propicio ao desenvolvimento de habilidades
leitoras. Primeiramente, por serem atrativos aos estudantes, jA que estdo
diretamente ligados ao aspecto de ludicidade; além disso, porque séao
instrumentos compostos por linguagens varias, permitindo diversas
interpretacdes. Contudo, precisamos compreender que 0 sucesso na utilizacao
desses recursos esta estritamente ligado a construcdo de um planejamento
minucioso, pensado a partir das necessidades e afinidades dos estudantes,
conciliado as possibilidades de leituras ofertadas por cada recurso adotado.
Dessa forma, poderemos proporcionar a esses sujeitos um ambiente favoravel
ao desenvolvimento das habilidades leitoras almejadas nesta fase do ensino de

Lingua Portuguesa.
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4.2 As TIC no ambiente escolar e o texto audiovisual

O crescimento do acesso aos recursos eletrénicos nas ultimas décadas,
no Brasil, trouxe aos cidadaos, independentemente da classe social, uma
possibilidade de contato com o mundo virtual, antes usufruido por poucos. Isso
representou um avanco no aspecto da inclusdo digital, tdo almejada pelas
sociedades modernas. Por outro lado, 0 acesso a esses recursos tem também
trazido consequéncias negativas junto aos adolescentes, principalmente no
tocante ao ambiente escolar.

Uma das maiores dificuldades encontradas pelos professores, sejam de
Ensino Fundamental ou Médio, é terem a atencéo dos seus educandos voltada
para o que € apresentado em sala de aula, sendo que, um dos principais vildes
para isso é o uso do telefone celular sem um propdsito didatico no ambiente
escolar.

Um estudo dirigido por Kelly M. Lister-Landman (2015), professora
assistente no curso de psicologia do Delaware County Community College, em
Media, Pensilvania, sobre comportamento compulsivo no uso do aparelho celular
para mensagem de texto, revelou a ligacdo entre a frequéncia de uso do telefone
e as notas baixas dos jovens na escola. O estudo partiu de evidéncias que
apontavam que quanto mais tempo se gasta na internet ou, simplesmente
passando mensagens de texto e quanto mais acesso a internet for
disponibilizado, mais propensas estardo as pessoas a se tornarem viciadas no
uso de eletrdnicos para este fim.

Embora outros estudos anteriores ndo tenham apresentado tal relacéo
entre esses dois fatores, em seus resultados, a pesquisa atestou o impacto nas
notas escolares, apontando queda no rendimento. Adicionando-se a esta
situacdo a popularizagcdo do uso do telefone celular — que se mostra um
potencializador do acesso a internet, em funcdo da sua portabilidade e facil
manuseio — e seu uso em demasia, seria possivel estabelecer uma relacéo
ratificadora entre o uso compulsivo do aparelho e o déficit de atencdo nas aulas,
além de menor tempo para estudo, tendo como consequéncia um aprendizado

comprometido e notas baixas.
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Por outro lado, mesmo diante de um quadro aparentemente desfavoravel
guanto ao empenho dos jovens em suas responsabilidades escolares, parece,
em contraponto, que estamos trilhando um “caminho sem volta”. As diversas
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo — TIC® — despontadas a partir do
século XX estdo presentes em todos os setores da sociedade, inclusive na
escola. Nesse sentido, elas tém funcionado como mecanismos facilitadores da
construcdo rapida e constante de conhecimentos e fonte inesgotavel de
informagdo, sendo necessario que consigamos adequa-las, também, as
atividades académicas.

Percebemos, assim, que a compulséo dos jovens pelo uso dos aparelhos
eletrbnicos como mecanismo para praticas de leitura e producédo de textos no
ambiente virtual, concretizadas através da linguagem audiovisual, se justifica,
talvez, na atualidade, em funcéo da identificacdo destes jovens com a velocidade
com que as informacdes sédo apresentadas e sobrepostas, ininterruptamente.

Por serem frutos de uma geracao imediatista, em sentido amplo, é natural
gue suportes construidos especificamente para prender a sua atencdo em uma
tela — seja do smartphone, do notebook, da TV, dos outdoors digitais etc. —,
através da exposicdo de informacdes audiovisuais, tornem-se as fontes
primeiras e mais importantes de construcdo do seu conhecimento. Contudo,
torna-se também perceptivel o fato de ndo haver tempo suficiente para a
maturacao dos conceitos ali produzidos, uma vez que a velocidade com que se
apresentam e a variedade das informacfes nao estao, ainda, talvez, ao alcance
do processamento cerebral dos individuos. Com isso, criamos um ciclo vicioso
de consumo de informagbes, sem necessariamente conseguirmos maturar as
concepcOes dali advindas.

Entretanto, ndo podemos negar a constatacao de que os estudantes estao
imersos, cotidianamente, nas mais diversas atividades do ambiente digital.
Também os meios de comunicacdo mais difundidos na sociedade atual
pertencem a esse ambiente. Exemplo disso sdo as redes sociais Facebook e
Youtube, ou até o aplicativo de mensagens What’s app, que se tornaram, no

Brasil, o principal mecanismo de divulgacéo de informacdes. Nao a toa, também

8 TIC - Entende-se que TIC consistem de todos os meios técnicos usados para tratar a
informacdo e auxiliar na comunicacdo, o que inclui o hardware de computadores, rede,
telemoveis, bem como todo software necessario. Fonte: Wikipédia — acesso em 13-10-2018.
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as emissoras de TV aberta estdo migrando para o mundo virtual, onde se
percebe a concentracdo de um nimero maior de expectadores, principalmente
do publico jovem, conectados por um periodo mais estendido do que se
costumava estar diante da TV.

Compreendemos, também, que é nesse ambiente virtual que 0s jovens
estudantes vivenciam suas praticas de linguagens concretas, lendo e produzindo
textos nos mais diversos géneros, com os propésitos comuns a sua faixa etaria
e de interesses especificos das suas esferas de comunicacdo. Em razdo disso,
a escola precisa estar alinhada com estas novas formas de lidar com as

linguagens, pois, como nos sugerem AZZARI & LOPES (2013),

a introducdo da tecnologia e dos materiais digitais em sala de aula
marca a inclusdo definitiva e necessaria da escola no contexto
tecnoldgico intrinseco a sociedade contemporanea, na qual a
informacéo se propaga de forma rapida, interativa e por meio de textos
e desings multimodais (AZZARI & LOPES, 2013, p.193).

Certamente, quando nos referimos aos novos textos, estamos falando de
novas formas de expressao da linguagem construidas dentro do ambiente virtual
e que ja foram incorporadas ao cotidiano dos estudantes. Sao “novos tempos,
novas tecnologias, novos textos, novas linguagens” (ROJO, 2015, p. 116). A
presenca dessas novas modalidades de textos tem gerado, inclusive, conflitos
dentro do espaco escolar, em funcdo do estranhamento por parte dos
professores com relacdo a essas linguagens, bem como pela defasagem do
curriculo vigente que, embora respaldado nos PCN e BNCC, ndo atende a
contento as novas demandas que se apresentam.

Contudo, ndo € recente a iniciativa dos 6rgaos publicos em tentar inserir
a escola nessa realidade digital. Programas educacionais foram desenvolvidos
nesse sentido, na tentativa de adequacéo do espaco escolar para receber as
novas tecnologias, como construcdo de salas de informética ou sala de
multimeios, distribuicdo de TVs — para um numero, ainda, muito reduzido de
escolas, a bem da verdade —, dentre outros. Além disso, cursos de formacao tém
sido oferecidos aos professores, com o intuito de aproximar o conhecimento
construido nos ambientes digitais as praticas de linguagem na escola.

Entretanto, mesmo com tais iniciativas, percebemos que essas ac¢oes —
na maioria das vezes, tardias — séo, ainda, insuficientes para acompanhar o

conhecimento desenvolvido pelos estudantes nos ambientes virtuais e
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equaciona-lo ao ambiente escolar. Falta, portanto, a escola, compreender os
processos catalisadores dessas novas linguagens e adequar, urgentemente, o
seu curriculo e as praticas pedagodgicas a essa realidade, certamente, ja néo tao
nova. Além disso, pensar estratégias didaticas e paradidaticas que contemplem
0 uso das TIC na educacao, visando consolidar o letramento digital que os
estudantes ja trazem consigo e, para além disso, proporcionar-lhes o
desenvolvimento do seu letramento critico.

Nesse sentido, a compreensédo do texto audiovisual como uma realidade
linguistica a ser estudada pode compor os planos pedagdgicos dos professores
de linguagens, uma vez que ele tem se tornado uma das principais ferramentas
de interacdo no ambiente virtual, possibilitando o surgimento de diversos
géneros discursivos, dentre 0s quais 0 comentario critico em video, objeto de

estudo deste trabalho.

4.3 Letramentos

O debate sobre letramento ganhou consideravel espacgo nas discussdes
académicas e tem sido encaminhado no sentido de reconhecer suas multiplas
agéncias, como observa Soares (1995), quando afirma que existem diversas
variaveis de letramento, sobretudo, com o propdsito de entender que se deve
falar desse tema de maneira plural. Contudo, uma questdo impar se nos
apresenta: que aspectos nos permitiriam afirmar o status ou nivel de letramento,
ou nao, de alguém?

Como ja mencionamos, em muito se confunde letramento com
alfabetizacdo. Entretanto, sao conceitos distintos e podem funcionar
dissociados. Se um individuo consegue, por exemplo, tomar um 6nibus para
chegar até sua casa, entende a mensagem apresentada pelo telejornal ou
novela, sabe o0 momento certo de plantar determinada cultura, por ter ouvido as
informacdes dos seus antepassados, ou mesmo entende as intencbes nao
explicitas de um determinado enunciado, dizemos que esse individuo esta
letrado, mesmo que ainda nao tenha sido alfabetizado. O individuo alfabetizado
€ aquele que consegue decodificar a tecnologia da escrita e pode, portanto, ler

e escrever. No entanto, isso nao significa necessariamente que ele seja letrado,
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no uso da linguagem de modo mais amplo, que vai além da simples
decodificacao.

Ha situacdes em que muitas criangas, ou adultos em formacao inicial,
desenvolvem a capacidade de unir as letras e formar palavras, contudo, néo
conseguem ainda compreender todo o contexto em que algumas palavras ou
expressdes sdo utilizadas. Assim, podemos dizer que se trata de uma pessoa
alfabetizada, porém, nao letrada ainda para aquela situacéo.

A condigdo de analfabetismo, inclusive, denota uma situagéo social
historicamente subalternizada, em todas as sociedades letradas. Soares (2009),
ao falar de letramento, faz o contraponto com o analfabetismo e apresenta a
relacdo entre o termo analfabeto e a condi¢c&o social precaria de grande parte da
populacdo, em que, no passado — e até hoje -, ao individuo analfabeto
relacionava-se a condicdo de quem n&o consegue exercer sua cidadania em
funcdo da sua condicdo nédo letrada, ndo culta. E grifa, também, que o termo
oposto, que seria o alfabetizado, ndo recebia destaque ou estava, mesmo, em
desuso, em fungdo do contexto social, que ndo contribuia para que estivesse em
evidéncia:

0 analfabeto é aquele que ndo pode exercer em toda a sua plenitude
os seus direitos de cidadao, é aquele que a sociedade marginaliza, é
aquele que nédo tem acesso aos bens culturais de sociedades letradas
e, mais que isso, grafocéntricas; porque conhecemos bem, e ha muito,
esse "estado de analfabeto", sempre nos foi necesséaria uma palavra
para designa-lo, a conhecida e corrente analfabetismo (SOARES,
2009, p. 20).

O letramento, por seu turno, pressupfe a compreensdo das diversas
intencionalidades de um texto. Ou seja, o sujeito letrado é aquele que consegue
compreender a linguagem como um elemento difusor de ideias e pode fazer uso
— direta ou indiretamente — dos signos linguisticos para transmitir seus proprios

valores e crengas, como também afirma Soares (2009):

Retomemos a grande diferenca entre alfabetizacdo e letramento e
entre alfabetizado e letrado [...] um individuo alfabetizado nao é
necessariamente um individuo letrado; alfabetizado é aquele individuo
gue saber ler e escrever, ja o individuo letrado, individuo que vive em
estado de letramento, é ndo s6 aquele que sabe ler e escrever, mas
aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a
escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura e de
escrita (SOARES, 2009, p. 39 - 40).

Assim, entendemos que é preciso maturarmos a ideia de existéncia de
letramentos multiplos, uma vez que a sociedade do século XXI oferece diversos

l6cus de convivéncia, tanto no ambito virtual, como na relacao fisica direta,
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surgindo, com isso, a necessidade de desenvolvermos leituras dinamicas em
relacdo a essa sociedade multiletrada, em que essas experiéncias leitoras se
configuram como competéncias de letramento.

Necessario se faz compreendermos que, guando adotamos a expressao
“‘letramentos”, no plural, o fazemos por entendermos que sao amplas as
possibilidades de realizacdo destes, ndo se restringindo apenas aos ambientes
académicos, “letrados” — no sentido de cultos -, como pensam alguns. Ao
contrario, eles se mostrardo tdo diversos e presentes quanto forem as
necessidades de interacdo entre as pessoas, quaisquer que sejam as esferas de
comunicacao.

E preciso salientar que é comum em algumas escolas a préatica de ensinar
‘técnicas de redagao’ com o intuito de preparar o estudante para realizacéo da
prova do Enem, por exemplo. Nestas escolas, h4, geralmente, uma aula
exclusiva de producéo textual voltada para dicas e apresentacdo de estratégias
para se alcancar a nota maxima no processo de selecdo. Nao que esta seja uma
pratica que devamos descartar, contudo, quando uma escola toma a decisédo de
direcionar suas atividades de producao textual para o desenvolvimento de uma
Unica modalidade de linguagem, abre-se méo da possiblidade do trabalho com
os letramentos varios. E, quando pensamos em letramentos, visualizamos a
preparacao do individuo enquanto cidaddo engajado nas questdes diversas que
o circundam, buscando elucida-las. Isto pressupfe o contato com textos dos
mais variados possiveis, sob as mais variadas modalidades e suportes,
compreendendo, antes de qualquer coisa, a sua funcionalidade.

Direcionados por essa perspectiva, em nossa experiéncia enquanto
docentes, percebemos no conjunto de estudantes de uma turma, a diversidade
de aptiddes que nos apresentam os discentes, quando envolvidos nos projetos
varios que a escola desenvolve. Observamos, nestes contextos, que nem todos
se mostram inclinados a seguirem uma carreira académica e, por circunstancias
da prépria condicdo familiar, muitos dos estudantes, desde cedo, j4 precisam
enfrentar o mercado de trabalho e lidar com préticas sociais de leitura e escrita
diferentes do que se exigiria na academia. Assim, seria um grande equivoco a
escola optar por direcionar suas metodologias de leitura e producéo textual

unicamente para o viés académico, ou algum outro, em especifico, abrindo mao
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da condicéo de exposicao do aprendiz a uma gama de possibilidades de textos,
gue possam conduzi-lo a letramentos diversos.

Nesse sentido, com este trabalho, viabilizamos a possibilidade de
desenvolvimento de projeto de leitura e producdo textual, com enfoque nos
letramentos critico e midiatico, por entendermos sua importancia para o contexto
da sociedade multiletrada em que vivemos. Além do que, estas novas formas em
gue se apresentam os textos nos ambientes virtuais, carregados de informacdes
gque veiculam em velocidade impressionante, geralmente nos impossibilitam que
fagamos um filtro adequado para os conteudos, de fato, relevantes. Com isso, 0
desenvolvimento de uma criticidade apurada pode ser o auxilio adequado para
gue os estudantes transitem neste ambiente multi-informativo e multiletrado.

Portanto, dar acesso aos estudantes a praticas de linguagens que estejam
em circulacdo na sociedade, através de textos audiovisuais, por exemplo, pode
ser um caminho para a consolidacdo desses letramentos, que promovem a
emancipacao e cidadania dos individuos. Nesse sentido, para que isso aconteca,
se faz necessario que esses estudantes se apropriem das novas tecnologias de
linguagem que, em sua maioria, extrapolam o binarismo tradicional de escrita e
oralidade. Nas palavras de Cope e Kalantzis (2005[2000]) apud AZZARI e
LOPES (2013, p. 195), essas novas formas de linguagens e multiletramentos
estdo mais ligados “em maneiras de representacdo bem mais amplas do que
somente a lingua. Essas maneiras de representacdo diferem de acordo com a
cultura e o contexto e tém efeitos cognitivos, sociais e culturais especificos”.

Vale ressaltar que o papel de formar individuos letrados ndo compete
apenas a escola, pois existem, como dito, diversas agéncias e meios de
letramento, dentro das mais diversas esferas de comunicacao. Todavia, a escola
ainda se apresenta como uma das mais importantes; e possuindo, portanto, tal
status, a instituicdo escolar precisa reconhecer seu papel e possibilitar aos
estudantes o desenvolvimento de habilidades e de competéncias, que o0s

permitam transitar nos espac¢os de convivéncia de maneira autbnoma e critica.

4.3.1 Letramento critico a partir da SD
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Na sequéncia didatica (SD) proposta para esta dissertacdo, temos como
foco principal o trabalho com o género textual comentario critico, vislumbrando
a ampliacdo dos letramentos do estudante. Com a utilizacdo do filme As
Sufragistas- como material central de estudo, além de estudarmos elementos
estruturais da narrativa, da linguagem e do contexto historico, também
debatemos questbes de discriminacdo de género, tdo presentes na sociedade
contemporanea, visando despertar uma consciéncia critica frente a temética.

O filme comeca exibindo a situacao das mulheres no inicio do século XX,
guando estas estavam sendo inseridas de forma precaria no mercado de
trabalho, sendo, ao mesmo tempo, servis aos seus maridos e familias; além de
nao terem qualquer participacao politica. E, € justamente nesse ponto que reside
a ideia central da narrativa, pois se desenvolve em torno da luta feminina pelo
direito de votar.

Dessa forma, na etapa de leitura constante na SD, estaremos fomentando
um debate que possibilita 0o entendimento sobre as relacbes de poder que
atravessaram a histéria, bem como as que perduram na sociedade atual. Além
disso, procuraremos mediar reflexdes acerca do papel relegado a mulher na
sociedade apresentada no filme, e como isso se reflete agora, no século XXI.
Assim, poderemos contribuir para o exercicio do pensamento dialético dos
estudantes, bem como para a construcdo de uma visao critica sobre os valores
sociais, ajudando-os a confrontarem as relagcbes de poder estabelecidas,
percebidas nos discursos que veiculam na sociedade.

Procuramos, também, endossar a consolidacdo desse letramento com
uma proposta de interdisciplinaridade com o componente curricular Histoéria, pois
entendemos que a pratica tradicional de visualizar a realidade de forma
fragmentada, descontextualizada ndo promove uma aprendizagem significativa
para os estudantes. Eles precisam, portanto, reconhecer e se identificar com a
problematica posta em questao, de modo que n&o permanecam “apenas no nivel
de conhecimento que € dado pelo contexto mais imediato, ou até pelo senso
comum, [...] mas que possam [...] gerar a capacidade de compreender e intervir
na realidade, numa perspectiva autbnoma e desalienante” (BRASIL, 2000, p.
22).
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Assim, entendemos que a disciplina Historia tem grande relevancia no
processo de entendimento das problematicas que se instauraram nas
sociedades ao longo do tempo. Isso porque ela traz aspectos dos fatos e
personalidades que, de alguma forma, interferiram no percurso histérico que
desencadeou nas condi¢cbdes que vivemos atualmente. Visamos, portanto, com
esta etapa da sequéncia didéatica, conduzir os educandos a construcdo de
sentidos a partir do que leem, ouvem e discutem; ndo apenas que extraiam ideias
prontas desses textos.

Préaticas como essas vém sendo intensificadas nas escolas que, como ja
dito anteriormente, de uma maneira geral, constroem seus curriculos voltados
mais para as avaliagcdes — tanto as internas como as institucionais — do que para
a praxis social, o que leva a um engessamento das possiblidades de letramentos.

Essa distorcdo entre 0 que a escola promove e 0 que deve promover
enguanto formas e objetivos de avaliacao € discutida no circulo educacional, seja
pelos profissionais que atuam no “chdo da escola”, seja por autores, que trazem
seu entendimento acerca da situacdo, levantando hipoteses para justificar a
relacdo entre letramento nas escolas e a utilizagao da linguagem nas demandas
sociais

Evidencia-se que as diferencas entre pratica de letramento na vida
cotidiana e na vida escolar sejam dicotdmicas por haver uma ‘didatizagao do
letramento’, embora algumas praticas nessa perspectiva tangenciem o que, de
fato, acontece na vida e no cotidiano da sociedade. Isso fica patente quando os
estudantes sdo submetidos a esses exames de avaliacdo institucional — SAEB,
ENEM, PISA, por exemplo —, cujos resultados sdo considerados insatisfatérios,
de acordo com os critérios relacionados a competéncia e habilidades focados na
leitura.

Ha também o fato de que a avaliacdo acerca dos niveis de escolarizacao
e niveis de letramento aponta para um confronto entre as habilidades de leitura
— a escrita escolar e a ndo escolar. Por isso, essas praticas de letramento que
ocorrem em sala de aula, atreladas aos dispositivos curriculares, distanciam-se
do que ocorre na vida, muito além dos muros escolares.

Nessa perspectiva, a proposta do letramento critico ndo considera que 0s

significados estejam ‘presos no texto’ a espera do leitor. Ela procura estabelecer
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estratégias em que o estudante consiga perceber-se inter-relacionado com o
texto, que, por sua vez, é parte integrante do ambiente no qual esta inserido o
proprio leitor. Assim, ambos estabelecem um caminho de multisignificacdo das

praticas de linguagem. Segundo as OCEM (2006):

os sentidos s&o construidos dentro de um contexto social, historico,
imerso em relagdes de poder. Dai ser a leitura uma atividade de
linguagem que envolve conhecer o mundo, ter uma visdo desse e
refletir sobre as possibilidades e as conveniéncias de transformacao
social (BRASIL, p.116).

Portanto, ao nos posicionarmos em um direcionamento que busque ter o
letramento critico como objetivo para a construgdo de um “leitor ideal”,
precisamos estar atentos as condi¢cdes e contextos que proporcionaremos aos
nossos estudantes. Quanto mais proximas das demandas sociais estiverem as
praticas de linguagem que desenvolvermos na escola, mais perto estaremos de
possibilitar aos discentes a condicdo de se tornarem leitores criticos, que
percebem, inclusive, as desigualdades impostas pela sociedade moderna.

Nas palavras de Norton (2007), “se quisermos entender o significado da
alfabetizacdo na vida dos alunos, ndo podemos ignorar os imperativos do mundo
material e as formas pelas quais o0s recursos sao distribuidos - ndo apenas
nacionalmente, mas internacionalmente”. Aqui, ele destaca o papel da
alfabetizacdo, em especifico, entretanto, nés compreendemos que essa verdade
se estende a todas as formas de letramento que acompanham os individuos,
desde a aquisicdo da linguagem, perpassando a vida escolar e a posteriori,
guando os sujeitos se deparam com toda a sorte de confrontos socioideolégicos,
que podem ser amenizados, se eles fizerem um bom uso das linguagens que os
cercam.

E preciso, portanto, que, com relacdo as origens das relacdes
discriminatorias contra a mulher — tema da nossa SD -, os estudantes as
compreendam, de modo que possam nao replicar tais valores e, ao invés disso,
ainda contribuam para o combate a proliferacdo de ideais sexistas; e tal postura
s6 se constroi mediante a concretizacao do letramento critico.

Na etapa de divulgacdo, optamos pelo uso das redes sociais como
ferramentas didaticas, a exemplo do Youtube e Facebook, pois, apesar de

termos como foco a concepcgao do letramento critico, ndo devemos nos esquivar
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da consonancia com o conceito de letramentos mdultiplos, descrito por Dias &

Aragéo (2014) como o:

[...] processo formador para lidar com usos de linguagem em ambientes
diversos, ndo somente pelo dominio dos seus codigos, tecnologias e
técnicas, antes também pela consciéncia social e politica que conduz
a problematizacdo do cotidiano, numa transformacdo da visdo de
mundo das pessoas e grupos sociais onde a formacdo acontece.
(DIAS; ARAGAO, 2014, p. 382).

Também porque, com seu acesso disseminado, as redes sociais tém sido
utilizadas como potenciais disseminadoras de ideias misdginas e, por se
constituirem como um espaco plurilateral, onde a funcdo de propor conteddos
nao € exclusiva do professor; também os alunos podem socializar outras leituras
feitas na rede, o que possibilita a consolidacdo de textos multimodais.

Nessa direcdo, vale ainda ressaltar que o trabalho apresentado por meio
dessa sequéncia didatica procura ampliar e ressignificar os letramentos
proporcionados pelo uso da internet, enquanto recurso didatico, durante o
processo de ensino e aprendizagens nas séries finais do Ensino Fundamental.
Tal ressignificagéo aponta para o que diz Knobel e Lankshear, citado por Rojo
(2012, p. 128), cuja assertiva advoga que as pesquisas tém negligenciado o
tratamento de um letramento critico para com o que € veiculado e acessado na
internet. Os autores propdem que essas pesquisas sejam focadas nessa
concepcao de letramento em que a natureza e a apropriacdo do conhecimento
possam ser construidas de forma dialética, a fim de proporcionar um maior
dinamismo entre o que é retirado da internet e o que nela é socializado como
produto das atividades cientificas e pedagodgicas. Além do mais, e
principalmente, por se tratar de um ambiente em que se realizam interagdes de
linguagens das mais variadas, possibilita a desconstrucdo e a remontagem de
conceitos relacionados ao texto.

Trata-se, portanto, de um processo tipico da era contemporanea, em que
as pessoas se relacionam em maior parte do tempo utilizando-se de ferramentas
digitais e tecnoldgicas para tal. Nesses contextos, elas produzem textos em
formatos nem sempre convencionais. Dessa forma, a escola precisa reinventar-
se e trilhar seus métodos e projetos pedagdgicos em comunhdo com as
correntes tedricas da linguagem que ganharam evidéncia desde segunda
metade do século passado.

Nas observacdes de Norton (2007),
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precisamos repensar as préprias noc¢des de leitura, letramento e
aprendizado. A palavra escrita, embora ainda importante, € apenas um
dos muitos modos semidticos que as criangcas encontram nos
diferentes dominios de suas vidas. Do drama e narrativa oral a
televisao e a Internet, as criancas em diferentes partes do mundo estao
se envolvendo de diversas maneiras com multiplos “textos”. O desafio
para os educadores de alfabetizagdo é reconceitualizar as salas de
aula como espacos semidticos em que as crian¢as tém a oportunidade
de construir significados com uma ampla variedade de textos
multimodais, incluindo textos visuais, escritos, falados, auditivos e
performativos. Andaimes de tal curriculo € uma teoria da criagdo de
significado em que as criangas ndo sdo apenas 0s usuarios, mas 0s
fabricantes de sistemas de comunicacdo (NORTON, 2007, p.10).

Dessa maneira, entendemos que a abordagem concretizada em nossa
proposta didatico-metodolégica vem ao encontro do pensamento desse autor,
uma vez que propomos gue a interacdo com os multiplos recursos propiciados
pela internet ativa o senso critico dos estudantes, retirando-os da mera condi¢cao
passiva de receptores de informacgdes, tornando-os produtores e autores do
conhecimento sistematizado, dentro e fora dos muros escolares.

Assim, ao refletirmos sobre o conceito de letramentos e propormos um
trabalho que vislumbra a consolidacéo de leitores criticos, estamos buscando
caminhos para a promocdo dos nossos estudantes a condicdo de cidaddos
reconhecidos socialmente. Por conseguinte, esperamos que eles se tornem
capazes de moldar o seu préprio conhecimento, entendendo e enfrentando as
desigualdades historicas do nosso povo, perpetuadas por discursos/textos
dissimulados, que visam a manutencdo das hierarquias sociais vigentes. Em
vista disso, fornecer subsidios para constru¢do dessa autonomia, deve ser um

dos papéis da escola.
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5 O GENERO COMENTARIO CRITICO E A LINGUAGEM AUDIOVISUAL:

desdobramentos

Ao tratarmos dos géneros textuais, especificamente dos mais modernos,
algumas questdes surgem com extrema relevancia para a sua analise: a que
esfera eles pertencem? Em qual suporte séo apresentados? Certamente, estes
sao fatores determinantes para caracterizarmos e situarmos historicamente o
género.

Nessa perspectiva, um dos géneros mais comuns, e que nhao
necessariamente estd entre os recentemente surgidos, merece especial
atencdo, talvez pela importancia que exerce como mecanismo dialdgico, ou
mesmo pela capacidade que possui de penetrar as inUmeras esferas de
comunicacdo, sem que sofra significativas mutacbes ou grandes influéncias
dessa ou daquela esfera. Estamos falando do género textual comentario critico,
gue, dentre os tantos desdobramentos e ocorréncias possiveis, pode se
apresentar nos moldes de comentario esportivo, comentario politico, comentario
jornalistico, critica de filmes ou até mesmo como comentario de debates
escolares, por exemplo.

Se fizermos um breve exercicio de reflexdo acerca do seu uso prético, e
Imaginarmos 0s primeiros povos se comunicando, discutindo sobre a distribuicao
de tarefas corrigueiras da comunidade, poderemos perceber que o comentario
parece estar presente, desde aquela época, no surgimento da fala, enquanto
mecanismo de interlocugdo, sob a forma, por exemplo, das “réplicas do dialogo
cotidiano” (BAKHTIN, 2016, p.12). Assim, na esfera das relacdes domésticas —
imaginemos —, € possivel afirmar que o comentario critico pode se enquadrar na

categoria de géneros discursivos primarios, originalmente tipicos da modalidade
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oral, “que se formaram nas condicdbes da comunicagdo discursiva imediata”
(BAKHTIN, 2016, p.15).

Em contrapartida, tomemos a esfera juridica como referéncia, imaginando
0 cenario de uma audiéncia no tribunal, em que o juiz interfere na fala de um dos
advogados para chamar-lhe a atencéo sobre uma abordagem equivocada da
acao em questao, por exemplo. O comentario desse juiz estara carregado de
tracos que o diferenciam do comentario doméstico, com uso de vocabulario
especifico da jurisdicdo — vossa exceléncia, meritissimo — e apresentard um tom
de autoridade, peculiar do papel ocupado pelo sujeito naquela circunstancia.
Nessa situacdo, esse comentario ja assumiria o carater de género secundario
por surgir “nas condigdes de um convivio cultural mais complexo e relativamente
muito desenvolvido e organizado” (BAKHTIN, 2016, p.15).

Em outra analise, se tomarmos como parametro o suporte em que se
apresenta, o comentario pode revelar elementos que o tornam um dos géneros
mais abrangentes também na pés-modernidade. E o caso das réplicas de posts
no Facebook, que se mostram como comentarios muito peculiares.

Primeiramente, o post — enunciado — original pode aparecer sob diversos
aspectos, ou géneros: escrita em prosa, verso, letra de cancédo, videos, memes®,

gifs1?, dentre outros, ja que o proprio suporte — a pagina do Facebook — permite

9 Meme é um termo criado em 1976 por Richard Dawkins no seu bestseller O Gene Egoistal”l e
é para a memoria o analogo do gene na genética, a sua unidade minima. E considerado como
uma unidade de informacdo que se multiplica de cérebro em cérebro ou entre locais onde a
informacéo é armazenada (como livros). No que diz respeito a sua funcionalidade, o meme é
considerado uma unidade de evolucao cultural que pode de alguma forma autopropagar-se. Os
memes podem ser ideias ou partes de ideias, linquas, sons, desenhos, capacidades, valores
estéticos e morais, ou qualquer outra coisa que possa ser aprendida facilmente e transmitida
como unidade autbnoma. O estudo dos modelos evolutivos da transferéncia de informacao é
conhecido como memética. Quando usado num contexto coloquial e ndo especializado, o
termo meme pode significar apenas a transmisséo de informacao de uma mente para outra. Este
uso aproxima o termo da analogia da "linguagem como virus", afastando-o do propésito original
de Dawkins, que procurava definir os memes como replicadores de comportamentos. Disponiivel
em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Meme - Acesso em: 14-01-2019.

10 GIF (Graphics Interchange Format, que se pode traduzir como "formato para intercambio de
graficos") é um formato de imagem de mapa de bits muito usado na world wide web, quer para
imagens fixas, quer para animagdes. GIFs s&o usados geralmente como um meio para o efeito
cbmico. Uma ou mais fontes de video podem ser editadas, rearranjadas ou combinadas para
criar uma justaposic¢éo absurda, para criar o efeito oposto pretendido pelo criador da obra original
ou para enfatizar e exagerar um detalhe menor. Existe na internet uma lista de sites legais onde
vocé pode ter acesso a um banco infinito de Imagens Gifs sobre diversas Categorias: Gifs10,
gifspace, gif-finder e outros sites bem legais para vocé ver e baixar os gifs mais legais da Internet.
Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Graphics _Interchange Format - Acesso em: 14-01-
2019.
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a apresentacdo nesses formatos. Além disso — e talvez, por causa disso —, as
respostas que surgem para esse enunciado original podem também aparecer
em diversas modalidades ou géneros. Esses aspectos e o fato de estar
veiculando na internet fazem do comentério critico um dos géneros mais
recorrentes na atualidade.

Sobre muitos dos géneros modernos, Marcuschi (2010) atesta a grande
influéncia do suporte no surgimento deles, como se fosse uma espécie de nova
roupagem aos géneros mais antigos. Para ele, “[...] esses novos géneros nao
sao inovagdes absolutas”, pois “a tecnologia favorece o surgimento de formas
inovadoras, mas nao absolutamente novas”. Com isso, ele chama a atencao
para a plasticidade desses géneros, ao romperem as fronteiras entre oralidade
e escrita, langando méo de ‘certo hibridismo’ e “varios tipos de semioses: signos
verbais, sons, imagens e formas em movimento” (MARCUSCHI, 2010, p. 21).

Portanto, no caso especifico do género comentario critico, ratificamos sua
capacidade de resisténcia, ao romper a barreira do tempo, reformular-se e
transformar-se em outros géneros, seja em funcdo da esfera em que se
apresenta ou do suporte utilizado. Ele se mostra original — no sentido de ser um
ponto inicial, de origem — e, a0 mesmo tempo, atual.

Dizemos original, pois, como lembrado anteriormente, 0 comentéario € uma
das primeiras formas — sendo a primeira — de expressdo comunicativa a se
constituirem como um enunciado passivel de réplica e, portanto, sujeito a uma
opinido em contraponto ou como ratificacdo. Além disso, ele esta no cerne de
praticamente todas as esferas de atividade humana, funcionando como
elemento que une e amplia os temas em discussao.

Nesse prisma, tomando como referéncia a esfera educacional/estudantil,
0 comentario critico pode e deve se manifestar sob diversas 6ticas. Em um
debate acerca de uma tematica em evidéncia nas aulas de portugués, por
exemplo, o professor pode estimular os estudantes a se posicionarem,
apresentando argumentos que sustentem seu ponto de vista; ou numa atividade
gue envolva a construcdo de uma matéria jornalistica sobre o0s aspectos
socioculturais da comunidade na qual esta inserida a escola, pode solicitar que
produzam um editorial ou uma crénica, um artigo, textos essencialmente

subjetivos e opinativos.
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Um professor mais atento aos géneros modernos da linguagem
audiovisual pode requerer que, a partir de uma sesséao filmica — proposta deste
trabalho —, os estudantes produzam resenhas ou comentarios em videos para
serem langados nas redes sociais, promovendo uma interagdo mais ampla com
outros jovens.

Compreendemos, assim, que sdo amplas as possibilidades de realizacéo
do comentario critico, e, aos professores, basta desenvolverem metodologias
gue envolvam os estudantes nas atividades propostas, estando atentos as
caracteristicas do género, a linguagem a ser utilizada e as possiveis midias que

servirdo de suporte, como veremos na secao a seguir.

5.1 O género comentario critico em video do YouTube

Em se tratando da era tecnoldgica pos-século XX, um dos recursos mais
eficientes para a comunicacdo em massa utilizados por essa geracao virtual séo
os videos em canais pessoais, divulgados através das redes sociais. Em sua
maioria, feitos a partir de um aparelho celular.

Dentre os suportes que comportam a divulgacao gratuita destes videos, o
mais conhecido e utilizado é a plataforma Youtube'!, que, assim como o
Facebook?!?, apresenta-se como um suporte dentro de outro suporte, uma vez
gue pertence ao ambiente da internet, que pode ser considerada um suporte
universal da pos-modernidade, onde se pode encontrar toda variedade de
géneros textuais. Assim, ao serem também plataformas que comportam uma

gama infinita de géneros textuais, tanto o Youtube como o Facebook seriam uma

11 Site criado por jovens americanos, do Estado da California, com o objetivo inicial de partilhar
videos entre os amigos. A ideia ganhou notoriedade e cerca de um ano apds sua criacdo, a
patente foi comprada pela Google, por mais de um bilhdo de ddlares Disponivel em:
<http://origemdascoisas.com/a-origem-do-youtube/>. Acesso em 25-06-2018.

12 Plataforma criada por Mark Zuckerberg, o “Facebook € uma midia_social e rede social
virtual lancada em 4 _de fevereiro de 2004, operado e de propriedade privada da Facebook
Inc..BIEm 4 de outubro de 2012, o Facebook atingiu a marca de 1 bilhdo de usuarios ativos,
sendo por isso a maior rede social virtual em todo o mundo.® O nome do servico decorre o nome
coloquial para o livro dado aos alunos no inicio do ano letivo por algumas administracdes
universitarias nos Estados Unidos para ajudar os alunos a conhecerem uns aos outros. O
Facebook permite que qualquer usuario que declare ter pelo menos 13 anos possa se tornar
usuario registrado do site”. Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Facebook> Acesso em
12-07-2018.



http://origemdascoisas.com/a-origem-do-youtube/
https://pt.wikipedia.org/wiki/M%C3%ADdia_social
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rede_social_virtual
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rede_social_virtual
https://pt.wikipedia.org/wiki/4_de_fevereiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/2004
https://pt.wikipedia.org/wiki/Facebook#cite_note-Growth-5
https://pt.wikipedia.org/wiki/Facebook#cite_note-friendingfacebook1-6
https://pt.wikipedia.org/wiki/Estados_Unidos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Facebook

67

“‘espécie nova” de suporte para géneros, dentro desse ambiente universal, cada
um com suas peculiaridades.

Tratando-se do Youtube, mais especificamente, ele possui como
caracteristica basilar ter todo o seu material disposto em video. Assim, 0s mais
diversos géneros que venham a ser disponibilizados nesta plataforma, o serdo
nesse formato. A exemplo, podemos citar as video-aulas, videoconferéncias,
videos de cancgdes, video-tutoriais, video-comentarios etc. Este ultimo, inclusive,
€ a nossa proposta de investigacdo, estudo e producdo junto aos alunos, e
aparece como um dos principais recursos dos internautas para abordar temas
afins.

Nesse sentido, muitas pessoas tém feito uso do Youtube para divulgar
conteldos dos mais diversos, desenvolvidos em contas particulares,
denominadas canais. Esses canais atraem seguidores que funcionam como
interlocutores da comunicacdo ali estabelecida. Com isso, 0 processo de
interlocucdo existente na plataforma acontece sob alguns aspectos que diferem
de outros suportes, mais convencionais.

Se retomarmos o exemplo do comentario critico oriundo da esfera juridica,
no mesmo contexto de uma audiéncia no tribunal, conforme exemplificado
anteriormente, perceberemos que 0s sujeitos, ali interpostos, estabeleceram sua
pratica discursiva tomando como referéncia a fala imediata do seu interlocutor,
participando, ambos do mesmo tempo e espac¢o de ocorréncia do comentario.
No caso do comentario em video do Youtube, o processo de interlocucéo
extrapola a nocdo tempo-espaco, ndo impondo esses elementos como
determinantes da sua ocorréncia. Os sujeitos ndo precisariam estar,
necessariamente, frente a frente para que pudessem exercer sua prética
discursiva.

Diante disso, podemos apontar alguns aspectos que entendemos como
caracteristicas elementares desse género, principalmente a partir do seu
suporte: a) pode ser utilizado em qualquer esfera comunicativa; b) os temas a
serem abordados nos videos séo livres, exceto conteudos de que incitem
gualquer tipo de ultraje a pessoa humana — pornografia, violéncia sem cunho
jornalistico, bullying virtual etc; c) ndo ha exigéncia quanto a linguagem utilizada

— culta, coloquial, regional, girias, xingamentos etc.; d) o tom dado ao video é
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estabelecido pelo estilo de linguagem adotado pelo enunciador; e) a interlocucéo
pode ser feita por intermédio de linguagem escrita, tanto quanto multimodal; f)
ndo ha um tempo predeterminado para que haja a interlocucao, etc.

Numa analise mais aprofundada, encontrariamos, certamente, outras
caracteristicas peculiares ao comentario critico em video - aqui,
especificamente, na plataforma Youtube —, principalmente pelo fato de ele se
realizar em um ambiente que estd em constante mutacdo e reconstrucdo, a
internet. Portanto, ao identificarmos estes elementos que o distinguem dos
géneros coirmaos — comentario jornalistico de TV, comentario esportivo de radio,
comentario de programas de auditério, artigo de opinido etc. —, precisamos
realizar o movimento contrario e ter a percepcdo dos aspectos que O0s
aproximam, a fim de que ndo incorramos no erro de os confundirmos com tantos
outros géneros ja existentes no mundo virtual.

Nesse sentido, podemos citar, como elementos de aproximacdo das
variaveis do comentario critico, o fato de que todas elas partem de um tema ou
temas geradores, em torno dos quais gira o comentario; além do mais,
apresentam certo grau de subjetividade e se desenvolvem a partir de uma
sequéncia argumentativa, o que, invariavelmente, abre espaco para a réplica da
enunciacdo inicial, refutando, acrescentando ou ratificando o comentario.

Portanto, a partir dessas observagfes, ao propormos 0 estudo desse
género no ambiente escolar, devemos atentar para a funcionalidade que
determina o carater do comentario critico, ndo importando a qual esfera
pertenca, ou qual seja o suporte em que se realiza. Além disso, devemos
promover o acesso as midias e as redes sociais, bem como as ferramentas
tecnolégicas — celulares, cameras digitais, tabletes —, para que se efetive o0s

letramentos necessarios a producéo do género em questao.

5.2 Linguagem audiovisual, o texto em movimento; Youtubers, 0os novos

agentes do discurso

Indubitavelmente, como é de senso comum, o0 grande marco nha virada
deste século foi a ascensédo das ferramentas tecnologicas ligadas ao campo da

computacgdo, da informatica e da comunicacdo em massa. O surgimento das
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redes sociais e a popularizacdo dos smartphones também representaram para
0 ambiente virtual online um avanco na forma como as pessoas se relacionam
nesses espacos e, consequentemente, no desenvolvimento de linguagens
especificas do mundo virtual.

No entanto, alguns elementos ja consolidados no cotidiano das pessoas
da era poés-moderna mantiveram-se presentes e ainda ganharam mais
notoriedade, principalmente no que tange ao acesso a um numero maior de
pessoas, de maneira mais rdpida e interativa. Referimo-nos aqui a linguagem
audiovisual manifestada nos filmes e videos, que se configurou como uma
poderosa ferramenta didatica no ambiente escolar, ampliando a ideia de leitura
e producéo de textos.

Primeiramente, parece Obvio que entreter é a principal fungcéo do filme,
mesmo em um contexto pedagdgico. Assim, se tomarmos o sentido da
expressdo entretenimento®® como capacidade de ter a atengdo de um individuo
para o que se quer comunicar, nao fica dificil estabelecer uma conexao entre o
filme e a sala de aula.

Compreendendo, portanto, que o filme, enquanto elemento que traz em si
a imagem em movimento, exerce forte poder de atracdo junto as pessoas,
independentemente da sua faixa etaria, ndo seria estranho pensa-lo em uma
atividade de cunho pedagdgico, que possa englobar leitura e producéo de textos
em formato audiovisual nas aulas de Lingua Portuguesa, principalmente, quando
percebemos que nestas linguagens transitam discursos que alimentam os
intelectos dos nossos estudantes.

Além disso, se conseguirmos construir uma proposta de leitura e
producédo de conteudo audiovisual ampla, previamente organizada e detalhada,
certamente teremos 0 empenho e a participacdo dos estudantes no processo,
pois, como bem nos chama a atencao Carvalho (2007, p. 71), “[...] a televiséao e

0 cinema séo percebidos, por grande parte dos alunos, como meios de diversédo

13 No verbete extraido do dicionario Amora, a expressao entretenimento esta estritamente ligada
ao sentido de diversdo ou distragio: “s.m. Passatempo; divertimento; distragdo.” Entretanto, o
mesmo dicionario, ao apresentar o significado de entreter, verbo que origina a expressdo em
questdo, amplia as possibilidades de sentidos, aproximando-se, inclusive, daquelas que, aqui,
nos interessam: “ v.t.d. 1. Demorar; deter; manter; 2. distrair; iludir; suavizar; aliviar; v.i. 3. servir
de entretenimento, de distracdo; v.p. 4. ocupar-se; demorar-se; divertir-se. Portanto, para a
nossa abordagem, tomaremos como referéncia os sentidos apresentados em 3 e 4 do verbo
entreter.
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— 0 que torna o trabalho em sala de aula mais agradavel ao se conseguir associar
educacao e prazer’.

Chamamos a atencédo para o engajamento dos discentes, pois € comum
ouvir de professores a queixa quanto a dificuldade em ter a atencdo dos
estudantes nas suas aulas, qualquer que seja a disciplina. Assim, percebendo a
necessidade de intervencdo pedagogica nesse sentido e vendo na linguagem
audiovisual uma valiosa ferramenta de leitura, procuramos elaborar uma
sequéncia didatica que contemplasse o uso de filmes e videos, buscando aliar
prazer, préatica discursiva e mudangca comportamental. Para tanto, langamos méo
da utilizacdo de componentes tecnolégicos e digitais, compreendendo-os como
facilitadores do acesso as linguagens audiovisuais, principalmente por estarem
popularizados entre os jovens, exercendo verdadeiro fascinio neles.

A aproximacdo dessas ferramentas com o publico jovem em geral se
deve, em grande medida, ao surgimento dos smartphones comportando
cameras filmadoras portateis, o que possibilitou sua utilizacdo em larga escala,
em producdes audiovisuais domésticas. Isso, aliado as jogadas de marketing
das empresas de telefonia movel, despertou nas pessoas a sensacéo de que
gualquer individuo relne em si as competéncias para ser autor e personagem
de filmes e videos, podendo tornar-se famoso nas redes sociais.

Assim, contando com o auxilio e a eficacia de plataformas digitais online,
a exemplo do Vine, Instagram, mas, principalmente, do YouTube — a mais
utilizada dentre todas estas plataformas —, massificou-se a procura e o
compartilhamento desse material audiovisual — profissional e amador — nos
altimos tempos.

Importante destacar que, por serem gratuitas, essas plataformas
conseguiram democratizar 0 acesso a essa modalidade comunicativa e
impulsionaram tanto a producao quanto a demanda por novos formatos de midia
audiovisual. A partir disso, um processo de equidade de oportunidades p6de ser
testemunhado no campo das midias sociais, em que, independentemente da
condicao financeira ou classe social, pessoas com acesso a internet puderam se
expressar e montar canais de divulgacao do seu conteudo. Esse fator possibilitou

0 surgimento de novas fungdes interativas que tém se tornado profissées das
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mais pretendidas na modernidade, os influenciadores digitais, personalizados
em YouTubers!* e Vloggers®®, por exemplo.

O surgimento dessas novas “profissdées” nos permite fazer uma breve
reflexdo acerca de como s&o percebidas pela sociedade e de como séo
encaminhadas junto ao publico jovem, seu maior referencial. Em uma avaliacédo
sucinta, podemos apresentar aspectos positivos e negativos do seu desenrolar
e aceitacao social, enquanto expansao das possibilidades profissionais e como
ferramenta de producéo discursiva.

Assim, se analisarmos pelo viés do mercado de trabalho, diante do quadro
alarmante de desemprego que estamos testemunhando, estas novas profissdes
surgem de maneira positiva, pois representam uma ampliacdo das
possibilidades no ambito profissional. Com isso, abrem campo para que milhares
de pessoas — em sua maioria, jovens em idade estudantil-académica — que se
identificam com a comunicacédo de massa — possam vender produtos e servicos,
em troca de rendimentos, advindos tanto de empresas interessadas no poder de
divulgacéo, como da sua propria audiéncia.

No que se refere a sua aceitacdo e veiculacdo, por estarem em cadeia
mundial através da internet, possibilitam a quebra da hegemonia de discursos

unilaterais, proferidos, geralmente, pelas grandes emissoras de TV, nas quais

14 O YouTuber, também conhecido como personalidade do YouTube, celebridade do
YouTube ou YouTube Content Creator , € um tipo de celebridade e cinegrafista da Internet que
ganhou popularidade em seus videos no site de compartilhamento de videos YouTube . As
vezes, as redes apdiam as celebridades do YouTube. Algumas personalidades do YouTube tém
patrocinadores corporativos que pagam pela colocacéo de produtos em seus clipes ou producéo
de andncios on-line. Em novembro de 2018, o PewDiePie é o YouTuber mais subscrito , com 72
milhdes de assinantes. Os YouTubers tornaram-se uma importante fonte de informacéo e
entretenimento para os Millennials e a Geracado Z , bem como uma parte influente da economia
da Internet, tendo impacto sobre o0 que o0s espectadores pensam e compram. Fonte:
https://en.wikipedia.org/wiki/YouTuber - acesso em 27-11-2018.

15 videologger ou popularmente Vlogger, é o termo utilizado para identificar produtores de video
pessoais para internet, similar ao termo videomaker, com o diferencial que suas produgdes tém
como objetivo principal a exibicdo via web. O primeiro registro de vlog na internet foi no dia 2 de
Janeiro de 2000, criado por Adam Kontras. Em fevereiro de 2005, foi lancado o site
americano YouTube, que se tornou um estrondoso sucesso internacional e teve grande impacto
na popularizacdo dos vlogs.

Um videoblogue (em inglés videoblog, videolog ou abreviadamente vlog) € uma variante
de weblogs cujo conteddo principal consiste de videos. Com estrutura geralmente similar
a weblogs e fotologs, possui atualizacéo frequente e constitui-se como um site pessoal, mantido
por uma ou mais pessoas. Os videos sdo exibidos diretamente em uma péagina, sem a
necessidade de se fazer download do arquivo. Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Videoblogue -
acesso em 27-11-2018.



https://en.wikipedia.org/wiki/Internet_celebrity
https://en.wikipedia.org/wiki/Videographer
https://en.wikipedia.org/wiki/Internet_celebrity
https://en.wikipedia.org/wiki/YouTube
https://en.wikipedia.org/wiki/PewDiePie
https://en.wikipedia.org/wiki/List_of_most_subscribed_YouTube_channels
https://en.wikipedia.org/wiki/Millennials
https://en.wikipedia.org/wiki/Generation_Z
https://en.wikipedia.org/wiki/YouTuber
https://pt.wikipedia.org/wiki/YouTube
https://pt.wikipedia.org/wiki/Weblog
https://pt.wikipedia.org/wiki/V%C3%ADdeo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Weblog
https://pt.wikipedia.org/wiki/Vídeoblogue
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informacdes tidas como “verdades absolutas” apresentam-se bastante
guestionaveis para a audiéncia mais critica, principalmente se analisarmos pelo
prisma politico. Os influenciadores digitais surgem, portanto, como uma
alternativa, no que tange a diversidade de entretenimento, fonte de informacgéo
e construcéo de opinides.

Por outro lado, podemos perceber a figura do influenciador digital também
sob um prisma negativo, ao nos depararmos com situacdes de difusdo de
discursos carregados de preconceito e sem qualquer filtro ético. Nao raramente,
encontramos nas redes sociais e plataformas online, Youtubers — com milhares
de seguidores — proferindo discursos de 6dio e intolerancia, gratuitamente,
através de videos em seus canais. Esses discursos sdo absorvidos e
compartilhados com esses milhares de jovens — dentre os quais se incluem os
nossos alunos —, sem que haja uma minuciosa observancia deste conteiudo
propagado.

Recentemente, Julio Cocielo'®, um famoso Youtuber brasileiro, dono do
‘Canal Canalha’'’, esteve nos holofotes midiaticos ao postar em uma das suas
redes sociais, durante um jogo da Copa do Mundo de 2018, um comentario
considerado racista, com relacdo ao jogador da Franca, Mbappé. Com um tom
irénico, Cocielo, comparou o jogador a bandidos do Rio de Janeiro, fazendo
‘arrastao’ na praia.

A repercusséo foi imediata, trazendo comentarios de inlmeros internautas
se posicionando contra e, muitos outros, a favor do seu comportamento nas
redes. Inclusive, contou com o0 apoio e a reprovacao de varios dos seus colegas,
Youtubers, que se utilizaram dos seus canais para produzir video-comentarios
acerca do tema racismo e outras formas de intolerancia.

Pudemos comprovar a repercussao do assunto nas nossas aulas de
Lingua Portuguesa, quando os estudantes, em sua maioria, se mostraram

complacentes com o Youtuber, defendendo-o da acusacdo de racista e

18J0lio César Pinto Cocielo, mais conhecido como Julio Cocielo, ou apenas Cocielo (Osasco, 25
de maio de 1993) é um ator, humorista e youtuber, mais conhecido pelo
seus vlogs no YouTube e por sua participacdo no Panico na Band. Ficou conhecido apés
publicar vlogs em seu canal, onde apresenta seu cotidiano em forma de humor.2E! Atualmente
conta com cerca de 16 milhdes de inscritos no YouTube, sendo um dos maiores canais no Brasil.
Disponivel em: (https://pt.wikipedia.org/wiki/J%C3%BAlio_Cocielo) — acesso em 07-12-2018.

17 https://www.youtube.com/user/CanalCanalha



https://pt.wikipedia.org/wiki/Osasco
https://pt.wikipedia.org/wiki/25_de_maio
https://pt.wikipedia.org/wiki/25_de_maio
https://pt.wikipedia.org/wiki/1993
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ator
https://pt.wikipedia.org/wiki/Humorista
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lista_de_personalidades_do_YouTube
https://pt.wikipedia.org/wiki/Vlog
https://pt.wikipedia.org/wiki/YouTube
https://pt.wikipedia.org/wiki/P%C3%A2nico_na_Band
https://pt.wikipedia.org/wiki/J%C3%BAlio_Cocielo#cite_note-2
https://pt.wikipedia.org/wiki/J%C3%BAlio_Cocielo#cite_note-2
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
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demonstrando estarem também de acordo com muitos outros pontos de vista
defendidos por Cocielo.

Entendemos, assim, que se trata de uma fungcdo que promove a
divulgacéo em larga escala da imagem de quem se propde a exercé-la, podendo,
sim, ser bastante Util, tanto quanto nociva a sociedade. E, por se tratar de uma
atividade recém-instituida, ndo possui, ainda, uma regulamentacao legal em que
possa se enquadrar.

Quanto a nds, professores, no trato com 0s NOSsos jovens estudantes,
gue se veem cotidianamente bombardeados e atraidos pelos videos produzidos
por estas ‘novas celebridades’, € necessario que estejamos aptos e dispostos a
intervir, mediar o acesso e servir de filtro destes discursos langcados no ambiente
virtual online, a fim de que evitemos a consolidagdo de uma geracgéo
hiperconectada, repleta de vicios e escassa de valores éticos e morais.

Tudo isso nos leva a compreender que, em curto espaco de tempo, a
utilizacdo da linguagem audiovisual tornou-se, como a vemos hoje, uma das
principais modalidades de comunicacdo entre as pessoas, superando, em
muitos casos, 0 uso do email, das mensagens de texto — torpedos, SMS - e
equiparando-se ao uso da mensagem por audio — que, em funcao dos aplicativos
especificos para celular, praticamente substituiu a ligacéo direta por telefone.

Interessa-nos, contudo, enfatizar que uma gama de possibilidades pode
advir do uso de midias audiovisuais — como os filmes e os videos — em nossas
aulas de leitura e producéo textual. Esse poder que tem a linguagem audiovisual
de ampliar as possibilidades de leituras, justamente pela utilizacdo conjunta de
outras linguagens, é que atrai a atencdo dos individuos. Ter imagens em
movimento, unidas ao fator sonoro — falas, musicas, ruidos —, além das cores e
das técnicas de filmagem, por exemplo, é a constatacdo de que o sentido
atribuido a histéria contada ou ao tema abordado num filme pode seguir
perspectivas das mais variadas.

O filme, qualquer que seja 0 seu género, carrega consigo a referéncia de
pertencer ao mundo artistico-cultural. Isso se da por conta da propria histéria do
cinema, que sempre caminhou lado a lado com a literatura e com o teatro e,
talvez por isso, traga consigo a pompa das celebridades hollywoodianas, desde

0 seu surgimento. Nesse contexto, tinham acesso ao cinema apenas as familias
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de classe mais abastada que também frequentavam os teatros luxuosos. Os
individuos mais simples, pertencentes as camadas mais pobres, apenas
contemplavam essa cena cultural, & distancia, como continua ainda a acontecer
na atualidade, com as apresentacodes teatrais, por exemplo.

Diante disso, qualquer sessao de cinema que seja organizada, mesmo em
um ambiente educacional, constréi-se sob a perspectiva de um evento formal,
culto e com um carater de entretenimento. A esse respeito, Napolitano (2003)

Nnos mostra que:

trabalhar com o cinema em sala de aula é ajudar a escola a reencontrar
a cultura ao mesmo tempo cotidiana e elevada, pois o cinema é o
campo no qual a estética, o lazer, a ideologia e os valores sociais mais
amplos sédo sintetizados numa mesma obra de arte. Assim, dos mais
comerciais e descomprometidos aos mais sofisticados e “dificeis”, os
filmes tém sempre alguma possibilidade para o trabalho escolar
(NAPOLITANO, 2003, p.11-12).

Dessa forma, reafirmamos nossa proposta de sequéncia didatica, pautada
em filmes e videos, compreendendo o poder da versatilidade presente na
linguagem audiovisual, com o intuito de promover um espaco dialégico e
democratico de acesso, inclusive e principalmente, aos mais carentes de contato
com eventos culturais.

Contudo, nossa perspectiva maior € que a proposta com o filme e o
comentéario critico em video proporcione aos estudantes a possibilidade de
analise critica da sociedade vigente, das suas problematicas e das suas
incoeréncias, sendo capazes de refletir acerca do seu papel de intervencdo na
realidade que se constroi a partir da sala de aula e se estende a sua comunidade.

Nesse sentido, vemos na linguagem audiovisual expressa nos filmes uma
fonte emanante de textos, sob diversificados géneros e modalidades, os quais
possibilitam uma gama de leituras e interpretacbes para além do que,
simplesmente, diz o texto escrito. Assim, quando sugerimos que a linguagem
audiovisual € o texto em movimento, nos referimos ao fato de que todas as
linguagens presentes em um video — seja um filme, um video clipe, um comercial
de TV, etc. — carregam em si a capacidade de comunicar.

Os movimentos da camera, trazendo a sensacgéo de perigo em um filme
de acdo ou, da mesma forma, o siléncio em um porao escuro, complementado
por uma trilha sonora intrigante nos filmes de suspense e terror; a gestualidade

das personagens ou uma lagrima que corre no seu rosto em cenas romanticas;
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ou, simplesmente, o close na atriz passando a margarina no pao, juntamente
com a paisagem e a iluminacao no comercial de TV. Todos esses elementos sé&o
passiveis de leitura e interpretacao e, portanto, comunicam, sdo textos. Nao o
fossem, nem teriamos vivenciado a existéncia do cinema mudo, ou dos
desenhos animados da ‘Pantera Cor de Rosa’, em que nada é dito e, ainda
assim, provocam as mais espontaneas gargalhadas.

S&o essas possibilidades de leituras que fazem da linguagem audiovisual
um ‘polo magnético’, com poder de atragdo tal, que toma a atencdo dos
interlocutores, possibilitando experiéncias que ultrapassam o campo sensorial e
remetem a novas realidades emocionais e discursivas.

Por tudo isso, a construcdo de uma sequéncia didatica, que tem como
elemento disparador a linguagem audiovisual para a vivéncia com textos, da aos
nossos estudantes a condi¢do de tornarem-se autores da realidade construida
em seu pensamento e a sua volta. Tornam-se, da mesma forma, coautores das
histérias contadas nos filmes e videos em geral, ampliando o seu horizonte
imaginativo, enquanto leitores e produtores de sentidos. Com isso, conseguirdo
desenvolver multiplos letramentos, sentindo-se sujeitos ativos, ao passo que

tornar-se-do autbnomos e protagonistas do seu proprio conhecimento.
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6 SEQUENCIA DIDATICA

6.1 Introducéao

Em tempos de protagonismo via redes sociais, 0 género discursivo
comentario critico tem se mostrado uma ferramenta eficaz, utilizada pelos
usuarios digitais para posicionar-se frente aos diversos temas em exposicédo
cotidianamente.

Questdes politicas, sociais, econdmicas ou mesmo um mero debate sobre
a novela ou o filme recém-lancado nos cinemas sao motivos mais do que
suficientes para que as pessoas busquem as redes sociais e exponham sua
opinido, refutando, acolhendo ou complementando outras perspectivas. Os
argumentos, na maioria das vezes, fundamentam-se na prépria vivéncia, na
experiéncia de pessoas proximas, ou em outras vozes que ja ecoam nas redes.
Alids, novelas e filmes tém grande relevancia na motivagédo de debates online,
em funcéo do poder que exercem enquanto mecanismos de entretenimento e,
via de regra, na formacédo de opinido sobre os mais diversos assuntos.

Da mesma forma, ocorre com nossos alunos, oriundos dessa geracao
virtual. Eles se comunicam, ininterruptamente durante varias horas pelas redes
ou através de aplicativos de celular, seja na modalidade escrita ou na oralidade,
com velhos e novos amigos espalhados em todos os cantos da terra, ou
simplesmente com os colegas com quem interagem sobre temas dos mais
variados no cotidiano escolar. Assim, enquanto pesquisadores e, a0 mesmo
tempo sendo professores, quando temos contato com suas producoes,
percebemos que lhes falta, quase sempre, um embasamento argumentativo

diferente do “lugar-comum”, além de uma melhor articulagdo de ideias.
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Destarte, amparados pela BNCC — Base Nacional Comum Curricular —,
damos enfoque as competéncias especificas 5, 6 e 7 de Lingua Portuguesa para
o Ensino Fundamental, que defendem que os individuos saibam,

prioritariamente:

5. Empregar nas interacdes sociais, a variedade e o estilo de

linguagem adequado a situacdo comunicativa, ao interlocutor e ao
género textual.

6. Analisar argumentos e opinides manifestados em interagfes sociais
e nos meios de comunicagédo, posicionando-se criticamente em relacao
a conteudos discriminatorios que ferem direitos humanos e ambientais.
7.Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo de valores e
ideologias (BRASIL, 2016, p. 87).

Dessa forma, esta sequéncia didatica (SD) pretende desenvolver essas
capacidades junto aos estudantes, integrando, como denomina esse documento

oficial, os eixos da leitura e escrita.

Portanto, propor um trabalho com o género comentario critico na sala de
aula vai muito além da possibilidade de reconstituir debates fervorosos das redes
sociais, no ambiente escolar. Apresenta-se, aqui, como uma oportunidade de
aperfeicoamento das praticas discursivas, através da organizacao de ideias, seja
na escrita ou na fala; além da possibilidade de ampliacéo do olhar critico, diante
de questdes de real relevancia no contexto social caodtico, que se vem

constituindo nos ultimos anos, em nosso pais.

6.2 Sinopse e objetivos

Esta SD est4 estruturada tomando como referéncias alguns aspectos do
modelo de sequéncia didatica apresentado por Dolz & Schneuwly (2004),
principalmente no tocante a evidéncia de trabalho com um género especifico, a
apresentacao da situacdo e producdo inicial, a proposicédo de intervencoes e
aprimoramento durante o processo de aprendizagem. Utilizamos, também, o
modelo de plano de aulas utilizado pela SEC/BA (Secretaria de Educacéao do
Estado da Bahia) — por conta do seu carater pragmatico para execucao de uma
atividade pedagogica.

Tendo como publico alvo estudantes de 9° ano do Ensino Fundamental I,

ela apresenta a tematica da ‘luta da mulher contra a discriminagéo de género’,
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numa série de analises/atividades a serem realizadas pelos (as) estudantes e
mediadas pelo professor, a partir do filme As sufragistas.

O filme conta a histéria de mulheres, no inicio do século XX, que se
organizaram para lutar pelo direito ao voto. Para tanto, elas enfrentaram toda a
estrutura social centrada na figura autoritaria do homem, que relegava a mulher
ao papel de servical e coadjuvante.

Dessa forma, a SD tem como principal objetivo o aprimoramento da
capacidade leitora-interpretativa e argumentativa em  praticas
comunicativas diversas. Diante disso, surgem como objetivos subjacentes:
propiciar o estudo do género textual comentario critico em video,
proporcionar reflexdo acerca do tema supracitado e compreender as
nuances da linguagem dos videos.

Com isso, as atividades propostas culminardo na gravacdo de um video
em que se percebera o despertar do senso critico diante do machismo — como
mostrado na histdria do filme —, reconhecendo-se a subjugacédo estrutural da
mulher na sociedade do século XIX e reflexao sobre o seu papel nos dias atuais.
Além disso, outras oportunidades de leitura e producbes orais e escritas
permeardo a proposta, paralelamente aos objetivos e temas centrais, 0 que
possibilitara a ampliacdo da capacidade leitora e argumentativa destes (as)

estudantes, como supracitado.

6.3 Contetdos explorados/Temas de aprendizagem

e O género comentério critico como possibilidades de consolidacdo de
pratica discursiva;

e A exploragdo da mulher trabalhadora na sociedade europeia no inicio do
século XIX, XX e XXI;

e Histéria da conquista do direito ao voto das mulheres — o que explica o
nome do filme: As Sufragistas;

e Processo de producao de videos.

6.4 Interdisciplinaridade

Historia:
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e A histéria do Movimento Sufragista da Inglaterra do séc. XIX.

Geografia:

e O processo de urbanizacédo e industrializacdo da Europa do século XIX.
Filosofia:

e |deais lluministas de igualdade e liberdade.

Midias digitais

e Producédo de videos.

6.5 Materiais necessarios

e Notebook/internet

e Datashow ou TV

e Smartphones

e Papel oficio

e Imagens: a) mulheres; b) produgéo audiovisual; ¢) comentario em video
e Videos: comentarios, depoimentos

e Textos: letra de cancéo, comentarios do Facebook

e Links de internet: tutoriais

6.6 Cronologia da SD

Duracéao: Previséo de 10 aulas de 50 minutos

Aqui, expomos 0 mapa da proposta, para posterior detalhamento.
Etapa 1 — Apresentacao da Proposta

a) Observancia de imagens, conversa informal e escuta de opinides.

Etapa 2 - Primeira producdo e pré-leitura (levantamento dos
conhecimentos prévios e despertar do senso critico)

b) Exibicdo de video-depoimento sobre violéncia contra a mulher.

c) Levantamento de questdes para reflexao.

d) Escuta da cancao: Cotidiano e, posterior, interpretacéo da letra.
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e) Escrita de primeiro texto.

f) Exibicdo de imagens de mulheres-referéncia da questéo feminista.

Etapa 3 — Desenvolvimento das atividades de leitura

g) Exibicdo do filme As sufragistas.

h) Andlise das questdes centrais do filme (questionario escrito).

i) Mddulo de intervencdo 1 — Estudo do género: depoimento critico e
reescrita.

j) Modulo de intervencao 2 — Estudo e partilha das etapas de producéo
de video.

k) Palestra interativa com professor de histéria (A luta da mulher contra

a discriminagao de género).

Pos-leitura

l) Producédo de videos (depoimento opinativo).
m) Reviséo — reescrita.
n) Exibicdo no patio da escola (no periodo do intervalo).

0) Divulgacao nas redes sociais.

6.7 ETAPAS DA SD

6.7.1 Etapa 1 — Apresentacao da proposta e primeiras leituras

Os alunos serdo recebidos na sala de aula/cinema e ja encontrardo
cartazes e folder do filme As sufragistas, expostos na parede. Os cartazes
apresentarao imagens diversas, remetendo ao assédio sexual no trabalho, bem
como lutas, convengdes sociais e conquistas do movimento feminista, além de
referéncias a pratica de producéo audiovisual doméstica. Eles terdo um tempo
para percorrerem a sala, observando as imagens e comentando, entre si, sobre

o teor delas.
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Obs. 1 Aideia é que as imagens sejam o ponto inicial de inser¢céo dos estudantes
no tema discriminacdo de género, bem como no processo de producdo de
videos. Entendemos, com essa proposta, que eles estardo realizando dois
procedimentos importantes para a consolidagdo da sua aprendizagem. O
primeiro € a retomada dos conhecimentos prévios, ou seja, das informacdes,
experiéncias e vivéncias dos estudantes que daréo suporte e sentido a atividade
de leitura naquele instante, que seria o segundo procedimento realizado. Dentro
da nossa perspectiva, neste trabalho — conforme citado no capitulo 2.1 —, os
estudantes terdo, neste momento, a oportunidade de efetuar a leitura das
imagens, uma vez que estardo fazendo inferéncias e discutindo as possiveis
interpretacdes a serem extraidas das figuras. Esta etapa assemelha-se a
circunstancia de estada em uma antessala de cinema, em que, normalmente,
apreciamos os ‘folders’ dos filmes que estdo em cartaz, antecipando possiveis
desencadeamentos dos enredos. Com isso, reafirmamos a ampliacdo do
conceito de texto, associando-o ao que discorrem tanto os PCN, como a BNCC,
sobre proporcionar aos aprendentes préticas de linguagem o mais préximo
possivel das situacdes reais.

Apos circularem a sala, observando e comentando acerca das imagens e
cartazes, mediaremos um breve didlogo inicial sobre a percepcao deles acerca
das ilustracOes e em seguida, apresentaremos a proposta e as etapas pensadas,

a priori.

Obs. 2 Como elemento surpresa, a proposta sera apresentada através de um
video gravado pelos professores, explicando cada passo pensado. Imaginamos
gue este video sera mais um elemento motivador para a aceitacdo da proposta.

A partir dai, nos propomos ouvir dos estudantes suas possiveis
sugestdes, dentro do seu entendimento da atividade, e, assim, poderemos

efetuar alteragdes e inserir as contribui¢des, além do que foi pensado, a priori.

Obs. 3 A intencdo é que eles sejam levados a refletirem sobre a importancia
desse tema e da necessidade de mudanca de perspectiva e comportamento com

relacdo ao mau tratamento com as mulheres e que, ao final da atividade, possam
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se expressar com propriedade através de comentarios roteirizados e filmados a

partir de um aparelho celular.

6.7.2 Etapa 2 — Primeira producgao

Para este momento, logo apds a apresentacdo da proposta, solicitaremos
gue os estudantes elaborem uma primeira producdo escrita (a) acerca das
reflexdes feitas na Etapa 1. Assim, como suporte a escrita desse texto,
apresentaremos o video Como vocé reage?'® (b), que mostra pessoas diante
de denuncias reais por telefone sobre violéncia contra a mulher, e como elas
reagem e comentam. Em seguida, observando o desenrolar da atividade,
poderemos lancar algumas questdes norteadoras (c), que os levem — mesmo
sem uma sistematizacdo ainda — a pensarem na constru¢do de um texto prévio,
com as caracteristicas do género comentario, dentro da tematica apresentada.
Por exemplo: Como visto no video, existe um canal policial para atendimento as
mulheres em situacéo de risco de violéncia. Vocé acha que esta ferramenta surte
efeito? Em sua opinido, o que justifica tantos casos de violéncia contra a mulher?

Como passo seguinte, antes ainda que eles elaborem o texto, tocaremos
a musica: “Cotidiano” (d), de autoria de Chico Buarque, distribuindo copia da letra
aos alunos para que acompanhem, cantando. Apés cantarem, mediaremos um
bate papo sucinto para interpretacdo da letra partiihada. Neste momento,
podemos, inclusive, fazer um breve relato sobre a biografia do autor e o contexto

de producédo da musica.

Obs. 4 A atividade entendida como primeira producao se justifica, como nos diz
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), pelo fato de que “[...] permite circunscrever
as capacidades de que os alunos ja dispdem e, consequentemente, suas
potencialidades” (ROJO, 2004, p. 86). Dessa forma, acreditamos que os
estudantes ja consigam se expressar a partir do que refletiram nas primeiras
leituras feitas e das proposi¢cbes mostradas pelos professores na etapa de

apresentacao da proposta. Além disso, a execuc¢do de uma primeira atividade

18 https://www.youtube.com/watch?v=aRgjLynG9jo — acesso em 13-06-2018
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textual funciona como um norteador para o alcance do objetivo final, que é a

producao textual em um género especifico.

Obs. 5 A proposta de trabalho com a masica COTIDIANO, de Chico Buarque, se
justifica pelo contetdo da letra, que aborda as questdes relacionadas ao dia-a-
dia de uma mulher, no seu papel dentro da relacéo familiar patriarcal. Além disso,
a proépria atividade com uma cancdo, mesmo se tratando de uma composicéo
fora do contexto usual dos alunos, pode permitir maior envolvimento e interesse
deles — também objetivo deste trabalho —, pois a musica tem a capacidade de,
mais facilmente, atrair a atencédo das pessoas, levando-as a reflexdo, uma vez
que “movimenta, mobiliza e por isso contribui para a transformacédo e para o
desenvolvimento” (GAINZA,1988, p. 36).

A partir destes elementos — video, questbes e musica —, 0s estudantes
escreverao o texto (e), no género comentario critico, podendo falar livremente
sobre algum fato, que tenham vivido, presenciado ou que ouviram de algum
amigo, familiar ou vizinhos sobre alguma situacao que acreditem ser de violéncia

domeéstica. E importante que emitam opinido nesse texto.

Obs. 6 Nesta situacao, orientaremos aos estudantes que ndo sera necessario
expor nomes, camuflando os verdadeiros personagens, se acharem necessario.

Com isso, podemos preservar a vontade do aluno e identidade dos envolvidos.

Obs. 7 O texto produzido sera retomado em momento posterior, a fim de que
seja reestruturado e sistematizado para a producao final em video.

Para conclusao desta etapa de primeira produgéo, seréo apresentadas no
data-show ou na TV, imagens de algumas mulheres que foram importantes na
luta pela equidade de géneros, acompanhadas das suas respectivas biografias
resumidas, com o intuito de firmarmos o conhecimento dos alunos a respeito de
mulheres, que tiveram grande representatividade nas lutas e conquistas na

sociedade brasileira.

Obs. 8 A intencdo dessa atividade é apresentar, em termos historicos,

personagens femininos de destaque e sua contribuicdo para luta contra a
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discriminacdo de género. Essas personagens serao retomadas, posteriormente,
numa palestra interativa com um (a) professor (a) de histéria, convidado para

fazer um trabalho interdisciplinar.

6.7.3 Etapa 3 — Desenvolvimento das atividades de leitura

6.7.3.1 1° momento — Exibic&o do filme As Sufragistas (2015) e discussao acerca

da compreenséao dos temas nele contidos.

Para esta etapa, inicialmente, distribuiremos aos estudantes um roteiro
norteador (anexo lll) para analise das questdes centrais do filme (h), que sera
discutido, assim que concluida a exibicao, e retomado durante a aula/bate-papo
que tera por tema: “A luta da mulher contra a discriminagdo de género’,
conduzida por um (a) professor (a) da disciplina de Historia.

Feito isto, exibiremos o filme (g), regado a pipoca e refrigerante,

compondo o ambiente, como em um cinema.

6.7.3.2 2° momento — Roda de conversa/aula de Historia

Apds a exibicdo do filme, proporemos uma roda de conversa para
tratarmos do conteudo temético do enredo. Assim, serdo retomadas as questbes
norteadoras para o didlogo com os alunos, de forma mais aprofundada. Além
disso, o (a) professor (a) de Historia podera fazer uma explanacdo mais ampla
acerca das lutas das mulheres e suas conquistas ao longo dos tempos, bem

como enfatizar a importancia das personagens citadas no final da Etapa 2.

6.7.3.3 3° momento — Md&dulo de intervencdo | — Analise do género textual

comentario critico e primeira reescrita

Trataremos agora das questdes do género comentario critico, tendo como
ponto de partida recortes de cenas do filme, expostos em slides, além de
postagens extraidas do Facebook e um video do canal da youtuber Jout-Jout

Prazer.
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Apontaremos nas cenas do filme e nos posts do Facebook as
caracteristicas desse género, tais como: retomada sintética do assunto em
guestao, andlise do fato ocorrido ou do assunto, fazendo associacdo com outros
fatos de similar relevancia e, por fim, identificacdo das ideias centrais do texto.

Em seguida, apdés dialogarmos com os alunos, sobre os aspectos do
género comentario critico, pediremos aos estudantes que identifiquem no video
de Jout-Jout Prazer, essas mesmas caracteristicas, acrescidas do
posicionamento da autora acerca do assunto e as escreva em seus cadernos,

para, em seguida, partilharmos as anotagdes no coletivo.

Obs. 9 Este momento pode ser feito primeiramente em grupos, assim o professor
tem a oportunidade de circular em todos eles, tirando as duavidas, que

possivelmente surjam.

Obs. 10 Tomando por base o que preconiza Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004,
p. 88), acerca da organizagao da SD, quando diz que “o0 movimento geral da
sequéncia didatica vai [...] do complexo para o simples: da produc¢éo inicial aos
mdédulos, cada um trabalhando uma ou outra capacidade necessaria ao dominio
de um género”, apresentamos nesta sequéncia dois moédulos de intervencgao que
visam, justamente, detalhar e aprofundar o estudo do género comentario critico
em video, produto final deste trabalho.

Apos esta etapa de exposicdo e estudo das caracteristicas do género, 0s
alunos poderao revisitar 0s seus textos, produzidos na etapa de pré-leitura, tendo
algum embasamento para a construcdo final a ser gravada em video. Assim,
visando a capacitacdo para a elaboracdo do material audiovisual, na etapa
seguinte, sugerimos um estudo em grupos sobre producao de videos, abordando
aspectos como: pré-producéo, producao e pos-producao; construcao de roteiro;
tomadas, planos e angulos de cameras; video domeéstico (YouTuber), etc. Para

tanto, indicaremos aos grupos video aulas apresentando cada aspecto.

6.7.3.4 4° momento — Modulo de intervencgédo Il — Estudo e partilha das etapas

de producéo de videos
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Nesta etapa, a turma ja estard organizada em grupos, sendo que cada
grupo ficara encarregado de assistir uma video-aula/tutorial sobre uma etapa da
producdo audiovisual e uso do celular como camera filmadora. Além disso, os
mMesmos grupos irdo acessar um site da internet — indicado pelo (a) professor (a)
— que contém outras informagdes esclarecedoras sobre a histdria e processo da
construcdo cinematografica.

Por fim, cada grupo partilhara com toda a turma suas impressdes e

informagdes coletadas.

Obs. 11 O objetivo desta secao € fazer com que os estudantes compreendam e
visualizem as etapas basicas de producédo de um video amador, colhendo dicas

gue possam dar suporte ao seu trabalho.

Obs. 12 As video-aulas serao selecionadas e distribuidas pelo (a) professor (a)
aos grupos, para que assistam em computadores ou no proprio celular; ja o site
serd indicado na lousa para que visitem a pagina na internet e facam as
anotacdes necessarias para a apresentacao posterior. Neste sentido, a escola
deve dispor de uma rede ‘wifi’, para que os estudantes possam acessar. Caso a
escola ndo possua internet, esta etapa sera direcionada para execucao
extraclasse, quando os estudantes poderao se reunir em casa, ou em uma ‘lan-
house’. Em ultima circunstancia, se os alunos nao tiverem condicdo de execucao
da atividade em suas casas, 0 professor se encarregara de trazer o material

impresso para o estudo em grupos.

Obs. 13 Havera, ainda, caso se fagca necessario, a possibilidade de criacdo de
um grupo via aplicativo ‘whatsapp’, com a insercdo dos estudantes e do
professor, para o compartilhamento de material digital, que podera ser usufruido

através do celular.

6.7.3.5 5° momento — Adequando o género ao suporte e segunda reescrita

Aqui, os estudantes terdo acesso a alguns videos de youtubers e de

outros canais de veiculacdo audiovisual — selecionados pelo professor — que
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contenham comentarios sobre a tematica da desigualdade de género e, com
iIsso, poderdao observar com maior atencdo a dinamica apresentada no género
comentario critico em video (Anexo IX), o tom — ironia, sobriedade, informativo —
, a forma de argumentacao etc., pensando no perfil que daréo a sua producéo.
Na etapa seguinte, retomardo os textos desenvolvidos até entéo,

adequando-os ao formato final, apropriado para a apresentacao.

Obs. 14 Sugerimos que se mantenham 0s grupos, para que as tarefas de
producdo do video possam ser distribuidas entre os membros, possibilitando a
participacdo de todos.

Cada grupo, individualmente, tera a oportunidade de sentar-se com o0 (a)
professor (a), em horéario pré-determinado, para discutir aspectos caracteristicos
do género textual estudado, a fim de efetuarem o melhor ajuste da linguagem e

sanarem outras davidas, que tenham surgido durante o processo.

6.7.4 Etapa 4 — Pés-leitura/producéo textual

6.7.4.1 1° Momento — Producéo e gravacéao do video

Apoés o periodo de estudos, tanto do género comentario critico, quanto
dos mecanismos de producdo de videos, os estudantes deverdo fazer a
gravacdo do seu material audiovisual, tendo como ponto de partida o texto
produzido desde o inicio de todo o processo desta atividade.

O video constara de posicionamento critico deles proprios, acerca de
todas as reflexdes/discussbes ocorridas nas etapas, dentro da tematica
trabalhada, observando-se os aspectos referentes a privacidade e identidade de
possiveis personagens citados.

Para nortear essa ultima reflexdo e adequacéao final, sugerimos resposta
para a seguinte indagacéo: Diante das diversas discussdes e reflexdes ocorridas
através das imagens, do filme, dos videos, da cancédo e da aula-palestra, como
vocé avalia a situagdo de discriminacéo sofrida pela mulher com relagdo aos
seus diversos papéis assumidos na sociedade (mé&e, companheira,

trabalhadora)?
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Obs. 15. Os grupos poderdo utilizar o ambiente escolar — como dito
anteriormente —, em contraturno, ou produzir os videos em suas residéncias,
como melhor lhes for conveniente, a fim de otimizagdo de tempo e espaco para

a producéo final.

Obs. 16. A ideia € que seja um video com proposta de comentario critico acerca
de tudo o que foi visto no processo. A utilizacdo de smartphones pressupde um
letramento digital j& pertinente aos estudantes e aprimorado durante os estudos
para o género em questdo, favorecendo o seu protagonismo no contexto

estudantil.

Obs. 17. Ratificamos a permanéncia do trabalho em grupos para que os
possiveis alunos que nao tenham celulares possam também estar inseridos na
atividade, utilizando o aparelho do colega. Além disso, também para possibilitar

a interacao de todos, auxiliando os mais timidos no lidar com a autoexposicao.

Obs 18. O (a) professor (a) se encarregara de indicar uma lista com ‘links’ de
programas de computador e aplicativos de celular gratuitos para edicdo de
videos, que poderdo ser baixados pelos estudantes, inclusive do programa
‘Movie Maker’, constante no sistema ‘Windows’, presente em 95% dos

computadores.

Obs. 19. Para os estudantes que nado possuem aparelho celular e que nédo
tenham conseguido por empréstimo junto aos colegas, o (a) professor (a)
disponibilizara o seu, para que efetuem a atividade. Da mesma forma, ocorrera

para a atividade com o computador.
6.7.4.2 2° Momento — Divulgacéao
Os videos produzidos serdo, hum primeiro momento, exibidos no pétio da

escola para as demais turmas, durante o intervalo, com convite estendido aos

pais e toda a comunidade. Num segundo momento, serdo publicados nas redes
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sociais -Facebook, Youtube e What’s app dos préprios estudantes, bem como

da escola.

Obs. 20. A etapa de divulgacéo, tanto na escola, como nas redes sociais, tem o
proposito de contribuir socialmente para a conscientizacdo da juventude acerca
da discriminacdo de género sofrida pela mulher e como este fato se reflete
negativamente nas relagdes estabelecidas na sociedade.

Obs. 21. Caso a escola ou os estudantes ndo possuam contas em redes sociais
para divulgacdo, o professor se encarregara de auxilid-los na criagcdo de perfis

online, para este fim.

6.7.5 Etapa 5 — Avaliagao

A proposta de atividade, no formato aqui pensado, sugere uma avaliacéo,
de fato, processual, priorizando todo o contexto de interacdo e participacédo dos
estudantes em cada uma das etapas. Portanto, podemos perceber essa
avaliagdo em trés aspectos distintos:

1. Interacdo durante as discussdes: Intervencdes pertinentes,

observancia da temética discutida e respeito a fala do (a) colega.

2. Construcéo individual e coletiva do texto para o video e
execucdao das atividades: Contribuicdo oral e escrita na atividade
em grupo, proatividade, adequacdo da linguagem, senso de
organizagéao e colaboracao.

3. Apresentacédo oral sobre producédo de videos: Confeccédo dos
slides, dominio do conteudo e clareza na transmissado das

informacoes.

4. Producéo e divulgacéo dos videos: Distribuicdo das atividades
de gravacéao do video, qualidade das imagens e do audio e clareza

Nnos comentarios.
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7 CONSIDERACOES: e dai?!

E dai?!

Eis uma questao aparentemente simples e retdrica, mas que pode revelar
ou aclarar a real importancia e justificativa para a escrita deste trabalho. O que
representam e o que faremos com as discussdes aqui apresentadas? Qual a
relevancia para o processo de ensino e aprendizagens dos (as) nossos (as)
estudantes? Estas questdes estdo incutidas e representadas pela indagacéao “e
dai?!”.

Considerando as leituras e as pesquisas realizadas para subsidiar nosso
trabalho, nos aspectos inerentes ao ensino de lingua portuguesa no Brasil, ao
propormos um panorama historico, buscando compreender a constituicdo do seu
objeto, entendemos que essa compreensdo seria fundamental, & medida que
precisariamos sugerir caminhos plausiveis para a solucdo dos desencontros
entre pratica pedagogica e envolvimento dos estudantes nas atividades de
linguagens.

Ademais, o panorama nos possibilitou ter ciéncia dos vieses tomados pelo
ensino de lingua materna, em muitos momentos da nossa historia, tendo por
base, decisbes pautadas em politica e economia. Isso resultou em estagnacao
do desenvolvimento das préticas de linguagem no ambiente escolar, por parte
da maioria dos estudantes populacdo de baixa renda, além de ter contribuido
incisivamente para a desigualdade de oportunidades entre as classes sociais no
pais.

Outro aspecto percebido com as leituras é que o fato de o ensino de
linguagens ter sido desenvolvido — durante quase todo o percurso da sua

implementac&o — quase que isoladamente em funcdo da assimilacdo de normas
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gramaticais, encontrou correspondéncia nas dificuldades enfrentadas por muitos
professores no contexto pés-moderno.

Isso, se néo justifica, a0 menos, explica a resisténcia desses educadores
em romper com o paradigma do tradicionalismo nas praticas pedagdgicas e que
destoam da conjectura do século XXI, em que as pessoas — h0 NOSSO caso, 0S
(as) jovens estudantes — vivenciam formas de comunicacéo entre si que ja ndo
se prendem ou se moldam aos escritos canénicos, considerados por muitos
como a lingua culta, classica, pura. O perfil do jovem atual condiz mais com a
imersdo em linguagens mudltiplas e interrelacionadas do que com modelos
estéticos, padronizados, sem vinculo com as praticas efetivas de linguagem.

Reside justamente nessa percepcdo acerca dos multiplos modos de
linguagem existentes na dindmica das relagdes modernas noOsso
encaminhamento para o trabalho com géneros textuais/discursivos. Acreditamos
gue as praticas de linguagem nas quais estdo inseridos nossos estudantes
extrapolam ao que a escola tem entendido como objeto de ensino para a lingua
portuguesa.

Apesar de os documentos oficiais — LDB, PCN, BNCC - ja virem
sinalizando a necessidade emergente de readaptacéo das praticas pedagogicas
no campo das linguagens, a fim de atendermos ao perfil do estudante moderno,
desde a segunda metade do século passado, essa mudanca de paradigma ainda
nao foi consolidada, como podemos observar em nosso cotidiano.

Isso reitera nossa escolha em trabalharmos com um género que envolva
multiplas linguagens e possibilite a interacdo do estudante em seus contextos
reais de uso. Com esta perspectiva, procuramos atuar em dois pontos
importantissimos detectados por nossa pesquisa € que se mostram
interrelacionados: o interesse do estudante pelas propostas de linguagem na
sala de aula e o trabalho com linguagens modernas, pertencentes ao ambiente
tecnoldgico, tdo comum a esses mesmos estudantes.

Assim, ao apresentarmos o género comentario critico em video como
elemento central e final do nosso trabalho, buscamos, com isso, direcionar
nossos esforgos para os aspectos que consideramos em defasagem em grande
parte dos nossos educandos. Nesse sentido, os da escola publica merecem

maior atencdo, se 0s observamos a partir de habilidades esperadas de um
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estudante de ensino fundamental, que seriam a leitura e a producéo de textos
com autonomia e criticidade.

Nesse sentido, a proposta de uma sequéncia didatica, que lida com temas
relevantes do contexto social, adquire um sentido muito maior junto ao publico
alvo, uma vez que podera atuar como uma ponte que ligara o estudante ao seu
letramento critico.

Acreditamos, contudo, que o nosso trabalho atenda apenas a uma
pequena parte das demandas que se apresentam nas escolas em todo o pais.
Os problemas enfrentados cotidianamente pelos colegas professores e
comunidades das escolas publicas vdo muito além do que podemos descrever
aqui. A disparidade dos niveis de proficiéncia entre estudantes de esfera publica
e privada € gritante e as motivacdes ndo se restringem ao trabalho dos
professores no “chdo da sala de aula”. Muito além, envolvem aspectos
estruturais, politicos, sociolégicos, que necessitariam de envolvimento macro

para que se alcancasse a almejada mudanca.
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https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwj60cHSqevbAhVGHZAKHZ9vBWYQjRx6BAgBEAU&url=https%3A%2F%2Fwww.youtube.com%2Fwatch%3Fv%3DI-3ocjJTPHg&psig=AOvVaw12BX8TCV08LE51pVTMlkWs&ust=1529896196644092
https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwj60cHSqevbAhVGHZAKHZ9vBWYQjRx6BAgBEAU&url=https%3A%2F%2Fwww.youtube.com%2Fwatch%3Fv%3DI-3ocjJTPHg&psig=AOvVaw12BX8TCV08LE51pVTMlkWs&ust=1529896196644092
https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwj60cHSqevbAhVGHZAKHZ9vBWYQjRx6BAgBEAU&url=https%3A%2F%2Fwww.youtube.com%2Fwatch%3Fv%3DI-3ocjJTPHg&psig=AOvVaw12BX8TCV08LE51pVTMlkWs&ust=1529896196644092
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Disponivel em:

<https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&g=&esrc=s&source=images&cd=&c
ad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwi60Nz-
gevbAhWCC5AKHQYWAQSQRX6BAgBEAU&Url=https%3A%2F%2Fwww.tecm
undo.com.br%2Fprogramas%2F84156-5-programas-gratuitos-editar-
videos.htm&psig=AOvVaw2_ Zb_ Ni9GBR9otxIXrwBOC&ust=152989629048085

5>. Acesso em 23-06-2018.

Disponivel em:

<https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&c
ad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwiiyfOwquvbAhWDvJAKHTwID7WQjRx6BAgBEA
U&url=https%3A%2F%2Fwww.youtube.com%2Fwatch%3Fv%3D2NEC|CS019



https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwi6oNz-qevbAhWCC5AKHQYwAQsQjRx6BAgBEAU&url=https%3A%2F%2Fwww.tecmundo.com.br%2Fprogramas%2F84156-5-programas-gratuitos-editar-%20videos.htm&psig=AOvVaw2_Zb_Ni9GBR9otxlXrwBOC&ust=1529896290480855
https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwi6oNz-qevbAhWCC5AKHQYwAQsQjRx6BAgBEAU&url=https%3A%2F%2Fwww.tecmundo.com.br%2Fprogramas%2F84156-5-programas-gratuitos-editar-%20videos.htm&psig=AOvVaw2_Zb_Ni9GBR9otxlXrwBOC&ust=1529896290480855
https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwi6oNz-qevbAhWCC5AKHQYwAQsQjRx6BAgBEAU&url=https%3A%2F%2Fwww.tecmundo.com.br%2Fprogramas%2F84156-5-programas-gratuitos-editar-%20videos.htm&psig=AOvVaw2_Zb_Ni9GBR9otxlXrwBOC&ust=1529896290480855
https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwi6oNz-qevbAhWCC5AKHQYwAQsQjRx6BAgBEAU&url=https%3A%2F%2Fwww.tecmundo.com.br%2Fprogramas%2F84156-5-programas-gratuitos-editar-%20videos.htm&psig=AOvVaw2_Zb_Ni9GBR9otxlXrwBOC&ust=1529896290480855
https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwi6oNz-qevbAhWCC5AKHQYwAQsQjRx6BAgBEAU&url=https%3A%2F%2Fwww.tecmundo.com.br%2Fprogramas%2F84156-5-programas-gratuitos-editar-%20videos.htm&psig=AOvVaw2_Zb_Ni9GBR9otxlXrwBOC&ust=1529896290480855
https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwi6oNz-qevbAhWCC5AKHQYwAQsQjRx6BAgBEAU&url=https%3A%2F%2Fwww.tecmundo.com.br%2Fprogramas%2F84156-5-programas-gratuitos-editar-%20videos.htm&psig=AOvVaw2_Zb_Ni9GBR9otxlXrwBOC&ust=1529896290480855
https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwiiyfOwquvbAhWDvJAKHTwID7wQjRx6BAgBEAU&url=https%3A%2F%2Fwww.youtube.com%2Fwatch%3Fv%3D2NECjCSO19U&psig=AOvVaw14wl-0Gzp5SLwVenmzhsa6&ust=1529896380485920
https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwiiyfOwquvbAhWDvJAKHTwID7wQjRx6BAgBEAU&url=https%3A%2F%2Fwww.youtube.com%2Fwatch%3Fv%3D2NECjCSO19U&psig=AOvVaw14wl-0Gzp5SLwVenmzhsa6&ust=1529896380485920
https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwiiyfOwquvbAhWDvJAKHTwID7wQjRx6BAgBEAU&url=https%3A%2F%2Fwww.youtube.com%2Fwatch%3Fv%3D2NECjCSO19U&psig=AOvVaw14wl-0Gzp5SLwVenmzhsa6&ust=1529896380485920
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U&psig=A0vVawl4wl-0Gzp5SLwVenmzhsab&ust=1529896380485920>.
Acesso em 23-06-2018

(Anexo Il) Video depoimento — Como vocé reage a violéncia contra a

mulher?

3 YouTube ™

- O meu marido...
Tava me espancando...

M o) 007/715

Como voceé reage a violéncia contra a mulher? | React | Teia GNT
93.477 visualizagdes

Como vocé reage a violéncia contra a mulher? Teia GNT. YouTube. 06 set.
2017. 7minl5s. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=aRgjLynG9jo>. Acesso em 13-06-2018.



https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwiiyfOwquvbAhWDvJAKHTwID7wQjRx6BAgBEAU&url=https%3A%2F%2Fwww.youtube.com%2Fwatch%3Fv%3D2NECjCSO19U&psig=AOvVaw14wl-0Gzp5SLwVenmzhsa6&ust=1529896380485920
https://www.youtube.com/watch?v=aRgjLynG9jo

(Anexo Ill) Letra de cancao

COTIDIANO (Chico Buarque)

Todo dia ela faz tudo sempre igual

Me sacode as seis horas da manha

Me sorri um sorriso pontual

E me beija com a boca de hortela

Todo dia ela diz que é pra eu me cuidar
E essas coisas que diz toda mulher

Diz que esta me esperando pro jantar

E me beija com a boca de café

Todo dia eu s6 penso em poder parar
Meio dia eu s6 penso em dizer ndo
Depois penso na vida pra levar

E me calo com a boca de feijao

Seis da tarde como era de se esperar
Ela pega e me espera no portao
Diz que esta muito louca pra beijar

E me beija com a boca de paix&o

Toda noite ela diz pra eu ndo me afastar
Meia-noite ela jura eterno amor

E me aperta pra eu quase sufocar

E me morde com a boca de pavor

Todo dia ela faz tudo sempre igual

Me sacode as seis horas da manha

Me sorri um sorriso pontual

E me beija com a boca de hortela

Disponivel em: <http://www.chicobuargue.com.br/letras/cotidian_71.htm>.

Acesso em 09-06-2018.
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(Anexo IV) Biografia de mulheres-referéncia de luta

|
!

Maria da Penha

Disponlvel em:

<https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&c
ad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwi16dHdkOvbAhWBDZAKHWiaDSMQjRx6BAQB
EAU&url=http%3A%2F%2Fwww.vermelho.org.br%2Fnoticia%2F304246-
1&psig=A0vVaw2wJOSIreQoTCo0xbXjzlgM&ust=1529889513670956>.
Acesso em 23-06-2018.

Em 1983, Maria da Penha, farmacéutica bioquimica com mestrado em

parasitologia, recebeu um tiro do marido, professor universitario, enquanto
dormia e ficou paraplégica. Depois de passar um longo periodo no hospital, seu
marido a manteve presa em casa e cometeu contra ela varias outras agressoes,
incluindo uma tentativa de assassinato por eletrocucdo. Esse fato a levou a
buscar ajuda da familia e a conseguir uma autorizacao judicial para sair de casa
com as trés filhas.

Depois de varias medidas para ver seu agressor preso, seu caso tomou
conhecimento internacional e deu origem a uma proposta de lei que foi
encaminhada para o Congresso Nacional, visando proteger as mulheres de
agressodes semelhantes. Surgia ai a Lei Maria da Penha

Disponivel em: <http://sapatomica.com/wp-
content/uploads/2014/03/post13.jpg>. Acesso em 23-06-2018.


https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwi16dHdkOvbAhWBDZAKHWiaDSMQjRx6BAgBEAU&url=http%3A%2F%2Fwww.vermelho.org.br%2Fnoticia%2F304246-1&psig=AOvVaw2wJOSIreQoTCo0xbXjzlqM&ust=1529889513670956
https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwi16dHdkOvbAhWBDZAKHWiaDSMQjRx6BAgBEAU&url=http%3A%2F%2Fwww.vermelho.org.br%2Fnoticia%2F304246-1&psig=AOvVaw2wJOSIreQoTCo0xbXjzlqM&ust=1529889513670956
https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwi16dHdkOvbAhWBDZAKHWiaDSMQjRx6BAgBEAU&url=http%3A%2F%2Fwww.vermelho.org.br%2Fnoticia%2F304246-1&psig=AOvVaw2wJOSIreQoTCo0xbXjzlqM&ust=1529889513670956
https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwi16dHdkOvbAhWBDZAKHWiaDSMQjRx6BAgBEAU&url=http%3A%2F%2Fwww.vermelho.org.br%2Fnoticia%2F304246-1&psig=AOvVaw2wJOSIreQoTCo0xbXjzlqM&ust=1529889513670956
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Luislinda Valois

Disponivel em: https://il.wp.com/www.geledes.org.br/wp-
content/uploads/2011/12/luislinda_valois.jpg?fit=520%2C390&ss|=1

Filha de seu Luiz, um motorneiro de bonde e de dona Lindaura, uma passadeira

e lavadeira e neta de escravo, sofreu ainda na infancia o preconceito racial,

circunstancia que lhe inspirou a buscar a judicatura. Relata que um professor
solicitou a compra de material de desenho, tendo o pai de Luislinda adquirido
material precario. A vista do material, o professor teria dito: "Menina, deixe de
estudar e va aprender a fazer feijoada na casa dos brancos". Ela chorou, mas

teria lhe respondido: "Vou é ser juiza e Ihe prender”.

Estudou Teatro e Filosofia antes de se formar em Direito na Universidade
Catodlica do Salvador (UCSAL).A

Foi procuradora-geral do Departamento Nacional de Estradas de

Rodagem (DNER), hoje Departamento Nacional de Infraestrutura de

Transportes (DNIT), e mais tarde passou em primeiro lugar num concurso para
a Advocacia-Geral da Uniao (AGU).

Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Luislinda_Valois.> Acesso em: 13-
04-20109.



https://i1.wp.com/www.geledes.org.br/wp-content/uploads/2011/12/luislinda_valois.jpg?fit=520%2C390&ssl=1
https://i1.wp.com/www.geledes.org.br/wp-content/uploads/2011/12/luislinda_valois.jpg?fit=520%2C390&ssl=1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bonde
https://pt.wikipedia.org/wiki/Escravo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Preconceito_racial
https://pt.wikipedia.org/wiki/Teatro
https://pt.wikipedia.org/wiki/Filosofia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Direito
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_Cat%C3%B3lica_do_Salvador
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_Cat%C3%B3lica_do_Salvador
https://pt.wikipedia.org/wiki/Luislinda_Valois#cite_note-Yahoo-4
https://pt.wikipedia.org/wiki/Procurador-Geral
https://pt.wikipedia.org/wiki/Departamento_Nacional_de_Estradas_de_Rodagem
https://pt.wikipedia.org/wiki/Departamento_Nacional_de_Estradas_de_Rodagem
https://pt.wikipedia.org/wiki/Departamento_Nacional_de_Infraestrutura_de_Transportes
https://pt.wikipedia.org/wiki/Departamento_Nacional_de_Infraestrutura_de_Transportes
https://pt.wikipedia.org/wiki/Advocacia-Geral_da_Uni%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Luislinda_Valois
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Ellen Gracie

Disponivel em:

<https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&c
ad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwirjl okevbAhWDI5AKHd9WAtcQjRx6BAgBEAU
&url=https%3A%2F%2Fwww.conjur.com.br%2F2011-jul-29%2Fministra-ellen-

gracie-deixa-supremo-tribunal-federal-
agosto&psig=A0vVaw3vuUBpLjapeVnrixxb19XR&ust=1529889802383582>.
Acesso em 23-06-2018.

Ellen Gracie. Foi a primeira ministra e a primeira presidenta do Supremo

Tribunal Federal (STF), participando de tomadas de decis6es muito importantes
para a populacdo entre 2000 e 2011, como as sessdes sobre o mensalao,
pensao por morte e o caso Goldman. Também participou da aprovacao, no STF,
da uni&o civil homoafetiva. “O reconhecimento responde a um grupo de pessoas
gue foram humilhadas, cuja dignidade foi ofendida, cuja identidade foi denegada
e cuja liberdade foi oprimida”, justificou na época.

Em relacéo a participagao das mulheres em casos de lideranga, afirmou que “s6
pode ser benéfica a humanidade, pois as mulheres trazem consigo
caracteristicas que tém faltado e sdo extremamente necessarias para a
conducao da economia e da politica internacionais”.

Disponivel em: <http://sapatomica.com/wp-
content/uploads/2014/03/post23.jpg>. Acesso em 23-06-2018.


https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwirjI_okevbAhWDI5AKHd9WAtcQjRx6BAgBEAU&url=https%3A%2F%2Fwww.conjur.com.br%2F2011-jul-29%2Fministra-ellen-gracie-deixa-supremo-tribunal-federal-agosto&psig=AOvVaw3vuUBpLjapeVnrixxb19XR&ust=1529889802383582
https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwirjI_okevbAhWDI5AKHd9WAtcQjRx6BAgBEAU&url=https%3A%2F%2Fwww.conjur.com.br%2F2011-jul-29%2Fministra-ellen-gracie-deixa-supremo-tribunal-federal-agosto&psig=AOvVaw3vuUBpLjapeVnrixxb19XR&ust=1529889802383582
https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwirjI_okevbAhWDI5AKHd9WAtcQjRx6BAgBEAU&url=https%3A%2F%2Fwww.conjur.com.br%2F2011-jul-29%2Fministra-ellen-gracie-deixa-supremo-tribunal-federal-agosto&psig=AOvVaw3vuUBpLjapeVnrixxb19XR&ust=1529889802383582
https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwirjI_okevbAhWDI5AKHd9WAtcQjRx6BAgBEAU&url=https%3A%2F%2Fwww.conjur.com.br%2F2011-jul-29%2Fministra-ellen-gracie-deixa-supremo-tribunal-federal-agosto&psig=AOvVaw3vuUBpLjapeVnrixxb19XR&ust=1529889802383582
https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwirjI_okevbAhWDI5AKHd9WAtcQjRx6BAgBEAU&url=https%3A%2F%2Fwww.conjur.com.br%2F2011-jul-29%2Fministra-ellen-gracie-deixa-supremo-tribunal-federal-agosto&psig=AOvVaw3vuUBpLjapeVnrixxb19XR&ust=1529889802383582
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Rachel de Queiroz

~

Disponivel em:
https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&g=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&u
act=8&ved=2ahUKEwjAxdakk-
VbAhRXHipAKHOQAEDFcQ]Rx6BAgBEAU&uUrl=http%3A%2F%2Flistafatos.com%2F10-

curiosidades-sobre-a-escritora-rachel-de-queiroz%2F&psig=A0vVaw3nHxh6wyUd5M-
TzTlovFON&ust=1529890201645890 — acesso em 23-06-2018.

Rachel de Queiroz. Professora, jornalista, romancista, cronista e teatréloga,
sendo a primeira mulher a entrar para a Academia Brasileira de Letras. Eleita
para a cadeira n°® 5, em 4 de agosto de 1977. Em suas obras, relatou os
problemas do Nordeste, como a seca.

“Gosto de palavras na cara. De frases que doem. De verdade ditas (benditas!).
Sou pratica em determinadas questdes: ou vocé quer ou nao”.

Disponiel em: <http://sapatomica.com/wp-content/uploads/2014/03/post33.jpg>.
Acesso em: 23-06-2018.


https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwjAxdakk-vbAhXHipAKHQgEDFcQjRx6BAgBEAU&url=http%3A%2F%2Flistafatos.com%2F10-curiosidades-sobre-a-escritora-rachel-de-queiroz%2F&psig=AOvVaw3nHxh6wyUd5M-TzTIovFQn&ust=1529890201645890
https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwjAxdakk-vbAhXHipAKHQgEDFcQjRx6BAgBEAU&url=http%3A%2F%2Flistafatos.com%2F10-curiosidades-sobre-a-escritora-rachel-de-queiroz%2F&psig=AOvVaw3nHxh6wyUd5M-TzTIovFQn&ust=1529890201645890
https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwjAxdakk-vbAhXHipAKHQgEDFcQjRx6BAgBEAU&url=http%3A%2F%2Flistafatos.com%2F10-curiosidades-sobre-a-escritora-rachel-de-queiroz%2F&psig=AOvVaw3nHxh6wyUd5M-TzTIovFQn&ust=1529890201645890
https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwjAxdakk-vbAhXHipAKHQgEDFcQjRx6BAgBEAU&url=http%3A%2F%2Flistafatos.com%2F10-curiosidades-sobre-a-escritora-rachel-de-queiroz%2F&psig=AOvVaw3nHxh6wyUd5M-TzTIovFQn&ust=1529890201645890
https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwjAxdakk-vbAhXHipAKHQgEDFcQjRx6BAgBEAU&url=http%3A%2F%2Flistafatos.com%2F10-curiosidades-sobre-a-escritora-rachel-de-queiroz%2F&psig=AOvVaw3nHxh6wyUd5M-TzTIovFQn&ust=1529890201645890
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Zilda Arns

Disponivel em:

<https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&g=&esrc=s&source=images&cd=&c
ad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwWiFhOCtkuvbAhXKhZAKHfSQA2cQJRX6BAgBEA
U&url=http%3A%2F%2Fdc.clicrbs.com.br%2Fsc%2Fnoticias%2Fnoticia%2F20
11%2F03%2Fzilda-arns-e-indicada-para-o-premio-nobel-da-paz-
3256961.html&psig=A0vVawlo8m-
RS8b3IXastsO9AM09&ust=1529889948457450>. Acesso em 23-06-2018

Zilda Arns. Foi fundadora e coordenadora internacional da Pastoral da Crianca
e da Pastoral da Pessoa Idosa, organismos de acdo social da Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB).

Foi indicada ao Prémio Nobel da Paz. Estudou medicina na UFPR, em entrevista
ela disse: “Um professor me reprovou no primeiro ano, bem eu, sempre das
primeiras da sala. Ele dizia que era absurdo uma mulher cursar medicina. Mas
virei pediatra, justo a matéria dele.” No mesmo ano que entrou na faculdade ela
comecou a cuidar de criangas menores de um ano visando a salvar criancas
pobres da mortalidade infantil, da desnutricdo e da violéncia em seu contexto
familiar e comunitério.

Disponivel em: <http://sapatomica.com/wp-
content/uploads/2014/03/post41.jpg>. Acesso em 23-06-2018.


https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwiFhOCtkuvbAhXKhZAKHfSQA2cQjRx6BAgBEAU&url=http%3A%2F%2Fdc.clicrbs.com.br%2Fsc%2Fnoticias%2Fnoticia%2F2011%2F03%2Fzilda-arns-e-indicada-para-o-premio-nobel-da-paz-3256961.html&psig=AOvVaw1o8m-RS8b3lXastsO9AM09&ust=1529889948457450
https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwiFhOCtkuvbAhXKhZAKHfSQA2cQjRx6BAgBEAU&url=http%3A%2F%2Fdc.clicrbs.com.br%2Fsc%2Fnoticias%2Fnoticia%2F2011%2F03%2Fzilda-arns-e-indicada-para-o-premio-nobel-da-paz-3256961.html&psig=AOvVaw1o8m-RS8b3lXastsO9AM09&ust=1529889948457450
https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwiFhOCtkuvbAhXKhZAKHfSQA2cQjRx6BAgBEAU&url=http%3A%2F%2Fdc.clicrbs.com.br%2Fsc%2Fnoticias%2Fnoticia%2F2011%2F03%2Fzilda-arns-e-indicada-para-o-premio-nobel-da-paz-3256961.html&psig=AOvVaw1o8m-RS8b3lXastsO9AM09&ust=1529889948457450
https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwiFhOCtkuvbAhXKhZAKHfSQA2cQjRx6BAgBEAU&url=http%3A%2F%2Fdc.clicrbs.com.br%2Fsc%2Fnoticias%2Fnoticia%2F2011%2F03%2Fzilda-arns-e-indicada-para-o-premio-nobel-da-paz-3256961.html&psig=AOvVaw1o8m-RS8b3lXastsO9AM09&ust=1529889948457450
https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwiFhOCtkuvbAhXKhZAKHfSQA2cQjRx6BAgBEAU&url=http%3A%2F%2Fdc.clicrbs.com.br%2Fsc%2Fnoticias%2Fnoticia%2F2011%2F03%2Fzilda-arns-e-indicada-para-o-premio-nobel-da-paz-3256961.html&psig=AOvVaw1o8m-RS8b3lXastsO9AM09&ust=1529889948457450
https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwiFhOCtkuvbAhXKhZAKHfSQA2cQjRx6BAgBEAU&url=http%3A%2F%2Fdc.clicrbs.com.br%2Fsc%2Fnoticias%2Fnoticia%2F2011%2F03%2Fzilda-arns-e-indicada-para-o-premio-nobel-da-paz-3256961.html&psig=AOvVaw1o8m-RS8b3lXastsO9AM09&ust=1529889948457450
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Maria Quitéria

Disponivel em:

<https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&c
ad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwiRtbzbk-

VDAhXGISAKHZ XL C2QQ]Rx6BAgBEAU&UrI=https%3A%2F%2Fpt.wikipedia.or
9%2Fwiki%2FMaria_Quit%25C3%25A9ria&psig=A0vVaw3AQ3F-
tIVGSdazWpR4AfYg&ust=1529890304915456>. Acesso em 23-06-2018.

Maria Quitéria. Nasceu em Feira de Santana e se tornou militar, heroina de
Guerra da Independéncia e foi considerada a Joana D’arc do Brasil. E a
“Patrono” do Quadro de Oficiais do Exército Brasileiro.

Tinha grande habilidade para o uso de arma de fogo e decidiu ndo obedecer ao
pai e se alistar, cortou os cabelos, vestiu-se como homem e inscreveu-se como
voluntéaria para lutar contra as provincias que nao reconheciam D. Pedro como
imperador. A Bahia tinha grande contingente militar portugués e apresentou
resisténcia as for¢cas do imperador. Como Medeiros, ela obteve destaque em
lutas importantes, sendo condecorada com a Ordem Imperial do Cruzeiro do Sul.
Disponivel em: <http://sapatomica.com/wp-content/uploads/2014/03/post5.jpg>.
Acesso em 23-06-2018.


https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwiRtbzbk-vbAhXGI5AKHZXLC2QQjRx6BAgBEAU&url=https%3A%2F%2Fpt.wikipedia.org%2Fwiki%2FMaria_Quit%25C3%25A9ria&psig=AOvVaw3AQ3F-tlVGSdazWpR4AfYq&ust=1529890304915456
https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwiRtbzbk-vbAhXGI5AKHZXLC2QQjRx6BAgBEAU&url=https%3A%2F%2Fpt.wikipedia.org%2Fwiki%2FMaria_Quit%25C3%25A9ria&psig=AOvVaw3AQ3F-tlVGSdazWpR4AfYq&ust=1529890304915456
https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwiRtbzbk-vbAhXGI5AKHZXLC2QQjRx6BAgBEAU&url=https%3A%2F%2Fpt.wikipedia.org%2Fwiki%2FMaria_Quit%25C3%25A9ria&psig=AOvVaw3AQ3F-tlVGSdazWpR4AfYq&ust=1529890304915456
https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwiRtbzbk-vbAhXGI5AKHZXLC2QQjRx6BAgBEAU&url=https%3A%2F%2Fpt.wikipedia.org%2Fwiki%2FMaria_Quit%25C3%25A9ria&psig=AOvVaw3AQ3F-tlVGSdazWpR4AfYq&ust=1529890304915456
https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwiRtbzbk-vbAhXGI5AKHZXLC2QQjRx6BAgBEAU&url=https%3A%2F%2Fpt.wikipedia.org%2Fwiki%2FMaria_Quit%25C3%25A9ria&psig=AOvVaw3AQ3F-tlVGSdazWpR4AfYq&ust=1529890304915456
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(Anexo V) Filme — As Sufragistas

D YouTube as sufragistas P

As Sufragistas (Le

AS SUFRAGISTAS

SUFFRAGETTE

Proximo

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=CNp7pmTpEOc — acesso em
26-06-2018.



https://www.youtube.com/watch?v=CNp7pmTpEOc
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(Anexo VI) Posts do Facebook

ol Curtir | 3\ Seguir | # Compartilhar

crers cmeoror oo oo rermarremrroTr o erovECrCr g e
absurdo, ela precisa de uma bela surra daquelas de perder esse
lixo de voz e nunca mais falar assim de ninguém

Curtir - Responder - 31 sem 0 !

‘ Patricia Souza Nossa mais ela deve ter sérios problemas mentais
porque la & feia demais o sair falando das pessoas assim . Que
Deus tenha misericérdia dessa alma imunda porque ela vai
precisar.

Curtir - Responder - 31 sem 0 -

G Maria Odete Correia Olha Valessa Lopes creio de essa infeliz que
B teve alguns segundos de fama, pq até entéo nunca ouvimos falar
nessa traste, vai ter o que merece! Vamos aguardar o desenrolar
dos fatos!

Curtir - Responder - 31 sem

..b Danielle Martins Sinceramente eu tenho pena dessa mulher ela
acha que ofender os outros € bonito € ser sincera.Acho que alguém
devia oferecer ajuda psicoldgica a ela ,por que uma pessoa como
ela ndo € normall

Curtir - Responder - 31 sem

. Edmar Brito Essa mulher deveria se olhar no espelho, feia q chega
a doer e fica pagando geral sem ter essa moral toda galera simples
bloqueia ela € pronto ... Deixa essa cara do pé de pano pra la...

Ela ndo merece essa midia vtoda néo...

Curtir - Responder - 31 sem
@ Lili Campolina Essa cara cheia de botox e preenchimento, falando

barbaridades de criancas... Se enxerga filha, vc & um monstro tanto
or dentro gto por fora... Processo nesse lixo humano...

Disponivel em: <https://www.facebook.com/portalbhaz/posts/em-agosto-day-
mccarthy-fez/1753995741300265/>. Acesso em 07-07-2018

1 Curtiu~ | X\ Seguindo v = A Compartilhar

L& B b comparinamenos
DIGA NAD A
VIOLENGIA CONTRA Y Curtir () Comentar /> Compartilhar
AMULHER
" B ' “ Escreva um comentario.. © @
Diga Ndo a Violéncia Contra a Mulher o
Diga Néo a 27 de maio de 2016 - @
Violéncia Contra a "Mulheres do meu Brasil, ndo podemos nos calar € achar que ser estuprada
Mulh ¢ algo normal. Enquanto nos calamos vemos a nossa dignidade, nossa
ulher moral escorrer pelo ralo. As nossas Iutas por independéncia, a nossa
@d.n.v.c.m coragem em lutar por igualdade de sexo, ndo passar de algo escrito em
o nossa Constituicdo. Esta ai a prova, mais de 50 mil mulheres por ano s&o
Pagina inicial estupradas ne Brasil, e o pior nada se faz. N&o podemos deixar que essa
Sobre violéncia, que viola 0 nosso direito de intimidade se tornar algo da nossa
cultura. Temos que reagir, buscar penas mais severas, Leis que funcione,
Fotos para que esse episodio ndo se repita mais. Queremos justica, queremos o
nosso direito de dizer ndo, e sermos respeitadas pela nossa opiniéo, ndo
Publicacdes s0mos objeto sexual, somos Mulheres e temos o nossos sentimentos”
Comunidade QD 5 compartihamentos
IEEIERES @ s [1‘:’) Curtir C] Comentar E:? Compartilhar

Disponivel em:
<https://www.facebook.com/d.n.v.c.m/?hc_ref=ARRQ7ccMz2P800OMuRggdhc
t4SYZNzak0zDrnB5QmiMUQ1zJrdNSPDEqdtlanDIwAWk&fref=nf>. Acesso em
07-07-2018.



https://www.facebook.com/portalbhaz/posts/em-agosto-day-mccarthy-fez/1753995741300265/
https://www.facebook.com/portalbhaz/posts/em-agosto-day-mccarthy-fez/1753995741300265/
https://www.facebook.com/d.n.v.c.m/?hc_ref=ARRQ7ccMz2P8OOMuRggdhc_t4SYZNzak0zDrnB5QmiMU01zJrdN5PDEqdtIanDlwAWk&fref=nf
https://www.facebook.com/d.n.v.c.m/?hc_ref=ARRQ7ccMz2P8OOMuRggdhc_t4SYZNzak0zDrnB5QmiMU01zJrdN5PDEqdtIanDlwAWk&fref=nf
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(Anexo VII) Links das video-aulas

Enquadramentos

C 1) | & Seguro | https;//vidmonsters.com/blog/enquadramentos, b+ g o% a

VIDMONSTERS VIDEOMARKETING ~ MARKETINGDIGITAL  PRODUGAODEVIDEOS  LIVES E WEBINARS

PRODUGAO DEVIDEOS 27 de abril de 2017

Entenda os enquadramentos a
partir de cenas de filmes

Disponivel em: <https://vidmonsters.com/blog/enguadramentos/>. Acesso em
12-07-2018

Etapas da producéo
(&] 0 @ Seguro https://www.youtube.com atch

23 YouTube Pesquisar

Processos de Gravacao - Pré Producdo \ Producao \ Pds - Producéo

e ap aoonic comn

‘“) :Céna! <CV|73<3U€E€V_ dsEee INSCREVER-SE 12 MIL

Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=X6ypRvKB36U>. Acesso
em 26-06-18



https://vidmonsters.com/blog/enquadramentos/
https://www.youtube.com/watch?v=X6ypRvKB36U
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Como gravar videos com o celular do jeito certo

CcC 0O ‘ @ Seguro | https://www.youtube.com/watch?v=dUvcMvG5IXI

D YouTube ™" Pesquisar =]

CLIQUE

PARA
ASSINAR

ra
[

Como Gravar Videos com Celular do Jeito Certo - Smartphones

214.438 visualizagbes i 13MIL §1 # COMPARTILHAR =

A Michael Oliveira @
'? Publicado em 16 de mar de 2017 DRSS

Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=dUvcMvG5IXI>. Acesso em
12-07-2018.

Tem como gravar videos com de qualidade com o celular

3 YouTube ™ Pesquisar

> » ¢ 003/905

Tem como GRAVAR VIDEOS DE QUALIDADE com um CELULAR SMARTPHONE?!

60.353 visualizagGes e simL @ A COMPARTILHAR =

) s
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=aYuNStKMg 0>. Acesso
em 12-07-2018.



https://www.youtube.com/watch?v=dUvcMvG5IXI
https://www.youtube.com/watch?v=aYuNStKMg_0
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(Anexo VIII) Sites sobre producéao audiovisual

Planos e angulos
[ [ MMhttps://regioesnarrativas.com.br/2014/09/30/2509-planos-de-camera

25/09: Planos de camera

regnarcomunica

Nas dltimas aulas construimos o roteiro dos quatro documentarios a serem realizados, além disso, pensamos na
producdo deles, ou seja, tudo o que € necessario para que eles sejam realizados: combinamos horarios com os
entrevistados, corremos atras de autorizacdes para gravar na biblioteca e em outros locais, organizamos os
equipamentos necessarios assim como material de consumo como baterias para microfone, autorizacdes de imagem
alimentac&o para equipe etc

Agora, vamos pensar no que ficara registrado pela cdmera, vamos sair do “o que” (no caso do roteiro) gravar para o
“como” (que € o que nos mostra a decupagem de direc@o) gravar. Antes de ligar a cdmera ha muito o que se planejar.
Nao é porque estamos fazendo documentarios que o enquadramento néo deve ser planejado.

Bem, para planejar onde a camera vai ficar e o que vai acontecer diante dela, vamos primeiro entender como é feita a
decupagem de direcdo por planos. No video abaixo, um tutorial do midialab, ha uma breve explicacdo sobre o que séo
os planos na linguagem cinematogréfica

TUTORIALPLANOS E ANGULOS
- -

2N

skies: Esse si

ite utiliza cookies. Ao continuar a usar este site, vocé concorda com seu uso.

Disponivel

Pesquisar

Categorias

Aula a aula

Cineclube

Warrativas

- e T
\ 3 Curtir Pagina
- B

C4 — Biblioteca parque da Rocinha

O Instituto

em: <https://regioesnarrativas.com.br/2014/09/30/2509-planos-de-

camera/>. Acesso em 12-07-2018.

Enquadramentos, planos e angulos

X 0} | ® www.primeirofilme.com.br/site/o-livio/enquadramentos-planos-e

O FESTIVAL © O PROJETO O UVRO o DbvD AS DICAS NOTICIAS FAQ
Capitulos:
9. Enquadramentos:d planos e angulos Introd

olano” de ai

Disponivel

AGENDA

O que é cinema?

CONTATO

da. Dinheiro, espaco e tempo

Com o qué se faz um filme?

em: <http://www.primeirofilme.com.br/site/o-livro/enguadramentos-

planos-e-angulos/> Acesso em 12-07-2018.



https://regioesnarrativas.com.br/2014/09/30/2509-planos-de-camera/
https://regioesnarrativas.com.br/2014/09/30/2509-planos-de-camera/
http://www.primeirofilme.com.br/site/o-livro/enquadramentos-planos-e-angulos/
http://www.primeirofilme.com.br/site/o-livro/enquadramentos-planos-e-angulos/
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(Anexo IX) Sites e YouTubers Feministas

(&5 0 & Seguro https://www.youtube.com/watch?v=8o0WRwwazgOo

D YouTube *" canais feministas ==

INSCREVA-SE

> > o 013/224

A Histdria do Feminismo | Philos TV

5.691 visualizacdes 1

@ Eanalf’h"?s ?4- an de 2017
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=8o0WRwwazg00>. Acesso
em 12-07-2018.

Jout-Jout Prazer

C O & Seguro https://www.youtube.com/watch?v=2N71eKQRgFs

@3B YouTube *" canais feministas ==

JOUTl JOUT

~RAZER

TEM UM MINUTO PRA PALAVRA DO FEMINISMO?

L O 0:08 / 12:26

314.387 visualizagde 16

JoutJout P =
9 e o a0t INSCRITO 1.8 MI a

ww.voutube.com/watch?v=02TBfKeBbRw

Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=2N71eKQRgFs>. Acesso
em 12-07-2018.



https://www.youtube.com/watch?v=8oWRwwazg0o
https://www.youtube.com/watch?v=2N71eKQRqFs
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Papo de Preta
CcC 0O @ Seguro | https://www.youtube.com/watch?v=AT3ghbVLmm4

& YouTube *" papo de preta =

MULHER NEGRA E ACADEMICA, SIM!!l - Maquia e Fala #8

sualizagoe

6 sapo?ep—reta de jun de 2018 INSCRITO 46 MIL Y
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=AT3ghbVLmm4>. Acesso
em 12-07-2018.

Djamila Ribeiro
CcC O & Seguro https://www.youtube.com/watch?v=2ZNx1LV6c4A&it=6s
@D YouTube * djamila ribeiro ==

o ©0:07/507

Djamila Ribeiro: Relacdes interraciais e a solidao da mulher negra

54.167 visualizacdes 1 35MIL

TV Boitempo
‘ Pub : f,, >1 de jun de 2016 INSCRITO 62 MIL a

Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=2ZNx1LV6c4A&t=6s>.
Acesso em 12-07-2018.



https://www.youtube.com/watch?v=AT3qhbVLmm4
https://www.youtube.com/watch?v=2ZNx1LV6c4A&t=6s
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(Anexo X) — Link para programas de edi¢cdo de video

G Google x | [ Xiaomi POCO F1 Global Versé: X | @ Suffragette_(filme)jpg (300x4 X ® Os10 melhores editores dev’. X [ Bem vindo aovirtwalduborg! - X | + = X
< C t & nttps/filmorawondershare.com/pt-br/video-editor/free-video-editing-software-windows.html?gclid=CjOKCQIAJZLhE... ¢ 3% Bk @B S B - | 2 © .

;; filmora Vis@o Geral Guia Especif.Téc Comentdrios COMPRAR

Os 10 melhores editores de video gratuitos para Windows

1. Windows Movie Maker
. VirtualDub
. Wax

. Avidemux

. Blender
. Z54 Video Editor
. Jahshaka

9. Zwei-Stein

10. Movica

2
4
5. Ffmpeg
6,
7.
8

Recomendo vivamente: Wondershare Filmora (originalmente Wondershare Video Editor)

Dicas: Como escolher o melhor editor de video para Windows

Edicdo de video vem se tornando cada vez mais popular devido a popularidade dos camcorders e pela conveniéncia de compartilhamento de video online.
Para economizar seu dinheiro, vocé pode usar alguns editores de video que séo gratuitos para . Mas pode ser dificil encontrar um bom editor
de video para Windows ja que, atualmente, existem muitos programas de edicéio de video disponiveis no mercado. Qual é o melhor editor de video entre

tantos software para editar videos? A seguir, vamos dar uma olhadinha nos 10 melhores programas de edic@o de video para Windows.

Veja também:

H O Digite aqui para pesquisar t ~ ) S B p

Disponivel em: <https://filmora.wondershare.com/pt-br/video-editor/free-video-

editing-software-
windows.html?gclid=CjOKCQIiAjZLhBRCAARISAFHW pbFK66qiEd9IAU2W 347L
HKMUuARFUPOH9YmTENcXbottd9ZykgLIJZcaAlYKEALW wcB>. Acesso em
28-12-2018.



https://filmora.wondershare.com/pt-br/video-editor/free-video-editing-software-windows.html?gclid=Cj0KCQiAjZLhBRCAARIsAFHWpbFK66qiEd9lAu2W347LHKMuARFUPOH9YjmTENcXbottd9ZykgLIJZcaAlYkEALw_wcB
https://filmora.wondershare.com/pt-br/video-editor/free-video-editing-software-windows.html?gclid=Cj0KCQiAjZLhBRCAARIsAFHWpbFK66qiEd9lAu2W347LHKMuARFUPOH9YjmTENcXbottd9ZykgLIJZcaAlYkEALw_wcB
https://filmora.wondershare.com/pt-br/video-editor/free-video-editing-software-windows.html?gclid=Cj0KCQiAjZLhBRCAARIsAFHWpbFK66qiEd9lAu2W347LHKMuARFUPOH9YjmTENcXbottd9ZykgLIJZcaAlYkEALw_wcB
https://filmora.wondershare.com/pt-br/video-editor/free-video-editing-software-windows.html?gclid=Cj0KCQiAjZLhBRCAARIsAFHWpbFK66qiEd9lAu2W347LHKMuARFUPOH9YjmTENcXbottd9ZykgLIJZcaAlYkEALw_wcB
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APENDICES

(Apéndice I) Questdes norteadoras do filme As Sufragistas

1 — Onde e em que ano se desenrola a trama?

2 — Descreva 0s principais personagens.

3 — Como eram as condic¢des de trabalho na lavanderia?

4 — Como voceé descreveria o casamento da personagem Maud? E uma relagéo
comum nos dias atuais?

5 — Pelas condic¢des apresentadas no filme, vocé acha que foi correta a atitude
do esposo em doar a crianga?

6 — Pesquise o significado da palavra Sufragio.

7 — Em sua opinido, por que as mulheres nao tinham direito a voto?

8 — O que vocé entende do Feminismo? Vocé acha necessario existir o
Feminismo?

9 — Qual a principal mensagem do filme, em sua opini&o? Responda em algumas
linhas.

10 — Com relacao a condicédo das mulheres na sociedade, vocé acredita que elas
tém os mesmos direitos que os homens? Elas tém o devido reconhecimento e
respeito em suas atividades, como tém os homens? Justifique sua resposta,
dando exemplos de pessoas proximas.

11 — Como esta previsto nas nossas leis atuais, vocé concorda que as mulheres

devam se aposentar antes dos homens? Por qué?



