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A CONTRIBUICAO DO TEXTO LITERARIO NA FORMACAO DO
LEITOR PROFICIENTE

RESUMO

Esta dissertacdo € motivada pelas inquietacdes da pesquisadora frente as
dificuldades encontradas quanto ao ensino de literatura na sala de aula. As
inquietacbes que, por sua vez, geram preocupacdes e provocam a sensagao de
impoténcia estdo assentadas particularmente quando ndo se tem um conhecimento
consistente, fundamentado em pesquisas e estudos j& desenvolvidos e em
concepcOes sobre o ensino de literatura na escola. Como professora de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, sou tomada pelo sentimento
de frustracdo ao perceber, diante de mim e dependentes de mim, criancas,
adolescentes e jovens cuja capacidade de leitura e escrita revela-se bastante
limitada. Esse quadro comecou a ser revertido a partir do ingresso no
PROFLETRAS, através de leituras, debates, discussdes, troca de experiéncias e das
contribuicdes oportunas dos mestres/doutores da Universidade Estadual de Santa
Cruz. Agora, lanco-me na aventura de produzir um trabalho bibliografico para
discorrer, com base na literatura produzida, sobre o processo de formacao de
leitores assiduos e criticos na escola, principal espaco de promocao do letramento
literario e de incentivo a leitura, sobre os modos de insercao da literatura na escola e
em que medida as propostas de ensino do texto literario correspondem aos anseios
e necessidades de professores e alunos quanto a contribuicdo para a formacéo de
leitores plenamente capazes e proficientes. Por fim, é apresentada uma proposta de
ensino estruturada nos moldes de sequéncia didatica proposta por Cosson (2007), e
direcionada a uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental. Para subsidiar as
discussdes, foram utilizados como aporte teérico os estudos de Cordeiro (2004),
Kleiman (2004), Soares (2009), Jouve (2012), Cosson (2007; 2012), Rezende
(2013), Zilberman (2012), Dalvi (2013), Rouxel (2013), dentre outros. Esses autores
enriguecem as discussfes arroladas sobre os aspectos Sociocognitivos da leitura
literaria bem como a relevancia da literatura para a formacao do leitor proficiente.

Palavras - chave: Leitura. Leitura literaria. Formacao do leitor.



ABSTRACT

This dissertation is motivated by the researchers concerns about the
difficulties encountered in teaching literature in the classroom. Concerns, which bring
worries and incite a sense of impotence, are present particularly when there is not a
consistent knowledge based on researches and studies already developed and
conceptions about teaching literature in school. As a teacher of Portuguese
Language in Elementary and Secondary Education, the feeling of frustration comes
when | perceive dependents on myself, children, adolescents and young people
whose ability to read and write is very limited. This framework began to be reversed
from the entry into PROFLETRAS (professional master degree in Portuguese
Language) through discussions, exchange of experiences and the timely
contributions of the masters / doctors of the Santa Cruz State University. | embark on
the adventure of producing a bibliographic work to discuss, based on the literature
produced, the process of formation of regular and critical readers in the school, the
main space for the promotion of literary literacy and reading encouragement, the
ways of insertion of literature in school, and the extent to which teaching of the
literary text corresponds to the wishes and needs of teachers and students as to the
contribution to the formation of fully capable and proficient readers. Finally, structured
teaching proposal will be presented along the lines of didactic sequence proposed by
COSSON (2007) and will be directed to a class of the 9th year of Elementary School.
To support the discussions it will be used as theoretical contribution the studies of
Kleiman (2004), Frantz (2011), Jouve (2012), Cosson (2012), Rezende (2013),
Zilberman (2012), David ), Rezende (2013), Rouxel (2013), among others. These
authors enrich the discussions about the Sociocognitive aspects of literary reading as
well as the relevance of the literature for the formation of the proficient reader.

Keywords: Reading. Literary reading. Formation of the reader.
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INTRODUCAO

Nos ultimos anos, o ensino da leitura no Brasil tem ocupado lugar central na
pauta das reflexdes de forma mais comprometida, na medida em que, ndo so
apontam problemas, como, também, langcam um novo olhar sobre as concepc¢des de
ensino socialmente reconhecidas e que vigoram ha décadas, mas que precisam ser
revistas. E, ndo por acaso, esse enfoque tem razdes de existir. Historicamente, a
escola jamais conseguiu alcancar seus objetivos de formar satisfatoriamente leitores
competentes, o0 que pode ser explicado, em parte, pelos equivocos nos objetivos e
pela superacdo dos métodos empregados para alcanca-los. Os resultados dessa
realidade sao revelados nos altos indices de alunos que concluem todas as etapas
do ensino basico sem adquirir competéncias essenciais de leitura. A confirmacao do
despreparo quanto a capacidade leitora é atestada pelos resultados alcangcados nos
diferentes exames de avaliacdo externa realizados em larga escala no Brasil, que
sdo aplicados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio

Teixeira (Inep).

A crise de leitura no Brasil pode ser compreendida como parte, dentre outras
variaveis, da falta de um projeto persistente, amplo e eficiente de politica que seja ao
mesmo tempo da cultura e da educacéo escolar em que todos os alunos, em todos
0s niveis, sejam comtemplados. Nesse sentido, vém sendo desenvolvidas acfes
como a implementacdo de programas de acesso ao livro, cuja finalidade é dotar os
leitores com obras da literatura e, ao mesmo tempo, diminuir a distancia entre livro e
leitor e reverter a imagem de pais nao-leitor. Como esperado, desde o inicio da
idealizacdo de qualquer projeto com esse objetivo, a escola é a instituicdo escolhida
como responsavel pelo gerenciamento e, como acontece, sobre ela recai a

responsabilidade pelo sucesso e pelo fracasso.

Diante da situacdo apresentada, ha uma necessidade urgente de repensar
pressupostos e teorias conservadoras que servem de aporte as praticas de ensino
em sala de aula. Uma mudanca, nesse sentido, pressupfe a instituicdo, em ultima
analise, ndo apenas a busca por uma relacdo dialogica entre teorias e praticas
modernas, mas, também, o fortalecimento do comprometimento do professor, a

partir de sua participacdo em cursos de capacitagado profissional, bem como na


http://www.inep.gov.br/
http://www.inep.gov.br/
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valorizagdo de sua profissdo no que diz respeito a remuneracao justa e condizente

com o seu papel na construcao de uma sociedade inclusiva e igualitaria.

A expectativa ao produzir este trabalho foi construi-lo tendo como base dois
objetivos principais: propor o uso do texto literario e suas contribuicbes para
formacao do leitor literario, e apresentar uma proposta sistematizada de leitura da
obra Vidas Secas, tendo como metodologia as sequéncias didaticas bésicas e

expandidas propostas por Cosson (2006).

Planejada para ser aplicada ao 9° ano do Ensino Fundamental, esta proposta
é direcionada aos docentes de Lingua Portuguesa e espera-se que os estudantes
que tiverem acesso a ela através de seus professores possam ampliar seus
conhecimentos e aprimorar suas praticas. E valido salientar que, muito embora a
proposta tenha objetivos especificos, sua elaboracdo visa apresentar uma proposta
de ensino que encurte possiveis distancias entre os estudantes e o texto literario,
tornando-os menos resistentes a disciplina de Literatura, e, construindo,
consequentemente, uma aproximacao interativa entre o ensino da Literatura na

escola e o universo social dos aprendizes.
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CAPITULO I: CONSIDERACOES SOBRE O ENSINO DA LEITURA NO BRASIL

1.1 A popularizacéo do texto literario através da escola

Saber sobre os processos formadores do ensino da leitura no Brasil ajuda a
compreender as razbes dos procedimentos vigentes no pais e, principalmente, as

razdes pelas quais sao infrutiferos.

A popularizacdo do ensino da leitura no Brasil é relativamente recente e sua
compreensao requer uma analise que remete ao inicio do século XIX, cinquenta
anos apos a declaracdo de independéncia, quando a escolarizacdo no pais se
tornou obrigatéria e o acesso a leitura se tornou igualmente um direito. Porém,
importa ressaltar que a obrigatoriedade e o direito referidos eram restritos as
criangas do sexo masculino, excluindo-se os escravizados de origem africana, aos
quais estava vedada a alfabetizacdo, o que explica a taxa de analfabetismo em torno
de 70% até o final do século XIX (ZILBERMAN, 2012, p.73). Assim como 0S povos
escravizados, também ndo tinham direito garantido a competéncia leitora as
meninas a quem “considerava-se necessario oferecer-lhes apenas uma educacgéao
geral necessaria para bem cumprirem as atividades domésticas” (BATISTA,;
GALVAO, 2014, p. 01).

Gracas a falta de uma politica especifica, de um 6rgdo ministerial responsavel
pela conducao desse processo e a falta de investimentos, a escola, a época, ndo se
expandiu. As que subsistiram funcionavam de forma incipiente e precaria néo
dispondo de livros de leitura, cuja importacdo era proibida, como também né&o
poderiam ser impressos no Brasil jA que também era proibida a implantacéo de todo
tipo de imprensa. Assim, o ensino da leitura continuou, a exemplo do periodo
colonial, utilizando — se de textos manuscritos, documentos de cartério, cartas,
codigo criminal e a biblia como manuais de leitura, conforme Batista e Galvéo
(2014). Esse periodo é apontado, por Lajolo e Zilberman (2003), como uma colbnia
sem imprensa e sem livros. Até 1808, praticamente inexiste a histéria da imprensa
no Brasil, o que dificultou a disseminacdo de praticas de leitura mais intensas e

consistentes.
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Dessa forma, pode-se deduzir que a atividade de ler ndo poderia ser, de
forma alguma, prazerosa; ao contrario, era uma atividade penosa. Mais tarde, em
1808, com a implantacdo da imprensa régia, iniciou-se a impressao de livros, ainda
gue de forma bastante reduzida e esporadica. Com tiragens insuficientes, os livros
impressos ndo foram suficientes em quantidade e menos ainda diversificados o
bastante para subsidiar o trabalho dos professores no ensino da leitura, ou mesmo
para instrumentalizar as escolas ou compor um acervo adequado nas poucas

bibliotecas existentes.

Com a instauracdo do Império, impulsionados pelos ideais de renovacao
impostos pela Revolugéo Industrial, surge um novo modelo de sociedade alicergado
sobre novos costumes, novos valores culturais e o vislumbre do desenvolvimento
econdbmico. Com isso, a ampliacdo da oferta de escolarizagdo para um numero
maior de pessoas se torna imprescindivel. Nesse contexto, a chegada da familia real
portuguesa ao pais contribuiu significativamente, na medida em que impulsionou a
expansdo e uma relativa valorizacdo do ensino de criangcas e jovens, permitindo
igualmente a criacdo de um ambiente propicio a insercédo de livros caracterizados
por algumas traducdes de contos e aventuras fantasticas consolidadas no século
anterior. Mas o ensino da leitura servia-se (sob o paradigma do espirito romantico)
da Constituicdo do Império, do Codigo Criminal, dos Evangelhos e, vez por outra, de

um resumo da Historia do Brasil.

Nesse sentido, o projeto de expansdao do ensino da leitura, ao contrario do
que fazia parecer, continha em seu cerne intencdes subjacentes que eram utilizar os
livros de histérias infantis como pretexto para ensinar conteddos formais das
disciplinas, tornando a escola destinataria privilegiada na producdo desses textos. A
escola era, assim, um meio de propagacao, atraves dos textos infantis, dos valores
da sociedade da época e das ideias nacionalistas sob o ponto de vista das classes
dominantes de um pais moderno e imponente, que precisava ser venerado pelo seu

povo. A partir dessa perspectiva, observa-se que

Devido as grandes mudangas do periodo, e a preocupagdo em transmitir
uma ideia de pais em modernizagdo, muitos valores dessa sociedade foram
passados adiante através dos livros infantis. Assim, estes possuem muitas
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caracteristicas em comum, centradas na ideia de civismo, tendo uma
miss&o patridtica para as criangas.! (SARMENTO et al, 2010, p. 169)

E importante salientar que, no periodo pds independéncia, o Brasil vivenciou
uma nova expectativa de avanco na educacdo. Em um pais recém liberto, com
dirigentes intelectuais, era preciso diminuir o numero de iletrados e, para isso, a
escola publica deveria ampliar o nimero de vagas, a fim de acolher todos os
segmentos sociais. Novamente, o que se viu foi a fracasso do projeto de
universalizacdo do ensino e, como consequéncia, 0 crescimento do numero de
escolas privadas para atender a classe dominante, provocando o “achatamento da
escola publica e o florescimento da rede privada em todos os niveis, colaborando
para a perpetuagdo do processo de elitizagdo do ensino brasileiro” (ZILBERMAN,
2012, p. 88). Essa elitizacdo consistia, em um primeiro momento, no ensino da
leitura condicionado a alfabetizacdo. Desse modo, a aprendizagem tinha como base
0 “emprego do codigo escrito segundo a norma culta, inferiorizando socialmente as
camadas da populagcdo origindrias do meio rural que utilizavam a linguagem
coloquial”. Posteriormente, o ensino da leitura passou a ser baseado no uso das
obras de tradicdo literaria nacionais tendo, assim, um novo Vviés: o0 da
“‘exemplaridade”, ou seja, as obras consagradas pela critica e histéria da literatura se
tornam modelos para bem ler e bem escrever. - a leitura convertendo-se em
motivacdo para a escrita (ZILBERMAN, 2012).

A trajetoria historica dos modelos e objetivos do ensino da leitura seguiu seu
curso nas décadas seguintes sem, contudo, apresentar inovacdes significativas,
sobretudo em relacdo a sua eficiéncia enquanto conquista cultural, e, tampouco,
tornar-se um bem acessivel irrestrito. Nos anos de 1930, o acesso a escola publica
se tornou maior. Novos métodos de ensino e novos modos de ler entraram na pauta

das discussGes motivados pelo surgimento da Escola Nova?. Findou-se oficialmente

1 https://www.unicamp.br/iel/memoria/Ensaios/Literaturalnfantil/caract.htm

2 E um movimento de educadores europeus e norte-americanos, organizado em fins do século XIX,
que propunha uma nova compreenséo das necessidades da infancia e questionava a passividade na
gual a crianga estava condenada pela escola tradicional. Também conhecida como Educacédo Nova,
a Escola Nova tem seus fundamentos ligados aos avancgos cientificos da Biologia e da Psicologia.
Pode-se afirmar que, em termos gerais, € uma proposta que visa a renovacdo da mentalidade dos
educadores e das praticas pedagogicas. O pedagogo Célestin Freinet foi um dos defensores dessa
concepcao de educagdo. Ja o educador e pensador Jean Piaget optou pela chamada Escola Ativa,
uma corrente da Escola Nova. No Brasil, a Escola Nova buscava a modernizacdo, a democratizacgéo,
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0 emprego institucionalizado dos castigos fisicos que eram utilizados regularmente
como forma de intimidag&o para forgar a aprendizagem da leitura.

Mudaram também as formas de ler na escola. O momento de leitura na sala
de aula era perturbador para os alunos expostos a situacbes vexatorias e

constrangedoras.

Embora, como dito anteriormente, essas praticas tenham sido proibidas,
extraoficialmente, outros métodos de intimidacdo, penalidades e restricdes?
continuaram sendo utilizados no cotidiano escolar, inclusive para coibir a leitura de
determinados textos. Isso motivou um movimento de leitura de obras marginalizadas
que, proibidas pelos professores, eram lidas secretamente pelos alunos, o que

resultou, em muitos casos, na formacao de leitores apesar da escola.

Na sala de aula, muitos dos livros produzidos no final do século ou no inicio
deste continuaram a ser usados. Em muitas escolas, alguns objetos de
leitura eram proibidos - como as histérias em quadrinhos, que fascinaram
criangas e jovens dos anos 30 e 40 - e algumas praticas de leitura também.
Em certos internatos, por exemplo, era proibido ler no saldo de dormir, o
gue fazia com que os alunos e alunas buscassem formas de ler sem que a
escola tomasse conhecimento. Em alguns casos, nas mesas de estudo,
enquanto estavam de castigo, colocavam revistas, histérias em quadrinhos
ou mesmo livros que a escola julgava prejudiciais a formacéo do aluno,
dentro do compéndio que oficialmente deveriam ler. Havia - e ainda hoje ha
- uma rede de circulacdo de objetos de leitura entre os alunos, independente

do que a escola previa. (BATISTA; GALVAO, 1999, p. 3).

Data desse periodo, o surgimento de um numero expressivo de editoras
impulsionando a producdo de obras ja consagradas da literatura brasileira. Na
tentativa de atingir um contingente maior de leitor, as publicacbes resumiram-se ao
publico seleto pertencente a elite cujo poder aquisitivo permitia o seu consumo. A

parcela da populagdo desprovida desse poder manteve-se distante dos livros.

a industrializacdo e urbanizacdo da sociedade. Os educadores que apoiavam suas ideias entendiam
gue a educagdo seria a responsavel por inserir as pessoas na ordem social. Também conhecido
como escolanovismo, a Escola Nova chegou ao Pais na década de 1920 com as Reformas do Ensino
de varios Estados brasileiros. Disponivel em: <https://www.educabrasil.com.br/escola-nova/>. Acesso
em: 28 de jul. 2019.
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Zilberman (2012, p.) destaca que “a distancia entre o eventual leitor e o livro nunca
deixou de alargar — se, por mais que crescesse 0 numero de estudantes e de
publicagdes no pais”. Diante da dificuldade de acesso ao livro de literatura, que, até
entdo, era utilizado em situacdes de aprendizagem da leitura, era necessario
responder a demanda que se impusera. A solugdo encontrada estd relatada por
Batista e Galvao (2014). De acordo com os autores, “um outro livro de leitura foi
publicado, marcando a historia dos impressos escolares no Brasil”. Essa iniciativa
representou a desvinculacdo do texto literario como suporte ao ensino da leitura

escolar e abriu espaco para a inser¢ao livro didatico.

1.2 Entre avancos e retrocessos

Nos dias atuais, despertar o interesse pela leitura ainda é um obstaculo a ser
vencido pelos sistemas de ensino. Os esforgos em torno de uma reversao dessa
problematica tém sido intensificados e se manifestam por meio de diversas
pesquisas e estudos feitos por profissionais da educacdo comprometidos em
contribuir com a escola e seus professores, buscando caminhos para formar
criancas e adolescentes como leitores habituais. Porém, a despeito da dedicacéo
dispensada, os resultados ainda sao insatisfatérios. Apenas um pequeno percentual
desses alunos forma-se leitor proficuo ao longo de sua trajetoria escolar, boa parte
deles continua sem gostar de ler. Para compreender esse fendbmeno é necessario
fazer algumas indagacgfes propostas por Batista e Galvao (2014): Que tipo de leitor

gueremos formar? Para que formar leitores? Esses autores enfatizam que,

Com efeito, tona- se muito dificil saber como formar leitores se n&o
sabemos antes que tipo de leitores queremos formar e com que finalidades.
Nem sempre é facil compreender a necessidade dessa reflexdo prévia. E
gue a leitura € um ato que de tal modo faz parte do nosso dia-a-dia que
acabamos acreditando ser algo “natural’”, sempre “igual” e que nao
necessita de qualquer problematizacdo ou reflexdo. Assim, formar leitores —
tendemos a pensar — seria fazer com que nossos alunos e alunas sejam
capazes de ler e ponto final. (BATISTA; GALVAO, 2014, p. 3).

O ensino da leitura pressupde uma atividade para além da decodificacdo de

sinais e simbolos. Aguiar (2013, p.153) afirma que:
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Ler é perceber a interligacao légica dos significados, as relagfes entre eles
e, 0 que é mais importante, assimilar o pensamento e as inteng6es do autor,
confrontar ideias apreendidas com o0s conhecimentos anteriores sobre o
assunto, dialogar com o autor, posicionando-se diante dele, e utilizar os

contetdos ideativos adquiridos em novas situagées. (AGUIAR, 2013.p.153).

Diante dos questionamentos apresentados, € imprescindivel algumas
reflexdes a respeito do ensino da leitura, da clareza dos objetivos pretendidos e das
estratégias utilizadas para alcanca-los. Nesse sentido, a nova BNCC (Base Nacional
Comum Curricular), promulgada em 2018, da um tratamento especial a leitura e
literatura por meio de orientagbes quanto as “Competéncias Especificas de Lingua
Portuguesa” e que s6 serdo de fato adquiridas por meio da aprendizagem da leitura

qualificada:

Empregar, nas interacdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequado a situacdo comunicativa, ao interlocutor e ao género textual.
Analisar argumentos e opiniées manifestados em interagfes sociais e nos
meios de comunicagdo, posicionando-se criticamente em relagdo a
contelidos discriminatérios que ferem direitos humanos e ambientais.
Reconhecer o texto como lugar de manifestacéo de valores e ideologias.
Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos,
interesses pessoais (estudo, formacdo pessoal, entretenimento, pesquisa,
trabalho etc.). Ler textos que circulam no contexto escolar e no meio social
com compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade. Valorizar a literatura e
outras manifesta¢gdes culturais como formas de compreensdo do mundo e
de si mesmo. (BRASIL, 2018. p.115).

As competéncias previstas no novo documento, que se propde regulador do
sistema de ensino brasileiro, ddo a dimenséo da importancia da formagéao do leitor
fluente na escola e estabelece, através de classificacbes denominadas “eixos”, os
parametros minimos para o ensino da leitura em todas as instituicbes de ensino no

pais:

No eixo Leitura, as estratégias de compreensao e interpretacdo crescem em
guantidade e exigéncias cognitivas e amplia-se o nivel de complexidade dos
textos. (...) No eixo Educacéo literaria, diversificam-se os géneros literarios e
as estratégias de leitura literaria, sempre com o objetivo maior de formar o
leitor literario. (BRASIL, 2018. p.115).
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A promulgagcdo da BNCC, que inclui em seu texto “Educacgéo Literaria” e
“Leitura” como eixos da area de linguagens como forma de valorizagao da literatura
nas diretrizes curriculares, contrapde-se ao cancelamento, em 2014, do Programa
Nacional de Biblioteca na Escola, doravante PNBE, desenvolvido em 1997, em
substituicdo aos projetos de incentivo a leitura que o antecederam e que igualmente
objetivavam a promogdo e o “acesso a cultura e o incentivo a leitura nos alunos e

professores por meio da distribuicdo de acervos de obras de literatura, de pesquisa

e de referéncia” (BRASIL, 2018) , como descrito no quadro abaixo:

Imagem 1 — Programas de incentivo a leitura anteriores ao PNBE

O Pré-leitura na Formacéo do

Programas de incentivo a leitura anteriores ao PNBE

Programa Nacional

Programa Nacional

- FAE e seu trabalho
era compor, enviar
acervos e repassar
recurso para
ambientar as salas
de leitura.

Foram distribuidos
livros de literatura
para os alunos e
periddicos para
alunos e professores.
Era realizado em
parceria com as

de Educacdo e com
universidades
responsaveis pela
capacitacdo dos
professores.

da Cultura, e tinha como
objetivo possibilitar a
comunidade em geral,
em diversos segmentos
da sociedade civil, o
acesso a livros e a outros
materiais de leitura.

O MEC participava desse
programa de forma
indireta, com repasse
de recursos por meio do
Fundo Nacional de
Desenvolvimento da

Secretarias Estaduais Educacdo - FNDE

pudessem facilitar a entrada de
seus alunos no mundo da leitura

e da escrita. Inserido no sistema
educacional, o Pré-Leitura se
propunha a articular os trés niveis
de ensino, envolvendo, em um
mesmo programa, alunos e
professores do Ensino Fundamental,
os professores em formagao e os
pesquisadores. O programa aspirava
estimular a pratica leitora na escola
pela criagdo, organizagao e
movimentagao das salas de leitura,
cantinhos de leitura e bibliotecas
escolares.

Sala de leitura - Proler Biblioteca do
PNSL Professor Professor
1984 a 1987 1992 1992 a 1996 1994 a 1997
Foi criado pela Em vigéncia até os dias  Foi criado através de uma parceria Criado com o objetivo
Fundacdo de atuais, foi criado pela entre o MEC e o governo francés. de dar suporte para a
Assisténcia ao Fundagdo Biblioteca Pretendia atuar na formagao de formagdo de
Estudante Nacional, do Ministério professores leitores para que eles professores das séries

iniciais do

Ensino Fundamental,
buscava desenvolver
duas

linhas de agdo: a
aquisicao e
distribuicdo de
acervos bibliograficos
e a producdo e difusdo
de

materiais destinados a
capacitacdo do
trabalho

docente. Esse
programa foi extinto
com a

instauracado do
Programa Nacional
Biblioteca da

Escola - PNBE pela
Portaria 652 de
16/09/97

Fonte: portal.mec.gov.br/dmdocuments/pnbe.pdf. Acesso em 04 de julho de 2019.4
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O programa ainda néo foi retomado e, de acordo com seus idealizadores,
causou a interrupcao de um processo de efetivagéo da leitura na escola, ndo apenas
pelos alunos, mas, também, pelos professores contemplados com obras que os
atendiam, em suas particularidades, gracas a diversidade dos géneros.

E compreensivel a importdncia do PNBE, quando se observa as
caracteristicas e o alcance do Programa:

O programa divide-se em trés acdes: PNBE Literario, que avalia e distribui
as obras literarias, cujos acervos literarios sdo compostos por textos em
prosa (novelas, contos, crdnica, memorias, biografias e teatro), em verso
(poemas, cantigas, parlendas, adivinhas), livros de imagens e livros de
histéria em quadrinhos; o PNBE Periddicos, que avalia e distribui periddicos
de conteldo didatico e metodoldgico para as escolas da educacéo infantil,
ensino fundamental e médio e o PNBE do Professor, que tem por objetivo
apoiar a pratica pedagogica dos professores da educacgédo basica e também
da Educacéo de Jovens e Adultos por meio da avaliacdo e distribuicdo de
obras de cunho tedrico e metodoldgico. (BRASIL, 2018, p.)

Sabe-se que o PNBE é o mais recente programa de politica publica de
incentivo a leitura no Brasil, o qual prop&e instrumentalizar as escolas com um

acervo diversificado e acessivel a estudantes e professores.

Para além das obras cujos atributos literarios e relevancia tematica tornam-se
leituras indispensaveis, atravessando geracdes, consagrando-se entre os leitores,
tendo o seu lugar solidificado e sua importancia reconhecida na comunidade
escolar, a inclusdo de outras leituras na escola permite ndo somente a ampliacado do
repertdrio cultural dos estudantes, mas, sobretudo, traz para a escola oportunidades
da construcdo coletiva de uma cultura identitaria, em que 0s sujeitos sentem-se
representados e, ao mesmo tempo, afetados pelas transformacfes que essas

leituras promovem.

Sendo assim, é preciso ter garantida a democratizacdo do acesso ao livro e
aos demais textos em todas as suas especificidades: géneros, tipos, estruturas e
funcbes; hibridos, semidticos, visuais, midiaticos, entre tantos outros que se
apresentam nos diversos suportes, e se tornam parte indispensavel em todo e

qualquer projeto de formacéo de leitores proficientes.
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CAPITULO II: A LEITURA LITERARIA E OUTRAS LEITURAS NA ESCOLA

Um pais que valoriza e incentiva a leitura contribui sobremaneira para a
formagdo de individuos em cidaddos humanizados e conscientes de seu
pertencimento a sociedade em um determinado contexto social, histérico, cultural e
politico. Segundo Aguiar (2013, p.154), “a atividade de leitura propicia, por isso, a
expansdo do leque de experiéncias do sujeito, que passa a interagir com novas
ideias e sentimentos, novas formas de conceber o mundo e as relagdes humanas”.
Essa concepc¢édo é apresentada por Bari (2015) como “letramento social”, o qual, por

sSua vez,

Representa a possibilidade de vincular-se ou estar marginalizado, em uma
sociedade onde a informac¢&o ganha espaco e valor em todos os momentos,
seja de atuacdo cidada, seja de lazer cultural, seja de consumo de bens
culturais tangiveis ou em sua subjetividade. (BARI, 2015, p. 50).

Diante das concepc¢Oes apresentadas do que seja uma pessoa socialmente
letrada, o resultado da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, realizada pelo Instituto
Pré-Livro, na 42 edicdo publicada em 2016, aponta que 44% da populacao brasileira
nao é leitora, porém ha um dado promissor indicativo de que houve uma diminuicao
desse percentual em relacdo a 2011, quando a pesquisa anterior indicou que esse
percentual era de 50% conforme demonstrado no gréfico a seguir.

Imagem 2 — Grafico: resultado de pesquisa sobre leitura no Brasil
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Fonte: Retratos da leitura no Brasil 4/ organizacdo de Zoara Failla. Rio de
Janeiro: Sextante, 2016. p. 202. Acesso em 17/10/2019
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Considerando as justificativas apresentadas pelos entrevistados, segundo 0s
quais ndo leem porque ndo gostam, outros porque tem preguica e outros por falta de
tempo, podem ser consideradas emblematicas e reveladoras de que falta aos
brasileiros o apreco pela leitura. No entanto, o grafico subsequente aponta que
houve uma elevagdo maior em relacao a pesquisa anterior no percentual de leitores
situados nas categorias criangas, adolescentes e jovens, 0 que representa um dado

interessante e animador.

Imagem 3 — Grafico: perfil do leitor e ndo leitor — Género e idade
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Fonte: Retratos da leitura no Brasil 4/ organizacdo de Zoara Failla. Rio de Janeiro:
Sextante, 2016. — acessado em 17/10/2019

Dados como os demonstrados no grafico sugerem que a promocgao e o
incentivo a pratica da leitura desde a infancia € uma forma potencialmente eficaz na
formacdo inicial do leitor com chances reais desse individuo evoluir e se consolidar
como leitor proficiente na vida adulta. Segundo Ceccantini (2016. p. 84), “algumas
pesquisas e projetos sobre o assunto disponibilizados nas duas ultimas décadas,
ainda que orientados segundo diferentes objetivos e perspectivas, vém acenando
para esse quadro paulatinamente otimista quanto as leituras juvenis”. Dai ser
imprescindivel a implementacdo de agfes e atitudes que devem fazer parte de um
conjunto pensado, planejado e colocado efetivamente em prética, e aqui falando do

ensino escolar, desde as séries iniciais e percorrendo as séries subsequentes, tendo
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sempre o cuidado da adequacdo quanto a tematica, conteido, abordagem e a
pertinéncia do texto na formagéao do leitor.

2.1 A leitura do texto literario na escola

‘Ler € melhor que estudar’. Essa € uma expressao bastante repetida e
compartilhada pela populagéo letrada pertencente as elites intelectuais brasileiras
constituidas por professores do Ensino Fundamental, Médio e Universitario,
jornalistas, comunicadores da midia. A escolarizacdo, no caso da sociedade
brasileira, ndo leva a formacao de leitores e produtores de textos proficientes, o que
pode ser constatado nos indices obtidos nos testes nacionais e internacionais que
mostram que “a proficiéncia de leitura dos estudantes brasileiros encontra-se muito
abaixo do esperado em um pais que vem exibindo elevacdo em suas posicdes

econdmicas internacionais” como pontuam Paulino e Cosson (2009, p. 62).

Nesse sentido, os autores chamam a atencdo para o declinio nos habitos de
leitura de literatura, especialmente entre o publico mais jovem, o que é preocupante.
Esses dados alertam para a énfase e o fortalecimento de acdes em andamento e
promovidas por instituicdes publicas como o PNBE, e privadas, como a Fundacao
Victor Civita e a empresa Energias do Brasil que, por meio de oficinas e
apresentacoes teatrais ou doacBes de acervos a bibliotecas, contribuem para

estimular o habito de leitura entre criancas e adolescentes.

Iniciativas dessa natureza ja podem ser percebidas mais frequentemente pelo
pais. Ndo sdo incomuns programas de incentivo a leitura promovidos por
universidades como a UESC (Universidade Estadual de Santa Cruz) que, em
parceria com uma empresa de transporte coletivo, mantém em 6nibus bolsas com
livros disponibilizados aos passageiros que queiram |é-los, o que revela uma
preocupacado legitima e o despertar de uma maior consciéncia por parte da
sociedade em geral no que diz respeito a importancia da leitura e, em especial, a

leitura do texto literario. Paulino e Cosson (2009, p. 63) evidenciam que

Tao ou mais antiga que a prépria nog¢do ocidental de literatura, a ideia de
que a leitura de obras literarias cumpre um papel importante no
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desenvolvimento do ser humano, quer no sentido estrito de favorecer o trato
com a escrita quer no mais amplo de educar os sentimentos e favorecer o
entendimento das relacfes sociais, estd na base dessas preocupacdes e
iniciativas. (...) é assim com a disposicdo de favorecer o habito da leitura,
sobretudo entre criangas e jovens da maioria dos programas brasileiros. E
assim, também, com a ideia que move e sustenta o que concebemos como
letramento literario.

A leitura literaria e os modos como esta é concebida estdo diretamente
vinculados ao ensino de literatura. Essa vinculacdo se da devido ao fato de que
literatura e educacdo tém uma relacdo historica consolidada e, efetivamente,

mantém seu lugar no ambiente escolar. Dionisio (2014, p. 71) afirma que,

De entre os multiplos objetivos que se podem afirmar para a presenca da
literatura na escola, especificamente no &mbito da &rea de Portugués, o da
formacao do leitor serd, sem duvida, aquele que mais tem perdurado e que
consegue reunir posicdes consensuais. Consenso, sO possivel, no entanto,

a custa do cancelamento das mdltiplas e complexas varidveis que
participam na ideia de leitura e leitor subjacentes.

Dalvi (2013, p. 72) ressalta que o ensino do texto literario ja na educacéo
infantil “é imprescindivel pois, dentre outras contribui¢des, ajuda a crianga a pensar,
a enfrentar dilemas e problemas subjetivos, psiquicos, identitarios e sociais”. No
ensino Fundamental, pontua a autora, o aluno passa a acessar outras formas,
géneros e suportes da literatura. Nessa etapa, ha o processo de autonomia dos
alunos na escolha do que gostam de ler. Vao a biblioteca (quando ha) e tomam a
decisé@o sem a interferéncia do professor ou da professora.

Em relacdo aos anos finais do Ensino Fundamental, Dalvi (2013, p. 73)
considera que o0s alunos deveriam iniciar o contato com textos literarios como
poemas com “relativo teor de sofisticacao linguistica (relativizando as formas fixas,
privilegiadas até entdo, e apresentando a poesia ... visual, as apropriacdes
vanguardistas e as tributarias da tradigdo oral mais provocativa”. Nesse sentido, 0
Dalvi (2013) propde a insergao de “certos tipos de raps e cordéis”. Em relacdo a
prosa, propde a leitura de “textos mais complexos como os contos, novelas e os

romances juvenis ou de formagao”. (DALVI, 2013, p.74).

No ensino médio, o texto literario candnico mantém certa prevaléncia, ja que o

ensino da literatura é uma disciplina especifica. Ainda assim, quando se trata de
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propostas de ensino da leitura, no ambito da sala de aula, predomina a visédo
utilitaria do texto, fatiado em fragmentos desconectados e simplificados, servindo,
dessa forma, como pretexto para o ensino de gramatica e outros conteddos

pertinentes ao ensino da lingua portuguesa e nem sempre para promover a leitura.

Decorre dai, dentre outras inadequacdes, a dificuldade percebida, muitas vezes
justificada como falta de interesse dos adolescentes e jovens pela leitura e de que a
literatura esta em crise. Soma-se ainda o discurso quase unissono de que os alunos
nao leem porque ndo gostam, que preferem outras maneiras de suprir suas
necessidades de ficcdo e fantasia. Nesse contexto, inscreve-se a discussao sobre a

escolarizacao da literatura.

De fato, ndo € mais possivel considerar a leitura e, especialmente, a leitura
literaria, da mesma forma que era considerada antes da ampla difusdo dos meios de
comunicacéo visual. Mas isso ndo quer dizer que a literatura tenha perdido espaco
na sociedade, e muito menos que ela ndo deva mais ser ensinada na escola, como

muita gente da area faz pensar.

Em relacdo ao que foi exposto, Dalvi (2013) enumera uma sequéncia
fidedigna das préticas que envolvem o ensino da literatura nas escolas ao longo das

Gltimas décadas. Segundo a autora:

Além da ma formagédo pregressa, a aprendizagem engessada das “escolas”
literarias, o pouco tempo dedicado a leitura literaria e & constituicdo do
sujeito leitor, a da disciplina de lingua portuguesa em gramatica-literatura-
producdo de texto, a pequena carga horaria destinada as aulas “de
literatura” a pressao dos exames e processos de selegdo e a adogéo de
resumos canhestros das obras que deveriam ser lidas, tudo isso vem coroar
uma histéria de “fracasso” ou “insucesso”, reiterando a ideia de que a
literatura é algo para gente “genial” (que consegue entender aquilo que é
incompreensivel para a maioria), “ociosa” (que tem tempo de ficar discutindo
‘o sexo dos anjos”), ou “viajante” (que fica delirando / inventando /
imaginando coisas onde ndao ha nada para ser visto/percebido). (DALVI,
2013. p.75).

As praticas descritas neste excerto estdo consolidadas nas instituicbes
escolares e, ainda que estas disponham-se a adotar outras praticas, esbarram nos
curriculos que sao previamente elaborados para corresponder ao modelo das

avaliagdes institucionais as quais os alunos sdo submetidos.
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Essas sédo algumas das razOes pelas quais Rouxeu (2013 apud DALVI,
REZENDE; JOVER-FALEIROS, 2013, p. 17), ao tratar sobre o0s aspectos
metodoldgicos do ensino da literatura, afirma ser complicada a acdo do professor
gue se vé diante dos seguintes questionamentos: Que literatura ensinar? Ensinar
literatura para qué? Segundo a autora, o “para que” determina o “como”, ja que
‘métodos e finalidades estdo ligados”. Ainda nessa analise, a autora segue
afirmando que para ensinar literatura na escola é necessario definir os objetivos

desse ensino:

Pensar o ensino da literatura e suas modalidades praticas supde que se
defina a finalidade desse ensino. E a formacdo de um sujeito leitor livre,
responsavel e critico — capaz de construir o sentido de modo autdnomo e de
argumentar sua recepgao — que é prevista aqui. E também, obviamente, a
formagdo de uma personalidade sensivel e inteligente, aberta aos outros e
ao mundo que esse ensino da literatura vislumbra. (ROUXEL 2013 apud
DALVI; REZENDE; JOVER-FALEIROS, 2013, p. 20).

A partir dessa perspectiva, ao tratar da formacdo do leitor, surge a
necessidade de um novo olhar sobre o ensino da leitura. Nesse sentido, ja sé@o
perceptiveis iniciativas promovidas por organizacdes ndao governamentais,
instituicbes de ensino superior e ha aquelas que partem das instancias oficiais
objetivando o alcance de todas as instituicdes do ensino basico. Rezende (2013, p

106) destaca que:

No nosso sistema educacional, ainda que as praticas de ensino resistam as
mudancas, esses exemplos de perspectivas novas vindas de fora tém
penetrado os documentos oficiais e pesquisas académicas tém investido em
visadas tedricas mais condizentes com a vida contemporanea. Por exemplo,
paulatinamente nos documentos vem se impondo a expressao “leitura
literaria” para falar da literatura na escola, ainda que de modo geral ndo se
atente conceitualmente para o seu significado e potencial da expresséo
para o ensino.

A despeito das mudancas sinalizadas, as experiéncias docentes atestam uma
contradicdo entre os discursos de modernizacdo e a ndao materializacdo desses
discursos em forma de propostas de ensino presentes nos manuais de ensino
oficiais como os livros didaticos, Unico material de apoio disponibilizado aos

professores e alunos na maioria dos ambientes de ensino.



29

CAPITULO lll: A FORMACAO DO LEITOR NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO
LITERARIO

3.1 Duas versfes para umaso prosa

Para avangar acerca da leitura do texto literario, acredita-se ser necessario
colocar em discussdo a formacgdo do leitor na perspectiva do letramento literario.
Para Paulino e Cosson (2009, p. 67),

O letramento literario pode ser concebido simplesmente como uma das
praticas sociais da escrita, aquela que se refere a literatura. Nesse caso, a
adocdo do conceito de letramento literario vem ao encontro da sempre
reivindicada leitura efetiva dos textos literarios como requisito sine qua non
ara o acesso concreto e frequente a obras literarias apés ou durante o
ensino escolar da literatura. Também permite certo ordenamento das
disputas em torno do canone a medida que enfatiza as praticas sociais dos
leitores em contraste com uma viséo enrijecida da literatura como tradi¢céo.

O letramento literario € concebido como um estagio de compreenséao leitora
que extrapola a leitura meramente decodificadora do cddigo escrito. Cosson (2006),
define letramento literario como “um processo de apropriacao da literatura enquanto
linguagem”. Segundo o autor, esse processo a que ele se refere inicia-se ainda na
infancia, quando a crianga é posta em contato com as can¢des de ninar, e continua
ao longo da vida “a cada romance lido, a cada novela ou filme assistido”. Ja a
apropriacdo se da a partir do momento em que o leitor se “apropria literariamente do
romance” e adquire, com isso, habilidades de compreensao da linguagem literaria e

de construir sentidos.

Neste caso, ndo se trata simplesmente de um conjunto de obras
consideradas relevantes, nem o conhecimento de uma area especifica, mas
sim de um modo muito singular de construir sentidos que € a linguagem
literaria. Essa singularidade da linguagem literaria, diferentemente de outros
usos da linguagem humana, vem da intensidade da interagcdo com a palavra
que é so6 palavra e da experiéncia libertaria de ser e viver que proporciona.
(COSSON, 2006, p. 17).

No intuito de também explicar esse conceito, Zilberman (2012, p. 130) afirma

que o letramento literario se da mediante a aproximacdo estreita entre o livro e 0
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universo ficcional expresso através dos géneros especificos — a narrativa e a poesia,
entre outros — a que o ser humano tem acesso gracas a audicdo e a leitura. Em
ambos 0s casos, 0s autores defendem que, para se formar o leitor literario, o contato
materialmente efetivo do individuo com o livro é condicdo essencial; e que o
letramento literario € um processo que deve, via de regra, iniciar-se ainda na
infancia, a partir do contato com as formas disponiveis dos artefatos culturais e
literarios, e que, de alguma forma, a crianca tenha acesso, sejam elas orais,
representadas pelas historias contadas por pais, maes, avos, na maioria das vezes,
ou escritas, que sdo os textos escritos das mesmas histdrias, contadas oralmente,

lidas pelos mesmos agentes, e que continuam ao longo da sua trajetoria de vida.

Ainda sobre tipificar o letramento literario, Aguiar (2004, p.78) atesta que

Quando nos ocupamos da formacdo do leitor, temos em vista o leitor
literario, aquele que dispensa seu tempo, espontaneamente, com livros de
literatura, fruidos com atencdo e prazer. As outras leituras, aquelas que
fazemos diariamente, por necessidade e até curiosidade, acontecem quase
automaticamente e valem apenas por sua utilidade imediata. Sao
necessdrias, € claro, para as atividades cotidianas, mas carecem dos
profundos contetidos humanos de que a literatura se constroi.

Entender o letramento literario na perspectiva da formacéo do leitor proficiente
implica a préatica de leitura insistente e sistematica do texto literario mais do que
outros textos sabe-se utilitarios e, por isso, necessarios para o desenrolar das
demandas cotidianas. O letramento literario diferencia-se dos letramentos aplicados
a outras situacdes de leitura - ja que o termo letramento sofreu um alargamento
semantico -, porque se ocupa particularmente da literatura e esta, como afirma
Cosson (2006, p. 17), “torna o mundo compreensivel transformando a sua
materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente
humanas”. Rouxel (2013) complementa o pensamento anteriormente citado e exalta

a importancia da leitura de literatura na escola. Para a autora,

A literatura lida em sala convida também a explorar a experi€éncia humana,
[...] Enriguecimento imaginario, enriquecimento da sensibilidade por meio da
experiéncia ficticia, construcdo de um pensamento, todos esses elementos
gue participam da transformacdo identitaria estdo em ato na leitura.
(ROUXEL, 2013 apud DALVI, REZENDE, JOVER-FALEIROS, 2013, p. 24)
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Para além da compreensao subjetiva que o texto literario promove, sua leitura
insere o leitor no mundo da escrita, jA que leitura e escrita sdo habilidades
vinculadas, mas que so6 se efetivam mediante o ensino sistematizado, que deve ser

promovido na e pela escola. Cosson (2007, p. 23) ressalta que

O letramento literario é uma pratica social e, como tal, responsabilidade da
escola. A questdo a ser enfrentada ndo é se a escola deve ou nao
escolarizar a literatura, como bem nos alerta Magda Soares, mas sim como
fazer essa escolarizacdo sem descaracteriza-la, sem transforma-la em um
simulacro de si mesma que mais nega do que confirma seu poder de
humanizacao.

A expectativa ao produzir este trabalho foi construi-lo tendo como base dois
objetivos principais: analisar, a luz dos textos historicos-informativos, o uso do texto
literario no ensino da leitura na escola e suas contribuicdes na formacao do leitor; e
apresentar uma proposta de ensino da leitura literaria, tendo como metodologia as
sequéncias didaticas propostas por Cosson (2006), baseada na obra Vidas Secas

(em quadrinhos), de Graciliano Ramos.

Planejada para ser aplicada ao 9° ano do Ensino Fundamental, esta proposta
é direcionada a docentes de Lingua Portuguesa. Espera-se que os estudantes que
tiverem acesso a ela através de seus professores possam ampliar seus
conhecimentos e aprimorar seus posicionamentos axiolégicos. Muito embora a
proposta tenha objetivos especificos nela declarados, sua elaboracdo visa
apresentar uma metodologia didatico-pedagoégica que encurte distancia entre os
estudantes e o texto literario, tornando-os menos resistentes a disciplina de
Literatura. Dessa forma, espera-se construir, a partir desse pressuposto, uma
aproximacao interativa entre o ensino da Literatura na escola e o universo social dos

aprendizes, além de despertar o interesse e a sensibilizagdo para a Literatura.
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CAPITULO IV: AS SEQUENCIAS DIDATICAS COMO FERRAMENTA
METODOLOGICA PARA O ENSINO DA LEITURA LITERARIA
VISANDO A FORMACAO DE LEITORES E LEITORAS

Letramento é diverséo

é leitura a luz de vela

ou la fora, a luz do sol.

E viajar para paises desconhecidos,
sem deixar sua cama,

é rir e chorar

Com personagens, herdis e grandes amigos.

SOARES (2009, p. 41).

A cultura do ensino do texto literario na escola, aquele que acontece
efetivamente no ambito da sala de aula, é caracterizada pelo desvirtuamento de seu
propésito. Como anteriormente mencionado, os géneros literarios tém exercido, na
maioria das vezes, o papel de pretexto para ensinar aspectos gramaticais da lingua
e/lou das pretensas andlises literarias e interpretacdes uniformes que sdo tantas
vezes repetidas nos materiais didaticos e disseminadas em sites e blogs a
disposicdo dos alunos que podem recorrer quando precisam responder a alguma

atividade proposta pelo professor.

Outro equivoco a ser pontuado é a utilizacao da leitura literaria como meio de
aguisicao de habilidades linguisticas, justificando, para isso, a leitura motivada pelo
prazer puro e simples, como se prazer ou desprazer pela leitura ndo fosse uma
construcdo social e cultural, ja que ninguém nasce gostando ou nao de ler. Sendo
assim, o gosto pela leitura € um sentimento a ser forjado. Cossom (2007, p. 29)
ressalta que os “defensores do mero prazer, por vezes, sdo contraditorios, pois 0

anico valor que atribuem a literatura é o refor¢o das habilidades linguisticas”.

Somada a esse imbroéglio, e ndo menos grave, a auséncia quase que
completa da promocdo de discussbes no ambiente escolar e a formacdo dos
professores, quase sempre negligenciada, podem ser apontadas, também, como

fatores que contribuem diretamente para a perpetuagédo dos equivocados propoésitos
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desse ensino, j& que aqueles, em Ultima analise, ndo tém, em sua maioria, acesso

as ndo tao novas concepcodes tedricas sobre de ensino de literatura.

Como bem salienta Cosson (2018, p.12), o professor “é o principal mediador
da leitura”. Para que isso acontega, € necessario, em primeiro lugar, uma
reconfiguracdo das préaticas metodologicas para que estas superem as metodologias
tradicionais presentes no ensino. Na mesma linha de entendimento, Cordeiro (2004,
p. 92) afirma que “recuperar a leitura literaria no espago escolar € uma tarefa de
construcdo de novas formas de lidar com a literatura e de desconstrucdo de amarras

e regras que a pedagogia teima em prescrever e rotular” (p. 92).

Nesse sentido, entende-se que esse desvencilhar e desconstruir as amarras
passa primeiramente pela formacdo adequada do professor que, munido de
conhecimento, tenha clareza dos objetivos e dos modos para atingi-los, beneficiando
a si e aos seus alunos. Dessa forma, é importante que esse professor se perceba
como protagonista da tdo necessaria mudanga e melhoria da qualidade do ensino e,
consequentemente, nas narrativas sobre os modos como sdo descritos 0s
procedimentos e préaticas de ensino em vigor, como vemos em Paulino e Cosson
(2009 apud SILVA, 1998, 1989, p. 71):

A escola enfatiza demasiadamente o conhecido e 0 mensuravel, negando o
espaco para o estranho e o inusitado. E 0 que observa, por exemplo, no
modelo de bom aluno repetidor, cuja competéncia mais valorizada € dizer
aquilo que o livro didatico ou o professor ja disse: quanto mais literal a
repeticdo, melhor. Também se faz presente na busca dependente que o
professor faz de perguntas e respostas prontas nos livros didaticos.

Nesse excerto, fica evidente o papel relegado ao professor, cuja atitude é
descrita como passiva diante dos manuais, aqui mencionando o livro didatico,
hermeticamente fechado que, pela sua constituicdo conservadora e hegemonica,
forjada propositadamente para oferecer um modelo pronto de abordagens, de
atividades cujas respostas ja se tornaram consensuais. Essas caracteristicas do livro
didatico, muitas vezes, séo transformadas em comodidade tanto para os professores
guanto para os alunos. Como consequéncia, pode-se ter uma expectativa de ensino
e aprendizagem comprometida pela auséncia do debate, do contraditério e do

consenso, por que ndo?
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4.1 Mas, o que de fato deve ser priorizado no ensino da literatura?

Tendo em vista que boa parte das criancas e jovens brasileiros encontram na
escola o unico espaco que Ihes possa proporcionar o contato com textos escritos
gue se converterdo futuramente em seus modelos para a produgéo, as condi¢cdes
adequadas para o0 ensino-aprendizado deveriam ser asseguradas a todos. No
entanto, na maioria dos contextos de ensino, essa € uma premissa apenas
simbdlica, distante do ideal. Nessa perspectiva, Dalvi (2013, p. 75) chama a atencéo
para o fato de que “os textos na escola se apresentam de forma desarticulada com a
vida, a histéria e o contexto social-econémico-cultural. Principalmente para alunos
economicamente desfavorecidos, o0 acesso ao circuito literario €, as vezes,

impensavel”.

Diante dessa realidade, a autora apresenta como alternativa possivel a
insercdo de formas literarias populares cujo acesso estéd ao alcance desse publico, e
que podera, se articuladas a considerada alta literatura, permitir um livre transitar
nesse universo cultural macro, tornando o conhecimento democratico de fato e de

direito. Nesse sentido, eis 0 seu pronunciamento:

Seria 0 caso de apurar o olhar para a analise de formas literarias
populares, como a musica que toca nas radios, a novela, o filme de
Hollywood, o grafite como poesia visual etc., buscando nestas
manifestacbes seus pontos de contato com a dita alta literatura, a fim
de mais construir pontes que erguer muros [...] (DALVI, 2013, p. 76).

Essa ideia € igualmente defendida por Paulino e Cosson (2009, p.75), ao
afirmarem que, ao pretender a concretizacdo do letramento literario na escola,
faz-se necessaria a ampliacdo e consolidagdo da relagdo do aluno com a

literatura. Para estes autores (2009, p. 75),

E importante que o aluno compreenda que a literatura se faz presente
em sua comunidade ndo apenas nos textos escritos e reconhecidos
como literarios, mas também em outras formas que expandem e
ajudam a construir o sistema literario. Nessa perspectiva, € importante
gue sejam explorados, com os textos literarios, textos de tradi¢ao oral,
dos meios de comunicacdo de massa, de outras manifestacdes
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artisticas, mostrando como a literatura participa deles e eles
participam da literatura.

Estas consideragfes sustentam e justificam que a elaboragcdo de um produto
de ensino de leitura que se supde progressista porque desvinculado das propostas
ja mencionadas que, como é sabido, até entdo, ndo resultaram em um ensino
efetivo da leitura literdria no espaco escolar tdo pouco respondem aos objetivos de
ensino e aprendizagem e da formacdo de leitores proficientes, depreende o
entendimento de que, ao pretender que este produto seja um objeto de apoio ao
professor que dele se aproprie, é que, a partir das orientacdes sugestivas de leituras
e atividades, este assuma uma postura reflexiva de sua acdo e o quanto das

expectativas colocadas estdo sendo respondidas positivamente.

A proposta da sequéncia didatica, aqui apresentada, integra o projeto de
pesquisa submetido a avaliacdo da banca para qualificacdo no Mestrado Profissional
em Letras — PROFLETRAS 2017-1019, ofertado na Universidade Estadual de Santa
Cruz — UESC. Trata-se da parte metodologica da pesquisa bibliografica sobre A
contribuicdo do texto literario na formacdo do leitor, que pretende discutir a
necessidade de insercdo de novas abordagens e de novas ferramentas auxiliadoras
das praticas pedagogicas e do ensino de literatura na escola de educacédo béasica na
perspectiva de melhorar a aprendizagem dos estudantes a partir da leitura e dos

processos formativos relacionados ao leitor literario.

Para essa atividade, foi escolhida a obra Vidas Secas (1938), de Graciliano
Ramos, adaptada para quadrinhos com ilustragbes de Eloar Guazzelli e roteiro de
Arnaldo Branco, lancada em 2015 pela editora Galera Record, que j& alcancou a 52

edicdo no ano de 2018.

Na perspectiva da formacao do leitor literario, foi elaborada uma proposta de
ensino para ser aplicada em uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental, cuja
estrutura segue o0s modelos de sequéncias didaticas denominadas Sequéncia
Basica e Sequéncia Expandida para o letramento literario (doravante SDB e SDE,
respectivamente) propostas por Cosson (2018, p. 51-109). A SDB é formada
estruturalmente a partir de quatro etapas compostas de: I. Motivagao, Il. Introducéao,

lll. Leitura e IV. Interpretacdo; A SDE, por ser ampliada, possui uma estrutura
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composta por onze etapas: |. Motivacdo, Il. Introducéo, Ill. Leitura, IV. Primeira
Interpretacdo, V. Contextualizagdo Estilistica, VI. Contextualizacdo Poética, VII.
Contextualizacdo Presentificadora, VIII. Contextualizacdo erudita, XIX. Segunda
Interpretacdo e X. Expansdo. Em ambas as propostas, o objetivo € promover
situacdes que permitam a insercéo e envolvimento do aluno na proposta de leitura e

interpretagéo do texto literario.

Para complementar as propostas de trabalho com o texto literario nas SD,
serdo incluidas as consideracdes preconizadas por Dalvi (2013, p. 81-93), por
entender ser estas de grande relevancia para o tema em questdo, qual seja: a
formacao do leitor literario a partir de acdes que impliquem a conquista do prazer da
leitura e resultem em uma construcdo de saberes cuja extensdo torna-se

imprevisivel.

O que se deve esperar de a¢gBes dessa hatureza € um maior envolvimento
dos sujeitos diretamente implicados, professores e alunos, em uma reflexdo a
respeito do modelo de leitor que se pretende formar. Cordeiro (2004 apud ABREU,
2003, p. 96) chama a atencédo para as consideracdes que autora faz a respeito da
maioria dos brasileiros “ndo serem leitores por ndo se enquadrar em um paradigma
de leitor de tradicdo erudita”. Nesse sentido, alerta ainda sobre a cautela que se
deve ter ao considerar essas estatisticas ja que € importante levar em conta outras
modalidades de préticas leitoras, comumente marginalizadas pela sociedade letrada.
A autora complementa seu comentario citando Marcuschi, (2002), para a qual “A
leitura hoje ndo é a mesma de séculos passados. As razdes para ler se ampliam e
0S géneros textuais e os suportes de leitura se multiplicam e se diversificam”
(MARCUSCHI, 2002).

Para complementar essa afirmacao, vale a pena recorrer a Rouxel ( apud
DALVI; REZENDE; JOVER-FALEIROS, 2013, p. 23), que defende um repertério
plural de géneros para o ensino de literatura como fator “determinante na formagéo
de sujeitos leitores”. E, embora o professor esteja submetido aos “programas e
prescri¢cdes oficiais”, ha, em alguns casos, a liberdade de escolher, dentre uma lista,

obras para leitura e estudo em sala (idem).
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A autora defende ainda que “€é importante confrontar os alunos com a
diversidade do literario” para que, a partir do conhecimento dessa diversidade,

adquiram a capacidade de julgar o que gostam de ler:

Diversidade de géneros: ao lado de géneros tradicionais (romance,
teatro, poesia, ensaio), os novos géneros (auto ficcdo, histérias em
quadrinhos, album); diversidade histérica: obras candnicas, classicas,
fundadas em valores nos quais uma sociedade se reconhece, obras
contemporéneas, literatura viva que langa um olhar sobre o mundo de
hoje; diversidade geografica: literatura nacional, literatura estrangeira,
principalmente as grandes obras traduzidas do passado e do
presente, que se abrem para outras culturas e constituem lugares de

compartilhamento simbolico na era da globalizagéo. (ROUXEL, 2013
apud DALVI; REZENDE; JOVER-FALEIROS, 2013, p. 23-24).

A defesa da diversidade de géneros literarios na escola defendida por Silva
(1998), em dez teses sobre o ensino do texto literario em aulas de portugués
compartilhadas por Dalvi (2013, p. 76), que delas faz uma releitura adaptando-as
para uma versao cuja linguagem simplifica o entendimento e aplicagdo no ensino do
texto literério, reafirma a necessidade, dentre outras que, conforme a pertinéncia,
serdo inseridas nesta proposta de SD, - da familiarizacdo dos leitores em formacéo
com todos os géneros disponiveis (p.82), e sugere a incorporacdo dos diversos
géneros de forma planejada em torno do engajamento de todos 0s agentes que

integram a equipe escolar visando,

Familiarizar os leitores em formac¢do com todos os géneros ( poema
lirico, poema narrativo, carta, bilhete, peca, esquete, piada, provérbio,
tirinha, poema visual, narrativa curta, narrativa longa), suportes e
modos de apresentacdo (visual, verbal, filmica, musical, escrita, oral)
do texto literario que forem possiveis - como parte inerente a esse
trabalho, é necessario discutir tudo isso, (a linguagem, o género, o
suporte, o modo de apresentacdo, o estilo) com a equipe escolar e
com os estudantes. (DALVI, 2013, p. 82).

Ao considerar que as condi¢cdes e modos de recepcgao se alteram na medida
gque mudam os suportes, a implicagcdo que demanda desse fato requer a insercao
desses suportes no meio das discussfes com os estudantes. Retomando Marcuschi
(2002), para o qual “a leitura mudou em relagdo aos séculos passados, bem como

mudaram as razdes para ler, ampliaram-se 0s @géneros e 0S suportes se
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multiplicaram”, a permissdo para utilizar, neste produto pedagdgico literario ou
literério pedagogico, uma versdo em quadrinhos da obra Vidas Secas, de Graciliano

Ramos, entende-se autorizada.

Segundo Dalvi (2013, p. 81-84), a literatura deve estar em todos 0s espacos
da escola e de modo acessivel aos estudantes. Para que isso aconteca, €

necessario:

a) tornar o texto literario “acessavel” e acessivel: a literatura precisa néo
apenas estar na escola mas, sobretudo, estar disponivel em todos os lugares da

escola, que que ela se torne compreensivel, discutivel, proxima;

b) promover o maior nimero pensavel de eventos de literatura para que a

memoria fisica, emocional, psiquica de leitor de literatura efetivamente se constitua;

c) familiarizar os leitores em formacdo com todos os géneros (poema lirico,
poema narrativo, carta, bilhete, peca, enquete, piada, provérbio, tirinha, poema
visual, narrativa curta, narrativa longa), e com todos os suportes e modos de
apresentacao do texto literario que forem possiveis (visual, verbal, filmica, musical,
escrita, oral), levando em consideragédo fatores como a linguagem, a estrutura, o

suporte, o0 modo de apresentacao e o estilo do género em andlise;

d) reconhecer que a mudanca de suportes e modos de apresentacao

implicam na alteragao recepcional;

e) valorizar o contexto de escrita, leitura e acesso para a constituicdo de

saberes sobre o literario;

f) instituir a pesquisa e o conhecimento como inerentes a atividade de leitura

literaria;

g) permitir a experiéncia de ensaiar, escrever/produzir literatura, como

resposta amorosa ao ato de ler;

h) contra tudo e contra todos, jamais revogar o estatuto da arte e seu direito
dever de nao respeitar todas as convencgdes instituidas. Jamais permitir que a
literatura seja tomada como mero meio para um fim (por mais “nobre” que seja)

LTS

como “recurso”, “veiculo” ou “illustragado” do que quer que seja;
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i) compreender e explicar que nem todas as leituras sdo validas — e explicitar

0s critérios que, caso a caso, legitimam umas leituras e invalidam outras;
j) evitar mutilar os textos e as obras, trabalhar com textos integrais [..];

k) tomar como critério principal de escolha a diversidade de géneros, suportes,
modos, escritas, sensibilidades, recursos, estéticas, periodos histéricos, modos de

ilustracéo [..].

Dessa forma, para que o letramento literario se efetive, a escola deve dar
“prioridade ao contato efetivo e constante dos estudantes com o texto literario,
ofertar bibliotecas com acervo literario incentivador, disponibilizar banco de textos e
salas de leitura” (PAULINO; COSSON, 2009, p. 41).
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4.2 SEQUENCIA BASICA DE LEITURA LITERARIA - ESTRUTURA

MOTIVACAO

“[...] € preciso lembrar que a motivacédo prepara o leitor para receber o texto,
mas nao silencia nem o texto nem o leitor”. (COSSON, 2006, p. 56).

1. Objetivo:

Nessa etapa, 0 objetivo consiste em estabelecer uma aproximacao entre o
aluno e a obra a ser lida através do contato com elementos que remetem a tematica:
fotografias, imagens, videos, frases, mdusicas, poemas, dentre outros. Neste
momento, € possivel, a esse leitor, fazer leituras prévias, inferéncias, levantar
hipoteses, por exemplo, sobre o tema abordado, os personagens e o ambiente, bem
como consultar outras fontes em busca de informacdes complementares
(dicionarios, enciclopédias ou mesmo consideracdes a partir das impressfes de

outro leitor).
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Criangas, adolescentes e adultos embarcam com mais entusiasmo nas
propostas de motivacdo e, consequentemente, na leitura quando ha uma
moldura, uma situagcdo que lhes permite interagir de modo criativo com as
palavras. E como se a necessidade de imaginar uma solu¢do para um
problema ou de prever determinada agdo os conectasse diretamente com o
mundo da ficcdo e da poesia abrindo portas e pavimentando caminhos para a
experiéncia literaria. (COSSON, 2006, p. 53)

2. Atividade:

Tempo de duracédo: 02 aulas.

| - O professor devera organizar a turma em grupos pequenos. Em seguida, distribuir

imagens, fotografias, pinturas e letras de musicas;

Il - ApOGs o recebimento dos textos, os estudantes deverdo analisa-los, formular
hip6teses sobre os elementos que os compdem, tais quais: cores, formas, luzes e
sombras; elementos verbais nas letras das mausicas; -caracterizacdo dos

personagens e de suas expressodes faciais e corporais;

lll - O professor devera proporcionar um ambiente adequado para a construcdo de
problematiza¢@es, levando, assim, a leitura para além dos elementos explicitos. Isso
pode ser efetivado a partir dos seguintes questionamentos: quem sdo, onde moram,
quais as relagcbes parentais, por que sairam, para onde estao indo, e o que esperam
encontrar. S80 questionamentos possiveis na construcdo das hipéteses podendo,
inclusive, criar expectativas de confirmacdo ou de refutacdo durante o processo de

leitura;

IV - As hipoteses levantadas serdo registradas e expostas na sala de aula para que,
apos a leitura da obra, sejam feitas comparacdes entre as suposi¢cdes e expectativas

iniciais e as impressdes do pos-leitura.



Textos utilizados:

Texto 1 - Letra de musica Segue o Seco
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Fonte: https://www.letras.mus.br/carlinhos-brown/372655/



Texto 2 Letra da musica Asa Branca

Fonte: : https://www.kboing.com.br/luiz-gonzaga/asa-branca/. Acesso em 20 de 2019.
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Imagem 4 - Os retirantes Candido Portinari

Fonte: http://www.proa.org/exhibiciones/pasadas/portinari/salas/id portinari_retirantes.html.
- Acesso em 20 de maio de 2019.

Imagem 5 - llustracéo de Aldemir Martins para "Vidas secas", de
Graciliano Ramos

Fonte:https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/polopoly fs/1.1941916!
/image/image.gif — acesso em 20 de maio de 2019.


http://www.proa.org/exhibiciones/pasadas/portinari/salas/id_portinari_retirantes.html
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Imagem 6 - Cena do filme de Nelson Pereira dos Santos

Fonte:https://anovademocracia.com.br/no-46/1822-vidas-ainda-secas. Acesso
em 15 de julho de 2019.

Imagem 7 - Figuras de Barro - Vitalino Pereira dos Santos

Fonte: https://valdoresende.files.wordpress.com/2012/05/mestrevitalino-figuras-de-barro.jpg -
acesso em 15 de julho de 2019.


https://anovademocracia.com.br/no-46/1822-vidas-ainda-secas
https://valdoresende.files.wordpress.com/2012/05/mestre-vitalino-figuras-de-barro.jpg

a7

INTRODUCAO

“é preciso que o professor tenha sempre em mente que a introdugcédo nao pode
se estender muito, uma vez que sua funcdo € apenas permitir que o aluno
receba a obra de uma maneira positiva”. (COSSON, 2006, p. 56).

I. Objetivo:

O objetivo, nesta etapa, € promover uma breve apresentacdo do autor e da
obra. Nesse momento, sera oportunizado aos alunos o manuseio do livro fisico para
gque sejam exploradas a capa, a contracapa, orelhas e outros elementos
paratextuais. H4 que se observar, também, as representacbes graficas, imagens,
fotografias, analises criticas e as informacdes de autoria.

Por ser essa atividade de leitura direcionada para uma obra classica versada
para HQ, seria interessante apresentar aos alunos as duas versdes da obra para
que eles tenham a oportunidade de explora-las. Nesse sentido, deve-se incluir
informacdes sobre os idealizadores do projeto de quadrinizacdo e 0s responsaveis

pela sua execucéo.

Um dos cuidados que se deve ter na apresentacdo € que, muitas vezes,
achamos que aquela obra € tdo interessante que basta trazé-la para os alunos.
Ela vai falar por si s6. De fato, ela fala e pode até prescindir da intervencéo do
professor, mas quando se esta em um processo pedagogico o melhor é
assegurar a direcdo para quem caminha com vocé. Por isso, cabe ao professor
falar da obra e de sua importancia naquele momento, justificando assim sua
escolha. Nessa justificativa, usualmente se evita fazer uma sintese da historia
pela razdo Obvia de que, assim, se elimina o prazer da descoberta. [...].
(COSSON, 2006, p. 60).

Il. Atividades:
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Tempo de duragdo: 02 aulas.

| — Os alunos receberdo um texto com a biografia do autor da obra original,
Graciliano Ramos, e dos artistas responsaveis pela versdo da obra em quadrinhos
Arnaldo Barroso e Eloar Guazzelli. Também receberdo um outro texto informativo
sobre a obra mantendo o cuidado para ndo antecipar o seu contetdo, o qual este
deve ser conhecido no decorrer da leitura. E preciso falar da obra e de sua

importancia, seu contexto de producéo, justificando, assim, a escolha;

Il — No caso de trabalhar com copias, as obras originais deverdo ser apresentadas
aos alunos para que estes as manuseiem, explorem seus elementos graficos,
ilustracdes, capa, contracapa, orelha, prefacio e outros elementos paratextuais que
introduzem a obra. Para essa atividade, dever&o ser conduzidos a biblioteca ou, na
auséncia desse espaco, pode-se organizar um espaco na sala de aula de forma que

permita aos alunos o contato e a exploracéo dos textos;

Il — De posse do livro, os alunos iniciardo a leitura que pode ser realizada na escola

ou em casa sempre reservando momentos para feedbacks.

Ill. Textos utilizados
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Imagem 8 - Conhecendo o autor de Vidas Secas Graciliano Ramos

Graciliano Ramos

Escritor brasileiro

Por Dilva Frazi e
mu ORI Aniincio fechado por G
] . Ndo exibir mais este an
Biografia de Graciliano Ramos -

i

P )

AN orquers G

Graciliano Ramos (1892-1953) foi um escritor brasileiro.
O romance "Vidas Secas" foi sua obra de maior
destaque. E considerado o melhor ficcionista do
Modernismo e o prosador mais importante da Segunda
Fase do Modemnismo.

RESUMO DA BIOGRAFIA DE g b bora fratem d bl iais d
GRACILIANO RAMOS uas obras em pra ratem de pro emgswsoura.ls 0
Nordeste brasileiro, apresentam uma visdo critica das
Ocupagio relaces humanas, que as tornam de interesse
Escritor brasileiro universal.
Data do Nascimento - . . . . . "
5711 D: 1 832 ! Seus livros foram traduzidos para varios paises e Vidas Secas, Sdo Bernardo e

Memérias do Carcere, foram levados para o cinema. Recebeu o Prémio da Fundacao

Data da Morte William Faulkner, dos Estados Unidos, pela obra "Vidas Secas”.
20/03/1953 (aos 60 anos)

Infancia e Juventude
BIOGRAFIAS MAIS LIDAS Graciliano Ramos nasceu na cidade de Cluebrangulo, Alagoas, no dia 27 de outubro de
1892 Filho de Sebastifio Ramos de Oliveira e Maria Amélia Ferro Ramos era o
Monteiro Lobato primogénito de quinze filhos, de uma familia de classe média do Sert3o nordestino.
Romero Britto Passou parte de sua infancia na cidade de Buique, em Pernambuco, e parte em Vicosa,

Alagoas, onde estudou no internato da cidade.
Karl Marx

Em 1904 publicou no jornal da escola seu primeiro conto O Pequeno Pedinte. Em 1305
mudou-se para Maceid, onde fez seus estudos secundarios no Golégio Interno Quinze
de Marco, onde desenvolveu maior interesse pela lingua e pela literatura.

Vinicius de Moraes

José de Alencar

Em 1910 foi com a familia morar em Palmeira dos indios, Alagoas, onde seu pai abriu
um pequeno comércio. Em 1914 foi para o Rio de Janeiro, quando trabalhou como
BIOGRAFIAS ATUALIZADAS revisor dos jornais Correio da Manha, A Tarde e em O Século.

Franklin Delano Roosevelt Voltou para a cidade de Palmeira dos indios, onde duas irmés haviam falecido de peste
bubénica, em 1915. Trabalhou com o pai no comércio. No ano seguinte, casou-se com
Michel de Montaigne Maria Augusta Barros, com quem teve quatro filhos.

Fonte: https://www.ebiografia.com/graciliano_ramos/ - acesso em 20 de julho de 2019



https://www.ebiografia.com/graciliano_ramos/
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Imagem 9 - Capa do romance Vidas Secas

GRACILIANO
RAMOS

Tidas

CCASs

Fonte: https://www.google.com.br. - acesso em 20 de julho de 2019.

Imagem 10 - Vidas Secas em Quadrinhos

Vidas Secas

Por Audaci Junior Data: 2 outubro, 2015
Editora: Galera/Record - Edicdo especial

Autores: Amaldo Branco (roteiro) e Eloar Guazzelli (arte) -
Baseado no romance homénimo de Graciliano Ramos.
Preco: R$ 49,00

Ndamero de paginas: 104

Data de lancamento: Agosto de 2015

Sinopse

A histéria da jormada de uma familia de retirantes
RA sertanejos em busca de melhores condicdes de vida - o

embrutecido vaqueiro Fabiano, sua mulher Sinha Vitéria, os
dois filhos e a cachorra Baleia na peregrinacéo para
sobreviver em meio & aridez inclemente do sertdo
nordestino.

GUAZZEL

ROTERRO 3¢

®  ARNALDO BRANCO
Positivo/Negativo

Um dos mais importantes romances do Brasil, Vidas Secas foi lancado originalmente em 1938 pelo

alagoano Graciliano Ramos (1892-1953), que ouvia muitas histérias sobre retirantes sertanejos
durante a sua infadncia, servindo de alicerce para sua obra-prima.


https://www.google.com.br/

A visdo da dupla Arnaldo Branco e Guazzelli demonstra o mais profundo respeito pelo original,
servindo como um “cartdo de apresentacdo” para guem ainda ndo leu e uma nova experiéncia para
os que ja enveredaram pela prosa simples, porém complexa, de Graciliano.

Adaptacdo eficiente, o album ndo se coloca apenas para reproduzir o texto original, mas sim nortear
uma nova perspectiva para o enredo, assim como o cldssico homénimo do Cinema Novo, dirigido
por Nelson Pereira dos Santos, em 1963,

0 trago estilizado e dindmico de Guazzelli, junto com suas cores monocromaticas que dialogam com
a histaria de Fabiano e familia, oferecem o tom marcado pela auséncia de feicdes dos personagens.
Sem definicdo de rostos, os autores apontam gue os personagens poderiam ser gualquer um. E a
mesma ideia de ndo batismo dos filhos do casal protagonista.

0Os planos abertos, geralmente horizontais como o formato widescreen cinematografico, fazem com
que os seres humanos se amalgamassem naguele cendrio minimalista e desolador.

Arnaldo Branco obedece e separa a narrativa pelos capitulos pensados por Graciliano Ramos,
enxugando as descrigdes e deixando mais dindmica a leitura.

Pela delimitagéo do ndumero de paginas, algumas passagens da obra ndo foram tdo bem
evidenciadas nos quadrinhos. Um exemplo é quando a cachorra baleia abocanha e traz um prea
para compartilhar com os outros. Mesta sequéncia, uma faminta e agradecida Sinha Vitdria beija o
focinho do animal, aproveitando também para lamber o sangue. Essa Ultima parte, que ficou de
fora, mostra o desprendimento com a cachorra, elevando-a ao patamar de "membro da familia”

Mas também o personagem € protagonista de uma das sequéncias mais belas da adaptacdo: o fim

da sua vida € mostrado de maneira subjetiva, no ponto de wvista do préprio animal, antes de
adentrar ao paraiso cheio de preas.

O embate ideoldgico presente na autoridade do soldado amarelo, a exploracdo econdmica do patrdo
em cima de cdlculos e juros incompreensiveis para Fabiano, a admiracdo do menino mais novo pela
intocdvel figura paterna, a descoberta vocabular a duras penas do menino mais velho, o eterno
movimento ciclico como as guatro estacies representadas apenas pela chuva e o sol inclementes.
Muitos elementos familiares da literatura de Graciliano serdo apresentados/revisitados por agui.

Vidas Secas, a HQ, fala no mesmo tom do romance em que se baseia, gracas aos seus autores, que
nao tém suas quilometragens zeradas na estrada das adaptactes. Arnaldo Branco ja adaptou pecas
de Melson Rodrigues (1912-1980), como Beijo no Asfalto (Mowa Fronteira) e Vestido de Noiva
[(Desiderata), ambas ilustradas por Gabriel Goes. Ja Guazzell tem uma lista bem maior nesse
quesito. Recentemente, ele lancou Kaputt (WMF Martins Fontes), baseado no livro homénimo de
Curzio Malaparte (1898-1957); e Grande Sertfo: Veredss (Globo Livros), com arte de Rodrigo
Rosa para a obra de Guimardes Rosa (1908-1967).

Competente trabalho também no projeto editorial da Galera/Record, o dlbum tem formato 19 x
25 cm, capa cartonada com aplhgue de vermiz e orelhas, papel offset com boa impressdo e
gramatura, além de um preficio da Elizabeth Ramos, neta de Graciliano.

Classificacdo

Fonte: www.universohg.com/reviews/vidas-secas/ - acesso em 20 de julho de 2019.
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http://www.universohq.com/reviews/vidas-secas/
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Imagem 11 - Arnaldo Branco

Fonte:https://ogimg.infoglobo.com.br/in/18724140-e6f-59a/FT460B/220/Arnaldo-
Branco- carinha.jpg. - acesso em 20 de julho de 2019.

Iniciou sua carreira e se consolidou como quadrinista mas passou a se
dedicar aos roteiros quando ingressou na TV Globo, onde trabalhou nos programas
Casseta e Planeta e Domingdo do Faustdo. Ele ainda escreve e dirigiu a série
Overdose, da MTV, existe muitos outros projetos paralelos, a maioria em fase de
producdo. Também foi responsavel pela adaptacdo em HQ de outros dois classicos
da literatura brasileira Vestido de Noiva e O beijo no asfalto, ambos de Nelson
Rodrigues. Responsavel pelo roteiro, Branco é autor da série em quadrinhos
Mundinho Animal em que segue umas das melhores tradicdes do humor, com
criticas aos vicios da industria cultural nacional. O titulo do seu blog, Mau Humor, da
uma ideia do tom da obra apontando o absurdo dos discursos e praticas de artistas,

produtores, publico e jornalistas.


https://ogimg.infoglobo.com.br/in/18724140-e6f-59a/FT460B/220/Arnaldo-Branco-%20carinha.jpg
https://ogimg.infoglobo.com.br/in/18724140-e6f-59a/FT460B/220/Arnaldo-Branco-%20carinha.jpg
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Imagem 12 - Eloar Guazzelli

Fonte:https://www.hojeemdia.com.brhttp://www.bpp.pr.gov.br/arquivos/ima
ge/Eloar_Guazzelli__1.jpg — acesso em 20 de julho de 2019.

Nasceu em Vacaria no Rio Grande do Sul, em 1962. E ilustrador, quadrinista,
diretor de arte para animacéo e wap - designer, formado pelo Instituto de Artes da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Recebeu inimeras premiacdes em todo
o Brasil e participou de exposiches e mostras em catorze paises. Desde os anos
1990 se dedica as graphic novels, tendo sido premiado no Yomiur International
Cartoon Contest em 1991 e no Saldo Internacional de Humor de Piracicaba em
1991, 1992 e 1994, Também foi primeiro colocado na 22 Bienal Internacional de
Quadrinhos, no Rio de Janeiro, na categoria Quadrinhos. (Guazzelli ainda ganhou o
Troféu HQ Mix Desenhista revelacdo em 1994; livro infantil em 1999 e 2000; e O

relogio Insano, publicacéo independente edicéo Unica, em 2008.

LEITURA

A leitura escolar precisa de acompanhamento porque tem uma direcao,
um objetivo a cumprir, e esse objetivo ndo deve ser perdido de vista”.
(COSSON, 2006, p. 62).
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I. Objetivo:

O objetivo, nessa etapa, é validar ou reformular as hipéteses levantadas a partir das

novas informacgdes obtidas durante o processo da leitura.

Il. Atividade:

Tempo de duracédo: 04 aulas.

| - Etapa essencial da proposta de letramento literario, o acompanhamento da
leitura (diagndstico). A leitura escolar precisa de acompanhamento porque tem
uma direcdo, um objetivo a cumprir, e esse objetivo ndo deve ser perdido de
vista (COSSON, 2006, p. 62);

Il - O professor ndo deve vigiar o aluno para saber se ele esta lendo o livro impresso
e/ou digital [grifos nossos], mas sim acompanhar o processo de leitura para
auxilid-lo em suas dificuldades, inclusive aquelas relativas ao ritmo da leitura
(COSSON, 2006, p. 62);

[l - O autor propde que se o livro for extenso que a leitura possa acontecer em sala,
em casa, na biblioteca ou até em suporte digital [grifos nossos], porém faz-se
necessario trabalhar com os intervalos de leitura, ou seja, com momentos de
reflexdo e parada que pode ocorrer por meio de uma conversa,
desenvolvimento de atividades especificas sobre um capitulo ou pela
incorporagao de outros textos que promovam a intertextualidade com a obra. A
observacéo de dificuldades especificas enfrentadas por um aluno no intervalo &
o inicio de uma intervencéo eficiente na formagcdo de leitor daquele aluno.
(COSSON, 2006, p. 64);

IV - Nessa etapa, deve-se acompanhar o andamento da leitura com o objetivo de
detectar possiveis dificuldades dos alunos durante o processo e para dirimir
eventuais duvidas e aproximar, na medida do possivel, o ritmo de leitura entre
os alunos leitores sem, contudo, desconsiderar que cada um tem um tempo
proprio para ler, assimilar, informacdes e fazer conjunturas. (COSSON, 2006,
p. 64)
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INTERPRETACAO

[...] a interpretagéo parte do entretenimento dos enunciados, que constituem as
inferéncias para chegar a construcédo do sentido do texto, dentro de um dialogo
gue envolve autor, leitor e comunidade [...] € feita com 0 que somos no momento
da leitura. Por isso, por mais pessoal e intimo que esse momento interno possa
parecer a cada leitor, ele continua sendo um ato social.” (COSSON, 2006, p. 64-
65)

O momento externo é a concretizacdo da interpretacdo como ato de construcao
de sentido em uma determinada comunidade. E aqui que o letramento literario
feito na escola se distingue com clareza da leitura literaria que fazemos
independentemente dela. Quando interpretamos uma obra, ou seja, quando
terminamos a leitura de um livro e nos sentimos tocados pela verdade do mundo
que ele nos revela, podemos conversar com um amigo, dizer no trabalho coo
aquele livro nos afetou e até aconselhar a leitura a um colega ou guardar o
mundo feito de palavras em nossa memoéria. (COSSON, 2006, p. 64)

[.Objetivos:

Il.Atividade:

Tempo de duragao: 06 aulas

| - Promover uma roda de conversa em sala. Nesse momento, serdo recuperados 0s
registros das hipéteses levantadas na primeira etapa para que o0s alunos as

comparem com a realidade da narrativa;

II- Promover uma atividade, explorando as possibilidades e caracteristicas dos
quadrinhos. Fazer um levantamento de informacfes sobre o texto da obra Vidas
Secas em quadrinhos e os textos seguintes, apontando semelhancas quanto a
abordagem tematica, como os personagens lidam com a seca, como 0 ambiente

é caracterizado;
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lIl - Propor um trabalho de letramento digital para que os alunos possam socializar
suas impressdes sobre a leitura. Como sugestdo, pode — se criar um blog da
turma e divulgar as producdes: desenhos, resenhas, parédias, cordéis, pinturas

em tela, dentre outras possibilidades;

IV — Divulgar amplamente na escola, o endereco do blog para o acesso dos demais

alunos;

IV - Finalmente, sera produzido um relato escrito sobre as experiéncias de leitura
avaliando, entre outros aspectos, os procedimentos empregados em cada uma
das etapas e se houve alguma mudanca ou alteragéo na concepc¢éo do aluno em
relacéo a leitura e se houve um envolvimento no projeto. Essa avaliacdo deve ser
direcionada aos alunos dando — lhes a oportunidade de pontuar os aspectos

positivos e 0s negativos bem como sugestdes para as proximas atividades.

I1l.Textos utilizados:

Texto 3 — XAXADO 01
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Fonte: http://alexandrehq.blogspot.com/2014/09/triste-partida.html
http://2.bp.blogspot.com/-gwgCBfVHZ1Y/VCD8QfsUTCI/AAAAAAAABIA/AUECI-

0ZYsl/s1600/semeia3.jpg



http://alexandrehq.blogspot.com/2014/09/triste-partida.html
http://2.bp.blogspot.com/-gwgCBfVHZ1Y/VCD8QfsUTCI/AAAAAAAABiA/AuEcI-0ZYsI/s1600/semeia3.jpg
http://2.bp.blogspot.com/-gwgCBfVHZ1Y/VCD8QfsUTCI/AAAAAAAABiA/AuEcI-0ZYsI/s1600/semeia3.jpg

Texto 4 - XAXADO 02
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XAXADO / Antonio Cedraz
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Fonte: http://alexandrehq.blogspot.com/2014/09/triste-partida.html
http://2.bp.blogspot.com/-gwgCBfVHZ1Y/\VCD8QfsUTCI/AAAAAAAABIA/AUECI-

0ZYsl/s1600/semeia3.jpg

Texto 5 - XAXADO 03

DESDE PIQUENO QUI
Eslé FICO

A

==

i

Fonte: http://alexandrehq.blogspot.com/2014/09/triste-partida.html
http://2.bp.blogspot.com/-gwgCBfVHZ1Y/VCD8QfsUTCI/AAAAAAAABIA/AUECI-

0ZYsl/s1600/semeia3.jpg


http://alexandrehq.blogspot.com/2014/09/triste-partida.html
http://2.bp.blogspot.com/-gwgCBfVHZ1Y/VCD8QfsUTCI/AAAAAAAABiA/AuEcI-0ZYsI/s1600/semeia3.jpg
http://2.bp.blogspot.com/-gwgCBfVHZ1Y/VCD8QfsUTCI/AAAAAAAABiA/AuEcI-0ZYsI/s1600/semeia3.jpg
http://alexandrehq.blogspot.com/2014/09/triste-partida.html
http://2.bp.blogspot.com/-gwgCBfVHZ1Y/VCD8QfsUTCI/AAAAAAAABiA/AuEcI-0ZYsI/s1600/semeia3.jpg
http://2.bp.blogspot.com/-gwgCBfVHZ1Y/VCD8QfsUTCI/AAAAAAAABiA/AuEcI-0ZYsI/s1600/semeia3.jpg

4.3 SEQUENCIA EXPANDIDA DE LEITURA LITERARIA
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Motivagéo Introdugéo Leitura
Primeira Contextualizacéo Contextualizaggo
Interpretagao Estilistica Poética
Contextualizagdo Contextualizagdo Contextualizagao
Critica Presentificadora Tematica
\ ) \. J
Segunda Expanséo
Interpretacao
12 ETAPA - MOTIVACAO
[.Objetivo:

Preparar os alunos para a leitura do texto literario aproximando — os da obra, objeto

dessa sequéncia didatica.

Il.Atividade:

Tempo de duragao: 02 aulas.

| - Durante a semana que antecede a atividade, sera solicitado a coordenacéo
pedagogica da escola que relina um grupo de alunos com perfis de atores para se
caracterizarem como 0s personagens da obra e realizarem incursdes, caminhando

como se fosse a familia de retirantes nordestinos retratados na obra. Todos os
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ambientes da escola deverao ser visitados: corredores, sala de apoio, salas de aula,
biblioteca, cantina, patios, sala de professores, secretaria e sala da direcdo. Em
cada ambiente visitado, um personagem devera recitar uma estrofe do cordel
baseado na historia Vidas Secas. Essa atividade chamara a atencéo e despertara a
curiosidade ndo apenas dos alunos como também dos profissionais inseridos no
ambiente escolar e que, apés a conclusdo das etapas da sequéncia expandida,
poderdo apreciar o trabalho final com maior interesse, e quica, serdo motivados a ler

a obra.

I1l.Texto utilizado

Texto 6 -Vidas Secas em cordel

Vidas Secas em cordel — Isabel _ '
Figueirédo Lima Fabiano acha ser sina
toda a sua aflicao.
Roubado pelo governo,
pela policia e pelo patréo.
As vezes é de revoltar
Mas logo lembra seu lugar,

Uma familia nordestina,
com difuso linguajar
Fabiano e sua familia...

Pediam... Faziam preces
bem diante do altar,

a fim de que chovesse,
que sertao virasse mar.
Quao grande era a aflicao,
e ninguém para escutar.

O mundo se alargou,
conheceram a capitar.
O pequeno se fez grande,
levar a vida a sonhar.
Quéo grande era a aflicao,
e ninguém para escutar

precisa do dinheiro,
para a familia sustentar.

Apesar da humilhacgao,
dos desmandos do governo,
da policia e do patréo.
Nao desiste facil ndo
E um bicho! - sim senhor.
Vence as dificuldades,

E as lida, com ardor.

(Cordel escrito num curso de
cultura popular, em 2007,
momento também que era
professora de literatura no curso
pré-vestibular Universidade para
Todos)

Fonte: https://www.recantodasletras.com.br/cordel/3457192
- acesso em 25 de julho de 2019.
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22 ETAPA - INTRODUCAO

[.Objetivo:

Explicitar expectativas quanto a forma e ao conteddo do texto em funcdo das

caracteristicas do género HQ, do suporte, do autor, etc.

Il.Atividade:

Tempo de duragéo: 02 aulas.

| - Apresentacéo do autor;
Il - Comentarios sobre a obra/contextualizacéo;

lll - Nessa ultima etapa, o professor devera oportunizar aos alunos um momento de
contato e exploracdo do livro em suas caracteristicas visuais, informacdes, prefacio,

orelhas, imagens e aspectos gréficos.

I1l.Textos utilizados

Texto 7 — Saga dos retirantes — releitura do romance Vidas
Secas 01

em 01 de outubro de 2019.
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Texto 8 - Saga dos retirantes — releitura do romance Vidas Secas 02

—o— SINWA VITSRIA ESTICOU
© BS5IO >

. 224
Sy -
© V30 NEGRO DOS URLBUS
W FAZIA CGIROLDS MTOS,
§ FABIAND TEVS VENA.

€ A VIAMGEM TROSSEGLIL |
MAS LENTA...

Fonte:http://ospensantes3c.blogspot.com/2013/11/historia-em-quadrinho-hana-mayana-
lia.html. - acesso em 01 de outubro de 2019.

Texto 9 - Saga dos retirantes — releitura do romance Vidas Secas 03

£5,..

Fonte: http://ospensantes3c.blogspot.com/2013/11/historia-em-quadrinho-hana-
mayana-lia.html. Acesso em 01 de outubro de 2019.


http://ospensantes3c.blogspot.com/2013/11/historia-em-quadrinho-hana-mayana-lia.html
http://ospensantes3c.blogspot.com/2013/11/historia-em-quadrinho-hana-mayana-lia.html
http://ospensantes3c.blogspot.com/2013/11/historia-em-quadrinho-hana-mayana-lia.html
http://ospensantes3c.blogspot.com/2013/11/historia-em-quadrinho-hana-mayana-lia.html
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Texto 10 - Saga dos retirantes — releitura do romance Vidas
Secas 03

Fonte: https://diariosertanejo.wordpress.com/2013/07/05/dica-hg-vidas-

Texto 11 - Contextualizacdo da obra Vidas Secas

N

¥ LS
W s

VIDAS SECAS

Vidas Secas foi escrito e publicado em 1938, logo ap6s o seu autor ser libertado
da prisdo. Graciliano Ramos foi preso em 1937 sob acusacdes vagas de defender
ideologias comunistas. Na década de 1930, o0 mundo passava por uma grave crise
financeira. Na Europa, acirravam-se os conflitos que dariam origem a Segunda Guerra
Mundial, em 1939. Da mesma forma, crescia a tensdo entre duas ideologias opostas: o
capitalismo e o socialismo. No Brasil, sob o governo de Getulio Vargas, iniciava-se uma
“caga aos comunistas”, que levaria muitos artistas e intelectuais ao exilio ou a prisao.
Quando Graciliano Ramos foi preso em 1937, ele ja era um escritor reconhecido, com
trés obras publicadas. Ao sair da prisédo, procurou servico como jornalista em um jornal
do Rio de Janeiro. O editor Ihe ofereceu a oportunidade de publicar um texto curto (um
conto).

Graciliano escreveu entdo um conto chamado Baleia, que contava o sofrimento e
morte de uma cachorrinha de uma familia de retirantes, no sertdo nordestino. Com o
sucesso da publicagdo, o jornal encomendou outros contos no mesmo estilo. Graciliano
escreveu entdo um conto para cada membro daquela familia: o pai, a mae e os dois
filhos. Nascia assim sua obra mais famosa: Vidas Secas, que manteve a estrutura de
capitulos-contos.

Fonte: https://geekiegames.geekie.com.br/blog/resumo-vidas-secas/. Acesso em 28 de
julho de 2019.



https://diariosertanejo.wordpress.com/2013/07/05/dica-hq-vidas-secas/
https://diariosertanejo.wordpress.com/2013/07/05/dica-hq-vidas-secas/
https://geekiegames.geekie.com.br/blog/resumo-vidas-secas/

Texto 12 — Cordel
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Desenhos e Caricaturas
I
Graciliano é Nordeste
Ser Sertdo e desalento
Traz o Cércere na
Memoria
Seca vida e atormento
Sofrimento sertanejo:
Mandacaru...sentimento...
Il
Das Alagoas para o
Mundo
Romancista universal
Psicolégico - Humanista
Narra-a-dor essencial
Escritor de Quebréangulo
Critico sociocultural...
1]
Graciliano primogénito
De quinze, foi o primeiro
No Sertédo das Alagoas
Veio ao mundo por inteiro
Romancista magistral
Sangue e alma de
vaqueiro...
v
Literatura seca, enxuta
De aridez na paisagem
llumina o pensamento
Na ressequida imagem
Graciliano transmuta
O elixir na linguagem...
Vv
Classico - regionalista
Solar, telurico - literal
Introspecto, inconfidente,
Incomparavel - genial
Graaande, ltcido, inteiro
Além do Bem e do Mal...

VI
Linhas Tortas, Vidas
Secas

Sem agua para molhar

Sempre vasilha vazia
Sem nada pra alimentar
Minguada cuia na vida:

Sem lagosta e caviar

Vi
Graciliano nos revela
Pobreza e injustica
Fomiséria brasileira
Que dilacera a Justica
Morte e desnutri¢cdo:
Elite que desperdica...

VIii

Caetés e Vidas Secas
Memorias do Carcere:
brado
Fez Infancia e Dois Dedos
Insénia: voz dum seco
bardo...
Alexandre e Outros
Herais:

Angustia e S&o Bernardo...

IX
Historias de Alexandre
7 Historias Verdadeiras,
Fez "Viagem" pelo mundo
"Linhas Tortas",
passageiras,
Umas "Historias
Incompletas”,
Pelas plagas brasileiras...
X
Miseravel epopeia
Vida seca, amarela,
Angustia do cidadao
Sofrido: na esparrela
Fome que desmata o
homem
Sem comida na tigela...
Xl
Sempre espirito grandioso
Perseguido, aprisionado,
Apesar da amargura,
Do coragdo transtornado,
Foi bom diretor e prefeito:
Honesto e sempre
honrado...
Xl

Paulo Hondrio - Sinha
Vitéria
Fabiano com coragem
Madalena, Anita, Analia
Luis da Silva,
personagem
Graciliano alquimista:
Mestre Graca da
Linguagem...

Xl
Graciliano autor fecundo
Em vérias linguas
traduzido
Retrata nosso Brasil real
Arido torréo ressequido,
Homem - Terra,
co(s)munista
Jamais sera
esquecido...

WWW.cronopios.com.br/site/p

rintversinn Aasn?id

Fonte: cariricaturas.blogspot.com/2009/10/mestre-graca-da-linguagem-cordel-para.html

28 de julho de 2019

- acesso em


http://www.cronopios.com.br/site/printversion.asp?id...
http://www.cronopios.com.br/site/printversion.asp?id...
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32 ETAPA - LEITURA

I.Objetivos:

| - Fazer a leitura sequenciada e extensiva de um texto;

Il - Trocar impressdes com outros leitores a respeito dos textos lidos, posicionando-
se diante da critica, tanto a partir do préprio texto como de sua pratica enquanto

leitor.

[I.Atividades: etapas

Tempo previsto: 02 aulas

O tempo previsto nessa etapa devera ser negociado com os alunos, contudo, €
necessario o acerto dos prazos para evitar a dispersdo na leitura e

comprometimento dos objetivos que se quer alcancar.

| - Antes da distribuicdo dos livros para a leitura, serd apresentada a musica “O
altimo pau de arara”, de Luiz Gonzaga, interpretada pelo cantor Raimundo Fagner
em 1973;

Il - Em seguida, caso ndo haja livros suficientes para todos os alunos, podem ser
distribuidas exemplares xerografados para os alunos e a leitura seréa feita em casa.
Embora deva-se se priorizar a leitura do livro fisico, a realidade de muitas escolas
ndo permite essa op¢do. Sendo assim, € aconselhavel disponibilizar para aqueles
que tiverem acesso a internet, enderecos eletrénicos de plataformas digitais onde é

possivel encontrar exemplares do livro para baixar livremente ou para leitura on line;

[l - Durante esse periodo, seréo feitas intervencdes necessarias para ajustar o ritmo
da leitura, auxiliar os alunos nas eventuais dificuldades encontradas ou esclarecer

davidas. Nesse momento, serdo promovidas atividades de leitura de outros textos
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relacionados, preferencialmente visuais e musicais, buscando, assim, realizar agoes
de leituras mais amenas em ralacéo a intensidade exigida pela leitura da obra. Para
essa atividade, serd organizado e exposto para apreciacdo em sala, um banco de
imagens e fotografias representativas do ambiente sertanejo: seus habitantes, suas
paisagens e suas belezas naturais apesar da seca, seus representantes na musica,

na literatura, enfim, suas manifestacdes artisticas e culturais.

BANCO DE IMAGENS

Imagem 13 - Pintura em tela tema: "histérias do sertdo". Criacdo da artista plastica
Katitcia Mafra

Fonte: Disponivel em:https://www.elo7.com.br/pintura-em-tela-quadro-naif-sertanejos/dp/8AD65D.
Acesso em 30 de julho de 2019.



https://www.elo7.com.br/pintura-em-tela-quadro-naif-sertanejos/dp/8AD65D
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Imagem 14 - Familia Cangaco — Oleo sobre tela. Paulo Oliveira

Fonte: http://www.meussertoes.com.br/2017/03/15/cores-sertanejas/. - acesso em 30 de
julho de 2019.

Imagem 15 - A grande méae nordestina — Oleo sobre tela: Paulo Oliveira.

Fonte: http://www.meussertoes.com.br/2017/03/15/cores-sertanejas/. Acesso em 30 de julho de
20109.


http://www.meussertoes.com.br/2017/03/15/cores-sertanejas/
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Imagem 16 - Foto: Rostand Bruno

Fonte: https://olhares.sapo.pt/no-sertao-pernambucano-foto6498463.html. Acesso em 30 de julho de
20109.

Imagem 17 - Figuras de Barro - Vitalino Pereira dos Santos

Fonte: https://www.bahia.ws/arte-popular-no-nordeste/ Acesso em 30 de julho de 2019


https://olhares.sapo.pt/no-sertao-pernambucano-foto6498463.html
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[l - Promover momentos de leituras alternadas e recital de poemas;

IV — Promover rodas de cantigas e cantorias;

V - ApoOs a leitura, os alunos deverado produzir individualmente um texto respondendo

sobre suas impressodes e conclusbes sobre a tematica da obra de modo geral. Apés

a producéo do texto, sera promovido um momento de socializacdo em sala.

I1l.Textos utilizados:

Texto 13 - letra da musica ultimo pau de arara

ULTIMO PAU DE ARARA
A vida aqui sé € ruim
Quando nao chove no chao
Mas se chover da de tudo
Fartura tem de montao
Tomara que chova logo
Tomara, meu Deus, tomara
S6 deixo o meu Cariri

No ultimo pau-de-arara

S6 deixo o meu Cariri

No ultimo pau-de-arara
Enquanto a minha vaquinha
Tiver 0 couro e 0 0SSO

E puder com o chocalho
Pendurado no pescogo

LUIZ GONZAGA ( INTERPRETACAO DE ZE RAMALHO)

Vou ficando por aqui

Que Deus do céu me ajude
Quem sai da terra natal

Em outro canto nao para
S6 deixo 0 meu Cariri

.. No ultimo pau-de-arara

So deixo o meu Cariri

No ultimo pau-de-arara
Enquanto a minha vaquinha
Tiver o couro e 0 0SSO

E puder com o chocoalho
Pendurado no pescoco

Vou ficando por aqui

Fonte: https://pt.slideshare.net/Silvanalucineisouto/vanguardas-europias-25760611. Acesso em

30 de julho de 2019.


https://pt.slideshare.net/Silvanalucineisouto/vanguardas-europias-25760611

Texto 14 - Letra da musica Riacho do navio

Fonte: https://www.letras.mus.br/luiz-gonzaga/47101/. - Acesso em 30 de julho de 2019.
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42 ETAPA - Primeira Interpretacao

[.Objetivo:

Elaborar um registro com as impressdes do aluno leitor em relagéo a obra lida.

Il. Atividade:

Tempo previsto: 01 aula


https://www.letras.mus.br/luiz-gonzaga/47101/
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| — A proposta, nessa etapa, é produzir um acrostico com, no minimo, dez palavras
que possam refletir sentimentos, apreensdes, angustias, descontentamento,
inquietacdes, tédio, encantamento, empatia, ou qualquer impacto, seja ele positivo
ou negativo. Essa atividade é realizada individualmente. Para Cosson (2006, p. 84),
“a disponibilizacdo de uma aula para essa atividade sinaliza, para o aluno, a
importancia que sua leitura individual tem dentro do processo de letramento

literario”.

52 ETAPA - Contextualizacao

[.Objetivos:

| - Construir um relato historico do periodo de concepcdo da obra a partir dos

elementos nela contidos;

Il - Consultar outras fontes apenas em busca de informac¢des complementares.

Il.Atividade

Tempo de duracédo: 04 aulas

| - Nessa etapa, serdo disponibilizados textos de criticos literarios encontrados na
internet falando sobre a obra. Essa sera uma atividade oportuna para que os alunos
percebam particularidades e informacgdes que os ajudardo na formacgao de leitores

literarios proficientes;

Il — Para essa atividade de contextualizacdo da obra, sera feita uma breve analise de
elementos como expressdes, comportamentos dos personagens que possam ser
considerados como indicadores de época. Serdo levantados, pelo menos, dois

exemplos que, comparados com a realidade atual, ndo aconteceria da mesma
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forma. Desse ponto de vista, o texto sera o responsavel por fornecer informacdes

indicadoras do periodo historico em que a obra foi concebida.

62 ETAPA - Contextualizacao Teoérica

[.Objetivo:

Explicitar as ideias sobre as quais a obra é construida. Quais reflexdes filosdficas,
religiosas, sociologicas, antropolégicas ou humanitarias inquietaram o autor e o

motivaram na producao do texto.

Il.Atividade:

Tempo de duracéo:

Organizar, em parceria com os professores de Histéria, Geografia e Sociologia, uma
mesa tematica, em que serdo discutidas questdes pertinentes e comuns a estas

areas do conhecimento e os aspectos da obra.

72 ETAPA - Contextualizacdo Historica

I.Objetivo:

Compreender a articulacdo entre a tematica abordada com a realidade atual.

Il. Atividade:

Tempo de duragéo: 01 aula
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| - Estabelecer um paralelo entre a época que o texto encena ou o periodo de sua
publicacdo — relacionar o texto com a sociedade que o gerou ou com a qual ele se

propde a abordar internamente.

82 ETAPA - Contextualizacao Estilistica

I. Objetivo:

Analisar a relacdo dialogica que se estabelece entre a obra e o periodo mostrado e

como um alimenta o outro.

Il. Atividade:

Tempo de duragéo: 01 aula

| - Estabelecer relagBes entre o texto literario que descreve uma historia ficticia com
a realidade vivenciada pelo povo nordestino das regides do semiarido e como o

drama vivido pela familia de Fabiano se assemelha a realidade de muitos brasileiros.

92 ETAPA - Contextualizacéo Poética

I. Objetivo:

Analisar a estruturacéo da obra, a linguagem, composicéo e organizacgao.

Il. Atividade:

Tempo de duragédo: 2 aulas
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| — Andlise sobre a estruturagdo da obra do ponto de vista da linguagem utilizada, do
herdi que ndo se enquadra nos padrées, da predominancia do narrador que € porta-

voz diante do emudecimento dos personagens;

Il - Provocacdes sobre o silenciamento da familia de retirantes e 0 isso representa

em termos da denuncia social que a obra propde.

102 ETAPA - Contextualizacdo Presentificadora

[.Objetivo:

Estabelecer uma correspondéncia entre a obra e a realidade presente, solicitando,
para isso, a colaboracdo de um ou mais professores cujas disciplinas afinam-se com

a tematica.

Il. Atividade:

Tempo de duragéo: 02 aulas

| — A correspondéncia temética da obra Vidas Secas e a saga dos seus personagens
em busca uma vida minimamente digna, poderéo ser estabelecidas com a realidade
de éxodo vivenciada por populacbes de paises em guerras, conflitos armados
internos, motivados pela busca de poder ou mesmo por situacdes econdmicas
decadentes que as obriga a abandonar suas casas e as impele para caminhadas
cujo destino é incerto e sdo igualmente submetidas a condicfes degradantes para

garantir a sobrevivéncia;

Il — Outra possibilidade de correspondéncia pode ser estabelecida com a vivéncia
dos alunos que migram juntamente com suas familias para outras regidées em busca

de emprego e séo, por isso, submetidos as condi¢cdes desagradaveis.
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112 ETAPA — Expanséao

I. Objetivo:

A expansdo busca destacar as possibilidades de didlogo que toda obra articula com
0s textos que a precederam ou que lhes sdo contemporaneos ou posteriores. O
trabalho da expanséo € essencialmente comparativo. Trata-se de colocar as duas

obras em contraste e confronto a partir de seus pontos de ligacéo

Il. Atividade:

Tempo de duracédo: 1 aula

I. Propor uma analise comparativa entre a obra Vidas Secas, de Graciliano
Ramos, e as obras Os retirantes, (1944), Crianca morta (1944) e Enterro na
rede, (1947) do pintor brasileiro Candido Portinari. Nessa proposta, serao
averiguados os pontos comuns existentes entre o texto e as telas. Na sequéncia,
pode-se incluir a leitura da carta escrita por Graciliano Ramos destinada a
Candido Portinari por ocasido da producao simultanea do romance Vidas Secas
e de Os retirantes pelos dois artistas. Assim escreve Graciliano a Portinari:
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Texto 15 - Carta do acervo Graciliano

Rio - 18 - Fevereiro - 1946
Carissimo Portinari:

A sua carta chegou muito atrasada, e receio que esta resposta ja ndo o ache fixando na
tela a nossa pobre gente da roga. Ndo ha trabalho mais digno, penso eu. Dizem que somos
pessimistas e exibimos deformacées, contudo as deformagdes e miséria existem fora da arte e
sdo cultivadas pelos que nos censuram.

O que ds vezes pergunto a mim mesmo, com angiistia, Portinari, é isto: se elas
desaparecessem, poderiamos continuar a trabalhar? Desejamos realmente que elas
desaparecam ou seremos também uns exploradores, tdo perversos como os outros, quando
expomos desgracas? Dos quadros que vecé mostrou quando almocei no Cosme Velho pela
ultima vez, o que mais me comoveu foi aguela méde com a crianca morta. Sai de sua casa com
um pensamento horrivel: numa sociedade sem classes e sem miséria seria possivel fazer-se
aquilo? Numa vida tranquila e feliz que espécie de arte surgiria? Chego a pensar que
fariamos cromas, anjinhos cor de rosa, e isto me horroriza.

Felizmente a dor existird sempre, a nossa velha amiga, nada a suprimird. E seriamos
ingratos se desejdssemos a supressdo dela, ndo lhe parece? Veja como os nossos ricagos em
geral sdo burros.

Julgo naturalmente que seria bom enforcd-los, mas se isto nos trouxesse tranquilidade
e felicidade, eu ficaria bem desgostoso, porque néo nascemos para tal sensaboria. O meu
desejo é que, eliminados os ricos de qualquer modo e os sofrimentos causados por eles,
venham novos sofrimentos, pois sem isto ndo temos arte.

E adeus, meu grande Portinari. Muitos abragos para vocé e para Maria.

Graciliano

Fonte:https://revistagalileu.globo.com/Cultura/noticia/2017/05/graciliano-ramos-questiona-portinari-
sobre-o-sentido-da-arte.html

Imagem 18 - Crianca morta - Candido Portinari

Fonte:  <Http://enciclopedia.itaucultural.org.br/obra3327/crianca-morta>. Acesso
em: 01 de Ago. 2019.
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Imagem 19 - Enterro na Rede

Fonte:<Http://enciclopedia.itaucultural.org.br/obra3331/enterro-na-rede>. Acesso em: 01 de Ago.
20109.

Imagem 20 - Os retirantes — Candido Portinari

Fonte: <Http://enciclopedia.itaucultural.org.br/obral999/retirantes>. Acesso em: 01
de Ago. 2019



TECNOLOGIAS E MATERIAIS A SEREM UTILIZADOS COMO SUPORTE

Roupas para o figurino/encenacao

Papel A4

Projetor multimidia

Impressora

Computador

Textos impressos

Imagens

Fotos

Tesouras

Cola

Lapis cartolina

Livros

Lapis grafite ou lapiseira e borracha

Lapis de cor, giz de cera ou canetas hidrogréaficas de varias cores

Revistas e jornais para recorte

Impressora
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CONSIDERACOES FINAIS

s

A literatura é, por exceléncia, uma area do conhecimento de importante
contribuicdo para a formagcdo do ser humano ja que a ficcdo proporciona néo
somente entretenimento como também permite a reflexdo sobre si mesmo, sobre o

mundo onde esta inserido e o capacita para a acdo em favor do seu bem-estar.

Neste trabalho, as reflexdes foram encaminhadas na direcdo de uma
abordagem que defende a leitura do texto literario na escola. Ao defender seu uso,
ressalta suas contribuicbes para o desenvolvimento humano, cultural, social, politico
e cognitivo dos estudantes e que, por isso, deve estar presente na escola em todos

0S segmentos, a partir do ensino infantil.

Nesse sentido, discutiu-se a importancia das politicas publicas de incentivo a
leitura promovidas pelo poder publico para garantir a todo cidaddo o direito de
acesso ao livro, que tem como acédo primeira distribuir acervos de obras literarias
para aparelhar as escolas e suas bibliotecas, além de distribuir obras de cunho
tedrico metodoldgico para instrumentalizar e orientar os professores em seu trabalho
pedagogico. Iniciativas dessa natureza contribuem de fato para democratizar o
acesso ao livro em especial para criangas, adolescentes e jovens que tém nesses
projetos a Unica chance de contato com livros. Porém, ha que se mencionar que a
implementacdo dessas politicas, iniciada na década de 1930 do século XX, chega
na segunda década do século XXI sem, contudo, alcancar o éxito pretendido: a

formacao de leitores proficientes.

Zilbermam (2012. p. 92.) destaca a relevancia de iniciativas como a
distribuicao de livros enquanto politica publica ao considerar “inegavel a importancia
desses programas, uma vez que ampliam o raio de acdo da cultura, difundindo seus
produtos e permitindo a segmentos mais amplos da populagdo o acesso ao saber”.
Por outro lado, a autora chama a atencdo para o fato de que, muitas vezes, a
propagacdo em massa desses saberes supde a difusdo e massificacdo de uma
cultura erudita estereotipada que deve ser consumida passivamente mas que a
maioria da populagcéo nao se vé representada, o que pode explicar, em parte, a falta

de interesse pela leitura percebida nos estudantes.
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Outras ressalvas as serem pontuadas, sem diminuir a relevancia que se
atribui a essas politicas, diz respeito a uma pratica recorrente dos programas que é
a falta de uma divulgacdo ampla e esclarecedora que promova parcerias entre as
instancias federativas e as instituicées escolares no sentido de trabalharem a favor
da implementacdo de acdes que promovam a leitura literaria e a formacdo de

leitores literdrios nesses espacos.

Este trabalho, ainda, apresenta consideracdes sobre o letramento literario,
gue pode ser entendido como uma condicdo, uma habilidade adquirida ou ainda, a
apropriacdo e o dominio pleno do texto literario que podem ser adquiridos t&o

somente a partir da pratica constante e sistémica da leitura.

Para finalizar, apresenta como sugestdo de trabalho para professores de
Lingua Portuguesa, duas sequéncias didaticas distintas denominadas sequéncia
basica e sequéncia expandida cujos modelos sdo baseados em Cosson (2006).
Para construir as propostas sugeridas, foram utilizadas duas versfes da obra Vidas
Secas de Graciliano Ramos: versdo em prosa e versdao em quadrinhos. Essas
propostas estdo disponiveis no corpo do trabalho e podem ser apropriadas por
profissionais que queiram, inclusive para editar, aperfeicoar e aplica-las em suas

aulas.



80

REFERENCIAS BILIOGRAFICAS

AGUIAR, Vera Teixeira de. A formacdao do leitor. Volume 2. Sado Paulo: UNESP,
2004, p. 17-29.

BATISTA, Anténio Augusto Gomes; GALVAO, Ana Maria de Oliveira. A leitura na
escola primaria brasileira: alguns elementos histéricos. Campinas: Memoria da
Leitura, 1999.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria da Educacao Basica. Base nacional
comum curricular. Brasilia, DF, 2016.Disponivel em: <
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/inicio>. Acesso em: fev.2019.

BRASIL. Secretaria de Educacéao Basica. Edital do PNBE-2006. Programa Nacional
Biblioteca na Escola — PNBE/2006. Ministério da Educacao — Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacéo. Brasilia: MEC/SEB, 2006. Disponivel em:
<http://www.fnde.gov.br/programas/biblioteca-daescola/biblioteca da escola
consultas/item/3017-editais-anteriores>. Acesso em: 09 mar. 2018.

. Secretaria de Educacao Fundamental. Parametros curriculares
nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: lingua portuguesa/
Secretaria de Educacdo Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, 1998.

CECCANTINI, J. L. Mentira que parece verdade: os jovens ndo leem e ndo gostam
de ler. In: Zoara Failla. (Org.) Rio de Janeiro: Sextante, 2016, v. 1, p. 83-98.

CORDEIRO, Verbena Maria Rocha. Itinerarios de leitura no espaco escolar.
Revista da FAEEBA/Universidade do Estado da Bahia, Departamento de
Educacdo | — V. 1, n. I, pp. 95-102, Jan. /jun., 2004.

COSSON, R. Letramento Literério: teoria e pratica. 2. ed. Sao Paulo: Contexto,
2014.

, Rildo. Circulos de Leitura e Letramento Literario. Sdo Paulo: Contexto,
2014.

, Rildo. O espaco da literatura na sala de aula. In: PAIVA, Aparecida;
MACIEL, Francisca; COSSON, Rildo (Coords). Literatura: ensino fundamental.
Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacéao Basica, 2010.

DALVI, Maria Amélia; REZENDE, Neide Luzia de; JOVER-FALEIROS, Rita. Leitura
de literatura na escola. (Orgs.) Sédo Paulo, SP: Parabola, 2013.

DIONISIO, Maria de Lourdes. Literatura, Leitura e Escola. Uma hip6tese de trabalho
para a construcao do leitor cosmopolita. In: PAIVA, Aparecida; MARTINS, Aracy;
PAULINO, Graca e VERSIANI, Zélia (Orgs..), Leitura Literaria: Discursos
Transitivos. Belo Horizonte-BR: Auténtica, 2005, p. 71

FAILA, Zoara (Org.) Retratos da leitura no Brasil. Rio de Janeiro: Sextante, 2016.


http://lattes.cnpq.br/5912541750623657

81

FERNANDES, Célia Regina Deléacio. Leitura, literatura infantojuvenil e educacéo.
Londrina: EDUEL, 2007.

FRANTZ, Maria Helena Zancan. A literatura nas séries iniciais. Petropolis, RJ:
Vozes, 2011.p.16)

JOUVE, Vincent. Por que estudar literatura? Tradugao de Marcos Bagno e Marcos
Marciolino. Sdo Paulo: Parabola, 2012.

LAJOLO E ZILBERMAN. Leitura rarefeita: livro e leitura no Brasil. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1991.

LEAO, Cleonice de Moraes Evangelista & SOUZA, Dalma Flavia Barros Guimaraes
de. Letramento literario em circulos de leitura na escola. Palimpsesto, Rio de
Janeiro, n. 21, jul. Dez. 2015. p.427-441. Acesso em 05 de janeiro de 2019.

PAULINO, Graga; COSSON, Rildo. Letramento literario: para viver a literatura dentro
e fora da escola. In: ZILBERMAN, Regina; ROSING, Tania (Orgs.). Escola e leitura:
velha crise; novas alternativas. Sdo Paulo: Global, 2009.

REZENDE, Neide Luzia de. Leitura e escrita literarias no ambito escolar: situacao e
perspectivas. Estudos Avancados, Sao Paulo, v. 32, n. 93, p. 93-105, ago, 2018.

SARMENTO, Diva Chaves et al. Sistemas de ensino no Brasil: formacéo da
identidade nacional e efeitos da globalizagéo. Educ foco. Juiz de Fora, v. 14, n. 2, p.
167-186, set 2009/fev, 2010.

SILVA, Ezequiel Theodoro da. A producao da leitura na escola: pesquisas X
propostas. 2 ed. Sdo Paulo: Editora Atica, 2005.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. 3. ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2009.

ZILBERMAN, Regina. A leitura e o ensino da literatura. Sdo Paulo — SP: Contexto,
1988.

, Regina. O papel da literatura na escola. Via Atlantica, Sao Paulo, n.
14, p.11-22, dec, 2008. Disponivel em:
http://www.revistas.usp.br/viaatlantica/article/view/50376)). Acesso em: 28 jan. 2018.
www.prolivro.org.br instituto@institutoprolivro.org.br. Acesso em 28 de abril de 2019.






