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MOTIVACAO PARA A PRODUCAO ESCRITA NO ENSINO FUNDAMENTAL II: O
OLHAR DO ALUNO

RESUMO

Entre os indmeros problemas que permeiam o contexto escolar, estd a
desmotivacdo. Compreender os motivos que levam os estudantes a realizar ou nao
atividades especificas € uma prioridade para promover a aprendizagem saudavel.
Este estudo objetivou investigar em que medida as aulas de Lingua Portuguesa
contribuem para a motivacdo de alunos do Ensino Fundamental Il para a producgao
escrita na escola e estd ancorado na Teoria da Autodeterminagdo. Os aportes
tedricos dessa perspectiva tém configurado caminhos significativos e consistentes
para a compreensdo da motivacéo para a aprendizagem e para o desenvolvimento
académico saudavel. Aléem da Teoria da Autodeterminacédo, toma-se, também, por
base, os estudos de Bzuneck (2010), Guimardes (2009), Boruchovitch (2010),
Tedesco e Falquetto (2015), Durdo (2011), Costa (2010), Zambom (2015), autores
gue estdo em consonancia quanto a importancia da motivacdo no processo de
ensino e aprendizagem. Vale-se, ainda, das propostas tedricas de Marcuschi (2010),
Dolz, Gagnon e Decandio (2010), Passarelli (2004), Antunes (2017), dentre outros
autores que abordam a producdo de texto como um processo que deve considerar
diversas etapas. A metodologia adotada foi a abordagem de natureza qualitativa/
etnografica, operacionalizada através de observacdo participante das aulas e
entrevista semiestruturada. Os resultados mostraram que € possivel, sim,
desenvolver e manter a motivacdo para a escrita na sala de aula. Diante disso,
apresentamos uma proposta de intervencdo direcionada aos professores, com
atividades para desenvolver a motivacdo dos alunos nos momentos de escrita na
sala de aula. Esperamos que uma discussdo a respeito dos fatores motivacionais
capazes de aumentar o interesse do estudante para a escrita na escola aconteca no
contexto do Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS, e ecoe no contexto
escolar, principalmente na reformulacdo de praticas pedagdgicas, no sentido de
aperfeicoar o ensino de Lingua Portuguesa com relacdo a producdo textual dos
alunos do Ensino Fundamental II.

Palavras-chave: Motivacdo. Teoria da Autodeterminacdo. Produgéo escrita. Lingua
Portuguesa. Ensino Fundamental.



MOTIVATION FOR WRITTEN PRODUCTION IN ELEMENTARY SCHOOL II: THE
STUDENT'S VIEW

ABSTRACT

Among the countless problems that permeate the school context is demotivation.
Understanding the motives that lead students to engage in specific activities is a
priority to promote healthy learning. This study focuses on the perspective of the
Elementary School Il student regarding the factors that motivate or discourage
written production in the school. This research is based on the Theory of Self-
Determination. The theoretical contributions of this perspective have configured
significant and consistent ways for the understanding of motivation for learning and
for healthy academic development. Besides the Self-Determination Theory, the
studies of Bzuneck (2010), Guimaraes (2009), Boruchovitch (2010), Tedesco and
Falquetto (2015), Durdo (2011), Costa (2010), Zambom ), authors who are in
agreement on the importance of motivation in the teaching and learning process, as
well as Marcuschi (2010), Dolz, Gagnon and Decéandio (2010), Passarelli (2004),
Antunes (2017), among others, authors that approach the production of text as a
process that must consider several steps. The methodology adopted was the
approach of qualitative nature and ethnographic inspiration, operationalized through
participant observation of the classes and semi-structured interview. The results
showed that it is possible to develop and maintain motivation for writing in the
classroom. Therefore, we present an intervention propose for the teachers, with
activities to develop students' motivation in their moments of writing in the classroom.
We hope that a discussion about the motivational factors, capable of increasing the
student's interest in writing can happen in the context of the Professional Master in
Literature - PROFLETRAS and reflect in the school context, mainly in the
reformulation of pedagogical practices, for improving the Portuguese Language
Teaching in relation to the textual production of Primary School students II.

Keywords: Motivation. Theory of Self-determination. Written production. Portuguese
language. Elementary School.
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1 INTRODUCAO

A producdo de textos € uma atividade bastante complexa que deve
considerar, por um lado, o contexto social e, por outro, 0S processos cognitivos,
afetivos e linguisticos envolvidos no desenvolvimento dessa atividade.

Como a leitura, a escrita esta presente em diferentes situacdes do nosso
cotidiano e se tornou um valioso instrumento comunicativo, o que justifica o papel da
escola em desenvolver, de forma sistematica, constante, metddica e progressiva, ao
longo de toda a Educacgdo Béasica, a competéncia do estudante em escrita. Nessa
perspectiva, € importante que todos nos, professores e estudantes,
compreendamos, efetivamente, que escrever ndo € um dom ou fruto de uma
inspiracdo, mas uma possibilidade para todos aqueles que, reunindo as condicdes
linguisticas e cognitivas necessérias, assim se proponham.

Durante muito tempo as propostas de escrita eram baseadas nas conhecidas
composicdes e redacdes feitas na escola e para a escola. A composicao € a mais
antiga, um agrupamento de palavras e frases que deveriam estar gramaticalmente
corretas para formar um texto. A escritura das composicbes em sala de aula era
solicitada na forma livre, a partir de gravuras, de trechos narrativos e até mesmo de
palavras soltas. Ja a redacao expressava eficiéncia, técnica para falar e escrever
bem. Para fazer uma boa redacdo cabia ao aluno utilizar a lingua, que era vista
como codigo, de forma clara, l6gica e sem ruidos, para que o receptor decifrasse a
mensagem. Havia um modelo de texto a ser seguido, uma técnica a ser aplicada
para formar alunos capazes de se expressar com eficiéncia. Assim, durante muito
tempo, desconsiderou-se a escrita como processo de interlocucédo que se constréi a
partir das interacdes sociais vivenciadas pelo individuo.

Dentro deste contexto de escrita desvinculada das interagbes sociais das
composicoes e redacdes, consolidaram-se os chamados “géneros escolares”.
dissertagdo, narracdo e descricdo. Estes ainda se fazem presentes nas salas de
aula atualmente, direcionando, muitas vezes, as atividades de producao de texto.
Entretanto, para que a linguagem escrita se aprimore e ajude, de fato, no
desenvolvimento do sujeito, € imprescindivel que as praticas educativas utilizem
diferentes géneros de textos com propositos interativos e efetivos para a produgéo

7

escrita. Tais praticas devem abarcar atividades auténticas, isto é, atividades
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funcionais, que tenham sentido e respeitem as etapas do processo de producéo,
como planejamento, avaliacdo, reviséo e reescrita do texto.

A problematica sobre o ensino da producdo de texto na escola vai além das
praticas de escrita desvinculadas do contexto social e envolve tanto alunos quanto
professores. Se indagarmos por que os alunos ndo gostam de produzir textos,
vamos nos deparar com diversos fatores que vao da crenga de que escrever é um
dom, um talento, as propostas de escrita para todos e para ninguém ao mesmo
tempo, em situacdes de producdo completamente distantes da realidade dos alunos.
Vale lembrar também uma prética que, sem dulvida, contribui para a ojeriza ao ato
de escrever que é a escrita como castigo, em outras palavras, a relacdo do ato de
escrever como castigo pela indisciplina na sala de aula. Essa prética, que
pensavamos abolida nas escolas, ainda persiste em alguns contextos, e s6 afasta os
estudantes das atividades de producéao textual.

Apesar das mudancas significativas que vém ocorrendo nos ultimos anos na
forma de tratar o ensino de escrita, ndo raro, ainda se atribui o insucesso em relacéo
a producédo de textos, apenas ao aluno. No entanto, os problemas vdo muito além da
falta de leitura ou do pouco dominio de conceitos, técnicas e regras. Ndo é exagero
dizer que apesar das dificuldades dos alunos, a escola ainda nao prioriza a
producdo de textos, pois as formas de trabalhar a escrita ndo suscitam gosto e
motivacao suficientes para o engajamento dos alunos nessa atividade.

Minha experiéncia docente e os estudos realizados em bibliografia especifica
sobre a didatizacdo da escrita apontaram para algumas questbes que me
inquietavam (e ainda inquietam) e devem ser pensadas: a falta de objetivos claros
para a producdo escrita na escola, procedimentos metodologicos inadequados,
tematicas propostas que ndo sdo do interesse dos alunos, tipologias ou géneros
textuais priorizados na escola; os momentos de escrita, 0s tipos de corregéo e falta
de propdsitos reais para a producédo escrita.

No papel de professora de Lingua Portuguesa e, portanto, mediadora do
processo de escrita, essas questdes talvez me ajudem a compreender o motivo pelo
qual os estudantes ndo se sintam motivados para produzir texto escrito na escola.
Minha experiéncia docente me permite perceber como o0s alunos resistem a
producéo textual, apesar das muitas tentativas de criar, em sala de aula, situacdes
de produgéo que motivem os estudantes a participar de todo o processo que envolve

a escrita de um texto. Assim, questdes acerca dos fatores que motivam ou
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desmotivam os alunos a produzir textos, como também as estratégias usadas para
orientd-los a melhorar seus textos, estimularam-me a delinear esta pesquisa e
direcionaram a formulacdo do seguinte problema: Em que medida as aulas de
Lingua Portuguesa contribuem para a motivacao de alunos do Ensino Fundamental
Il para a produgé&o escrita na escola?

O papel da motivacdo na escrita € uma tematica que ainda tem sido pouco
estudada atualmente no Brasil, apesar de sua relevancia. E preciso considerar que a
escrita € uma ferramenta social e intelectual que apresenta desafios motivacionais
imensos. Diversos fatores podem influenciar a qualidade motivacional dos alunos
para escrever na escola e devem ser levados em conta. Para Zambon (2015), existe
uma grande quantidade de conhecimento pratico sobre a escrita. No entanto, o
conhecimento dos fatores motivacionais necessarios ao desenvolvimento dessa
atividade ainda é relativamente limitado.

S&o0 muitas as teorias que abordam o construto motivacdo. Para nortear esta
pesquisa escolhemos a Teoria da Autodeterminacdo — TAD. Essa teoria, criada na
década de 1980, por Edward L. Deci e Richard M. Ryan, tem sido muito utilizada em
pesquisas sobre motivacdo no contexto escolar. De acordo com Bzuneck e
Guimaraes (2010), no cerne da TAD esté a distin¢cao dos diversos tipos de regulacéo
do comportamento em funcdo do nivel de autonomia ou autodeterminacdo
percebidas. Em outras palavras, a teoria sustenta a superacao da simples dicotomia
motivacao intrinseca versus extrinseca.

Para organizar a dissertagcdo, criamos cinco capitulos, além das
consideracdes finais. O primeiro capitulo constitui a introducdo deste estudo. Nele
apresentamos 0s motivos que impulsionaram a articulacao dos construtos motivacao
e escrita, registrando-se também tema e questdo problema da pesquisa. NoO
segundo capitulo, organizado em sete secdes, trazemos 0s aspectos introdutérios
da motivacdo; a motivacao para a aprendizagem escolar; apresentamos a Teoria da
Autodeterminacdo — TAD, opc¢ao tedrica que embasa este estudo, bem como sua
aplicacdo no contexto escolar; contextualizamos a situacdo atual de producgao
textual na escola brasileira; abordamos a motivacdo para produzir textos, e, por fim,
discutimos o papel do professor na motivacao do aluno.

No terceiro capitulo, destacamos o0s aspectos metodolégicos, os caminhos
percorridos durante a pesquisa: tipo de pesquisa, cenario, sujeitos participantes,

instrumentos utilizados para a producdo das informacdes e o0s procedimentos de
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andlise dos dados coletados. No quarto capitulo, ancorados na Teoria da
Autodeterminacdo e em Bzuneck, (2009; 2010), Boruchovitch, (2009; 2010),
Guimaraes, (2009; 2010), Antunes, (2017), Passarelli, (2012), Ruiz, (2015), dentre
outros, realizamos a analise das informacdes a partir de quatro categorias que
contribuem para a motivagcdo para a escrita: géneros e tipos textuais mais
solicitados; metodologia do professor; correcéo dos textos; e destino dado aos textos
produzidos na escola.

No capitulo cinco, apresentamos nossa proposta de intervencdo, que esta
organizada em forma de oficinas pedagodgicas, que podem ser aplicadas com
professores de LP do Ensino Fundamental Il. As quatro oficinas foram elaboradas
com base no olhar do aluno sobre o que pode motivar/desmotivar a producéo escrita
nas aulas de LP. Apesar de serem direcionadas aos professores, as oficinas trazem
sugestdes de atividades para motivar a producéo textual de alunos dos 8° e 9° anos.
Nas consideragfes finais arrolamos os principais achados da investigacdo, bem
como as constatacbes, as duvidas e as possibilidades. Nesta parte, também
refletimos sobre o nosso desenvolvimento pessoal e profissional diante desta
pesquisa.

Este é o primeiro trabalho do PROFLETRAS/UESC, dedicado ao estudo da
motivacdo e se configura como uma oportunidade de refletir acerca do papel da
motivacdo na escrita. Além disso, esta pesquisa potencializa a discusséo acerca da
producdo textual como processo que tem varias etapas, e ndo apenas como
produto. Espero que uma discussao a respeito dos fatores motivacionais capazes de
aumentar o interesse do estudante, no que se refere a escrita, aconteca no contexto
do Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS, e ecoe no contexto escolar,
principalmente na reformulacédo da minha prética no sentido de aperfeicoar o ensino

de Lingua Portuguesa com relacdo a producédo textual dos alunos.
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2 AS TESSITURAS TEORICAS

2.1 A motivacao: aspectos introdutorios

Estar motivado significa estar movido para fazer algo. A motivagdo €,
portanto, a alavanca que move toda a conduta e leva a acao. Esta ideia de impulso
interno é fornecida pela prépria palavra motivacdo que vem do latim movere, da qual
se originou motivo. Assim, conforme Bzuneck (2009, p. 9), “a motivagdo, ou o
motivo, é aquilo que move uma pessoa ou que a pde em acgdo ou a faz mudar de
curso”.

A motivacdo ndo € algo que se possa verificar diretamente. Ela vem sendo
estudada pela psicologia sob angulos diversos e de forma progressiva. Assim como
aprendizagem, é um termo usado em diferentes contextos com diferentes
significados. A motivagdo pode ser entendida como um processo, contudo, ndo € um
processo unitario, pois abarca componentes diversos. De acordo com Bzuneck
(2009), hd um consenso quanto a dinamica desses componentes em qualquer
atividade humana, pois eles levam a uma escolha, incitam uma conduta, suscitam
um comportamento direcionado a um objetivo.

Considerando que a motivagdo € um processo multifatorial, em outras
palavras, composto e influenciado por varios fatores, cabe ressaltar que tal processo
nao é meramente cognitivo, haja vista que a motivacdo tem um alto componente
afetivo — emocional — que determina o planejamento e a acéo do sujeito. Como todo
processo tem uma série de fases em continuo fluxo, que podem estar em
crescimento ou em declinio, portanto, ndo é possivel simplesmente dizer que ha
pessoas motivadas e outras desmotivadas. E preciso ter clareza de que ha tipos
distintos de motivacdo, desde uma motivacdo de alta qualidade, até uma motivacéo
qualitativamente pobre, inadequada, principalmente, a situacdo escolar. Os dois
extremos sdo prejudiciais, o ideal € que a motivacdo seja equilibrada, nem alta
demais, nem tampouco baixa.

Convém salientar que 0s aspectos qualitativos dizem respeito as razoes
motivacionais, intrinsecas e extrinsecas que representam diferencas na qualidade
da motivacdo. Quando tem origem em fatores internos do sujeito e relaciona-se com

a sua forma de ser, seus interesses e gostos, ela € intrinseca. Ja quando tem origem
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7

em fatores externos como recompensas ou incentivos, ela é extrinseca. Para

Guimaraes (2009):
A motivacdo intrinseca refere-se a escolha e realizacdo de determinada
atividade por sua propria causa, por esta ser interessante, atraente ou, de
alguma forma, geradora de satisfacdo. Tal comprometimento com uma
atividade € considerado ao mesmo tempo espontaneo, parte do interesse
individual, e autotélico, isto €, a atividade € um fim em si mesma
(GUIMARAES, 2009, p. 37).

Fica patente que a motivacdo intrinseca é natural, inata aos seres humanos.
E possivel perceber que nesse tipo de motivacdo ndo ha necessidade de
recompensa externa, ja que a tarefa em si representa um interesse do sujeito. Nao é
uma obrigacdo, um meio para atingir um fim, a tarefa € um fim em si prépria.
Pessoas intrinsicamente motivadas buscam novidade, entretenimento, satisfacdo da
curiosidade e oportunidades para exercitar novas habilidades.

Diversos estudos tedricos desenvolvidos nas ultimas décadas embasam as
concepcdes sobre a motivacao intrinseca. Nesta pesquisa abordaremos a Teoria da
autodeterminacdo — TAD, que veremos mais adiante. A partir de investigacfes
empiricas, os autores dessa teoria distinguiram diversos tipos de regulacdo do
comportamento, superando, assim, a simples dicotomia entre motivacdo intrinseca
versus extrinseca. A TAD vem sendo aplicada no contexto educacional em
pesquisas que envolvem a aprendizagem, a valorizacdo da educacao, a confianca
nas proprias capacidades, e a convivéncia entre professores e alunos, dentre outros
aspectos.

No que tange a motivacdo extrinseca, sua definicdo se apresenta menos
elaborada, uma vez que as pesquisas dos ultimos anos se tém concentrado mais

nos fatores relacionados a motivacédo intrinseca. Conforme Guimaraes (2009),

A motivacao extrinseca tem sido definida como a motivagdo para trabalhar
em resposta a algo externo a tarefa ou atividade, como para a obtengéo de
recompensas materiais ou sociais, de reconhecimento, objetivando atender
aos comandos ou pressBes de outras pessoas ou para demonstrar
competéncias ou habilidades (GUIMARAES, 2009, p. 46).

Claro estd que a motivacdo extrinseca esta relacionada com situacdes em
gue a conduta se produz apenas com a finalidade de obter recompensas ou se
evitar puni¢cdo ou castigo. Enquanto a motivacdo intrinseca corresponde a metas
internas, metas de aprendizagem, a extrinseca corresponde a metas externas,

metas de rendimento. Diversos autores consideram que a motivacao intrinseca
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deve ser priorizada no contexto escolar, sem, no entanto, desconsiderar a
experiéncia extrinseca, que por sua vez pode tornar-se autodeterminada.

Tendo em vista que a motivacdo é um processo complexo que nos impulsiona
a fazer algo com envolvimento e dedicacdo, convém ressaltar que ela tem papel
muito importante na aprendizagem escolar, pois pode contribuir para que o aluno
desenvolva emocgdes capazes de gerar atitudes positivas ou negativas em relacéo a

sua aprendizagem.

2.2 Motivagao para a aprendizagem escolar

Podemos entender a aprendizagem como a mudanca que se produz em um
aluno que passa de um estado inicial para um estado final. Tal passagem implica
interacdo, captacdo e processamento dos estimulos externos selecionados,
organizados e sequenciados pelo mediador. Como consequéncia da aprendizagem,
o aluno modifica seu estado inicial e se torna capaz de realizar algo que antes nao
podia ou ndo sabia fazer (TAPIA; FITA, 2015).

O tema motivacdo ligado a aprendizagem esta sempre em evidéncia nos
ambientes escolares. E recorrente ouvirmos, no contexto escolar, que o primeiro
obstaculo a aprendizagem é a falta de motivacdo dos alunos. Contudo, boa parte
das dificuldades dos professores também tem origem na falta de motivacdo. No
entender de Ribeiro (2011), o professor precisa estar motivado para desenvolver um
conhecimento profissional sélido e suscetivel de auxiliar a diagnosticar os interesses
e necessidades dos alunos e levar em conta as diferencas individuais e outros
condicionantes da aprendizagem.

Os modelos tradicionais de aprendizagem atribuiam as dificuldades dos
alunos, sobretudo a caracteristicas dominantemente cognitivas. Assim, as propostas
de superacdo das dificuldades baseadas nesses modelos incidiam,
fundamentalmente, sobre a cognigcdo sem levar em conta a dimenséo afetiva, como
se cognicao e afetividade ndo constituissem uma mesma unidade funcional, como
se pensar e sentir ndo fossem ac¢des indissociaveis.

A motivacao escolar €, atualmente, uma &rea de investigacdo que, na opinido
de alguns pesquisadores, permite explicar, prever e orientar a conduta do aluno em

contexto escolar. Nessa dire¢éo, Bzuneck (2009) afirma que:
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O assunto da motivacdo tem sido colocado no centro das discussdes acerca
do que vai mal em nossas escolas. A motivacédo tornou-se um problema de
ponta em educacdo, pela simples constatacdo de que, em paridade de
outras condicbes, sua auséncia representa queda de investimento pessoal
de qualidade nas tarefas de aprendizagem (BZUNECK, 2009, p. 13).

Na sala de aula, a motivacdo pode ser inferida através da observacdo dos
comportamentos dos alunos, como por exemplo, iniciar rapidamente uma tarefa e
empenhar-se nela com esforco e persisténcia. Alunos desmotivados né&o se
envolvem nas tarefas, “estudam muito pouco ou nada e, consequentemente,
aprendem muito pouco” (BZUNECK, 2009, p. 13).

Professores de todos os niveis escolares se queixam de alunos desmotivados
a partir do que observam: seus alunos néao revelam a dedicacao desejavel para os
estudos e muitas vezes apresentam comportamento indisciplinado. Ha casos em
que atribuem causalidade ao fracasso dos alunos, em outras palavras, os alunos
nao rendem como o esperado porgue estdo desmotivados. Bzuneck (2010) chama a
atencdo para essas situacfes sinalizando que € preciso ter cautela com tais

inferéncias.

Certos comportamentos desejaveis na sala de aula e até um desempenho
satisfatorio podem mascarar sérios problemas motivacionais, enquanto que
um mau rendimento em classe pode, as vezes, ndo ser causado
simplesmente por falta de esforco, ou seja, por desmotivacdo. Desta forma,
além da avaliacdo dos desempenhos e da consideracdo de
comportamentos abertos, a identificacdo de reais problemas de motivacao
depende de um conhecimento mais acurado do aluno, de seu nivel de
capacidade, seus conhecimentos prévios, os métodos de estudo e até a
disponibilidade de recursos (BZUNECK, 2010, p. 14).

De acordo com Guimaréaes (2009), a aprendizagem de uma crianga pequena
€ movida por curiosidade, interesse, atencdo, prazer, persisténcia. Mas a medida
gue ela cresce e avanca na escolaridade, o envolvimento parece se distanciar das
situacbes em sala de aula. Na Educacdo Infantil praticamente ndo existem
problemas de motivagdo, enquanto nos primeiros anos do Ensino Fundamental
surgem alguns problemas simples, ligados as novas demandas, como ter que ficar
quieto no seu lugar e seguir as instrugdes, por exemplo.

Depois, quanto mais avancadas as séries, 0s problemas passam a ser mais
complexos e profundos. A motivacdo passa a ser impulsionada por mecanismos
externos. Em outras palavras: as experiéncias de aprendizagem escolar se tornam

extrinsecamente motivadas quando os alunos ficam mais velhos, por conta das
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novas exigéncias das diferentes disciplinas aliadas as caracteristicas evolutivas do
aluno.

Todavia, Bzuneck (2010, p. 51) salienta que “ndo ha em nosso meio,
pesquisas sistematicas sobre o perfil dos alunos desmotivados relacionadas as
séries/anos escolares” em varios estudos sobre a motivagdo de alunos brasileiros.
Para o autor, a ocorréncia de desmotivacdo em nossas criancas e adolescentes é
confirmada pela experiéncia diaria e pelo depoimento de muitos professores.

Cabe aqui uma consideracdo acerca da desmotivacdo dos alunos para a
aprendizagem escolar. Um aluno ndo é absolutamente desmotivado para tudo na
sala de aula. Ele pode estar desmotivado apenas em alguma ou algumas disciplinas
por causa das dificuldades dos assuntos, ou do professor, ou da sua fase evolutiva,
dentre outros fatores.

O maior desafio da escola seria, entdo, proporcionar situagbes de
aprendizagem, em todas as disciplinas, capazes de absorver o aluno de tal forma,
que ele entrasse no estado de “fluir’ proveniente do profundo envolvimento pessoal
nas atividades. Tal envolvimento é chamado por Csikszentmihalyi (1999) de
experiéncia do “fluxo”, ou seja, as pessoas ficam tdo absorvidas no que estdo
fazendo que se sentem completamente satisfeitas, nada mais parece ter
importancia. Para ele, o estado de “fluxo” é importante para originar a motivagao
intrinseca e “age como um ima para o aprendizado — isto €, para o desenvolvimento
de novos niveis de desafios e habilidades” (CSIKSZENTMIHALYI, 1999, p. 39).

No que tange a relacdo entre a motivacdo intrinseca e a aprendizagem,
Guimardes (2009) afirma que o envolvimento em uma atividade por razdes
intrinsecas traz maior satisfacdo para o aluno, e esta facilita a aprendizagem e o
desenvolvimento. No entanto, no cotidiano escolar, as atividades propostas, na

maioria das vezes, priorizam a orientacdo motivacional extrinseca.

[...] de modo geral a motivagédo de criancas e de adolescentes na escola
ndo é intrinseca, fato esse que ndo deveria causar surpresa, visto que a
escola ndo prioriza essa orientagdo, preocupando-se com a transmisséo de
contetdos, no desenvolvimento de habilidades, na avaliagdo do
desempenho através de notas, dando énfase aos motivadores extrinsecos,
dentre outros (GUIMARAES, 2009, p. 45).

Vale salientar que a aprendizagem extrinsecamente motivada deve apontar o

inicio de uma experiéncia intrinseca, na qual o aluno: apresente alta concentracao;
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nao figue ansioso com pressfes ou emocdes negativas; ndo permita que a
repercussao do trabalho seja o centro das atenc¢fes; busque novos desafios apos
atingir determinados niveis de habilidade e seja instigado a continuar tentando pelas
falhas ocorridas na execucédo das atividades.

Pode parecer utépico encontrar alunos tdo intrinsecamente motivados em
relacdo aos conteudos escolares, pois as atividades realizadas no cotidiano da sala
de aula nem sempre geram satisfacdo e envolvimento. Dai a importancia de
conhecer o0s determinantes da motivacdo intrinseca e as regulacbes do
comportamento que podem fazer a motivacao extrinseca se tornar autodeterminada,

e assim, impulsionar a aprendizagem autbnoma.

2.3 A Teoria da autodeterminagao — TAD

Dentre as véarias teorias que abordam o construto motivacao, elegemos, para
nortear esta pesquisa, a Teoria da Autodeterminacédo, doravante TAD. Os aportes
tedricos desta perspectiva tém configurado caminhos significativos e consistentes
para a compreensdo da motivacdo para a aprendizagem, como também para o
desenvolvimento académico saudavel (BZUNECK, 2009).

A TAD é uma macroteoria elaborada por Edward L. Deci e Richard M. Ryan
na década de 1980, como uma abordagem da motivacdo humana. No cerne da TAD
estd a ideia de “ser humano como organismo ativo dirigido ao desenvolvimento,
crescimento e para sua interagdo com as estruturas sociais” (TEDESCO;
FALQUETTO, 2015, p. 1).

De acordo com a TAD, € inerente ao ser humano a tendéncia ao crescimento.
Em outras palavras, o ser humano se empenha em evoluir, por isso busca
experiéncias com atividades interessantes para alcancar seus objetivos. Toda agao
movida para satisfazer esses objetivos visa a satisfazer as trés necessidades
psicolégicas basicas e inatas do ser humano: necessidade de competéncia,
necessidade de autonomia e necessidade de pertencimento. A primeira envolve a
necessidade de ser eficaz na realizacdo das acdes requeridas; a segunda se refere
a ser autorregulador de suas préprias acoes; ja a terceira envolve o desenvolvimento
de conexdes seguras com 0s outros; € a necessidade de estabelecer lacos (DECI et
al, 1991).
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Atualmente, a TAD contempla diversos contextos de convivéncia humana:
educacional, em estudos que abarcam a aprendizagem, as relacbes com o
desempenho escolar, a convivéncia entre professores e alunos, dentre outras;
empresarial, em pesquisas sobre a motivacdo no trabalho e nas relacbes
empresariais; ambiental, em abordagens acerca da sustentabilidade; biol6gico, no
desenvolvimento fisico saudavel, nos cuidados com a saude e alimentacdo e nos
tratamentos meédicos; familiar, no relacionamento entre pais e filhos; e recentemente,
em ambientes virtuais com estudos que incluem o papel motivador da violéncia em

jogos virtuais. Conforme Duréo (2011),

A Teoria da Autodeterminacdo contempla distintos contextos sociais e, para
isso inclui resultados de pesquisas empiricas realizadas em varios paises e
vem se estendendo tanto em termos de amplitude como em termos de
profundidade, fornecendo bases para a compreensao dos varios fenomenos
do desenvolvimento humano relacionados a motivagdo (DURAO, 2011, p.
27).

A TAD é composta por cinco miniteorias que revelam aspectos especificos da
motivacdo e os mecanismos de autorregulacéo. Todas elas se ocupam de um grupo
de fatores da motivacdo humana. S&o elas: Teoria das Necessidades Basicas;
Teoria a Avaliacdo Cognitiva; Teoria de Orientacbes de Causalidade; Teoria de
Conteudo das Metas e Teoria da Integracdo Organismica. De acordo com Zambon
(2015, p. 26), “as miniteorias se complementam e podem se transformar em
parametros de analise para um determinado fendbmeno observado”, como por
exemplo, a motivacao para produzir textos na escola.

A Teoria das Necessidades Basicas evidencia as necessidades psicoldgicas
basicas fundamentais — competéncia, autonomia e pertencimento — como requisitos
essenciais para a manutencdo da motivacdo intrinseca e da autorregulacédo
autbnoma. A satisfacdo dessas necessidades favorece um relacionamento efetivo e
saudavel com seu ambiente, como também o desenvolvimento das formas
autodeterminadas de motivacdo. Para Guimardes (2003, p. 29), “nas situagdes de
aprendizagem, as interacdes entre os alunos em sala de aula e na escola, devem
ser fonte de satisfagcao das necessidades psicoldgicas basicas”.

Para explicar como eventos externos (recompensas, reconhecimento,
feedback) alimentam ou interferem na motivagéo intrinseca, foi organizada a Teoria

da Avaliagdo Cognitiva. Conforme essa teoria, 0s eventos externos podem ter dois
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aspectos que prejudicam a motivacao intrinseca dos alunos: um aspecto de controle
(aquele que pressiona para um determinado resultado) e um aspecto informacional
(aquele que comunica feedback sobre a eficacia de forma ndo controladora).

No entender de Durdo (2011), o foco da Teoria de Orientacbes de
Causalidade séo as contribuices de orientacdes de personalidade estavel para a
qualidade da motivacdo autbnoma dos alunos e o funcionamento na sala de aula. A
questao principal dessa teoria € identificar os aspectos da personalidade envolvidos
na regulacdo de comportamentos e experiéncias.

No que tange a teoria do Conteudo de Metas, Deci e Ryan (2008 apud
ZAMBON, 2015) explicam que, por meio dela, podem ser observadas distingdes
entre as metas intrinsecas e extrinsecas com reflexo na motivacdo e bem-estar.
Quando sdo desenvolvidas metas extrinsecas, sao percebidas menores
possibilidades de bem-estar do que quando as metas sdo intrinsecas, como o
crescimento pessoal, por exemplo.

Para compreender de forma mais profunda a natureza e a dinamica dos
processos motivacionais extrinsecos e 0 desenvolvimento de motivacdes
internalizadas, Deci et al. (1991) organizaram a Teoria da Integracdo Organismica.
No bojo dessa teoria estd a descoberta de novas possibilidades da motivagéo
intrinseca, isto €, a motivacao externa, a qual tem diferentes niveis de regulacéo,
podendo se tornar autodeterminada. Guimardes (2009) assinala que, para melhor
compreender os diferentes niveis de regulacdo da motivacdo extrinseca, 0s
criadores da teoria supracitada propdem o seu desenvolvimento ao longo de um
continuum, “ressaltando a tendéncia humana de integrar e internalizar aqueles
comportamentos extrinsecamente motivados” (GUIMARAES, 2009, p. 47).

No continuum séo percorridos dois extremos: da auséncia total de motivagao,
dito de outra forma, desmotivacdo, até a motivacdo intrinseca, tendo como
intermediarios quatro tipos de interiorizacdo: regulacdo externa, regulacéo
introjetada, regulagéo identificada e regulacéo integrada. Cotejando o quadro abaixo,
podemos compreender a explicagdo dos fenbmenos decorrentes dessas variadas

gualidades motivacionais.
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Quadro 1 — Continuum de Autodeterminacéo

Comportamento Auséncia de Autodeterminacio
determinacio

L Motivagio
Mofivaci o Motivagiio Intriseca
ofivagdo Desmotivacio Extrinseca

; Sem Regulagio Regulagio Regulagio Regulagio Regulagio
Estilos Regulad .
Siios Regadores Regulagio Externa Introjetada | |Identificada Integrada Intriseca

Locus de Tmpeszoal Externo Algo Algo Interno Interno
Causalidade p
. Externo Interno
Percebido
Auséncia de Obediéncia Aut(;:cg(:)ntrole, Impotincia gOHSCiéAnCi_a, It}l\tleres_se,
Processos intengiio Recompensa : pessoal, ongruencia, cena,
Reguladores Desvalorizacio PN envolvimento, "o ' Hierarquia de Satisfagéio
: ¢ € pumlgoes  pecompensas g ; t
Associados Falta de controle externas e punicdes consciente metas inerente
internas

Fonte: Durdo (2011).

A regulacdo externa é a forma menos determinada de motivacdo (DECI et al.,
1991). E controlada por situacdes externas, age-se por mera obediéncia, visando a
alguma recompensa (material ou social), ou para evitar punicdes. E o caso do aluno
que produz um texto apenas para receber a nota. Tedesco e Falquetto (2015)
salientam que este € um tipo fragil de motivacdo, com baixa possibilidade de
manutenc¢ao e desaparece logo apoés a retirada da consequéncia.

A regulacgéo introjetada também ndo é autodeterminada, envolve seducédo ou
coercdo para agir de determinado modo. Por isso é considerada um tipo controlado

de motivacdo. Para Guimaraes (2003):

A regulacgéo introjetada pode ser comparada com um alimento engolido mas
ndo digerido, permanecendo idéntica a regulacdo externa. Pode ser
exemplificada em situagfes nas quais a pessoa se sente culpada ou
envergonhada por comportar-se em desacordo com o esperado, como por
exemplo, sair antes do término da aula, ndo estudar para uma prova, entre
outros (GUIMARAES, 2003, p. 52).

J& a regulacdo identificada consiste em um tipo de motivagdo extrinseca,
porém, autodeterminada. A pessoa considera certo comportamento como de
importancia pessoal, aceitando sua regulacdo como prépria. Neste nivel, ja é

possivel considerar o envolvimento como autbnomo porque ja é atribuida uma

importancia pessoal a acdo. Deci et al. (1991) sustentam que o comportamento
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assim regulado é considerado autbnomo e autodeterminado, e a sua regulagédo é
estavel.

No mais elevado nivel do continuum esta a regulacdo integrada, o tipo mais
autbnomo e autodeterminado da motivacdo extrinseca. E considerado um modo
positivo para a aprendizagem saudavel, embora ainda se trate de motivagédo
extrinseca. No que diz respeito a aprendizagem e ao desempenho, 0s
comportamentos regulados de forma integrada tém importancia similar aos
comportamentos intrinsicamente motivados, além de compartilhar de suas
caracteristicas positivas em relacdo a aprendizagem.

Com o continuum de autodeterminacdo, Deci e Ryan sugeriram que a
dicotomia entre motivacdo intrinseca e extrinseca, ainda presente em boa parte da
literatura atual, dé lugar a predominancia dos conceitos de motivagao localizados ao
longo do continuum, uma vez que esses conceitos estdo intimamente ligados a
motivacdo e aprendizagem. O continuum de autodeterminacdo, que sera utilizado
mais adiante, nesta pesquisa, possibilita que o professor avalie a qualidade
motivacional dos alunos e proponha interven¢cfes adequadas a um contexto real nos

diversos campos do saber, especialmente na préatica de producéo de textos.

2.4 A Teoria da Autodeterminacdo no contexto escolar

Quando aplicada ao contexto escolar, a TAD supfe que todos os alunos, sem
hierarquia, tém tendéncias ao crescimento e sdo movidos pelas trés necessidades
psicolégicas inatas definidas como nutrientes necessarios para um relacionamento
efetivo e saudavel com o ambiente. Tais necessidades podem ser reforcadas ou
negligenciadas e, assim, interferir no desenvolvimento da aprendizagem. Neste
sentido, estabelecer uma relagéo concreta entre o construto motivagao e a producao
de texto na escola pode compor uma pequena, porém, significativa contribuicdo para
os estudos acerca da aprendizagem no contexto escolar.

Tomando a TAD como parametro, em principio, apresentamos a auséncia de
intencdo para fazer algo, ou seja, a desmotivacdo. Falta ao aluno desmotivado
intencionalidade em sua acdo e senso de causacdo pessoal para seus
comportamentos. E possivel perceber que a desmotivacdo tem preocupado 0s

educadores brasileiros, sobretudo aqueles que atuam no Ensino Fundamental e
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Médio, os quais assinalam um aumento da desmotivacdo com o decorrer dos anos
escolares, especialmente quando os alunos avangam no Ensino Fundamental II.
Conforme Bzuneck (2009), cabe aqui um esclarecimento, para que nao

surjam mal-entendidos,

Problemas de motivacao estédo no aluno, no sentido de que ele é o portador e
o maior prejudicado. Mas isto ndo significa que ele seja o responsavel, muito
menos o Unico, por essa condi¢cdo. Assim, ndo seria correto generalizar que a
motivacdo ou seus problemas sdo do aluno. H4A uma convergéncia de
resultados de pesquisa que atestam que tanto a motivacdo positiva e
desejavel como a sua auséncia ou distorcdo tém a ver com determinadas
condicdes ambientais. Mais especificamente, resultam de complexas
interacdes entre caracteristicas do aluno e fatores de contexto, sobretudo em
sala de aula (BZUNECK, 2009, p. 24).

Em contrapartida, cabe sobremaneira esclarecer, que também n&o se deve
culpabilizar o professor, pois, como dito acima, ha uma série de fatores que podem
contribuir para a baixa qualidade motivacional dos estudantes. Sendo assim, toda a
comunidade escolar deve trabalhar para o desenvolvimento de um clima favoravel
que potencialize nos alunos as formas desejaveis de motivagdo. Isto é: a motivacao
intrinseca ou pelo menos autodeterminada.

A promocao da motivacdo autbnoma em contexto escolar exige um ambiente
com boas condi¢Bes para que a aprendizagem ocorra. Desta forma, € indispensavel
proporcionar um ambiente fisico que estimule e viabilize o aprendizado, como
também articular acdes pedagodgicas que favorecam a interacdo humana. Os
estudos acerca da motivacdo atestam que € inerente aos estudantes a tendéncia ao
crescimento, independente de como sejam seus ambientes. Entretanto, as
condicbes ambientais e as interacbes podem enfraquecer ou fortalecer esse
estimulo natural. Quando ambas séo enfraguecedoras podem contribuir diretamente
para a desmotivacao.

A partir de estudos baseados na TAD, Boruchovitch, Bzuneck e Guimaraes
(2010) realgam que a motivagao intrinseca do aluno néo é influenciada apenas pelo
contexto de ensino, mas também pelas atitudes dos professores, “pois a forma como
o professor administra a sala de aula influencia o desenvolvimento e os resultados
académicos” (ZAMBON, 2015, p. 37). Dentre outras caracteristicas, professores que
sao promotores de autonomia e tem o estilo ndo controlador, favorecem a motivacéo

intrinseca e a internalizacéo, além de nutrir a percepcao de competéncia nos alunos.
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Os estudos desenvolvidos, baseados na TAD, possibilitam a superacao da
dicotomia motivacao intrinseca e motivacao extrinseca. Na perspectiva dessa teoria,
percebemos que a motivacdo ndo é algo estatico, pois a medida que o sujeito
internaliza os estimulos externos e os transforma em internos, a qualidade da
motivacdo pode ser elevada. Diante do exposto, reafirmamos que a relagcdo do
construto motivacdo com a pratica de producdo textual pode repercutir, de forma

significativa, no processo de ensino e aprendizagem.

2.5 A producéao de texto na escola: contextualizando a situagéo atual

O ensino e a pratica de producdo textual na escola mudaram muito nas
Ultimas décadas. Diversos estudos e publicacbes ancorados na perspectiva dos
géneros textuais tém mostrado que a producédo textual ndo € um produto, mas uma
atividade interlocutiva e processual que envolve uma série de etapas. Desta forma,
nao convém mais, em nossas escolas, a pratica ‘tradicional’ de producao de texto,
embora ela ainda exista no cenario educacional brasileiro.

De acordo com Marcuschi (2010), do inicio do século XX até o final da década
de 1980, as aulas de portugués eram dedicadas a escrita correta. Assim, produzir
texto na escola era agrupar palavras e frases gramaticalmente corretas, ancoradas
na gramatica normativa. No periodo que compreende o inicio do século passado até
1950, a escritura na sala de aula era a composicao livre que, por sua vez, era
solicitada por meio de informacfes vagas para os alunos e sem muitos critérios para
a avaliacao do professor. Ao aluno, cabia usar a imaginagcédo para desenvolver seu
texto de forma criativa e original, sem deixar de atender as regularidades
gramaticais. A liberdade tematica das composicdes presumia a escrita como algo
magico, como um dom atribuido a poucos. De acordo com Silva e Mello Sales
(2013),

As composigOes realizadas durante esse periodo ndo tomam a escrita como
um processo interlocutivo, na medida em que desconsideram os potenciais
leitores do texto; as orientacdes para a producdo eram descontextualizadas
e 0s objetivos também ndo eram suficientemente claros para a producéo do
texto (SILVA; MELLO SALES, 2013, p. 6).
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Como se pode notar, tratava-se de uma escrita sem qualquer valor
interacional, sem fungédo, sem um leitor presumido, sem espac¢o de circulagdo do
texto definido e sem objetivos estabelecidos. Em sintese, a escrita, na perspectiva
das composicdes, ndo era entendida como processo de construcdo de sentidos.

Nas décadas de 1960 e 1970, ocorreu uma mudanca do perfil dos alunos em
decorréncia das politicas educacionais que ampliaram o acesso da populacdo
brasileira a escolarizacdo, passando, assim, a abranger as classes menos
favorecidas. Além disso, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Lei n° 5.692/71
estabeleceu uma mudan¢ca nos objetivos, nos procedimentos didaticos e nos
métodos para o ensino de lingua. Assim, a disciplina de Lingua Portuguesa ganhou
novas feigdes, “incorporou conceitos advindos dos estudos da Teoria da
Comunicacao” (SILVA; MELLO SALES, 2013, p. 7), e passou a se chamar
Comunicagéo e Expressao.

Nos anos 60 e 70, com a ampliacdo do acesso a escola e a mudanga do
perfil do alunado, [...] a convivéncia e intimidade com textos classicos ndo
podiam mais ser pressupostos; por outro lado, a explosdo da comunicagéo
de massa e a consequente valorizagdo da capacidade de se comunicar “de
modo claro” conduziram a uma concepgao de lingua como cédigo que, se
utilizado adequadamente pelo “emissor’, garantia uma “mensagem sem
ruidos” ao “receptor” (GARCIA, 2010, p. 1).

Consolidou-se neste periodo, a pratica da redacdo escolar e também a ideia
de que seria possivel ensinar a escrever bem por meio de uma técnica de redacéo.
No final da década de 1970, a redacdo passou a ser um dos requisitos para a
aprovacao nos vestibulares. A partir dai, parte das aulas de lingua, especialmente
no ensino médio, era dedicada ao exercicio de técnicas de redacdo, pois esse
modelo possibilitava o acesso ao ensino superior.

Neste contexto, a lingua era vista como cédigo, os textos se organizavam
basicamente em trés tipos padrdo: narracao, descricao e dissertacdo, os chamados
géneros escolares, e as produgbes eram permeadas por modelos prontos que
deveriam ser obedecidos. Seguir os modelos garantia a clareza e a uniformidade da
mensagem e, com isso, a decodificacdo pelo receptor. Portanto, “o que se pretende
conseguir com esses ensinamentos € a formacdo de um aluno capaz de se
expressar com eficiéncia via mensagens padronizadas, dirigidas para qualquer

pessoa e, a0 mesmo tempo para ninguém” (MARCUSCHI, 2010, p. 73).
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Ao longo da década de 1980, o ensino de Lingua Portuguesa foi objeto de um
minuncioso esquadrinhamento que resultou em uma extensa bibliografia, diversos
autores contestaram a pratica das redacfes escolares, associando, inclusive, estas
producdes a um nao texto, um produto artificial, sem as caracteristicas interlocutivas
proprias dos textos que circulavam fora das salas de aula. Dentre os autores que se
propuseram a entender o ensino de producdo textual, destaca-se Geraldi (2001),
gue sugeriu que se deixasse de fazer redacfes escolares e se passasse a produzir
textos.

Assim, todo o processo envolvido no ato de escrever deveria ser respeitado e
os alunos poderiam lidar com textos que circulavam socialmente. Conforme
Marcuschi (2010), esta proposta revelou uma mudanca de concep¢do quanto ao
ensino da escrita na escola, e remeteu a uma noc¢ao de lingua como sistema que
sofre a acao historica dos seus usudrios. Sensivel ao contexto, tal proposta aceita e
prevé variacdes, inovacbes e deslocamentos, quando utilizada por seus usuérios
nos processos de interacao verbal.

No entender de Geraldi (1997), “substituir redacdo por producdo de textos
implica admitir o conjunto de correlagdes que constitui as condi¢cdes de producédo de
cada texto” (GERALDI, 1997, p. 22). Além disso, o contexto de recepg¢éo dos textos
também deveria ser levado em conta, de modo que o aluno pudesse se considerar o

locutor, o que significaria:

(i) ter o que dizer;

(ii) ter razbes para dizer o que tem a dizer;

(iii) ter para quem dizer o que tem a dizer;

(iv) assumir-se como sujeito que diz o que diz para quem diz;
(v) escolher estratégias para dizer (GERALDI, 2001, p. 34).

Paralelamente a insercdo do texto na sala de aula, o debate sobre a
importancia da organizacdo textual foi priorizado, de modo a garantir uma escrita
mais contextualizada, articulada, informativa, coesa e coerente. Apesar dos avangos
da época, no cotidiano escolar prevalecia a ideia de texto como produto que se
esgotava em si, pois 0s aspectos formais foram mais priorizados em detrimento da
escrita de modo contextualizado que, alids, ndo chegou a se concretizar

efetivamente.
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Na segunda metade dos anos de 1990 o estudo dos géneros textuais
adentrou de forma expressiva na sala de aula. De inicio, predominou a nomeacéo e
a classificacdo dos géneros, além da caracterizacdo de seus aspectos formais,
tratados como fixos. Neste sentido, a preocupacdo estava centrada no ensino dos
géneros textuais em si por si, a revelia do processo sociointeracional,
posteriormente, diversos autores destacaram a importancia de compreender a

relacdo dos géneros textuais com suas praticas sociais. Para Garcia (2010),

Foi com a difusdo das reflexdes de Bakhtin (1895-1975) e com pesquisas e
propostas da chamada “escola de Genebra” que os géneros passaram a ser
concebidos em sua relagdo com as préaticas sociais, ou seja, passou-se a
considerar que os textos ndo funcionam de forma independente nem
autbnoma na producdo de significacdo. Nao escrevemos da mesma
maneira quando redigimos uma carta intima ou de reclamagéo; ndo falamos
da mesma forma quando fazemos uma exposicao diante de um auditério ou
guando conversamos com amigos. Os textos escritoS ou orais que
produzimos diferenciam-se uns dos outros e isso porque séo produzidos em
condicdes diferentes (GARCIA, 2010, p. 2).

As ideias de Bakhtin, acerca do conceito de género do discurso, também
estdo presentes nos Parametros Curriculares nacionais — PCN, langados em
1997/1998 e classificados como “marco educacional” pelo entdo presidente da
republica, Fernando Henrique Cardoso. Os PCN propuseram uma mudanca na
forma de ensinar, suscitaram a discussao sobre o ensino de LP orientado por fatores
de carater social, externo a propria disciplina.

Em contrapartida, no documento, o ensino de LP passou a ser repensado por
razoes internas “que orientaram a discussao a partir de conhecimentos sobre quem
ensina e quem aprende; sobre como se ensina e como se aprende; sobre linguagem
e lingua” (FERREIRA, 2001, p. 2).

O que os PCN trouxeram de novo para o ensino de LP foi o conceito de
género do discurso. Conforme Ferreira (2001), o caminho tedrico assumido pelos
PCN é gque a linguagem estd na escola porque estd também fora dela, € um
processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais, uma forma de acao
orientada para uma finalidade especifica. Para dizer algo para alguém, fazemo-lo a
partir de um determinado género disponivel na cultura, pois ndo falamos nem

escrevemos com palavras e frases soltas.
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Todo texto se organiza dentro de determinado género em fungdo das
intengbes comunicativas [...] 0s géneros sdo, portanto, determinados
historicamente, constituindo formas relativamente estaveis de enunciados
disponiveis na cultura, caracterizados por trés elementos: conteldo
tematico, construcdo composicional e estilo. A nocdo de género refere-se,
assim, a familias de textos que compartilham caracteristicas comuns,
embora heterogéneas, como visdo geral da acdo a qual o texto se articula,
tipo de suporte comunicativo, extenséo, grau de literariedade, por exemplo,
existindo em namero quase ilimitado (BRASIL, 1998, p. 22).

Nesta perspectiva, 0 documento apontou o texto como unidade bésica do
ensino, cabendo ao professor contemplar, nas atividades de escrita, a diversidade
de géneros pela sua relevancia social e pelas diferentes formas como eles estédo
organizados. Contudo, a escrita ndo € uma atividade em si mecéanica, portanto, ndo
basta proporcionar atividades de escrita que partam apenas de temas dados pelo
professor e deixar que os alunos escrevam qualquer género de texto. Os PCNs
sugerem que o professor promova situacées em que 0s géneros sejam produzidos a
partir da finalidade que eles tém em determinada esfera.

Desta forma, € fundamental que o professor tenha clareza de que tomar uma
receita, um conto, uma carta, uma noticia, um bilhete, dentre tantos outros géneros
possiveis, como objeto de ensino, requer um percurso pedagodgico distinto,
planejado, para que o aluno va além da compreensdo dos aspectos formais que
organizam os diversos géneros, reflita sobre as préaticas sociais em que 0s géneros
estdo inseridos, compreenda como participar ativa e criticamente de sua
comunidade e se torne um escritor competente, como preconizam os PCN.

Em outubro de 2015, foi iniciado o processo de construcdo da Base Nacional
Comum Curricular — BNCC, um referencial obrigatério para os curriculos das redes
estaduais, municipais e particulares do pais. A BNCC, que foi homologada
recentemente’, sinaliza o que os alunos brasileiros devem aprender e esta prevista
na Lei de Diretrizes e Bases — LDB/1996, no Plano Nacional de Educacdo —
PNE/2014 e na Constituicdo Federal de 1988.

A BNCC assume a perspectiva enunciativo-discursiva da linguagem, ja
assumida nos PCNs, e, na esteira do que foi proposto nos Parametros, a Base
aponta o texto como o centro das praticas de linguagem, considerado a partir do seu

pertencimento a um género. Mas ndo apenas o texto em sua modalidade verbal, o

1 A Base Nacional Comum Curricular — BNCC - foi homologada pelo Ministro da Educac&o,
Mendonga Filho, em 20 de dezembro de 2017, apds aprovacao do Conselho Nacional de Educacéo,
e ja comecou a valer em todo pais.
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documento sugere praticas de producdo de textos verbais, verbo-visuais e

multimodais de diversos géneros textuais, no sentido de ampliar os letramentos.

As praticas de linguagem contemporaneas nédo sé envolvem novos
géneros e textos cada vez mais multissemioticos e multimidiaticos,
como também novas formas de produzir, de configurar, de
disponibilizar, de replicar e de interagir. [...] Nao se trata de deixar de
privilegiar o escrito/impresso nem de deixar de considerar géneros e
praticas consagrados pela escola, tais como noticia, reportagem,
entrevista, artigo de opinido, charge, tirinha, crénica, conto, verbete
de enciclopédia, artigo de divulgacao cientifica etc., proprios do
letramento da letra e do impresso, mas de contemplar também os
novos letramentos, essencialmente digitais (BRASIL, 2017, p. 67).

Dessa forma, se a escola se propfe a formar alunos autbnomos, produtores
de textos que circulem também nas esferas extraescolares, deve privilegiar as
propostas para a producdo de texto que reportem a praticas sociais e culturais, a
géneros textuais que, de fato, existam, circulem socialmente e possam ser
reconstruidos, ainda que parcialmente, na sala de aula. Em suma, escrever na

escola deve ser um ensaio do que sera exigido dos estudantes no espaco social.

2.6 Motivacdo para produzir textos: Por que a relutancia em escrever na

escola?

Concordamos com Dolz, Gagnon e Decancio (2010), quando dizem que
“produzir textos é expor uma imagem de si. Nada € tdo complexo quanto suscitar o
gosto e a motivagdo para a escrita” (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010, p. 16). Por
gue os alunos ndo se sentem motivados a escrever na escola? Por que o papel em
branco assusta? O que contribui para que tantos estudantes sejam desmotivados e
sintam aversao a producéo textual escrita?

Conforme Azevedo e Tardelli (1997, p. 37), “produzir um texto na escola é
realizar uma atividade de elaboracdo que vai sendo apurada nas situagbes
interlocutivas que se criam em sala de aula; é um trabalho de reflexdo individual e
coletiva e ndo um ato mecanico, espontdneo ou meramente reprodutivo”’. No
processo de escrita, além do sistema cognitivo, € mobilizado também o sistema
afetivo, dai porque o aluno pode ter atitudes variaveis no momento de escrever, € 0

que vai determinar 0 seu engajamento com a escrita € exatamente a sua motivacao.
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Pesquisas sobre o0 ensino do texto escrito tém mostrado que diversos fatores
contribuem para causar ojeriza ao ato de escrever: a crenga de que escrever € um
dom; propostas de escrita com temas completamente distantes da realidade dos
alunos; objetivos voltados apenas para uma expressao correta; o tipo de correcao
feita com ‘recados’ desestimulantes; a escrita como castigo pela indisciplina ou para
‘tapar buracos’ pela falta de professor ou de planejamento; a tradicdo escolar de
ensinar a redigir com trés tipos de textos — narracdo, descricdo e dissertacdo. No
entender de Passarelli (2004):

E provavel que grande parte das deficiéncias do ensino de redagdo decorra
do material didatico utilizado pelo professor. Via de regra, ele opera com
elencos de caracteristicas da escrita descritiva, narrativa e dissertativa. [...]
Mesmo 0s manuais que vao além da triade bésica ndo costumam propor
atividades que extrapolem as convencionais. Especialmente em relagéo a
motivagéo, raramente esses manuais oferecem algo a mais do que o estudo
de textos narrativos, descritivos e dissertativos a partir de bons autores
(PASSARELLI, 2004, p. 21).

A escrita permeia a comunicacdo. As pessoas tém necessidade de se fazer
presentes por intermédio dela. Entretanto, na sala de aula resistem em escrever
porque se sentem bloqueadas, talvez porque na escola “a escrita nem sempre é
ensinada, embora seja cobrada” (PASSARELLI, 2012, p. 47). Dentre os fatores que
desmotivam os estudantes a produzir textos na escola, ressaltamos que os temas
propostos, um dos motivos da resisténcia, sdo, na maioria das vezes, distantes da
realidade dos alunos. Competiria, entdo, ao professor considerar que os estudantes,
qguer sejam criancas ou adultos, tém uma vida repleta de experiéncias e propor que
eles escrevam sobre essas experiéncias, ajudando-os a escolher seus temas,
género textual e publico.

Nesta perspectiva, Passarellli (2004) salienta que:

A selecdo do topico € parte do processo de escrita e, ao sugerir que 0s
estudantes redijam a partir de um tema escolhido por eles proprios, o
professor estaria delegando a seus alunos a responsabilidade por aquilo
que escrevem, pois se sentiriam verdadeiramente “os donos” de seus
textos, o que transforma o ato de escrever de uma tarefa designada em um
projeto pessoal (PASSARELLI, 2004, p. 29).

Além do tema proposto/imposto pelo professor, a correcdo dos textos é um
aspecto que chama a atencdo. Ainda had no nosso contexto educacional praticas
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calcadas nos moldes que se baseiam na gramética normativa, tanto para o ensino
qguanto para a avaliacdo do texto escrito. Para a autora supracitada, o professor
precisa compreender que ndo esta ensinando o aluno a produzir texto quando adota
essa pratica.

A escrita é uma atividade complexa, portanto, é necessario desenvolver no
aluno crencas positivas sobre a propria capacidade de lidar com esta complexidade,
bem como sobre a importancia e a relevancia da escrita no contexto escolar.
Conforme Costa e Boruchovitch (2010), o educador pode elevar a motivacdo do
aluno e promover crencgas positivas se estiver atento a alguns aspectos, tais como:
promover situagdes que apoiem a escrita e outras atividades de leitura; proporcionar
atividades de escrita que possibilite 0 sucesso dos alunos; mostrar os caminhos que
0s professores usam em sua escrita; oportunizar diariamente atividades breves de
escrita; incentivar a escrita em uma variedade de géneros.

Ademais, o0 ensino da escrita esta centrado no produto final, por isso a escola
nao leva em conta a questdo processual que envolve a producdo de um texto.
Assim, € necessaria uma mudanca de enfoque. O primeiro passo seria deixar claro
para os alunos o processo que envolve o ato de escrever para desmitificar a crenca
de que redigir € um talento para poucos. Dessa forma, talvez, a aversdo a escrita
fosse atenuada. Cabe ressaltar que essa crenca sobre a competéncia para escrever
afeta “as expectativas, a persisténcia, a disposicdo para cumprir metas, o uso mais
eficaz de estratégias de aprendizagem, a intensidade da motivacao” (COSTA,;
BORUCHOVITCH, 2010, p. 198).

Além dos aspectos elencados acima, é igualmente importante criar contextos
auténticos que favorecam o compromisso do aluno para delimitar metas pessoais
para a escrita. E interessante que as metas possuam qualidades intrinsecas, e
situagbes nas quais os estimulos externos favoregam a mobilizagdo interna e o
comportamento autonomo. Outro aspecto essencial diz respeito a favorecer um
contexto de apoio a escrita, no qual o aluno possa estabelecer metas que ndo sejam
tdo desafiadoras, e nem tao simples. O ultimo fator indispensavel para desenvolver
motivacdo para escrever se refere a habilidade de criar um ambiente emocional
positivo. Assim, o estudante podera perceber que a “ansiedade e o stress sao
sensagoes naturais que podem ser controladas” (COSTA; BORUCHOVITCH, 2010,
p. 200).
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Langando um olhar para tendéncias tedricas que norteiam o trabalho com a
produgdo escrita na escola, cabe ressaltar que, trazer para a sala de aula os
géneros que circulam nas diferentes esferas da atividade humana favorece bastante
a ampliacdo das préticas de letramento. Contudo, o trabalho com os géneros néo
pode se tornar uma “camisa de forga” (GARCIA, 2010, p. 4) ou um modismo, com
sequéncias didaticas muito longas de tal maneira que alunos e professores nao
consigam mais ouvir falar do género ensinado ao final do trabalho. Ha também o
risco de se acreditar que basta ensinar géneros textuais para que todas as
dificuldades dos alunos para escrever na escola sejam resolvidas.

Enfim, sdo muitas as fontes e dificuldades para se produzir um texto. Elas sao
de diferentes naturezas — motivacionais, enunciativas, procedimentais, textuais,
linguisticas, ortograficas e sensério-motoras — e devem ser contempladas pelo
professor em sua acdo pedagodgica. Dessa forma, talvez, o0 medo do papel em

branco dé lugar a motivacao para escrever.

2.7 O papel do professor na motivagéo do aluno

O primeiro passo para que haja motivagdo na sala de aula é o
desenvolvimento de uma relacdo saudavel entre professores e alunos. Para isso €
preciso que o professor tenha conhecimento de como sua pratica esta fluindo no
processo de ensino e aprendizagem.

Conforme Bzuneck (2010), professores tém revelado, com frequéncia, grande
preocupacao a respeito de como motivar os alunos desinteressados, apaticos que
apresentam baixo rendimento. O autor salienta que tal preocupacdo deveria
acontecer também com outros alunos, talvez a maioria, que apresentam uma
motivacgao fragil, que se contentam com um esfor¢co minimo, apenas para cumprirem
as tarefas escolares ou para conseguirem nota ou diploma. Contudo, promover a
qualidade da motivagdo ou recuperar a motivacdo dos alunos desmotivados néo é
tarefa facil, pois os processos motivacionais dos alunos sdo complexos.

O papel do professor em sala de aula, mais do que reparar, € o de prevenir 0
acontecimento de condi¢cdes negativas como a apatia, o tédio, a ansiedade alta, e
mais ainda, desenvolver a motivacdo intrinseca da classe como um todo. A

motivacdo intrinseca do aluno pode ser influenciada, principalmente, pelo estilo
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motivacional do professor. De acordo com Bzuneck (2010, p. 52), “resultados de
diversas pesquisas comprovaram a relagdo explicita entre o estilo motivacional dos
professores e a qualidade da motivagao dos alunos”.

O estilo motivacional do professor se refere as crencas e confianca que ele
tem em determinadas estratégias de motivacdo e de ensino. Os estudos sobre o
tema tém considerado dois estilos motivacionais do professor: os controladores e os
promotores de autonomia. Os primeiros adotam técnicas de controle, enquanto 0s

segundo adotam os seguintes comportamentos em sala de aula:

= Quvem os alunos com mais frequéncia;

= Permitem que eles lidem de modo pessoal com materiais e ideias;

= Perguntam o que os alunos querem;

= Respondem aos questionamentos;

= Demonstram empatia com o ponto de vista dos alunos;

= Tendem mais a centralizar-se nos alunos, com encorajamento de
iniciativas e com comunica¢bes ndo controladoras (BZUNECK;
GUIMARAES, 2010, p. 50).

Os professores promotores de autonomia nutrem em seus alunos as trés
necessidades psicologicas basicas de autodeterminacdo, de competéncia e de
seguranca. Vale salientar que todos os professores deveriam adotar um estilo
motivacional promotor de autonomia.

No que tange a motivacdo para a escrita, 0 professor precisa estar
profundamente envolvido com esta atividade para ensina-la aos alunos. E
fundamental que os educadores suscitem nos estudantes o desejo natural de
escrever. Costa e Boruchovitch (2010) chamam a atenc&o para o fato de a escola
ser, muitas vezes, o Unico e melhor contexto para uma oportunidade real para a

aprendizagem da escrita. Sendo assim,

A qualidade da experiéncia que a crianga ter& com a escrita € muito
determinada pela maneira como o professor realiza seu trabalho e pelo
modo como usa a escrita em sala. Seu entusiasmo em ensinar a escrever
influencia fortemente a percepcao e a motivacéo que o aluno tera a respeito
da escrita. De fato, o professor tem um papel crucial, pois, ao escolher as
atividades, deve promover o engajamento e a motivacdo dos alunos
(COSTA; BORUCHOVITCH, 2010, p. 202).

Do ponto de vista motivacional, atividades diversas e variadas podem

despertar mais interesse pela aprendizagem. O nivel das atividades deve ser
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adequado. Quando os alunos julgam faceis demais ou muito dificeis, o interesse e a
motivacdo diminuem. Tal situagdo pode ocasionar alta ansiedade, principalmente
nos alunos com autopercepcdes negativas. Neste sentido, as tarefas devem ser
moderadamente complexas e significativas, assim, o aluno ira perceber que pode
alcanga-las mediante investimento de esforgo.

No que concerne a producdo escrita, € interessante que o aluno associe a
escritura de um texto com algo prazeroso e ndo enfadonho. Quando a producéo de
texto é solicitada sempre da mesma forma, a motivacdo e a qualidade dos textos
dos estudantes ficam limitadas. Para Jolibert (1994 apud COSTA;
BORUCHOVITCH, 2010), no tocante a producdo de texto, trés objetivos devem ser

trabalhados com os estudantes no decorrer da sua escolaridade, a saber:

1) a nogdo da utilidade e das diferentes fungfes da escrita, ou seja, a ideia de
gue a escrita € um instrumento com usos e funcgdes, tais como comunicar
algo, contar fatos, registrar ideias e intencdes; 2) o poder conferido ao
individuo que possui a habilidade da escrita. Esse aspecto contempla o
dominio de certas situacdes na sociedade, como, por exemplo, obter uma
subvencéo da prefeitura, resolver um conflito com alguém; 3) o prazer de se
produzir um texto, de inventar, de procurar palavras, de vencer as
dificuldades  encontradas  (JOLIBERT, 1994 apud COSTA E
BORUCHOVITCH, 2010, p. 204).

Em sintese, € urgente que os professores percebam que a escrita tem
relevancia social e compreendam os efeitos da motivagcdo em sala de aula. O
conhecimento das variaveis motivacionais podera facilitar a criacdo de situacdes que
favorecam a motivacao intrinseca e tornem a aprendizagem da escrita mais

prazerosa, motivada e de maior qualidade.
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3 OS CAMINHOS PERCORRIDOS

3.1 Sobre o tipo de pesquisa

Este trabalho se propbs a investigar em que medida as aulas de Lingua
Portuguesa contribuem para a motivagéo de alunos do Ensino Fundamental Il para a
producdo escrita na escola. As bases tedricas que sustentaram esse estudo
interligaram contingéncias e rigor metodolégico, exigindo-me, assim, grande esforco
e dinamicidade para relacionar experiéncia e teoria.

O primeiro desenho da pesquisa nasceu das inquietacdes que trago do lugar
que ocupo, atuo e falo: o lugar de professora de Lingua Portuguesa. Tais
inquietacBes suscitaram, entéo, a curiosidade de pesquisadora e me encorajaram a
trilhar os caminhos da pesquisa. Ao longo desse sinuoso caminho em que esta
dissertacao foi se constituindo, muitas tensées como também muitos dialogos entre
a teoria e a préatica ajudaram a desenvolver, na pesquisadora, a capacidade de

reflexdo critica sobre o objeto de investigacdo. Conforme Queiroz (2015, p. 84),

[...] a pesquisa transforma-se em procedimento que incita o pensamento
critico e reflexivo, propiciando a construgdo do saber por meio das
interacbes entre os sujeitos envolvidos e dos processos intersubjetivos
relacionados a alteridade. Faz-se mister, portanto, levar em consideracao a
importancia do espaco dialético e dialdgico entre os sujeitos da pesquisa,
pesquisador e sujeitos considerando as especificidades do cenario
pedagégico e da atual conjuntura histérica (QUEIROZ, 2015, p. 84).

Nesta perspectiva, optamos pela pesquisa qualitativa, uma atividade que
possibilita aproximacédo e compreensdo da realidade que se pretende investigar, e
de questdes especificas de um grupo social, no caso, em que medida as aulas de
Lingua Portuguesa contribuem para a motivacdo de alunos do ensino fundamental Il
para a producdo escrita na escola. Essa questdo € um aspecto da realidade e
aponta para uma investigacdo centrada na compreensao e explicacdo da dinamica
das relacfes sociais. Isto é: ndo se compromete com quantificacéo, caracteristica da
abordagem qualitativa.

De acordo com Nascimento (2002), a pesquisa qualitativa surgiu das
consideracdes da sociologia compreensiva, a qual entendeu que as ciéncias sociais

tém especificidades. Por isso seu estudo exige metodologias diferentes daquelas
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usadas nas ciéncias exatas. A pesquisa qualitativa trabalha com significados,
motivos, aspiragdes, crencas, atitudes.

Em outras palavras, com processos e fenbmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis. Nessa metodologia a perspectiva
observada é a do participante. Assim, o foco esta na interpretacdo, na subjetividade
e no processo de pesquisa, ndo no produto final. No entender de Minayo (2013),

O pesquisador que trabalha com estratégias qualitativas atua com a
matéria-prima das vivéncias, das experiéncias, da cotidianeidade e também
analisa as estruturas e as instituicdes, mas entendem-nas como acédo
objetivada. [...] a linguagem, os simbolos, as praticas, as relaces e as
coisas sdo inseparaveis. Se partimos de um desses elementos, temos que
chegar aos outros, mas todos passam pela subjetividade humana (MINAYO,
2013, p. 20).

A abordagem qualitativa ainda permite uma flexibilidade na conducdo da
pesquisa para que, além da aplicacdo da teoria, faca-se também intervencao, ja que
0 pesquisador ndo € apenas observador, um mero relator passivo, mas participante
ativo da pesquisa, imerso no cotidiano dos pesquisados. Corroborando esta ideia,
Nascimento (2002, p. 132) afirma que “os pesquisadores sdo reconhecidos como
sujeitos que elaboram conhecimento e produzem praticas capazes de intervir nos
problemas que identificam”. Nesta perspectiva, € que elaboramos, ao final da
pesquisa, uma proposta pedagdgica, que, posteriormente, podera ser utilizada para
intervir no contexto investigado.

Convém ressaltar que nosso interesse foi interpretar os significados
existentes em um dado ambiente de investigacdo, usando técnicas que nos
permitissem colher, descrever, compreender e explicar, os dados, relacionando-os
aos nossos objetivos e orientacBes teoricas. Portanto, a pesquisa qualitativa se
mostrou pertinente para o que desejavamos pesquisar. Contudo, de acordo com
Nascimento (2002, p. 136), foi preciso “escolher uma estratégia adequada de
aproximacao das pessoas”, e ter humildade para ndo achar que dominavamos
totalmente o objeto de pesquisa, apenas porque tinhamos proximidade com o
contexto e os fendbmenos pesquisados.

Por estar inserida em um contexto escolar, esta investigacédo traz também
elementos da pesquisa etnogréfica, um tipo de pesquisa associada a pesquisa

7

gualitativa. A etnografia é entendida como um conjunto de regras usadas para
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coletar dados sobre os valores, as crencgas, 0s habitos, as préticas, os significados e
0S comportamentos de um grupo social.

De acordo com André (2005), um estudo pode ser caracterizado como
etnografico em educacéo, quando faz uso da observacao participante, da entrevista
e da andlise de documentos, técnicas tradicionalmente associadas a etnografia. A

autora supracitada elenca outras caracteristicas da pesquisa etnografica, a saber:

= A énfase no processo e nao nos resultados finais.

= A visdo dos sujeitos pesquisados de suas experiéncias e do mundo
que os cerca.

= O trabalho de campo sem a pretensao de mudar o ambiente.

= A variacdo do periodo de tempo, que pode ser de semanas até varios
meses ou anos.

= A coleta de dados descritivos que seréo transcritos de forma literal.

As pesquisas etnograficas séo realizadas sobre processos educativos visando
a analisar as relagbes entre escola, aluno, professor e sociedade, no intuito de
conhecer os diferentes problemas que sua interacdo desperta. Para realizar a
pesquisa foi necessério ouvir as palavras dos alunos, seus motivos, crencas,
aspiracoes e vivéncias, além da imersédo etnografica no cotidiano da sala de aula.

Diante do exposto, a pesquisa em questdo, seguiu 0s parametros
qualitativo/etnogréficos, por conta das caracteristicas supracitadas, como também,
porque a partir da coleta de dados e da analise qualitativa desses, buscamos
entender os fatores motivacionais que aproximam ou afastam os estudantes da

producdo escrita nas aulas de Lingua Portuguesa.

3.2 Sobre o cenério da pesquisa

Esta pesquisa foi desenvolvida na Escola Heribaldo Dantas?, da rede

municipal de Itabuna, localizada no Bairro S&o Pedro, periferia da cidade.

% Os dados foram retirados do Projeto Politico Pedagégico do ano de 2015.
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Compreende uma das cinco unidades da Fundagdo Marimbeta®. Entretanto,
funciona independente da Fundagao, embora a maioria dos alunos matriculados na
unidade escolar também faca parte das oficinas educacionais oferecidas pela
Marimbeta.

O Bairro Sédo Pedro, no qual a escola esta situada ndo possui asfalto em
todas as ruas, possui iluminacdo publica, duas linhas de 6nibus, telefones publicos,
igrejas de diferentes denominacfes, diversos estabelecimentos comerciais
(mercados, bares, padarias, mercearias, saldes de beleza, marcenaria, lanchonetes,
carpintaria, granja, etc), um campo de futebol, uma quadra poliesportiva, uma praga,
que é também centro de lazer comunitario e um posto de saude. Atualmente, cinco
escolas publicas funcionam no bairro, uma da rede estadual e quatro da rede
municipal.

O bairro Sdo Pedro necessita de saneamento basico no que tange as
transversais da Avenida Pedro Jorge (rua principal), como também de pavimentagéo
de todas as ruas e limpeza do canal que atravessa todo o bairro. De acordo com o0s
moradores mais antigos, o Sdo Pedro esta dividido em duas partes: parte baixa e
parte alta. Na primeira, onde estdo situados a maioria dos pontos comerciais, as
casas sao de porte médio, geralmente com a construcdo concluida. Ja na segunda,
as casas, em sua maioria, sdo pequenas e inacabadas.

A comunidade é constituida por uma minoria de familias de pequenos
empresarios, sendo que a maioria dos moradores do bairro trabalha no comércio, na
industria ou sdo funcionarios publicos municipais e estaduais, além daqueles que
atuam na economia informal, tais como pedreiros, pintores, cabelereiros, faxineiras,
carpinteiros, etc. Muitos desses pais ndo concluiram o ensino fundamental e néo
tém acesso a diversao, livros ou eventos culturais, sendo basicamente o radio, a
televisdo e o campo de futebol suas formas de lazer.

Em relacdo a infraestrutura, a Escola Heribaldo Dantas é considerada de
pequeno porte. Conta com quatro salas de aula, uma secretaria, que também
funciona como sala dos professores, trés banheiros, uma pequena biblioteca, uma
sala de coordenacédo, atualmente cedida a Fundacdo Marimbeta para a oficina de
informatica. Em contrapartida, a Fundacéo permite que a escola utilize os espacgos

da cozinha e do refeitdrio, ja& que ndo ha ambientes construidos com essa finalidade

3 Fundagdo Marimbeta — Sitios de Integracdo da Crianga e do Adolescente — é uma fundagédo
municipal vinculada a prefeitura de Itabuna, mantida com recursos do municipio e/ou outras fontes.



46

na escola. Em relacdo aos recursos humanos, sédo 15 servidores, sendo sete
professores, uma coordenadora pedagdgica, um diretor, uma vice-diretora, uma
assistente de secretaria e quatro de servicos gerais e apoio. Todos os professores
sdo graduados, porém apenas dois atuam na sua respectiva area de graduacao, a
professora de Lingua Portuguesa e o professor de Educacéao Fisica.

Atualmente, a Heribaldo Dantas atende uma média de cento e setenta alunos,
nos turnos matutino e vespertino. Esses alunos estdo matriculados do quarto ao
nono ano do Ensino Fundamental. Enquanto docente da instituicdo, percebo que os
alunos ndo se sentem motivados a escrever textos na escola, especialmente nas
aulas de Lingua Portuguesa, dai que ao iniciar o Mestrado Profissional em Letras
em Rede Nacional — PROFLETRAS, em abril de 2016, solicitei de imediato,
autorizacdo da direcao para realizar o trabalho de pesquisa no contexto da sala de
aula, no sentido de investigar em que medida as aulas de Lingua Portuguesa
motivam os alunos para produ¢do escrita na escola, como também avaliar o papel
da motivacdo no processo de escrita. A comunidade escolar, apds conhecer o
projeto, aceitou a pesquisa considerando que ela poderia contribuir para a melhoria

dos processos de ensino e aprendizagem da escola.

3.3 Sobre os sujeitos participantes

Pesquisar com o outro, toma-lo como sujeito do processo, implica assumir
que o0s sujeitos da pesquisa se expressam sobre o mundo a partir das suas
experiéncias, desejos e expectativas.

Esta pesquisa envolveu sujeitos sociais concretos, no caso, 38 alunos do
Ensino Fundamental, da Escola Heribaldo Dantas, com idade entre 13 e 15 anos.
Através da observacdo participante e da entrevista semiestruturada, buscamos a
imersdo no universo dos estudantes, como também a interacdo constante com eles.
Sendo a pesquisadora membro da comunidade escolar que foi pesquisada, a
receptividade e adeséo se deram de forma natural. Participaram efetivamente das
observacdes, todos os alunos do 8° e 9° anos, turmas selecionadas para a
investigacao.

A principio, a amostra seria constituida por conveniéncia ou acessibilidade,

um tipo de amostragem néo probabilistica em que o pesquisador seleciona membros
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mais acessiveis da populacdo. No decorrer da pesquisa, a rede municipal de ensino
de Itabuna passou por um periodo tenso e conturbado, em razdo de os professores
do 4° ao 9° anos terem perdido o AC (atividade complementar correspondente a
20% do salario). Por conta disso, foram muitas assembleias, paralisacdes,
mobilizagées com os pais dos alunos e comunidade, “operagao tartaruga”, além dos
entraves internos de infraestrutura e de gestdo, como falta de agua, por exemplo,
gue impossibilitaram o andamento das aulas e, consequentemente, da pesquisa.

Assim, a amostragem por conveniéncia foi substituida pela amostragem
aleatoria simples, um tipo de amostragem probabilistica muito usada nas pesquisas
qualitativas. Conforme Gil (2008), “¢ o procedimento béasico da amostragem
cientifica. Pode-se dizer mesmo que todos o0s outros procedimentos adotados para
compor amostras sao variacdes deste” (GIL, 2008, p. 91). Para garantir que a
escolha da amostra seja realmente ao acaso, atribui-se a cada elemento da
populacdo um numero Unico e aleatério, para depois selecionar alguns desses
elementos de maneira casual.

Ainda para o autor supracitado, as pesquisas sociais abrangem tantos
elementos que considera-los em sua totalidade se torna impossivel. Por isso é
comum trabalhar com uma amostra, isto €, com uma pequena parte dos elementos.
Em face disso, elegemos para sujeitos desta investigacéo estudantes do oitavo e do
nono ano, em relacdo ao critério de escolha, optamos pelos alunos dos anos finais
do Ensino Fundamental Il, por entender que esses estudantes forneceriam
informagdes mais concretas que possibilitariam compreender que fatores que os
motivam ou desmotivam para a producéo escrita na escola.

A observacdo participante foi feita com todos os 20 alunos do oitavo ano e
com os 18 anos alunos do nono ano, totalizando 38 alunos. Como citado
anteriormente, a constituicdo da amostra se deu de forma aleatdria simples. Assim,
para a entrevista foram convidados quatro alunos, dois do oitavo e dois do nono ano.
O critério de selecdo desses estudantes foi sorteio, conforme preconiza o
procedimento de amostragem adotado.

A imersao no contexto a ser investigado aconteceu somente apds emissao do
parecer de numero 2.240.164, favoravel a realizacdo da pesquisa pelo Comité de
Etica em Pesquisa- CEP, por meio da Plataforma Brasil. Apos essa aprovacao,
convocamos uma reunido com 0sS sujeitos da pesquisa, seus pais e direcdo da

escola. Todos foram informados sobre a importancia da presente investigacédo, seus
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objetivos e procedimentos de producdo de dados. Considerando que os alunos séo
menores de idade, a participacdo dos mesmos foi autorizada pelos pais através da
assinatura do TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, em duas vias.
Os discentes também assinaram um termo, o TALE — Termo de Assentimento Livre

e Esclarecido, também em duas vias.

3.4 Sobre a producéo das informacdes

Os instrumentos de trabalho de campo na pesquisa qualitativa permitem uma
mediacao entre o construto teérico-metodolégico e a realidade empirica. Contudo,
para que a pesquisa seja uma aproximacao sensivel da realidade pesquisada, faz-
se necesséario a escolha de instrumentos de coleta de dados adequados. Dessa
forma, para contemplar os objetivos desta investigacdo e atender as especificidades
do tema proposto, a coleta de dados foi operacionalizada através de dois
instrumentos: observacdo participante das aulas de Lingua Portuguesa e entrevista
semiestruturada, ambas com roteiro pré-estabelecido.

A producao das informagdes, que inicialmente estava prevista para acontecer
durante um més, aconteceu durante dois meses e meio, por conta dos entraves

externos e internos ja mencionados anteriormente.

3.4.1 Observacéao participante

Para contemplar os objetivos propostos, especialmente o segundo obijetivo
especifico, ou seja, para descrever os fatores motivacionais que levam os alunos a
realizar ou ndo as atividades de producado textual escrita, foi feita a observacao, a
qual “constitui elemento fundamental para a pesquisa” (GIL, 2008, p. 100). Em
relacdo a outras técnicas para obtencdo de dados, a observacao tem a vantagem de
possibilitar a percepcdo dos fatos, sem qualquer intermediacdo. E uma experiéncia
direta que permite a maior aproximacao possivel da perspectiva dos sujeitos e de
seus referenciais culturais, para assim, tentar compreender sua visdo de mundo e 0s

significados que atribuem a realidade.
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Nesta investigacdo, optamos pela observagao participante na forma natural,
uma vez que a pesquisadora atua como professora na comunidade escolar, em
outras palavras, € membro do grupo que constitui 0 universo da pesquisa. Diferente

de outras modalidades de observacao, a observacéo participante,

a) Facilita o rapido acesso a dados sobre situagcfes habituais em que os
membros das comunidades se encontram envolvidos.

b) Possibilita 0 acesso a dados que a comunidade ou grupo considera de
dominio privado.

c) Possibilita captar as palavras de esclarecimento que acompanham o
comportamento dos observados (GIL, 2008, p. 104).

A observacao é, assim, um eficiente e eficaz recurso metodoldgico, permeado
por interacdes e atribuicbes de sentido, que permite a imersdo do pesquisador no
cotidiano da sala de aula para registrar 0s eventos e apreender o0s
encaminhamentos adotados. Cabe ressaltar que o registro da observacao deve ser
feito no momento em que ela acontece. O instrumento de registro pode assumir
diferentes formas, sendo a mais frequente a tomada de notas de campo por escrito,
forma de registro adotada nesta pesquisa.

Foram observadas as turmas do oitavo e nono ano, no turno matutino, das
quais é regente de Lingua Portuguesa, a Professora Nara Cleide da S. B. de Jesus.
A primeira € composta de 20 alunos, ja a segunda é composta de 18 alunos, assim,
foram observados ao todo 38 alunos nos momentos de producao textual nas quatro
aulas semanais de Lingua Portuguesa, que acontecem segunda-feira, terca-feira e
quinta-feira, por um periodo dois meses e meio. Desse modo, observamos, ao todo,
doze aulas em cada turma.

Durante o processo, o foco das observacbes foi o comportamento
motivacional dos alunos durante as atividades de producéo textual escrita, ou seja,
se eles se sentiam motivados ou ndo durante essas atividades, sempre fazendo
relacdo com o construto da TAD, teoria adotada nesta pesquisa. Tais observacdes
tiveram carater formal, com aviso prévio a gestdo da escola, como também a
professora e aos alunos.

Na Escola Heribaldo Dantas, o docente realiza seu trabalho com os trés eixos
de Lingua Portuguesa. Sdo quatro aulas com uma hora de duracdo por semana.

Leitura/literatura, producdo de texto e andlise linguistica ndo séo trabalhadas de
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forma fragmentada. Entretanto, ha semanas em que o docente trabalha de forma
mais incisiva somente uma das trés areas.

A cada trimestre, a professora das turmas observadas trabalha com
sequéncias de atividades em torno de um género textual, geralmente um género
indicado na BNCC para o ano/série, com apoio do livro didatico. Dessa forma, o
texto permeia as aulas durante todo o trimestre, mas a produgéo escrita, no que diz
respeito a redacdo do género trabalhado, acontece em momentos especificos,
escolhidos pela professora, e também no final da sequéncia de atividades, apos ter
explorado bastante o género escolhido. Observamos 12 aulas em cada turma, com
trés momentos especificos de produgdo escrita no nono e dois no oitavo ano.
Entretanto, considerando todas as demais atividades de escrita realizadas, podemos
dizer que em todas as aulas observadas a pratica de escrita foi efetivamente
realizada.

A observacao das aulas foi um recurso imprescindivel para a compreenséo do
fendmeno investigado, no caso, a motivacdo dos alunos para a producéo escrita na
escola. Durante o periodo de observacfes, questionei-me muitas vezes se a
quantidade de aulas observadas seria suficiente, como também sobre a minha
atuacdo como professora de Lingua Portuguesa, relacionando minha pratica
pedagdgica as bases tedricas dessa pesquisa, e sobre como suscitar nos alunos a
motivacdo autbnoma, isto é, autodeterminada para escrever, diferente da motivacéo
controlada apresentada pela maioria dos estudantes nas aulas observadas. Para

Bzuneck e Guimarées (2010),

A motivacdo autbnoma acontece quando, em relacdo a um dado
comportamento, existe concordancia pessoal, baixa pressdo e alta
flexibilidade em sua execucdo, em termos, respectivamente, de lécus de
causalidade interno, percepc¢do de liberdade psicolégica e de escolha. Por
outro lado, a motivagdo controlada caracteriza-se por uma regulacao
externa, ou seja, a pessoa age em funcdo de eventos externos como
pressdbes e obrigagbes, mesmo que introjetadas, prazos fatais,
recompensas, punicdes e ameacas (BZUNECK; GUIMARAES, 2010, p. 48).

Considerando os propositos do estudo, ao final, a quantidade de aulas
observadas se revelou suficiente para o que estdvamos investigando. Nos encontros
foi possivel ver de perto: o processo de producdo textual nas aulas de Lingua

Portuguesa; os géneros solicitados para a producao escrita; as estratégias utilizadas
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pela professora que motivaram ou nao os alunos para a escrita; 0 comportamento
motivacional dos estudantes e suas expressdes durante as atividades de produgéo
textual; a expectativa dos alunos quanto a correcdo e ao destino dos textos, dentre

outras questdes relevantes para a pesquisa.

3.4.2 Entrevista semiestruturada

Ainda para alcancar os objetivos propostos, principalmente o primeiro objetivo
especifico, qual seja, identificar as estratégias utilizadas pelos professores para
motivar os alunos, sob o olhar destes, para as situacdes de escrita, utilizamos a
entrevista semiestruturada com os alunos convidados a colaborar com este estudo.

A entrevista € uma das técnicas de coleta de dados mais utilizadas na
pesquisa social. De acordo com Gil (2008), a entrevista € uma técnica em que o
entrevistador se apresenta frente ao entrevistado e |he faz perguntas com o objetivo
de obter dados que interessam a investigacdo. Para ele, a entrevista € uma forma de
interacdo social. Ela € muito utilizada na pesquisa social devido a diversas razoes,

dentre as quais cabe ressaltar:

a) a entrevista possibilita a obtencdo de dados referentes aos mais
diversos aspectos da vida social,

b) a entrevista € uma técnica muito eficiente para a obtencdo de
dados em profundidade acerca do comportamento humano;

c) os dados obtidos sdo suscetiveis de classificagdo e de
quantificacao (GIL, 2008, p. 110).

Existem varios tipos de entrevista, nesta pesquisa, optamos pela
semiestruturada, tipo de entrevista de carater qualitativo, em que o pesquisador
organiza um roteiro sobre o tema pesquisado, mas permite, e, as vezes, até
incentiva, que o entrevistado fale livremente sobre assuntos que vao surgindo como
desdobramentos do tema principal. Conforme Duarte (2004), realizar entrevistas,
especialmente se forem semiestruturadas e abertas, ndo € uma tarefa banal, ja que
criar situacdes de contato formais e ao mesmo tempo informais que provoque um
discurso mais ou menos livre, mas que atenda aos objetivos da pesquisa, seja

significativo e academicamente relevante, é uma tarefa bastante complexa.
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Optamos por esse instrumento por entender, assim como Queiroz (2015), que
a entrevista € um recurso metodologico singular, rico e pertinente na pesquisa
qualitativa, uma vez que permite a apreensdo de sentidos e significados e a
compreensao das realidades humanas. Convém lembrar que o critério utilizado para
a escolha dos entrevistados foi 0 sorteio, pois a constituicdo da amostra se deu de
forma aleatéria simples. Os nomes dos trinta e oito alunos das duas turmas
observadas foram numerados aleatoriamente e colocados numa caixinha, foram
sorteados quatro alunos para serem entrevistados, como podemos verificar no

quadro descritivo abaixo:

Quadro 2 — Alunos sorteados para a entrevista

Aluno 1 (Al) — sexo feminino, 14 anos, estudante do 8° ano.

Aluno 2 (A2) — sexo feminino, 15 anos, estudante do 9° ano.

Aluno 3 (A3) — sexo masculino, 15 anos, estudante do 9° ano.

Aluno 4 (A4) — sexo feminino, 14 anos, estudante do 8° ano.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Apbés o sorteio, os discentes sorteados foram convidados a dar seu
depoimento. As entrevistas foram realizadas no turno oposto, no caso, no turno
vespertino, para ndo comprometer o horario de aula dos alunos. Foram feitas
individualmente na sala de informatica, nas dependéncias da Escola Heribaldo
Dantas, antecedidas por conversa informal, no intuito de aliviar a tensao do primeiro
contato e deixar o aluno mais confortavel. Todas as entrevistas transcorreram de
forma tranquila e satisfatéria com poucas interrupgoes.

A realizacdo de uma boa entrevista exige, dentre outras coisas, que O
entrevistador tenha um roteiro bem preparado e coerente com 0s objetivos da
pesquisa. Neste sentido, desenvolvemos o roteiro da entrevista com dez questdes
gue contemplaram 0s seguintes aspectos: o sentimento do aluno no momento de
escrita; o processo de produgéo de texto na escola; o destino dado aos textos; a

correcdo dos textos; os procedimentos metodolégicos do professor; os géneros
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solicitados para a producao textual. Tais questdes serviram para nortear 0 processo
interativo entre pesquisador e pesquisados.

Vale lembrar que a entrevista apresenta algumas limitacdes, como por
exemplo, a falta de motivacdo do entrevistado para responder as perguntas, a falta
de compreensdo das questdes e a influéncia pessoal do entrevistador sobre o
entrevistado. Todavia, essas dificuldades foram contornadas, devido a flexibilidade
propria da entrevista, e do nivel da relacdo estabelecido entre entrevistado e
entrevistador.

No que tange ao registro, “o modo mais confiavel de reproduzir com precisédo
as respostas é registra-las durante a entrevista, mediante anotacbes ou com 0 uso
do gravador” (GIL, 2008, p. 119). Dessa forma, ndo se confia apenas na memoria,
correndo o risco de perder a totalidade das informacdes, como também se evita a
distorcdo das respostas decorrente dos elementos subjetivos do entrevistador.
Assim como Gil (2008), consideramos que a gravacédo € a melhor forma de preservar
0 conteudo das entrevistas. Por isso adotamos esse recurso para registro de dados,
com o consentimento dos pais e dos alunos. As entrevistas foram gravadas em
audio, e todos os entrevistados tiveram sua identidade preservada nas transcri¢oes.

Duarte (2004) alega que muitas vezes o0 pesquisador pode se sentir
desconfortavel ao realizar entrevistas, porque imagina tirar algo precioso do outro
sem lhe dar nada em troca. Porém, a autora afirma que uma entrevista € sempre

uma troca, pois,

[...] a0 mesmo tempo em que coleta informacg@es, o pesquisador oferece ao
seu interlocutor a oportunidade de refletir sobre si mesmo, de refazer seu
percurso biografico, pensar sobre sua cultura, seus valores, a histéria e as
marcas que constituem o grupo social ao qual pertence, as tradicdes de sua
comunidade e de seu povo (DUARTE, 2004, p. 220).

Antes da realizacdo da primeira entrevista, senti o desconforto do qual fala a
autora. No entanto, ao atuar como mediadora para que o estudante apreendesse e
avaliasse sua propria situacédo de outro angulo, compreendi a troca, pois a0 mesmo
tempo em que forneciam matéria-prima para a pesquisa, 0os alunos também refletiam
sobre suas préprias motivacbes, acbes e posturas diante das atividades de

producao escrita nas aulas de Lingua Portuguesa.
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3.5 Sobre os procedimentos de analise

Concluida a coleta de dados, a fase seguinte foi a de andlise e interpretacao.
Para Gil (2008, p. 157), “estes dois processos, apesar de conceitualmente distintos,
aparecem sempre estreitamente relacionados”. A anadlise visa a organizar e
sintetizar os dados de forma que possibilitem o fornecimento de respostas ao
problema proposto para a investigacao, enquanto a interpretacdo, mediante relacéao
com outros conhecimentos adquiridos anteriormente, objetiva encontrar o sentido
mais amplo das respostas.

Nao ha férmulas prontas e pré-definidas para orientar o investigador em uma
analise gqualitativa. Entretanto, Gil (2008) afirma que embora ndo existam regras
rigidas para essa analise, ela requer planejamento e conhecimento metodoldgico. O
que caracteriza a analise qualitativa € a busca de uma compreensao de significados
na fala dos sujeitos, relacionada ao contexto em que estdo inseridos, e delimitada
pela abordagem tedrica adotada pelo pesquisador. Assim, para iniciar a analise dos
dados, o pesquisador retoma seu problema de pesquisa, a abordagem teodrica que
sustenta o estudo e a realidade estudada. Dessa forma, traz a tona, na redacao,
uma sistematizagéo baseada na qualidade.

Nesta etapa da pesquisa, fizemos a sistematizacdo dos dados obtidos nas
observacbes e nas entrevistas transcritas, a partir de categorias, no sentido de
estabelecer relacbes entre o conteudo das falas dos sujeitos, a experiéncia e
percepc¢ao da pesquisadora, o construto da TAD e a fundamentacao registrada pelos
autores que lastreiam esta investigacdo. As categorias estabelecidas para anélise
foram as que apareceram de forma mais recorrente nos dados coletados e dizem
respeito aos fatores de motivacdo e desmotivacdo para a escrita associados: a) aos
géneros e tipos textuais solicitados nas aulas de LP; b) a metodologia da professora;
c) a correcdo dos textos; d) ao destino dado aos textos produzidos nas aulas de LP.

As informacdes advindas da entrevista semiestruturada foram, inicialmente,
gravadas em midia digital e transcritas pela pesquisadora. Para transcrever com
precisdo, realizamos duas escutas de cada gravacdo. Ja as informacbes da
observacédo das aulas foram registradas manualmente em um caderno de registro. A
andlise das informacdes foi perenal do principio ao fim. As informacdes foram,

simultaneamente, produzidas e interpretadas.
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Conforme Alves e Silva (1992), é fato que as entrevistas semiestruturadas
gravadas e transcritas na integra produzem um grande volume de dados
diversificados. Por isso, 0 momento da sistematizacdo € um movimento constante
em muitas direcdes. Sendo assim, € necessario que o pesquisador se deixe
“impregnar” pelos dados a medida que faz a leitura da fala dos sujeitos
entrevistados, haja vista que no modelo qualitativo de analise o elemento humano
continua sendo fundamental.

Apés a transcricdo das entrevistas, a primeira atividade de analise foi o
exame minucioso e pormenorizado das informacgdes fornecidas pelos discentes. Tal
cuidado também permeou a andlise dos registros das observac¢des. Tomando como
bussola a questdo de pesquisa e outras intuices surgidas no contato com o0s
sujeitos da pesquisa, fizemos as interpretacfes a partir das categorias descritas
anteriormente.

Assim, o parametro de organizacdo foi: géneros e tipos solicitados;
metodologia do professor; correcdo dos textos; destino dado aos textos. Fizemos a
analise considerando cada categoria, principalmente, a luz da TAD, em secdes
distintas. Em todas as sec¢0es, apresentamos recortes selecionados das entrevistas
com os docentes em consonancia com 0s objetivos e propdésitos deste estudo. Por
fim, apresentamos um quadro sintese das analises com os fatores que, em cada
categoria, podem motivar ou desmotivar os alunos para a producao escrita nas aulas
de LP.
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4 OS ACHADOS DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos analise e discussao dos dados coletados nas
observacdes em sala de aula, como também nas entrevistas com os alunos. As
condigbes motivacionais requerem atengado especial no processo de escrita. Nesta
perspectiva, esta pesquisa buscou articular os construtos motivacdo e escrita,
procedendo as analises a partir das seguintes categorias: 1) géneros e tipos textuais
solicitados nas aulas de LP; 2) metodologia da professora; 3) correcao dos textos; 4)
destino dado aos textos.

A primeira categoria, diz respeito ao que norteia o trabalho com a variedade
de géneros, bem como eles podem se configurar como elementos motivadores ou
desmotivadores para a escrita na sala de aula. A segunda se refere aos métodos e
estratégias utilizadas pela professora, o que motiva e o que desmotiva na forma
como ela encaminha as atividades de produgéao textual.

Na terceira o foco € o modo de corrigir e o tipo de correcdo adotado pela
professora. A correcdo motiva o aluno a revisar e reescrever seus textos? Ja na
quarta categoria o destino que é dado aos textos produzidos na escola é colocado
em destaque. Qual a expectativa dos alunos para o que é feito com seus textos? No
momento da producao escrita, os alunos ficam motivados se o professor ndo diz o
gue sera feito com o texto?

No percurso da pesquisa nos deparamos com varios fatores que podem ou
nao motivar os alunos para escrever na escola. Entretanto, as quatro categorias aqui
analisadas foram as que apareceram de forma mais recorrente nos dados coletados.
A andlise e a discussdo dos dados foram feitas a luz da Teoria da
Autodeterminacdo, como também de autores que a abordam a motivacdo para a

producao de texto em suas pesquisas.

4.1 A motivagédo/desmotivagdo para o que se escreve nas aulas de LP

As tendéncias tedricas atuais que norteiam o trabalho com a producéo textual

escrita na escola e os documentos oficiais que orientam o Ensino Fundamental —

PCN, BNCC - consideram o texto como unidade bésica de ensino. Nesta
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perspectiva, 0s géneros textuais tornam-se recursos de mediagdo fundamentais
para o ensino da producéo escrita na sala de aula.

De acordo com Dolz, Decancio e Gagnon (2010), os géneros, como objetos
de ensino, sdo instrumentos culturais e didaticos que permitem consolidar os
elementos formais das “praticas linguageiras”. Para eles, o género pode facilitar o

ensino da producéo textual oral e escrita.

Os géneros sdo nomeados, identificados e categorizados pelos seus usos.
Trabalhar a partir das representagdes sociais facilita construir o “sentido”
das aprendizagens. A representacdo do género fixa o horizonte de
expectativa para o0 produtor e permite que 0 receptor interiorize
determinados critérios para ter éxito em seu projeto comunicativo. Ele
orienta ndo sé as atividades e as estratégias de leitura e de escrita do
aprendiz, mas também o desenvolvimento de estratégias de intervencao
organizadas, em fung¢é@o dos conhecimentos existentes sobre as estratégias
utilizadas pelos leitores e pelos escritores iniciantes (DOLZ; DECANDIO;
GAGNON, 2010, p. 47).

Merece desenvolvimento aqui, ainda que de forma sucinta, o conceito de
género textual. Antunes (2017), ancorando-se em Marcuschi (2002), esclarece que
0S géneros textuais sdo os textos materializados que utilizamos em nossa vida diaria
e que tém caracteristicas sociocomunicativas definidas pelos conteudos, pelas
propriedades funcionais, pelo estilo e pela composicdo caracteristica. A autora
salienta que, além de serem inUmeros, 0s géneros sao textos concretos, situados e
datados. Assim, o trabalho efetivo com os géneros nas aulas de LP podera facilitar a
articulacdo com a prética social do aluno de maneira a alcancar bons resultados,
com relagdo a leitura e a escrita, dentro e fora da escola.

Ademais de orientar as atividades de leitura e de escrita, o trabalho com os
géneros pode permitir o desenvolvimento do interesse em escrever pela perspectiva
de seus usos e funcdes. No que tange a motivacdo, 0s usos se referem ao que o
aprendiz pode realizar por meio da lingua escrita, enquanto as fun¢des envolvem o
gue a escrita pode proporcionar as pessoas (BORUCHOVITCH, 2010). Desta forma,
nenhuma atividade de producdo textual deveria acontecer sem que 0 escritor
estivesse motivado para fazé-lo. Isto é: sem que a atividade fosse desafiadora,
prazerosa, tivesse sentido, ou que ficasse claro, o que, como, para que e para quem

escrever.
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Com relagdo aos géneros solicitados para a producdo escrita, observamos
gue a selecao dos géneros a serem trabalhados em cada trimestre foi feita a partir
do que é sugerido no livro didatico, orientada pela versao preliminar da BNCC, tanto
para o oitavo quanto para o nono ano. Convém ressaltar que a Base traz os tipos, e
nao 0s géneros textuais, como objetos de conhecimento para cada unidade

tematica, como é possivel verificar na figura abaixo.

Figura 1 — Eixo escrita, 9° ano, BNCC

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO

EIXO ESCRITA - Praticas de producao de textos verbais, verbo-visuais e multimodais de diversos
géneros textuais.

Estratégias durante a produc¢ao do texto Texto injuntivo: instrucional e procedimental

Texto expositivo-informativo

Texto argumentativo

Fonte: BRASIL (2017).

Cabe aqui esclarecer que tipos de textos sdo construcdes tedricas definidas
pela natureza linguistica de sua composicdo. Ao contrario dos géneros, ndo Ssao
concretamente exemplares de texto. Conforme Antunes (2017, p. 130), “em geral, os
tipos textuais abrangem cerca de meia duzia de categorias conhecidas como:
narragcao, argumentacao, exposicao, descrigdo, injungao”. Um texto do tipo narrativo
pode ser do género noticia, conto, romance, relato, cronica, biografia, etc.

A professora trabalha com uma sequéncia de atividades em torno do género
selecionado no livro didatico, enquadrado em um dos tipos apontados pela BNCC
para o ano/série, assim, 0 texto permeia todas as aulas. Durante o periodo das
observacdes, foram trabalhados miniconto e charge no nono ano e letra de cancéo
no oitavo ano. Géneros ‘coadjuvantes’ também apareceram nas aulas como
detonadores motivacionais para a produgdo dos géneros ‘protagonistas’ do
trimestre.

A proposito da selecdo dos géneros que sdo objeto de estudo em cada

trimestre, concordamos com Antunes (2017, p. 136) quando diz que tal selecéo
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poderia ser feita “a partir dos interesses manifestados pelos alunos conforme as
possibilidades comunicativas ja desenvolvidas em séries anteriores”. Desta forma,
cada novo género apresentado teria o efeito imediato de atrair a atencédo e a
curiosidade e, portanto, o interesse, sem desanimar 0s estudantes por ser um
desafio além das competéncias comunicativas e linguisticas que eles ja tém.

Apesar de a escolha dos géneros e tipos ser feita a partir do livro didatico e
BNCC, a professora cuida para a sequéncia de atividades, que culmina na producéao
textual, ndo seja isolada do mundo real das “praticas linguageiras” dos alunos, para
que eles vejam significado pessoal na atividade e sintam-se motivados a executa-la.
Entretanto, o trabalho com letra de cancdo no oitavo ano, nado resultou em
producdes satisfatérias, embora o género tenha despertado 0 interesse e
envolvimento dos alunos, faltavam-lhes algumas competéncias comunicativas e
linguisticas para compreender o propdsito comunicativo e a forma de composi¢céo do
género. A letra de cancéo, assim como qualquer texto, ndo deve ser escrita nem lida
de qualquer jeito, ela pede um modo peculiar de ler e de escrever.

De acordo com Bzuneck (2010, p. 14), “uma poderosa fonte de motivagao
consiste em o aluno ver significado ou importancia das atividades prescritas”. O
autor acentua que ha véarias formas de mostrar valor e significados para as
aprendizagens. Uma delas consiste em apreciar uma tarefa ou contetdo pelo seu
valor de utilidade, ou seja, a estratégia motivacional consistira em mostrar o valor
instrumental da tarefa (BZUNECK, 2010). Podemos inferir o resultado dessa
estratégia no fragmento abaixo, quando a aluna foi questionada sobre qual dos
géneros solicitados pela professora para a producdo escrita havia motivado mais o

seu envolvimento na atividade.

[...] ah, foi o relato, de todos (os géneros) que ela pediu foi o que me
motivou mais... Foi que estava tendo a gincana. E ai a gente relatou o que
estava acontecendo... A gente... Pode relatar qualquer coisa... (A 2).

Clara esta a percepc¢éo da discente acerca do valor instrumental da atividade,
e da finalidade do género em uma situacao real, auténtica de comunicag¢do e sua
aplicacdo em outras situacdes. A producéo escrita do relato foi orientada por uma
motivacdo externa, no caso, a gincana, mas despertou o interesse pessoal e a
participacdo na tarefa. Tomando o continuum de autodeterminacdo da TAD como

parametro, percebemos que embora sustentada por motivo extrinseco, a atividade
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conduziu a uma regulagdo identificada do comportamento motivacional, pois
despertou uma valorizagdo consciente da tarefa. A regulacao identificada é um tipo
de motivagao extrinseca, porém autodeterminada.

Corroborando a ideia de Costa e Boruchovitch (2010), também acreditamos
que incentivar a escrita em uma variedade de géneros é uma estratégia que o
professor pode usar para elevar a motivagdo do aluno. Sem perder de vista que a
insercao de variados géneros deve ser feita de forma que o estudante perceba que a
escrita é algo significativo, que possui propdsitos comunicativos e que, atraves dela,
ele pode expressar sentimentos e ideias. E possivel confirmar essa percepcio nos

fragmentos abaixo.

[...] normalmente ela (a professora) pede textos... Histéria em quadrinhos...
Conto, miniconto, charge...

[...] os minicontos eu gostei muito, porque é uma forma de vocé falar muito
em poucas palavras. (A 4)

Vale lembrar que durante o periodo da pesquisa, alguns géneros, além dos
selecionados para o trabalho no trimestre, permearam as aulas de LP nas duas
turmas observadas. Varios géneros também foram citados pelos alunos nas
entrevistas. No que diz respeito aos géneros e o comportamento motivacional dos
alunos, ancorados na TAD, podemos dizer que nos momentos de producao de texto,
no que se refere a redacao do género trabalhado, a motivagdo dos alunos oscilava
entre a desmotivacdo e os niveis de regulacdo da motivacdo extrinseca, fenébmenos

decorrentes das variadas qualidades motivacionais.

Quando a professora apresenta a proposta de produgdo textual, os alunos mostram-se
desmotivados. A impressado, inferida a partir de suas expressfes faciais, € que eles nédo
compreendem bem o que é para fazer. Alguns alunos ficam apenas rabiscando o caderno, ndo
solicitam ajuda da professora para tirar as ddvidas. Parecem ndo perceber e atribuir importancia
a atividade. A professora chama a atengdo para o objetivo da tarefa, o tempo da aula, as
conversas e distracoes.

Fonte: Nota de campo da autora (2018).

No oitavo ano, onde o género ‘protagonista’ era letra de cancgéo, os alunos
apresentaram dificuldade para compreender o propésito comunicativo e a forma de
composicdo do género. Além disso, por conta dos entraves externos, como a

operacédo tartaruga e a falta de agua, as aulas de LP que acontecem no ultimo
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horario foram suspensas vérias vezes. Mas, ainda assim, os estudantes do oitavo
ano demonstraram mais momentos de regulacdo identificada do que os alunos do
nono ano.

No nono ano, em alguns momentos foi visivel, durante as observacfes, a
gquase auséncia de motivacdo. Nesses momentos predominava a motivacao
controlada, caracterizada por regulacdo externa. Em outras palavras: os alunos
escreveram por obrigagdo, por pressdes externas, como a nota e o comando da

professora, por exemplo. Tal regulacdo é confirmada na fala do aluno.

[...] Na aula me sinto mais obrigado do que motivado a escrever textos, é
necessario... (A 3)

Em outros momentos, como o da producdo coletiva de um miniconto, a
expressao dos alunos e o envolvimento na atividade, revelaram um comportamento
motivacional autodeterminado, segundo Bzuneck e Guimardes (2010, p. 47):
“autodeterminacdo € a experiéncia subjetiva da autonomia”. Os alunos também
demonstraram enorme satisfacdo cada vez que sua sugestdo foi aceita pelos
colegas e pela professora. JA o género charge ndo envolveu os alunos a ponto de
despertar o interesse para escrever. No momento da producdo, a expressao de tédio
e falta de intencéo para escrever dos mesmos, revelava nao ver, fora da aula de LP,
uma utilidade pratica para aquele texto.

Escrever € uma acdo que muitas vezes pode colocar até os escritores mais
experientes em apuros. Quando se trata de alunos adolescentes, para quem o
dominio da escrita é condi¢do essencial para a aprendizagem como um todo, bem
como para a construcdo da cidadania, tais apuros podem desencadear emocdes
negativas e como consequéncia, a fuga da escrita, sempre que possivel (ZAMBON,
2015).

Diversos fatores podem elevar a motivacdo dos alunos e encorajar a
producéo escrita nas aulas de LP, dentre eles esta o trabalho com uma variedade de
géneros textuais. Entretanto, ndo se pode esperar que 0 género por si sé seja um
elemento motivador, hd géneros que irdo motivar a escrita por conduzir a uma
experiéncia prazerosa, e outros que podem desmotivar, por ser um desafio além das
competéncias comunicativas e linguisticas prévias do estudante, por exemplo.

Arriscamos dizer que a selecdo dos géneros textuais para cada turma € que

podera determinar se eles irdo ou ndo motivar os alunos para a escrita. Mas atrelado
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ao género estdo também outros fatores como a metodologia do professor, que
veremos a seguir. Por fim, € importante que o trabalho com a diversidade de
géneros seja uma exploracao consistente que sirva de ponte entre o que se estuda e

0 gque € vivenciado no dia a dia.

4.2 Como sdo encaminhadas as atividades de escrita?

Para que haja motivagédo na sala de aula, é preciso que professores e alunos
tenham uma relacdo saudavel e espontanea na qual ambos se sintam a vontade
para o processo de ensino e aprendizagem. A interacdo professor — aluno € um
aspecto de fundamental importancia para a organizacdo da metodologia docente
(PASSARELLI, 2012). Por isso, € importante que o professor tenha conhecimento de
como a sua prética esté fluindo nesse processo.

Talvez por falta de conhecimento, o fator motivacdo nem sempre é levado em
conta na metodologia do professor em sala de aula. No entender de Pillet (1997
apud MOREIRA, 2014), motivacédo, em sentido didatico, significa oferecer estimulos
e incentivos aos alunos para tornar a aprendizagem mais eficaz. Para ele, essa é a
base para um bom relacionamento em sala de aula e para que exista, de fato,
aprendizagem.

Ja h& algum tempo ndo € mais possivel conceber o professor como detentor
do saber com o papel de apenas ensinar o contetdo. Atualmente, o professor € visto
como aquele que assume seu papel de mediador, facilitador e motivador entre o
aluno e o conhecimento. Contudo, para exercer bem seu papel, suas metodologias
de ensino devem ser aprimoradas constantemente para atender as necessidades
gue vao surgindo diariamente na sala de aula.

O professor adota sua metodologia de ensino de acordo com os alunos, com
a natureza do conteudo e com o contexto. A metodologia, que pode ser entendida
como um conjunto de procedimentos didaticos, inclui métodos e técnicas de ensino.
Conforme Rangel (2007, p. 10), “o método € o caminho e a técnica € o como fazer”.
A efetivagdo do método se da por meio das técnicas de ensino utilizadas para atingir
0S objetivos por ele estabelecidos.

Um detalhe importante no ensino € o planejamento, a definicdo de quais

meétodos serdo adotados para o desenvolvimento das atividades. De acordo com
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Moreira (2014), o planejamento docente possibilita a sistematizacdo do conteudo e
permite ao aluno estabelecer ligagbes com seus conhecimentos prévios. Neste
sentido, conta muito a criatividade do professor para que as aulas ndo sigam,
simplesmente, os capitulos do livro didatico, ndo utilizem sempre os mesmos
métodos de ensino e avaliacdo e motivem os alunos.

No que diz respeito a metodologia utilizada pela professora de LP do oitavo e
do nono ano, observamos que o planejamento da docente é feito de forma bastante
criativa, sempre inserindo uma estratégia que desperte a curiosidade e o interesse
dos alunos na introdu¢do de um conteudo. Nas duas turmas, ela faz a apresentacéo
do género textual utilizando o método expositivo, com explicacdes claras da
composicdo, finalidade e estrutura do género. Para isso, sdo utilizados varios
recursos como data show, televisao, aparelho de som, e também dindmicas alusivas
a tematica do texto, partindo de situagBes ou acontecimentos atuais ou da realidade

dos alunos.

[...] normalmente é uma roda, ela (a professora) traz alguma coisa para...
Uma coisa que esta dentro do assunto, mas que motive os alunos para
comecgar o assunto, para ver se entende mais, para todo mundo se
envolver... E isso. [...] Sim... Esta forma dela apresentar o assunto motiva a
escrever sim, eu acho. (A 2)

[...] ela (a professora) traz slides, é... Traz cOpias, passa um... Tipo um
textinho explicando como é que se faz, é... Ai por exemplo, se eu ndo
entendo, chego até ela e ela me explica melhor, eu acho que em todas as
salas é assim. (A 3)

Abaixo, a descricdo detalhada de um momento de producao textual no 9° ano:

e Leitura compartilhada do miniconto “Conto de horror’ de Juan José
Arreola.

o Exibicdo do video “Miniconto: 0 maximo no minimo”, de Marcelino
Freire.

e Roda de conversa sobre o video, retomada das caracteristicas do
miniconto.

e Distribuicdo do miniconto "Uma vida inteira pela frente. O tiro veio por
tras", de Cintia Moscovich.

e Exercicio oral de preenchimento das lacunas do texto e discusséo

sobre a tematica violéncia.
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e Proposta de producéao textual: os alunos teriam que produzir um novo
final para o miniconto, sem, no entanto fugir da tematica violéncia.

e Socializac&o dos textos.

Nesta aula, os alunos demonstraram interesse e se envolveram na atividade,
discutindo entre si os possiveis finais para o texto. Observamos que o desafio
proposto foi correspondido pelas habilidades dos estudantes, ou seja, desafio e
habilidades estavam equilibrados, o que proporcionou total atencdo e investimento
na realizacdo da tarefa. Quando os desafios estdo ao alcance da capacidade dos
alunos, eles sao significativos e promovem a motivacdo. Enquanto a professora
monitorava a atividade, fornecia feedback imediato aos alunos, através de um aceno
de cabeca ou de um “é por ai”.

No momento da execucéo da atividade, o feedback dado pela professora foi 0
positivo simples, de acordo com Bzuneck (2010). Para o autor,

Quando um aluno tiver atingido os objetivos de aprendizagem, ou quando
mostrar que estd a caminho com um processo adequado, deve ser
reconhecido por isso, recebendo um retorno confirmatério. [...] Como regra
geral, a menos que se tenha certeza de que o aluno ja sabe claramente que
acertou, todo acerto deve ser seguido desse feedback positivo simples. A
experiéncia do éxito que acarreta emoc¢les positivas de satisfacdo e
orgulho, s6 é completa quando |he for assegurado que o éxito realmente
aconteceu (BZUNECK, 2010, p. 32).

Durante o periodo de observacdo das aulas, percebemos que, mesmo sem
um amplo conhecimento dos processos motivacionais, a professora utiliza varias
estratégias para motivar os alunos para a aprendizagem e consequentemente, para
a escrita. Claro que o comportamento motivacional dos alunos varia bastante nas
aulas, pois a motivacdo ndo depende apenas da metodologia. Mas, ela procura
manter uma interacdo sincera com o0s alunos, incentivando-os a atribuir seus
fracassos a falta de esforco e ndo a falta de capacidade, “de forma a que aumentem
as expectativas de sucesso e o empenhamento em situagdes futuras” (JESUS,
2008, p. 24).

Além de mediar o conhecimento, a professora estabelece uma relacéo afetiva
com os alunos e traz consigo um modelo com o qual eles querem se identificar.
Essa relagdo harmoniosa e descontraida, possivelmente, colabora com a

aprendizagem dos alunos de forma que eles entendem melhor o contetdo dado e
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tém suas dividas sanadas sem dificuldades. E visivel a identificacdo da maioria dos

alunos com a docente, como podemos perceber nos fragmentos abaixo.

[...] ela usa recursos para explicar... Ela traz exemplos, ai pergunta se a
gente entendeu, se ndo entendeu ai ela volta tudo de novo, é... Explica tudo
de novo.

[...] ela foi fazer um curso e deixou a atividade para outra professora aplicar,
s6 que a outra professora ndo explicou como tia Nara, ninguém estava
entendendo e quase ninguém conseguiu fazer o texto. (A 1)

De acordo com Moreira (2014), o professor pode servir como modelo que
valoriza o esforco, a dedicacéo, a seriedade na preparacdo das aulas e avaliacées,
a pontualidade das tarefas, o entusiasmo nos assuntos destacados em aula. As
intervencdes realizadas pelo educador que usa boas estratégias de ensino podem
contribuir na mudanca de aspectos motores, afetivos e intelectuais.

Uma estratégia que apareceu varias vezes nas aulas foi a utilizacdo do que
Bzuneck (2010) chama de embelezamentos motivacionais. De acordo com o autor,
0s embelezamentos sédo basicamente indicados para provocar o interesse pelas
atividades percebidas pelos alunos como macgantes e sem apelo afetivo, como a
producdo textual escrita, por exemplo. Alguns embelezamentos podem tornar essa

atividade mais interessante, atraente e sedutora.

[...] fico motivada para escrever... Porque a professora faz... Manda a gente
fazer o texto, depois coloca no mural, ai os alunos das outras salas leem e
falam: “O, o texto de fulano ta ali”. (A 2)

[...] as vezes ela coloca no mural da escola, acho isso bom, porque é
‘massa’ ter uma obra da gente... é é é |la expressa para todo mundo ler. Isso
motiva, fico bem motivado quando ela diz que vai colocar os melhores
textos no mural. (A 3)

A estratégia da professora de expor os textos dos alunos pode ser
considerada um embelezamento motivacional, pois de acordo com Bzuneck (2010),
nao existe uma taxonomia de embelezamentos. Fica claro na fala dos alunos que o
embelezamento cumpre seu papel de motivar para a escrita. Contudo, é importante
frisar que o uso dos embelezamentos como recursos motivacionais nao dispensa
outras estratégias como mostrar valor e apresentar desafios. As estratégias sao
motivadores externos que podem originar comportamentos intrinsecamente

motivados.
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Muitas vezes, a escola é o Unico contexto em que existe oportunidade
frequente e real para a aprendizagem da escrita. Por isso, é determinante o papel do
professor na escolha de metodologias que promovam o0 engajamento e a motivacao
dos alunos nas atividades. Para Costa e Boruchovitch (2010), a forma como o
professor direciona sua préatica tem papel crucial no desenvolvimento das estratégias
de aprendizagem, da confianca e da performance dos alunos na escrita.

Concordamos com as autoras quando dizem que “aulas em que a produgao
de texto é sempre desencadeada da mesma forma, como por exemplo, breve
instrucdo e indicacdo do tema, sO variando os assuntos, limitam a motivacao e a
qualidade dos textos dos estudantes” (COSTA; BORUCHOVITCH, 2010, p. 202).
Podemos inferir que, do ponto de vista motivacional, despertam mais interesse as
aulas em que ha variedade e diversidade de tarefas. E, se elas forem desafiadoras,
com nivel de dificuldade que n&o ocasione alta ansiedade nem tampouco
desinteresse, o0s alunos se envolverdo e empenharéo esforgo para executa-las.

No decorrer desta pesquisa, percebemos que a metodologia do professor é
sim um fator que pode motivar ou desmotivar os alunos para a producéo escrita. O
relacionamento saudavel permeado de interacGes sinceras, feedbacks e elogios,
também podem favorecer a motivacdo para a escrita na sala de aula. Conforme
Passarelli (2012), para minimizar a resisténcia dos alunos em relacdo ao ato de
escrever, a prioridade no trabalho docente deve recair sobre o aspecto
socioemaocional, que se direciona aos vinculos afetivos entre os sujeitos.

Enfim, o educador pode auxiliar para o0 sucesso na escrita. Para isso,
acreditamos que, assim como aspecto socioemocional, sua concepc¢ao de escrita
também vai direcionar sua metodologia. O primeiro ponto para que o aluno se torne
motivado para escrever € a compreensdao do valor e do uso da escrita como
instrumento de desenvolvimento intelectual e social (COSTA; BORUCHOCITCH,
2010). Neste sentido, as convic¢des do professor sobre a escrita sdo fundamentais,

pois ele tendera a despertar em seus alunos convic¢des semelhantes.

4.3 O medo da caneta vermelha: quando a correcdo motiva/desmotiva a pratica
da escrita
Escrever é revelar-se, € deixar no papel parte do proprio eu. Quando

entregamos um texto para alguém corrigir € como se entregassemos para avaliacéo
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0 ‘eu’ que esta naquelas linhas. Na escola escrever € um desafio que, na maioria
das vezes, causa medo. Aceito o desafio de escrever, vem o dilema das marcas
vermelhas da correcédo, ou melhor, da devolutiva que causa ansiedade, da opinido
do professor sobre o texto, do ‘recadinho’ que vai alegrar ou desanimar.

A escola ainda entende avaliacdo do texto escrito como identificar onde est4 o
erro e comparar com um parametro idealizado. Dito de outra forma: a correcdo dos
textos tem se orientado basicamente pela busca de erros gramaticais, embora
muitos professores ja questionem essa forma de avaliar, reconhecendo que é
necessario considerar também o conteddo do texto e respeitar o processo individual
de aprendizagem para néo tolher o aluno com os riscos vermelhos em seu texto.

Na opinido de Ruiz (2015, p. 26),

No contexto escolar, “corregdo de redagdo” € o nome mais corriqueiro que
se da aquela tarefa comum, tipica de todo professor de Portugués, de ler o
texto do aluno marcando nele, geralmente com a tradicional caneta
vermelha, eventuais “erros” de produgdo e suas possiveis solugdes. [...]
Correcgédo é, pois, 0 texto que o professor faz por escrito no (e de modo
sobreposto ao) texto do aluno, para falar desse mesmo texto (RUIZ, 2015,
p. 26).

Por certo, reduzir os textos dos alunos a um conjunto de procedimentos a
serem seguidos rigidamente € uma maneira simplista de avaliacdo. Costa Val et al.,
(2009) sinalizam que a avaliagdo pode acontecer de vérias formas e em diversos
momentos, visto que em quaisquer situacdes escolares, as estratégias de escrita
devem incluir momentos e recursos para o aluno refazer seu texto.

Nesta perspectiva, é preciso que o professor reveja a sua propria concepcao
de texto e de avaliacdo e, sobretudo, que pondere as implicacbes das marcas de
sua correc¢ao no texto do estudante. Do ponto de vista motivacional, a corre¢cao dos
textos pode indicar o que € mais valorizado e criar um clima favoravel com imediatos
reflexos na motivacdo, como também pode oferecer aos alunos apenas a nota ou
recados realcados em vermelho, como informacdes sobre o desempenho e causar
reacoes de revolta e desanimo, com reflexos imediatos de desmotivagcao
(GUIMARAES, 2009).

De acordo com a professora das turmas que complOe o corpus desta
pesquisa, todas as etapas da producdo textual sdo contempladas em sua
metodologia. No que tange a correcdo das producdes dos alunos, observamos que

em nenhum momento de produgéo textual, a professora especificou para os alunos
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quais seriam os critérios de correcdo do texto. Ela pedia aos alunos que
entregassem o0s textos, corrigia fora do tempo de aula e depois devolvia para os
docentes com anotacfes. Alguns textos, além de corrigidos foram avaliados

guantitativamente por meio de notas.

[...] A professora corrige. Ela chama os alunos, as vezes ela fica com o texto
e corrige em casa, na outra aula ela traz os textos que ela achou que mais
precisavam de ajuda e chama os alunos para dar orientagéo.

Vem com anotagfes... Tipo, melhorou muito nisto, mas n&o melhorou
naquilo... (A 3)

[...] Ela (a professora) corrige em casa e traz para a gente, mas ela corrige
na logo na sala também. [...] Ela sempre coloca... Ou ela coloca uma critica,
ou coloca um elogio. (A 4)

[..] Os textos vém com anotacdes. E... Se precisa melhorar, se escrevi
alguma letra errada, ela risca e coloca o nome certo, da ponto, fala assim:

"

“ta bom”, “vocé precisa melhorar”. (A 1)

[...] Se tiver uma letra errada, ela (a professora) coloca a letrinha em cima,
no final escreve alguma coisa. (A 2)

Como podemos observar, indubitavelmente, os desvios ortogréficos sdo os
mais evidentes, parece que é por eles que a professora comeca a concentrar sua
andlise e sua correcdo. Do ponto de vista de Costa Val (et al., 2009), a avaliacao,
nesta perspectiva, situa-se entre dois extremos: aquilo que gostariamos que um
texto escrito cumprisse e aquilo que o autor realiza efetivamente.

A espera da devolutiva pelo professor € um ponto importante na determinagéo
das orientacdes motivacionais. De modo geral, os estudantes ficam ansiosos. O
nivel de ansiedade pelo medo de experimentar fracassos tende a aumentar a ponto
de diminuir a motivacdo para escrever. Além disso, a ansiedade também faz com
que o aluno estabeleca comparacdes do préprio desempenho com o desempenho

de outros colegas.

[...] fico nervoso quando recebo meu texto com as anotagbes da
professora, antes de ler, nervoso... (A 3)

[...] fico ansiosa para receber meu texto. N&o sei, depende... Se tiver
muito assim, muito vermelho, ja sei que nédo foi uma coisa boa, agora
se tiver pouco... (A 2)

Concordamos com Costa e Boruchovitch (2009) quando dizem que, sem

davida, a motivagdo do aluno para estudar esta relacionada a uma baixa expectativa
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de fracasso por parte dele mesmo. Ao sentir que pode fracassar, o aluno adota
comportamentos de evitacdo, como por exemplo, a procrastinacdo nos momentos
de escrita.

Quando o professor apenas indica que houve erros ou fracasso, como no
caso dos recados vagos “precisa melhorar” e “esta bom”, por exemplo, o aluno pode
sentir-se frustrado e um tanto infeliz. Essa situacdo podera causar reacdes
comportamentais que vao desde a busca de superacdo do fracasso até a
resignacao, a acomodacao e a inércia.

Segundo alega Bzuneck (2010), as indicacdes de erros sao feedbacks
negativos dos professores que apontam para duas hipoteses: falta de esforco ou
falta de capacidade. Todavia, o autor salienta que a literatura especifica propde
ampliar as causas do fracasso para além de capacidade e esfor¢co e considerar pelo
menos as variantes interpessoais. Para ndo comprometer a motivagao nao basta o
aluno saber que errou, € imprescindivel que ele saiba também por que errou e o que
€ preciso para superar o erro.

Os depoimentos dos alunos-sujeitos desta pesquisa apontam para o fato de
que o elogio que se segue a um comportamento ou desempenho é um reforco
positivo que, provavelmente, fard o comportamento se repetir. Ao colocar nos textos
anotagdes como “parabéns”, a professora faz uma referéncia, carregada de
afetividade, ao esforco, ao capricho e a persisténcia dos alunos. A devolutiva com
anotacdes de elogio despertam emocdes positivas, favorecem a motivacao

autodeterminada e percepc¢ao da importancia de aprender.

[...] guando recebo meu texto se tiver “parabéns, seu texto esta 6timo”, eu
me sinto alegre e feliz. Quando tem muito vermelho fico triste, sabendo que
poderia ter feito melhor. (A 2)

[...] se tiver “parabéns”, fico orgulhosa por ter feito um trabalho bom.
Quando ela coloca “precisa melhorar” me sinto triste, mas acho bom... Vai
ver que o que a gente produziu ndo esté... Muito suficiente. (A 1)

[...] eu me sinto bem, porque aquela anotagdo vai servir para mim mais
tarde... Para aprender mais... Mesmo quando € critica... (A 4)

No periodo da coleta de dados, percebemos que os poucos momentos de
reescrita se caracterizaram pelo que Jesus (1995, p. 102), chama de “higienizagao

do texto do aluno”. Ao receber os textos corrigidos, a expressao dos alunos era um
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misto de desapontamento e desanimo, quando encontravam muitas marcacdes em

vermelho; de orgulho e alegria, quando recebiam o texto com poucas marcacoes.

Hoje a professora fez a devolutiva dos textos produzidos a partir do miniconto “A vida inteira pela
frente, o tiro veio por tras”. Os alunos ficaram ansiosos para ler suas produgdes e saber se haviam
acertado. Foi uma mistura de expressfes: animacao, satisfacdo, desédnimo, vergonha, alegria...

Fonte: Nota de campo da autora (2018).

Dai procediam a reescrita sem fazer leitura detalhada e revisdo do texto,
como se essa etapa da producédo fosse unicamente para passar o texto a limpo,
consertando o que estivesse marcado. Durante a reescrita, 0 comportamento
motivacional da maioria dos alunos, de acordo com o continuum de
autodeterminacdo da TAD, foi regulacédo externa. Eles ndo viam a importancia de
revisar e reescrever o texto, faziam-no apenas por obediéncia, para receber
recompensa (sair mais cedo) e para evitar puni¢des (ficar além do horario para

terminar a atividade).

[...] a professora faz atividade de reescrita. Ela da o nosso texto antigo com
as anotagdes dela, que ela faz no texto, ai a gente reescreve... (A 4)

[...] ela (a professora) costuma fazer reescrita. Ela... Manda a gente fazer
outro texto com base no que ela corrige e cada um faz o seu. (A 3)

[..] &, é, é... As vezes fico motivada para refazer meu texto [...] (A 2)

De acordo com Costa Val et al. (2009), na escola, avaliamos o que os alunos
escrevem por duas razdes: primeiro porque a avaliacdo faz parte do processo de
interacdo linguistica, segundo porque é um dos componentes do processo de ensino
gue possibilitam o desenvolvimento das habilidades linguisticas do aluno.

Assim, deixar de corrigir o texto do aluno seria ir em sentido inverso ao das
praticas sociais, uma vez que “fora do ambiente escolar, nossos textos (falados e
escritos) sdo constantemente avaliados por interlocutores, assim como nés
avaliamos os textos com os quais interagimos” (COSTA VAL et al., 2009, p. 31).

Dado o exposto, cabe-nos questionar: a correcdo dos textos motiva ou
desmotiva o aluno a escrever? Como vimos, a correcdo faz parte do processo de
escrita e € fundamental para o encaminhamento da etapa de reescrita. Acreditamos

gue ela pode se configurar como um elemento motivador se for textual-interativa
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(RUIZ, 2015). Ou seja: quando o aluno conhece os critérios estabelecidos para a
correcéo; recebe informacdes claras sobre o que errou, elogios pelo que foi feito e
incentivo para reescrever seus textos.

Ao longo desta investigacdo, percebemos que a correcdo empregada pela
professora é a resolutiva, em que o professor indica 0 erro e escreve a sua
resolucdo, conforme classificagao de Ruiz (2015). A autora enfatiza que esse tipo de
correcdo nao leva a reflexdo, pois o aluno recebe o texto ja corrigido, o professor
apresenta a solugcdo para os problemas encontrados. O aluno é um ser passivo
nesse tipo de correcdo. Sem duvida, a correcao resolutiva ndo motiva nem estimula
0 aluno a reescrever e a aprimorar seus textos. Os alunos-sujeitos desta pesquisa
nao demonstraram comportamento autdnomo para a producao escrita com esse tipo

de correcéo.

4.4 O que é feito com os textos dos alunos?

Durante muito tempo, as propostas de escrita na escola nédo tinham um
interlocutor visado, isto é, um leitor presumido, a quem se dirigia o texto. O Unico a
ler o texto dos alunos era o professor que, sem levar em conta todas as implicacoes
de um ato de leitura, lia apenas para fazer a correcdo. E o que era feito com o0s
textos depois de corrigidos? Qual o destino das producfes?

Embora o ensino da producgéo textual venha mudando nas ultimas décadas,
muitos alunos ndo veem sentido para escrever textos na sala de aula e se
perguntam se ha uma finalidade para essa atividade. Eles ndo se sentem motivados
para a escrita e mostram-se indiferentes sobre o destino dos textos. E ainda h&a os
que escrevem, mas quando recebem corrigidos, jogam no lixo, ou seja,
desvalorizam o proprio texto.

De acordo com Durao (2011, p. 134), “é necessario tornar a produgao de
texto algo palpavel e real ndo apenas para o aluno (que recebe seu texto, pode
valoriza-lo, mostra-lo para seus pais): mas também para a sociedade”. Talvez
desenvolver a motivacao dos alunos fosse mais facil se a producdo de textos na
escola estivesse vinculada a projetos voltados para a interacdo autbnoma dos

alunos com a sociedade em que vivem.
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7

A Teoria da Autodeterminacdo postula que € necessario desenvolver
autonomia, competéncia e pertencimento no processo motivacional. Tais
necessidades basicas seriam esquecidas a partir do momento em que se motiva um
aluno a escrever um texto que depois sera desvalorizado e jogado no lixo ou sera
bolinha de papel para ser jogada em sala de aula.

Os resultados da pesquisa A qualidade motivacional e a producédo de textos
na escola, de Zambon (2015), revelaram que o aluno desmotivado ndo guarda e
nem mostra 0s textos para os pais. Ja o estudante motivado intrinsecamente nao
joga seu texto no lixo e constantemente mostra os textos para os pais. De acordo
com a autora da pesquisa, quando os professores corrigem o texto e o divulgam de
alguma forma, o aluno se sente impelido a escrever porque percebe gue sua

producdao foi valorizada. A autora aludida ainda enfatiza que:

O maior desafio motivacional dos professores € ajudar os alunos a
perceberem que os beneficios da escrita superam seus consideraveis riscos
e esforcos. Logo, estabelecer metas sistematizadas para trabalhar a
producéo textual € um caminho seguro para formar escritores competentes
capazes de produzir textos coerentes, coesos e eficazes. Algumas questdes
podem auxiliar no percurso: a) Que habilidades preciso desenvolver nos
alunos para que escrevam um bom texto?; b) Como direciono o processo de
producdo textual?; c¢) O trabalho de correcdo dos textos possibilita a
reflexdo dos alunos sobre a escrita?; d) Quais estratégias utilizo para
fomentar o aperfeicoamento da escrita? (ZAMBON, 2015, p. 105).

Expor os textos, produzir livros, folhetos, cartazes, publicar em blogs, redes
sociais, enviar cartas reais de um leitor para os jornais locais, até a simples leitura
oralizada para a turma, sao formas de divulgar as producfes, motivar os alunos e
favorecer a socializacdo para tornar publico o que ndo foi escrito apenas para o
professor e, dessa forma, criar destinatarios reais e possiveis para as producdes dos
alunos.

No tocante ao destino dado aos textos produzidos na sala de aula, ficou claro
na fala dos discentes, como também nas observacdes, que a professora costuma
expor os textos no mural. Entretanto, durante a coleta de dados observamos que
apenas uma vez ela explicitou para os alunos o que seria feito com os textos, no

caso, a organizacao de um livro que seria colocado na biblioteca da escola.

[...] ela expBe... Na verdade ela expbe no mural aqui da escola. Eu gosto
porque os outros alunos da escola vao ver, vdo ler e vdo se sentir
motivados, né... Para fazer também. (A 4)
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[...] as vezes ela coloca no mural da escola, acho isso bom, porque é
‘massa’ ter uma obra da gente... é é é |la expressa para todo mundo ler. Isso
motiva, fico bem motivado quando ela diz que vai colocar os melhores
textos no mural. (A 3)

[...] fico motivada para escrever... Porque a professora faz... Manda a gente
fazer o texto, depois coloca no mural, ai os alunos das outras salas leem e
falam: “O, o texto de fulano ta ali”. (A 2)

Para os alunos, a motivacao para escrever diminui quando a professora néo
diz 0 que ser& feito com o texto. A inexisténcia de esclarecimento pode contribuir
para a falta de pertencimento do aluno a um meio. Em outras palavras: o estudante
tera a percepcdo de que seu texto ndo serd lido por mais pessoas, além do
professor. Ele percebera também que seu texto ndo sera divulgado e ndo serd, de

fato, Gtil em um contexto.

[...] quando ela (a professora) ndo diz o que vai fazer com os textos fico
menos motivado, mas... De qualquer jeito tem que fazer... Porque uma
ordem da professora... (A 3)

[...] fico menos motivada quando ela néo diz que vai colocar no mural... Mas
é importante escrever... Melhora 0s nossos argumentos, a gente consegue
entender mais escrevendo. (A 2)

No primeiro fragmento, além da possivel percepcao da falta de pertencimento,
a fala do discente revela também uma motivacéo fragil, controlada, na forma de
regulacdo externa. Ha um controle externo, no caso, a obediéncia a professora. Ja
no segundo fragmento, percebemos que a motivacdo da estudante é quase
autbnoma, na forma de regulacdo identificada, muito préxima da regulacédo
intrinseca, pois ela demonstra ter consciéncia do valor da escrita, atividade a qual
atribui importancia pessoal.

Vale salientar que para que o aluno valorize a atividade, o professor também
deve valoriza-la. Dessa forma, conseguira criar um ambiente emocional positivo no
cotidiano da sala de aula, “um dos fatores indispensaveis para o desenvolvimento da
motivagao para a escrita” (COSTA; BORUCHOVITCH, 2010, p. 200). Ficou claro nas
observacbes das aulas, que a professora valoriza cada atividade de escrita que
propde aos alunos, e, mesmo de forma intuitiva e pouco acurada, promove um

ambiente emocional positivo bem proximo ao descrito pelas autoras
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supramencionadas no artigo Motivacdo e escrita: algumas contribuicbes para a
pratica pedagogica (2010).

De acordo com Durédo (2011), além de criar um ambiente emocional positivo,
o professor deve criar também contextos auténticos de producao onde os textos dos
alunos sejam efetivamente Uteis. Uma forma de fazer isto é trazer para a sala de
aula temas que sejam da realidade dos alunos, uma vez que os temas distantes do
gue eles vivenciam fazem com que haja um enorme abismo entre o palpavel, real, e

a teoria. Conforme o argumento da autora,

E necessario trazer, para a sala de aula, o que esta afetando a vida deles
como cidaddos no momento em que estdo escrevendo. [...] Fazer com que
o aluno reflita sobre isso pode desenvolver sua motivagdo para escrever,
ele estard sentindo-se mais pertencente ao meio, terd mais competéncia
para argumentar sobre o assunto, terd mais autonomia para tratar desse
assunto (DURAO, 2011, p. 155).

E notorio que os alunos criam expectativas acerca do que sera feito com os
textos produzidos na escola, e esperam que o professor deixe isso bem claro no
momento da producédo. Nao obstante, verifica-se que esse esclarecimento é feito
esporadicamente no cotidiano das escolas, como pudemos comprovar nesta
investigacdo. Esta pratica reforca a afirmacdo de Cagliari (2009) quando diz que a
escola é o unico lugar onde se escreve sem motivo e contribui para a desmotivacao

e o desinteresse do aluno para escrever.

4.5 Sintetizando

Diversas sdo as causas que podem motivar ou desmotivar os alunos para a
producdo escrita na sala de aula. Os fatores aqui analisados foram o0s que
apareceram de forma mais explicita nos dados coletados. Uma sintese do que
podem contribuir para a motivacdo/desmotivacdo em cada categoria, mencionadas

nas sec¢des anteriores, sera apresentada a seguir.

Quadro 3 — Fatores que podem motivar ou desmotivar a escrita
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CATEGORIA

FATORES QUE PODEM MOTIVAR

FATORES QUE PODEM
DESMOTIVAR

Os géneros e tipos textuais
solicitados nas aulas de LP

» Variedade de géneros
trabalhados;

=  Aproximacdo com a
realidade dos alunos;

= Selecdo dos
géneros sem levar
em conta  as
habilidades dos

= Sequéncia de atividades alunos.
variadas.
A metodologia da » Criatividade; = Utilizacdo da
professora » Estratégias, tarefas e mesma estratégia

recursos diversos;

» Equilibrio entre desafios
propostos e habilidades dos
alunos;

*» Relacao afetiva saudavel,

» Feedbacks e elogios;

e modelo de
atividade em todas
as aulas.

A correcdo dos textos

» Feedback positivo e elogios
nos textos dos alunos;

= Correcdo interativa que
fornece informacdes claras
sobre os erros e apontam
estratégias para a superagéo
dos mesmos.

= Falta de critérios
para a correcao;

= Recados vagos;

= Correcao
resolutiva focada
na ortografia;

= Caneta vermelha.

Expectativa quanto ao
destino dos textos

= Divulgagéo dos textos
produzidos na sala de aula.

= Falta de
esclarecimento do
que sera feito com
0s textos.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).
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5.1 Apresentacao

Se perguntarmos aos alunos do Ensino Fundamental 1l por que eles nao
gostam de escrever na escola, receberemos inUmeras repostas que apontam 0s
motivos que levam os estudantes a fugirem da producédo textual escrita. No
ambiente escola € comum escutarmos queixas frequentes dos professores sobre a
desmotivacdo dos alunos como também da sua prépria motivacao para estimula-los
a escrever. De acordo com Bzuneck (2009), a motivacdo aparece como um objeto
altamente complexo no contexto escolar atualmente, e seus efeitos imediatos podem
ser vistos em sala de aula.

No que diz respeito a motivacdo para a escrita, diversas pesquisas apontam
gue quanto mais avanga na escolaridade, mais o aluno perde o interesse e a
motivagdo para escrever na escola. Conforme Costa e Boruchovitch (2010), para
motivar os alunos a produzir texto, é essencial que os professores estejam atentos a

alguns fatores que podem elevar a motivacao.

Desenvolver a capacidade para escrever traz ganhos sociais e
intelectuais. Fomentar crengas positivas a respeito da escrita,
favorecer o compromisso dos estudantes com ela por meio de metas e
contextos auténticos, prover um contexto de apoio e criar um ambiente
emocional apropriado & escrita sdo as quatro principais condi¢des de
promover e manter a motivagdo para a escrita em sala de aula [...]
(COSTA; BORUCHOVITCH, 2010, p. 198).

Sabemos que, apesar de sua relevancia, a motivacdo para a escrita ainda
tem sido pouco estudada no contexto educacional brasileiro. Talvez por falta de
conhecimento o motivacional quase ndo é considerado na pratica docente na
maioria das nossas escolas.

Em vista do exposto, apresentamos uma proposta de intervencéo,
direcionada aos professores, que visa a apresentar estratégias que ajudem os
docentes a motivar os alunos para a producao escrita na sala de aula. Foi utilizando
os resultados reais da pesquisa (para incentivar os professores a criarem ambientes
emocionais seguros para a escrita) que organizamos a proposta de intervencao que
ora disponibilizamos.

Assim, levamos em conta a analise dos dados coletados, em outras palavras,

o olhar dos alunos sobre o que motiva ou desmotiva a produzir textos nas aulas de
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LP, como também nos fatores para desenvolver a motivacéo a escrita, descritos por
Costa e Boruchovitch (2010). Além disso, apoiamo-nos em uma soélida
fundamentacé&o tedrica sobre a tematica abordada.

A nossa proposta de intervencédo, intitulada Motivando a producdo escrita:
sugestbes pedagodgicas, esta organizada em forma de oficinas direcionadas para
professores de LP do Ensino Fundamental Il. S&o quatro oficinas, cada uma
privilegia uma das categorias mais recorrentes nos dados coletados e analisados
nesta pesquisa, a saber: 1) géneros e tipos textuais solicitados nas aulas de LP; 2)
metodologia da professora; 3) correcao dos textos; 4) destino dado aos textos.

Desta forma, temos na oficina 1, A motivacdo/desmotivacdo para o que se
escreve nas aulas de LP, discute a selecdo dos géneros e tipos textuais para a
producdo escrita nas aulas de LP. Que critérios os professores utilizam para
escolher os géneros que serdo objetos de estudo nas aulas? Partimos da
perspectiva de que os géneros e tipos textuais podem ser elementos motivadores na
medida em que sejam desafios condizentes com as habilidades linguisticas e
comunicativas dos alunos.

Na sequéncia, na oficina 2, Como sdo encaminhadas as atividades de
escrita?, o foco serd a metodologia dos professores e as estratégias de ensino que
podemos usar para motivar a producdo escrita nas aulas de LP, visto que
constatamos nesta investigacdo, que o0s alunos nao ficam motivados se as
atividades forem encaminhadas sempre da mesma maneira.

Na oficina seguinte, intitulada O medo da caneta vermelha: quando a
correcdo motiva/desmotiva a pratica da escrita, discutiremos as formas de corrigir 0s
textos dos alunos e qual tipo de correcdo pode motivar os alunos para revisar e
reescrever seus textos. E, por fim, na oficina 4, O que é feito com os textos dos
alunos?, dialogaremos sobre o destino dado aos textos produzidos na escola e
sobre estratégias e atividades que podemos utilizar para divulgar o texto dos
estudantes.

Na elaboragdo das oficinas consideramos também, a necessidade de criar
lacos afetivos para favorecer um ambiente emocional positivo no processo de ensino
e aprendizagem. A vista disso, sugerimos dinamicas e atividades que podem ampliar
o potencial afetivo dos professores, bem como atividades de producgéao textual escrita
a partir dos géneros conto, poema visual, cronica e carta do leitor, que podem ser

aplicadas nas aulas de LP com alunos do 8° ano e do 9° ano.
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Convém lembrar que as oficinas ndo sao “solu¢gdes magicas” que resolverao
0s problemas de motivagao para escrever na escola. Elas sado sugestbes, baseadas
no que foi apontado pelos sujeitos da pesquisa, para elevar a motivagdo dos alunos
e encoraja-los a produzir mais nas aulas de LP. Esperamos contribuir para um
aprofundamento do saber docente, especialmente no que concerne a motivagao
para a escrita, no sentido de melhorar a qualidade do ensino de producéo textual em

nossas escolas.

5.2 Quadro sintese das oficinas

Quadro 4 - Sintese das oficinas

Titulo: Motivacdo e escrita: sugestdes para a pratica pedagoégica

Objetivos:
e Apresentar estratégias que ajudem os docentes a motivar os alunos para a producao
escrita na sala de aula.
e Utilizar resultados reais da pesquisa para incentivar os professores a criarem
ambientes emaocionais seguros para a escrita.
o Realizar atividades de escrita breves para encorajar a escrita regular;

OFICINAS OBJETIVOS TEMPO PREVISTO

1. A motivacdo/desmotivacdo = Discutir como € feita a | 3 horas

para 0 que se escreve nas aulas selecdo dos géneros e

de LP. tipos textuais para a
producdo escrita nas
aulas de LP;

= Produzir condicbes
que elevem a
motivacdo para a
escrita;

= Criar um ambiente
emocional positivo;

*=  Produzir crénicas.

2. Como sdo encaminhadas as = Refletir sobre a | 3 horas
atividades de escrita? metodologia e as
estratégias de ensino
que podemos usar

para motivar a
producdo escrita nas
aulas de LP;

= Produzir condicbes
que elevem a
motivacdo para a
escrita;

= Criar um ambiente
emocional positivo;

= Produzir poemas
visuais.
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3. O medo da caneta vermelha:
quando a correcao
motiva/desmotiva a pratica da
escrita.

Discutir as formas de
corrigir os textos dos
alunos e qual tipo de
correcdo pode motivar
0s alunos para revisar
e reescrever seus
textos;

Produzir condicbes
que elevem a
motivacdo para a
escrita,;

Criar um ambiente
emocional positivo;
Produzir crénicas.

3 horas

4. O que é feito com os textos
dos alunos?

Dialogar sobre 0
destino dado aos textos
produzidos na escola;
Mostrar estratégias e
atividades que
podemos utilizar para
divulgar o texto dos
estudantes;

Produzir condigbes que
elevem a motivacao
para a escrita;

Criar um ambiente
emocional positivo;
Produzir carta do leitor.

3 horas
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5.3 Oficina 1 — A motivacdo/desmotivacdo para o que se escrev’e

nas aulas de LP
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Encaminhamento metodolégico

Oficina 1 — A motivagédo/desmotivacdo para o que se escreve nas aulas de LP.

Género textual — conto

Etapas propostas

1. Acolhimento, apresentacao do grupo e da proposta das oficinas.

2. Sensibilizagédo — dindmica A palavra de que eu gosto...

A palavra de que eu gosto...

Para realizar esta atividade vocé vai precisar de:
= Cartbes de papel,
= Canetas hidrocor coloridas.

Procedimentos
= Entregar um cartdo de papel e uma caneta a cada participante e pedir que
escreva uma palavra de que goste, seja porque ache a palavra bonita, seja
porque remete a alguma coisa que o agrade, etc.
= Assim que todos os participantes tiverem escrito, forma-se um circulo e cada
um mostra sua palavra aos demais do grupo e explica porque gosta dessa
palavra.

= QO exercicio associa 0 ato de escrever ao lado emocional dos participantes.

Adaptacéao: Neilma da Silva Bispo

Fonte: FERRAREZI, J. C.; CARVALHO, R. S. Produzir textos na educac¢éo basica: o que saber,
como fazer. 1. Ed. Séo Paulo: Parabola Editorial, 2015.
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3. Roda de conversa sobre a sele¢céo dos géneros para trabalhar nas aulas de LP.

= Deixar que os professores falem sobre como selecionam o0s géneros textuais
a serem trabalhados.

* Provocagdes: O que levam em conta na hora da escolha? Género e tipo
textual € a mesma coisa? Os géneros escolhidos estdo de acordo com as
competéncias dos alunos? Ja perceberam se algum género trabalhado foi um
desafio além das habilidades dos discentes? Os alunos ficam motivados
guando apresenta um novo género?

= Apresentar trés plaquinhas com géneros textuais que ndo fazem parte do
contexto dos docentes, por exemplo: peticdo, procuracao, oficio, e pedir que
escolham um para ser produzido na oficina, dar um tempo para cada
participante explicar o porqué da escolha.

* Provocacédo: Vocés se sentem motivados para produzir o texto? Por qué?

4. Dividir a turma em trés grupos e explicar que vamos trabalhar com o género
conto, deixando claro que a atividade de producao pode ser aplicada com os alunos

do 8° ano e do 9° ano.

e Leitura colaborativa, com o apoio de slides, do conto Passe de magica, de

Moacyr Scliar.

MOACYR SCLIAR

Passe de magica

Magicos fazem congresso para aprender novos truques. Evento de cinco dias em Barueri
(SP) teve mercado de magica e conferéncias com ilusionistas internacionais.

Cotidiano, 3.nov.04

O congresso ultrapassou as melhores expectativas dos organizadores. Nao apenas o
numero de participantes era muito grande, como também a qualidade dos truques
apresentados por mestres internacionais revelou-se soberba. Além disto, o clima era de
amavel convivéncia, mesmo porque ali todos mais ou menos se conheciam. Estavam

hospedados em um unico hotel e, durante as refeicdes, o papo fluia animado, todos
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trocando ideias sobre magica e ilusionismo.

No terceiro dia apareceu um desconhecido. Era um homem de meia idade, simpatico,
elegantemente vestido, falando portugués com um forte mas indefinido sotaque.
Apresentava-se como o Grande Astor e dizia ter sido convidado para apresentar um
original nimero de madgica, exibindo inclusive a cépia do e-mail que teria recebido.
Ninguém, na comissdo organizadora, lembrava-se desse e-mail; a verdade, porém, é que
os preparativos haviam sido apressados e confusos, e o convite bem poderia ter sido
expedido por iniciativa de alguém.

De qualquer modo, seria uma descortesia mandar embora o Grande Astor, que, ademais,
parecia de fato um experiente ilusionista. Seu nimero passou a ser aguardado com certa
expectativa e foi apresentado no encerramento do congresso. No pequeno palco da sala
de espetaculos havia uma vistosa caixa de madeira. O Grande Astor pediu que o
colocassem ali, que fechassem a tampa com cadeados e que, depois de 30 segundos a
abrissem. Isto foi feito: ndo havia ninguém na caixa, claro. Os magicos aguardaram que o
Grande Astor aparecesse para explicar o truque, mas ele tinha mesmo sumido. Nimero
notavel, todos reconheciam, mas, ao mesmo tempo, inquietante.

Quando voltaram para o hotel tiveram outra, e desagradavel, surpresa. Objetos tinham
desaparecido, como por encanto, de todos os apartamentos: celulares, laptops, relogios,
sem falar em joias e dinheiro. E o gerente estava transtornado: sua mulher, uma bela e
sensual morena, também sumira.

Ficou claro porque o Grande Astor nao reaparecera para receber o troféu Mandraque, a
que fazia jus por ter apresentado o melhor nimero do evento; ele por assim dizer
simplificara as coisas, como se constatou ao abrir o armario onde ficava a bela estatueta.
Ela tinha sumido. Como por passe de magica, diriam vocés? Pois é. Como por passe de

magica.

Fonte: http://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff0811200405.htm

= Explicar que o escritor gaucho Moacyr Scliar (1937 — 2011), em certo periodo,
escreveu contos inspirados em noticias publicadas em jornal. Conversa sobre

a estratégia usada pelo autor.
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= Proposta de producgdo: entregar uma noticia impressa para cada grupo e
propor que, utilizando a estratégia de Moacyr Scliar, produzam um conto, que

sera socializado com o grupo.

Texto 1
Qua, 07/02/2018 as 11:21 | Atualizado em: 07/02/2018 as 13:18
Homem leva choque ao tentar roubar fios do metré na Paralela

Da Redacgdo

Um homem recebeu uma descarga elétrica no metr6 na noite desta terga-feira, 6. De
acordo com a CCR Metrd, empresa que administra o equipamento, o rapaz e um
comparsa teriam tentado roubar cabos do modal, quando um deles pulou a cerca de
protecdo da estagdo Tamburugy e acabou recebendo o choque.

Segundo a CCR Metrd, equipes médicas do sistema prestaram os primeiros socorros no
local. O Servigo de Atendimento Médico de Urgéncia (Samu) foi acionado e encaminhou o
suspeito para o Hospital Geral do Estado (HGE), na avenida Vasco da Gama. Ndo ha
informacgdes sobre o estado de saude dele. O parceiro dele fugiu do local.

Em nota, a empresa disse que para impedir esse tipo de crime vem refor¢ando o sistema

com rondas de vigilancia e instalando novos dispositivos de seguranca.

Fonte: http://www.atarde.uol.com.br/bahia/salvador/noticias/1934335-homem-leva-
choque-ao-tentar-roubar-fios-do-metro-na-paralela

Texto 2
Seg, 05/02/2018 as 14:15 | Atualizado em: 05/02/2018 as 14:33

Fantasia de unicérnio lidera ranking de buscas na internet

Quem ja curtiu o Fuzué e o Furdunco neste fim de semana deve ter percebido a
reproducdo desenfreada de um animal que nao faz parte da cultura brasileira. Alias,

nem existe de verdade. Ele tem chifre, orelhinhas estranhas e cores a perder de vista. Se



http://www.atarde.uol.com.br/bahia/salvador/noticias/1934335-homem-leva-choque-ao-tentar-roubar-fios-do-metro-na-paralela
http://www.atarde.uol.com.br/bahia/salvador/noticias/1934335-homem-leva-choque-ao-tentar-roubar-fios-do-metro-na-paralela
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vocé pensou no unicornio, saiba que ele estd por toda parte, ndo s6 no Carnaval, mas
também no mundo virtual.

Segundo o Google Trends, o unicérnio lidera o ranking das 10 fantasias mais buscadas
na internet nos dltimos 30 dias, com um crescimento de 12 vezes comparado com 2017.
A pesquisa mostra os resultados em todo o pais no més de janeiro, excluindo apenas o
termo "fantasias de Carnaval".

Completam o pddio os temas de sereia (segundo lugar) e a de Mulher Maravilha
(terceira posicdo). Além delas, o ranking contempla figurinos classicos, como o da
Minnie (em nono lugar), e também inspiracdes para as novas geracoes, entre elas a
Ladybug, do desenho Miraculous (sétima posi¢ado).

De acordo com o ranking, o campedo unicornio nao figurou entre as 10 mais procuradas
em 2017. Entretanto, foi no ano passado que o tema comegou a aparecer com mais
forca no Carnaval de Salvador, ganhando adeptas (e adeptos) de todas as idades. Este
ano, a tiara tematica é complementada com blusas, collants, saias de fil6 e outros

acessorios, além da maquiagem com muito glitter e glamour.

Fonte: http://atarde.uol.com.br/carnaval /noticias/1933723-fantasia-de-unicornio-lidera-
ranking-de-buscas-na-internet

Texto 3

Rei do suspiro adota terno e gravata e atrai turistas em praias de Alagoas

Ha 23 anos a rotina é a mesma. Mesmo sob o calor de 30 graus, Luis Eudes Floripes da
Silva, 64, ndo muda o figurino. Palet6, camisa branca, gravata e uma bandeja de
suspiros feitos pela mulher, Marlene Calixto dos Santos.

O escritério é a orla de dguas claras de Maceid. Os alagoanos o chamam de Rei dos
Suspiros, e a alcunha pegou. Ele também vende broas e sequilhos, mas os suspiros sdo o
carro-chefe do negdcio iniciado por acaso.

Ainda jovem, Luis chegou de Mata Grande, no sertdo, a 287 km da capital, com o sonho

de se tornar padre. No seminario teve aulas de filosofia, e toda a educa¢dao formal foi




87

custeada pela igreja.

Apods os estudos, prestou vestibular e cursou direito. Mas nunca exerceu a profissao.
Deixou o semindrio, casou-se e virou corretor de imdveis e de seguros.

Foi nessa profissio em que acredita ter aprendido suas técnicas de vendas. Um dia
percebeu que os suspiros vendiam muito e passou a investir no produto.

Um amigo sugeriu que Luis vendesse o quitute vestindo terno, que chamaria atencao. E
assim estava pronto o seu plano de neg6cio com direito a estratégia de marketing.
Quando perguntam como aguenta o calor, sorri e responde com voz pausada. "O corpo
acostuma. Aprendi com um padre do sertdo que o segredo para ndo sentir calor é ficar
calmo. Se a gente fica tranquilo, vem um ventinho. Se vocé se agitar, o calor sobe",
conta.

Para Luis, a estacdo mais lucrativa é o verdo, quando as praias estdo lotadas e os
turistas procuram as guloseimas. Ele percorre a orla da capital e os balnearios de Barra
de Sdo Miguel e Gunga, na Grande Macei6, entrando em restaurantes e bares.

Também pode ser visto em empresas, 6rgdos publicos ou fazendo entregas em
domicilio das encomendas feitas por celular e redes sociais.

Mensalmente sdao mais de 1.500 unidades de suspiros, além dos outros produtos. Por
causa desta aceitacdo e da elegancia, Luis Eudes ja foi noticia até fora do pais.

Conta que ganhou 13 prémios de reconhecimento. Conduziu a tocha olimpica e é
convidado a participar de eventos, seja para a venda de quitutes seja para fazer
palestras motivacionais.

No oficio, além da mulher, tem a ajuda de um dos quatro filhos. Luis trabalha das 9h a
Oh. Os suspiros ja garantiram a compra de um carro usado e a criacao dos filhos, todos

terminando o ensino médio. Uma das filhas tenta entrar no curso de medicina.

Fonte: http://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2018/01/1947234-rei-do-suspiro-adota-
terno-e-gravata-e-atrai-turistas-em-praias-de-alagoas.shtml

= Socializagdo dos textos, comentarios sobre a atividade e avaliagédo da oficina.

5. Dinamica de encerramento.
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Desejando um abrago

Os participantes séo divididos em duplas, e o guia pede que eles figuem o mais
perto possivel um do outro. A ideia é que, quando for dado o sinal, eles caminhem
lentamente, um olhando para o outro com amorosidade e carinho. Fazem de conta
que estdo hd um tempo sem se ver e estdo com saudades. A cada passo que
derem, olhando para o outro, que mostrem um sorriso e 0 desejo de se abracarem.
Com o sinal dado, eles comecam a andar lentamente. Mantém a concentracdo no
contato com o outro e com 0s movimentos lentos. Eles se encontram e se abragam
calmamente, abrindo os bracos e envolvendo o outro. Mudam de dupla. Afastam-se
e repetem a mesma agdo com a saudade e o desejo de abragar o colega. Repete-
se essa mesma proposta algumas vezes com novas duplas. Ao final, renem-se em
circulo e dialogam sobre o que sentiram durante a atividade e o que ela trouxe de

riqueza para a vida cotidiana.

Reflexoes:

= Abracar o outro é colocar os coragdes para se encontrarem.

= O viver junto em grupo € uma maneira de construir novas familias para se
exercitar o amor.

= Nossa sinceridade na relacdo com o outro depende de nosso desejo
respeitoso e carinhoso.

Fonte: WENDELL, Ney. Carinho se aprende: atividades para professores e pais. Recife: Prazer de
Ler, 2016.
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5.4 Oficina 2 —= Como sdo encaminhadas as atividades de escritd”

I)
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Oficina 2 — Como sdo encaminhadas as atividades de escrita?

Género — poema visual

Etapas propostas

1. Acolhimento

2. Sensibilizagdo — dindmica Poesias adesivas

Poesias adesivas

O educador escreve no quadro trés palavras: sentir, viver e desejar. Pergunta aos
participantes o que cada uma delas representa e as diferencas e similitudes.
Distribuem-se seis tiras de papel com as seguintes frases: “Eu sinto...”, “Eu vivo...”,
‘Eu desejo...”. Eles deverdo completa-las com uma frase que faca as pessoas
pensarem em algo que provoque e chame a atencdo. O educador informa que
essas frases serdo coladas durante o dia inteiro em alguns ambientes da escola,
influenciando as pessoas a parar e refletir sobre o que esta escrito.

Os participantes ficardo livres para organizar a frase de forma criativa e se
necessario colocar alguma ilustracédo. Apos finalizarem, eles colocam os textos nos
ambientes e outros colegas devem passar entre eles para conhecerem. Retornam a
sala e conversam sobre o que leram e o que acharam mais interessante,

relacionando os temas ao autoconhecimento.

Fonte: WENDELL, Ney. Navegando no saber: atividades de valores humanos no incentivo a leitura
e a escrita. Salvador: Santa Cecilia Comunicagéo, 2013.
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3. Roda de conversa sobre a metodologia e estratégias utilizadas para motivar os

alunos para a escrita.

* Provocacdo: como costumam encaminhar as atividades de producao
textual? Que estratégias utilizam para motivar a escrita? As atividades sao

diversificadas ou sdo sempre da mesma forma, mudando apenas o tema?

4. Com a turma em circulo, explicar que vamos trabalhar com o género poema

visual, deixando claro que a atividade de producao pode ser aplicada com os alunos

para estimular a escrita criativa.

Distribuir alguns poemas do livro 2 ou + corpos no mesmo espaco, de Arnaldo
Antunes.

Pedir que os participantes leiam os poemas refletindo como eles deveriam ser
ditos e convida-los a lerem os poemas em voz alta.

Escutar alguns poemas, do cd que acompanha o livro, recitados por artistas e
locutores. Conversar sobre os poemas e sobre a audicao.

Distribuir o texto Janela sobre a palavra (1V), de Eduardo Galeano.

Janela sobre a palavra (1V)

Eduardo Galeano

Magda Lemonier recorta palavras nos jornais, palavras de todos os tamanhos, e as guarda

em caixas. Numa caixa vermelha guarda as palavras furiosas. Numa verde, as palavras

amantes. Em caixa azul, as neutras. Numa caixa amarela, as tristes. E numa caixa

transparente guarda as palavras que tém magia.

As vezes, ela abre e vira as caixas sobre a mesa, para que as palavras se misturem do jeito

que guiserem. Entdo, as palavras contam para Magda o que acontece e anunciam o que

acontecera.

Fonte: http://helenaconectada.blogspot.com.br/2013/03/janela-sobre-palavras-iv.html
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» Apoés a leitura do texto, conversar sobre o significado e a sensacao que cada
palavra carrega consigo. Pedir que os participantes digam palavras furiosas,
amantes, neutras, tristes e magicas.

= Distribuir cartdes de papel onde cada participante devera escrever uma
palavra de acordo com a classificacdo do texto de Galeano e colocar em
caixas previamente etiquetadas.

»= Dividir a turma em cinco grupos, cada grupo recebera uma caixa e devera
produzir um poema visual a partir das palavras contidas nela.

» Ressaltar que deveréo utilizar linguagem verbal e linguagem gréfica.

» Convida-los a ler seus poemas como os artistas do cd de Arnaldo Antunes.

= Montar um varal de poemas visuais. Apés a montagem do varal, avaliacdo da

oficina.

5. Dindmica de encerramento

Sentindo as palavras

Em circulo e ao som de uma masica, 0s participantes passardo entre si uma caixa
contendo palavras “carinhosas”. A cada vez que a musica parar, quem estiver com a
caixa na mao, retira um cartdo, |1é para todos e faz o que esta escrito em uma

pessoa do grupo. Por exemplo: abraco, sorriso, afago, cafuné, etc.
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5.5 Oficina 3 — O medo da caneta vermelha: quando a correcagp

motiva/desmotiva a pratica da escrita
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Oficina 3 — O medo da caneta vermelha: quando a corre¢cdo motiva/desmotiva
a prética da escrita.

Género —crbnica

Etapas propostas

1. Acolhimento
2. Leitura colaborativa da crénica Testemunha tranquila, de Stanislaw Ponte Preta

TESTEMUNHA TRANQUILA

O camarada chegou assim com ar suspeito, olhou pros lados e — como néo
parecia ter ninguém por perto — forcou a porta do apartamento e entrou. Eu estava
parado olhando, para ver no que ia dar aquilo. Na verdade eu estava vendo nitidamente
toda a cena e senti que o camarada era um mau-carater.

E foi batata. Entrou no apartamento e olhou em volta. Penumbra total.
Caminhou até o telefone e desligou com cuidado, na certa para que o aparelho nao
tocasse enquanto ele estivesse ali. Isto — pensei — é porque ele ndo quer que ninguém
note a sua presenca: logo, sé pode ser um ladrdo, ou coisa assim.

Mas nao era. Se fosse ladrdo estaria revistando as gavetas, mexendo em tudo,
procurando coisas para levar. O cara — ao contrario — parecia morar perfeitamente no
ambiente, pois mesmo na penumbra se orientou muito bem e andou desembaracado até
uma poltrona, onde sentou e ficou quieto:

— Pior que ladrdo. Esse cara deve ser um assassino e esta esperando alguém
chegar para matar — eu tornei a pensar e me lembro (inclusive) que cheguei a suspirar
aliviado por ndo conhecer o homem e — portanto — ser dificil que ele estivesse esperando
por mim. Pensamento bobo, de resto, pois eu ndo tinha nada a ver com aquilo.

De repente ele se retesou na cadeira. Passos no corredor. Os passos, ou melhor,
a pessoa que dava os passos, parou em frente a porta do apartamento. O detalhe era
visivel pela réstia de luz, que vinha por baixo da porta.

Som de chave na fechadura e a porta se abriu lentamente e logo a silhueta de
uma mulher se desenhou contra a luz. Bonita ou feia? — pensei eu. Pois era uma graca,
meus caros. Quando ele acendeu a luz da sala é que eu pude ver. Era boa as pampas.
Quando viu o cara na poltrona ainda tentou recuar, mas ele avancou e fechou a porta
com um pontapé... e eu ali olhando. Fechou a porta, caminhou em direcédo a bonitinha e
pataco... tacou-lhe a primeira bolacha. Ela estremeceu nos alicerces e pimba... tacou a
outra.

Os caros leitores perguntardo: — E vocé? Assistindo aquilo sem tomar uma
atitude? — a pergunta é razoavel. Eu tomei uma atitude, realmente. Desliguei a televisao,
a imagem dos dois desapareceu e eu fui dormir.

Fonte: http://leredescobriromundo.blogspot.com.br/2013/06/sequencia-didatica-texto-
testemunha.html
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3. No data show, projetar o seguinte texto:

Um dia de muito sol Senna foi andar de barco com a Poncarontas, o paceio foi
muito bonito e Senna a convidou-a para sair logo mais a noite, e ela aceitou o
convite do maravilhosso Senna.

Alguns dias depois Senna fez um churrasco na casa dele para os amigos, e ele
chamou a Poncarontas, tomaram cervejas e a Poncarontas viu os cachorros dele, e
assim mais tarde o Senna fez o pedido de casamento a ela, e ela aceitou. A lua de
meu foi ao Polo norte junto aos ursos polares. E assim eles viveram felizes para

sempre.

Fonte: FERRAREZI, J. C.; CARVALHO, R. S. Produzir textos na educacdo basica: o que saber,
como fazer. 1. Ed. S&o Paulo: Pardbola Editorial, 2015.

= Explicar que é o texto produzido por um aluno e propor que fagam a correcao.

» Provocacao: A partir da redacgéo, seria possivel determinar o ano escolar do
autor do texto? Se vocés avaliassem a producdo como se se tratasse de um
4° ano, que nota dariam? E se mudassemos a referéncia e tratAssemos o
texto como de um estudante do 8° ano? Os critérios de corre¢cdo seriam 0s
mesmos? O que chama a atencdo, a primeira vista na hora de corrigir 0s
textos?

» Refletir sobre a correcdo que pode motivar ou desmotivar os alunos para
reescrever seus textos.

= Apresentar os tipos de corre¢éo, de acordo com Ruiz (2015).

4. Com a turma em circulo, projetar no data-show, algumas pistas sobre o género

textual que sera produzido posteriormente.

1. Género narrativo.

2. Trata da realidade, do cotidiano, com linguagem despretensiosa e temas mais
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simples.

3. Oscila entre o jornalismo e a literatura.

4. E um texto muito acessivel do ponto de vista de leitura e da produc&o escrita.

5. E, em geral, curto.

6. Pode ter tom politico, literario, engracado, poético, ensaistico.

7. Mistura fatos, opinides e impressfes pessoais do enunciador.

8. A origem do nome remonta ao vocabulo grego chronikés, que significa "tempo".

= Propor que, em grupo, produzam uma cronica a partir de fotografias do

cotidiano.

Fotografia 1 — Exposicéo reune fotografias que retratam o cotidiano em Salto, SP

-
o z
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Fonte: http://g1.globo.com/sao-paulo/sorocaba-jundiai/noticia/2013/05/exposicao-reune-fotografias-
que-retratam-o-cotidiano-em-salto-sp.html



http://g1.globo.com/sao-paulo/sorocaba-jundiai/noticia/2013/05/exposicao-reune-fotografias-que-retratam-o-cotidiano-em-salto-sp.html
http://g1.globo.com/sao-paulo/sorocaba-jundiai/noticia/2013/05/exposicao-reune-fotografias-que-retratam-o-cotidiano-em-salto-sp.html
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Fotografia 2 — Exposi¢cédo Fragmentos tem registros de personagens do cotidiano de
Salvador e Cachoeira

Fonte: http://www.newscariri.com.br/2017/07/em-cartaz-exposicao-fragmentos-tem-registros-de-
personagens-do-cotidiano-de-salvador-e-cachoeira

Fotografia 3 - O ledo e guerra cotidiana

A A s SRS
om/artigos/noticia/2015/12/gazela-o-leao-e-guerra-

Fonte: http://noblat.oglobo.globo.c
cotidiana.html
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» Em seguida, os grupos trocardo os textos e fardo uma correcdo textual-
interativa, com bilhetes orientadores que, conforme Tapia e Fita (2001),
contém, além de apontamentos e sugestdes para qualificar o contetdo e a
linguagem do texto, elogios aos estudantes, servindo como forma de
motivacdo e desenvolvimento do lado afetivo entre aluno e o professor.

= Apos a correcdo, os textos serdo socializados e cada grupo falard um pouco
se o tipo de correcao facilita e motiva a revisédo reescrita do texto.

6. Avaliagcdo da oficina e dinamica de encerramento — Floquinhos de carinho.

Flogquinhos de carinho

e Distribuir bolinhas de algodao, que simbolizam “carinho”, e pedir que segurem

enguanto escutam o seguinte texto:

Era uma vez uma pequena aldeia onde o dinheiro n&o entrava.

Tudo o que as pessoas compravam, tudo o que era cultivado e produzido por cada
um era trocado entre eles!

A coisa mais importante, a coisa mais valiosa, era a AMIZADE!

Quem nada produzia, quem n&do possuia coisas materiais, que pudessem ser
trocados por alimentos, ou utensilios, davam seu carinho.

O carinho era simbolizado por um floquinho de algodao; muitas vezes era normal
que as pessoas trocassem floquinhos sem querer nada em troca, apenas pelo
simples prazer de "DOAR" e ver o outro feliz!

As pessoas davam seu CARINHO, pois sabiam que receberiam outros num outro
momento ou em outro dia.

Um dia, uma mulher muito ma que vivia fora da aldeia e que n&o havia
experimentado o prazer de doar; convenceu um pequeno garoto a ndo dar mais
seus floquinhos.

Desta forma, ele seria a pessoa mais rica da cidade e teria 0 que quisesse.

lludido pelas palavras da malvada, o menino que era uma das pessoas mais
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populares e queridas da aldeia, passou a juntar CARINHOS.

E em pouquissimo tempo sua casa estava repleta de floquinhos, ficando até dificil
de circular dentro dela!

Dai entdo, quando a cidade ja estava praticamente sem floquinhos, as pessoas
comecaram a guardar o pouco de CARINHO que tinham e toda a HARMONIA da
cidade desapareceu, surgindo a ganancia, a desconfianc¢a, o primeiro furto, o 6dio, a
discordia.

As pessoas passaram a se Xingar e a se ignorarem umas as outras pelas ruas pela
primeira vez.

Como era o mais querido da cidade, o garoto foi o primeiro a sentir-se triste e
sozinho. Isto fez o menino procurar a velha mulher para perguntar-lhe se aquilo fazia
parte da riqgueza que ele acumularia...

N&o a encontrando mais, ele tomou a decisdo. Pegou uma grande carroga, colocou
todos os seus floquinhos em cima e caminhou por toda a cidade distribuindo
aleatoriamente seu carinho!

A todos que dava carinho, apenas dizia: "Obrigado por receber meu carinho".

Assim, sem medo de acabar com seus floquinhos, ele distribuiu até o Ultimo carinho
sem receber um so de volta.

Sem que tivesse novamente tempo de sentir-se sozinho e triste, alguém caminhou
até ele e Ihe deu carinho.

Um outro fez o mesmo.... e outro... € mais outro... até que a aldeia voltou ao

normall!l

e Propor que todos comecem a distribuir “floquinhos de carinho”, entregando ao
outro um pedacinho do algodao, dizendo: “Obrigado por receber meu carinho”

e finalizando com um abraco.

Fonte: http://www.donamaricotafeliz.com.br/2015/03/a-lenda-do-floquinho-de-algodao.html
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5.6 Oficina 4 — O que é feito com os textos dos alunos?
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Oficina 4 — O que é feito com os textos dos alunos?
Género - carta do leitor

Etapas propostas

1. Acolhimento

2. Sensibilizacdo — dinamica Estacao do respeito.

Estacéo do respeito

O guia organiza o grupo em circulo e vai de um em um, tocando nas maos e
dizendo: “Eu respeito 0 seu corpo”, “Eu respeito a sua religido”, “Eu respeito a sua
opiniao”, “Eu respeito sua vida”, etc. Para cada participante, o guia cria uma nova
frase ou repete as mesmas, sempre falando as palavras iniciais da frase: “Eu
respeito...” Depois de falar com todos, o guia diz que os participantes fardo a
mesma coisa e pede que tenham calma e olhem para o outro na hora de falar.
Seguem mudando as pessoas no circulo até que todos tenham participado. Ao final,
O guia pergunta como se sentiram no momento de falar e de ouvir as frases.

Concentra-se no valor da palavra respeito e seu significado de cuidado do outro.

Reflexdes
» Falar a palavra respeito repetidas vezes é uma aprendizagem para que ela
seja usada com frequéncia no cotidiano.
= Falar e tocar fortalecem a vontade que se tem de cada palavra chegar ao

coracao do outro.

Adaptacéao: Neilma da Silva Bispo

Fonte: WENDELL, Ney. Carinho se aprende: atividades para professores e pais. Recife: Prazer de
Ler, 2016.
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3. Roda de conversa sobre o destino dado aos textos produzidos na escola e sobre
estratégias e atividades que podemos utilizar para divulgar o texto dos estudantes.

= Provocactes: O que vocés fazem com os textos produzidos nas aulas de LP?

Propor o que sera feito com os textos antes da producdo deixa os alunos

mais motivados para escrever? De que forma divulgar os textos?

4. Com a turma em circulo, explicar que vamos trabalhar com o género carta do
leitor, esse género possibilita a utilizacdo concreta do que for produzido, pois
proporciona aos alunos a oportunidade de comunicar-se, opinar e elaborar criticas
sobre determinados assuntos. A atividade sugerida pode ser aplicada com os alunos
do 8° ano e do 9° ano, nas aulas de LP.

= Discutindo o tema: Musica de qualidade.

= Distribuir o texto publicado pelo cantor Jorge Vercillo em seu facebook e

reproduzido no site Tv em foco.

Jorge Vercillo diz que culpa da ma qualidade da musica brasileira é do
proprio publico

08/02/2018
Jodao Almeida

O cantor Jorge Vercillo ‘filosofou’ sobre a atual fase da musica brasileira e disse que a tal
ma fase que vivemos €, em grande parte, provocada pelo proprio publico.

“A responsabilidade desse nivel baixissimo de misica E em grande parte do PUBLICO!!
Na verdade hoje muitas pessoas ndo estao dando a menor importancia pra musica, elas
vdo as festas pra beber e ou arrumar alguém pra ficar, namorar etc.... sinto que parte
delas perdeu o ouvido harmoénico musical e perdeu também o universo simbdlico, a
capacidade de interpretacdo de texto pra alcan¢ar uma letra mais elaborada, (mesmo
que seja falando de sexo, tesdo etc...)”, argumentou o cantor e compositor.

E acrescentou: “Todas as manifestagdes musicais e culturais sdo legitimas sim !
Precisam ser respeitadas e valorizadas ! A grande maioria dos artistas de destaque atual
no sertanejo, sofréncia, funk etc... queriam no fundo era viver de MUSICA de mais
QUALIDADE ! Todos eles sonham em poder sobreviver de musica e fazendo algo
melhor de sua vida. Afirmo isso porque conhe¢o pessoalmente muitos e os respeito
inteiramente. Muitos deles tem talento total para cantar mausicas infinitamente
melhores do que eles tem feito, e fariam isso sem sair dos seus estilos préoprios !!!!!!”.

E prosseguiu o seu raciocinio: “Ndo estou aqui fazendo apologia a MPB, nem muito
menos falando pelos meus interesses como artista! Pelo contrario, estou me expondo
aqui para levantar uma andlise mais profunda pra noés!!! Sei que ao dizer o que estou
dizendo, desagrado a MUITAS PESSOAS que ndo querem ser confrontados em suas
opinides. A VIDA NAO SE RESUME A ATRAIR MAIS PESSOAS OU PERDER SEGUIDORES
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que parte do publico esta escolhendo, pois uma parte grande da populacdo me parece
que tem preguica de pensar ou ouvir .... as pessoas tem dado ibope apenas pra musicas
apelativas, cafonas, infantis e sem o minimo de musicalidade”.

“Essas musicas sao as escolhidas por muitos de vocés, o publico!

Vamos assumir isso e tudo bem! Ninguém é obrigado a escutar Jazz, beleza, mas gosto
ndo se discute, LAMENTA-SE!!!l O publico poderia escolher ouvir musicas muito
melhores dos seus artistas, assim como nés podemos escolher uma realidade muito
mais DIGNA pra todos nos! Esta na hora de assumirmos quem somos e nossas escolhas
(e nos aceitarmos com essas escolhas também). Mas as mudanc¢as que almejamos nao
dependem do governo, nem de Jesus, nem dos militares, nem do Tom Jobim, nem dos
extraterrestres rs...".

E finalizou: “S6 depende de nés, s6 cabe a nés! Essas letras e melodias mais infantis do
que o Clube da Xuxa rs.... sdo reflexo do nivel da consciéncia coletiva do publico,
precisamos explicar mais alguma coisa ?”, questionou ele, que foi curtido milhares de
vezes em sua pagina da rede social.

Fonte: http://www.otvfoco.com.br/jorge-vercillo-diz-que-culpa-da-ma-qualidade-da-musica-
brasileira-e-proprio-publico/

» EXxibir os videos de Spartakus Santiago e Joao Bemol, que discutem o texto
de cantor e podem ser encontrados nos links abaixo:

. https://www.youtube.com/watch?v=6yORyVIWZI8

. https://youtu.be/3s8rengXcQ0

= Discussao sobre o tema e em seguida aplicacdo da dinamica Construindo a

argumentacao.

Construindo a argumentacao

Para realizar essa atividade vocé vai precisar de:

= Caneta e papel para os participantes.

1. Proponha frases como as que vém a seguir e peca aos participantes que as
completem de modo coerente:

a) A musica brasileira esta decadente porque...

b) Economizar agua é importante, porque...

c) O aumento da violéncia € uma consequéncia do (da)...

d) O habito da leitura é pouco apreciado pelos jovens porque...



http://www.otvfoco.com.br/jorge-vercillo-diz-que-culpa-da-ma-qualidade-da-musica-brasileira-e-proprio-publico/
http://www.otvfoco.com.br/jorge-vercillo-diz-que-culpa-da-ma-qualidade-da-musica-brasileira-e-proprio-publico/
https://www.youtube.com/watch?v=6y0RyVIWZl8
https://youtu.be/3s8renqXcQ0
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e) E importante combater o fumo, pois...

f) O avanco tecnologico, especialmente dos celulares e tabletes, trouxe...

2. Acompanhe a tarefa, orientando os participantes a completar as frases com reais
‘motivos” que justifiquem a afirmagdo da primeira parte da frase, evitando

complementos absolutos ou com apenas uma palavra.

Adaptacédo: Neilma da Silva Bispo.

Fonte: FERRAREZI, J. C.; CARVALHO, R. S. Produzir textos na educac¢ao basica: o que saber,
como fazer. 1. Ed. S&o Paulo: Parabola Editorial, 2015.

= Distribuir o seguinte texto, publicado numa revista eletronica:

Estudo demonstra que musica brasileira perdeu qualidade

Analista Leonardo Sales cita trés razdes para o fato: a absor¢ao da musica brasileira
pelo rock, a popularizagdo do rap e do hip-hop e a guerra televisiva dos anos 1990,
que influenciou a linha de criacao de hits.

por Adriana Izel
16/07/2017

A musica brasileira é bastante diversificada - vai da bossa nova ao rap, da MPB ao
sertanejo, do samba ao axé. Porém, criticos e parte do publico tém contestado sua
qualidade, apontando o empobrecimento dessa importante manifestacdo cultural do
pais. Estudo publicado pelo analista Leonardo Sales na internet demonstra verdade
nessa premissa.

Em Analise da musica brasileira, Sales estudou acordes e letras. Um dos parametros
adotados foi a evolucao temporal da produgdo nacional, considerando todos os
ritmos. Segundo ele, houve declinio da complexidade da musica criada no Brasil,
quando se leva em conta os acordes (quantidade, tamanho e raridade).

A primeira “queda” nesse quesito se deu nos anos 1960. Depois, a tendéncia se
fortaleceu no fim dos anos 1980 e inicio dos 1990, permanecendo constante até hoje.

O analista cita trés razdes para o fato: a absor¢do da musica brasileira pelo rock -
primeiramente, com a Jovem Guarda, na década de 1960, quando houve a primeira
queda no quesito acordes -; a popularizacao do rap e do hip-hop, com harmonias
mais simples nos anos 1980; e a guerra televisiva dos anos 1990, que influenciou a
linha de criacao de hits. “A producao de musica de prateleira foi o golpe final na
complexidade das composi¢des brasileiras”, diz Sales.
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LETRAS

Por outro lado, o pesquisador aponta artistas e estilos mais complexos da cena
brasileira. O ranking geral, que considera variaveis relacionadas a acordes e letras
(raridade, quantidade, percentual e tamanho), é encabecado por Chico Buarque. O
autor de Construcdo lidera o indice de raridade de acordes e ocupa a terceira posi¢do
no quesito quantidade de palavras.

0 segundo colocado nesse ranking da complexidade é Djavan. O alagoano se destacou
nas categorias raridade de acordes e quantidade de harmonias diferenciadas. O
ranking dos 10 mais tem ainda Ivan Lins, Jodo Bosco, Ed Motta, Caetano Veloso,
Lenine, Vinicius de Moraes e Gilberto Gil.

0 estudo destaca Ed Motta e Lenine, que tiveram bons indices relativos a acordes de
suas composicdes. Lenine é o autor que mais usa harmonias desconhecidas, enquanto
Ed Motta se destaca na area de acordes Unicos.

De acordo com Sales, a MPB é o estilo mais completo em relacao a harmonias, seguida
por bossa nova, samba e pagode (analisados como género tnico) e gospel.

Quando se fala de amplitude de vocabulario, o campedo é o rap, seguido por MPB e
musica regional. “Alguns resultados me surpreenderam. Outros eu ja esperava. O
protagonismo da MPB ja era previsto, com sua musica muito complexa. Sabia também
que as letras do rap teriam destaque, apesar de o género trazer harmonia mais
simples”, comenta Leonardo Sales.

De acordo com ele, o grupo Faccdo Central apresentou mais variacdes de letras. Nos
anos 1990, essa banda de rap se tornou famosa com versos fortes que denunciam as
mazelas do pais. Destacam-se ainda Apocalipse 16, Chico Buarque e Caetano Veloso.

ACORDES

Levando em consideracdo a similaridade de acordes, Leonardo Sales chegou a cinco
classificacbes relativas a musica brasileira, batizadas de Feijoada classica, Mistureba,
Leve seu filho pro bom caminho, Ouga com seus pais e Pra ninguém reclamar.

Mistureba engloba rock oitentista, axé, forré atual e sertanejo atual, reunindo Legido
Urbana, Capital Inicial, Engenheiros do Hawaii, Asa de Aguia, Babado Novo, Cheiro de
Amor, Fernando & Sorocaba, Falamansa e Calcinha Preta. Polémico? Leonardo
explica: “A impensavel juncdo da Legido e Asa de Aguia ocorre no Mistureba porque
ali se juntaram os acordarios mais enxutos, como é prdprio da Legido, dadas as
influéncias do rock inglés e do punk. A axé music também investe em harmonias
simples.”

Em Pra ninguém reclamar (MPB atual, axé, pagode, reggae e funk melédico), o
pesquisador reuniu Lenine, Chico César, Cassia Eller, Claudinho e Buchecha, Perlla,
Netinho, Banda Eva, Natiruts e Armandinho. As demais classificagdes sao menos
surpreendentes. Leve seu filho pro bom caminho, por exemplo, mescla rock dos anos
1990 e punk (Raimundos, Charlie Brown Jr., Tianastacia, Mamonas Assassinas e
Planet Hemp).

Ouca com seus pais tem MPB e samba (Chico Buarque, Caetano Veloso, Gilberto Gil,
Maysa, Herivelto Martins, Baden Powell, Toquinho, Cartola, Arlindo Cruz e
Exaltasamba), enquanto Feijoada classica juntou brega, sertanejos antigos e Jovem
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Guarda. A integra do estudo Analise da musica brasileira esta disponivel em

https://leosalesblog.wordpress.com/.

Fonte: https://www.uai.com.br/app/noticia/musica/2017/07 /16 /noticias-
musica,209779/estudo-demonstra-que-musica-brasileira-perdeu-qualidade.shtml

= Ler com o grupo de forma compartilhada.
= Dividir a turma em grupos e propor que escrevam uma carta do leitor para
elogiar ou criticar o texto lido anteriormente.

» Socializacao dos textos e avaliacao da oficina.

5. Dindmica de encerramento

O presente

O organizador pode escolher como presente alguma guloseima como uma caixa de
bombom com o mesmo numero de participantes, ou outro que possa ser distribuido
uniformemente no final da dindmica. Este presente deve ser leve e de facil manejo,
pois ira passar de mao em mao. Tente embrulha-lo bem atrativo com um papel
bonito e brilhante para aumentar o interesse dos participantes em ganha-lo.
Disposicao e local: os participantes devem estar em roda ou descontraidamente
préximos.

O organizador com o presente na mao entrega-o a alguém e |é o primeiro paragrafo.
Em seguida |é-se 0 segundo paragrafo e quem esta com o presente deve repassar
aquele que se encaixa na caracteristica. Repita 0 processo até que todos tenham

participado. Ao final o presente é partilhado entre todos.

Aqui sdo apenas alguns exemplos para que vocé use. Altere, acrescente segundo a

realidade do grupo.

1. PARABENS! Vocé tem muita sorte. Foi premiado com este presente. Somente o



https://leosalesblog.wordpress.com/
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amor e ndo o 6dio é capaz de curar o mundo. Observe 0s amigos em torno e passe

0 presente que recebeu para quem vocé acha mais ALEGRE.

2. ALEGRIA! ALEGRIA! Hoje é festa, pessoas como vocé transmitem otimismo e
alto astral. Parabéns, com sua alegria passe o presente a quem acha mais
INTELIGENTE.

3. A inteligéncia nos foi dada por Deus. Parabéns por ter encontrado espaco para
demonstrar este talento, pois muitas pessoas sédo inteligentes e a sociedade, com
seus bloqueios de desigualdade, impede que elas desenvolvam sua propria

inteligéncia. Mas o presente ainda ndo é seu. Passe-0 a quem |lhe transmite PAZ.

4.0 mundo inteiro clama por paz e vocé gratuitamente transmite esta tdo grande
riqueza. Parabéns! Vocé estd fazendo falta as grandes poténcias do mundo,
responsaveis por tantos conflitos entre a humanidade. Com muita paz, passe o

presente a quem vocé considera AMIGO.

5. Diz uma musica de Milton Nascimento, que “amigo € coisa para se guardar do
lado esquerdo do peito, dentro do coragao”. Parabéns por ser amigo, mas o

presente ainda n&o é seu. Passe-0 a quem vocé considera DINAMICO.

6. Dinamismo é fortaleza, coragem, compromisso e irradia energia. Seja sempre
agente multiplicador de boas ideias e boas acbes em seu meio. Parabéns! Mas

passe o0 presente a quem acha mais SOLIDARIO.

7. Parabéns! Vocé prova ser continuador e seguidor dos ensinamentos de CRISTO.
Solidariedade é de grande valor. Olhe para os amigos e passe 0 presente a quem
vocé considera ELEGANTE.

8. Parabéns! Elegancia completa a criagio humana e sua presenca torna-se
marcante, mas o presente ainda nao sera seu, passe-0 a quem vocé acha mais
OTIMISTA.




108

9. Otimista € aquele que sabe superar todos os obstaculos com alegria, esperando o
melhor da vida e transmite aos outros a certeza de dias melhores. Parabéns por
VOCé ser uma pessoa otimista!l E bom conviver com vocé, mas o presente ainda néo

sera seu. Passe-0 a quem vocé acha COMPETENTE.

10. Competentes sdo pessoas capazes de fazer bem todas as atividades a elas
confiadas e em todos os empreendimentos sdo bem sucedidas, porque foram bem
preparadas para a vida. Essas sdo pessoas competentes como vocé. Mas o

presente ainda ndo é seu. Passe-o a quem vocé considera AMOROSO.

11. O amor é como diz Paulo aos Corintios: “ainda que eu falasse a lingua dos
anjos, se nao tiver amor sou como o bronze, que soa mesmo que conhecesse todos
0S mistérios, toda a ciéncia, mesmo que tomasse a fé para transportar montanhas,
se ndo tiver amor de nada valeria. O amor é paciente, ndo busca seus proprios
interesses e esta sempre pronto a ajudar, a socorrer. Tudo desculpa, tudo cré, tudo
suporta, tudo perdoa”. Vocé que é assim tdo amoroso, merece o presente. Mas

mesmo assim, passe o presente a quem vocé acha PRESTATIVO.

12. Prestativo é aquele que serve a todos com boa vontade e estd sempre pronto a
qualquer sacrificio para servir. SAo pessoas agradaveis e todos se sentem bem em
conviver. Vocé bem merece o presente. Mas ele ainda ndo é seu. Passe-o a quem

vocé acha que € um ARTISTA.

13. Vocé que tem o dom da arte e sabe transformar tudo, dando beleza, luz, vida,
harmonia a tudo que toca. Sabe suavizar e dar alegria a tudo que faz. Admiramos
vocé que é realmente um artista, mas o presente ainda ndo € seu. Passe-0 a quem

vocé acha que tem FE.

14. Fé é o dom que vem de Deus. Feliz de vocé que tem fé, pois com ela vocé
suporta tudo, espera e confia porque sabe que Deus vira em socorro nas horas
dificeis e podera ser feliz. Mas o presente ndo € seu, pois vocé nao precisa dele.

Passe-0 a quem vocé acha que tem o espirito de LIDERANCA.
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15. Lideres séo pessoas que sabem guiar, orientar e dirigir pessoas ou grupos, com
capacidade, dinamismo e seguranca. Junto de vocé que é lider sentimos seguros e
confiamos em tudo o que vocé diz e resolve fazer. Confiamos muito em vocé, que &

lider, mas o presente ainda ndo é seu. Passe-o0 a quem vocé acha mais JUSTO.

16. Justica! Foi o que Cristo mais pediu para o0 seu povo e por isso foi crucificado.
Mas ndo desanime. Ser justo é colaborar com a transformacéo de nossa sociedade.
Mas jA que vocé é muito justo, ndo vai querer o presente sO para vocé. Abra e

distribua a todos!

Fonte: https://probruna.wordpress.com/dicas-de-leitura/dinamica-o-presente/
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CONSIDERACOES FINAIS

“Produzir textos é expor uma imagem de si. Nada é tdo complexo
quanto conseguir suscitar o gosto e a motivagéo para a escrita”.
(DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010, p. 16)

Essa afirmacdo me chamou a atencdo desde as primeiras leituras, no inicio
do caminho sinuoso deste estudo, quando ainda delinedvamos o projeto. Ela
exprime tudo o que me inquietava (e ainda inquieta) na pratica cotidiana de
professora de LP: como motivar os alunos para “expor uma imagem de si”?

Entre inquietacdes, duavidas, rasuras, portas abertas, portas fechadas,
motivacdes, desmotivacdes, transbordamentos, enveredei pelo caminho que, para
mim, era um labirinto, com o desejo incessante de encontrar a porta estratégica de
saida. Agora, que vislumbro a tdo desejada porta, percebo que ndo cheguei ao fim.
Vislumbro diversas possibilidades de tornar menos intricada a tarefa de motivar os
discentes para escrever na escola, no entanto, ela ainda continua complexa para
mim.

O propdsito desta pesquisa foi investigar em que medida as aulas de LP
contribuem para a motivagao dos alunos do Ensino Fundamental Il para a producgéo
escrita na escola. Diante disso, partimos dos indicios que apontam diversos fatores
gque podem motivar ou desmotivar os alunos a escrever nas aulas de LP.
Acreditamos ter realizado um amplo debate tedrico e metodoldgico que possibilitou
delinear uma visao panoramica dos fatores que podem motivar a escrita na sala de
aula.

Este estudo esta embasado na Teoria da Autodeterminacdo — TAD, uma
macroteoria da motivacdo, da personalidade e do bem-estar, muito utilizada nos
estudos sobre motivacdo em diversos contextos, dentre eles, o contexto escolar.
Essa teoria tem por premissa central que a motivacao pode oscilar em um continuum
entre a desmotivacdo e a motivacdo intrinseca, superando, assim, a simples
dicotomia motivagao extrinseca versus intrinseca.

Acreditamos que esta pesquisa colaborou com os estudos da area, pois 0s
resultados encontraram significado na TAD. Além disso, consideramos também, que
os resultados podem influenciar a pratica docente e a motivacdo dos alunos, haja

vista que, desenvolver e manter a motivagao para escrever € algo possivel e pratico.
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Importante esclarecer que foram examinadas quatro questbes que mais se
destacaram nos dados coletados: 1) os géneros e tipos textuais; 2) a metodologia do
professor; 3) a correcao dos textos e 4) o destino dado aos textos. Sobre a primeira
categoria, percebemos que incentivar a escrita em uma variedade de géneros e
propor atividades variadas que se aproximem da realidade dos alunos, pode elevar a
motivacdo dos discentes. Entretanto, o género também pode desmotivar se for
selecionado sem levar em conta as habilidades dos alunos.

No que concerne a segunda categoria, verificamos que a metodologia do
professor pode motivar os alunos a escrever quando tem criatividade; estratégias,
tarefas e recursos diversos; equilibrio entre desafios propostos e habilidades dos
alunos; relacdo afetiva saudavel; feedbacks e elogios. A metodologia podera
desmotivar a producdo escrita se a relacdo professor/aluno for negativa e se o
professor utilizar sempre a mesma estratégia e modelo de atividade. Consideramos
valiosa a constatacdo de que a professora das turmas obervadas, mesmo sem ter
amplo conhecimento sobre motivagdo, utiliza muitas estratégias para motivar os
alunos a escrever.

Apébs a andlise da terceira categoria, confirmamos que o trabalho de correcéo
tem o objetivo de chamar a atencdo do aluno para os problemas do texto. Os
sujeitos desta pesquisa sinalizaram que feedback positivo e elogios nos textos
motivam a reescrita. J4 a falta de critérios para a correcao, os recados vagos e a
caneta vermelha n&o estimulam o comportamento autbnomo para reescrever 0S
textos.

Sobre a JUltima categoria analisada, podemos dizer que quando o0s
professores corrigem o texto e o divulgam de alguma forma, o aluno se sente
impelido a escrever porque percebe que sua producao foi valorizada. Ja a falta de
esclarecimento do que sera feito com os textos desmotiva a escrita, pois os alunos
criam expectativas sobre o que sera feito com os textos produzidos na escola, e
esperam que o professor deixe isso bem claro no momento da producao.

Além das categorias supramencionadas, apareceram outras questdes que
também afetam o desenvolvimento da motivacdo para escrever. Sendo assim,
ressaltamos que a desmotivacdo provém de uma combinacdo de fatores, sendo
mais relevante o que acontece dentro da escola e da sala de aula.

No que tange aos demais fatores que podem afetar a motivagcdo para a

producado escrita, podemos citar as propostas de escrita desvinculadas do contexto
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dos alunos; os temas trazidos para a producdo escrita e a falta de discusséo dos
mesmos; a postura do professor, como também da gestdo da escola; a falta de
estrutura da escola e a ‘desarrumacéao’ da sala de aula; os motivos para se produzir
textos na escola. Sobre este Ultimo fator, ficou evidente que a maioria dos alunos
enfatiza a nota como o Unico motivo para escrever, em outras palavras,
comportamento motivado por razao extrinseca.

De acordo com Durado (2011), durante os momentos de producédo textual os
alunos podem se sentir bem, podem se sentir mal ou simplesmente indiferentes a
atividade. Para ela, ndo é possivel afirmar um motivo exato que leve aos dois
altimos sentimentos. Podemos afirmar, baseado no discurso dos sujeitos da
pesquisa, que o0s alunos sentem-se mais atraidos por escrever, ou seja, sentem-se
bem, com temas que sejam interessantes e ligados a sua pratica, ao seu dia a dia.

Vale lembrar que esta pesquisa foi desenvolvida com alunos do 8° e do 9°
ano, do ensino Fundamental Il, de uma escola da rede publica municipal da cidade
de Itabuna, pautada na observacdo participante e na entrevista semiestruturada.
N&o podemos deixar de destacar as limitacbes encontradas, a saber, tensdo na rede
de ensino, assembleias, paralizagées, mobilizagbes com os pais dos alunos e
comunidade, “operagao tartaruga”, além dos entraves internos de infraestrutura e de
gestdo, como falta de agua, por exemplo.

Tais limitacBes impossibilitaram o andamento da pesquisa no tempo previsto,
dessa forma, a observacdo das aulas, antes previstas para um més, estendeu-se
para dois meses e meio. O foco das observagdes foi 0 comportamento motivacional
dos alunos nos momentos de producao textual. Nesses momentos, além dos fatores
ja mencionados, chamaram-nos a atencdo as reacfes afetivas dos alunos ao
produzir um texto, ao ter sua sugestdo aceita em uma producédo coletiva, bem como
ao receber seu texto corrigido pela professora com elogios ou criticas. Assim,
podemos descrever ancorados em Almeida e Guisande (2010), as reag0es afetivas
diante do éxito e do fracasso.

No primeiro caso, 0 sentimento era de competéncia, orgulho, satisfacéo,
confiangca em si mesmo, responsabilidade diante do éxito, expectativas de éxito
futuro. Enquanto no segundo, o sentimento era de raiva, irritacdo, incompeténcia,
falta de confianca, surpresa, baixas expectativas para o futuro. Assim, o componente
cognitivo associado ao éxito ou ao fracasso desencadeia diversas emocdes, que,

por sua vez, vao influenciar a acado dos alunos.
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7

A escrita € uma habilidade essencial no inicio e no transcorrer da vida
escolar. Ela possibilita a comunicagéo e a demonstracdo da aprendizagem. Escrever
€ uma atividade complexa. Sendo assim, € preciso desenvolver nos estudantes
crencas positivas sobre a propria capacidade de lidar com esta complexidade, bem
como sobre a importancia e a relevancia da escrita no contexto escolar. S0 muitas
as dificuldades para se produzir um texto, e elas sao de diferentes naturezas. Neste
trabalho priorizamos abordar as dificuldades motivacionais.

Como j& mencionamos, foram as inquietacdes da professora de LP que
considerava quase impossivel motivar os alunos a escrever na escola que
impulsionaram esta pesquisa. Entretanto, ao chegar aqui, posso afirmar que é
possivel, sim, desenvolver e manter a motivacdo para a escrita na sala de aula.
Diante disso, ndo posso negar a importancia da proposta de intervencédo, a qual
apresenta aos professores possibilidades de desenvolver a motivagdo nos
momentos de escrita na sala de aula.

Para mim, foi uma experiéncia enriguecedora e marcante interagir com 0s
sujeitos da pesquisa ha tentativa de compreender seus discursos acerca do que
pode motivar/desmotivar a producédo de textos nas aulas de LP. Agora me encontro
transformada pelas aprendéncias proporcionadas pela pesquisa, pelo olhar do outro
e tudo o que o outro implica. E fato que, mesmo com as conclusdes apresentadas,
algumas inquietacdes permanecem e podem motivar futuras pesquisas. Por isso,
anseio que esta investigacdo estimule outros estudos que envolvam a articulacéao

entre motivacao e escrita, visto que é necessario motivar a escrever sempre.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: MOTIVACAO PARA A PRODUCAQ ESCRITA NO ENSINO FUNDAMENTAL II- O
OLHAR DO ALUNO

Pesquisador: NEILMA DA SILVA BISFPO

Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 70593717.0.0000.5526

Instituigao Proponente: UNIVERSIDADE ESTUDUAL DE SANTA CRUZ
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.240.164

Apresentagio do Projeto:

O protocolo Caae 70593717 .0.0000.5526, intitulado "MOTIVACAQ PARA A PRODUCAO ESCRITA NO
ENSING FUNDAMENTAL II: © OLHAR DO ALUNOQ", sob a responsabilidade de NEILMA DA SILVA BISPO
trata-se de um projeto de pesquisa vinculado ao Programa de Mestrado Profissional em Letras em Rede
Nacional — PROFLETRAS, Universidade Estadual de Santa Cruz, sob a orientacao do Prof. Dr. Rogerio
Soares de Oliveira, contanto com financiamento proprio, que pretende "investigar em que medida as aulas
de Lingua Portuguesa contribuem para a motivacao de alunos do Ensino Fundamental Il para a producao
escrita na escola". Para tanto, propoe pesquisar um total de 38 alunos do Ensino Fundamental Il, com idade
entre 13 e 15 anos, cursando oitavo e nono ano, que serac convidados a participar da pesquisa, sendo
observados, a partir da estrategia de observacao participante, e entrevistados, a partir de roteiro
previamente elaborado.

Objetivo da Pesquisa:

De acordo com o apresentado no projeto, os objetivos da pesquisa sao os transcritos abaixo:

Objetivo Geral:

Investigar em que medida as aulas de Lingua Portuguesa contribuem para a motivacao de alunos do Ensino
Fundamental Il para a producao escrita na escola.

Objetivos Especificos:

Enderego: Campus Soane Nazaré de Andrade, Rodovia Jorge Amado, Km 16

Bairro: SALOBRINHO CEP: 45662-900
UF: BA Municipio: ILHEUS
Telefone: (73)3680-5319 Fax: (73)3680-5319 E-mail: cep_uesc@uesc.br
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Confinuagdo do Parecer: 2.240.164

1) Identificar as estrategias usadas pelos professores para motivar os alunos para as situacoes de escrita; 2)
Descrever os fatores motivacionais que levam os alunos a realizar ou nao as atividades de producao textual;
3) Avaliar o papel da motivacao no processo de escrita;

4) Verificar quais concepcoes teoricas subsidiam as propostas para a escrita no Ensino Fundamental II;

5) Elaborar proposta pedagogica, no formato de oficinas, que frate da producao escrita na escola na
perspectiva dos alunos, para ser socializada com os professores.

Os objetivos estao em concordancia com o fitulo e com a metodologia do projeto.

Avaliagdao dos Riscos e Beneficios:

Os riscos e beneficios da pesquisa sao apresentados como transcrito abaixo:

"Riscos: Nao foi identificado nenhum tipo de risco ou possibilidade de dano a saude ou a integndade fisica
do aluno por participar da pesquisa, a nao ser, talvez, desconforto ef/ou constrangimento, uma vez que ira
falar de suas percepcoes sobre o processo de ensino-aprendizagem, das estrategias utilizadas pelo
professor para motiva-lo a escrever, e do seu proprio comportamento em relacao a escrita na sala de aula.”
"Beneficios: Os beneficios esperados sao: o conhecimento da motivacao dos alunos para produzir textos,
bem como as possibilidades de futuras intervencoes com base nesses dados.”

Texto semelhante foi acrescentado no TCLE, informando os possiveis riscos/desconfortos e beneficios da
pesquisa aos participantes.

Assim, consideramos que esta pesquisa atende aos fundamentos eticos e cientificos pertinentes em relacao
a ponderacao entre riscos e beneficios, tanto conhecidos como potenciais, individuais ou coletivos,

comprometendo-se com o maximo de beneficios e o minimo de danos e riscos.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

O presente projeto apresenta importante relevancia e fundamentacao teorica a respeito do tema a ser
pesquisado, além disso, também refere a insercdo da pesquisadora no campo do estudo. Apresenta
também coeréncia entre titulo, objetivos e metodologia, estando de acordo com os principios éticos da
pesquisa com seres humanos.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:

Acusamos que no protocolo 70593717.0.0000.5526 sao apresentados os seguintes documentos, nos

termos descritos abaixo:

Endereco: Campus Soane Nazaré de Andrade, Rodovia Jorge Amado, Km 16

Bairro: SALOBRINHO CEP: 45.662-900
UF: BA Municipio: ILHEUS
Telefone: (73)3680-5319 Fax: (73)3680-5319 E-mail: cep_uesc@uesc br
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1. Folha de rosto, devidamente preenchida, com a informacao de titulo do projeto em conformidade com
demais informacoes cadasfradas, assinada e datada pelo responsavel e pelo responsavel institucional,
2. Declaracao de responsabilidade, na qual o pesquisador responsavel se compromete a Iniciar a pesquisa
apenas apos o termino da tramitacao da analise etica;

3. Projeto na integra, descrevendo adequadamente os fundamentos e os procedimentos da pesquisa;

4. Instrumento para coleta de dados anexado: roteiro de entrevista e roteiro de observacao;

5. Carta de anuencia, devidamente assinada pelo responsavel do local de execucao da pesquisa;

6. Curriculo Lattes tanto da pesquisadora principal quanto do orientador da pesquisa incluidos
adequadamente;

7. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido direcionado aos pais ou responsaveis pelos alunos,
adequadamente elaborado;

8. Termo de Assentimento Livre e Esclarecido, destinado aos alunos (entre 13 e 15 anos), adequadamente
elaborado.

Recomendagoes:
N&o ha recomendacgdes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Apods leitura e analise do protocolo e de todos os documentos encaminhados pelo(a) pesquisadar(a),
considerou-se que sao esclarecidos todos os aspectos relativos a etica em pesquisa com seres humanos,
nao restando pendéncias, sendo, assim, indicada a sua aprovacao.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Em reunido realizada em 23 de agosto de 2017, o Comité de Etica em Pesquisa da UESC avaliou as
respostas ao parecer com pendéncias de numero 2.212.512, do projeto "MOTIVACAO PARA A
PRODUGAO ESCRITA NO ENSINO FUNDAMENTAL II: O OLHAR DO ALUNO", CAAE
T0593717.0.0000.5526, de autoria de NEILMA DA SILVA BISPO, e considerou que todos os aspectos
atinentes foram respondidos. Portanto, a decisdo final para este protocolo & favoravel a sua APROVACAO.
Havendo alteracdes necessarias no projeto, estas deverdao ser encaminhadas a este CEP na forma de
Emenda. No caso de eventos adversos, estes deverdo ser notificados ao CEP. Solicitamos especial atengdo
no envio dos relatérios semestrais e final.

Enderego: Campus Soane Nazaré de Andrade, Rodovia Jorge Amado, Km 16

Bairro: SALOBRINHO CEP: 45 662-900
UF: BA Municipio: ILHEUS
Telefone: (73)3620-5319 Fax: (73)3680-5319 E-mail: cep_uesc@uesc.br
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Investigador

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas|PB_INFORMAGCOES BASICAS DO P 16/08/2017 Aceito
do Projeto ROJETO 944623 pdf 14:26:26
Cutros oficio_teste.docx 16/08/2017 | NEILMA DA SILVA Aceito

14:24:38 |BISPO
TCLE / Termos de  |TALE_teste.docx 16/08/2017 | NEILMA DA SILVA Aceito
Assentimento / 14:23:57 |BISPO
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de  |TCLE_teste docx 16/08/2017 | NEILMA DA SILVA Aceito
Assentimento / 14:23:34 |BISPO
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto folharosto_teste pdf 16/08/2017 | NEILMA DA SILVA Aceito
14:22:15 |BISPO
Projeto Detalhado /  |projeto_teste docx 02/08/2017 | NEILMA DA SILVA Aceito
Brochura 15:04:12 |BISPO

14:59:23 |BISPO

COutros curriculoorientador_teste pdf 02/08/2017 | NEILMA DA SILVA Aceito

14:58:24 |BISPO

Outras curriculoNeillma_teste pdf 02/08/2017 | NEILMA DA SILVA Aceito

11:04:13 |BISPO

Cutros declrespon_teste.pdf 30/06/2017 | NEILMA DA SILVA Aceito

11:03:14 _|BISPO

Cutros declaracao_teste.pdf 30/06/2017 | NEILMA DA SILVA Aceito

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
N&o

ILHEUS, 25 de Agosio de 2017

Assinado por:
Pollyanna Alves Dias Costa
{Coordenador)

Enderego: Campus Soane Nazaré de Andrade, Rodovia Jorge Amado, Km 16

Bairro: SALOBRINHO CEP: 45 662-900
UF: BA Municipio: ILHEUS
Telefone: (73)3680-5319 Fax: (73)3680-5319 E-mail: cep_uesc@uesc.br
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APENDICES

APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Para estudantes menores de 18 anos)

“Motivagdo para a produgéao escrita no Ensino Fundamental lI: o olhar do aluno”

Prezado (a) Senhor (a),

Gostariamos de convidar seu (sua) filho (filha) para participar da pesquisa de
mestrado intitulada “Motivagdo para a producdo escrita no Ensino Fundamental Il: o
olhar do aluno”, de reponsabilidade da pesquisadora Neilma da Silva Bispo, professora da
Educacao Basica, da rede municipal de Itabuna. O objetivo da pesquisa é investigar em que
medida as aulas de Lingua Portuguesa contribuem para a motivacdo de alunos do Ensino
Fundamental Il para a producdo escrita na escola. A participagdo do seu (sua) filho (a) é
muito importante e ela se daria da seguinte forma: ele (ela) sera observado (a), juntamente
com os colegas da turma na qual estuda, durante as atividades de producédo textual, nas
aulas de Lingua Portuguesa. E podera ser convidado a participar de uma entrevista, na
propria escola, no turno oposto ao que estuda, sobre a producdo de textos na escola. Esta
entrevista sera gravada em audio, para que as respostas sejam reproduzidas com precisao.
As gravacbes, apOs transcricdo, serdo arquivadas e, somente terdo acesso a essas
gravacdes o pesquisador responsavel.

Gostariamos de esclarecer que a participagdo dele (dela) é totalmente voluntéria,
podendo ele (ela) recusar-se a participar sem que isto acarrete qualquer 6nus ou prejuizo.
As informacg6es serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa e serdo tratadas com o
mais absoluto sigilo e confidencialidade. Nao foi identificado nenhum tipo de risco ou
possibilidade de dano a saude ou a integridade fisica do seu (sua) filho (a) por participar da
pesquisa, a nao ser, talvez, desconforto e/ou constrangimento, uma vez que ira falar de
suas percepcdes sobre o processo de ensino-aprendizagem, das estratégias utilizadas pelo
professor para motiva-lo a escrever, e do seu proprio comportamento em relacdo a escrita
na sala de aula. Caso isso ocorra, ele (ela) sera imediatamente amparado (a) pelo
responsavel pela pesquisa, através de apoio e escuta, e, se necessario, terd o auxilio de
profissionais que atuam junto aos alunos da escola, tais como psicélogos e psicopedagogos.
Além disso, seu filho tera garantido o direito a indenizacdo no caso de quaisquer danos
eventualmente produzidos pela pesquisa. Os beneficios esperados com esta pesquisa s&o o
conhecimento da motivag&o dos alunos para produzir textos, bem como as possibilidades de
futuras intervencdes com base nos dados coletados. Esclarecemos, ainda, que seu (sua)
filho (a) ndo pagard nem sera remunerado (a) pela sua participacdo e, mesmo nao previsto,
se ele tiver gastos decorrentes da pesquisa, sera ressarcido.
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Como pesquisadora responsavel, me comprometo a acompanhar 0s sujeitos da
pesquisa durante a sua realizacdo. Este documento serd impresso em duas vias iguais, uma
via deste termo de consentimento livre e esclarecido seré arquivada e outra sera fornecida a
vocé. Em caso de davidas vocé podera entrar em contato com o pesquisador principal:
Neilma da Silva Bispo, no telefone ou whatsapp (73) 98822-6415 ou através do e-mail
ne.bispo@hotmail.com. Como também podera entrar em contato com o orientador: Prof.
Doutor Rogério Soares de Oliveira pelo telefone (73) 99114-6544 ou pelo e-mail
rogersoaresha@gmail.com.

Esta pesquisa teve os aspectos relativos a Etica da Pesquisa envolvendo Seres
Humanos analisados pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual de
Santa Cruz. Em caso de duavidas sobre a ética desta pesquisa ou denuncias de abuso,
procure o CEP, que fica no Campus Soane Nazaré de Andrade, Rodovia Jorge Amado,
KM16, Bairro Salobrinho, Torre Administrativa, 3° andar, CEP 45552-900, Ilhéus, Bahia.
Fone (73) 3680-5319. Email: cep_uesc@uesc.br. Horario de funcionamento: segunda a
sexta-feira, de 8h as 12h e de 13h30 as 16h.

Neilma da Silva Bispo (mestranda)

Itabuna, Bahia, de de 2017.
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Eu, , fone afirmo ter

sido devidamente esclarecido (a) sobre os procedimentos da pesquisa, e autorizo meu
(minha) filho (a) , a participar

voluntariamente da pesquisa descrita acima.
Declaro que recebi uma via deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada
a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Assinatura do pai ou responséavel:

Assinatura datiloscépica

Testemunha

Testemunha
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APENDICE B — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido — TALE

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(Para alunos menores de 18 anos)

Vocé esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa
de mestrado intitulada “Motivagao para a producao escrita no Ensino
Fundamental II: o olhar do aluno”, de reponsabilidade da pesquisadora Neilma da
Silva Bispo, professora da Educacdo Basica, da rede municipal de Itabuna. O
objetivo da pesquisa é investigar em que medida as aulas de Lingua Portuguesa
contribuem para a motivacdo de alunos do Ensino Fundamental Il para a producéo
escrita na escola. A sua participacdo € muito importante e ela se daria da seguinte
forma: vocé sera observado (a), juntamente com os colegas da turma na qual
estuda, durante as atividades de producao textual, nas aulas de Lingua Portuguesa.
E podera ser convidado (a) a participar de uma entrevista, na prépria escola, no
turno oposto ao que estuda, sobre a producdo de textos na escola. Esta entrevista
sera gravada em audio, e as gravacdes, apos transcricdo, serdo arquivadas e,
somente terdo acesso a essas gravacdes o pesquisador responsavel.

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé deverd autorizar e
assinar um termo de consentimento. Vocé nédo tera nenhum custo, nem recebera
qualquer vantagem financeira. Vocé ser& esclarecido (a) em qualquer aspecto que
desejar e estard livre para participar ou recusar-se. O responsavel por vocé podera
retirar o consentimento ou interromper a sua participacdo a qualquer momento. A
sua participacdo € voluntaria e a recusa em participar ndo acarretard qualquer
penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido (a) pelo pesquisador que ira
tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Vocé ndo sera
identificado em nenhuma publicacéo.

Nao foi identificado nenhum tipo de risco ou possibilidade de dano a sua
salude ou a sua integridade fisica por participar da pesquisa, a ndo ser, talvez,
desconforto e/ou constrangimento, ja que vocé ira falar de suas percepgdes sobre o
processo de ensino-aprendizagem, das estratégias utilizadas pelo professor para

motiva-lo a escrever, e do seu comportamento em relacdo a escrita na sala de aula.
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Caso isso ocorra, vocé sera imediatamente amparado (a) pelo responsavel da
pesquisa, através de apoio e escuta, e, se necessario, terd o auxilio de profissionais
gue atuam junto aos alunos da escola, tais como psicologos e psicopedagogos.
Como pesquisadora responsavel, me comprometo a acompanhar 0s sujeitos
da pesquisa durante a sua realizacdo. Este termo de assentimento encontra-se
impresso em duas vias iguais, sendo que uma via sera arquivada pelo pesquisador e
a outra sera entregue a vocé. Em caso de duvidas vocé podera entrar em contato
com o pesquisador principal: Neilma da Silva Bispo, no telefone ou whatsapp (73)
98822-6415 ou através do e-mail ne.bispo@hotmail.com. Como também podera
entrar em contato com o orientador: Prof. Doutor Rogério Soares de Oliveira pelo

telefone (73) 99114-6544 ou pelo e-mail rogersoaresba@gmail.com.

Neilma da Silva Bispo (pesquisadora)

Eu,

, fui informado (a) dos

objetivos da presente pesquisa de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas.

Sei

gue a qualquer momento poderei solicitar novas informacfes, e 0 meu responsavel

poderd modificar a decisdo de participar, se assim o desejar. Tendo o consentimento do

meu responsavel ja assinado, declaro que aceito participar desse estudo e que recebi

uma via deste termo assentimento.
Iltabuna, de de 2017.

Assinatura do aluno




127

APENDICE C - Roteiro para a observacao participante

Universidade Estadual de Santa Cruz — UESC
Mestrado Profissional em Letras em Rede Nacional - PROFLETRAS

Roteiro para observacgao participante

1. Nome da escola: Escola Heribaldo Dantas

2. Publico alvo: alunos do 8° e 9° anos do Ensino Fundamental Il. A turma do 8° ano
€ composta de 20 alunos e a turma do 9° ano € composta de 18 alunos. Serao
observados, no total, 38 alunos.

3. Horério: turno matutino, de 07:30 as 12:00 horas.

Quadro de horérios das observacdes

8% ano 9% ano
Segunda Terca Quinta Segunda Terca Quinta
2° horario 4° horério 2% e 3° hor. 1° horario | 1°e 2° hor. 4° horério

4. Descricao do ambiente:
5. Aspectos a serem observados:

a) o processo de producédo de textual nas aulas de Lingua Portuguesa.

b) comportamento motivacional dos alunos durante as atividades de producao
de texto.

c) os procedimentos metodolégicos da professora (se motivam ou ndo os
alunos para a escrita).
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d) a expectativa dos alunos para a correcdo e o destino que sera dado aos
textos.

e) 0S géneros textuais mais solicitados para a produgéo escrita.

f) a expressdo dos alunos durante a producédo textual (se demonstram
satisfacdo, ansiedade, tranquilidade, seguranca, desanimo, confusao, etc.).
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APENDICE D - Roteiro para a entrevista semiestruturada

Universidade Estadual de Santa Cruz — UESC
Mestrado Profissional em Letras em Rede Nacional - PROFLETRAS

Roteiro para entrevista semiestruturada

Pesquisa

Producéo escrita e motivagdo: um estudo sobre a préatica docente em aulas de
Lingua Portuguesa

1. Vocé gosta de escrever? O qué? Quando? Como? Para qué?
2. Vocé gosta de ler? O qué? Quando? Como? Para qué?
3. Vocé se sente motivado a escrever textos na escola? Por qué?

4. Nas aulas de Portugués, sua professora pede para vocé escrever textos? O que

ela pede para vocé escrever?

2. Sua professora explica e discute o assunto do texto com a turma antes da

producao?

3. Geralmente esses assuntos sdo trazidos pela sua professora, ou a turma também

sugere temas para a producéo de texto?

4. As orientacOes dadas pela sua professora deixam claro de que forma os textos

deverdo ser escritos?

5. Normalmente, que textos sua professora solicita para vocé escrever?



130

6. Vocé pode falar um pouco sobre a sua Ultima experiéncia de producao textual na
aula de Portugués?

7. Como vocé se sentiu no momento de produzir o texto?

8. Sua professora corrige os textos que vocé escreve? Ela costuma devolver os

textos depois que corrige?

9. Os textos corrigidos vém com anota¢gbes? O que, por exemplo, sua professora

costuma anotar nos textos?

10. Fale um pouco como se sente quando recebe seu texto corrigido. (bem,

tranquilo, satisfeito, ansioso, desanimado, confuso, etc.)
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APENDICE E - Declaraco de responsabilidade

DECLARACAO DE RESPONSABILIDADE

Declaro que a pesquisa intitulada “MOTIVAGAO PARA A PRODUGCAO
ESCRITA NO ENSINO FUNDAMENTAL IIl: O OLHAR DO ALUNO” sob minha
responsabilidade, apenas tera inicio a coleta de dados apds a aprovagado do Sistema
CEP/CONEP.

llhéus, de junho de 2017.

Neilma da Silva Bispo
Matricula: 201610010
CPF: 658.264.855-15
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APENDICE F — Termo de autorizag&o da escola

Itabuna, 14 de junho de 2017.

Ao:
Comité de Etica em Pesquisa com seres humanos
Universidade Estadual de Santa Cruz

Senhor(a) Coordenador(a) do CEP-UESC

Eu, Paulo Alves de Oliveira, responsavel pela Escola Heribaldo Dantas,
conheco o Protocolo de Pesquisa intitulado “MOTIVAGAO PARA A PRODUCAO
ESCRITA NO ENSINO FUNDAMENTAL II: O OLHAR DO ALUNO”, desenvolvido
pela pesquisadora Neilma da Silva Bispo, e concordo com sua realizacdo apos a
apresentacdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido devidamente
preenchido e assinado pelas partes.

O inicio desta pesquisa neste Servico sO podera ocorrer, a partir da
apresentacao da carta de aprovacao do Sistema CEP/CONEP.

Atenciosamente,




