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E por meio da leitura que as pessoas podem ter
acesso ao legado cultural da humanidade,
construido ao longo dos anos. E isso é
maravilhoso! Tudo (mas tudo mesmo) que
quisermos saber sobre qualquer éarea do
conhecimento pode ser encontrado, aprendido e
estudado por meio da leitura.



MENSAGEM

O dia mais belo: hoje A coisa mais...

O dia mais belo: hoje

A coisa mais facil: errar

O maior obstaculo: o medo

O maior erro: o abandono

A raiz de todos os males: o0 egoismo

A distracdo mais bela: o trabalho

A pior derrota: o desanimo

Os melhores professores: as criancas

A primeira necessidade: comunicar-se

O que traz felicidade: ser util aos demais
O pior defeito: 0 mau humor

A pessoa mais perigosa: a mentirosa

O pior sentimento: o rancor

O presente mais belo: o perdao

O mais imprescindivel: o lar

A rota mais rapida: o caminho certo

A sensacédo mais agradavel: a paz interior
A maior protecéo efetiva: o sorriso

O maior remédio: 0 otimismo

A maior satisfacao: o dever cumprido

A forca mais potente do mundo: a fé

As pessoas mais necessarias: os pais

A mais bela de todas as coisas: O AMOR!

(FONSECA, 2012)

Madre Teresa de Calcuta
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ROSARIO, Rosa Barbara Oliveira. Leitura: um estudo analitico para as estratégias
leitoras na escola. 2018. 111 p. Dissertacao (Mestrado em Letras — PROFLETRAS)
— Universidade Estadual de Santa Cruz, 2018.

RESUMO

As praticas de leitura no espaco escolar poderiam ter como ponto principal formar
leitores que sejam capazes de interagir com os textos, de modo que estes atuem no
processo de formacdo do sujeito enquanto cidadao participe, no que concerne ao
seu exercicio junto ao meio social pertencente. Desse modo, a leitura enquanto
pratica social, contribuiria para a transformacéo desse contexto. E nesse contexto
gue a escola deve assumir a funcao de desenvolver agdes que contribuirdo para que
as praticas leitoras estejam em concordancia com o cenario social, no qual o aluno
esta inserido, de modo que o professor, como mediador, possa utilizar, em sala de
aula, estratégias que facilitem o acesso do aprendiz ao universo da leitura. Portanto,
esta investigacao questiona como as estratégias de leitura sdo apresentadas no livro
didatico Universos — Lingua Portuguesa do 9° ano, a fim de contribuir para que nas
aulas de LP haja o fomento de préticas leitoras que favorecam a formacdo de um
leitor proficiente? Por isso, a presente pesquisa tem por objetivo geral analisar as
estratégias de leitura presentes no LD de LP do 9° ano e como estas contribuem
para o processo de formacédo de leitores proficientes. A metodologia estd embasada
na pesquisa bibliografica e analitica, ancorada em autores como KLEIMAN (1989,
2004); SOLE (1998); KOCK (2002); dentre outros, que abordam sobre as estratégias
leitoras, bem como acerca do papel social da leitura e seus usos em sala de aula. O
estudo mostrou que o LD ja traz a formatacdo das atividades, seguindo a sugestao
do uso das estratégias leitoras (pré-leitura, leitura, pés-leitura), no entanto, ainda
possui um carater bastante estruturalista no que tange ao processo de construcao
de sentidos.

Palavras-Chave: Estratégias de leitura; leitor proficiente; livro didatico, pratica
social.



ROSARIO, Rosa Barbara Oliveira. Lectura: un estudio analitico para las estrategias
lectoras en la escuela. 2018. 111 p. Disertacibn (Maestria en Letras -
PROFLETRAS) - Universidad Estadual de Santa Cruz, 2018.

RESUMEN

Las préacticas de lectura en el espacio escolar podrian tener como punto principal
formar lectores que sean capaces de interactuar con los textos, de modo que éstos
actuen en el proceso de formacion del sujeto, en cuanto ciudadano participe, en lo
gue concierne a su ejercicio junto al medio social perteneciente. De ese modo, la
lectura como practica social, contribuiria a la transformacion de ese contexto. Es en
este contexto que la escuela debe asumir la funcion de desarrollar acciones que
contribuirdn a que las practicas lectoras estén en concordancia con el escenario
social, en el cual el alumno est4 inserto, de modo que el profesor, como mediador,
pueda utilizar, en sala de estar, en la clase, estrategias que faciliten el acceso del
aprendiz al universo de la lectura. Por lo tanto, esta investigacion se pregunta cémo
se presentan las estrategias de lectura del libro didactico Universos — Lengua
Portuguesa del 9° grado con el fin de contribuir a las clases LP ya la promocion de la
lectura de las practicas que favorecen la formacién de un lector competente? Por
eso, la presente investigacion tiene por objetivo general analizar las estrategias de
lectura presentes en el LD de LP del 9° afio y cdmo éstas contribuyen al proceso de
formacién de lectores proficientes. La metodologia estd fundamentada en la
investigacion bibliografica y analitica, anclada en autores como KLEIMAN (1989,
2004); SOLE (1998); KOCK (2002); entre otros, que abordan sobre las estrategias
lectoras, asi como acerca del papel social de la lectura y sus usos en el aula. El
estudio mostr6 que el LD ya trae el formato de las actividades, siguiendo la
sugerencia del uso de las estrategias lectoras (pre-lectura, lectura, post-lectura), sin
embargo todavia posee un caracter bastante estructuralista en lo que se refiere al
proceso de construccion de sentidos.

Palabras - clave: Estrategias de lectura; lector proficiente; el libro didactico, la
practica social.
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INTRODUCAO

A leitura esta presente em toda a parte, cumprindo diferentes funcbes
sociais. Por isso, € necessario ter clareza, quanto a diversidade das informacoes
que circulam nos muitos veiculos de comunicacdo, jA que o0s usos da leitura
propiciam grandes possibilidades no que concerne a formacdo do sujeito. E
importante, tanto do ponto de vista conceitual como procedimental (DUKE e
PEARSON, 2002), que o leitor seja capaz de fazer escolhas e que se aproprie de
habilidades proprias ao adentrar no universo do ler. Assim, fica evidente que o
interesse e a prépria disposicdo positiva para o aprendizado sdo pontos relevantes

para que o leitor possa compreender aquilo que esta sendo lido.

E importante ressaltar a leitura ndo apenas como ato de decodificaco ou de
levantamento de suposicdes de sentidos, pois ler vai muito mais além, sendo
considerado como uma prética social de suma importancia, uma vez que contribui
para que o leitor melhor compreenda o mundo a sua volta. Desse modo, o ato de ler
ndo se torna um mero momento para cumprimento forcoso de uma tarefa, mas a
descoberta de sentidos que o sujeito faz a partir do alargamento de sua viséo de

seus préprios aspectos situacionais.

Um leitor reflexivo agrega novas informacdes ao seu cabedal de
conhecimentos assim se torna mais auténomo frente as demandas sociais vigentes,
podendo inserir-se em situacdes diversas no contexto do qual faz parte. Por isso, a
leitura tem um papel fundamental na vida do sujeito, pois possui o poder de facilitar
o cotidiano do cidadado. E é na escola que o sujeito tem acesso ao conhecimento

formal, aprendendo a elaborar as conexdes necessarias entre o teérico e o pratico.

Dessa maneira, o professor assume um papel bastante importante como
mediador no fomento as praticas leitoras. Solé (1998) aponta o ato de ler como algo
gue passa a ser mais complexo gradativamente, pois a medida que o leitor pratica a
leitura, ele vai se tornando mais capacitado para ler e assim a busca por novos

saberes vai se configurando como uma praxis natural.

Entretanto, faz-se preciso que a leitura seja apresentada de maneira
envolvente e que desperte no leitor a vontade por fazer essas novas descobertas. E

nesse cenario que o professor como mediador, pode criar estratégias que facilitem o
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trabalho pedagdgico, ou seja, a compreensdo da leitura requer um nivel de

conhecimento mais reflexivo, abrindo os horizontes de visao do leitor.

Apesar disso, nas escolas, por vezes, as aulas de leitura ficam distantes da
realidade do educando, de modo que ele ndo se vé interessado em ler. O ato de ler
vai assumir a funcéo de uma tarefa enfadonha, que causa desanimo, pelo fato de
estar estanque a realidade ou por ser apresentada como uma atividade, sem
fundamentar em estratégias que visionem a insercdo, antecipada, do aluno no
contexto do texto. Assim, esta investigacao questiona como as estratégias de leitura
sdo apresentadas no livro didatico Universos — Lingua Portuguesa do 9° ano, a fim
de contribuir para que nas aulas de LP (Lingua Portuguesa) haja o fomento de

praticas leitoras que favorecam a formacéo de um leitor proficiente?

Faz-se relevante destacar que, uma leitura aproximada a realidade do leitor
pode facilitar o processo de compreensao do texto, além de dar-lhe sentido, uma vez
que o leitor tende a verificar e interagir de forma significativa, porque os saberes
presentes no texto poderdo contemplar o seu desenvolvimento intelectual. Dessa
forma, a presente pesquisa tem por objetivo geral analisar as estratégias de leitura
presentes no LD (Livro Didatico) de LP do 9° ano e como estas contribuem para o
processo de formacgéo de leitores proficientes.

Para tanto, proporemos 0s seguintes objetivos especificos: (i) — identificar
as estratégias leitoras apresentadas no LD; (ii) — verificar como esse material
pedagogico contribui para a formacdo de leitores proficientes; (iii) — observar a
coeréncia na formatacdo das atividades (pré-leitura, leitura, pés-leitura) no que
concerne a sequenciacdo de tarefas para a construcdo de sentido do texto, (iv) —
elaborar uma Proposta Didatica, a qual contera atividades de leitura que
contemplem estratégias leitoras, a fim de contribuir para o fomento desta atividade

no ambito escolar?.

Assim, trataremos sobre a importancia da leitura como instrumento de
aprendizagem para a formacédo do sujeito social e cultural. Ante o exposto,

levantamos a hipétese de que o uso de estratégias para o ensino de leitura

'Explicamos que a Proposta Didatica sera apresentada a escola, a fim de auxiliar no processo de
formacao do professor, no que diz respeito as estratégias de leitura.
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assessora o docente a desenvolver aulas de leitura mais producentes, uma vez que
terd um repertorio de estratégias mais amplo (PIETRI, 2009), ndo estando apenas
embasado no critério da intuicdo. Logo, o aprendizado sobre as estratégias de
leitura e para o ensino da leitura podem funcionar como um processo de construcao
de conhecimento e de novas posturas frente as aulas e aos leitores, assim como

tende a facilitar a compreensao do leitor no exercicio da leitura.

A partir dessa percepcédo, consideramos que 0 uso das estratégias de ensino
de leitura contribui para a compreensdo de que ler com precisdo e também
indicacdo de caminhos no processo de constru¢do de sentidos € algo importante
para a pratica leitora, posto que, enquanto docente de LP do ensino fundamental Il,
tenho experienciado situacdes bastante recorrentes em relacédo a leitura no espaco
escolar. Solé (1998), vai asseverar que talvez a forma como o ato de ler € imposto
aos alunos faz com que haja uma espécie de rejeicdo, uma vez que o discurso
preponderante dos aprendizes é que ler € algo chato, enfadonho, ruim e por isso

veem essa acao distante de sua realidade.

Essa situacdo se torna constante e parece até um ciclo vicioso em que 0s
alunos rejeitam a leitura e os professores, por vezes, ndo sabem como lidar com
essa circunstancia. Por essa razdo, como discente do mestrado PROFLETRAS
pretendo contribuir ndo s6 com a instituicdo na qual leciono, mas também com todos
os professores que se interessarem pela pesquisa, ja que pretendemos preparar um
material didatico para o fomento das estratégias do ensino de leitura, pois sabemos
que os docentes podem utilizar esse material para melhor embasar seus
conhecimentos, com a finalidade de envolver os alunos para que se tornem leitores
proficientes e cidadaos reflexivos sobre o seu contexto soOcio-histérico-cultural,

sendo protagonistas na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Portanto, esta investigacdo se justifica pela necessidade de analisarmos
como os textos presentes no LD adotado para o 9° ano do ensino fundamental I, da
escola em que trabalho, sdo apresentados para o educando, o qual, muitas vezes se
vé obrigado a ler algo mecanicamente, fazendo dessa acgdo, que poderia ser de
construcdo de conhecimento, um momento de descontentamento. Aléem do mais,
faz-se mister observar como as estratégias de leitura sdo tracadas no LD, pois
acreditamos que estas sdo de suma importancia para o desenvolvimento de aulas

de leituras mais prazerosas, as quais através da mediacdo docentes, alcancem o0s
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objetivos propostos para o enriqguecimento do processo de ensino/aprendizagem do

aluno-leitor.

Por conseguinte, conhecer as estratégias de leitura podem contribuir para
formacéo do leitor como um mecanismo sélido e desafiador, que se estabelece em
um espaco entre o leitor, o texto e o objeto de estudo (SANTOS e SOUZA, 2011).
Isso ndo se configura como tarefa facil com receitas prontas, mas pretendemos
propor sugestdes praticas para a acao didatica, com a finalidade de propiciar
reflexdes sobre um processo mediador entre o conhecimento, a docéncia educativa
e 0s sujeitos construtores do saber — professor e aluno, através do Caderno
Pedagdgico, o qual trard informacdes tedricas e propostas didatico-pedagdgicas de

atividades leitoras, que contemplem as estratégias estudadas.

Assim, acreditamos que as estratégias de leitura e de ensino de leitura sdo
pontos substanciais na compreensdo de um texto, pois ao ler qualquer manual,
sendo de um conhecimento proximo ou distante, o leitor tem de ser capaz de inferir
sobre ele, além de refletir sobre o que leu, mergulhando de modo mais aprofundado

nos saberes contextuais, pré-ativados.

Por esse motivo, optamos por uma pesquisa bibliografica e analitica, pois
em primeiro momento serdo realizados estudos para a fundamentacdo tedrica
proveniente de leitura ordenada e reflexiva de textos, livros e pesquisas e em
seguida partiremos para a investigacao analitica de um LD do 9° ano, de uma escola
publica do municipio de Arataca, com vistas a verificar a presenca de textos
proximos a realidade do aluno, bem como das estratégias de leitura e do ensino de
leitura e sua proposta de aplicabilidade.

Partindo das experiéncias vivenciadas em sala de aula de LP, no que
concerne a pratica de leitura, pensamos na elaboracdo de uma Proposta Didatica
para os professores que lecionam a referida disciplina, com a finalidade de
apresentar pressupostos tedéricos, bem como propostas de como trabalhar as
estratégias de leitura e de ensino de leitura, de modo a contribuir para a formacao de

leitores.

A Proposta Didatica se faz necessaria, por ser um instrumento que tem por
finalidade propiciar o fomento de atividade de praticas leitoras no ambiente escolar,

pois a partir de conhecimentos tedricos e de acdes praticas que envolvam o0s
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leitores, este auxiliar4 para o despertar no que tange a construcdo de sentido do
texto lido e a descoberta do novo. Entdo emerge a importancia do professor conduzir
esse momento, mediando-o de forma planejada, favorecendo a interacdo entre o

aluno e o objeto do saber.

Ressaltarmos que o produto final desta pesquisa, a Proposta Didatica, sera
disponibilizado para os docentes da Unidade de Ensino (UE) na qual a pesquisadora
leciona, com vistas a colaborar para praticas leitoras mais proficientes, bem como a
secretaria municipal de educacdo. Ademais, os docentes que também tiverem
interesse em ter acesso ao material poderdo fazé-lo através de contato com a
pesquisadora e da posterior disponibilizagcdo no site da Universidade Estadual de
Santa Cruz (UESC).

A presente dissertacdo estd assim organizada: no primeiro capitulo sera
exposto um estudo tedrico acerca das praticas leitoras, concepcdes e procedimentos
de leitura, haja vista a importancia de tratar desse tema em sala de aula. Também
abordaremos leitura no ambiente escolar, como sendo uma pratica que deve estar
associada as praticas sociais, uma vez que o ato de ler precisa fazer relacdo com o
contexto do leitor, de maneira que este possa inferir e interagir com seu ambiente
sécio-histérico-cultural. Finalizaremos o capitulo explicitando, brevemente, a

relevancia do livro didatico, posto que sera nosso objeto de analise e estudo.

Ja no segundo capitulo, faremos a exposicdo da metodologia que servira
como suporte a pesquisa e a elaboragéo dos procedimentos metodologicos, partindo
da descricdo do corpus e do contexto da pesquisa, que sera a analise da presenca

de estratégias de leitura e de ensino de leitura no livro didatico do 9° ano.

O terceiro capitulo, por sua vez, sera dedicado a, brevemente, expor acerca
da importancia do LD e do seu processo de escolha através do PNLD, bem como
analisa-lo, a luz dos teoricos estudados, verificando se os textos se aproximam da
realidade do alunos, bem como a presenca das estratégias para uma leitura
proficiente, neste instrumento adotado por uma escola publica de ensino

fundamental Il, da cidade de Arataca.

E por fim, no ultimo capitulo, apresentaremos uma proposta didatica,
contendo pressupostos tedricos e atividades com vistas a reflexdo dos usos das

estratégias leitoras, o qual, posteriormente sera distribuido aos docentes, em
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especial aos da escola Filadelfo Almeida, com a finalidade de contribuir para a
formacao docente, no que concerne ao fomento de préticas leitoras que partam de
conhecimentos tedricos sobre as estratégias de leitura, para a formacao de leitores
proficientes. Com isso, esperamos que cada docente possa refletir sobre sua
atuacdo e mediacdo, enquanto motivador de préticas leitoras, as quais oportunizem
ao aluno ampliar seus horizontes de conhecimento, através do ato de ler. Todavia,
mais do que lhe fornecer o saber sobre as estratégias, é preciso também permitir
gue o docente conheca como trabalhar a funcionalidade do texto, enquanto unidade
de significacdo. E assim, o docente auxiliara o percurso em que o aluno-leitor ndo
apenas leia, mas também descubra de forma gradativa, mecanismos que facilitem

sua compreenséao do que fora lido.
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CAPITULO |

Este capitulo tem por objetivo apresentar algumas discussdes tedricas acerca
da leitura enquanto pratica social para a formacdo de cidaddos mais reflexivos.
Também exporemos sobre as préticas leitoras na sala de aula, uma vez que ler ndo
se configura como mera decodificacdo de letras, mas do transitar entre teoria e
pratica, para que esse leitor perceba a importancia de seu papel enquanto
protagonista na sociedade. E nesse contexto se faz relevante asseverar acerca da

interacao entre os sujeitos construtores do conhecimento.

1. A LEITURA COMO PRATICA SOCIAL

Ao promover a interacdo entre individuos, a leitura,
compreendida ndo s6 como leitura da palavra mas também
como leitura de mundo, deve ser atividade constitutiva de
sujeitos capazes de interligar o mundo e nele atuar como
cidaddo (BRANDAO, 1997, p.22).

O ato de ler se tornou indispensavel a vida contemporanea, pois para que o
individuo esteja inserido no seu contexto social é preciso interagir e para que o
processo de interacdo ocorra, faz-se necessario a leitura de mundo que precede a
leitura da palavra (FREIRE, 2008b). Assim, partindo do pressuposto da interagdo em
todas as esferas sociais, com o mundo, com o outro e consigo mesmo, ha o
estabelecimento da comunicacéo, que perpassa pela forma como nos expressamos,
nos conhecimentos advindos da vida coletiva e individual, agregando novas
informacgdes, valores, conhecimentos, atitudes. Nesse sentido, a necessidade pela
leitura em nossa sociedade é cada vez mais intensa e emergente, pois sdo muitas
as situacOes que exigem, cada vez mais, individuos com habilidades diversas em

comunicacao, capacidade leitora e interpretativa e boa desenvoltura redacional.

Para que a leitura perpasse pela pratica social, ela precisa estar relacionada
aos aspectos situacionais que fazem parte da praxis do leitor, isto é, a leitura da

palavra estabelece um didlogo com realidade concreta, propiciando o transitar entre
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o tedrico e o pratico. Portanto, “(...) a leitura € uma pratica social que deve
transcender as praticas escolarizadas, pois seu exercicio vai além da escola”
(BRASIL, 1998, p.269).

O ato de ler precisa ultrapassar os muros das escolas e ganhar as
instituicbes sociais de modo geral, a fim de que os cidadaos participem mais
ativamente das decis6es que podem mudar o rumo de nossa sociedade, através de
acOes que contribuam para que haja desenvolvimento na vida cotidiana, uma vez

que

A prética social da leitura é, afinal, o caminho para onde apontava a
legido de brasileiros notaveis como a estratégia de enfrentamento do
drama da fome, da pobreza, da ignorancia e da violéncia urbana para
colocar o Brasil, ai sim, no rumo do desenvolvimento, da justica
social e da solidariedade (BRASIL, 1998, p.128).

Entretanto, sabemos que, existem muitas dificuldades para que o ato de ler
esteja associado a vida pratica do leitor, ja& que muitos fatores sdo relevantes, tais
como o reconhecimento do contexto, a ativacdo dos conhecimentos prévios e a
propria leitura para além das palavras. E observavel que ha um nimero extenso de
leitores que apresentam dificuldades ao ler um texto, compreender o contexto, fazer
uma interacdo leitora, questionar-se, entre outros fatores. Ndo podemos deixar de
mencionar que houve uma transformacéo sobre a significancia das praticas de
leitura na sociedade vigente e, consequentemente, essa mudanca também chegou a
escola: “os usos da lingua escrita foram mudando (...) na escola a concepgao do que
seria ‘ser alfabetizado’, e do que € necessario para saber poder usar a escrita ao
longo da vida.” (KLEIMAN, 2005, p.21).

Portanto, a escola poderia assumir outra postura frente ao processo de
insercéo social do individuo, uma vez que se faz mister que aquele que aprende seja
capaz de utilizar o conhecimento de maneira préatica, contribuindo para que haja
mudancas na sociedade de modo consubstancial. Os saberes adquiridos precisam
sair dos muros da escola e se transformarem em acoes, inovadoras, para que ocorra
um crescimento social. Todavia para isso se faz “(...) dever do Estado ndo apenas
propiciar o aprendizado da escrita e da leitura, mas também disponibilizar os
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instrumentos que faltam para a pratica social de uma leitura em sentido mais pleno”
(BRASIL, 1988, p.24).

Os PCN de Lingua Portuguesa consideram que o ensino e a aprendizagem
da leitura como ac¢ao e pratica pedagodgica, resulta na articulacao de trés variaveis: o
aluno; os conhecimentos, com 0s quais se opera nas praticas de linguagem; a

mediacao do professor.

O primeiro elemento dessa triade o aluno é o sujeito da agédo de
aprender, aquele que age com e sobre o objeto de conhecimento. O
segundo elemento o objeto de conhecimento sdo os conhecimentos
discursivo-textuais e linguisticos implicados nas préticas sociais de
linguagem. O terceiro elemento da triade é a pratica educacional do
professor e da escola que organiza a mediacdo entre sujeito e objeto
do conhecimento (BRASIL, 1998 p. 22).

Convém destacar que, o aluno € o sujeito que opera e usa a linguagem nas
praticas sociais, com isso € necessario desenvolver na sala de aula mecanismos de
aprendizagem, assim como a criacdo de situacdes que aproximem o leitor das
esferas sociais de comunicacao, a fim de favorecer o processo de uma educacao

social, que construa esse universo através das formas de linguagem.

7

O ato de ler no espaco escolar € muito intenso, e deve contemplar
significativamente acdes, modelos de estratégias, significacdo de conteudos, ndo so
codificar e decodificar. Para Naspolini (2009, p.18), “ler € o processo de construir um
significado a partir do texto”. Isso se torna possivel pela interacdo entre os
elementos textuais e 0s conhecimentos do leitor. Quanto maior a concordancia entre
eles, maior a probabilidade de éxito na leitura. Podemos sintetizar que, a
compreensao, tende a ocorrer eficazmente, quando o leitor utiliza das estratégias

para guiar-se e produzir sentido, ante a leitura.

Desse modo, o aluno assume a funcdo de protagonista social, pois as
atividades além de atender as necessidades curriculares, estardo voltadas para a

realidade vivida, ndo esquecendo que essas realidades sdo heterogéneas.

O aluno é um agente social que leva para a escola uma série de
experiéncias acumuladas do cotidiano, essas tornam o aluno capaz de
reelaborar o0s conceitos emitidos pelo professor. E nessa
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contraposicdo entre a experiéncia do professor e a experiéncia do
aluno que o conhecimento se faz (MEKSENAS,1991, pp.101, 102).

Assim sendo, sabendo da importancia de trabalhar em sala de aula com
contetdos que direcionem o aluno para a leitura e criando condi¢cdes favoraveis
através da mediacédo do professor, a selecédo de textos que modifiguem, instruam e

capacitem para novos desafios precisam estar préximo da vivéncia cotidiana.

Enquanto professores, devemos estar convictos de que a funcédo da escola
ndo é apenas ensinar o mundo das letras, esta para além disso. Sempre procurar
apresentar para o aluno a importancia do ato de ler, envolvendo-se em praticas
sociais que delas dependem e também das relacbes de seus grupos sociais,

culturais e econdmicos.

E nesse contexto, que o ato de ler esta totalmente ligado a experiéncia de
vida de cada um, para que este relacione seus conceitos prévios com o contetdo do
texto e, dessa forma, construa o conhecimento. Vale salientar que, a leitura se
tornara uma pratica muito mais ampla e viva na vida do aluno, na qual o pulsar das

informacdes batera no mesmo ritmo de suas emocodes.

7

Ressaltamos que, ler ndo é um ato apenas de decodificacdo ou de
elaboracdo de suposicdes de sentidos, mas vai além, pois precisa ser visto como
uma pratica social, visto que o ato de ler tem como ponto principal formar leitores
competentes e que sejam capazes de construir outros textos, a partir dos
conhecimentos prévios e cuja finalidade seja estabelecer novas aprendizagens para

interferir na sua realidade sécio-histérico-cultural (SOLE, 1998).

Dessa maneira, concebemos que as praticas de leitura, quando trabalhadas
a partir do uso de estratégias, podem envolver significados solidificados, ja que
preparam o leitor para momentos antes, durante e depois do ato de ler. Ao usar
esses procedimentos, havera a possibilidade de que o leitor compreenda o conjunto
de conhecimento, ativando seus conhecimentos prévios. Nessa linha de

pensamento os PCN confirmam dizer que:

A leitura € o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensdo e interpretacao do texto, a partir de seus objetivos, de
seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que
sabe sobre a linguagem etc. Nado se trata de extrair informacéo,
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decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma
atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacao, inferéncia
e verificacdo, sem as quais ndo é possivel proficiéncia. E o uso
desses procedimentos que possibilita controlar o que vai sendo lido,
permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de compreensdo,
avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto suposicbes
feitas (BRASIL, 1998, p.69).

Evidenciamos que, a leitura ndo se configura apenas como decodificacdo de
letras, sem significado, sem funcionalidade. O texto lido precisa ser, para o leitor um
instrumento que o ajude a ver o mundo de modo diferenciado, pois enquanto pratica
social possa formar um leitor proficiente (KLEIMAN, 1989) de maneira que este
avance socialmente, em qualquer dificuldade. O leitor deve ver o texto como objeto
de conhecimento, compreendendo o que |é, identificando o que esta implicito e

estabelecendo relagées com outros ja lidos.

Para Leffa (1996, p. 11), “ler € reconhecer o mundo através de espelhos que
nos oferecem uma visdo fragmentada do mundo, sendo assim, a verdadeira leitura
sO é possivel quando se tem um conhecimento prévio desse mundo”. Dessa forma,
o papel da escola é garantir uma leitura autbnoma, e que oportunize aos sujeitos se
tornarem atuantes como cidadaos criticos, tendo em vista que esta competéncia é
uma das exigéncias do atual estagio de desenvolvimento social, concebido como a

era do conhecimento.

Nesse contexto, a leitura forma um sujeito social mais participativo,
tornando-o autdnomo, com vistas a inserir-se em situacdes diversas e préprias da
sociedade letrada, em que o texto € usado para mediar as interacdes. Dessa forma,
€ importante asseverar que a leitura esta inserida em todas as situacdes sociais de
comunicacédo, pois produz sentido, de modo a proporcionar um bom trabalho de
exploracdo e compreenséo dos significados e significantes que circulam nos meios
comunicacionais. Portanto, Solé (1998) vai corroborar que sempre deve existir um
objetivo para guiar o leitor, ou seja, sempre lemos para atingir uma finalidade,

alcancar algo, responder alguma pergunta, ou saber de alguma coisa.

Para tanto, o ato de ler desempenha um papel fundamental na vida do
sujeito, uma vez que possui 0 poder de transformar a realidade e construir novos
saberes e isso ocorre porque tende a mudar os paradigmas estabelecidos, no

contexto da realidade do leitor. Assim, condensa-se como uma a¢ao mais complexa,
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ja que ndo é so6 aprender a decodificar e codificar, mas o leitor necessita lancar méo
de uma gama de conhecimentos prévios, 0s quais contribuirdo para o aumento da
capacidade de compreensao. Para os PCN, a aprendizagem em lingua portuguesa
(LP) deve assumir um papel voltado para a construcdo do ser social, que interfere,

intervém e modifica 0 meio pertencente.

O ensino da Lingua Portuguesa, de acordo com os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), deve estar voltado para a funcdo
social da lingua. Esta é requisito basico para que a pessoa ingresse
no mundo letrado, para que possa construir seu processo de
cidadania e, ainda, para que consiga se integrar a sociedade de
forma ativa e mais autbnoma possivel (BRASIL 1998, p.19).

Emerge entdo a importancia de promover um ensino de leitura que construa
paradigmas para atender as necessidades sociais, considerando as possibilidades
basicas para viver e atuar em sociedade, de maneira que capacite o leitor, o qual
precisard compreender o contexto, nas mais variadas situacfes de comunicacao,
oportunizando caminhos seguros para o mundo letrado. Por isso, abordamos a
importancia da leitura como instrumento de aprendizagem para a formacgédo do

sujeito social e cultural.

1.1 O fomento de préticas leitoras no ambiente escolar

A leitura no espacgo escolar tem sido uma tarefa bastante complexa, pois na
contemporaneidade, educadores, por vezes, esbarram-se em situacées em que 0s
alunos ndo se sentem motivados a manusear um livro para efetivamente ler com
proficiéncia. Entdo, o exercicio da leitura se configura como uma pratica impositiva,
e por isso, assume a funcdo de apenas decodificador da escrita, sem o processo de

compreensao, interpretacao, interacao e vivéncias peculiares do proprio leitor.

Para Val (2006, p.21) “ler com apreensdo inclui, além da compreensao
linear, a capacidade de fazer inferéncias”. Nessa perspectiva, a concepc¢ao linear
depende da capacidade de construir elos significativos no processo da leitura,

consistindo no estabelecimento de técnicas criativas, que podem ser apresentadas
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de forma a inter-relacionar os conteudos lidos com conceitos e proposi¢coes

presentes na representacéao textual.

Por exemplo, ao acabar de ler uma narrativa, ser capaz de dizer
guem o fez o qué, quando, como, onde e por qué. Ja a capacidade
de produzir inferenciais diz respeito ao “ler nas entrelinhas”,
compreender os subentendidos, os “ndo ditos”, a realizacdo de
operacbes como associar elementos diversos, presentes no texto ou
que fazem parte das vivéncias do leitor, para compreender
informagfes ou inter-relacdo entre informacdes que ndo estejam
explicitadas no texto (VAL, 2006, p.21).

Portanto, ao compreender o texto, fica evidente para Solé (1998) que essas
estratégias que o leitor lanca mao no ato da leitura, pode chegar, muitas vezes, a
propiciar a aprendizagem do texto. Nesse sentido, utilizar desses mecanismos,
contribui como base um estudo mais aprofundado do texto, pois proporciona a
emersédo da capacidade de entender, interagir, entre outros fatores de intervencgdes.

Aprender a ler significa ler e atribuir sentido a leitura. Nao se trata
apenas de decifrar cddigos, ainda que isso seja necessario. E
preciso compreender 0 que se |é e estabelecer relacdo com outros
conhecimentos. Este é o0 processo que para cada pessoa € iniciado
num momento diferenciado da vida e que nao termina nunca! Ele
depende do conhecimento que o sujeito ja possui, da motivacao que
tem para aprender cada vez mais, das experienciais leitoras
propostas a lelé, da motivacdo e da parceria daquele que o ensina
(FONSECA, 2013, p.28).

Sendo assim, é possivel observar que ler com significagdo pode promover
uma aproximagao do leitor com o texto, além de entrelagar diversas culturas e
integrar outros conhecimentos. A escola, enquanto instituicdo que transmite saberes,
deve agir, favorecendo e propagando contetdos que tenham um repertério de
conhecimento amplo e diversificado, porém que sejam aliados a realidade do aluno,
a fim de que este atue sobre a sua realidade de maneira consciente. Enquanto o
conteudo se enquadrar como uma mera tarefa para cumprimento de uma atividade
escolar, sem ter sentido pragmatico na vida do aprendiz, a aula se configurara
apenas como uma transmissao de assuntos desconectados, sem a dialogicidade

entre a disciplina e os conhecimentos prévios que o educando ja traz consigo.
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Nesta perspectiva, o professor precisa apresentar os conteudos curriculares
associados aos valores sociais, que permeiam 0 cenario em que esses atores
sociais (os alunos) estdo inseridos e que sdo importantes para convivéncia social.

Partindo desse ponto de vista, faz-se necessario que:

Ao dar uma aula, ndo desenvolve apenas o conteldo da sua
disciplina. Acaba por influir muito na forma de como o aluno podera
entender a sociedade em que vive, com isso queremos dizer que um
professor sempre revela aos seus alunos as suas opinides sobre o que
acontece na sociedade ou na escola, sempre acaba colocando seus
valores e concepcgdo de vida. Por isso ao dar suas aulas, todo o
professor faz mais do que desenvolver um conteudo: influi nas
concepcodes de vida do aluno (MEKSENAS, 1991, p. 55).

Ao se tratar das aulas de leitura, e aqui especificamos as aulas de LP, os
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (BRASIL,1997) abordam
sobre a necessidade de utilizar diversificados textos na sala de aula, pois a realidade
vivida pelo aluno € dindmica e requer que a escola e que o professor planejem suas
aulas, contemplando o0s saberes institucionalizados e 0s conhecimentos
pragmaticos, englobando a variedade dos géneros e tipos textuais que circulam nos
mais diferentes veiculos de comunicacao, sejam eles reportagens, roteiros de filmes,

anuncios, charges, masicas, enfim, textos que fazem parte do cotidiano.

A tarefa da leitura em sala de aula tem se configurado como uma questao
bastante complexa, pois ndo € uma simples acdo de juntar letras, mas baseada em
conhecimentos previamente ativados, tende a contribuir para o movimento de pulsar
da vida de todos os leitores. Assim, ao manusear um texto, o leitor estara aberto as

novas possibilidades de aprendizagem e ampliagéo do horizonte de expectativas.

Partindo dessa concepcéo, os usos de diversificadas metodologias véo
auxiliar o processo de aprendizagem, de construcdo de conhecimento, e
procedimentos de ensino. Segundo 0s pressupostos tedricos de Solé (1998), as
estratégias contribuem bastante como principio norteador para uma leitura
proficiente, cooperando para a formacdo do sujeito nas praticas sociais,
apresentando caracteristicas como: intertextualidade, leitor ativo, interativo, novos
conceitos, métodos de aprendizagem e valores. Assim posto, 0 uso das estratégias
determina  compreensdo leitora, criticidade, concentracdo, autonomia,

direcionamento e posicionamento.
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Sendo assim, a sala de aula como espa¢o de comunicacdo € um ambiente
propicio para se repensar do trabalho com a leitura, ja que se configura como um
espaco de privilégios, cujo desenvolvimento do ato de ler poderia ser mais facilitado
para a formacao de um leitor ativo e proficiente. Entretanto, ndo € o que acontece,
pois essa tarefa, muitas vezes, é utilizada sem direcionamento e clareza de
objetivos, tornando-se um momento estanque a realidade do discente, bem como
algo lancado sem uma prévia preparacdo e/ou planejamento. Para que a leitura
alcance o leitor, faz-se preciso planejamento do mediador, o qual devera apresentar
de modo motivador o texto ao leitor. Por isso, Solé (1998, p.22), vai destacar a

importancia do “(...) processo de interagédo entre o leitor e o texto”.

Dessa forma, ocorre a compreensédo sobre a construcado de sentidos a partir
do ato de ler, ocasionando mudancas de atitudes nos segmentos sociais aos quais o
leitor pertence, bem como revelando possibilidades de articulagdo de outras
alternativas que impliguem na convivéncia social sadia, tomando como ponto de
partida a interacdo com as diversas leituras presentes no contexto vigente. Assim,
os PCN vao explicitar que: “é¢ fundamental que os alunos vivenciem diversas
situagdes de leitura” (BRASIL, 1997, p.30).

O ideal seria que a leitura ndo fosse uma atividade secundéaria na sala de
aula, mas uma alternativa de estudo, como contetdo para o processo de ensino e
aprendizagem, a fim de garantir a interacdo entre leitor, texto e contexto, de modo
mais concreto e proximo da realidade. Portanto, vale destacar, que os PCN
apresentam a leitura como um processo pelo qual o leitor realiza um trabalho ativo
de construcdo do significado do texto, sendo o protagonista nesse processo de

construcdo. Para os PCN, o leitor competente é alguém que:

por iniciativa propria, € capaz de selecionar, dentre os trechos que
circulam socialmente, aqueles que podem atender a uma
necessidade sua. Que consegue utilizar estratégias de leitura
adequadas para abordéa-los de forma a atender a essa necessidade
(BRASIL, 1997, p.41).

Nessa linha de pensamento, a escola tem um papel fundamental de
promover varias praticas leitoras, tendo como base os procedimentos estratégicos,

modelos e atividades que considerem os conhecimentos prévios dos alunos, além
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de incentivar para a compreensdo do sentido do texto. Relacionar e exercitar
constantemente esses recursos diversificados, para que representem uma estrutura

concreta nas atividades textuais na sala de aula.

Convém destacar, portanto, que € de grande relevancia apresentar ao aluno
uma leitura, criando condi¢des favoraveis para que este momento seja algo que
propicie prazer, despertando os conhecimentos de mundo os quais ja fazem parte
da vida e historia do leitor, possibilitando que, como um sujeito social, este se
aproprie cada vez mais de sua propria cultura, ao lidar com os enunciados
linguisticos que imprimem sentido no percurso de construcdo do conhecimento do

leitor.

Quando o processo da leitura em sala de aula ocorre de forma distanciada
da vivéncia do leitor, ler pode ser apenas uma tarefa enfadonha e que provoca no
aluno certa estranheza, pois tende a se constituir apenas como mais uma atividade
de obrigacdo escolar. Outro fator importante que precisa ser repensado € que ler
nao e algo pertencente a uma Unica disciplina escolar. A leitura € 0 meio necessario
para a apropriacdo do saber em qualquer instancia da vida do individuo, ndo é um
contetdo estanque, mas uma espécie de ponte que leva o leitor a desvelar um

universo escondido. Os PCN da Lingua Portuguesa, afirmam que:

a leitura na escola tem sido fundamentalmente, um objeto de ensino.
Para que possa constituir também um objeto de aprendizagem é,
necessario que faca sentido para o aluno, isto é, a atividade de
leitura deve responder, do seu ponto de vista, aos objetivos de
realizacdo imediata. Como se trata de uma prética social complexa
de aprendizagem deve preservar sua hatureza, sua complexidade,
de combinacéo entre eles (BRASIL,1997, p. 54).

Partindo desse pressuposto, o ato de ler permite que leitor resolva
problemas de varias espécies, uma vez que ele ganha a autonomia necessaria para
compreender melhor o que lhe era desconhecido. Além do mais, consegue se
posicionar de maneira critica e reflexiva frente aos desafios propostos, haja vista que
seus conhecimentos ganharam uma amplitude maior. Por isso, os PCN (BRASIL,
1997), consideram que a leitura é um exercicio imprescindivel e interdisciplinar, a
partir da utilizacdo de recursos materiais disponiveis, mas, principalmente, em

referéncia ao uso que se faz deles nas praticas leitoras. Solé (1998), por sua vez,
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explicita que a leitura € um processo mediante 0 qual ndo s6é se compreende a

linguagem escrita, como também os fatores contextuais presentes no texto.

Portanto, para ler é necessario manejar com destreza as habilidades de
decodificacdo e aportar ao texto nossos objetivos, ideias e experiéncias prévias.
Assim, para que um sujeito se envolva em qualquer atividade leitora é indispensavel
qgue ele construa uma compreensdo do texto, a partir de seus conhecimentos
empiricos. Sendo assim, € preciso integrar acdes que possibilitem acesso ao texto,

tornando-o mais esclarecedor para a sua compreensao.

Nesta perspectiva, o processo de desenvolvimento do ato de ler parte de um
principio de experiéncias embasadas nas préaticas sociais, por isso assume o papel
de ativa. Segundo Colomer e Camps (2002, p.141) “a leitura supbe sempre a
ampliacdo de experiéncia, porque nos proporciona outras vozes”. Sendo assim, a
formacdo do homem, alinha-se pelas relagbes de interagédo, criando e recriando
conceitos, os quais fazem parte de sua identidade sécio-histérico-cultural.

Ler é um processo abrangente e complexo; € um processo de
compreensdo, de inteleccdo de mundo que envolve uma
caracteristica essencial e singular ao homem: a sua capacidade
simbdlica e de interagdo com o outro pela mediacdo de palavras. O
ato de ler ndo pode se caracterizar como uma atividade passiva.
(BRANDAO e MICHELETTI, 2002, p. 9).

Para tanto, o leitor realiza a tarefa complexa de compreensdo e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, ativando seus conhecimentos prévios. Nao se trata, portanto,
de extrair meras informacdes, através da decodificacdo de palavras, mas de uma
atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacao, inferéncia e verificacao,

sem as quais ndo é possivel proficiéncia (SOLE, 1998).

Para tanto, o processo da leitura como uma atividade interativa requer nao
apenas habilidades linguisticas, como reconhecer palavras, estruturas sintaticas,
sentidos de frases, mas necessita de conhecimentos extralinguisticos, como acessar
seus conhecimentos prévios, estabelecer expectativas para construir as unidades de
sentidos. De tal modo, as propostas interativas no texto devem partir de um principio

inovador que estabelecam relagcbes com a realidade, por isso a presenca de um
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mediador & de suma importancia, pois ao utilizar as técnicas de leitura favoraveis, o

leitor podera se comprometer com o texto, compreendendo-o.

1.2 As estratégias de leitura nas aulas de LP

As estratégias para o ensino da leitura sdo recursos que podem facilitar a
compreensao de textos, nas aulas de LP, tendo um papel relevante na vida do leitor
de aumentar o nivel de consciéncia sobre um texto, além de marcar, de forma
concreta, as possibilidades de entendimento do mesmo. Nesse aspecto, as
utilizacdes destas servem como um guia para o leitor no sentido de orienta-lo na
busca de sentidos e significados, possibilitando a construcdo de um pensamento
reflexivo. Além do mais, nesse contexto, emerge a meta de facilitar a aprendizagem,
conduzindo ao entendimento do texto, formulando previsdes, entre outros recursos

para que se tenha seguranca na hora do ato de ler (SANTOS e SOUZA, 2011).

E importante salientar que as estratégias de leitura devem ser organizadas e
sistematizadas na sala de aula, para que ocorra, uma maior mobilidade entre o leitor
e o texto. Para tanto, Solé (1998, p. 54) afirma que “as estratégias de leitura sao
ferramentas necessarias para o desenvolvimento da leitura proficiente”. Por
conseguinte, pode-se perceber a grande preocupacdo, em formar leitores
proficientes e que consigam desenvolver de forma sistematizada o lido através da
utilizacdo das estratégias que permitem compreender e interpretar de forma
autbnoma. Por isso, consideramos que as estratégias de leitura sdo pontos
primordiais ha compreensdo de um texto, pois ao fazer qualquer leitura, sendo de
um conhecimento proximo ou distante, € possivel acdo direta com a utilizacdo dos
procedimentos referente aos conhecimentos prévios, possibilitando a construcao de

novos saberes.

Ao tratarmos da leitura no espaco escolar, podemos asseverar que quando o
mediador do ato de ler, neste caso especifico — o professor utiliza as estratégias de
compreensao — a leitura pode ganhar um novo significado para o leitor, visto que o

ato de ler se faz com a interacdo de outros métodos, a saber: formulacdo de



32

hipoteses, situacfes de esclarecimento do texto, fazendo com que o leitor possa
dominar progressivamente. Partindo dessa analise, os PCN abordam que:

O desenvolvimento das habilidades de leitura, além de proporcionar
um melhor resultado nas avalia¢des institucionais, possibilita aos
alunos terem outra postura diante do quantitativo de informacdes que
Ihes chegam aos sentidos. Passam a compreender e controlar o
sistema de representacdo e suas potencialidades, deixando de ser
meros criticos para serem vistos como reconstrutores e
transformadores dos signos (BRASIL, 1998, p. 76).

Portanto, ao utilizarmos um texto de qualquer género na sala de aula, antes
devemos apresentar o objetivo, a proposta da leitura, bem como 0s passos a serem
seguidos, a fim de que o aluno consiga construir sentidos e posicionar-se no ato da

leitura, repensando, reconstruindo, contextualizando novos significados.

Nessa conjuntura, o uso de estratégias de ensino de leitura, em diferentes
vertentes textuais, contribui para a formacdo de um individuo mais critico e reflexivo,
além de promover a motivacdo da aprendizagem. Assim sendo, o professor pode
seguir alguns pontos que podem favorecer o fomento de préaticas de compreensao
leitora: o levantamento do conhecimento prévio, o suporte, formatacdo do
determinado género, selecdo das ideias principais do texto, entre outros fatores
(PIETRI, 2009).

E necessario esclarecer, que o texto tende a levar o leitor a tomar posse dos
conhecimentos adequados para construir outros saberes sobre ele. As estratégias,
nesse sentido, sdo as responsaveis pelo aperfeicoamento de uma interpretacéo
mais proficua, e, pelo fato de o leitor ser consciente do que entendimento ou ndo do
texto, com vistas a resolucdo de problemas com os quais se depara. Vale ressaltar
gue Solé (1998) sintetiza 0 modelo de ensino direto de Baumann (1990, p.78), como

pressuposto que se apoia em cinco etapas:

Introdugdo: O objetivo de se trabalhar o texto e os seus beneficios a
nivel de conhecimento;

Exemplos: quais estratégias seréo trabalhadas no decorrer do texto;
Ensino direto: o professor dirige a atividade e os alunos respondem a
pergunta e fazem a compreensdo do texto, mas o professor é o
mediador dessa atividade;
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Aplicacéo dirigida pelo professor: os alunos colocar em prética o que
aprenderam do texto com a orientacao do professor;

Pratica individual: o aluno deve utilizar independentemente material
novo.

Essa etapas demostram como se faz relevante que o professor, enquanto
mediador do processo de construgao do conhecimento, planeje suas a¢cdes de modo
gue, a0 seguir essas ou outras etapas sugeridas, possa obter resultados mais
contundentes acerca da leitura em sala de aula. Ao alcancar tais conhecimentos, o
docente pode criar seu préprio protocolo, de acordo com as necessidades de suas
turmas. Nao podemos deixar de expor que esses protocolos sdo variaveis, haja vista
gue as turmas sdo heterogéneas e, por isso, 0 que se aplica em uma pode ou nao

ser aplicado em outras para a obtencédo do mesmo resultado.

Solé (1998) ainda vai destacar outras estratégias, apoiada em Palincsar e
Brown, cuja proposta € um modelo reciproco, em que o aluno deve assumir um
papel ativo no processo de leitura. Dessa forma, aborda o modelo projetado,
adotando quatro estratégias basicas de compreensdo textual: formulacdo de
previsbes, formulacdo de perguntas sobre o texto, esclarecimento de davidas e

resumo do texto.

Para tanto, antes da atividade leitora, faz-se mister que o professor exponha
0s objetivos do texto, atualizando os conhecimentos prévios; durante a leitura o
aluno deve fazer inferéncias; fazer revisées no texto de erros e falhas. Assim, apés
essa primeira etapa, € importante levar o aluno a recapitular o que foi exposto e
resumi-lo, ampliando assim o0s conhecimentos adquiridos anteriormente. Fica
evidente que, as estratégias apresentadas por Solé (1998) identificam
procedimentos notaveis de aprendizagens, para que o sujeito compreenda o texto e

revele as suas dificuldades.

Outro destaque relevante é o papel do professor como um mediador nesse
modelo reciproco e participativo, pois esses moldes de aprendizagem ajudam o
aluno a solucionar os problemas, dirigir as discursdes, cujo objetivo é aprender e
construir novas hipoéteses, contribuindo com resultado final de cada leitura realizada.
A mediacado é importante para a edificacdo de novos saberes, pois o docente se fara

como ponte entre o conhecimento e o aluno, propiciando que este possa adquirir o
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saber de maneira mais interativa e produtiva. Para tanto, no fomento ao ato de ler, o
professor ao utilizar as estratégias podera despertar, no aluno, o prazer no exercicio

da leitura.

Para Souza (2010, p.11) as estratégias de ensino envolvem uma leitura de

alto nivel de compreenséo:

O ensino das estratégias de compreensdo ajuda os alunos a
refletirem sobre o que leram e os instrumentaliza para um mergulho
mais profundo no texto. Eles passaram a conversar com 0O texto
conforme empregam seu repertério de estratégias. Aulas que
efetivamente ajudam a desenvolver as estratégias promovem
oportunidades para a pratica de reflexdo sob a orientacdo do
professor, despertando nos alunos comportamentos desejados como
pratica independente. Os alunos internalizam as estratégias de
compreensdo tornam-se capazes de transferir seu conhecimento
para géneros diferentes e textos mais complexos. Quando os leitores
utilizam as estratégias de compreensao, eles constroem o sentido do
gue leem e tornam-se participantes ativos do processo de leitura
(SOUZA, 2010 p, 11).

Salientamos que esses procedimentos podem fazer com que os alunos se
tornem bons leitores, através de um gradativo processo de uso de estratégias, as
quais viabilizem a leitura de modo mais contextual, visto que, é necessario ensina-
los a construir significados entre o contexto e a producédo de sentido, tornando-os

protagonistas sociais.

Outrossim, a formacgédo desses protagonistas sociais, que por sua vez séo
leitores autbnomos se faz possivel através da aplicacdo de procedimentos e
atividades que permitem aprimorar a capacidade de desenvolvimento desses
individuos em situacdes diversas e adversas, uma vez que ao ativar 0s
conhecimentos prévios, referéncias, inferéncias, simulacdo de previsbes e
formulacdo questdes, a construcdo de outros e novos significados do texto e
reafirmam a emersao de um leitor autbnomo. Por isso Solé (1998, p.72) vai destacar

que:

formar leitores autbnomos também significa formar leitores capazes
de aprender a partir dos textos. Para isso, quem Ié deve ser capaz de
interrogar-se sobre sua propria compreensao, estabelecer relacdes
entre o que Ié e o que faz parte de seu acervo pessoal, questionar
seu conhecimento e modifica-lo, estabelecer generalizacbes que
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permitam transferir o que foi aprendido para outros contextos
diferentes [...].

Na realidade, formar leitores autbnomos ndo é uma tarefa fécil, pois
precisamos levar em consideracdo a necessidade de acdes e praticas leitoras que
sejam capazes de influencia-los para que haja desejo em aprofundar no universo do
texto, criando condigcbes apropriadas para que seja despertada a motivacao
intrinseca, tendo como énfase ampliar o universo de conhecimento, através do
entendimento dos elementos linguisticos bem como situacionais, para que assim se

possa adquirir competéncias e habilidades leitoras.

A leitura € uma atividade interativa altamente complexa de produgéo
de sentidos, que se realiza, evidentemente, com base nos elementos
linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de
organizacdo, mas que requer um vasto conjunto de saberes
(enciclopédia) e sua reconstrugdo no interior do evento comunicativo
(KOCH, 2002, p. 17).

Ao utilizar as estratégias, faz-se possivel compreender melhor o texto,
direcionar os argumentos, adicionar conhecimentos, com vista a uma interagédo
social mais proficua entre texto, leitor e contexto, emergindo no leitor novos pontos
de vista, novas reformulacbes de ideias, bem como outros posicionamentos
ideolodgicos. Tais atitudes revelam a capacidade de impulsionar a compreensao e o
entendimento de novas situacdes leitoras, permitindo ao leitor tracar planos e metas
de como, em seu tempo e disposic¢ao, criar os lacos de reciprocidade com o que vai
ser lido. Dessa forma, por meio das estratégias de leitura, o leitor consegue conduzir
o0 texto, direcionando-o a critica e discordando ou concordando com as proposi¢cdes
nele apresentadas. E é justamente, nesse processo que Naspolini, (2009, p, 20)

apresenta as seguintes etapas:

Seleg&o: Nossa mente seleciona o que lhe interessa;

Predicdo: Hipoteses que o leitor faz, antecipando informacdes do
texto;

Inferéncias: Complementos que o leitor fornece ao texto, a partir de
seus conhecimentos prévios;
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Autocontrole: E a atitude permanente do leitor que consiste em fazer
a ponte entre o que ele supfe e as resposta que vai obtendo através
do texto;

Autocorrecdo: Quando as expectativas levantadas ndo séo
confirmadas, acontecem as duvidas, entao, o leitor retoma ao texto e
faz as referidas correcoes.

Ao iniciar a leitura, o leitor precisa ser capaz de selecionar o que interessa,
ignorando as outras informacfes que ndo lhe serdo relevantes, além de levantar
hipéteses, comprovando-as ou refutando-as, fazendo inferéncias, com a finalidade
de garantir a compreensao do texto e por fim, o leitor avalia toda a informacéo lida e
a corrige. Portanto, as fases de “selegdo, predigdo, inferéncia, autocontrole e
autocorrecdo sao processos cognitivos que facilitam as etapas leitoras, tornando-as
mais rapidas e eficazes” (NASPOLINI, 2009, p.21).

Nesta perspectiva, Solé (1998) salienta que as estratégias podem ser
consideradas como “procedimento, com frequéncia chamada também de regra,
técnica, método, destreza ou habilidade, sendo um conjunto de a¢Bes ordenadas e
finalizadas, dirigidas & consecugdo de uma meta” (COLL, 1987, apud SOLE, 1998,
p.68). Para tanto, o ato de ler passa a ser visto como objeto de sistematizacédo do
ensino, através de uma sequenciacao de tarefas que contribuirdo para o fomento de

leitores que melhor desfrutam do texto:

Antecipacdo de leitura e mobilizacdo de conhecimentos prévios
(Vivenciais e conhecimentos textuais prévios na formulacdo de
hipéteses da leitura), Compreensédo imediata (entendimento literal do
texto, constatacdes, localizagdo dos dados e informacgoes,
compreensdo das unidades significativas do texto, reconhecimento
da modalidade da linguagem constituida a partir da intencionalidade
mais explicitas, identificacdo do género a que o texto pertence),
Interpretacdo propriamente dita (reordenacgédo das ideias explicitas ou
implicitas do texto, analise das relacdes possiveis entre os elementos
que o compdem, relagbes do elemento do texto com os dados do
universo do leitor, verificacdo dos processos discursivos utilizado
argumentativo - informativo — estético — (...), percepcdo das
intencdes explicitas e igualmente, das subentendidas, verificagdes
das inferenciais realizadas pelo leitor, reconhecimento dos efeitos de
sentido produzidos tanto pelas escolhas composicionais quanto pelas
escolhas especificas da organizacdo e selecdo de linguagem,
deducéo de significados a partir das relagbes estabelecidas no texto
ou no contexto em que se insere o texto (BORGATTO, 2014, pp.
298- 299).
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Faz-se, portanto, necessario que o professor proponha elementos de
compreensao do texto, do contexto e da percepcéo intencional do autor. Desse
modo, evidencia-se que um dos maiores desafios do processo leitor é a
sistematizacdo das habilidades inferenciais em leitores iniciantes, os quais ainda
estdo muito presos ao procedimento da decodificacdo. Para tanto, os descritores do
Ministério da Educacdo destacam pontos igualmente relevantes sobre o0s

procedimentos estratégicos de leitura.

Os Procedimentos de Leitura — Descritores visa localizar informacdes
explicitas em um texto; Inferir o sentido de uma palavra ou
expressao; Inferir uma informacao implicita em um texto; Identificar o
tema de um texto; Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato
(BRASIL, 2008, p.22).

Por conseguinte, também os descritores estdo embasados em um
paradigma de ensino/aprendizagem gradual e sistematicamente organizado, pois
esses modelos exigem a caracterizagcdo de acdes interpretativas, e por sua vez,
diversificadas, de acordo com o nivel de escolaridade de cada individuo, seguindo
uma sequenciacdo gradual no percurso de solidificacdo do saber. Entao,
observamos que esse suporte, que sdo as estratégias de ensino de leitura, garante
um melhor grau de aproveitamento nos conteldos estudados, ao atribuir significado
e uma melhor articulacéo na construcao do sentido do texto.

Nesta perspectiva, a atividade da leitura para Durante (2007) deve partir do
pensamento e linguagem que se completam e atuam em transacdes, em que o leitor
busca significado do texto. Logo, mesmo antes de iniciarmos concretamente a
leitura, os textos nos fornecem recursos como titulos, portador, ilustracoes,
diagramacao, que possibilitam a antecipacdo de seu conteudo. Isto posto, antes de
o leitor entrar em contato com o texto, existem varios processos anteriores a leitura
gue seguem etapas importantes para o entendimento do texto, propriamente dito.

Dessa forma, Durante (2007, p.28) vai afirmar que:

O leitor desenvolve estratégias de sele¢do, relacionadas ao tipo do
texto, as antecipacbes realizadas e a busca de significado. Pode
antecipar o significado mesmo antes da leitura e esse procedimento
continua na exploragédo do texto, podendo predizer o final da histéria,
de uma palavra, de uma concluséo.
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Espera-se entdo que, as praticas de leitura em sala de aula abordem tais
mecanismos e que assim o aluno construa o significado, a partir de sua visualizacao,
da ativacdo de seus conhecimentos prévios, da elaboragéo de inferéncias por conta
do titulo, da emersdo de questionamentos, da selecdo de palavras, entre outras
estruturas para que entdo ocorra a leitura efetiva do texto. Nesta perspectiva, subjaz
uma variedade de procedimentos que estabelecem um maior entendimento das
informacdes contidas no texto. De tal modo, essas estratégias tém a funcionalidade

de facilitar o entendimento do texto.

Nesse sentido, € interessante ressaltar que a utlizacdo desses
procedimentos em que o leitor, enquanto construtor de sentido, faz uso das
estratégias de leitura, possibilita entendimento e a compreensdo do explicito e
implicito no texto. Souza (2010) vai explicar que “as informagdes explicitas sao
aguelas manifestadas pelo autor no préprio texto, enquanto que as informacdes
implicitas ndo sdo manifestadas pelo autor no texto, mas podem ser subentendidas”.
Por isso, o uso de procedimentos de fomento da leitura deve proporcionar a garantia
de sucesso do leitor ao perceber as informagdes contidas no texto e, assim, propicie

a solidificacéo de outros significados.

O leitor, dessa maneira, faz as antecipacfes e o levantamento de hipéteses
que serdo confirmadas ou rejeitadas no decorrer da leitura. Assim, tais acodes
instituem relagBes entre 0s conhecimentos anteriores constituidos e as novas
informacBes contidas no texto. Para Kato (1995), as estratégias sdo pontos
determinados por varios fatores, como a intensidade do texto e sua novidade, ponto

substancial como proposta de objetivo, e a motivacéo para a leitura.

A organizacdo e compreensao leitora, dando énfase a aplicacdo das
estratégias para antes, durante e depois da leitura, de modo a contribuir para que o
aluno mobilize ndo sé as experiéncias vividas, como também seus conhecimentos
textuais e linguisticos para a formulacdo de hipoteses leitoras, vém produzindo
resultados positivos no que tange a interacao entre as relagdes dos sujeitos, para
gue ocorra a dialogicidade que todo texto propbe. Podemos apresentar as

estratégias de leitura de acordo com o que explica Solé (1998, p.70):
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se estratégias de leitura sdo procedimentos e os procedimentos sdo
conteudos de ensino, entdo é preciso ensinar estratégias para a
compreensdo dos textos. (...) no ensino elas ndo podem ser tratadas
como técnicas precisas, receitas infaliveis ou habilidades especificas.
(...) por isso, ao ensinar estratégias de compreensao leitora entre os
alunos, deve predominar a construcao e o uso de procedimentos de
tipo geral que possam ser transferidos, sem maiores dificuldades,
para situacdes de leituras multiplas e variadas.

Para tanto, fica evidente a necessidade e a importancia do ensino da leitura
planejado, a fim de motivar o leitor a trazer a tona seus conhecimentos, através da
criacdo de vinculos com o autor, o proprio texto e o seu contexto. Buscamos em
Solé (1998), sugestbes e propostas de como podem ser desenvolvidas essas
estratégias leitoras, situacdes de antes, durante e depois da leitura.

Observemos o quadro apresentado:

Acéao Perguntas

1.Compreender 0s propositos O que tenho de ler? Por que/ para que
implicitos e explicitos da leitura. tenho de 1é-10?

2. Ativar e apontar a leitura os O que sei sobre o contetdo do texto? O

conhecimentos prévios relevantes que sei sobre conteddos que podem ser

para o conteddo em questéo. Uteis para mim? Que outras informacgfes
podem me ajudar: sobre o autor, o
género, o tipo do texto?

3. Dirigir a atencdo ao fundamental, Qual é a informacdo essencial do texto e

em detrimento do que pode parecer que € necessaria ao meu objetivo de

mais trivial, em funcdo dos leitura? Que informacdes  posso

propoésitos perseguidos. considerar pouco relevantes por sua
redundancia, seu detalhe, por serem
pouco pertinentes para 0 proposito que
persigo?

4. Avaliar a consisténcia interna do Esse texto tem sentido? As ideias nele
conteudo expressado pelo texto e expressadas tém coeréncia? E
sua compatibilidade com o discrepante com o que eu penso, embora
conhecimento prévio e com o0 siga uma estrutura de argumentacao
“sentido comum”. logica? Podemos entender o que ele
exprime? Que dificuldades apresenta?

5. Comprovar continuamente se a Que se pretendia explicar nesse
compreensdo ocorre mediante a paragrafo — subtitulo, capitulo? Qual é a
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revisdo e a recapitulacdo periodica e ideia fundamental que extraio daqui?

a autointerrogacao. Posso reconstruir fio dos argumentos
exposto? Tenho uma compreensao
adequada dos mesmos?

6. Elaborar e provar inferéncias de Que final teria esse texto? O que sugeria

diversos tipos, como interpretacdes, para resolver o problema exposto aqui?

hipoteses e previsdes e conclusdes. Qual poderia ser — por hipétese -- o
significado desta palavra desconhecida?
Que pode acontecer com este
personagem?

Fonte: SOLE, 1998, pp. 73-74.

No quadro acima sao dispostos pontos pensados para que o aluno
compreenda e melhor materialize em atividades, pois o leitor proficiente € aquele
gue consegue aprender a partir de textos e em seu percurso de aprendizagem, este
faca avaliagbes do que esta processando, tendo a capacidade de relacionar as

informacdes com o que ja faz parte de seu conhecimento adquirido.

Portanto, as estratégias de leitura permitem que o leitor interprete e
compreenda mais proficuamente o texto. O ensino desses procedimentos e técnicas
possibilita acdes para que o leitor aprenda a ler nas entrelinhas do texto e relacionar
outras aprendizagens. Conforme Borgatto (2014, p.30): “os processos de
aprendizagem das diferentes areas do conhecimento dependem de habilidade de
leitura, razdo pela qual, atualmente, ensinar a ler e tornar a leitura um compromisso

de todas as areas € uma ideia corrente”.

Solé (1998) salienta que é importante formar leitores capazes de escolher
estratégias adequadas para resolver seus problemas, ja que no momento em que o
leitor comecga a construir o sentido do texto, as situacdes de ensino-aprendizagem
ocorrem em forma de ponte que liga o texto & aquisicdo de novos saberes, servindo
para a construcéo de relacdes interpessoais e intrapessoais, que dardo suporte para
solucdes dos desafios socio-historico-culturais que constituem a identidade do leitor

e sua praxis social.

A trajetdria de ensino de leitura corresponde a uma acao individual, através
de que séo essenciais analises e levantamento de informacgfes implicitas ou
explicitas, que determinam o encadeamento de significados e operacdes

linguisticas, criticas, cognitivas e socioculturais. Solé (1998), explica que é preciso
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que o sujeito compreenda o texto, buscando ser ativo e interativo, isto é, aplicando

de maneira consciente a aprendizagem adquirida.

Essas atividades de interpretacdo e compreensao utilizadas em sala de aula
podem contribuir para a apreensdo dos textos lidos pelos alunos. Esses
procedimentos desenvolvidos como mecanismo didatico e metodoldgico geram
subsidios que pretendem ajudar o aluno a compreender o sentido do texto, e para
utilizar a capacidade critica de julgar o que leu e depositar informacdes suficientes
(SOLE, 1998).

Nesse contexto, os procedimentos determinam uma leitura mais autbnoma e
concreta, para que O sujeito, aluno ou leitor, consiga construir significados e

posicionar-se. Os PCN de Lingua Portuguesa, esclarecem que:

toda educacdo verdadeiramente comprometida com o exercicio
precisa criar condigbes para o desenvolvimento da capacidade de
uso eficaz da linguagem que satisfaca necessidades pessoais — que
podem estar relacionado as acbes efetivas do cotidiano, a
transmissdo e busca de informagéo, ao exercicio da reflexdo. De
modo geral, os textos sdo produzidos, lidos e ouvidos em razdo de
finalidades desse tipo. Sem negar a importancia dos que respondem
a exigéncia da préatica diaria, sdo os textos que favorecem a reflexado
critica e imaginativa o exercicio de formas de pensamento mais
elaborados e abstratas, os mais vitais para a plena participacéo
numa sociedade letrada (BRASIL, 1998, p.30).

Ressaltamos que o professor tem o grande desafio seja se construir uma
pratica educacional sob a perspectiva sociointeracionista, buscando aproximar o
estudante do mundo leitor, visando amenizar as dificuldades que aluno apresenta no
gue concerne a praxis leitora, incentivando-o através de acdes cotidianas, em sala
de aula e fora dela, que o leve a um convivio natural com textos e até 0s momentos
prazerosos com os livros, ndo apenas os didaticos, como os paradidaticos
candnicos, ou aqueles que o leitor/aprendiz goste de ler, incentivando-o a convencer

aos demais leitores a lerem as obras ja, por ele lidas.

Para que o sujeito construa conhecimento e construa caminhos processuais
da leitura, é preciso garantir que o leitor compreenda o texto, e permita 0os avangos
importantes no desempenho da leitura, com a capacidade de, pensar, recapitular,

relacionar, formular perguntas aportadas pelo texto:
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Somente quando se ensina ao aluno a perceber esse objeto que é o

texto em toda sua beleza e complexidade, isto €, como ele esta
estruturado, como ele produz sentido, quantos significados podem
ser ai sucessivamente revelados, ou seja, somente quando s&o
mostrados ao aluno modos de se envolver com esse objeto,
mobilizando os seus saberes, memorias, sentimentos para assim
compreendé-lo, ha ensino de leitura (KLEIMAN, 2002, p.28).

As estratégias de ensino de leitura ndo consiste em exemplificar um ou mais
procedimentos, mas em tentar reproduzir as condi¢des significativas para o leitor.
Conforme Solé (1998) essas técnicas propdem acdes e possibilidades que devem
ser utilizadas em etapas, sempre apresentando a capacidade reflexiva e ativa do
aluno-leitor. Do ponto de vista pratico, as acdes desenvolvidas poderdo apresentar
dificuldades com o maior ou menor grau, dependendo da singularidade do contetdo

do texto utilizado.

Nesta perspectiva, o0 texto, como objeto de estudo, possui muitas
complexidades e varios significados e esses saberes ficam mais claros quando o
leitor planeja essa acdo. Dessa forma, a interatividade entre leitor-texto-autor
solidifica o processo da leitura, a partir de elementos, 0s quais corroboram com 0s

diferentes niveis de aprendizagem.

Segundo Koch e Elias (2015, p. 13):

Essa atividade de leitores ativos em interagcdo com o autor e o texto
comeca com antecipacdes e hipoteses elaboradas com base em
conhecimentos sobre:

- 0 autor do texto;

- 0 meio de veiculacdo do texto;

- 0 género textual;

- 0 titulo como elemento constitutivo do texto cuja funcdo €,
geralmente, chamar a atencao do leitor e orienta-lo na producéo de
sentido;

- a distribuic&o e configuracdo de informag&o no texto.

Portanto, as técnicas de compreensdo e de interpretacdo textuais
representam a possibilidade de proporcionar meios de amadurecimento e autonomia
para o leitor em seu percurso de formacao leitora, devendo ser essa a prioridade da

pratica pedagodgica consciente e pertinente ao processo interacional, uma vez que
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visa contribuir para a transformacao do sujeito, enquanto protagonista na sociedade

contemporanea.

Em suma, a proposta é cooperar para a formacdo de leitores mais
competentes e autbnomos, para que possam compreender com precisdo o que é
lido e assim consigam interagir e identificar os elementos implicitos e explicitos na
leitura, atribuindo-lhes significados contextuais (BORGATTO, 2014). Todos esses
fatores reunidos reafirmam o papel proeminente do professor, pois representam
acOes direcionadas através de recursos que podem ser empregados como meios
para que os leitores melhor compreendam o que leem e conhecam técnicas de

formulacéo de pensamentos, descobrindo a estrutura formativa do texto.

A atividade de ler em sala de aula requer a superacdo de uma séries de
desafios, no que tange o processo de aprendizagem. Nesta pesquisa, procuramos
mostrar que o percurso da leitura vai muito além do que decodificar e codificar os
signos linguisticos, mas aponta para uma proposta de trabalho, cujo papel é
apresentar procedimentos que canalizem para uma boa leitura, desde a
compreensao do texto até a interacdo entre o professor e o aluno, a partir

envolvimento com o objeto de estudo.

Segundo Menegassi,

[...], o leitor, considerando-se sua maturidade no trato com a leitura,
pode desenvolver estratégias préprias, que lhe possibilitam um melhor
tratamento com o texto ou uma ma conduta na leitura [...] Dessa
forma, o que se tem como certo € que 0 ensino das estratégias se
efetiva na sala de aula a partir das condutas que o professor
proporciona aos alunos (2005, p.78).

As estratégias de ensino de leitura devem perpassar por uma estrutura
planejada, tendo como objetivo ensinar aos alunos através de a¢fes programadas
gue visem garantir aos sujeitos construtores do conhecimento (aluno e professor)
mecanismos que os facam buscam desvelar o escondido em um dado texto, mesmo
gue ocorram erros, mas que considerem iniciativas que proponham a superacéo dos
desafios propostos. Baumann (1990), sintetiza o modelo de ensino direto da

compreensao leitora em cinco etapas:
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1.Introducdo. Explica-se aos alunos os objetivos daquilo que sera
trabalhado e a forma em que eles serdo Uteis para a leitura; 2.
Exemplo. Depois da introducdo, exemplifica-se a estratégia a ser
trabalhada mediante um texto, o que ajuda os alunos a entenderem o
que vao aprender; 3. Ensino direto. O professor mostra, explica e
descreve a habilidade em questao, dirigindo a atividade. Os alunos
respondem as perguntas e elaboram a compreenséo do texto, mas o
professor € o encarregado do ensino; 4. Aplicagdo dirigida pelo
professor. Os alunos devem pb6r em prética a habilidade aprendida
sob o controle e a supervisdo do professor. Este pode realizar um
acompanhamento dos alunos e, em caso de necessidade, tornar a
ensinar; 5. Pratica individual. O aluno deve utilizar
independentemente a habilidade com material novo (BAUMANN,
1990, apud SOLE,1998, p. 78-79).

Dessa forma, consideramos que estas técnicas oferecem uma organizacao
leitora sistematica para o ensino. Segundo Solé (1998), se o uso apoiar de forma
contextualizada em uma conceitualizagdo sobre o que pressupde, a aprendizagem

do aluno em um modelo claro e global sera mais facilitada.

Por isso, ao seguir técnicas de estudo, o aluno podera vivenciar um
processo positivo, que garante uma aprendizagem mais colaborativa e organizada,
tendo como ponto de entrada uma leitura significativa, podendo refletir, aprender,
observar, interpretar e compreender textos de forma contextualizada. O modelo
definido por Menegassi apresenta definicbes e exemplos a medida que facilita ao

aluno leitor aprender como funciona o processo de leitura:

selecdo: sdo acdes que possibilitam ao leitor ater-se somente ao que
lhe ¢é dutil para compreensdo do texto, desprezando-se itens
considerados irrelevantes. [...] A selecdo é também um importante
recurso para a escolha de textos e também de suas ideias relevantes
[...]- Antecipacao: sdo predi¢des que o leitor constréi sobre o texto que
esta lendo, possibilitando-lhe a antecipacdo do conteido, mantendo a
atencdo no objetivo determinado inicialmente. [...] Porém, se suas
antecipagbes nao sao comprovadas, o leitor, conscientemente,
procura adequar uma nova estratégia a leitura realizada, mostrando
sua capacidade e competéncia no trato com o texto. Interferéncia: séo
acOes que unem o conhecimento que nado esta explicito no texto. Na
verdade, € uma ponte de sentido que o leitor cria com o texto lido,
construindo uma nova informacdo que néo existia antes no texto, nem
no leitor. [...] Assim a imagem da ponte de sentido se constroéi, pois ela
une o texto e os seus significados implicitos, com o leitor, que explicita
esses significados [...]. Verificacdo: a confirmacdo ou nao das
antecipagbes e das interferéncias realizadas se constréi no
processamento da leitura do texto. E justamente a estratégia de
verificacdo que mais controla a eficacia das estratégias escolhidas
pelo leitor. [...] Por outro lado, caso a verificagdo mostre que suas
hipéteses de significado estdo inadequadas, cabe ao leitor alterar as
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estratégias, possibilitando uma escolha mais adequada ao texto
trabalhado (MENEGASSI, 2005 p. 79-82).

Partindo desse pressuposto, os momentos de leitura tendem a contribuir
para ajudar ao professor desenvolver atividades significativas, devendo ser acbes
bem definidas e planejadas. Portanto, esses conjuntos de atividades organizadas
servem como recurso metodoldgico, pois, proporcionam um trabalho efetivo em sala
de aula, através de acdes estimuladoras e caminhos, que ao serem percorridos,
contribuam para desatar nés embaracosos, 0s quais ainda entravam a atividade

leitora.

Se criarmos uma boa rotina de trabalho com textos diversificados, utilizando
estratégias motivadoras e registrando as experiéncias vivenciadas, positivas ou
negativas, podemos elencar acdes que auxiliem na construcdo de materiais e
meétodos para o desenvolvimento de aulas mais dindmicas e prazerosas de leitura.
Observamos que nesse sentido, as atividades conduzidas ajudam a aproveitar

melhor, além de orientar o aluno e conduzir para 0 sucesso na leitura.

E importante ressaltar, que o professor deve ser um estimulador para que o
aluno desperte o desejo pela leitura, trabalhando de diversas formas e usando
diversas estratégias, criando condi¢des préoximas de mediacdo pedagdgica, tomando
por base um planejamento sélido e facilitador, ao tentar conduzir seu pupilo para o

sucesso escolar.
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CAPITULO I

Nesse capitulo apresentaremos a metodologia de pesquisa que embasou
essa investigacdo, com a exposicao do livro didatico que sera analisado, uma vez
que foi escolhido pelos professores da area de Linguagens e suas tecnologias para
o triénio de 2017 — 2019, na escola municipal Filadelfo Almeida da cidade de
Arataca, no Distrito de Anuri. Desse modo, exporemos 0s elementos que
investigamos no LD, considerando as estratégias de leitura utilizadas na composicao

das atividades propostas.

2. METODOLOGIA

Desde que nasce, o homem interage com a natureza e 0s
objetos a sua volta, interpretando o universo a partir das
referéncias sociais e culturais do meio em que vive. Apropria-
se do conhecimento através das sensagfes, que 0sS seres e 0s
fendbmenos lhe transmitem. (...) O conhecimento humano é na
sua esséncia um esfor¢co para resolver contradi¢cbes, entre as
representacdes do objeto e a realidade do mesmo (FONSECA,
2012, p.10).

A metodologia desta pesquisa estd embasada em dois momentos
subsequentes. No primeiro momento, fizemos uma pesquisa de cunho bibliogréfico,
através de estudos realizados por alguns autores que versem sobre o0 tema
estratégias de leitura, aulas de leitura em LP e a promocédo do ato de ler de modo a
contribuir com a formacgao do leitor-aprendiz. Por isso, faz-se de fundamental
relevancia que busquemos referenciais tedricos que abordem esses temas para dar

suporte a nossa investigacao.

Assim, de acordo Gil (2007, p. 17), pesquisa pode ser determinada como:

(...) procedimento racional e sistematico que tem como objetivo
proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos. A
pesquisa desenvolve-se por um processo constituido de vérias fases,
desde a formulagdo do problema até a apresentacéo e discusséo dos
resultados.
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Sendo assim, € preciso tracar um caminho a ser seguido e planejar de
maneira que obtenhamos resposta ao problema langado, verificando se a hipétese
levantada fora comprovada ou refutada, este ultimo item ndo invalida a pesquisa, ja

gue € um meio de verificar possibilidades de maneira cientifica.

Apbés o levantamento bibliografico, faremos uma analise critica mais
aprofundada do material coletado, pois nesse momento € importante que a teoria dé
ao trabalho uma fundamentacdo necessaria a constituicdo efetiva de informacdes

que contribuirdo para o objeto de pesquisa que se pretende analisar.

No segundo momento, faremos a pesquisa de analise de conteudo, de
cunho qualitativo, pois compreendemos que esta investigacédo busca explicar como
as estratégias de leitura estdo presentes no livro didatico, uma vez que se faz
oportuna produzir informacdes aprofundadas que produzam novos conhecimentos
(MINAYO, 2007).

2.1 Corpus da pesquisa

O corpus dessa investigacdo esta amparado em um instrumento, a saber: |)
o livro didatico escolhido para o triénio de 2017-2019, adotado por uma escola

publica da cidade de Arataca- BA.

Serdo analisados como as estratégias de leitura estdo presentes no LD de
LP do 9° ano, do ensino fundamental Il, pois este € um dos instrumentos didatico-
pedagogicos mais utilizados nas escolas publicas do Brasil, isso porque se constitui,
por vezes, como 0 Unico recurso que é disponibilizado para o discente e usado pelo

docente.

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)? é um programa que auxilia
o trabalho pedagoégico nas escolas através do envio de livros didaticos para todos os
alunos matriculados no ensino béasico. A cada ano o Ministério de Educacéo e

% Dados extraidos do portal do MEC:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12391&
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Cultura (MEC) adquire e distribui livros para todos os alunos de um segmento, que
pode ser: anos iniciais do ensino fundamental, anos finais do ensino fundamental ou
ensino médio. A partir desse ano de 2017, o prazo de troca dos livros aumentou de
trés para quatro anos, ou seja, o periodo de escolha para novas obras é estendido

por mais um ano, saindo do triénio para o quadriénio.

2.2 Contextualizando a pesquisa

O LD adotado para o triénio 2017-2019 do 9° ano do ensino fundamental II,
para as escolas publicas do municipio de Arataca-BA tem por autoras Camila
Sequetto Pereira, Fernanda Pinheiro Barros e Luciana Mariz. A obra faz parte da
série Universos: Lingua Portuguesa — 9° ano, cuja editora é a SM, estando desde
2015 na 32 edicdo. Este material foi eleito pelos professores das escolas municipais
da rede publica de Arataca — BA, pois estes entenderam que o LD esta mais proximo

da realidade dos discentes.

Universos —

Linmgua
I
| [-'J(,, { = LJ;J‘J -3 =

_I v - = et Wl
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Fonte: Capa do livro didatico Universos: Lingua Portuguesa 9° ano
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A escolha do livro é realizada em cada escola da rede municipal de ensino.
Os professores de cada escola avaliam, escolhem e mandam para a secretaria de
educacdo do municipio onde € avaliada a colecdo mais votada, e no final a propria
secretaria notifica ao programa PNLD a escolha do livro. Isso justifica que, a escolha
do livro ndo é realizada de forma tdo autbnoma, uma vez que passa pelo crivo da
secretaria municipal de educacdo, que indica o LD eleito pela maioria dos
professores de toda a rede. Portanto, nem sempre o material escolhido por uma

escola é aquele que sera disponibilizado.

Faz-se relevante ressaltar que, em muitas escolas, esse podera ser o Unico
material didatico disponivel, posto que muitas Unidades Escolares (UE) se
encontram em situacdo de falta de recursos, ndo tendo sequer papel sulfite para a
confeccdo de atividades ou mesmo de avaliacbes. O LD, nesse contexto, apresenta-
se como um recurso de suma importancia, pois pode ser ele o Unico livro que o
aluno esteja manuseando. Outro ponto fundamental € o fato de ser este um meio de

incentivo a formacao continuada do docente, pois:

a formacdo tem, assim, uma importancia critica na profissionalizacao
do professor. Ela € um dos suportes da trilogia ag&o/formacgéao/
pesquisa e da articulag@o entre suas respectivas l6gicas na busca de
uma mudanga qualitativa que envolva a reflexdo sobre valores,
normas, modelos (BORGES, s/d, p.111).

Desse modo, o LD, sob as perspectivas apresentadas, assume por vezes
um papel centralizador nas aulas, sobretudo no que tange a leitura escolar, ao
acesso do aluno a um material impresso, bem como a formacdo continuada do
professor, pois se configura como um manual que todos tém alcance e isso pode

contribuir para aulas melhor planejadas.
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2.2.1 O LD Universos: Lingua Portuguesa — 9° ano

Em uma anélise mais global da obra é possivel observar uma dinamicidade na
estrutura do material, contendo muitos textos de géneros diversificados, os quais
abordam multiplos temas. Contém bastante imagens e como € destinado para
adolescentes e jovens, apresenta muitos recursos visuais, com cores vibrantes que
chamam a atencdo do leitor. Os textos estdo sempre bem alternados no que
concerne aos géneros e tipologia, e também tece links com outros textos e/ou
disciplinas, assumindo um carater interdisciplinar. No capitulo seguinte, faremos uma

analise mais minuciosa da organizacao e estruturacdo do LD.

Este LD esta dividido em quatro capitulos, os quais possuem titulos bastante
convidativos a descoberta dos novos saberes. Ademais, estas estdo subdivididas
em trés blocos de estudo, os quais também séo intitulados de maneira que tendem a

despertar a curiosidade do aluno, a saber:

1. Todo mundo odeia falsas promessas

. CHFITLO 5 2. A poesia na boca do povo
EU (NAO) SAIO DO PADRAO
3. Um exercicio de cidadania
4. Um olhar para a eternidade
CAPITULO 2

O MOVIMENTO DO OLHAR

5. O vernaculo sob espreita
6. Universo ao meu redor

7. Valeu boi!
CAPITULO 3
E VAI ROLAR A FESTA!

Para dizer até breve
Tem raca de toda fé

Senta que la vem histéria!
CAPITULO 4
FAZENDO ESCOLA

E agora, José?
A opinidao que vem da aldeia

Fonte: elaboracgéo propria a partir do LD Universos — Lingua Portuguesa — 9° ano
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O tema principal de cada unidade esta subdividido em capitulos, de modo a
detalhar o conhecimento através de discussdes mais especificas, por meio da
utilizacdo de atividades teoricas, como leituras, discussfes, questionarios, dentre
outros, passando para questbes mais praticas como entrevistas, pesquisas,
teatralizacdo de situagOes cotidianas, dentre outras. Dessa maneira, o LD apresenta

atividades inovadores, as quais transitam entre a teoria e a pratica.

Os capitulos, por sua vez, estdo subdivididos em etapas que se mostram
imprescindiveis para a eficacia da proposta realizada. Estes estdo fundamentadas
em momentos que sao descritos como estratégias de leitura, a saber:

(...) a utilizac&o de estratégias de leitura compreende trés momentos:
0 antes, o durante e 0 ap0s a leitura. Na pré-leitura, é feita uma
analise global do texto (do titulo, dos topicos e das figuras/graficos),
predicbes e também 0 uso do conhecimento prévio. Durante a leitura
é feita uma compreensdo da mensagem passada pelo texto, uma
selecdo das informacbBes relevantes, uma relacdo entre as
informacdes apresentadas no texto e uma andlise das predi¢des
feitas antes da leitura, para confirma-las ou refuta-las. Depois da
leitura é feita uma analise com o objetivo de rever e refletir sobre o
contetdo lido, ou seja, a importancia da leitura, o significado da
mensagem, a aplicacdo para solucionar problemas e a verificagcdo de
diferentes perspectivas apresentadas para o tema. Também é
realizada uma discusséo da leitura, com expressao e comunicacao
do conteldo lido apés analise e reflexdo, seguida de um resumo e de
uma releitura do texto (CANTALICE, 2004, p.2).

Na organizacao do livro, os capitulos apresentam etapas que contemplam as
estratégias de leitura, pois sugere atividades de ativacdo dos conhecimentos
prévios, seguido pela leitura, discussdo e atividades, finalizando sempre com
propostas de pos leitura, as quais implicam na elaboracdo de acfes praticas. No
quadro abaixo, demonstraremos as estratégias utilizadas para o processo de

aprendizagem da leitura, presentes nesse LD, a saber:

1. Antes da leitura 4. Depois da leitura
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2. Durante a leitura 5. Oficina de textos®
3. Texto

Fonte: elaboragéo prépria

Outro aspecto significativo € que em algumas unidades didaticas séo
apresentados projetos, oficinas de leitura e atividades integradas que tém por
objetivo tornar as aulas de LP mais dinAmicas e pragméticas. Além desses pontos,
outro que é de suma importancia é a contribuicdo para o processo de formacao do
professor, uma vez que no final do exemplar destinado ao professor, se encontra um
manual bastante sugestivo com duas grandes divisdes, a saber: 1) eixos e ensino de
Lingua Portuguesa e Il) orientacBes e sugestdes didaticas deste volume, os quais
podem auxiliar o professor no processo de planejamento de suas aulas, como

também em sua formacéo.

® Dos trés topicos de cada unidade didatica, somente dois é composto pelo item “oficina de textos”.



Quadro 2 — Visao geral do conteddo dos capitulos

O quadro a seguir pdssibilita a visualizagao dos géneros, temas ¢ (6picos de reflexao gramatical (e
todos os capitulos do volume. Ele reproduz os itens apresentados no Livro do Aluno. na abertura de
cada capitulo, no boxe O que vocé vai estudar neste capitulo. Por meio deste quadro, vocé pode avaliar
a pertinéncia de planejar atividades interdisciplinares com outros professores, em funcao dos temas

aborcados, ou de conciliar o trabalho com géneros e temas espec

ficos e eventos do calendario escolar.

No quadro fica clara, também. a relacao entre os itens gramaticais ¢ os géneros trabalhados em cada

capitulo.

Discurso politico-estudantil

+ A importédncia da clareza na
apresentacdo das propostas

« A selecdao dos melhores
argumentos

* Os recursos para obter e manter
a atengdo do publico

Capitulo 1

Letra de cancao

+ A importancia do contexto de
producdo e de recepgao na
interpretagao da letra

* 0 papel complementar da
melodia na construgao dos
sentidos da letra

Capitulo 2

Manifesto

= Apresentacdo de pontos de vista

* Recursos de persuasac

= Adequacao do tom e da
linguagem a finalidade do texto

Capitulo 3

Crénica

= 0 cotidiano como ponto de
partida

+ 0 tom coloquial e o dialogo com
o leitor

+ O carater subjetivo

< A diversidade tematica

Capitulo 4

Cronica
* A defesa de uma tese
[l o 0 dialogo com o leitor

+ 0 ponto de partida no cotidiano

* Relacoes entre o titulo e o tom
da cronica

= 0 uso da ironia para a producédo
de um efeito comico

Capitulo 5

Poema
= 0 desenvolvimento do tema
* A construg@o de imagens
| poéticas
« A expressdo do espirito de uma
época
* O carater confessional
- Pontos de contato com a crénica
|+ Poemas em forma fixa: o soneto

Capitulo 6

Vida de estudante

* Movimento estudantil

+ Principais desejos e necessidades
dos alunos

Movi

de cancdo

- Bossa Nova

+ Jovem Guarda
« Tropicalismo
« Cangao de protesto

* Rock dos anos 1980

Movi ar i e is
= A antropofagia modernista

= 0 rock dos anos 1980

+ 0 movimento punk

= 0 Tribalismo

Questoes existenciais
+ 0 medo e o anseio da eternidade
* O exercicio das virtudes

Li lingua e

* O que é “saber portugués”

= A linguagem do corpo

= As dificuldades de comunicacdo
entre as pessoas

Matéria de poesia

= 0 sentimento de soliddo em meio
a multidao

* As relagdes entre o individuo e a
sociedade

= 0 amor e a fidelidade

* Nostalgia da infancia

« Oragoes coordenadas: usos e

+ 0 uso da primeira pessoa do

= Marcas linguisticas de

- Encaixe entre ora¢des

« As oracdes subordinadas

Periodo composto por
coordenagao: diferentes graus
de dependéncia sintatica e
seméntica

Uso da conjungdo mas como
elemento persuasivo

A coordenacao e a subordinagdo
na construgdo dos sentidos do
texto

Estratégias de referenciagao em
cancoes de protesto

0O paradoxo na construgdo do
manifesto

efeitos de sentido
plural no manifesto

Uso de figuras de linguagem na
cronica: metafora e antitese

A conjungdo no periodo
composto e seus efeitos de
sentido

subjetividade: uso da primeira
pessoa

A pergunta retérica e o presente
do indicativo no dialogo com

o leitor

0 predicativo do sujeito = a
construgao dos sentidos ua
cronica

subordinadas

Oragoes reduzidas de formas
nominais do verbo

Periodo misto: coordenacgio de
oragées subordinadas

Usos da metafora, da metonimia,
da antitese e da anafora na
construgao dos sentidos do
poema

adjetivas e a caracterizagao no
poema

Fonte: Livro Didatico: Universos: Lingua Portuguesa 9° ano p.329
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Capitulo 7

Capitulo 8

Capitulo 9

Capitulo 10

Capitulo 11

Capitulo 12

Reportagem

* A estrutura do texto

* A apresentacdo de vozes diversas

* Elementos que conferem
credibilidade ao texto

* A construcdo de um ponto de
vista sobre o tema desenvolvido

Discurso de formatura

+ Organizacéo de topicos e
subtopicos

- Tematica: discurso de despedida

+ Conhecimentos partilhados pelo
grupo

* Pdblico-alvo

Texto enciclopédico

« Pontos de contato com a
reportagem

+ Finalidade informativa do texto

Conto

* Histdria aparente x histéria
secreta

* Producdo de efeito Gnico

+ Personagens complexas

Reportagem -

- A selecdo dos entrevistados e a
apresentacdo de um ponto de
vista

* A busca da imparcialidade

* Pablico-alvo

Artigo de opinido

+ Elementos que conferem
credibilidade ao autor

+ Apresentacdo de argumento

Cultura popular
* A Vaquejada
+ 0 frevo

Experiéncias de formandos

- Lembrancas escolares

* Amizade

* Educacao de Jovens e Adultos
(EJA

Cultura popular

- Festas populares

+ Festas religiosas

+ Instrumentos musicais de origem
africana

Relagdes humanas

= Convivéncia na escola

* Relacdes entre individuo e
sociedade

* Lagos familiares

Ensino Médic

* 0 que os jovens esperam desse
nivel de ensino

+ 0 Ensino Médio Inovador

Educagao

* Aimportancia da educagdo para o

ser humano
* Educacdo indigena x educacdo pal
o indigena

ra

materializ
reportager
Uso de sir
produ
de formatt
* As oracoes
adverbiais
infinitivo
* As oracoe
adjetivas r
do texto e
+ Cuidados ¢
palavras nc
« Tempos da
se contam
acontecem
Uso da ant

* Uso de
de exe
inform

* A relac

palavras

+ 0 uso

para apre:
* 0 uso da

* Afirma

Quadro 3 - Visdo geral dos projetos de fim de unidade

Este quadro apresenta os temas dos dois pr
tematicas 1 e 2 do livro, bem como as produgoes
voce pode avaliar a possibilidade de conjugar um «
escolar. Além disso, pode prever os materiais ne
padamente a viabilidade de obter os recursos e e«

alguma atividade.

jetos a serem desenvolvidos ¢
finais previstas para cada pr
1 mais projetos com eventos previ
>ssarios para as produgoes finais
juipamentos necessarios, adapian

1ple
icoe
0 e
e

e or

oes

) f

jet

ubordinadas adverbiais

conceito e efeito de

ente histérico
inguistica na
do das vozes na

s de pontuacdo na
sentidos do discurso
a

ubordinadas

nais reduzidas de

) texto enciclopédico
ubordinadas
producdo de sentido
iclopédico

m a escolha de

texto enciclopédico

arrativa: quando

s fatos e quando

s fatc

ese e do paradox:
cdo das personagans
isticas de variacao

es subordinadas 2
no detalhamento de
da reportagem

tre a escolha de
pablico-alvo

coes predicativas
tar conceitos
passiva e a clareza
ategoricas

1al das unidades

Por meio dele,
os no calendario
verificar anteci-
), se for preciso,

Tema

Unidade 1

Unidade 2

| Top 10!

A exposicdo do cotidiano

Producao final

Producdo de um livro com comentario
melhores cangdes brasileiras

Exposicdo de fotografias e producao d

sobre as dez

catélogo

330

Fonte: Livro Didatico: Universos: Lingua Portuguesa 9° ano, p.330

Ao final da andlise, pretendemos elaborar uma proposta didatica de

formacao para os docentes, a fim de contribuir para que a praxis leitora, em sala de
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aula, seja mais proficientes nas aulas de LP, através de estudos teérico-praticos,

que demonstrem que o ato de ler também deve ser pensado, planejado e aplicado

de maneira estratégica, vinculada a realidade dos discentes e como um processo de

interlocucéo entre autor-texto-leitor.
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CAPITULO 1lI

Este capitulo tem por objetivo apresentar, brevemente, acerca do Programa
Nacional do Livro Didéatico, bem como tecer uma analise critico-reflexiva sobre a
presenca das estratégias de leitura e estratégias de ensino de leitura presentes no
LD Universos: lingua portuguesa do 9° ano, adotado pela escola Filadelfo Almeida
da cidade de Arataca, no Distrito de Anuri, no triénio de 2017 a 2019.

3. O LD COMO INSTRUMENTO PEDAGOGICO: andlises e discussdes

O livro didatico ndo é um mero instrumento como qualquer
outro em sala de aula e também nado esta desaparecendo
diante dos modernos meios de comunicacdo. O que se
guestiona é a sua qualidade. Claro que existem as excec¢des
(ROMANATTO, 1987, p.85).

O uso do livro didatico no Brasil se inicia com a Legislacéo, criada em 1938
pelo Decreto-Lei 1006, que estabelece suas condi¢cdes de producao, importacéo e
utilizacdo. Os programas de material didatico do governo federal, em particular o
PNLD, tém a intencdo de contribuir para a garantia de materiais didaticos de
qualidade, disponiveis para subsidiar o desenvolvimento dos processos de ensino e
de aprendizagem nas unidades escolas, e séo realizados com o intuito de dar conta
de um dos aspectos que, desde a Constituicdo de 1988 (art. 208), constitui dever do
Estado com a educagéao: “VIlI — atendimento ao educando, em todas as etapas da
educacdo basica, por meio de programas suplementares de material didatico-

escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a saude™.

A escolha do LD é realizada e aprovada através de um processo avaliativo
realizado por especialistas do MEC, isto €, uma equipe selecionada multidisciplinar.
E preciso mencionar que, também, sdo realizados seminarios regionais para que 0s

participantes opinem acerca dos livros, 0s quais estdo em andlise, antes que estes

* Fonte: http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-lei-1006-30-dezembro-1938-
350741-publicacaooriginal-1-pe.html
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sejam escolhidos para fazer parte do catdlogo que ir4 para as escolas. Partindo
desse pressuposto, o PNLD cumpre a proposta do MEC, distribuindo livros nas

escolas publicas gratuitamente, programa criado desde 1985.

O programa é gerenciado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE), o qual ndo restringe somente a distribuicdo de livros, mas
também é responsavel pela selecdo de livros adequados, e que atendam
metodologicamente o percurso de ensino — aprendizagem. E nessa conjuntura que
ocorre a realizacdo do processo oficial de avaliacdo do livro didatico, o qual

acontece desde 1996.

O LD de LP nos anos finais tem indicado a consolidagdo de um componente
curricular (ou disciplina) determinado, em que quatro eixos de ensino organizam o
ensino-aprendizagem: (1) leitura; (II) producdo de textos; (lll) oralidade e (IV)

conhecimentos linguisticos (BRASIL, 2015).

Para tanto, os Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa (PCNLP,
1998) propdem apresentar as atividades de producéo e compreensao de textos, com
0 objetivo de expandir as possibilidades do uso da linguagem, defendendo quatro

possibilidades béasicas: falar, escutar, ler e escrever.

O PNLD é executado em ciclos trienais alternados. Assim, a cada ano o
FNDE adquire e distribui livros para todos os alunos de determinada etapa de ensino
e repde e complementa os livros reutilizaveis para outras etapas®. O PNLD objetiva
metas que sdo extremamente complexas. As regras basicas que organizam o

programa sao:

Vigéncia de trés anos- o livro escolhido s6 poderé ser substituido por
outro titulo no préximo PNLD (...); negociacao do FNDE com autores
e editores (...); a “reserva técnica” e seus limites (...); o formulario a
preencher — uma vez escolhido o livro, € necessério preencher
adequadamente o formuldrio que garantird o pedido (...) (BRASIL
2007, p. 9-10).

Esse material didatico passa por uma transicdo de analise e avaliacéo,
considerando as propostas de: adequacao didatica e pedagogica, qualidade editorial

e a pertinéncia do manual do professor. Sendo assim, a escolha, geralmente, &

® Fonte: http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro
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realizada da seguinte forma: uma reunido com toda a equipe diretiva da unidade
escolar e os professores, depois 0s livros enviados para a escola sao expostos e
analisados pelas equipes ou 0s grupos ja existentes, reunindo-se por disciplina ou

por turno.

A partir deste contexto, o PNLD 2016, fornece elementos pedagdgicos
didaticos que consideram a acdo do homem em sociedade dentro de propostas

integrais, prepara-los para o mundo do trabalho.

Segundo o que preconizam as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Bésica, para se cumprir o preceito Constitucional de uma
Educacdo Basica de qualidade, esta deve proporcionar uma
formacdo escolar plena para o exercicio da cidadania, dos direitos
sociais, econdmicos, civis e politicos. Nesse sentido, 0 PNLD busca
constantes aprimoramentos no processo de avaliagdo e selecéo de
obras didaticas disponibilizadas as escolas publicas do pais (BRASIL
2015, p. 07).

Sendo assim, os livros didaticos sdo uma das fontes de pesquisa que
servem como suporte necessarios, de usos metodoldgicos, para o ensino, dando
base aos conteudos propostos para todas as modalidades e principios gerais de
aprendizagem, dando garantia para o professor de recurso importante para a

construcdo de conhecimento do aluno.

O LD, na sala de aula se torna essencial para o processo de ensino
aprendizagem. Visto que, os professores procuram o livro como um suporte, que
deve proporcionar aprendizagem significativa e possibilita mediar a construgcdo do
conhecimento. Em muitas Unidades Escolares (UE), o livro didatico é instrumento de
apoio na sala de aula, é o material mais préximo do aluno, pois direciona o

conhecimento, além de ser um mecanismo de formacéo social, historica e cultural.

No final do ano de 2016, foi realizada nas escolas publicas municipais do
pais a escolha das obras do LD que serdo utilizados pelos alunos no durante o
triénio de 2017-2019. E organizado e pautado na proposta do livro didatico escolhido
por série e disciplina, com o objetivo de seguir os conteudos didaticos selecionados

e inseridos nos componentes curriculares.
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3.1 Andlise do LD Universos: Lingua Portuguesa — 9° ano

O LD Universos: Lingua Portuguesa — 9° ano é um livro bastante
didatico, uma vez que logo em suas primeiras paginas apresenta ao aluno
explicagbes de como utilizar, de maneira mais proficua, as propostas de atividades
nele contidas. E importante salientar isso porque & nesse espaco que se inicia a
apresentacao das estratégias leitoras do antes, durante e pos a leitura, ja indicando
que ler ndo significa apenas a decodificacdo de palavras, mas um alargamento de
horizontes que precisa da ativacdo dos conhecimentos prévios, bem como do que é
gue pode ser feito de concreto com aquilo que fora aprendido.

Desse modo, o LD ja vem tratando a leitura como algo que vai para além das
palavras, pois passa a ser uma experiéncia de vida que muito tem a contribuir para
que o interior e o exterior do leitor sofram alteracdes, ja que ao confrontar-se com o

texto, este possa confrontar-se consigo, com o outro e com o mundo ao redor.

Em que se baseia a leitura? No desejo. Essa resposta é uma opc¢ao.
E tanto o resultado de uma observacdo como de uma intuig&o vivida.
Ler é identificar-se com o apaixonado ou com o mistico. E ser um
pouco clandestino, é abolir o mundo exterior, despertar-se para uma
ficcdo, abrir o par@metro do imaginario. Ler € muitas vezes trancar-se
(no sentido préprio e figurado). E manter uma ligagdo através do tato,
do olhar, até mesmo do ouvido (as palavras ressoam). As pessoas
leem com seus corpos. Ler é também transformar em uma
experiéncia de vida, e esperar alguma coisa. E um sinal de vida, um
apelo, uma ocasiao de amar sem a certeza de que vai amar. Pouco a
pouco desejo desaparece sob o prazer (KLEIMAN, 2004, p.22).

Ha, portanto, uma preocupacdo das autoras do LD, por nds analisado, em
apresentar ao aluno a leitura de uma maneira peculiar, em que ja nas primeiras
paginas seja possivel perceber uma dinamica leitora diferenciada da pratica comum.
Por isso, atraves da demonstracdo das secOes contidas em cada capitulo, o
discente comeca a notar a estruturagcado bastante ativa das atividades propostas.
Esse texto €, sem davidas, necessario que seja lido com os alunos, porque podera
suscitar uma forma mais interativa no processo de execucao das tarefas sugeridas.
Além de contribuir para que haja sequenciacdo dos passos a serem seguidos nas

aulas de LP.
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Como ja foi apresentado anteriormente, o LD estd organizado em quatro
unidades, as quais se subdividem em trés capitulos, que tém suas divisdes em
blocos de atividades. Os blocos ou secdes seguem o0 mesmo padrdo: antes da
leitura, durante a leitura, texto, depois da leitura, e a oficina de texto é parte
integrante de algumas dessas sec¢des. Portanto, escolhemos apenas uma unidade
para analise e desta, uma sec¢do, pois todas possuem a mesma sequenciacao

metodoldgica.

3.1.1 A aplicacdo das Estratégias Leitoras nas atividades presentes no LD

E VAI ROLAR

A FESTA

UNIDADE

Capitulos

desta unidade

7| Valeu boi!
Reportagem

8| Para dizer até breve
Discurso de formatura

9| Tem raca de toda fé
Texto enciclopédico
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Fonte: Livro Didatico: Universos: Lingua Portuguesa 9° ano, p.104.

Conectando
1. Asimagens ao lado, embora apresentem

diferencas entre si, t&m algo em comum.
0 que &? ‘

2. Aimagem 1 mostra os bonecos gigantes
do Carnaval de Olinda, em Pernambuco.
Vocé conhece outras cidades em que o

Carnaval é famoso?

Ler imagem; At i P
3. A mﬂsilca e a danca desempenham um
papel importante na maior parte das
festas populares brasileiras. Em sua
opinido, como isso se relaciona 3s

caracteristicas de nossa cultura?
Ler imager i

4. Naimagem 2, é posgianl identificar
um simbolo religioso. 0 que isso revela
sobre a festividade retratada em relacéo
a imagem 12 (ler

2
S
g
£
s
&
=
3
2
B
<
2
g
5
3

5. Vocé ja compareceu a alguma festa ou
cerimdnia de formatura? Como vocé e
a sua turma estdo se preparando para
comemorar a conclusao do Ensino
Fundamental? (Atvar co

| T
6. A Festa do Pedo em Barretos, no estado
de Sao Paulo, retratada na i 1agem 4,
costuma dividir opinides, por causa do
tratamento dado aos animais. Vocé tem
um ponto de vista formado sobre esse
tema? Apresente-o aos colegas.

~osiclonar-se
Seria necessaria ima colecdo inteira
para falar das principais festas do Brasil
Nos capitulos desta unidade, algumas
delas vao desfilar pelas paginas do
seu livro. Vocé vai constatar, 4o longo
las leituras e atividades, a grande
diversidade cultural do pais, fruto da
mistura original e bem-temperada de
muitas influéncias. Como diz aquela
cancao famosa, pode chegar, que vai
rolar a festal

4,

105

Fonte: Livro Didatico: Universos: Lingua Portuguesa 9° ano, p.105.
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Escolhnemos a unidade 3 por ser um tema bastante sugestivo para
adolescentes e jovens: E vai rolar a festa, que traz as festividades como mote
central, apresentando imagens e textos sobre as festas populares e particulares,
sobretudo da cultura nacional. E dentro dessa unidade, os capitulos estdo assim

apresentados:

Quadro 4: Unidade 3 e seus capitulos

Capitulo 7 Valeu boi!
Capitulo 8 Para dizer te breve
Capitulo 9 Tem raca de toda fé

Fonte: elaboracdo propria a partir do LD Universos — Lingua Portuguesa — 9° ano

J& no inicio do capitulo, ao aluno € indicado o que ele vai estudar, tanto os
aspectos de conhecimentos gerais como especificos (gramaticais). Como ja
explicamos anteriormente, as unidades e os capitulos seguem o mesmo padréo, por
isso, optamos por escolher o capitulo 9 que traz o titulo Tem raca de toda fé, o qual
aborda acerca das festas populares que fazem parte da cultura brasileira, tais como
festas populares tradicionais (carnaval, festejos juninos), festas religiosas
(casamentos), festas especificas (festejos indigenas), festas nacionais

(independéncia do Brasil), dentre outras.

Entretanto o foco maior do capitulo é apresentar festividades que tém origem
africana e que se integraram a cultura popular brasileira. Por isso, foi iniciado com
um pequeno texto o qual explica sobre a identidade brasileira de um povo festeiro e
brevemente expbe alguns tipos de festas, questionando ao aluno se ele conhece

alguma festividade de origem africana.

Nesse momento, o professor tem a oportunidade de comecar um grande
debate com os alunos para que estes ativem seus conhecimentos prévios e possam
falar sobre o que sabem do tema. O professor pode também indagar quais os tipos
de festas preferidas pelos alunos e pedir que expliguem o porqué, assim permitira a
participacdo dos discentes de maneira livre e espontanea. Dessa maneira,
Goncalves (2008, p.80) vai asseverar que essas praticas contribuem para que o

leitor possa “determinar as ideias principais do texto; sumariar a informacéao contida
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no texto efetuar inferéncias sobre o texto; gerar questdes sobre os contelddos do

texto e monitorar a compreensao (metacognigao)”.

Partindo dessas atividades, o LD néo trabalha o texto somente na perspectiva
de ler por ler, mas em sua formatacdo desperta a curiosidade do leitor frente a
ativacdo dos conhecimentos que estes ja trazem, fazendo-os estabelecer pontes
entre os conhecimentos que ja trazem com os tedricos que serdo veiculados. Iser
(1999, p.9) vai afirmar que “o texto se completa quando seu sentido é constituido

pelo leitor”.

ApoOs esse momento, o livro traz a proposta de Antes da leitura, na qual sao
expostas cinco fotografias de festividades nacionais, as quais tém um carater
cultural bastante diversificado. Em todas elas, as legendas anunciam que festa €,
qual a localidade onde foi realizada e a data, informacdes que contribuirdo muito
para a interpretacdo do leitor. Logo abaixo, como parte da atividade sugerida, os
alunos deverdo responder, oralmente, as sete questbes presentes. J& a sétima
guestao verticaliza para festividades baianas, as quais tém suas raizes africanas, e
estas sendo o foco desse capitulo, introduzem as atividades de leitura intituladas de
Durante a leitura. Desta forma, a organizacdo das atividades do LD corrobora com
Kleiman (2008, p.20) quando diz que “quanto mais conhecimento textual o leitor
tiver, quanto maior a sua exposicdo a todo tipo de texto, mais facil ser4d a sua

compreensao’.

Percebemos que em todos os capitulos, as atividades de Antes da leitura séo
sempre textos imagéticos (fotografias, quadros, telas, tiras, etc.), quando se poderia
apresentar outros géneros textuais que enrigueceriam muito as atividades. Um
exemplo bem pertinente € a introducdo da unidade 3 que traz como tema um trecho
da musica Festa, bastante conhecida, de autoria de Anderson Cunha e interpretada
por lvete Sangalo: E vai rolar a festa. O capitulo 9 também apresenta um fragmento
da mesma cancdo: Tem raca de toda fé. Todavia, em nenhum momento o LD
recomenda o0 uso da cancdo como um ativador de conhecimentos prévios, sem

deixar de mencionar que € um outro género textual, o qual desperta grande

interesse dos alunos, ja que a musica, como recurso pedagdgico, € muito dinamica.

Seria pertinente que o0s capitulos apresentassem géneros textuais

diversificados no que concerne as atividades de Antes da leitura, podendo variar na
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forma de introduzir os temas discutidos em cada capitulo de modo mais dinamico e
integrador. Ao utilizar sempre o mesmo recurso, o LD condiciona o aluno a mesma
forma de atividade, ndo inovando e nao despertando a curiosidade para outras

formas de atividades mais criativas.

Ao iniciar a proposta Depois da leitura, o LD exibe um box intitulado Conexdes
(fazendo uma interdisciplinaridade com Histéria), no qual ha um texto que trata da
formacdo da populacdo baiana. Em seguida, informa qual texto sera lido e como
devera ser lido, uma vez que propde uma atividade de ampliacdo vocabular, ao tirar
do texto algumas palavras, numera-las e coloca-las ao lado, sugerindo que o0s
alunos numerem os espacos vazios de acordo com os significados das palavras. No
caso de estes serem desconhecidos, o aluno podera utilizar o dicionario para sanar

as duvidas.

No item Texto, hd um box informando qual a fonte dos textos que seréo lidos
e quais o0s objetivos de tais textos. Entretanto, apesar de 0s textos serem muito
instrutivos, acreditamos que sdo bastante extensos para a leitura, ocupando trés
laudas e meia. Considerando que muito se tem falado acerca da falta de interesse
do aluno pela leitura e a faixa etaria desses estudantes, os textos poderiam ser mais

resumidos ou a dinamica para a realizacéo das tarefas poderia ser outra.

Um exemplo seria a divisdo da sala em sete grupos e cada um destes deveria
ler um dos textos, com a finalidade de posteriormente apresenta-lo a turma inteira,
em forma de uma pequena competicdo (formatacdo de uma mini gincana). O
docente se faz livre para elaborar diversas atividades dinamicas para mediar o
conhecimento, pois o LD, mesmo inovando com o uso das estratégias de leitura,
ainda segue com a proposta de atividades tradicionais, as quais podem tornar as
aulas repetitivas e enfadonhas. Por isso, Freire (1986, p. 20) vai dizer que “a
compreensao do texto a ser alcancada por sua leitura critica implica a percepcéo

das relacdes entre o texto e o contexto”.

No item Depois da leitura, a proposta de atividade traz quinze questdes para
serem respondidas no caderno, ja que o LD nao pode ser utilizado, pois este tem a
validade de trés anos e por isso, outros estudantes o utilizardo nos anos seguintes.
As questdes apresentadas sdo relevantes, porém a elaboracao verticaliza mais para

o carater de copiar as respostas presentes no texto, do que interpretar as questdes,



64

fazendo com que os alunos reproduzam copias a demonstrar os saberes adquiridos
a partir das leituras, pois “ler significa inteirar-se do mundo, sendo também uma
forma de conquistar autonomia, de deixar de ler pelos olhos de outrem” (MARTINS,
1992, p. 23).

Para essa atividade, o docente poderia solicitar que as mesmas equipes,
anteriormente formadas, ficassem responsaveis pelas questdes pertencentes aos
textos lidos, e apOs responde-las, apresenta-las ao demais, ja que nao ha
necessidade de que se responda todas as questdes, na formatacdo proposta, pois
seria uma atividade enfadonha para os alunos. E um grande desafio para o docente
ter a percepcgéo de adaptar as atividades propostas pelo LD, uma vez que lhe falta,
por vezes, formacdo e tempo habil para reestruturar as atividades fixadas nesses
manuais. Nao podemos deixar de mencionar que falta também outros materiais

didaticos que possam ser integrados as praticas pedagogicas.

E diante desses desafios que o professor precisa contornar as dificuldades
para apresentacdes de solucdes praticas, a fim de que o processo de ensino-
aprendizagem seja efetivamente integrador, fazendo com que o discente possa
realizar tarefas com carater mais pragmatico. O momento da leitura na sala de aula
ndo pode ser enfadonho e meramente obrigatério. Sendo assim, faz-se mister que o
mediador, nesse caso o professor, esteja atento para que essas atividades atraiam o
aluno para o ato de ler, despertando 0 senso critico, através da construcdo de
hipéteses, com vistas em uma interpretacdo bem fundamentada do texto que fora
lido.

O processo do Depois do texto, presente nesse LD, segue um padréo
estruturalista e decodificador (KLEIMAN, 2004), pois esta centrado em informacdes
presentes que precisam ser “localizadas®” no texto, assim o ato de ler se restringe &
decodificacéo de letras, tornando o processo em um reverberar do sentido do texto

pela voz do autor. Silva e Oliveira (2012, p.122) vao asseverar que:

Muitas vezes, 0 aluno oriundo dessa pratica, ndo consegue
estabelecer as relacbes de sentido presentes no texto, ficando

® No manual do professor do LD em andlise, das quinze questdes, em nove aparece a expressio
“localizar informagao” e em apenas trés “produzir inferéncia”. Isso imprime na atividade um carater
estruturalista, em que o leitor apenas precisa recorrer ao texto e fazer cépia das respostas, sem inferir
ou interpretar a partir dos conhecimentos adquiridos.
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somente no plano da decodificacdo. Isso acarreta ao leitor uma
postura de “repeticao” das ideias do autor. Sob esse prisma, o texto é
visto como uma obra pronta, com pouca ou henhuma participacéo do
leitor no processo de construgio de sentido. E uma atividade
mecéanica que reforca a passividade do leitor, dando énfase ao texto
e as ideias do autor e, ou do professor. E uma pratica
“empobrecedora”, pois nao oportuniza mudancga de visao de mundo.

Dessa maneira, o LD estringe a capacidade interpretativa a mera repeticédo de

dados, através de copias que ndo agregardo conhecimento.
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> Depois da leitura

6

°

Responda as atividades no caderno.

A reconstrucao dos sentidos do texto

Por que a cultura de matriz africana desenvolveu-se na Bahia junto a cultura do colo-
nizador europeu? (Produzir inferénc
- Releia o boxe Conexdes Historia da pagina 146 para responder a questdo.

Segundo o texto “Festas religiosas e populares”, que caracteristicas sdo marcantes nas
festas da Bahia?

. Cite exemplos dessas caracteristicas presentes em duas das festas citadas no texto.

- Procure no texto as informacdes que descrevem como sao as festas e suas origens.

A multiplicacdo das manifestagdes culturais de origem africana se relaciona a excluséo
dos afrodescendentes em nossa sociedade. Explique essa relacao.
- Relacione o segundo e o terceiro paragrafos do texto.

Responda as perguntas sobre a Irmandade de Nossa Senhora da Boa Morte
a) Quando e onde ela surgiu?

b) Com que finalidade ela se constituiu?

c) Qual é o perfil das integrantes dessa irmandade?

d) A partir de quando a irmandade se aproximou da religido catolica?

e) Quanto tempo dura a Festa da Boa Morte, organizada pela irmandade? Cuais sdo as
etapas dessa festividade?- ‘

Agora, responda as questdes sobre a congada.

a) 0 qué éa céngada?

b) Qual é sua origem?

¢) Quando ela surgiu no Brasil?

d) Quem a organizava?

e) De que maneira a congada mistura a heranca africana a elementos da cultura europeia?

Participante de grupo de
Congada apresentando-se
nas ruas de Cairu (BA).
Fotografia de 2010.

Nao escreva no livro., <

Fonte: Livro Didatico: Universos: Lingua Portuguesa 9° ano, p.150.
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oo

7 Qesponda as questoes sobre o Lmdro Amor ycaliz r
a) 0 que é Lindro Amor? . 2™
b) Qual é sua origem?

c) Que transformagoes ele sofreu’

lit6rios que recid

8. 0 que acontece no folguedo Nego Fug1do’ Como ele chegou ao Brasil?

lizar informacao)
9. 0 que € a Zambiapunga? (Localizar inforn
e papéis de e madrugada l
10. Por que as cidades de Nllo Peganha Valenca, Taperoa e Cairu tém forte costume de
cetebrar essa festa? (Produzir inferéncia )

rabalhar r (

11.Como a abohgao da escrawdao é
comemorada no municipio de Santo
Amaro da Purificacao?

ocalizar informa
12.Por que a Festa do Bembé do Mer-
cado é considerada “uma das mais
genuinas expressdes populares de
reconhecimento e afirmacdo da ne-
gritude no Brasil”?

13.Na coluna da esquerda da tabela es-
tdo os nomes das festas abordadas
no texto. Na coluna da direita, fora
de ordem, a finalidade de cada fes-
ta. Relacione no caderno as infor-

" Integrantes da tradicional Festa do Bembé do Mercado em Santo Amarc da
macoes das duas colunas. Purificacdo (BA). Fotografia de 2011.

lacionar inform

e —— e — ———————————————————————

Festa ‘ Finalidade

1) Festa da Boa Morte | (A) Celebra-se a resisténcia negra contra o regime escravocrata.

2) Congada (B) Comemora-se a abolicdo da escravidao e hor 1enageiam-se Oxum e Iemanjé
| (3) Lindro Amor (C) Homenageia-se o deus supremo do candomblé de Angola.

4) Nego Fug1do (D) Celebra-se a coragem de mulheres que lutaram contra a escraviddo.
(E) Homenageia-se Nossa Senhora da Purificacio ou Sao Cosme

5) Zambiapunga ok
)! pung e Damido.

(6) Bembé do Mercado (F Homenaaeiam-se os reis congos e a \lirgem do Rosario.

14.Que t1po de mformagao sobre as festas é recorrente no texto?

1 restrutura do t VE-Se COMO Se re IE

15.Compare os textos “Festas rehglosas e populares” e “Vaqueiros” (pagina 108 do
capitulo 7).

(gue semelhangas hé entre a estrutura dos dois‘ textos?

mparar estrt

b) es _possuem a mesma ﬁnahdade? Exphque

na da Bal (
> Nao escreva no livro. 151

_

Fonte: Livro Didatico: Universos: Lingua Portuguesa 9° ano, p.151.

O docente, nesse contexto, precisa repensar as atividades de maneira que

consiga adequar as atividades presentes nos livros a realidade de seus alunos,
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mesmo sendo estes 0 Unico recurso que se tenha. Faz-se necessario planejar com
muita precisdo as aulas que serdo ministradas e 0s exercicios que serdo propostos,
pois isso interfere diretamente no processo ensino-aprendizagem de muitos
discentes, por ja possuirem grandes dificuldades para interagirem com o texto. E
nesse caso, se as propostas forem repetitivas e enfadonhas, o resultado,
possivelmente, ndo serd satisfatdrio, no que concerne a apreensdo de novos
saberes. Kleiman (2004, p.10) explica que: “a leitura € uma pratica social que remete
a outros textos e outras leituras” e estas precisam ter um carater pragmatico, que se

aproximem da realidade do leitor, a fim de que desperte o interesse por ler.

Portanto, entendemos que as atividades pés leitura se configuram como
momentos de por em pratica os conhecimentos adquiridos aos ja pertencentes, ou
seja, é a materializacdo dos novos saberes aplicados através de inferéncias e
levantamento de hipoteses. Silva e Oliveira (2012, p.122) vao apresentar modelos
de questbes e suas respectivas analises, 0s quais serdo apresentados no quadro

abaixo:

Quadro 5: Modelos de questdes e suas respectivas analises

QUESTOES ANALISES
1) Substitua a palavra em destaque por Reducdo do trabalho de compreenséao/
um sinénimo/ O que sugerem no texto Interpretacdo ao simples ato de

as palavras em destaque/ A expressao
tal equivale a expressédo/ A palavra que
melhor substitui o termo grifado é.../ Que
significado tem a palavra...

2) Explique com suas palavras as frases
a seguir retiradas do texto/ Na sua
opinido/ Vocé acha...

3) Qual a relacdo entre o eu que fala no
conto e a mulher? / Releia e indique
fatos do cotidiano que mostram a
auséncia dela/ Relacione os possiveis
motivos, na sua opinido, que teriam
motivado tal atitude/ Escreva dois outros
sentimentos que vocé percebe no texto.
4) Fagca um contraponto entre o texto
lido e o texto discutido na sala/ Explique
com suas palavras/ Justifigue a sua
resposta/ Com pare o texto ao
documentério exibido na aula.

significacdo de palavras, sem participacédo
reflexiva do leitor/ Atividade para reforcas
aspectos semanticos/ Substituicdo de
palavras sindbnimas/ Questdes relacionadas
aos aspectos gramaticais.

Supervalorizacdo das experiéncias do leitor
sem relaciona-las ao texto/ Ndo busca no
texto as vérias possibilidades de sentidos.
Essas questdes trazem elementos mais
completos para a construcdo de sentido do
texto, pois, ai, foram oferecidas condi¢des
de exercitar habilidades semanticas e

inferéncias para 0  processo da
compreensao/interpretacéo.

Essas questbes relacionadas com o
conteuddo do texto ajudam o leitor a

argumentar, despertando a criticidade/ Ha
uma tentativa de construcdo de sentido a
partir dos elementos textuais e das
experiéncias pessoais/ O caréater dialogico
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é destacado.
5) Como vocé entendeu as declaracbes S&o apresentadas questdes que contam
da terapeuta Priscilla Derdyk? / Como com a participacdo do leitor em
vocé entendeu tal afirmac&@o no contexto consonédncia com o texto lido, torna-se
da matéria? possivel avancar na formacédo de leitores
capazes de construir sentido para o texto.

Fonte: Elaboracéo prépria a partir de Silva e Oliveira (2012, p.122).

Desse modo, é possivel observarmos que as questdes devem ser elaboradas
partindo sempre dos objetivos que se pretende alcancar. No processo de formacao
de leitores proficientes, faz-se mister que as atividades ndo tenham um cunho
estruturalista de repeticdo de palavras, expressdes ou frases, mas assuma o pés
leitura no que concerne na participacdo efetiva do aluno na elaboracdo do
pensamento advindo da leitura realizada, mesclando os conhecimentos adquiridos

com os ja pertencentes, fazendo assim, uma nova leitura sob a sua propria 6tica.

Trevisan (1992, p. 24) vai asseverar que:

E o conhecimento de mundo que possibilita ao leitor construir o
mundo textual, o qual consiste na configuracdo de conceitos e
relacbes subjacentes ao texto, mas especialmente, constitui uma
representacdo do mundo pelo texto. Essa representacdo, no entanto,
dificilmente correspondera ao mundo real, uma vez que depende da
visdo pessoal, das crencas, dos interesses dos usuarios.

Portanto, a leitura deve ser um instante de construcdo de conceitos e
representacdes advindas dos conhecimentos ja existentes aos adquiridos. E um
processo de troca de conhecimentos, mas ao mesmo tempo de complementacédo de
novos saberes. E essa complementagao se faz importante haja vista que: “a leitura é
a interagéo verbal entre individuos socialmente determinados: o leitor, seu universo,
seu lugar na estrutura social, suas relacées com o mundo e os outros... (SOARES,
1998, p.47).

O capitulo do LD segue apresentando o topico: A gramatica na reconstrugao
dos sentidos do texto, com vistas a abordar as oragdes subordinadas adverbiais e

adjetivas, através de fragmentos retirados dos textos lidos anteriormente, trazendo
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explicagcBes e atividades. Sdo dedicadas trés laudas para esse tdpico, o qual possui
uma apresentacdo de conteudo superficial.

Acreditamos que, para uma turma de nono ano, as atividades apresentam um
grau de dificuldade bastante alto, uma vez que s&0 necessarios conhecimentos
prévios. Todavia, o LD néo faz referéncias anteriores a esse conteudo e por isso, 0
aluno ndo saberia responde-lo sem bases tedricas. Isso porque, em capitulos
anteriores, o conteudo é também apresentado de modo superficial, exigindo que o

aluno ja detenha essa informacao.

A formatacédo das atividades é bastante interessante, porém, observamos que,
o grau de dificuldade ndo contribui para que o discente consiga alcancar o objetivo
de aprender acerca do assunto exposto, pois as explicacdes sédo bastante reduzidas

e ndo ajudam para o processo de apreensao de novos saberes.

Finalizando esta etapa, o LD exp0e o tépico: Avalie o que vocé aprendeu, no
qual ha presenca de um texto sobre instrumentos musicais (BERIMBAU e AGOGO),
cujo objetivo é que o leitor responda questbes estruturais acerca do assunto

gramatical que fora exibido.

O LD continua as atividades com o bloco Oficina de textos apresentando o
género: texto enciclopédico, sugerindo a construcdo de um projeto de comunicacao,
no qual se pretende produzir um texto enciclopédico sobre as festas populares que
ocorrem na regido dos estudantes. Essa proposta € bastante interessante, uma vez
gue aproxima a o leitor da sua realidade sdécio-histérico-cultural, com vistas a
fomentar o levantamento de informac8es acerca do contexto em que o leitor esta

inserido.

E relevante expormos que em todo o percurso de construcdo do texto, 0s
passos estdo sempre embasados no conteddo proposto, bem como na organizagao
lexical e gramatical, pois € necessario que 0 texto seja coerente em suas
informacdes e na escrita vernacula. Outro fator bastante positivo € a reunido por
grupos para a confeccao do texto, haja vista que processo requer discussao,
ordenamento de ideias, condensacdo de informacdes, pesquisa de imagens,
leituras, escritas e reescritas, até que cheguem ao produto final. Assim, 0 processo

de interacdo pode ocorrer de modo mais organizado, a fim de que 0s grupos
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apresentem seus produtos, construidos em sala e extra sala de aula, de maneira

mais completa.

Ao final do capitulo, as autores propdem leituras extras em uma secao
chamada: Atividades integradas em que se inicia com a apresentacdo do objetivo
que é “propor uma reflexdo sobre estratégias usadas para resolver questdes de
leitura”. Entretanto, os textos ndo tém relacdo com o tema abordado em todo o
capitulo e traz como fundamento a ativacdo de conhecimentos, implicitos nos textos,

gue podem nao ser reconhecidos pelos leitores.

Ha uma clara ruptura com o tema proposto na unidade 3 e no capitulo 9, o
analisado, podendo causar uma estranheza no leitor, uma vez que ndo ha
referéncias que contribuam para a ativacdo de conhecimentos adquiridos com as
leituras realizadas e as atividades propostas em todo o capitulo. N&do é
compreensivel 0 motivo de esta secdo ser intitulada de Atividades integradoras,
gquando na verdade ndo ha um link com o que foi trabalhado e proposto

anteriormente.

De acordo com o Manual do Professor’ presente no final do LD, esta sec&o
seria destinada a atividades interdisciplinares, em que os “alunos devem mobilizar
estratégias de leitura para compreender diferentes textos”, no entanto, tanto a tirinha
guanto o conto, ndo trazem relacdo entre si, e apesar de os dois textos tratarem
acerca de animais (na tira um urso e no conto uma cadela), ndo estabelecem
dialogo entre si, muito menos com a unidade 9: Tem raca de toda fé. Sendo assim,
fica sendo uma atividade, segundo nossa visdo, um tanto quanto desconexa dentro
do que se é sugerido sobre as estratégias de leitura, ainda que com o objetivo de

tracar um percurso interdisciplinar.

No capitulo 9, foi-nos possivel observar que houve uma preocupacgdo das
autoras no que concerne a aplicacdo das estratégias leitoras no trajeto da
proposicao das atividades, pois mecanismos de ativacdo de conhecimentos prévios
foram acionados, fazendo com que o percurso do ato de ler ndo fosse uma mera
atividade desconexa, mas que contribuisse de modo sedimentado para que o leitor
pudesse, em bases sodlidas, construir os conhecimentos advindos da leitura

realizada.

’ Este manual se encontra presente apenas no LD destinado ao professor.
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O LD traz uma proposta bastante inovadora, frente a outros livros dos quais
tivemos acesso, quando demonstra tdo claramente para o leitor a importancia de
buscar os conhecimentos que ja possui e alia-los aos novos que serao
complementados, a partir das leituras realizadas. Isso é possivel porque ao utilizar
as estratégias com atividades de pré-leitura, leitura e pés leitura, o leitor € conduzido
a um processo de sequenciacao de tarefas para a construgéo de sentido do texto.

Em suma, salientamos que esse material didatico-pedagogico contribui de
maneira muito eficaz para que a formacao dos leitores aconteca de modo coerente
com o que € proposto por Solé (1998, p. 54) ao afirmar que “as estratégias de leitura
sao ferramentas necessarias para o desenvolvimento da leitura proficiente”. Apesar
de serem utilizados apenas textos imagéticos no quesito pré-leitura, o objetivo da
tessitura de discussfes acerca do tema que sera abordado nos textos é alcancado,
haja vista que, na interagdo mediador e aluno, ocorre a troca de informagdes, de
forma oral, auxiliando na “quebra de gelo” entre os participantes ou no monopdlio da

fala do docente.

No que se refere a leitura propriamente dita, os textos possuem informacdes
muito relevantes, ja que tratam de festas religiosas e populares que fazem parte da
cultura nacional. Acreditamos que, mesmo sendo préoximos da realidade dos
discentes, tais escritos podem provocar uma certa rejeicdo por serem,
demasiadamente, extensos. ISso pode ocorrer porque vivermos em uma época em
qgue as informacdes sao adquiridas de forma rapida e resumida, sobretudo quando
nos referimos as redes sociais. E € muito comum, vermos os alunos “medindo” o
tamanho daquilo que sera lido, mesmo que apds o inicio da leitura haja uma
motivacdo pessoal em chegar a seu fim, mas antes, a extensdo € um fator
analisado, o que os faz sentirem-se motivados ou nao a leitura. Entretanto, quando o
aluno ja é um leitor proficiente, o tamanho do texto ndo tem relevancia, somente o

seu conteudo.

Todavia, havendo planejamento docente, é possivel pensar na utilizacdo dos
textos de outra maneira, adequando-os a realidade da turma. Eis o porqué da suma
importancia da mediacdo docente, jA que ao perceber que a atividade pode nao
alcancar o objetivo proposto, o professor/mediador tem a oportunidade de criar

outros métodos para que os resultados sejam obtidos.
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Por fim, no item pos-leitura, as atividades assumem um carater mais
estruturalista, uma vez que primam pela localizagdo de informagdes presentes no
texto, refletindo, minimamente, acerca dos aspectos estudados. Isso ndo anula a
intencionalidade das autoras de tratar do tema de forma mais profunda, entretanto
as questdes apresentadas poderiam conduzir o leitor para a construcdo de novos

saberes através de inferéncias, links e reconhecimento pessoal do que fora lido.
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CAPITULO IV

A mediacdo que se espera operada entre o texto e aluno por
intermédio do professor, sendo ele leitor critico primeiro da
obra a ser abordada, encontra nova e proficua possibilidade de
desenvolvimento: a experiéncia de leitura pode ser
compartilhada e construida socialmente (SILVA e FRITZEN,
2012, p.276).

Este capitulo tem por objetivo apresentar uma proposta didatica como parte
obrigatéria da Dissertacdo do Mestrado Profissional em Letras, PROFLETRAS,
programa de pos-graduacado stricto sensu, reconhecido pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) do Ministério da Educacéo,
que tem como objetivo investir na capacitacdo de professores de Lingua

Portuguesa, para atuarem na docéncia do Ensino Fundamental.

Apresentaremos neste material uma proposta didatica, a qual oportunizara ao
aluno uma melhor compreensdo do texto com mais autonomia, ou seja, a
possibilidade de desenvolver o exercicio da leitura através de procedimentos e
estratégias, advindas de novas abordagens tedricas. Elaboramos, entdo, um
material pedagoégico que podera servir de apoio para sua praxis cotidiana, no que
concerne as aulas de leitura em lingua portuguesa, com vistas a auxiliar o seu
trabalho, na ardua tarefa de organizar caminhos mais acessiveis e suaves no
processo de formacdo de leitores mais competentes, 0s quais consigam
compreender o que leem, transformando os saberes tedricos em praticas sociais

com vistas a inferir no meio social no qual estao inseridos.

Buscaremos expor, na presente proposta didatica, um direcionamento mais
organizado e com objetivos que ajudem os alunos a superar os desafios da leitura
nas aulas de Lingua Portuguesa. Tendo como base os modelos elaborados por Solé
(1998), bem como por outros autores que versam sobre as estratégias de
compreensao da leitura. Assim, descrevemos trés fases cruciais para o bom

desenvolvimento do ato de ler: o antes, o durante e o depois da leitura.
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Prezado (a) Docente:

As estratégias leitoras podem facilitar o processo de
ensino/aprendizagem e € por isso que precisamos compreender acerca de
alguns modelos estratégicos de leitura, com o objetivo de propiciar aos
alunos variados mecanismos para que a pratica leitora seja um ato
prazeroso, e essas atividades devem mostrar uma realidade possivel ao
conhecimento de si, do outro e do mundo ao redor. Para tanto, o que
importa é criar situacées e diversas atividades nas aulas de LP,
fundamentadas em bases tedricas soélidas, acerca das estratégias de leitura,

com vistas a propiciar relacoes dialdgicas entre o aluno e o texto lido.

Os modelos que serao abordados, poderao promover um melhor e
um maior contato do aluno com a leitura, tendo por objetivo tracar metas
que fortalecam um entendimento do que esta sendo lido. Sendo assim,
ensinar a ler, utilizando as estratégias leitoras, é apresentar ao aluno as
multiplas possibilidades de aprendizagem. Entao, cabe a, nds, professores,
elaborarmos atividades que contemplem essas propostas motivadoras.

Observando os pressupostos e as pesquisas que ajudaram a
compreender como se processa as estratégias e a compreensao da leitura,
e, pensando nos objetivos que sustentam esta Proposta de Didatica, este
manual pretende contribuir para que sejam ofertados, aos alunos, as
diversidades de textos, que quando lidos por meio das estratégias de
leitura envolvam de forma interacional o autor/leitor/ texto. Desse modo,
Solé (1998) vai corroborar que ha estratégias antes da leitura, durante a
leitura e depois da leitura de um texto.

Para tanto, o objetivo geral é apresentar uma proposta didatica cujas
atividades, nas aulas de LP, contemplam as etapas de leitura como forma
de exemplificar um trabalho mais detalhado, através do uso das
estratégias, a fim de contribuir para a formacao de leitores proficientes,
criticos e reflexivos.

Desejamos que este material possa contribuir para o
desenvolvimento de aulas de leitura mais prazerosas para os alunos, os
quais precisam, através da sua mediacao, transitar entre a teoria e a
pratica; bem como auxiliar para o desenvolvimento de sua formacao
continuada.
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1. Introducao
AS ESTRATEGIAS DE LEITURA

As estratégias para o ensino da leitura sao recursos que podem
facilitar a compreensao de textos, nas aulas de LP, tendo um papel relevante
na vida do leitor de aumentar o nivel de consciéncia sobre um texto, além de
marcar, de forma concreta, as possibilidades de entendimento do mesmo.
Nesse aspecto, as utilizacoes destas servem como um guia para o leitor no
sentido de orienta-lo na busca de sentidos e significados, possibilitando a
construcao de um pensamento reflexivo. Além do mais, nesse contexto,
emerge a meta de facilitar a aprendizagem, conduzindo ao entendimento do
texto, formulando previsées, entre outros recursos para que se tenha
seguranca na hora do ato de ler (SANTOS e SOUZA, 2011).

E importante salientar que as estratégias de leitura devem ser
organizadas sistematizadas na sala de aula, para que ocorra, uma maior
mobilidade entre o leitor e o texto. Para tanto, Solé (1998, p. 54) afirma que
“as estratégias de leitura sdao ferramentas necessarias para o
desenvolvimento da leitura proficiente”.

Para tanto, ao utilizarmos um texto de qualquer género na sala de
aula, antes devemos apresentar o objetivo, a proposta da leitura, bem como
os passos a serem seguidos, a fim de que o aluno consiga construir sentidos
e posicionar-se no ato da leitura, repensando, reconstruindo,
contextualizando novos significados.

Isabel Solé (1998) afirma que é fundamental:

Promover atividades em que os alunos tenham que
perguntar, prever, recapitular para os colegas, opinar,
resumir, comparar suas opiniées com relacao ao que leram,
tudo isso fomenta uma leitura inteligente e critica, na qual o
leitor vé a si mesmo como protagonista do processo de
construcdo de significados (SOLE, 1998, p. 173).

Nessa conjuntura, o uso de estratégias de ensino de leitura, em
diferentes vertentes textuais, contribui para a formacao de um individuo
mais critico e reflexivo, além de promover a motivacao da aprendizagem.
Assim sendo, o professor pode seguir alguns pontos que podem favorecer o
fomento de praticas de compreensdo leitora: o levantamento do
conhecimento prévio, o suporte, formatacio do determinado género,
selecao das ideias principais do texto, entre outros fatores (PIETRI, 2009).
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1.1 Sugestdes e propostas de como podem ser desenvolvidas as estratégias

leitoras, situacdes de antes, durante e depois da leitura.

Observemos o quadro apresentado:

Acao

Perguntas

1.Compreender os propositos
implicitos e explicitos da leitura.

O que tenho de ler? Por que/ para que
tenho de Ié-l0?

2. Ativar e apontar a leitura os
conhecimentos prévios relevantes para
o conteudo em questao.

O que sei sobre o conteudo do texto? O
que sei sobre conteudos que podem ser
uteis para mim? Que outras informacées
podem me ajudar: sobre o autor, o
género, o tipo do texto?

3. Dirigir a atencao ao fundamental,
em detrimento do que pode parecer
mais trivial, em funcdao dos propdsitos
perseguidos.

Qual é a informacao essencial do texto e
que é necessaria ao meu objetivo de
leitura? Que informacées posso
considerar pouco relevantes por sua
redundancia, seu detalhe, por serem
pouco pertinentes para o propdsito que
persigo?

4. Avaliar a consisténcia interna do
conteudo expressado pelo texto e sua
compatibilidade com o conhecimento
prévio e com o “sentido comum”.

Esse texto tem sentido? As ideias nele
expressadas tém coeréncia? E
discrepante com o0 que eu penso,
embora siga uma estrutura de
argumentacao logica? Podemos
entender o que ele exprime? Que
dificuldades apresenta?

5. Comprovar continuamente se a
compreensdao ocorre mediante a
revisao e a recapitulacao periodica e a
autointerrogacado.

Que se pretendia explicar nesse
paragrafo — subtitulo, capitulo? Qual é a
ideia fundamental que extraio daqui?
Posso reconstruir fio dos argumentos
exposto? Tenho uma compreensao
adequada dos mesmos?

6. Elaborar e provar inferéncias de
diversos tipos, como interpretacdes,
hipoteses e previsées e conclusées.

Que final teria esse texto? O que
sugeria para resolver o problema
exposto aqui? Qual poderia ser — por
hipétese — o significado desta palavra
desconhecida? Que pode acontecer
com este personagem?

Fonte: SOLE, 1998, pp. 73-74.
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1.2 Identificacao

As propostas definidas serdao desenvolvidas na disciplina de Lingua
Portuguesa, na turma do nono do Ensino Fundamental Il, da Escola Filadelfo
Almeida, instituicdao que integra a rede publica municipal de Arataca- Anuri,
Bahia.

Entretanto, com a publicacao do material, outros docentes que
quiserem utiliza-lo, estarao livres para fazé-lo, porque o intuito maior da
elaboracao dessa Proposta Didatica é contribuir para que as aulas de leitura
sejam mais dinamicas, a partir da utilizacao das estratégias de leituras para a

formacao de leitores proficientes.

1.3 Caracterizacdes da escola e dos estudantes

A Escola Municipal Filadelfo Almeida, fundada em 1973, recebeu este
nome em homenagem a um fazendeiro morador da regido, localizada no
municipio de Arataca, distrito de Anuri, no estado da Bahia. A escola
também atende alunos dos pequenos povoados ao redor. As familias dos
estudantes tém baixa escolaridade e a renda financeira esta atrelada ao
Programa Federal Bolsa Familia. Os pais desempenham atividades
profissionais variadas: trabalhadores rurais (cacau e café), pedreiros,
mecanicos, serventes, motoristas, carpinteiros, pintores, representantes
comerciais, e professores. Alguns dos alunos ajudam no sustento da casa,
trabalhando com seus pais. Um fator que tem alterado a rotina escolar é que
alguns alunos fazem uso de drogas licitas ou ilicitas, o que prejudica
consideravelmente no bom desempenho estudantil. Desse modo, fica
evidente que a realidade soécio-histérico-cultural dessa UE nao difere de

muitas escolas espalhadas pelo nosso Brasil.
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PROPOSTA DIDATICA
TERRA: PLANETA AGUA

Objetivo

Apresentar uma Proposta Didatica para o fomento do ato de ler,
utilizando as estratégias de leitura, nas aulas de lingua portuguesa, para o
nono ano do ensino fundamental (adaptavel a outras séries).

Justificativa

A escolha de se trabalhar com as estratégias para o fomentos de
praticas leitoras se justifica pelo fato de que ler nas aulas de LP tem sido um
grande desafio para os docentes, os quais, constantemente, se sentem
desmotivados com a desmotivacao dos alunos com relacao a leitura. Esta,
por vezes é utilizada somente para avaliar os alunos, imprimindo um carater
quantitativo, e por isso, nem sempre esta em consonancia com o
desenvolvimento de uma atividade leitora que contribua para a formacao
critica e reflexiva dos leitores.

A construcao desta proposta didatica foi apoiada nos estudos teoricos
de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), pois apo6s vasta pesquisa,
consideramos que para a elaboracao de uma Proposta Didatica, para as
aulas de leitura, esses autores apresentam um modelo de sequenciacao para
um trabalho didatico- pedagoégico melhor planejado.

Y s - /\ ”/\\ /\ )
PRODUCAO ( s > < ks ) ( T ) PRODUCAO
INICIAL ; ) ¢ J \ ’ FINAL

Organizacao da estrutura de uma SD - Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004 p.
98).

Apresentacao da situacdao

O professor enquanto mediador apresentara o tema gerador TERRA:
PLANETA AGUA e expora de forma geral acerca dos conteudos que serdo
tratados ao longo de todo o processo, ou seja, dos modulos. Em seguida, o
objetivo do trabalho sera demonstrado aos discentes, bem como as
atividades propostas. Esse passo € uma espécie de apresentacao resumida de

t11dA Ao ea nratanda trahallhar accim FrAMmA A Ao €a Aacaia aAlranecar
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Producao inicial

Esse € o momento da ativacao de conhecimentos prévios, quando o
docente, diante da apresentacdao do tema, convidara os alunos a construirem
seus proposicées de forma oral e escrita, interagindo com seus colegas
acerca de conhecimentos acerca do tema gerador. E nesse contexto que o
docente fara um diagndstico para o reconhecimento dos saberes ativados,
trazendo outros recursos que ajudem na efetivacao da etapa da pré-leitura,
partindo do uso de géneros textuais diversificados, com a finalidade de
preparar o aluno leitor para encarar com motivacao o desafio da leitura.

Ao final da proposta, a producao inicial sera confrontada a producao
final, a fim de que seja evidenciada a evolucao dos alunos, de igual modo as
falhas cometidas e o que ainda necessitam saber. E imprescindivel a
mediacao docente para que organize todo o trajeto do trabalho proposto,
bem como para a construcao final da atividade. Por fim, o professor podera
fazer uma observacao critico-reflexiva sobre os resultados alcancados, bem
como sobre os entraves encontrados e como supera-los em outras
atividades. Assim, o docente sera capaz de criar um momento de profunda
reflexao sobre os erros e os acertos, e quais caminhos percorrerem juntos

para desviarem-se dos obstaculos, ou até mesmo sana-los.

Médulos |, Il e Il

Esta é a etapa em que serao demonstrados e apresentados os modulos
que compdem essa proposta didatica, a partir da realizacao das atividades
organizadas em momentos distintos. Assim, serao trabalhados, nos modulos,
os aspectos peculiares relacionados ao tema, através da diversidade dos
géneros textuais, os quais serao utilizados nas producées textuais orais e/ou
escritas.

Producao final:

No processo da producao final, os alunos deverao elaborar um jornal
bastante criativo, utilizando os géneros textuais ja estudados anteriormente,
bem como os apresentados nessa proposta, a fim de que possam transportar
os conhecimentos apreendidos na teoria para a pratica.
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PRODUQAO INICIAL TEMPO: 2H/AULA
Iniciando os trabalhos

PRODUCAO INICIAL TEMPO: 2H/AULA
Apresentando o tema

Inicialmente, professor/mediador organizard a sala em circulo, a fim de apresentar o
objetivo geral da proposta didatica, que sera realizada em um periodo sequenciado de
algumas aulas: Estudar acerca da importancia do recurso natural agua, bem como

de sua preservacao, através de leituras de textos, partindo de géneros textuais

diversificados.

DICA >

/Professor: é possivel transformar essa proposta didatica em uma

\Converse com os alunos e decidam juntos! j

~

pequena gincana interna, em que os grupos da sala possam competir
entre si. Para motiva-los ainda mais, seria interessante que ao final,
houvesse uma premiacao, como por exemplo, um pequeno passeio,
com piquenique, a um lugar onde houvesse rio ou mesmo a praia.

Todos serdo motivados a participar das atividades individuais, bem como as de

grupo, uma vez que esse tema tem bastante influéncia, direta, na vida de cada um,

reiterando a relevancia da participacdo de todos de modo ativo. Comegcaremos com 0sS

seguintes questionamentos, que estardo disponiveis no quadro-negro, e todos o0s

discente poderao expor suas opinides a partir de suas vivéncias pessoais:

1. Quem ja sentiu sede e ndo encontrou agua boa para beber?

N

Quais as sensagdes e sentimentos quando estamos com muita sede?

3. Quem ja passou por falta de agua em casa? Como ficou a organizacéo das
coisas como lavar roupas, lavar pratos, manusear alimentos, tomar banho,
etc? Relate-nos e expligue-nos como a auséncia de agua alterou a rotina de

sua familia.

4. Qual a importancia do elemento agua para a preservacao da vida de modo

geral?

5. Como vocé acha que seria a vida no Planeta Terra com pouca agua?
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Apb6s 0 momento da roda de conversa, o0 professor entregara aos alunos materiais
como folha de papel cartdo (ou outro tipo de papel com uma textura mais firme), canetas
coloridas, lapis de cor, giz de cera, retalhos de tecido, sementes, papeis de textura
variada, missangas, etc. e solicitard que eles dividam a folha em dois espacos, e em cada
espaco criem desenhos sobre como o homem pode:

1) preservar a 4gua 2) desperdicar a agua

E importante que o professor incentive o discente a expor suas ideias de
modo criativo, deixando fluir seu espirito inventivo.

Professor: coloque um fundo musical com sons da natureza,
DICA sobretudo aqueles sons relaxantes que nos remetem a agua,
como sons de cachoeiras, riachos, ondas, etc.

OBS: No site https://m.4shared.com/ € possivel baixar essas melodias relaxantes. Basta fazer um pequeno
cadastro e, gratuitamente, pode-se ter acesso a esses conteudos.

Ao final, o professor convidara a todos, a apresentarem suas criagfes e os alunos
gue quiserem, mostrardo seus trabalhos, pois é preciso que seja algo bastante livre. Em
seguida, seria interessante compor um grande cartaz, para expor, na escola, o material
produzido.

Fonte: exemplo para a produgcdo do cartaz a ser exposto, extraido do site:
https://fazendoleitura.blogspot.com.br/2012/11/conversa-sobre-sustentabilidade.html



https://m.4shared.com/
https://fazendoleitura.blogspot.com.br/2012/11/conversa-sobre-sustentabilidade.html
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DOCENTE PRATICA APLICADA A TEORIA

4 . A . . o
Para compreendermos a importancia dos conhecimentos prévios no
processo de compreensao leitora, € necessario considerar que o leitor carrega suas

experiéncias no ato de ler.
Durante (2007, p.28) vai afirmar que:

O leitor desenvolve estratégias de sele¢do, relacionadas ao tipo do
texto, as antecipacdes realizadas e a busca de significado. Pode
antecipar o significado mesmo antes da leitura e esse procedimento
continua na exploracéo do texto, podendo predizer o final da histéria,
de uma palavra, de uma conclusao.

Segundo Solé (1998), essas atividades que podem ser desenvolvidas antes da
leitura sdo aquelas relacionadas aos objetivos da leitura, a motivacdo, a geracéo de
ideias gerais de um texto, a realizacdo de previsdes sobre o texto e a ativacdo de
conhecimentos prévios dos alunos.

Suscitar a necessidade de ler, ajudando-o descobrir as diversas
utilidades da leitura em situagfes que promovam sua aprendizagem
significativa. Proporcionar-lhe 0s recursos necessarios para que
possa enfrentar com seguranca, confianca e interesse a atividade de
leitura. Transforma-lo em todos os momentos em leitor ativo, isto é,
em alguém que sabe por que Ié e que assume sua responsabilidade
antes da leitura (depois veremos que durante a leitura e depois dela),

aportando seus conhecimentos e experienciais, suas expectativas e
guestionamentos (SOLE, 1998, p. 114).

Todos esses procedimentos podem ser utilizados para despertar no aluno o
interesse pela leitura de um texto, ajudando-o na compreensdo do assunto tratado,
uma vez que é bastante relevante preparar o leitor previamente para o que ira ler.
Além do mais, este ja traz conhecimentos, ainda que parcos, acerca do tema e é
preciso considerar que esses conhecimentos contribuirdo na construgdao de novos

saberes.

Fonte: elaboracgéo prépria.
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TAREFA 01 | TEMPO: 2H/AULA

O professor dirigirhA 0 momento, pedindo que os alunos, organizados em pequenos
grupos, se reinam de acordo com os papeis sorteados, da seguinte forma: todos os que
tiverem os nomes iguais, ficardo no mesmo grupo (rio, mar, riacho, lago, lagoa, oceano)
gue durante as atividades, reunir-se-ao para a execucgao de algumas tarefas.

Mediante a organizacdo dos grupos, todos assistirdo aos trés videos, abaixo
listados.

O mediador devera chamar a atencdo de todos para que figuem atentos aos videos

e facam as relacdes entre eles:

v Terra Planeta Agua: GUILHERME ARANTES (5min. e 55seg.)
https://www.youtube.com/watch?v=0PwnAg2xMUg&index=1&list=RDoPwnAg2xMUqg

v Cidades do Nordeste enfrentam a pior seca dos ultimos 60 anos (2min. e 33 seg.).
https://www.youtube.com/watch?v=wZK2BOQxQC4U

v/ Carta do ano 2070 - Adverténcia & Humanidade - Preservacdo da Agua | Meio
Ambiente

https://www.youtube.com/watch?v=VTcOUPtW2ts (6min. e 44seg.).

Ao final da exibicdo dos videos, o docente distribuira uma cartolina e pincel atbmico
para cada grupo e os discentes deverdo escrever, em trés blocos, entre trés a cinco

palavras e/ou expressfes que estejam relacionadas aos respectivos videos:

VIDEO 1 VIDEO 2 VIDEO 3

Finalizando esse momento, os grupos deverao expor o motivo da escolha daquelas

palavras ali escritas, expondo a cartolina para que todos possam visualizar.

Em seguida, opinardo acerca da sequéncia dos videos apresentados.



https://www.youtube.com/watch?v=oPwnAq2xMUg&index=1&list=RDoPwnAq2xMUg
https://www.youtube.com/watch?v=wZK2BQxQC4U
https://www.youtube.com/watch?v=VTc9UPtW2ts
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Nesse momento, o professor explicara que a tarefa sera finalizada com uma pequena
competicdo entre 0s grupos, os quais ja foram organizados. O professor trocara as cartolinas
entre 0s grupos e solicitara que em um tempo de 3 minutos, 0s grupos produzam, no verso
do mesmo material, a maior quantidade de oracOes, utilizando, em cada uma delas, as
palavras escritas pela outra equipe.

Pontuard o grupo que tiver o maior numero de oracbes coerentes, considerando a
grafia, a pontuacédo e a acentuacdo corretas, segundo normas da LP. A correcéo devera ser
realizada com a participagéo de todos.

E relevante explicar que as construcbes devem ser bem elaboradas, bem como
legiveis, pois estas serdo corrigidas e caso alguma delas ndo atenda aos critérios
previamente estabelecidos, sera eliminada.

Ao finalizar a correcdo, o professor devera anunciar o grupo que teve o maior nimero
de construc@es frasais aprovadas, segundo os critérios estabelecidos, devendo ser registrado

para que posteriormente seja feito um computo para o resultado final.




DOCENTE PRATICA APLICADA A TEORIA

O ato de’ler no espaco escolar € muito intenso, e deve contemplar
significativamente a¢Ges, modelos de estratégias, significagdo de conteddos, ndo so
codificar e decodificar. Para Naspolini (2009, p.18), “ler € o processo de construir um
significado a partir do texto”. Isso se torna possivel pela interagdo entre os elementos
textuais e os conhecimentos do leitor. Quanto maior a concordancia entre eles, maior a
probabilidade de éxito na leitura. Podemos sintetizar que, a compreensao, tende a
ocorrer eficazmente, quando o leitor utiliza das estratégias para guiar-se e produzir

sentido, ante a leitura.

Para Leffa (1996, p. 11), “ler é reconhecer o mundo através de espelhos que
nos oferecem uma visao fragmentada do mundo, sendo assim, a verdadeira leitura s6 é
possivel quando se tem um conhecimento prévio desse mundo”. Dessa forma, o papel
da escola é garantir uma leitura autbnoma, e que oportunize aos sujeitos se tornarem
atuantes como cidadaos criticos, tendo em vista que esta competéncia € uma das
exigéncias do atual estagio de desenvolvimento social, concebido como a era do

conhecimento.

A leitura é uma atividade interativa altamente complexa de producéo de
sentidos, que se realiza, evidentemente, com base nos elementos
linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de
organizagdo, mas que requer um vasto conjunto de saberes
(enciclopédia) e sua reconstrucdo no interior do evento comunicativo
(KOCH, 2002, p. 17).

Ao utilizar as estratégias, faz-se possivel compreender melhor o texto, direcionar
0s argumentos, adicionar conhecimentos, com vista a uma interagcdo social mais
proficua entre texto, leitor e contexto, emergindo no leitor novos pontos de vista, novas
reformulagbes de ideias, bem como outros posicionamentos ideologicos. Tais atitudes
revelam a capacidade de impulsionar a compreensdo e o entendimento de novas
situacOes leitoras, permitindo ao leitor tracar planos e metas de como, em seu tempo e

disposicéo, criar os lagos de reciprocidade com o que vai ser lido.

Fonte: elaboracao propria.
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CICLO 01 TAREFA 02 | TEMPO: 1H/AULA

1. Nesse primeiro momento, o professor entregara aos discentes a
folhna contendo os textos que serdo por eles lidos, pedindo aos
alunos que observem os textos, as imagens, o titulo; de modo muito
superficial, apenas para que seja feito um reconhecimento global
dos textos.

. Em seguida o docente questionara oralmente: “do que tratam os

textos?”; “vocés acreditam que discutir sobre esse tema é

PRIMEIRA
LEITURA

socialmente relevante?”; “vocés acham que € possivel mudar a
forma de pensar e a atitude das pessoas acerca da preservacao da
agua?”; “como seria isso?”.

3. O professor, apds ouvir os argumentos, convidara os alunos para

realizarem uma leitura silenciosa.

TEXTO 1 ) ]
A IMPORTANCIA DA AGUA

A agua é fonte da vida. N&do importa
guem somos, 0 que fazemos, onde
vivemos, nés dependemos dela para
viver. No entanto, por maior que seja a
importancia da &gua, as pessoas
continuam poluindo o0s rios e

destruindo as nascentes, esquecendo

0 quanto ela é essencial para nossas

vidas.

A agua é, provavelmente o Unico recurso natural que tem a ver com todos 0s
aspectos da civilizacdo humana, desde o desenvolvimento agricola e industrial
aos valores culturais e religiosos arraigados na sociedade. E um recurso natural
essencial, seja como componente bioguimico de seres vivos, como meio de vida
de varias espécies vegetais e animais, como elemento representativo de valores
sociais e culturais e até como fator de producédo de varios bens de consumo final e

intermediario.

Segundo as estatisticas, 70% da superficie do planeta sdo constituidos de agua.




Dessa agua toda, de longe o maior volume € de agua salgada e somente 2,5%
sdo de agua doce e, desses miseros 2,5%, quase 98% estdo “escondidos” na
forma de agua subterranea. Isto quer dizer que a maior parte da agua facilmente93
disponivel e prépria para consumo € minima perto da quantidade total de agua
existente na Terra. Nas sociedades modernas, a busca do conforto implica
necessariamente em um aumento consideravel das necessidades diarias de agua.
Os recursos hidricos tém profunda importancia no desenvolvimento de diversas
atividades econbmicas. Em relacdo a producao agricola, a agua pode representar
até 90% da composicao fisica das plantas. A falta d’agua em periodos de
crescimento dos vegetais pode destruir lavouras e até ecossistemas devidamente
implantados. Na industria, para se obter diversos produtos, as quantidades de
agua necessarias sao muitas vezes superiores ao volume produzido.

Observando os dados abaixo, percebemos que precisamos utilizar a agua de
forma prudente e racional, evitando o desperdicio e combatendo a polui¢do, pois:
— Um sexto da populacdo mundial — mais de um bilhdo de pessoas — nao tém
acesso a agua potavel,

— 40% dos habitantes do planeta (2.9 bilhdes — a estimativa da populacdo em
2013 foi de 7.3 bilhdes) ndo tém acesso a servicos de saneamento basico;

— Cerca de 6 mil criancas morrem diariamente devido a doencas ligadas a agua
insalubre e a saneamento e higiene deficientes;

— Segundo a ONU, até 2025, se os atuais padrbes de consumo se mantiverem,

duas em cada trés pessoas no mundo vao sofrer escassez moderada ou grave de

agua.

A AGUA NO MUNDO

No dia 22 de mar¢o, € comemorado o
dia mundial da agua. Se hoje os paises
lutam por petroleo, ndo esta longe o dia
em que a agua sera devidamente
reconhecida como o bem mais precioso
da humanidade.

A Terra possui 1,386 bilhdes de

quildmetros cubicos de agua, mas

apenas 2,5% desse total é de agua
doce. Os rios, lagos e reservatorios de onde a humanidade retira 0 que consome
s6 correspondem a 0,26% desse percentual. Dai a necessidade de preservacgao
dos recursos hidricos. Em todo mundo, em média, 10% da utilizacdo da agua vai

para o abastecimento publico, 23% para a indlstria e 67% para a agricultura.

A agua doce utilizada pelo homem vem das represas, rios, lagos, acudes, pogos,
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| TEXTO 2 | TEXTO 3 |
CICLO 02 TAREFA 03 |  TEMPO: 1H/AULA
1. Os alunos fardo uma leitura silenciosa.
e 2. Apés esse momento, o professor realizara a leitura, em alta voz, de
- modo pausado para que o leitor (ouvinte) compreenda bem o texto.
=
IilJ 3. Por fim, o mediador solicitara que os leitores marquem as palavras

desconhecidas, a fim de procura-las, posteriormente, no dicionario.
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CICLO 03

TAREFA 04 | TEMPO: 1H/AULA

CONVERSANDO

SOBRE OS

TEXTOS

Esse € o momento de refletir sobre os conhecimentos
apreendidos pelos discentes. E de grande valia que os leitores
exponham acerca das informacdes agregadas, a partir das
leituras realizadas, a fim de melhor construir o sentido dos
textos.

Professor: permita que os alunos, de modo livre,
expressem sua opiniao acerca do que foi lido. Incentive-os
a argumentar e até mesmo apresentar exemplos acerca do

tema discutido.

CICLO 04

TAREFA 05 | TEMPO: 1H/AULA

REVISANDO AS

IDEIAS DOS

TEXTOS

Em uma folha xerocopiada, o professor solicitara que os alunos,
em equipe, resumam as principais ideias contidas nos textos:

TEXTO 1 TEXTO 2 TEXTO 3
1.Tematica principal: | 1.Tematica principal: | 1.Tematica principal:
2. Género textual: 2. Género textual: 2. Género textual:

3. Pequeno resumo: | 3. Pequeno resumo: | 3. Pequeno resumo:
4. Palavras-chave: 4. Palavras-chave: 4. Palavras-chave:

OBS: Faz-se mister gue o docente expligue que ha diferenca entre o
tema geral, nesse caso a escassez da agua, e a tematica especifica
presente em que cada texto.




DOCENTE PRATICA APLICADA A TEORIA

As estratégias de ensino de leitura devem perpassar por uma estrutura
planejada, tendo como objetivo ensinar aos alunos através de agbes programadas
que visem garantir aos sujeitos construtores do conhecimento (aluno e professor)
mecanismos que os facam buscam desvelar o escondido em um dado texto, mesmo
gue ocorram erros, mas que considerem iniciativas que proponham a superacao dos

desafios propostos.

Os momentos de leitura tendem a contribuir para ajudar ao professor
desenvolver atividades significativas, devendo ser acdes bem definidas e
planejadas. Portanto, esses conjuntos de atividades organizadas servem como
recurso metodolégico, pois, proporcionam um trabalho efetivo em sala de aula,
através de acdes estimuladoras e caminhos, que ao serem percorridos, contribuam

para desatar n0s embaracosos, 0s quais ainda entravam a atividade leitora.

Somente quando se ensina ao aluno a perceber esse objeto que é o
texto em toda sua beleza e complexidade, isto €, como ele esta
estruturado, como ele produz sentido, quantos significados podem
ser ai sucessivamente revelados, ou seja, somente quando sao
mostrados ao aluno modos de se envolver com esse objeto,
mobilizando os seus saberes, memodrias, sentimentos para assim
compreendé-lo, ha ensino de leitura (KLEIMAN, 2002, p.28).

Por isso, a importancia de ap0s a leitura, o professor/mediador buscar
técnicas para que a reflexao do leitor possa extrapolar o universo escrito do texto,
ajudando a fazer conexdes extratextuais, prosseguindo, gradativamente, o percurso
de ativar ideias, agrega-las aos novos saberes adquiridos e refletir de modo mais

pragmatico no contexto sécio — histérico — cultural em que se esté inserido.

Fonte: elaboracéo prépria.
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CICLO 05 TAREFA 06 \ TEMPO: 1H/AULA
Antes de apresentar as questdes que serdo respondidas, o
professor reapresentara os cartazes da Producéo Inicial, em que os
alunos, em equipes, elencaram palavras acerca dos trés videos
assistidos, bem como elaboraram frases, a partir das palavras.
GUNTARA PARA QUE 0S
PONDAM ORALMENTE:
o
Qo
Zz O
S E
o W
= O
n 2
Z 0O
ON®)
@)

E FUNDAMENTAL QUE O PROCESSO DE LEITURA
OCORRA ATRAVES DE SUA MEDIAGAO, PARA
QUE, PARTINDO DE ESTIMULOS, OS LEITORES
CONSTRUAM O SENTIDO DO TEXTO DE MODO

MAIS AUTONOMO E PARTICIPATIVO.

SEU PAPEL E DE SUMA IMPORTANCIA PARA O
DESENVOLVIMENTO DO LEITOR PROFICIENTE!
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CICLO 06

TAREFA 07 | TEMPO: 1H/AULA

Atividades

ATIVIDADE ESCRITA
Responda em seu caderno:

USO DOS
SABERES
ADQUIRIDOS

1) O texto 1 aponta dados concretos sobre a importancia
da agua e a sua escassez. Explique qual a importancia
desse recurso natural para:

a) a manutencao da vida

b) o meio ambiente

c) o bem estar social

d) a economia

e) qualidade de vida (infraestrutura social)

2) Explique como estdo organizadas as informagdes no

texto 1, observando o titulo e os subtitulos.

3) Justifique a relacdo entre o trecho composto pelo
subtitulo 1, do texto 1 e o texto 2.

4) Justifique a relacdo entre o trecho composto pelg
subtitulo 2, do texto 1 e o texto 3.

5) Releia o texto 2 e indique fatos do cotidiano que séo
semelhantes e que podem ser evitados.

6) Relacione os possiveis motivos, na sua opinido, que
teriam motivado a criacdo do texto 3.

7) Como vocé entendeu a mensagem do texto 3? Ela
pode ser usada em outro contexto? Que outro sentido
pode ter esse texto? Explique e dé exemplo.

8) Em alguns dos textos ha informac¢des com as quais
vocé nao concorda? Explique.

9) Quais as acbes presentes nos textos que contribuem
para a escassez de agua potavel no Brasil e no mundo?

10) Como vocé entende que, através de estudos como
esse que estamos realizando, as pessoas podem mudar
suas atitudes e preservar o recurso natural: 4gua?
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Docente: esse momento é de extrema importancia para a
observacido dos contetidos apreendidos pelos alunos. E nesta
fase que eles apresentardo as respostas elaboradas, a partir das
reflexdes realizadas ao longo do percurso.

Desse forma, faz-se necessario que haja uma discusséo

IDEIAS

mediada, com a finalidade de ouvir o0s argumentos

TROCANDO

apresentados, buscando sempre a ponderacdo dos leitores

sobre a construcao de sentido do texto.

LEITURA COMPLEMENTAR
ATIVIDADE PARA CASA

CLIENTE SABESP: _
ECONOMIZE AGUA

Aprenda a controlar seu consumo

O hidrémetro. instalado em sua casa. € o spareinc Q
que mede o consurmo de Sagua

Registre 2 lestura
reg te. Dessa for ~ o

1 us conta. control Sgua usada
e ate jCS(CE T pOosSsivess v:za’ncr\?os

No banheiro ? No quintal ou no jardim
—

Mantenha 3 torneira fechada = Ao lavar o carro. use um balde em ver de
enquanto escowa os dentes. mangueira. 3 econom:a € de 176 litros

oo via € de 11.5S litros (casa)
tros (aper'a—n ento) - Regue as plantas com um regador ou mangue:ra

- com esguicho-revéilver. pel._ manh3 ou & noite. para
Mantendo-a fechada ao fazer a barba. 2 evitar a evaporacao: a8 economsa € de 96 litros

2 econamia € de 9 lhitros (casa)

e 79 litros (apartamento) S S R —————;

S i - ——— a calcada. n3o = mangueira.
NSo utilize a bacia sanitaria como lixeirs. pois © desperdicio chega o B
iogando papel higienico. cigasro etc 279 litros a cada 15 minutos .—:»,g}&

N30 aperte a descarga mais tempo que O NeEcesSsSario.
pois cada acionamento de & segundos o;sta de 10 a

14 Ltcos de Sgus. Conserte vazamentos e mantenhs Na cozinha

> vivels semprs reguladsa

- Feche bem a torneira. Uma tormeira otejando desperdica
Tome banhos de no maximo S minutos. mantendo - D -
o regsstro fechado ac se ensaboar. 5 economia & de

40 litros/dia. 13 com um filete de Sgusa cormendo.
SO Iitros (casa) e 162 litros (apartamento,

= - -~ ~ o desperdicso € de 130 htros/ida
SO fatr (casa) e itro amento)
Limpe bem os restos de comida de
pratos e panelas antes de lava-los.
2> jogando-os no lixo e nunca
Na lavanderia - i nos ralos das pias.
Ao lavar roupas no tanque. Z Mantenha a torneira fechada ao

T3rte¢"!a a torneira fb(hgd;,

- t - - ensaboar 3 Iouca. 3 economia € de 97 litros (c353)
e e MO =SS e =Z23 litros ( ‘;)Gr(arﬂento Faco o mesmo quando
SO F’\""C31"“ desfolhar verduras e hort ascar frutas

sberta. o gasto de sgu:

=xes etc

e legumes_cortar aves, ca

270 litros (o dobro de clo
completo de lavagem er a Utikze a maquina de lavar Ioucas somente quando
maquina com capacidade de S kg) estiver na capacidade total

Para mais informacoes acesse: www.sabesp.com_br 6
ou ligue para: 19S5 ou 0800 011 9911 (capital) e 0800 055 0195 (interior/litoral)

1) Qual a finalidade desse texto?
2) Para quem o texto é destinado?

3) Esse material foi confeccionado pela Companhia de
Responda: Saneamento Basico do Estado de Sdo Paulo (Sabesp)
para alertar a populacdo do estado. Vocé acredita que
esse mesmo material pode servir para divulgacdo em seu
estado? Por qué?

4) Das sugestdes apresentadas na cartilha acima, existe
alguma que vocé ja utiliza? Explique qual, desde quando e
por que a utiliza.
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PRODUCAO FINAL
Da teoria a pratica

TEMPO: 4H/AULA

BONUS TRACK TEMPO: 1H/AULA

CURTINDO
UM
SOM

ApOs a discussdo sobre a atividade enviada para casa, O
professor vai apresentar um video, disponibilizando a letra para

gue os alunos acompanhem.

Video: Suplica Cearense — O Rappa (3min. e 32seg.)
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=F19PnbWigSA

Suplica Cearense

(O meu Ceara gozara nova sorte)
Oh! Deus

Perdoe esse pobre coitado

Que de joelhos rezou um bocado
Pedindo pra chuva cair

Cair sem parar

Oh! Deus

Sera que o senhor se zangou

E € s6 por isso que o sol se arretirou
Fazendo cair toda chuva que h&a

Oh! Senhor

Pedi pro sol se esconder um pouquinho
Pedi pra chover

Mas chover de mansinho

Pra ver se nascia uma planta

Uma planta no chéo

Oh! Meu Deus

Se eu nao rezei direito

A culpa é do sujeito

Desse pobre que nem sabe fazer a
oracao

Meu Deus

Perdoe encher meus olhos d'agua
E ter-lhe pedido cheio de magoa
Pro sol inclemente

Se arretirar, retirar

Desculpe, pedir a toda hora
Pra chegar o inverno e agora
O inferno queima o meu humilde Ceara

Oh! Senhor

Pedi pro sol se esconder um pouquinho
Pedi pra chover

Mas chover de mansinho

Pra ver se nascia uma planta no chéo
Planta no chéo

Ganancia demais
Chuva ndo tem mais
Roubo demais

Politica demais

Tristeza demais

O interesse tem demais!

Ganancia demais

Fome demais

Falta demais

Promessa demais

Seca demais

Chuva nao tem mais!

(Meu Ceara gozara nova sorte)
O Deus...

S6 se tiver Deus...

O Deus...

Interpretado por: O Rappa

Autores: Luis Gonzaga e
Dominguinhos



https://www.youtube.com/watch?v=F19PnbWigSA
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Esse é o momento de os alunos aplicarem na préatica, as leituras realizadas,
contando sempre com o suporte do professor. Para tanto, os leitores serdo motivados a
criarem um pequeno jornal contendo fatos, relatos, noticias, curiosidades, cartilhas
educativas, letras ou fragmentos de cancdes comentadas, entrevistas, etc, considerando
0S géneros textuais trabalhados anteriormente, bem como os presentes nessa proposta
didatica.

O professor/mediador mais uma vez convidara os alunos a se reunirem, nas
mesmas equipes, a fim de, inicialmente, tecerem um esboc¢co de como sera elaborado o
jornal do grupo, considerando como tema gerador a &gua. Para isso, faz-se mister
guestionar aos alunos o que eles gostariam de ler em um jornal, com a finalidade de
pensarem em algo bastante criativo, com uma linguagem bem acessivel ao publico
destinado, e textos imagéticos e linguisticos que chamem a atencao do leitor.

E preciso avisa-los que o melhor jornal sera impresso em quantidade para ser
distribuido pela comunidade escolar e do entorno.

O docente podera motiva-los a realizar pequenas entrevistas em casa ou ha rua
e/ou bairro onde moram ou visitando a EMBASA, tirando fotografias, buscando
curiosidades na internet, musicas, criando poesias, parédias, textos de opinido, charges,
tiras, dentre outros géneros para tornar o jornal mais atrativo. Pode-se sugerir a
construcdo de um jornal em 3D, em que o leitor possa manusear, literalmente, o texto.
Enfim, o mediador tem um papel importante de motivar os alunos a serem bastante

criativos. Essa primeira tarefa pode ser realizada em 1h/aula.

/Professor: proponha que os alunos facam um levantamento dos\

comecem a levar o que coletaram para o inicio da confec¢cao do

materiais que serao utilizados, a fim de que na aula seguinte, eles ja
DICA

jornal. Peca que pensem em um nome bem sugestivo. E caso haja
uma coluna de entrevista, oriente-os na elaboracao das questoes e na
correcao dos textos elaborados (trabalhe com o processo de
refaccao, para que eles observem questoes gramaticais pertinentes).

g )

Na aula seguinte, os grupos reunidos, dardo inicio a confeccdo dos jornais,

seguindo o esboco elaborado na aula anterior. Durante esse percurso, o professor devera
incentivar os alunos, bem como sugerir ideias que possam ajuda-los. Outro fator
importante, € o processo de revisdo e correcdo dos textos que irdo para o jornal. Nao se

pode esquecer de alertar aos alunos acerca do plagio. E preciso expor sobre a gravidade
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da cépia ilegal e que isso se configura como um crime. Portanto, tudo deve ser autoral e o
que for copiado devera ter ser créditos divulgados.

Na aula seguinte, os grupos buscardo realizar os ajustes finais, como revisdo de
texto, organizacdo grafica, créditos, etc, para que na aula seguinte, o jornal seja exposto
para toda a turma.

Por fim, na ultima aula, os grupos apresentardao de modo dindmico e criativo as suas
producdes finais, uma vez que é de suma relevancia que esse trabalho ndo se perca em
sala de aula, mas que todos dialoguem, através de suas criacbes, acerca dos
ensinamentos apreendidos ao longo do percurso dessa proposta didatica. Para que os
alunos compreendam que a atividade e muito importante, o mediador podera convidar trés
pessoas da comunidade para assistirem as apresentacfes, a fim de elegerem o jornal
mais legal, criativo e com uma mensagem embasada em conhecimentos empiricos.

Caso o professor opte para que esse processo seja realizado através de uma
pequena gincana interna, a eleicdo do jornal mais legal ficard tendo uma pontuagcédo maior
gue as demais tarefas. Mas se ndo optar por essa via, o docente podera, apos a escolha
do jornal mais legal, oferecer uma premiacdo simbdélica, bem como a impressédo de mais
cépias do material.

Assim, ao finalizar os trabalhos, todos terdo caminhado pelo universo da leitura,
agregando conhecimentos existentes aos novos de maneira a refletir sobre a postura

pessoal e coletiva no que tange a preservacao da agua no Planeta Terra.
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CONSIDERACOES FINAIS

Durante o percurso do texto, apresentamos discussfes sobre a praxis leitora
na sala de aula e de que forma essa leitura pode se tornar algo fundamental para a
inser¢cdo do individuo em seu contexto socio — historico — cultural, pois a ler se
configura como uma importante prética social e através de estratégias, o leitor vai
adequando-se, de modo peculiar, a novos métodos de desvendar o0 universo

fascinante da leitura.

Esse passeio pelo mundo das “letras” precisa comecar de situagdes
cotidianas nas quais o leitor se reconheca como também sujeito desse universo, ou
seja, a escola precisa compreender a leitura como uma fonte de prazer que
encaminhe o leitor a desbravar novos mundos, mas sempre em consonancia com a
sua propria realidade. O texto precisa fazer sentido para o leitor, caso contrario, este
nao se sentira motivado a “degusta-lo” e a tarefa de ler, podera se tornar algo

enfadonho, repetitivo e sem sentido algum.

A escola de modo geral precisa refletir mais acerca da importancia de formar
leitores proficientes e autbnomos, que néo figuem apenas presos a leituras impostas
e obrigatérias, que estdo presentes nos livros didaticos. Estes sao por vezes, 0S
anicos recursos utilizados em ala de aula e até mesmo o0s Unicos livros que alguns
alunos manuseiam ao longo de suas vidas académicas. Possivelmente, a forma
como a leitura é apresentada no LD pode ser vista, por alunos e professores, como
sendo 0 Unico e correto meio de ler. Partindo desse pressuposto, questionamos
como as estratégias de leitura sdo apresentadas no livro didatico Universos — Lingua
Portuguesa do 9° ano, a fim de contribuir para que nas aulas de LP haja o fomento
de préticas leitoras que favorecam a formacdo de um leitor proficiente? Esse
guestionamento embasou a pesquisa, porque como professora do 9° ano de uma
escola publica municipal, percebo os entraves que precisamos dia a dia superar em
relacdo a leitura e, por falta de material didatico, utilizamos este LD como recurso

primordial nas aulas de LP.

A pesquisa foi realizada através do estudo tedrico de alguns autores que

versam sobre a leitura nas aulas de LP e o uso de estratégias que podem contribuir
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para a formacgéo de leitores proficientes. Além do mais, realizamos a analise do LD
utilizado pelo 9° ano da escola em que leciono, o qual ja traz uma inovagdo da
presenca das estratégias de pré-leitura, leitura e poés leitura, contribuindo para que o
leitor observe de maneira mais global acerca do tema trabalhado nos textos

presentes no livro.

Podemos, entéo, considerar que chegamos a algumas conclusdes, a saber:
(i) foi-nos possivel identifica a presenca das estratégias leitoras apresentadas no LD;
(i) verificamos que esse material pedagogico contribui para a formacao de leitores
proficientes, uma vez que envolve o leitor através das estratégias, uma inovacgao
presente nos livros de LP; (iii) observamos que, apesar de alguns desencontros,
houve coeréncia na formatacdo das atividades (pré-leitura, leitura, pés-leitura) no
gue concerne a sequenciacdo de tarefas para a construcdo de sentido do texto.
Quando falamos de desencontros, observamos que as atividades de pré-leitura
presentes no LD analisado estdo sempre apresentadas através de imagens, nao

sendo utilizados outros géneros textuais, o que enriqueceria muito as discussoes.

Ja em se tratando das atividades de pos-leitura, observamos que ainda esta
muito atrelada a questdes estruturais de perguntas e respostas, as quais estao
caracterizadas como mera repeticdo ou copia do proprio texto. Nesse caso, seria
mister a intervencado do docente para a elaboragdo de novas questdes que visassem

a reflexdo mais aprofundada dos leitores.

Compreendemos que ja foi um passo muito grande do LD Universos: Lingua
Portuguesa 9° ano em inovar e sua formatacao trazendo em sua composi¢cao a
sugestdo de diversos estudiosos acerca das estratégias de leitura como fator de
suma relevancia para o desenvolvimento de um leitor que possa trazer seus
conhecimentos aos textos lidos, bem como poder posicionar-se de maneira mais
assertiva frente a leitura realizada. Para tanto, esse recurso didatico vai contribuir
para que o professor se torne um mediador mais ativo, auxiliando também em seu
processo de formacéo, haja vista que € de igual modo objetivo do LD colaborar para
que o processo de formacdo docente de forma acessivel, a fim de aliar a teoria a

pratica, com vista a um melhor desempenho do processo ensino-aprendizagem.
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Reiteramos que essa investigacdo teve por objetivo geral analisar as
estratégias de leitura presentes no LD de LP do 9° ano e como estas contribuem
para o processo de formacéo de leitores proficientes. Frente ao objetivo proposto,
chegamos a algumas consideracfes, a saber: (i) o LD segue a proposta de alguns
estudiosos acerca das estratégias de leitura, o que facilita e muito que o leitor possa
ter uma integracdo maior com o0 texto, tragando um percurso de ativacdo de
conhecimentos, passando pela leitura propriamente dita, chegando até a construcéao
de sentidos através de atividades de pos-leitura; (ii) entretanto, entendemos que o
processo de pos-leitura ficou um pouco comprometido, j& que as perguntas dos
questionarios possuem um carater estruturalista, em que o leitor deve copiar
respostas presentes no texto, ndo fazendo as reflexdes necessarias; (iii) analisamos,
também, que seria possivel a utilizacdo de outros géneros textuais na fase da preé-
leitura, todavia o LD se fixou no uso de imagens apenas. E salutar observar que ha
uma mudanca significativa no processo de elaboracdo dos LD, pois a leitura € uma
pratica que precisa ser priorizada nas salas de aula de LP, haja vista a necessidade

de uma formacdao de leitores mais autbnomos e motivados.

Desse modo, essa pesquisa se constitui como um estudo de grande valia no
que diz respeito a um alerta aos docentes no momento da escolha do LD,
verificando se esse recurso atende as demandas educacionais, bem como prima por
estratégias que possibilitem que as aulas de leitura sejam mais prazerosas,
alcancando o0s objetivos propostos. Além do mais, ajuda no processo de
compreensao da importancia do uso das estratégias de leitora para o fomento de

leitores proficientes.

Quero também demonstrar que para mim, professora de LP, essa pesquisa
me impactou muito, uma vez que me fez refletir sobre a importancia de repensar
minha praxis docente e avaliar quao reflexiva precisa ser a escolha do LD, que por
vezes, torna-se o Unico recurso didatico disponivel. Isso me faz analisar que as
aulas de leitura sdo de fundamental relevancia para o despertar do aluno pelo
desejo por ler. Assim, acreditamos que com a apresentacdo da proposta didatica,
buscamos contribuir com o professor tanto para um conhecimento mais teorico,

guanto para uma aplicabilidade mais reflexiva do ato de ler.
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Sabemos que estudo algum se esgota, pois certamente ficaram lacunas que
outras pesquisas podem buscar responder. Todavia, acreditamos que contribuimos
para que as estratégias leitoras sejam utilizadas nas aulas de LP como facilitadoras

no processo continuo de formacéao do leitor proficiente.
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Atividades

Fonte: http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=33378

Fonte: http://teacherblog.evan-moor.com/2016/08/10/the-inside-scoop-5-ways-to-
build-a-positive-relationship-with-your-childs-teacher/

Fonte: https://publicdomainvectors.orqg/pt/vetorial-gratis/Sinal-de-
aten%C3%A7%C3%A30-de-amarelo-e-preto/58342.html

899

Fonte: http://leitoradegalochas.blogspot.com.br/2013/05/0-grande-gatsby-f-scott-
fitzgerald.html

SE
.

Fonte: https://blogdocastorp.blogspot.com.br/2015/02/porfirio-barba-jacob-cancao-
da-vida.html
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' VM.pwdesaﬂIos.com,br

Fonte: http://www.portalnc.com.br/noticia/530/index.html

alor da agua
depois gue
a fonte seca.

Provérbio popular

Fonte: https://besidecomunicacao.wordpress.com/2010/03/22/dia-mundial-da-agua-
22-de-marco-beside-alerta-para-o-consumo-consciente/

Fonte: http://www.projetodecolar.com.br/?p=663
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CLIENTE SABESP: _

ECONOMIZE AGUA

Aprenda a controlar seu consumo
0 hidrometro. instalado em sua casa. € o apareinc
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que mede o consumo de 3gua. Registre a leitura
regularmente. Dessa forma. vocé podera
conferir @ sua conta, controlar a 3gua usada

e até descobrir possiv

2rs vazamentos.

No banheiro

Mantenha 3 torneira fechada
enquanto escova os dentes,

a economia é de 11.5 litros (casa)
e 79 litros (apartamento)

Mantendo-a fechada ao fazer a barba. 3
2 economia € de g litros (casa)
e 79 litros (apartamento)

N3o utilize a bacia sanitaria como lixeira,
jogando papel higiénico. cigarro etc

N30 aperte a descarga mais tempo que 0 necessario,
pois cada acionamento de 6 segundos gastade 10 a
hitros de agua. (onserte vazamentos e mantenha
a valvula sempre regulada

Tome banhos de no maximo 5 minutos. mantendo
o registro fechado ac se ensaboar. 3 economia é de
SO litros (casa) e 162 litros (apartamento)

Na lavanderia

Ao lavar roupas no tanque.
mantenha a torneira fechada
enquanto ensaboa e esfrega a
roupe. pois 3 <ada 15 minutos
aberta, o gasto de 3gua é de

270 litros (o dobro de um ciclo
completo de lavagem em wma
mdaquina com capacidade de S kg)

No quintal ou no jardim

Ao lavar o carro. use um balde em vez de
mangueira, 3 econom:a € de 176 litros

Regue as plantas com um regador ou mangueira
com esguicho-revélver. pela manh3 ou a noite, para
evitar a evaporacao; a economia € de 96 litros

Use a vassoura para varrer
a calcada. nZo a mangueira.
poss o desperdicio chega a
279 litros a cada 15 minutos.

Na cozinha
Feche bem a torneira. Uma torm

490 litros/dia. Ja com um filete
o0 desperdion € de 130 htros/da

Limpe bem os restos de comida de
pratos e panelas antes de lava-los.
jogando-os no lixo e nunca

nos ralos das pias

Mantenha a torneira fechada ao
ensaboar 3 louga, a economia € de 97 litros (casa)
e 223 litros (@apartamento). Faca o mesmo quando
desfolhar verduras e hortaligas. descascar frutas
e legumes. cortar aves, carmes, peixes etc

eira getejando desperdica
SRUa CoMmenco,

Utilize a maquina de lavar loucas somente quando
estiver na capacidade total.

Para mais informagbes acesse: www.sabesp.com.br
ou ligue para: 195 ou 0800 011 9911 (capital) e 0800 055 0195 (interior/litoral)

Fonte: http://alotatuape.com.br/sabesp-pede-para-economizar-agua/

Fonte: http://imuninsetrj.com.br/limpeza-de-caixa-dagua/
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