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RESUMO

Embora a argumentagdo seja mencionada nos Parametros Curriculares Nacionais
de Lingua Portuguesa, esse documento aborda apenas consideracdes superficiais
sobre a concepcao de argumentacdo e de ensino da argumentacdo que possa
orientar o trabalho docente. No Banco de Dissertacfes e Teses da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), pesquisas sobre o ensino
da argumentacdo no componente curricular Lingua Portuguesa também aparecem
ainda em pouco numero. Nesse cenario, o livro didatico tem se apresentado como o
principal material de apoio ao professor para o desenvolvimento de aulas sobre
argumentacdo. Pesquisas como a de Munakata (2002, 2012) mostram que a
presenca do livro didatico na escola tem determinado o planejamento dos cursos, a
selecao dos conteudos, a conducdo das aulas e a formacado continuada da maioria
dos professores. Esta pesquisa tem carater qualitativo e adota o método dialético
investigativo proposto por Nosella e Buffa (2005). A metodologia adotada comporta
pesquisa bibliografica e documental. Assim, o objetivo geral de nosso estudo é
investigar propostas de ensino da argumentacdo, procedendo a analise das
atividades relativas a leitura e producdo de textos argumentativos presentes na
colecdo didatica Para viver juntos: portugués, dirigida aos anos finais do ensino
fundamental, aprovada pelo Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD)/2017, bem
como no material didatico do Programa Gestao da Aprendizagem Escolar (GESTAR
Il), adotados pela maioria das escolas da rede publica de lIbicarai, onde esta
pesquisadora tem ensinado por 27 anos. Elencamos como critérios para reflexao:
possivel aproximagcdo com as etapas da sequéncia didatica proposta por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004b); relacdo com a  abordagem dos recursos
argumentativos com base em Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014 [1958]); e a
relacdo da leitura argumentativa descrita em Gracio (2013) com o desenvolvimento
das capacidades argumentativas com base em Dolz e Schneuwly (2004a) e
Azevedo (2013, 2016a, 2016b). Apoiamo-nos nos trabalhos de Perelman &
Olbrechts-Tyteca (2014 [1958]), Plantin (2008) e Gracio (2013a, 2013b) sobre
argumentacao, recorremos a proposta de Dolz & Schneuwly (2004a, 2004b) para a
reflexdo sobre o ensino da argumentacdo, elaboracdo das sequéncias didaticas e
aprimoramento das capacidades de linguagem, bem como ao trabalho de Azevedo
(2013, 2016a, 2016b), para compreensdo das capacidades argumentativas.
Teoricamente, esperamos estabelecer relacdo entre o desenvolvimento das
capacidades argumentativas, as técnicas argumentativas e as propostas de ensino
dos géneros textuais argumentativos, para, enfim, conseguir sugerir possibilidades
de ensino da argumentacdo nas aulas de Lingua Portuguesa, para além das
atividades de producao textual apresentadas pelo livro didatico e pelo material do
GESTAR II. Nossos resultados apontam que as atividades do livro didatico, embora
apoiadas nos géneros textuais do argumentar, bem como no material didatico do
Programa Gestdao da Aprendizagem Escolar (GESTAR 1), ndo favorecem o
desenvolvimento da leitura argumentativa, na acepcédo de Gréacio (2013b), nem das
capacidades argumentativas, como propostas por Dolz & Schneuwly (2004).

Palavras-chave: ensino, argumentacdo, escrita, material didatico, capacidades
argumentativas.



ABSTRACT

Although the argumentation is mentioned in the National Curriculum Parameters of
Portuguese Language, this document only deals with superficial considerations about
the conception of argumentation and teaching of the argumentation that can guide
teaching. In Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) database, researches on the teaching of argumentation in the Portuguese
Language curriculum component also appear in a small number. In this scenario, the
textbook has been presented as the main support material to the teacher for the
devel opment of <c¢classes on argumentation.
2012) show that the presence of the textbook in the school has determined the
planning of courses, the selection of contents, the conduction of classes and the
continuing education of most teachers. This research is a qualitative one and adopts
the investigative dialectic method proposed by Nosella and Buffa (2005). The
adopted methodology includes bibliographical and documentary research. Thus, the
general objective of our study is to investigate teaching proposals of the
argumentation, analyzing the activities related to the reading and production of
argumentative texts in the didactic collection Para viver juntos: portugués, directed to
the final years of elementary school, approved by Programa Nacional do Livro
Didéatico (PNLD)/ 2017, as well as in the didactic material of the School Learning
Management Program (GESTAR II), adopted by most schools of the public network
in Ibicarai, where this researcher has been teaching for 27 years. We list as criteria
for reflection: possible approaching with the steps of the didactic sequence proposed
by Dolz, Noverraz and Schneuwly (2004b); relationship with the argumentative
resources approach based on Perelman and Olbrechts-Tyteca (2014 [1958]); and the
relationship of argumentative reading described in Gracio (2013b) with the
development of argumentative abilities based on Dolz and Schneuwly (2004a) and
Azevedo (2013, 2016a, 2016b).We support ourselves in Perelman and Olbrechts-
Tyteca (2014 [1958]), Plantin (2008) and Gracio (2013a, 2013b) on argumentation,
we have taken Dolz & Schneuwly's (2004a, 2004b) proposal for the reflection on
argumentation teaching, elaboration of didactic sequences and improvement of
language abilities, as well as the work of Azevedo (2013, 2016a, 2016b), to
understand the argumentative abilities. Theoretically, we hope to establish a
relationship between the development of argumentative abilities, the argumentative
techniques and the proposals of teaching of the argumentative genres, in order to be
able to suggest possibilities for teaching argumentation in Portuguese Language
classes, besides the textual production activities presented by the textbook and by
the GESTAR Il material. Our results point out textbook activities, although supported
by the textual genres of argument, as well as in the didactic material of the School
Learning Management Program (GESTAR Il), do not favor the development of
argumentative reading, according to Gracio (2013b), nor of argumentative capacities,
as proposed by Dolz & Schneuwly (2004).

Keywords: teaching, argumentation, writing, didactic material, argumentative abilities.
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Introducéo

A escolha do tema desta pesquisa € motivada pela experiéncia em sala de
aula e pela inquietacdo diante das dificuldades enfrentadas pelos estudantes para
expor um ponto de vista e defendé-lo em suas produgdes textuais. Nesse contexto,
foi possivel observar que a maioria dos estudantes, com 0s quais esta pesquisadora
trabalhou em vinte e sete anos de docéncia, apresentou dificuldades de
compreensao textual e que isso afetava negativamente a sua producéo escrita. Esse
problema é ainda maior quando se trata da producdo de textos declaradamente
argumentativos, 0 que provoca grande preocupacdo entre professores de Lingua
Portuguesa. Observa-se ainda que, no Banco de Dissertacbes e Teses da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), ha um
namero reduzido de pesquisas sobre o ensino da argumentacdo no componente
curricular Lingua Portuguesa, o que reflete, em parte, a pouca atencdo dada ao
assunto.

Refletindo acerca do ensino de producdo de textos argumentativos,
observamos que o0 ensino-aprendizagem da producédo textual parte, geralmente, da
leitura e compreensdo de um texto utilizado na aula como um modelo a ser
estudado. A experiéncia desta pesquisadora com o uso de livros didaticos em sala
de aula aponta para o fato de que o ensino da producéo textual nem sempre inclui,
adequadamente, o ensino de leitura voltado para a compreensdo do funcionamento
dos recursos argumentativos, comprometendo o desenvolvimento do senso critico,
da organizacédo do raciocinio.

Na vida cotidiana, o cidaddo se depara com diversas situacdes que exigem
dele a mobilizacdo de certos conhecimentos para o exercicio da argumentacao, por
isso é necessério que a escola contribua de forma significativa para o
desenvolvimento das capacidades argumentativas dos estudantes. Por essa razéo,
€ importante que se facam pesquisas sobre as praticas de ensino da argumentacao,
relacionando-as com as praticas de leitura e producéo textual no ensino de lingua
portuguesa.

Nesse sentido, uma questdo que deve ser considerada € a relacdo entre a
pratica pedagdgica e seus materiais didaticos. Na escola, o livro didatico € o material
mais utilizado por professores em suas aulas, exercendo grande influéncia na

pratica docente. Juntamente com o livro didatico fornecido pelo Programa Nacional
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do Livro Didéatico (PNLD), o material didatico do GESTAR Il (Programa Gestdo da
Aprendizagem Escolar) € outro material didatico que também tem sido bastante
utilizado pela rede publica de ensino de Ibicarai, integrando as politicas publicas
voltadas para a melhoria do desempenho dos alunos no Ideb (indice de
Desenvolvimento da Educacéo Basica). De um lado, o livro didatico acaba suprindo
a formacao néo s6 do aluno, mas também do professor no decorrer de sua utilizagao
em sala de aula. Essa realidade é possivel observar nas escolas em que esta
pesquisadora atua bem como em outras nas quais ja lecionou no municipio de
Ibicarai. Por outro lado, o material didatico do GESTAR Il é, explicitamente,
direcionado a formacgéo continuada de grande parte dos professores da rede publica
para que seja utilizado com o aluno. Assim, os dois recursos passam a fazer parte
do planejamento das aulas e da selecdo dos contetudos de ensino. Por essa razéo,
nossa pesquisa interessa-se por esses materiais didaticos de ensino de Lingua
Portuguesa, para justamente investigar como tais materiais propdéem o0 ensino da
argumentacao.

Na avaliacdo da colecdo Para viver juntos: portugués (COSTA et al,
2015a,b,c,d), realizada pelo PNLD 2017, embora se mencione o desenvolvimento da
competéncia leitora, explorando capacidades gerais de leitura, ndo ha uma
referéncia especifica ao ensino dos géneros textuais argumentativos ou a forma
como as capacidades argumentativas sao trabalhadas nas secfes de leitura e
producao escrita. Além disso, um dos critérios de avaliacdo do manual do professor
€ a articulacdo entre as propostas de atividades do livro didatico e o material didatico
distribuido por programas oficiais, entretanto ndo ha uma indicacdo detalhada de
como essa articulagéo é feita com o material do GESTAR Il. Assim, esses aspectos
tornam-se pontos importantes para serem analisados, considerando-se que entre o
material didatico e a sala de aula deve haver um professor reflexivo.

Por meio dessa analise, pretendemos contribuir para a revisao sistematica
dos contetudos e atividades de ensino da argumentagdo, bem como para a
ampliacdo de possibilidades de trabalho para além do material didatico. Assim,
levantamos as seguintes questdes de pesquisa: como a cole¢do Para viver juntos:
portugués, aprovada pelo PNLD/2017, e o material didatico do GESTAR Il propdem
o ensino da argumentagdo a fim de contribuir para o desenvolvimento de

competéncias e capacidades argumentativas? De quais formas podemos contribuir
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para o desenvolvimento de competéncias e capacidades argumentativas, indo além
do que concebem o0s exames nacionais e o material didatico analisado?

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998)
exercem grande influéncia sobre os critérios de elaboracdo do LD de Lingua
Portuguesa. A esse respeito, € importante destacar o que os PCNLP do terceiro e
guarto ciclos do ensino fundamental orientam como sendo objetivos gerais

diretamente ligados ao ensino da argumentacéo:

Analisar criticamente os diferentes discursos, inclusive o proprio,
desenvolvendo a capacidade de avaliagcao dos textos:

* contrapondo sua interpretacdo da realidade a diferentes opinides;
* inferindo as possiveis inteng8es do autor marcadas no texto;
* identificando referéncias intertextuais presentes no texto;

* percebendo os processos de convencimento utilizados para atuar sobre o
interlocutor/leitor;

* identificando e repensando juizos de valor tanto sdcio-ideolégicos
(preconceituosos ou ndo) quanto histérico-culturais (inclusive estéticos)
associados a linguagem e a lingua;

* reafirmando sua identidade pessoal e social (BRASIL, 1998, p. 33).

Esses objetivos gerais devem ser usados como parametro para nortear a
elaboracao das atividades de ensino da argumentacéo presentes nos livros didaticos
e em outros materiais pedagdgicos, voltadas a preparacdo progressiva do aluno
para que ele possa agir em situacdes cotidianas que exijam o pleno
desenvolvimento das capacidades argumentativas.

Nesse contexto, o0 presente estudo tem como objetivo geral investigar
propostas de ensino da argumentacdo, procedendo a analise das atividades
relativas a leitura e producdo de textos argumentativos presentes na colecdo
didatica Para viver juntos: portugués, dirigida aos anos finais do ensino fundamental,
aprovada pelo PNLD/2017, bem como no material didatico do Programa Gestao da
Aprendizagem Escolar (GESTAR 1l), adotados pela maioria das escolas da rede
publica de Ibicarai, para, entdo, com base nas andlises, contribuir para o
desenvolvimento de competéncias e capacidades argumentativas, apresentando
orientacdes e possibilidades de ensino da argumentacéo voltadas para a pratica de
leitura e producdo textual em Lingua Portuguesa para além do que concebem os

exames nacionais e o livro didatico.
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Dessa forma, nossos objetivos especificos sdo: descrever algumas
concepcbes tedricas de argumentacdo e de ensino de argumentacao;
analisar as atividades de leitura e producdo de textos declaradamente
argumentativos presentes na colecdo Para viver juntos: portugués e no material
didatico do GESTAR Il, explorando a relagdo entre a leitura argumentativa e o
desenvolvimento ou a ampliacdo de capacidades argumentativas na producéo
escrita; e propor um caderno pedagdgico no qual apresentamos uma sequéncia
didatica para o ensino da argumentacao que poderia ser utilizada por um professor
da Educacdo Basica, adequando-a a sua realidade. Esse material didatico
contempla o desenvolvimento de competéncias e capacidades argumentativas,
considerando-se aspectos retoricos, sociais, histéricos, cognitivos e discursivos.

Para nortear a analise das atividades de leitura e producdo de textos
propostas para o0 ensino da argumentacdo nos materiais didaticos analisados,
partimos dos seguintes critérios para reflexdo: possivel aproximacdo com as etapas
da sequéncia didatica proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004b); relacéo
com a abordagem dos recursos argumentativos com base em Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2014 [1958]); e a relagdo da leitura argumentativa descrita em
Grécio (2013b) com o desenvolvimento das capacidades argumentativas com base
em Dolz e Schneuwly (2004a) e Azevedo (2013, 2016a, 2016b).

Como grande parte dos professores de portugués nao recebe formacao
especifica para ensino da argumentacdo, haja vista que, geralmente, ndo ha
disciplinas como Retdrica, Argumentacdo ou Teoria da Argumentacdo na matriz
curricular na maioria dos cursos que formam professores de portugués oferecidos no
Sul da Bahia, a exemplo do curso de Letras, procuramos apresentar, no capitulo 1
desta dissertacdo, concepcdes de argumentacéo e de ensino da argumentacédo. Na
primeira parte abordamos a definicdo do conceito de argumentacdo a partir das
contribuicbes de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014 [1958]), comentadas por
autores como Plantin (2008), Ferreira (2010) e das contribuicbes de Gracio (2013a,
2013b). Na segunda parte, abordamos as contribuicbes para o ensino da
argumentacao, a partir dos conceitos de capacidade de linguagem abordados por
Dolz e Schneuwly (2004a, 2004b) e de competéncias e capacidades argumentativas
tal como propostos por Azevedo (2013, 2016a, 2016b); e do ensino de géneros

textuais da ordem do argumentar por meio do modelo de sequéncia didatica
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elaborado por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004b) e seus colaboradores, para a
melhoria das capacidades argumentativas.

No capitulo 2, apresentamos os procedimentos metodoldgicos da pesquisa.
Na metodologia de pesquisa adotamos o método dialético investigativo, abordado
por Nosella e Buffa (2005), para descrever os materiais didaticos utilizados em sala
de aula e interpretar as atividades propostas para o ensino da argumentagao na
escola. Utilizamos como procedimentos metodoldgicos a pesquisa bibliogréfica e a
documental. Constituimos o corpus de pesquisa a partir do levantamento das
atividades para o ensino da argumentacao propostas nos livros didaticos indicados
pelo PNLD e selecionados pelas escolas publicas estaduais e municipais de ensino
fundamental Il do municipio de Ibicarai e no material didatico do GESTAR II.

No capitulo 3, apresentamos uma analise das atividades de leitura e producao
de textos declaradamente argumentativos presentes na colecdo Para viver juntos:
portugués e no material didatico do GESTAR Il. Na primeira parte, abordamos
consideracgdes gerais sobre o livro didatico partindo dos estudos de Munakata (2002;
2012) e Choppin (2004). Na segunda, analisamos as atividades de argumentacao
na colecdo Para viver juntos: portugués. Na terceira, apontamos alguns aspectos
relevantes acerca do material didatico do programa de formacdo docente GESTAR I
abordados por Azevedo e Piris (2015). Na quarta, analisamos as atividades das
aulas propostas para o ensino da argumentacao no material do GESTAR II.

No apéndice, apresentamos um caderno pedagdgico com orientacdes para a
elaboracdo de atividades que tentam preencher algumas lacunas encontradas no
material didatico analisado a partir das concep¢cBes tedricas mencionadas
anteriormente, contribuindo, assim, para possiveis mudancas nas praticas docentes.
Ressaltamos, ainda, que, embora o ensino de lingua portuguesa esteja pautado nos
diversos géneros textuais, o foco deste trabalho é o desenvolvimento das
capacidades argumentativas, a partir da compreensdo das técnicas discursivas que
ajudam a provocar ou aumentar a adesdo das pessoas as teses apresentadas em

determinados contextos.
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1. Argumentacao e ensino da argumentacao
1.1. Definindo o conceito de argumentacgéo

De inicio, podemos dizer que, segundo Plantin (2010, p. 38), existem trés

tipos de respostas classicas para 0 que constitui a estrutura das argumentacdes:

uma mai s i nduti va, baseada na i e foenbso r a - «
argumentativas empiricamenteo; outra mai s
esquema ger al do discurso argumentati voo; (

define o0s tipos de argumentos a partir de

representam cada uma dessas trés tendéncias sdo: a de Perelman & Olbrechts-

Tyteca (1958); a de Toulmin, Rieke & Janik (1984); e a de Van Eemeren &

Grotendor st (1992). Assi m, ao considerar

argumentacdo deve ser analisada de acordo com parametros de objetos, de

|l i nguagem e de intera-«o00 (PLANTIN, 2010, p
Entre essas diferentes concep¢des de argumentacdo, optamos por nos

concentrar na primeira, relacionando-a ao processo de ensino-aprendizagem das

capacidades argumentativas. E, para colaborar com a compreensdao desses

pressupostos tedricos, recorremos a comentadores da teoria da argumentacdao, tais

como Plantin (2008, 2010), Ferreira (2010) e Gracio (2013a, 2013b).

1.1.1 A Nova Retérica proposta por Perelman e Olbrechts-Tyteca

Nossa pesquisa toma 0s pressupostos tedricos de Perelman e Olbrechts-
Tyteca (2014 [1958]) como base para conceber a argumentacdo e, a partir dai,
discutir as relacbes entre argumentacdo e ensino-aprendizagem da argumentacao,
incluindo nessa discussao a compreensao do termo capacidade argumentativa, tal
como formulado por Azevedo (2016a).

Antes, € preciso entender a influéncia dos momentos historicos nos estudos
contemporéneos sobre a retorica, para situar as teorias da argumentacdo. Assim,

segundo Ferreira (2010, p. 41):

Na diacronia fornecida por Barthes (1985), a retérica possui sete momentos:
1) origens na Sicilia; 2) a retérica de Goérgias e dos sofistas; 3) os estudos
de Platdo: 4) os estudos aristotélicos e dos autores helenisticos e romanos,
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especialmente Cicero e Quintiliano; 5) a segunda sofistica ou neorretorica;
6) a retdrica medieval do trivium; 7) a retérica dos classicos.

Para Ferreira (2010, p. 44), i e nermos tedricos, a evolugcdo da retérica ao
longo dos séculos representou muito mais um aperfeicoamento sobre o tema do que
trouxe construgbes verdadeiramente or i g i Begundo ® .autor, nos ultimos trés
séculos, a retérica dominada pela concepcdo cartesiana racional mecanicista
afastou-se da tradicdo grega, que nao considerava apenas as demonstracoes
traduzidas em ideias claras, revestidas de provas logicas, e, por isso, perdeu forca.
Mas renasceu na Europa, nos anos de 1960, apdés mudar o posicionamento em
relacdo ao que requeriam as ciéncias naturais: provas analiticas, obtidas por meio
de premissas absolutamente verdadeiras e universalmente validas. Antes, a retérica
nao acreditava plenamente em um sistema de pensamento sustentando apenas por
uma <ci °ncia racional gue n«o considera
demonstracdes obtidas a partir de premissas mais ou menos plausiveiso
(FERREIRA, 2010, p. 46). Para sobreviver, passou a integrar as ciéncias humanas
as ciénicas dos discursos axiomaticos de demonstracgao.

Segundo Ferreira (2010, p. 46), a ret6rica contemporanea nao pretende mais
ensinar apenas a produzir textos, mas, sobretudo, interpretar os discursos. Nao se
limita mais apenas a oratoria, pois incorpora todas as formas modernas de discurso
persuasivo. Considera também os textos produzidos por meio da linguagem nao
verbal. Nao é normativa, por isso, continua suscitando comentarios, discussdes e
argumentagdo. Aproxima atores politicos, econémicos e sociais que atuam no
espaco publico. Assim, conclui que fa retdrica possui um novo espirito: o da
integracdo entre as ciéncias humanas e as ciéncias dos discursos axiomaticos de
d e monst (FERREIBRA) 2010, p.46).

Nesse contexto, destacamos os estudos de Perelman e Olbrechts-Tyteca
sobre a Nova Retorica. De acordo com Ferreira (2010, p. 47), eles observam que os
dominios do discurso ndo se submetem ao arbitrio estrito do racional, mas a uma
l6gica do razoavel, associando convencimento e persuasdo. A razdo passa a ser
concebida como uma instancia historica e dialética. O provavel e o crivel ganham
destague na argumentacao.

No Tratado da Argumentagcdo, Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014 [1958])
propdem a renovacao da retorica, principalmente no que concerne aos ToOpicos e a

Retodrica de Aristételes. Constituem objeto de estudo dessa teoria fi a #cnicas

vV a

n
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discursivas que permitem provocar ou aumentar a adesdo dos espiritos as teses que
se lhes apresentamaoseua s s e nt i (iid.,r2014 [4958], p. 4).

Para Plantin (2008, p. 7), o Tratado da Argumentag&o constitui uma inovagao e
manifesta 0 movimento de renascimento, emancipacéo e refundacdo dos estudos da
argumentacao depois da Segunda Guerra Mundial. Segundo Plantin (2008, p. 8), a
inovacao é decorrente do fato de que, ateriormente ao Tratado da Argumentacao,
nenhuma obra enfrenta um programa voltado a um empreendimento teorico
especificamente sobre argumentacdo. Segundo Plantin (2008, p. 8), a argumentacao
foi inicialmente pensada como componente dos sistemas logico, retérico e dialético. A
desconstrucdo desse conjunto disciplinar foi completada no fim do século XIX. A
busca de um pensamento autbnomo da argumentacdo na década de 1950 foi fruto da
vontade de encontrar uma nocdo de i d i S csuernssozin @@osicdo a discursos
fanaticos em sistemas totalitarios. A busca de um discurso democratico racional,
rejeitando os discursos totalitarios nazistas e stalinistas deu origem a um projeto de
constituicdo de uma nova reflexdo sobre o logos, sobre a racionalidade do discurso,
fundamental para o projeto de Perelman e Olbrechts-Tyteca.

Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014 [1958]) salientam que a dialética
(argumentacdo ante o outro) foi considerada durante muito tempo como superior a
retorica (que se dirige a varios). RO alcance filos-fico
a um unico ouvinte e sua superioridade sobre a dirigida a um vasto auditério foi
admitida por todos os que, na Antiguidade, proclamavam a primazia da dialética
sobre a ret - ri c@BRECATSHRIECAVZON! [1858], p. 39).

Entretanto, na obra desses autores a retdrica ganha uma nova roupagem,
assimfiul t r a psalisngea dagetdrica antiga, ao mesmo tempo em que deixara
de lado outros aspectos que haviam chamado a atencdo dos mestres da retéricao
(PERELMAN e OLBRECHTS-TYTECA, 2014 [1958], p. 6).

Assim, de acordo com Reboul (1998 apud Ferreira, 2010, p. 26), nessa
perspectiva, ndo se ensina mais retérica apenas como a arte de produzir textos, mas
como uma teoria que pretende também interpretd-los. Nesse contexto, esse
movimento em busca do dito e do ndo dito, mas possivel de ser captado por ser
interpretativo, pode ser verificado a partir da fungcdo hermenéutica da retoérica que
significa a arte de interpretar textos.

Nesse sentido, € importante considerar a dimenséo do orador e do auditério

na construcdo do discurso argumentativo. De acordo com Perelman e Olbrechts-

da
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Tyteca (2014 [1958], p. 26), i n «s® concebe o conhecimento do auditorio,
independentemente dos meios suscetiveis de influencia-l o Bessa forma, segundo
Ferreira (2010, p. 109), é importante analisar como o0s conceitos de orador,
simbolizado pelo ethos (a imagem que o orador constréi de si e dos outros no
interior do discurso), de auditorio, simbolizado pelo pathos (argumentos emocionais)
e de discurso, simbolizado pelo logos (argumentos l6gicos) interferem no processo
de compreenséo e produgao de textos argumentativos.

Em relacdo as técnicas argumentativas, Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014
[1958]) apresentam dois grupos principais de processamento argumentativo: os de
ligacdo e os de dissociacdo (p. 215). Os primeiros visam a aproximacdo de
elementos distintos estabelecendo lagos de solidariedade. Sdo os argumentos
guase-logicos, os argumentos baseados na estrutura do real e os que fundamentam
a estrutura do real. Os ultimos visam a técnicas de ruptura com as quais se almeja

dissociar. No Quadro 1, apresentamos uma sintese dessas técnicas.

Quadro 171 Quadro-sintese das técnicas argumentativas formuladas por
Perelman e Olbrechts-Tyteca

Grupo 1 - Processos argumentativos de ligacdo

Argumentos que
fundamentam a
estrutura do real

Argumentos baseados na

Argumentos quase-légicos
9 9 9 estrutura do real

1 A contradicdo e a a) As ligacbes de sucessao 1 O fundamento pelo
incompatibilidade 9 Ligacéo causal caso particular

1 Aidentidade e a definicdo 1 O argumento pragmaético 1 O argumento pelo

1 Aregra dajustica 1 O argumento do desperdicio exemplo

1 Argumentos de 1 O argumento da dire¢édo 1 Alustracéo
reciprocidade 1 O argumento da superagao 1 O modelo e o

1 Argumentos de b) As ligacdes de coexisténcia antimodelo
transitividade f Pessoa e atos I Aanalogia

1 Alinclusé@o na parte no todo | § Ato e pessoa

1 A divisdo do todo em 1 Argumento de autoridade
partes 1 Grupo e seus membros

I Argumentos de  Ligag&o simbolica
comparagao  Hierarquia dupla

I Argumentos pelo sacrificio | § Grau e ordem

Grupo 2 - Processos argumentativos de dissociacao

Pares hierarquizados

1 Aparéncia/realidade
1 Meio/fim
9 Individual/universal

Fonte: Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014 [1958], p. 211-521).
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O ensino da argumentacdo exige o conhecimento de perspectivas teoricas
imprescindiveis para subsidiar a pratica do professor, a fim de proporcionar de forma
mais adequada o desenvolvimento da leitura argumentativa e das capacidades
argumentativas dos alunos. Assim, é preciso considerar algumas especificidades da
argumentacao a exemplo das técnicas argumentativas que podem ser definidas como
procedimentos por meio dos quais se busca persuadir 0 auditorio a adotar uma posicéo,
justificando pontos de vista com argumentos.

Perelman & Olbrechts-Tyteca (2014 [1958], p. 581) concluem seu Tratado da

Argumentacao, afirmando que entre muitos aspectos a serem destacados na teoria

da Nova Retorica esta a énfase dada aideiadequeis oment e a exi st ®°
argumentacgao que ndo seja coerciva e nem arbitraria confere um sentido a liberdade
humana, como condi-«0 de exer c? cielbeddade u ma

€ entendida como aderir a uma ordem, a uma ideologia, sem possibilidade de se
fundamentar em razdes que ndo sejam as impostas, 0 processo estd comprometido
e pode ser considerado irracional. Essa associagdo entre argumentagao e violéncia
pode ser explorada no ambito da tentativa de forcar a adesdo a uma tese, a uma
ideologia, ajudando a compreender a relacdo entre discurso autorizado, discurso
autoritario, discurso dominante, discurso servil, discurso polémico e discurso

instituinte.

1.1.2 A contribuicdo de Gracio

Por considerarmos importante compreender como cada processo caracteriza
cada tipo de argumento, apresentamos a interpretacdo que Gracio (2013a, p.127-
130) faz dessa tipologia de argumentos formulada por Perelman e Olbrechts-Tyteca.
Assim, Gracio (2013a, p.127-128) compreende 0s argumentos quase logicos da

seguinte maneira:

Contradicdo e incompatibilidade. Trata-se de uma contradi¢céo logico formal,
entre proposi¢des. A incompatibilidade de posi¢des estd sempre ligada as
circunstancias contingentes. Para lidar com a incompatibilidade pode-se
adotar trés atitudes: a légica, a préatica e a diplomatica. A incompatibilidade
pode remeter para além do absurdo, para o ridiculo. Este ultimo refere-se a
tudo que merece ser condenado pelo riso.

Identidade e definicdo. S&o processos de identificacdo por meio de
definicbes que estabelecem uma identidade entre a definicdo e o que é

definido. As definicbes podem ser classificadas em: i n o r ma(tome ses

n (

(
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deve usar 0 termo ou nocdo), descritivas (como é usado em contextos
especificos), condensadas (elementos essenciais da definicdo descritiva) e
complexas (que incluem aspectos das definicbes anteriormente referidas).

Reciprocidade. Consiste em tratar de forma igual situacbes que séo parte
oposta, em relagdo a outra.

Transitividade. Consiste em derivar, de um tipo de relacao estabelecido em
dois elementos, a existéncia da mesma relagdo no que diz respeito a um
terceiro elemento.

Inclusédo na parte do todo. Consiste em articular as partes enumeradas ou
referidas num todo que as engloba.

Divisdo do todo em partes. Consiste em desmembrar o todo focando em
partes.

Comparagdo. Consiste em considerar varios elementos, situagbes ou
objetos com vista a avalia-los uns relativamente aos outros.

Sacrificio. Consiste em referir aquilo de que se esta disposto a prescindir
para alcancar um determinado fim.

Probabilidades. Consiste em extrapolar a partir de um padréo de analise a
importdncia de um acontecimento e a verossimilhanca de seu
aparecimento.

Quanto aos argumentos baseados na estrutura do real, que, conforme o

Tratado da Argumentacdo, estdo divididos em dois grupos, Gréacio (2013a, p.128-

130) explica esses argumentos comecando pelos argumentos de ligacdes de

sucessao:

Ligacdo causal. Consiste em aproximar dois elementos através de uma
relacao causal.

Argumento paradigmatico. Consiste em avaliar algo em funcdo de suas
consequéncias.

Desperdicio. Procedimento que incita a continuar algo em funcao do esforco
ja desenvolvido.

Direcdo. Consiste em criticar atos ou acontecimentos com base no perigo
da tendéncia para que orientem.

Desenvolvimento ilimitado (superacdo). Consiste em dizer que o0s
procedimentos estdo sempre em aberto e sua revisdo s6 0s enriquece, nao
colocando limites a uma diregéo.

E fazem parte do segundo grupo (ligacdes de coexisténcia):
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Pessoa e atos. Consiste em avaliar alguém a partir de uma articulagdo entre
0 carater e seus atos.

Grupo e seus membros. Consiste em avaliar o grupo pelas pessoas que
dele fazem patrte.

Ato e esséncia. Consiste em considerar a natureza de algo a partir das suas
manifestacées ou manifestacdes como um indice de um padréao.

Relagdo simbodlica. Consiste em estabelecer uma relagdo de participacéao
entre um simbolo ou um referente e uma determinada realidade.

Dupla hierarquia. Procedimento que relaciona os termos de uma hierarquia
aceita com os termos de uma discutida.

Grau e ordem. Procedimento que considera atos e acontecimentos em
termos de diferenca de quantidade e de qualidade (GRACIO, 2013a, p.
129).

E, entre os argumentos que fundamentam a estrutura do real, estdo os

seguintes que Gracio (2013a, p. 130) sintetiza assim:

Exemplo. Consiste em partir de casos concretos para proceder a
generalizagdes.

llustracdo. Procedimento que usa um caso particular para suportar um
padréo ja estabelecido.

Modelo. Procedimento que usa um caso em particular como exemplar e
modelo a imitar.

Analogia. Procedimento que usa rela¢gbes colocadas em justaposicdo por
uma interacdo entre o tema e o foro com vista a produzir um novo
entendimento ou um efeito de valorizagdo ou desvalorizacao.

No livro Perspetivismo e Argumentacdo, Rui Alexandre Gréacio (2013b)
apresenta uma sintese do percurso de seus estudos sobre argumentacédo, partindo
de um questionamento central sobre como teoriza-la. Aborda essa questao a partir
de duas vertentes: a do apuramento dos fendbmenos que a teoria da argumentacéo
estuda e a das suas tarefas descritivas fundamentais.

Em seu caminho de investigagdo sobre esse tema, Grécio (2013b, p. 9)
destaca a traducado para o portugués de O império retérico, de Chaim Perelman, em
1992, e de A argumentacao, de Christian Plantin, em 2010, além de obras de sua
autoria. Esclarece que a diversidade de teorias, muitas vezes, dissonantes, o levou a

guestionar a adequacao descritiva da teorizacdo da argumentacao.
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Em relacdo aos fendmenos que estuda a teoria da argumentacdo, buscou
investigar: o discurso, o funcionamento da lingua, os mecanismos de influéncia
persuasiva, as normas do bom raciocinio, a avaliacdo de argumentos, a interacao
argumentativa. Interessa, também, ao autor, avaliar a adequacao descritiva das
teorias da argumentacdo, no que diz respeito a uma compreensdo que consiga
captar a dindmica da préatica e o sentido virtual dos processos argumentativos.

Nesse contexto, entre outros aspectos, o autor aponta: o distanciamento entre
teoria e pratica, apesar da fecundidade das diferentes vias de teorizacdo e a
obrigatoriedade de tematizacdo de uma nocao de argumentacao para a investigacao
do problema da adequacgéao descritiva.

De um ponto de vista teorico, constata a existéncia de duas posturas
extremas relativas a teorizacdo da argumentacdo. Uma tende a entender que em
todo texto ha uma estratégia argumentativa, simplificada na tese de que a
argumentatividade constitui uma caracteristica inerente ao discurso. A outra defende
formas muito restritas de abordar argumentagdo, centrando, por exemplo, nos
mecanismos da lingua ou no raciocinio.

O problema provocado por esses dois extremos no que diz respeito a
adequacdo descritiva revela-se na multidimensionalidade dos fendémenos
argumentativos. Dentro desse contexto, a argumentacao pode ser definida como um
fendbmeno: social, cognitivo, linguistico, interativo, afetivo, filoséfico, l6gico e retorico.

Gracio (2013b, p. 34-36) salienta dois pontos relativos ao ensino da
argumentacdo. O primeiro € que a exposicdo de diferentes perspectivas tedricas
sobre argumentacdo, a exemplificacdo de certas técnicas argumentativas e de
certos esquemas argumentativos nao correspondem as expectativas dos alunos. O
segundo aponta que a necessidade de se porem a prova em situacfes concretas se
sobrepde ao interesse pela capacidade de construirem ou analisarem um discurso
argumentativo.

Apresenta a seguinte no¢ao: i @argumentacao € a disciplina critica de leitura e
interacdo entre as perspectivas inerentes a discursividade e cuja divergéncia os
argumentadores tematizam em torno de um assunto em quest&od (GRACIO, 2013b,
p. 47). O autor chama a atencdo para 0s seguintes aspectos: a) disciplina, como a
capacidade de focalizacdo e coordenacdo discursiva e contradiscursiva exigidas
pelas situacBes argumentativas; b) critica, no sentido da construcdo de uma

oposicao discursiva, do seu desenvolvimento e da sua progressado; c) leitura e
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interacdo, a primeira no sentido de andlise e a segunda especifica o carater
dindmico e tensional das situagfes argumentativas; d) perspectivas, 0 que esta em
causa na argumentacdo, as divergéncias argumentativas; e) tematizacao e assunto
em questao, este ultimo refere-se ao polo em torno do qual se verifica a divergéncia
de perspectivas e a tematizacéo, necessidade de uma configuracdo do assunto que
vai além de simples situa¢des de contradicdo conversacional.

Segundo Gréacio (2013b, p. 51), em termos do estudo e do ensino da
argumentacdo, ao se assumir a posicdo que se centraliza nos ifassuanm 0s
g u e st evita-de tomar a linguagem e o discurso como ponto de partida para
explicar as situagcdes de comunicacdo. Dessa postura, decorrem consequéncias,
entre as quais, ele destaca trés aqui sintetizadas: a) a valorizagdo da leitura
argumentativa como uma leitura critica que se realiza observando-se um
contradiscurso em uma situacao de interacéo; b) uma revisdo danocdoden f al 8ci ao
gue deve ser concebida como uma estratégia de argumentacdo que reflete um
momento de avaliagdo do discurso do outro; ¢) no ensino da argumentacdo o
objetivo passa a ser comprometer os estudantes na sua propria teorizacao,
auxiliando-o a aprofundar seu entendimento, a medida que ampliam suas
competéncias.

De acordo com Gréacio (2013b, p. 51), i u ma s arguraentativa implica
papéis (proponente, oponente e questao) e turnos de palavra (fase de confrontacédo,
fase de abertur a, fase de ar gpropasta tescritiveo f a
abordada torna-se interessante porque fi p e r wer & agumentacdo em termos de
progressdo, ao mesmo tempo em que possibilita também descartar a ideia de que
as pessoas argumentam o tempo todod (GRACIO, 2013b, p. 53). Além disso, nessa
perspectiva, a andlise de uma argumentacdo deve considerar 0s seguintes

aspectos:

i a existéncia de um contexto conversacional e de uma situagcdo de
comunicacdo desenvolvida por turnos de palavra e, por
conseguinte, implicando dois ou mais participantes;

1 a polarizacdo do intercAmbio num assunto minimamente estabilizado
gue se vai construindo como problematico em funcdo da
divergéncia e da dimensado alternativa de perspectivas reveladas
pelas intervengBes dos participantes;
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i a emergéncia de uma perspectiva de justeza relacional ou de um
contexto ético (para utilizar um termo de M. Gilert, de uma certa
coalescéncia);

1 procedimentos de tematizacdo (processados através de técnicas de
associacdo e de dissociacao) dos quais decorrera a emergéncia de
argumentos (que implicam a selec¢éo circunstanciada de recursos
especificos e de véaria ordem) em funcdo dos quais o desenho do
assunto em questao sera perspectivado no quadro da interacéo, ou
seja, tendo em consideragdo o0 assunto em questdo, as
intervencbes dos argumentadores e as respostas a serem-lhes
dadas;

1 movimentos que assinalam a entrada ou o0 abandono da
argumentacdo. (GRACIO, 2013b, p. 54)

Para o autor, uma revisdo da nocdo de falacias implica considerar a
fmultidimensionalidade contextual e articulatériad0 das escolhas dos meios para
fi a n a luinsdisaurso argumentado ou uma interacdo argumentativad (GRACIO,
2013b, p. 56). Por fim, segundo Gréacio (2013b, p. 58), no que se refere ao ensino da
argumentacao, Goodwin (2005, p.81) encontra o centro da questdo quando afirma
gue é necessario comprometer os estudantes com sua propria teorizacdo dentro de
uma perspectiva que possibilite aos professores entenderem que os alunos ja
possuem suas competéncias nessa area, as quais devem ser aprofundadas. Assim
a estratégia de ensino da argumentacdo mais adequada ndo € expor o conteudo,
mas desafiar os alunos a ampliarem a sua capacidade de argumentar em diferentes
situacoes interativas. Passemos entdo a refletir sobre trabalhos que contribuiram

para o ensino de argumentacédo e de que forma eles atendem a esse desafio.
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1.2. Contribuicfes para o ensino da argumentacao
1.2.1 Géneros da ordem do argumentar em Dolz & Schneuwly

Considerando a concepc¢do de algumas correntes tedricas de que todo texto
possui argumentatividade e que, atualmente, o ensino de lingua portuguesa esta
centrado nos géneros orais e escritos, conforme recomendam os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), publicado em 1998, torna-se relevante, ainda,
analisar o tratamento dado por Dolz & Schneuwly (2004) a essas questfes. Esses
autores, ao apontarem o0s géneros que podem ser trabalhados na escola,
estabelecem uma classificagdo de acordo com o0s seguintes critérios: dominios
sociais de comunicacdo, aspectos tipoldgicos, capacidades de linguagem
dominantes. No que se refere aos géneros argumentativos, sdo selecionados de
acordo com as capacidades argumentativas.

Colaboradores de Bronckart, no projeto do interacionismo sociodiscursivo que
nasceu de uma preocupacao didatica em fornecer critérios para trabalhar em sala de
aula o dominio da expressdo oral e escrita, os autores Dolz e Schneuwly (2004a)
propbem um agrupamento de géneros como instrumento para construir a
progressao no curriculo que se diferencia da tradicdo escolar e um modelo de
sequéncia didatica para o oral e a escrita.

Da primeira das seis teses principais do interacionismo sociodiscursivo,
destacamos o seguinte trecho: fi Aatividade linguistica em si é designada por uma
variedade de formas comunicativas, em outras palavras, uma variedade de géneros
de texto, adaptada aos motivos e interesses das formacdes sociaiso (BRONCKART,
1996, p. 64).

No artigo Géneros e progressdo em expressao oral e escrita i elementos
para reflexdes sobre uma experiéncia suica (francofona), Dolz e Schneuwly (2004a)
tratam da necessidade de elaborar um modelo de ensino modular aplicavel em todas
as séries do ensino fundamental e da progressao curricular entre os diferentes ciclos
de ensino. Assim, expde o0s primeiros esbo¢cos de uma investigacdo das
possibilidades de organizar essa progressdo, tomando como base 0s géneros
textuais, a fim de assegurar uma base tedrica. Além disso, busca demonstrar
coeréncia com postulados teéricos que fundamentam a concepcdo que eles

possuem sobre didatica.
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Nesse contexto, a concepcao de curriculo adotada é a de que fbs conteudos
disciplinares sdo definidos em funcdo das capacidades do aprendiz e das
experiéncias a ele necessariaso (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004a, p. 43). Além disso,
sdo sistematicamente relacionados aos objetivos de aprendizagem e aos outros
componentes de ensino.

Adotam as principais fun¢cées do curriculo apontadas por Coll (1992 apud
DOLZ; SCHNEUWLY, 2004a, p. 43):

descrever e explicitar o projeto educativo (intencdes e o plano de agéo) em
relagdo as finalidades da educagdo e as expectativas da sociedade;
fornecer um instrumento que oriente as praticas dos professores; levar em
conta as condi¢cdes nas quais se realizam essas praticas dos professores;
levar em conta as condi¢cfes nas quais se realizam essas praticas; analisar
as condicdes de exequibilidade, de modo a evitar uma descontinuidade
excessiva entre os principios e as restricbes colocadas pelas situacfes de
ensino.

Até 2004, segundo Dolz e Schneuwly (2004, p. 43), ndo existia um curriculo
para expressdo oral e escrita que apresentasse uma divisdo dos conteudos de
ensino e uma previsdo das principais aprendizagens. N&o havia informagdes
concretas sobre os objetivos, praticas de linguagem, os saberes e habilidades que
deveriam ser trabalhados.

Em relacdo aos problemas apontados no curriculo, destacam a questdo da
progressao, por ndo haver uma organizacédo temporal do ensino de géneros orais e
escritos de forma clara para se atingir determinados objetivos de aprendizagem. As
decis@es relativas a essa questdo situam-se em dois niveis, segundo Coll (1992
apud DOLZ; SCHNEUWLY, 2004a, p.43): progressdo interciclos e progressao
intraciclos. A primeira trata da divisdo dos objetivos gerais os diferentes ciclos do
ensino obrigatério e a segunda, da seriacao temporal dos objetivos dos contetdos
disciplinares em cada ciclo. Esse problema também ocorre em relacdo as decisdes
tomadas pelo professor no que se refere as sequéncias de atividades realizadas em
sala de aula.

Na proposta, Dolz e Schneuwly (2004, p. 44) retomam a critica feita por
Vygotsky (1935) ao solipsismo presente no objetivismo reducionista e nas
concepcdes enddgenas. De acordo com essa concepcdo solipsista, considera-se
gue, em ambas as orientacfes, 0 sujeito esta sozinho, ndo se observa a sua relacéo

com 0sS outros.
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Para Vygotsky (1934, p. 88 apud DOLZ; SCHNEUWLY, 2004a, p. 44), it a
aprendizagem humana pressup8e uma natureza social especifica e um processo por
mei o do qual as crian-as acedem ° vida
Segundo Dolz e Schneuwly (2004, p. 45), para o psicologo, o desenvolvimento na
idade escolar ocorre gracas ao ensino e a aprendizagem intencionais, com a tomada
de consciéncia por parte dos professores e alunos. Iniciada na familia e ampliada na
escola, nesse tipo de aprendizagem, as praticas relativas ao oral e a escrita sédo
efetivadas a partir do ensino que proporciona aos alunos a tomada de consciéncia
sobre 0s objetivos relativos a producdo e a compreensdo. Nesse processo, a
cooperacao social determina as transformagdes e os progressos do aprendiz.

Outra questdo abordada, no artigo, refere-se ao debate existente entre os
defensores do finteracionismo l6gicoo e do finteracionismo socialdo .Na visdo de
Bronckart (1996 apud DOLZ; SCHNEUWLY, 2004a, p. 46), 0 primeiro parece nao
considerar que as relacdes humanas sdo mediadas por objetos do mundo cultural,
por isso ndo apresenta um quadro interpretativo ideal para o ensino de linguas. Para
0 segundo, as rela¢gdes do individuo com sua sociedade e com a linguagem que
utilizam exerce grande influéncia sobre a consciéncia de si e na construcdo das
fungdes superiores.

A esse respeito, um aspecto, em particular, chama a atencdo para questdes

relacionadas ao ensino da argumentacao:

O fato de pertencer a uma comunidade de interpretacdo das unidades de
representacio permite a compreensdo e a antecipacdo das atividades de
outrem, permite, igualmente, a modificacdo do seu préprio comportamento,
levando-se em conta o ponto de vista do outro (DOLZ; SCHNEUWLY,
2004a, p. 46).

Nesse contexto, os autores destacam duas contribuicdes feitas no coléquio
sobre leitura e escrita. Na primeira, Privar e Vinson (1994 apud DOLZ,
SCHNEUWLY, 2004a, p. 47) defendem que as interacdes entre o aprendiz e as
propriedades culturais do texto promovem um projeto de construcao direta de uma
pessoa livre, criativa e autbnoma. Na segunda, Dolz (1994) afirma i q ue@
desenvolvimento da autonomia do aprendiz €, em grande parte, consequéncia da
mestria do funcionamento da linguagem em situaces de comunicacdoo (DOLZ;

SCHNEUWLY, 2004a, p. 47). Por ser o objetivo principal o de instrumentalizar o



32

aprendiz, as intervengdes do professor exercem papel fundamental nas interacdes
do estudante com o texto.

A primeira posicdo € baseada em uma teoria sociocognitiva da aprendizagem
gue estad centrada nos contextos de interacédo, atribuindo menor importancia as
intervencdes do meio social. Essa concepcao tedrica recebe algumas criticas. Uma
delas é que, sob essa perspectiva, os discursos sdo considerados objetos de
aprendizagem e instrumentos a servi¢co da aprendizagem, mas raramente Sao Vistos
como objetos de ensino. Outro problema refere-se a antecipacdo de sequéncias
diferenciadas de aprendizagem que desconsideram objetivos e objetos progressivos
de ensino e a formalizagcao da ordem das intervengdes do professor.

A segunda opcdo é ofii nt er ad ina ir s mieatatseade wma teoria
social do ensino-aprendizagem cujo foco sdo as influéncias sociais as quais 0s
estudantes sdo submetidos, além das caracteristicas da escola, o lugar social onde
a aprendizagem ocorre. Essa concepcao teorica atribui maior importancia as
intervencdes do meio social, na medida em que as intervencdes realizadas pelo
professor a fim de ajudar o aluno a assimilar o que ele ainda ndo domina exercem
papel fundamental. Nesse caso, a progressdo curricular também recebe maior
atencao e esse processo € considerado uma elaboracdofiar ti &1 0.

As consequéncias dessa Ultima perspectiva teérica para a progressao no
curriculo, resumidamente, sdo as seguintes: visdo de conjunto dos objetos de ensino
e dos objetivos limitados de acordo com esses objetos; inclusdo do problema da
progresséao de grupos heterogéneos de alunos; antecipa¢do dos obstaculos préprios
da aprendizagem, nos diferentes ciclos escolares e no interior desses ciclos, além
das novas etapas pelas quais os alunos necessitam passar; definicdo das situacoes
de colaboracdo entre alunos do mesmo ciclo e/ou de ciclos diferentes, para a
construcdo de novas capacidades; definicAo de instrumentos e estratégias de
intervencdo para transformar as capacidades apresentadas inicialmente pelos
estudantes.

A organizacao da progressao no ensino do oral e da escrita requer finalidades
bem definidas. A intencdo é fazer com que o aluno ultrapasse 0s seus proprios
limites em uma direcdo definida pelas finalidades de uma progressao curricular
global, administrando-se, ainda, a tensdo entre as possibilidades internas dos

aprendizes e as exigéncias externas das fontes de aprendizagem.
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A grande contribuicdo desses autores para 0 processo de ensino e
aprendizagem da escrita e da oralidade refere-se a descrigdo mais precisa dos
saberes (conteudos) que os alunos devem adquirir em cada série, pois até 2003, as
indicacOes, nesse sentido, para os professores eram limitadas, contrastando com o
gue ocorria com o ensino de gramatica. Além disso, a ideia de que a capacidade de
produzir texto ndo nasce de forma puramente espontanea, por isso, na verdade,
deve ser ensinada sistematica e progressivamente passou a ser mais difundida.

Outro aspecto importante € que apresentam como alternativa de trabalho em
sala de aula, para o ensino do oral e da escrita, a estratégia da sequéncia didatica,
organizada em modulos de ensino. Nessa proposta, 0s géneros textuais sao
tomados como ponto de partida e de chegada para a apropriacdo de uma pratica de
linguagem que promove o0 aprender a se comunicar, numa perspectiva
interacionista. Esse processo compreende trés fatores: i a sspecificidades das
praticas de linguagem que sdo objetos de aprendizagem; as capacidades de
linguagem dos aprendizes e as estratégias de ensino propostas pela sequéncia
didaticao(DOLZ; SCHNEUWLY, 2004b, p. 51).

As préticas de linguagem se concretizam na forma de géneros. Esses, por
sua vez, sdo concebidos como (mega-)instrumentos para agir em situacbes de
linguagem. A mestria de um género é vista como co-constitutiva da mestria de
situacfes de comunicacdo. Embora Dolz e Schneuwly (2004a, p. 52) adotem o
termo género textual, situam-se na perspectiva bakhtiniana (que adota o termo
género discursivo), considerando que todo género € definido por trés dimensdes
essenciais: conteudos diziveis por meio dele; estrutura comunicativa particular;
configuracbes especificas das unidades de linguagem 1 tracos da posicdo
enunciativa do enunciador -, conjuntos particulares de sequéncias textuais e de tipos
discursivos que formam sua estrutura.

Sobre essa questdo, € importante observar que para alguns estudiosos as
correntes tedricas que estudam os géneros discursivos e as teorias que tratam dos
géneros textuais se diferenciam totalmente. Entretanto, podemos observar que Dolz
e Schneuwly (2004a; 2004b) partem dos estudos sobre géneros discursivos de
Bakhtin para produzir seus estudos sobre os géneros textuais em sala de aula. E
possivel perceber um processo semelhante na escolha das teorias que

fundamentam a elaboracdo dos PCN e de alguns livros didéaticos. Dessa forma,
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somos levados a crer que ndo é possivel dissociar totalmente uma teoria da outra.
Na verdade, elas se entrelacam em alguns aspectos e se diferenciam em outros.

A nocdo de capacidade de linguagem adotada na proposta de Dolz e
Schneuwly (2004b, p. 52) refere-se as aptiddes exigidas do aprendiz para a
producdo de um género em determinada situacdo de interacdo. S&o elas:
capacidades de acdo, adaptando-se as caracteristicas do contexto e do referente;
capacidades discursivas, mobilizando modelos discursivos; e capacidades
linguistico-discursivas, dominando as operacdes psicolinguisticas e as unidades
linguisticas.

As estratégias de ensino incluem as intervencfes no meio escolar com o
objetivo de provocar a mudanga e promover o aluno, buscando uma mestria no uso
dos géneros em situacbes de comunicacdo. Pretende-se disponibilizar para os
alunos os instrumentos necessarios a sua progressao na producéo textual.

Na tradicdo escolar do ensino de redagdo e composicdo, a descricdo, a
composicdo, a narracdo e a dissertacdo sdo os géneros apontados como as
primeiras unidades de construcdo das progressées nos guias curriculares.
Entretanto, esses sdo apenas modelos de apresentacdo da realidade, produtos
escolares, que nao correspondem a verdadeira escrita social extraescolar que
possui uma dimensado comunicativa. Particularmente, interessa-nos observar que
mesmo o0s originados da tradicdo retdrica estdo deformados, pois ndo cumprem
mais 0 seu papel comunicativo, servindo a uma causa juridica ou politica. Nesse
caso, a progressao curricular é baseada na complexidade do texto, partindo da
descricdo para a dissertacao, numa sequéncia quase imutavel.

Segundo Dolz e Schneuwly (2004b, p. 56), Freinet tentou modificar essa
pratica, introduzindo nas escolas atividades diversificadas: textos livres, jogos
dramaticos, romances coletivos, poemas, correspondéncias, jornal de classe, entre
outras. Dessa forma, abre espaco para se pensar a dimensdo comunicativa da
linguagem. Contudo, atribui pouca atencdo aos géneros que circulam socialmente e
nao reflete sistematicamente sobre a progressao na mestria dos géneros.

Dolz e Schneuwly (2004b, p. 58-59) apresentam a proposta de agrupamento
dos géneros para construir uma progressao, considerando trés aspectos essenciais:
correspondem a finalidades sociais ligadas ao ensino de expressdo escrita e oral,

em dominios essenciais de comunicacdo; retomam, de modo flexivel, certas
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distingBes tipoldgicas; e sdo relativamente homogéneas quanto as capacidades de
linguagem dominantes.

A seqguir, no Quadro 2, proposto pelos autores, estdo descritos o0s
agrupamentos de géneros utilizados, atualmente, como base para elaboracdo de
livros didaticos de Lingua Portuguesa e também de outros materiais de ensino. Por
meio de um exemplo para o terceiro agrupamento deste quadro, ilustram o

encaminhamento utilizado para construir progressées, partindo dos géneros da

ordem do argumentar.

Quadro 271 Transcricdo da proposta provisoria de agrupamentos de géneros
de Dolz e Schneuwly (2004)

Dominios sociais de comunicagao
Aspectos tipolbgicos
Capacidade de linguagem

Exemplos de géneros orais e escritos

dominantes
Cultura literéaria ficcional Conto maravilhoso, conto de fadas, fabula, lenda,
NARRAR narrativa de aventura, narrativa de ficcdo cientifica,

Mimeses de acao através da criacdo
da intriga no dominio do verossimil

narrativa de enigma, narrativa mitica, sketch ou
histéria engracada, biografia romanceada,
romance, romance histérico, novela fantastica,
conto, crdnica literéria, adivinha, piada...

Documentacdo e memorizacao das
acdes humanas
RELATAR
Representacao pelo discurso de
experiéncias vividas, situadas no

Relato de experiéncia vivida, relato de viagem,
diario intimo, testemunho, anedota ou caso,
autobiografia, curriculum vitae, noticia, reportagem,
crbnica social, crbnica esportiva, historico, relato
histérico, ensaio ou perfil biogréafico, biografia...

tempo
Discussédo de problemas sociais Textos de opinido, didlogo argumentativo, carta de
controversos leitor, carta de reclamacao, carta de solicitacao,
ARGUMENTAR deliberacao informal, debate regrado, assembleia,

Sustentacao, refutacdo e negociacdo
de tomadas de posi¢céo

discurso de defesa (advocacia), discurso de
acusacéo (advocacia), resenha critica, artigos de
opinido ou assinados, editorial, ensaio...

Transmissao e construcdo de
saberes
EXPOR
Apresentacdo textual de diferentes
formas dos saberes

Texto expositivo (em livro didatico), exposi¢éo oral,
seminario, conferéncia, comunicacao oral, palestra,
entrevista de especialista, verbete, artigo
enciclopédico, texto explicativo, tomada de notas,
resumo de textos expositivos e explicativos,
resenha, relatério cientifico, relatério oral de
experiéncia...

Instrucdes e prescricdes
DESCREVER ACOES
Regulagédo mutua de
comportamentos

Instrucdes de montagem, receita, regulamento,
regras de jogo, instru¢des de uso, comandos
diversos, textos prescritivos...

Fonte: Dolz e Schneuwly (2004, p. 60-61)
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A originalidade da proposta reside no fato de trabalharem com os géneros,
definindo as capacidades de linguagem globais que devem se construir ao longo do
tempo, em relacdo as tipologias existentes. Para os autores (2004b, p. 62-63), no
curriculo, cada agrupamento deve ser trabalhado em todos os ciclos/anos de ensino,
a partir de um ou alguns géneros que dele fazem parte, levando em conta: o
principio pedagogico da diferenciacdo; a definicdo, de um ponto de vista didéatico, de
especificidades de diferentes géneros para comparacao; as operacdes de linguagem
necessarias no ambito psicolégico; e, as finalidades sociais de ensino para
desenvolver as capacidades dos alunos.

No encaminhamento utilizado para construir progressées, € importante
destacar, entre outros aspectos, que o enfoque nos géneros ocorre em espiral. Por
essa razdo, objetivos semelhantes sdo abordados aumentando os niveis de
complexidade ao longo da escolaridade; e, um mesmo género pode ser trabalhado
em varios ciclos/anos, intensificando o grau de aprofundamento.

Segundo Dolz e Schneuwly (2004b, p. 67), no que se refere ao agrupamento
de géneros do argumentar, consideram que, apesar das numerosas pesquisas sobre
argumentacéao, realizadas por Brassard 1990, Chartrand 1994, Dolz 1996, Golder
1996, Schneuwly 1988, a proposta ainda permanece intuitiva, especulativa.
Justificam esse fato a partir de duas razdes: os conhecimentos ainda pouco
avancados no dominio do desenvolvimento das capacidades argumentativas; e,
mais importante, a ideia de que a interacdo entre ensino-aprendizagem e
desenvolvimento faz supor que a prépria mudanca do quadro de intervencdo sobre
as capacidades de linguagem transforma o rumo e o ritmo de desenvolvimento
destas ultimas.

Por fim, a validade didatica € apontada como critério de progressao. Dessa
forma, devem ser levados em consideragdo 0s seguintes aspectos: i as
possibilidades efetivas de gestdo do ensino proposto, a coeréncia dos contetdos
ensinados e assim como 0s ganhos de aprendizagemo(DOLZ; SCHNEUWLY, 2004,
p. 67). E importante ainda que progresséo curricular seja testada em sala de aula e
avaliada no que diz respeito a sua validade didatica.

Uma sequéncia didatica tem a finalidade de ajudar o estudante a dominar um
género de texto. Para tanto, é estruturada em quatro componentes: apresentacao de

uma situagdo, a primeira producdo, os modulos e a producéo final.
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Os principios teoricos que norteiam a elaboracdo dessa proposta e suas
principais finalidades partem de escolhas pedagdgicas, psicologicas e linguisticas.
As pedagdgicas incluem a possibilidade de avaliacdo formativa, motivam o aluno a
escrever e tomar a palavra e aumentam as chances de aprendizagem pela
diversidade de atividades. As psicoldgicas estimulam o trabalho com a producéo de
texto em toda sua complexidade, visam transformar o modo de falar e de escrever
no sentido de uma consciéncia mais ampla do comportamento de linguagem e se
utiizam de diferentes instrumentos de linguagem. As linguisticas utilizam
instrumentos linguisticos que permitem compreender essas unidades de linguagem,
consideram que a lingua se adapta as situacfes de comunicacdo e concebem 0s
géneros de textos como o objeto de procedimento.

As sequéncias didaticas podem ser adaptadas de acordo com as
necessidades dos alunos. Nessa pesquisa, interessa-nos, particularmente, o
agrupamento dos géneros da ordem do argumentar proposto por esses autores,
bem como suas consideracbes a respeito da progressdo através dos
ciclos/séries/anos.

A esse respeito destacam-se 0s seguintes principios de progressao:
organizacdo em torno dos agrupamentos dos géneros; progressao em espiral
(melhor dominio do mesmo género em diferentes niveis; os géneros tratados de
acordo com os ciclos/séries/anos; incentivo a aprendizagem precoce para assegurar
o dominio ao longo do tempo; evitar a repeticdo, propondo-se diferentes niveis de
complexidade.

Os autores destacam que o material proposto ndo cobre todos os géneros
que poderiam ser abordados em sala de aula e pode ser aprimorado
progressivamente pelos professores. A analise do livro didatico pode mostrar pistas
de como essa adaptacao vem ocorrendo.

Nesse contexto, outro aspecto importante a ser considerado na andlise do
livro didatico é a forma de abordagem das técnicas de persuasdo estudadas em
Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014 [1958]), nas atividades de leitura e producao
textual de géneros textuais da ordem do argumentar. A esse respeito, de acordo
com Oliveira e Silva (2010, p. 51), a fim de relacionar as ideias defendidas por esses
autores com os estudos de Dolz e Schneuwly, € necessario refletir até que ponto as

técnicas discursivas podem ser consideradas importantes para o escritor-aprendiz
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da argumentac&o. Na visao de Dolz e Schneuwly (2004), a argumentacao deve ser
ensinada, porém sem ser reduzida a aprendizagem de técnicas argumentativas.

No que se refere a essa questdo, o entendimento dos principios da Nova
Retdrica proposta por Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014 [1958]) pode conduzir a
uma associacao desses fundamentos ao ensino da argumentacdo numa perspectiva
gue vai além do dominio das técnicas de persuasao. Por esta razdo, é importante
também investigar como essas concepcdes tedricas influenciam a elaboracdo do

material didatico analisado.

1.2.2 Competéncias e capacidades argumentativas em Azevedo

Para entendermos como a compreensdo do discurso conduz ao
desenvolvimento das competéncias e capacidades argumentativas para a producao
de bons textos, faz-se necessario, em um primeiro momento, uma distincao
conceitual desses termos abordados, também, nos estudos de Azevedo (2013, p.
36). Segundo a autora, esses conceitos podem ser analisados a partir dos estudos
de Xavier Roegiers e Jean Marie De Ketele (2004, p. 50, apud AZEVEDO, 2013, p.
40). Esses autores afirmam que a capacidade: desenvolve-se segundo 0 eixo do
tempo, evolui com o tempo, relaciona-se a um conjunto ndo limitativo de contetdos,
constitui uma atividade que pode ser realizada livremente, possui carater integrador,
nao necessariamente presente, e a especializacdo € possivel, mas em termos
sensoriais e cognitivos. E a competéncia: desenvolve-se segundo o0 eixo das
situacdes; é interrompida em determinado momento; relaciona-se a uma categoria
determinada de situacfes; é uma atividade finalizada, que entra no ambito de uma
tarefa; mobiliza um conjunto integrado de recursos, especialmente de capacidades;
constitui-se uma especializacdo em termos de qualidade da execucao de uma tarefa
(Adesempenhoo) .

Para a autora (2013, p. 36), o interesse pelo desenvolvimento de capacidades
argumentati vas na educa- «o b8si ca Aexi ge
Ai nvestiga-«o0 de pr8ticas que possibilitan
sujeitos envolvidos em processos de ensino aprendizagema

Segundo Azevedo (2013, p. 40), a partir da comparagdo entre esses
conceitos, podemos verificar que as capacidades possuem trés caracteristicas

principais: podem transitar entre as disciplinas escolares ou areas de conhecimento
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(transitividade); sdo desenvolvidas ao longo da vida (evolutividade); e interagem,
gerando novas capacidades (transformacdo). J& as competéncias possuem quatro
caracteristicas essenciais: mobilizacdo de recursos; carater finalizado; ligacdo a
familia de relagOes e avaliabilidade.

A autora desenvolve o estudo das capacidades de linguagem argumentativas
apontadas nos estudos de Dolz e Schneuwly (2004a), definindo da seguinte forma

as capacidades de negociacgéo e de sustentagao:

Na perspectiva dialégica e historico-cultural, a capacidade argumentativa é
desenvolvida por meio do processo de negociacdo e de sustentacdo. Na
negociagao ocorre 0 jogo entre perspectivas contrérias, revelando as vozes
gue constituem o fendmeno dialdgico; a revisédo e até a transformacéo de
concepcgdes individuais e o0 exercicio da autorregulacdo do pensamento.
Concomitantemente, a sustentagdo i entendida como atividade social que
se realiza por meio da justificativa de pontos de vista i mobiliza operacdes
especificas de raciocinio, acontece em uma sequéncia das fases tedricas e
empiricamente distinguiveis, estimula respostas as possiveis criticas e
solicita a previsdo de perspectivas alternativas aos posicionamentos
apresentados (AZEVEDO, 2013, p. 43-44).

No texto Capacidades argumentativas de professores e estudantes em
discusséo, Azevedo (2016a, p. 167) afirma que ao adotar o termo capacidades
argumentativas para analisar o ensino-aprendizagem da argumentacdo na escola
articula trés areas do conhecimento: a filosofia, a psicologia e a educacédo. Nesse
processo, destaca trés operagcdes complexas na producéo dos discursos: as formas
de organizacdo do pensamento e a expressao verbal; o entendimento conceitual de
capacidade argumentativa e os desafios e possibilidades para o desenvolvimento da
capacidade argumentativa de professores e estudantes.

Sobre a primeira operagdo complexa na producdo dos discursos, ao analisar
as relacdes entre pensamento e linguagem na filosofia e nos estudos linguisticos, a
autora esclarece que ha uma tradicao de lingua(gem) apoiada na légica, vinculada a
discusséao filosoéfica sobre as palavras e o que elas significam. Assim, a linguagem é
entendida como expressdo do pensamento, na medida em que a verbalizacdo das
palavras remete a capacidade de organizacéo das ideias.

Ao tratar da segunda, define a capacidade argumentativa, articulando
diferentes referéncias. De acordo com Meirieu (1998, p. 183 apud AZEVEDO,
2016 a, p . 174), fcomo wuma atividade i

diversos campos de conhecimentoa Para chegar a definicho de capacidade, a

nt el
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autora propde conceber o conceito, considerando-a, a0 mesmo tempo, uma
condicdo humana, uma expressao discursiva e uma ag¢ao de linguagem. Salienta,
ainda, que pensar a argumentacdo enquanto pratica de linguagem requer

estabelecer a diferenca em relacdo a argumentatividade.

Assim, as proéprias frases sao argumentativas em fungéo com a sua relagao
com o topoi e de seu encadeamento por meio de conectores, por isso
podem apresentar orientacdes argumentativas diferentes. [...] No entanto,
Gracio (2013) amplia a discusséo incorporando ao termo

argumentatividade outras duas abordage

influéncia discursiva que preparam a recepc¢ao do discurso em termos de

interpreta-«ofmeeana snHdos de infer°nci ad

entendimento de que a argumentatividade relaciona-se tanto elementos
linguisticos quanto légicos (AZEVEDO, 20164, p. 172).

A respeito da terceira operagdo complexa na produgdo dos discursos, a
autora considera que o desenvolvimento das capacidades argumentativas na escola
i mpl i ca eaedar o$i anecanismos linguistico-discursivos que oferecem
sustentacdo a um ponto de vista e meios para a elaboracdo de respostas aos
apont amentos que emergem dd6adp 19%.uss «00

Entretanto, observa que as matrizes curriculares dos cursos de Letras e
Pedagogia bem como os documentos oficiais, a exemplo dos Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, oferecem poucas orientagcées para o
trabalho do professor com a argumentacdo. As poucas existentes estdo no ambito
da Linguistica Textual ou da Semantica. Outro problema encontrado nos PCNLP ¢é a
auséncia de uma diferenciacdo mais clara entre os conceitos de género textual e
género discursivo, o que influencia na elaboracdo de materiais didaticos e pode
confundir o professor em relacéo ao tipo de trabalho que pretende desenvolver.

Para a autora, o trabalho com o ensino da argumentacdo na escola requer

gue professores e alunos sejam capazes de reconhecer as regularidades dos

( AZE

di scursivos argumentativos. Esse reconheci

assumi da por cada um, assim como das
(AZEVEDO, 2016a, p. 176). Assim, o aprimoramento das capacidades
argumentativas depende do dominio de recursos linguistico-discursivos que
contribuem para a definicho de um posicionamento perante 0 outro e para a

variedade na construcédo de argumentos para defender um ponto de vista.

r e
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Portanto, as propostas de ensino da argumentacdo devem ter o objetivo de
formar sujeitos capazes de participar de situagbes que exigem uma tomada se
posicdo e a defesa de uma tese, em uma perspectiva de interdependéncia

discursiva.
2. Procedimentos metodolégicos da pesquisa
2.1. Metodologia de pesquisa

Esta pesquisa tem carater qualitativo por estar focada no aspecto subjetivo do
objeto analisado. Adota o método dialético investigativo para descrever os materiais
didaticos utilizados em sala de aula e interpretar as atividades propostas para o
ensino da argumentacao na escola. A op¢cao por esse método se justifica na medida
em que, ao adota-lo, partimos da descricdo do singular para possibilitar a
compreensao de uma totalidade historica.

Para a analise critica que pretendemos realizar sobre recursos didaticos
utilizados em instituicbes escolares, 0 método dialético marxista de investigacao
apresenta-se como 0 mais adequado, na medida em que o papel do pesquisador
passa a ser o de investigar os aspectos particulares do real antes de expor o
movimento real na totalidade. Assim como Paollo Nosella e Ester Buffa (2005, p.
356), i d e f e n dirmaminhs. metodoldgica que descreva o particular, explicitando,
dialeticamente, suas relagcdes com o contexto econdmico, politico, social e culturalg
insistindo na importancia de explicar a relacéo dialética entre o particular e o geral.

Ao longo dos séculos, o conceito de dialética foi mudando. No sentido
etimolégico, significa a arte de relacionar os contraditorios. Para os sofistas gregos,
era a arte de vencer as oposi¢cdes publicas, de conquistar hegemonia, uma ciéncia
politica. Platdo e Aristoteles diferenciavam a légica formal da légica dialética.
Enquanto a primeira é a linguagem do absolutamente necessério (da ciéncia), a
segunda é a linguagem do convencimento, do possivel.

Embora haja divergéncia, entre esses pensadores, quanto ao valor da légica
dialética, eles concordam em um ponto: i aciéncia refere-se ao mundo da
matematica, da metafisica, enquanto a dialética diz respeito ao mundo possivel, isto
€, da histéria dos homenso(NOSELLA e BUFFA, 2005, p. 359).
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De acordo com Nosella e Buffa (2005, p. 373), Marx é o fundador do método
histérico dialético que exige o rastreamento de dados empiricos, suas varias formas
de evolucdo e suas mutuas conexdes. Os pesquisadores que pretendem aplica-lo
nos estudos sobre instituicbes escolares podem seguir algumas orientacdes. A
primeira delas é considerar que esse método supde uma investigacao da conexao
intima entre sociedade (superestrutura) e escola (estrutura). Assim, nesta pesquisa
€ importante observar que a escolha do livro didatico e do material didatico do
GESTAR Il também foi condicionada por um determinado tipo de sociedade (que
pode ser classificada como contemporénea, capitalista, preocupada em mostrar
melhoria quantitativa de desempenho em resultados de avaliagdes institucionais
externas) e, ao mesmo tempo, interfere no andamento das instituicdes escolares
gue irdo adota-los. O fundamental para esse método € a necessidade de relacionar
o particular, o dado empirico, com o geral, a totalidade social.

Outro aspecto importante a ser destacado é que, segundo Marx (apud
NOSELLA e BUFFA, 2005, p. 362), é importante distinguir a fase da investigacdo da
fase de exposicdo. Na primeira, a totalidade histérica estd presente apenas
intencionalmente. O primeiro passo é a etapa do detalhamento dos dados empiricos
coletados. O segundo € a exposicdo adequada do movimento real.

O pesquisador pode estabelecer a ligacdo objetiva entre as particularidades
da escola e da sociedade. Para isso, partiremos da andlise dos dados empiricos
fornecidos pelo livro didatico e pelo material didatico do GESTAR Il no que se refere
ao ensino da argumentacédo para, assim, chegar a uma compreensédo dos contetdos
e metodologias adotados pelas escolas que, igualmente, incorporaram esses
mesmos recursos didaticos a suas préticas pedagdgicas.

N&o se pode deixar de considerar, no decorrer da anélise, que os conteudos e
as metodologias escolhidos pelos autores do livro didatico de lingua portuguesa
selecionado para esse estudo podem ou ndo ser assumidos como guia de
orientacdo de trabalho por todos os professores que fazem parte do quadro das
instituicdes nas quais foi escolhido. Nesse contexto, a preferéncia por determinado
LDLP pode indicar, em parte, qual a visdo sobre o ensino de argumentacdo que
predomina entre os professores de lingua portuguesa dessas escolas.

Além disso, a adeséo ao programa GESTAR Il por escolas publicas estaduais
do Sul da Bahia também pode indicar a concepc¢éo sobre ensino de argumentacao

adotada pela equipe responsavel pela elaboracdo desse material didatico e que
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pode influenciar ou ndo a prética pedagdgica dos professores de lingua portuguesa.
Assim, considerando esses aspectos, teremos condi¢cdes de refletir sobre objetivos
sociais das instituicbes que adotam esses materiais didaticos.

E necessario lembrar, ainda, que o papel social do livro didatico e do material
do GESTAR Il ndo é exatamente o0 mesmo. Os livros didaticos sédo disponibilizados
pelo PNLD como material de apoio a pratica pedagdgica, para alunos e professores
de escolas federais, estaduais, municipais e distritais. A utilizacdo do LD,
geralmente, ndo é precedida de cursos de formacédo. Ja a utilizacdo do material do
GESTAR Il é precedida de um curso de formacdo para os professores do ensino
fundamental com o objetivo de melhorar o desempenho dos alunos da escola
publica no Ideb. Ambos fazem parte de politicas publicas direcionadas a melhoria da
educacao basica, mas a escolha e a utilizacdo ocorrem de formas diferentes.

A forma como o PNLD avalia e disponibiliza os livros didaticos revela, em
parte, a maneira como nossa sociedade (superestrutura) concebe a importancia
desse material de apoio pedagogico. Uma analise mais aprofundada das cocepcdes
tedricas que norteiam ou poderiam orientar a elaboracdo dos livros didaticos
escolhidos em cada escola (estrutura) pode revelar como a sociedade
(superestrutura) poderd ser ou ndo influenciada por essas concepcdes. Esse
processo, dependera também da formacdo continuada dos professores dessas
instituicdes. Nesse contexto, o programa GESTAR Il é direcionado a formacao do
professor de cada escola (estrutura) envolvida a fim de melhorar o Ideb que revela o
indice de desenvolvimento do desempenho em lingua portuguesa das escolas
publicas brasileiras (superestrutura).

Portanto, analisamos a colecdo Para viver juntos: portugués e o material
didatico do GESTAR |IlI, para identificar as lacunas existentes sobre ensino de
argumentagdo nas propostas desses materiais, amplamente utilizados nas escolas
publicas de lbicarai e de outras localidades e, posteriormente, com base nos dados
obtidos, elaborar um caderno pedagdgico, disponivel em apéndice, organizado em
torno de uma sequéncia didatica voltada para o ensino da argumentacao, que
poderia ser utilizada por professores de educacao basica. A partir do trabalho com o
género editorial, propomos atividades que buscam ir além do que propde a colecéo
analisada e o material do GESTAR Il para o ensino dos géneros textuais da ordem

do argumentar.
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2.2. Constituicdo do corpus da pesquisa

Os procedimentos metodologicos adotados sdo a pesquisa bibliografica e
documental. A primeira estd baseada em material ja publicado, livros, artigos e
periédicos que discorrem sobre a argumentacdo e o ensino da argumentacao, a fim
de compreender algumas concepcdes teoricas que abordam essas tematicas. A
segunda recorre a investigacdo da colecdo didatica Para viver juntos (COSTA et al,
2015) e do material do GESTAR Il (BRASIL, 2008), adotados pelas escolas publicas
estaduais de Ibicarai.

O corpus de nossa pesquisa é composto por enunciados relativos as
atividades de ensino da argumentacdo propostas pela colecdo Para viver juntos:
portugués e pelo material didatico do GESTAR Il. A composi¢cdo do corpus ocorreu
em trés etapas.

Na primeira etapa, de delimitacdo dos materiais que seriam analisados, para
composicao do corpus, elegemos trés cole¢des didaticas aprovadas pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD/2017) e adotadas pelas escolas da rede publica
de Ibicarai, a saber:

i Para viver juntos: portugués, organizada por Cibelli Lopreste Costa e

colaboradores, com 42 edicao publicada pela editora SM em 2015;

1 Portugués: linguagens, de autoria de William Roberto Cereja e Thereza
Cochar Magalhdes, com 92 edicdo reformulada publicada pela editora
Saraiva em 2015;

1 Universos i Lingua Portuguesa, de autoria de Andressa Munique Paiva,
Camila Sequetto Pereira, Fernanda Pinheiro Barros e Luciana Mariz, com

32 edicdo publicada pela editora SM em 2015.

E importante salientar que, no municipio de Ibicarai, cada escola escolhe o
livro didatico que deseja utilizar. Ndo ha acordos para que seja adotada uma so
colecdo para todas as escolas estaduais e/ou municipais, como ocorre em outros
municipios. Ao mencionarmos esse tipo de acordo, ndo pretendemos fazer uma
denuncia. Entretanto, as causas e as consequéncias de se escolher uma Unica
colecdo para todas as escolas publicas estaduais e municipais de um determinado

municipio poderiam ser objeto de analise em outra pesquisa, uma vez que esse
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processo envolve questdes politicas e ideoldgicas que influenciam na qualidade do

ensino de Lingua Portuguesa.

Quadro 3171 Indicacéo dos livros para 2017 feita pelas escolas de Ibicarai

N ESCOLA REDE LIVRO DIDATICO

01 Colégio Estadual Ana Nery Estadual | Para viver juntos: portugués
02 Escola Estadual Eduardo Spinola Estadual | Universos: Lingua Portuguesa
03 Escola Estadual Angelo Magalhées Estadual Portugués: linguagens

04 | Escola Estadual Jodo Batista de Assis | Estadual Portugués: linguagens

05 Escola Estadual do Cajueiro Estadual | Universos: Lingua Portuguesa
06 | Grupo Escolar Ramiro Berbert de Castro | Municipal | Para viver juntos: portugués
07 Colégio Municipal de Ibicarai Municipal | Para viver juntos: portugués

Autor: Elaboracéo proépria.

O quadro 3 indica as colecdes adotadas pelas escolas publicas de ensino
fundamental |l de Ibicarai: cinco estaduais e duas municipais. Apds esse
levantamento, optamos por analisar apenas a colecédo Para Viver Juntos: portugués,
por ter sido adotada pela maioria das escolas de Ibicarai e por ser a colecao
escolhida pelas instituicdes em que atua esta pesquisadora: Colégio Estadual Ana
Nery e Grupo Escolar Ramiro Berbert de Castro.

A respeito das trés escolas que escolheram a cole¢cdo Para Viver Juntos:
portugués, torna-se importante salientar que alguns professores de lingua
portuguesa do Colégio Estadual Ana Nery lecionam também nas escolas municipais
Grupo Escolar Ramiro Berbert de Castro e Colégio Municipal de lbicarai, fato que
pode ter influenciado na escolha da mesma colecéao.

Na segunda etapa de delimitacdo do corpus, localizamos e identificamos as
ocorréncias de atividades voltadas para o ensino da argumentacdo em cada volume
da colecéo Para viver juntos: portugués (COSTA et al, 2015a,b,c,d). Os enunciados
relativos a essas atividades estédo disponiveis nos anexos deste trabalho, numerados
de 1 a 20.

A terceira etapa de constituicdo do corpus desta pesquisa diz respeito ao

material do GESTAR Il. O Programa GESTAR est4 diretamente ligado as acdes
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dirigidas ao melhoramento do IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacio
Basica) nas escolas que é calculado a partir da taxa de rendimento escolar e das
médias de desempenho na Prova Brasil. Esse exame é utilizado para se obter as
médias de desempenho para escolas e municipios e € promovido pelo Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb) em parceria com o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC).

O objetivo do MEC €, a partir dos resultados da prova, desenvolver a¢des a fim
de melhorar a qualidade da educacédo no Pais. Assim, uma das ac¢des que vem sendo
desenvolvidas nesse sentido é o programa GESTAR Il que conta com uma colecéo de
cadernos didéticos propria, usada concomitantemente com os livros didaticos
enviados para as escolas pelo PNLD, apés a escolha feita pelos professores.

Por essas razdes, consideramos importante observar em quais aspectos as
atividades do livro didatico do PNLD e do Programa GESTAR Il se assemelham e se
distanciam em relagéo ao ensino da argumentacao. Para isso, podemos comecar a
investigacdo a partir da analise da matriz de referéncia de Lingua Portuguesa da
Prova Brasil, 9° ano, e dos descritores, mais especificamente aqueles voltados para
a argumentacao, trabalhados por ano no programa GESTAR II, observando de que
maneira eles sdo apresentados nesse material didatico.

Vale lembrar ainda que o GESTAR Il é considerado um dos projetos
estruturantes implantados nas escolas publicas estaduais da Bahia e em outros
estados, pela Secretaria de Educacdo, com o objetivo de melhorar o desempenho
escolar dos alunos e, também, de suprir a formacéo de professores.

O Quadro 4 mostra a Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa adaptada
pela propria equipe do GESTAR Il e indica a énfase dada aos descritores em cada
ano do ensino fundamental Il, para atender as demandas especificas do projeto em
decorréncia da Avaliagdo Complementar aplicada por unidade, nas escolas. Cada
descritor referente a determinado t6pico é trabalhado em todos os anos de ensino i
6° ao 9° ano T mas 0s gque estdo marcados com X recebem maior énfase nas séries
assinaladas para atender as especificidades que serdo cobradas na Avaliacao

Complementar e posteriormente na Prova Brasil.
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Quadro 471 Matriz de referéncia de Lingua Portuguesa da Prova Brasil 9° Ano.
Descritores trabalhados por ano no programa GESTAR II.

Descritores do Tépico I. Procedimentos de Leitura 6°| 70| 8°| 9°
D17 Localizar informacgdes explicitas em um texto. X

D37 Inferir o sentido de uma palavra ou expressao. X | X

D471 Inferir uma informacao implicita em um texto. X X

D6 i Identificar o tema de um texto. X

D141 Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato. X | X

Descritores do Topico Il. Implicacées do Suporte, do Género e /ou do
Enunciador na Compreensédo do Texto

D517 Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas,
quadrinhos, foto, etc.).

D127 Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros X X

Descritores do Tépico Ill. Relacao entre Textos

D201 Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacéo na
comparacao de textos que tratam do mesmo tema, em funcao das X | X
condicbes em que ele foi produzido e daguelas em que sera recebido.

D211 Reconhecer posicoes distintas entre duas ou mais opinides relativas
ao mesmo fato ou ao mesmo tema.

Descritores do Tépico IV. Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto

D21 Estabelecer relagbes entre partes de um texto, identificando repeticdes
ou substituicBes que contribuem para a continuidade de um texto.

D71 ldentificar a tese de um texto. X | X

D81 Estabelecer relagédo entre a tese e os argumentos oferecidos para
sustenta-la.

D91 Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto. X | X

D107 Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que

constroem a narrativa. 4

D117 Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos x| x X
do texto.

D157 Estabelecer relagdes logico-discursivas presentes no texto, % | x X

marcadas por conjuncdes, advérbios, etc.

Descritores do Topico V. Relacbes entre Recursos Expressivos e Efeitos
de Sentido

D161 Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados. X | X

D171 Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagéo e
de outras notacdes.

D181 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma

determinada palavra ou expresséo. %

D197 Reconheper o efeito de sent_idq c_iecorrente da exploracéo de x | x
recursos ortograficos e/ou morfossintaticos.

Descritores do Topico VI. Variagéo Linguistica

D131 Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o x | x

interlocutor de um texto.

Fonte: Matriz adaptada por ano pela prépria equipe do GESTAR para atender as demandas
especificas do projeto em decorréncia da Avaliacdo Complementar aplicada por unidade,
nas escolas.
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Cada topico agrupa um conjunto de habilidades a serem desenvolvidas de
acordo com os descritores. Estes, por sua vez, relacionam o conteudo curricular a
operacdes cognitivas, indicando a habilidade que sera avaliada por meio de uma
guestao utilizada em uma avaliacéo feita em larga escala. Assim, a preocupacéo do
professor que tem como objetivo o0 bom desempenho do aluno nessas avaliagdes
passa a ser a de treina-lo para responder a esse tipo de questdo, o que pode fazer
com que ele atribua menos importancia as atividades de producéo escrita.

As matrizes de refer°ncia foram desenvol
competéncias e habilidades que os alunos deveriam dominar em cada série
avaliada, permitindo uma maior precisdo técnica tanto na construcdo dos itens do
teste, como na analise dos resultadosdaav al i a- «00 ( BRASI L, 2011,

Essas matrizes de referéncia norteiam o Saeb e foram construidas a partir de
uma consulta nacional a professores, pesquisadores e especialistas em cada area
gue seria objeto de avaliacdo escolar sobre os conteudos trabalhados nas escolas
de ensino fundamental e médio. Além disso, as secretarias de educagéo estaduais e
municipais apresentaram ao Inep seus curriculos. Foram atualizadas em 2001,
dentro do contexto de ampla divulgacdo dos Parametros Curriculares Nacionais,
realizada pelo MEC. Para tanto, foi utilizado o mesmo procedimento de pesquisa
realizado em 1997. Em 2005, surge a Prova Brasil que utiliza as mesmas matrizes
de referéncia e possibilita a divulgacdo e a melhor analise dos resultados por
municipios e por escolas. E realizada a cada dois anos e a parte de Lingua
Portuguesa tem como objetivo avaliar as habilidades em leitura. Como o GESTAR I
esta voltado para melhoria do desempenho dos alunos na Prova Brasil, o programa
também usa essas matrizes como base para a elaboracdo de atividades.

Costa et al (2015a,b,c,d, p. 293), no manual do professor, afirma que a
colecdo analisada levou em consideracdo alguns dos critérios utilizados pelos
sistemas de avaliacdo externa para elaborar e planejar as atividades do livro. Apés
verificarmos que ndo ha uma articulagcéo direta entre as propostas de atividades do
livro didatico e o material do GESTAR Il, mesmo sendo um dos programas oficiais
gue preparam para essas avaliacOes externas, buscamos identificar possiveis
relagbes a partir do quadro com as matrizes de referéncia. Primeiramente, é
necessario destacar que a colecdo também utiiza como fApar ©metro o (¢
habilidades estabelecido pel o Saebo ( COBAdAp. 298). Parlesse 201 5 ;

motivo, realizamos uma comparacao, tentando observar se a ordem de importancia
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se assemelha aos critérios escolhidos para abordar a argumentacao no livro didatico
gue compde o corpus dessa pesquisa. Os topicos de maior interesse nessa analise
sdo: | i Procedimentos de Leitura; Il i Implicacdes do Suporte, do Género e /ou do
Enunciador na Compreensao do Texto; Ill i Relag&o entre textos; IV - Coeréncia e
coesdo no processamento do texto.

Observamos, na andlise, de que forma alguns descritores dos topicos I, I, Il
e IV, mais relacionados ao ensino da argumentagdo norteiam as atividades
propostas no material didatico analisado e se estdo de acordo com esse sistema de
énfase na progressdo em cada ano de ensino. Do tépico | destacamos os
descritores (doravante D) 6 e 14; do topico I, o D12; do tépico Ill, D20 e D21; do 1V,
D2, D7, D8, D9, D11, D15, por estarem relacionados ao desenvolvimento de
competéncias, habilidades e capacidades argumentativas, a fim de verificar se as
atividades propostas cumprem os objetivos preestabelecidos nos materiais didaticos
analisados.

O primeiro aspecto a ser observado € que o material do GESTAR Il d& mais
énfase a leitura do que a producéo de textos, o que também ocorre no LD, porém de
forma mais equilibrada porque a colecdo apresenta secdes de producao de texto em
maior nimero e mais elaboradas. Outro aspecto importante a ser destacado é que,
embora o material do GESTAR Il proponha, no AAAG, na Unidade 21, o estudo de
argumentacado a partir do 6° ano, no quadro com a matriz de referéncia, ndo séo
enfatizados, em cada tdpico, descritores importantes para o desenvolvimento das
habilidades e capacidades argumentativas, como: topico | i D6, D14; tépico Il i D12;
topico Il 7 D21; tépico IV i D7, D8. O D2 recebe énfase no 6° ano e no 7° ano; D11
e D15, no 6° no 7° e no 9° anos. J4 o LD Para viver juntos: Portugués do 6° ano
nem chega a propor atividades para o ensino da argumentacao.

No material didatico do GESTAR Il, o D6 é enfatizado no 7° ano; o D14
recebe destaque no 8° ano e no 9° ano; 0 D12, no 7° ano e no 9° ano; D21, D7 e D8,
no 8° ano e no 9° ano. Na colegcao Para viver juntos: portugués, esses descritores
sao trabalhados nos 7°, 8° e 9° anos, tentando-se ampliar o grau de complexidade
nas atividades em cada ano, na medida em que alguns conceitos sao introduzidos e
algumas atividades séo propostas levando em consideracdo o grau de maturidade
esperado da turma. O manual do professor do LD analisado afirma que o quadro de
habilidades, estabelecido pelo Saeb é utilizado como parametro para orientar a

elaboracdo das atividades da colecédo, entretanto podemos observar que a énfase
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dada a cada descritor em cada ano de ensino nao segue 0s mesmos critérios do
GESTAR II. Nesse quadro, € possivel observar trés niveis de habilidades (que
pertencem ao plano do saber fazer): basico, operacional e global.

O material didatico do GESTAR Il contém um Guia Geral e um Caderno do
Formador. Além disso, cada uma das seis areas tematicas do Gestar Il é composta
pelas seguintes publicacdes; Caderno de Teoria e Praticai TP; Caderno de Apoio a
Aprendizagem do Aluno - versao do professor; Caderno de Apoio a Aprendizagem
do Aluno - verséo do aluno.

Em relacdo ao Caderno de Apoio a Aprendizagem do Aluno, versao do aluno,
ha dois tipos de publicacdo: em uma temos um caderno Unico com uma tematica
geral em torno da qual sdo organizadas unidades e para compor as unidades temos
as aulas; e, em outra, quatro cadernos organizados por série/ano, nos quais
constam atividades para todas as tematicas e para as unidades selecionadas para
as aulas de acordo com a série/ano.

As escolas publicas receberam esse primeiro tipo de publicacdo para ser
distribuido entre os professores de Lingua Portuguesa e o segundo tipo de caderno do
aluno contendo as Atividades de Apoio e a Aprendizagem para serem distribuidos e
utilizados pelos alunos em cada série/ano. E importante constar que esses
exemplares organizados por série/ano ndo foram encontrados disponiveis na internet.
Esse material esta disponivel em algumas escolas publicas. Os sumarios, as capas, €
os capitulos com as atividades sobre argumentacédo podem ser verificados em anexo.

Em cada caderno, as atividades sdo organizadas em 6 cadernos menores
assim distribuidos: Caderno 1 - Linguagem e cultura; Caderno 2 i Analise linguistica
e andlise literaria; Caderno 3 1 Géneros e tipos textuais; Caderno 4 i Leitura e
processos de escrita |I; Caderno 51 Estilo, coeréncia e coeséo; Caderno 6 i Leitura
e processos de escrita Il. Os assuntos trabalhados em cada caderno por série/ano
sdo relacionados as mesmas tematicas trabalhadas nas unidades dos cadernos de
Teoria e Prética- TP 1, 2, 3, 4,5 e 6. O quadro 5 apresenta apenas 0s assuntos da
unidade 21 do TP 6 que séo trabalhados no AAA 6, em cada série/ano (Anexos n°
10, 11, 12 e 13), e que constituem nosso objeto de andlise, por conter atividades

direcionadas ao ensino da argumentacao.
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Quadro 5 - Atividades sobre argumentacdo no material didatico do GESTAR Il T
AAA 61 Caderno do aluno (organizadas por série/ano).

Caderno 6 - 52 série/6° ano 62 série/7° ano 72 série/8° ano 82 série/9° ano
Leitura e
processos de
escrita
Unidade 211 Aula 017 Aula 0371 Aula 0517 Aula 027
Argumentacao Defendendo Investigando os Crencas no Organizar e
e linguagem ideias argumentos do Senso comum defender ideias
texto Aula08i O Estudo de texto.
Aula 041 O segredo das Aula 071 As
senso comum imagens diferentes pistas
na defesa das do texto
ideias

Autora: Elaboragéo da propria.

As atividades de leitura e producéo escrita partem de um texto. Os géneros
textuais ndo sao especificados em todas as unidades, dificultando a descricdo das
ocorréncias de géneros textuais da ordem do argumentar na colecdo. Tentamos
identifica-los no decorrer da analise das atividades. Ja pela escolha dos textos para
trabalhar em cada aula de cada série/ano parece ocorrer uma confusdo entre os
conceitos de argumentacédo e argumentatividade, uma vez que o género tirinha, por
exemplo, ndo se apresenta como um género declaradamente argumentativo,
conforme os critérios apresentados por Gracio (2013a) e por Dolz e Schneuwly
(20044, p. 60-61), pois ndo se encontra entre os listados na ordem do argumentar.

Para realizar essa etapa, foram elaborados 11 quadros-sintese com o objetivo
compreender o modo como cada uma das propostas de ensino da argumentagéo €
explorada na colegcdo Para viver juntos: portugués e no material didatico do
GESTAR II. Como parametro metodolégico os quadros foram elaborados tendo
como base as etapas da sequéncia didatica proposta por Dolz e Schneuwly (2004b )
para a producdo de textos: apresentacdo de uma situacdo (Qual género a ser
abordado? A quem se dirige a producédo? Que forma assumird a producdo? Quem
participara da producéo?); a primeira producédo (Producdao inicial, primeiro encontro
com o género, realizacdo de uma primeira avaliagdo), médulo 1 (Trabalho com os
problemas da primeira producédo /Atividades de observacdo e andlise de textos),
modulo 2 (Variagdo de atividades e exercicios de producdo e analise de textos),
mddulo 3 (Capitalizacdo das aquisi¢des: vocabulario técnico e regras) e a producao
final. A numeracédo dos quadros segue a sequéncia de outros quadros apresentados

na pesquisa. Por isso, inicia no n° 8 e termina no n° 18.
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3. Andlise das atividades de argumentacdo nos materiais didaticos
de lingua portuguesa

3.1. Consideracdes gerais sobre o livro didatico

Segundo Oliveira e Silva (2010, p. 10), i anvestigacdo sobre o livro didatico
constitui-se em um dominio de pesquisa em pleno desenvolvimento, em um namero
cada vez maior de paises.0 No Brasil, essa tendéncia se confirma com a imensa
diversidade de publicacdes sobre essa tematica a partir da década de 1970.

Embora ndo deva ser tomado como Unico parametro para nortear o trabalho

em sala de aula, refletir sobre esse recurso pedagdgico torna-se importante porque,

[...] no contexto atual, o livro didatico mantém-se num lugar de destaque na
definicdo das politicas publicas em educacdo, além de integrar a cultura
escolar brasileira. Para elas, ainda hoje, o livro didatico desempenha uma
funcdo proeminente, seja na delimitacdo da proposta pedagoégica a ser
trabalhada em sala de aula, seja como material de apoio ao
encaminhamento das atividades de ensino-aprendizagem, seja como
suporte (Unico ou suplementar) disponivel de textos de leitura para
professores e alunos (OLIVEIRA e SILVA, 2010, p. 10).

Em seu artigo O livro didatico: alguns temas de pesquisa, Munakata (2012)
descreve resumidamente a constituicdo do campo de pesquisa sobre os livros
didaticos, aponta alguns referenciais tedricos e metodolégicos e enumera algumas
pesquisas recentes que exemplificam a diversidade tematica relativa a trabalhos
realizados nessa area. Nesse contexto, encontram-se pesquisas que analisam o
livro didatico como elemento importante i d gpseliticas publicas de educagdo, das
praticas didaticas e da construcdo e transmissdo de saberes e da cultura escolaro
(Ibid, p.179).

Segundo o autor, entre 1970 e 1980, havia apenas cerca de 50 trabalhos
académicos sobre livros didaticos. Parte deles estava voltada para a questdo da
ideologia burguesa subjacente aos livros utilizados na escola. A partir de entdo o
namero de pesquisas sobre o LD vem aumentando, assim temos: nR22 t2tul os
1993 e 1995; 29 em 1996; 26 em 1997, 6 3 em 1999, e 46 em 2000
2012, p. 181).

Esse aumento foi incentivado pela realizagcdo de eventos como: o | Encontro
Internacional sobre Manuais Escolares: Estatuto, Fungdes, Histéria, na Universidade

do Ninho, em Portugal; e o Simpésio Internacional do i L i Ridabco: Educacéo e
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Hi st - maiUniversidade de S&do Paulo. Além disso, os programas de poés-
graduacgdo contribuiram nesse processo a partir dos centros, nucleos e projetos de
pesquisa. Assim, entre 2001 a 2011 foram escritos aproximadamente 800 trabalhos
sobre o LD, de acordo com Munakata (2012, p. 181).

No Brasil, Circe Bittencourt (1993) impulsionou o avanc¢o das pesquisas nessa
area, ao apresentar um conjunto de temas e abordagens sobre o LD que vai além da

denuncia da questéo ideoldgica.

A tese, publicada tardiamente como livro em 2008 (BITTENCOUT, 2008),
tratava da questdo do livro didatico como politica publica educacional, mas
também enveredava em questdes como a producado editorial desse objeto
para o mercado, a sua inser¢cdo na escola como dispositivo constitutivo do
saber e da cultura escolar, a sua importancia como suporte de disciplinas e
0S Usos e as praticas que incidem sobre esse material (MUNAKATA, 2012,
p. 183).

De acordo com Munakata (2012, p. 183), Chervel (1990), Goodson (1995),
fChoppin e Chartier, desde os anos 19700 (apud MUNAKATA, 2012, p. 183), sdo as
referéncias para o trabalho de Circe Bittencourt (1993) sobre as discussdes acerca
do curriculo, das disciplinas escolares, da cultura escolar, da histéria cultural e da
histéria do livro e da leitura. Deixa-se de lado certo idealismo ingénuo que tratava o
livro didatico como um conjunto de ideias e valores que deveriam ser condenados ou
aprovados segundo certos preceitos.

Segundo Munakata (2012, p. 184), a materialidade do objeto-livro também
passa a ser levada em conta. Assim, o processo de producao, circulacdo e consumo
de livros passa a ser considerado. Trata-se de analisar a materialidade das relagdes
sociais nas quais os livros e os livros didaticos estéo envolvidos. E importante ter a
nocao de que essas relacdes sdo determinadas pelo mercado e de que o LD é uma
mercadoria destinada a um mercado especifico: a escola. Entretanto, € necessario
evitar a visdo simplista de que por ser uma mercadoria o LD s6 apresenta aspectos
negati vos um livrA fquencarclama a derrubada do capitalismo é téo
mercadoria quanto o que oexaltad (| b i d Segumdo o 4u®K 9 mais importante
€ compreender que o tratamento dado ao conteddo de um livro pelo autor é
determinado néo pelas expectativas em relagdo ao interlocutor, mas pelas relagbes
de mercado, para o qual o que importa é que vendam atendendo a uma determinada

estimativa.
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Em suma, a escola institui um espaco e uma temporalidade que nédo se
reduz, como espelho ou reflexo, a sociedade que a contém, mas inaugura
praticas e cultura que lhe séo especificas. O livro didatico, portanto, deve se
adequar a esse mercado especifico (MUNAKATA, 2012, p. 185).
De acordo com Choppin (2004, p. 553), o livro didatico assume multiplas
funcdes:

1.Funcéo referencial: também chamada de curricular ou programatica,
desde que existam programas de ensino;

2.Funcado instrumental: o livro didatico p6e em pratica métodos de
aprendizagem, propde exercicios ou atividades;

3.Funcao ideoldgica e cultural: € a fungdo mais antiga. A partir do século
XIX, com a constituicdo dos estados nacionais e com o desenvolvimento,
nesse contexto, dos principais sistemas educativos, o livro didatico se
afirmou como um dos valores das classes dirigentes;

4.Func¢do documental: acredita-se que o livro didatico pode fornecer [...] um
conjunto de documentos textuais ou icOnicos, cuja observagdo ou
confrontac@o podem vir a desenvolver o espirito critico do aluno.

Munakata (2012, p. 186-191) apresenta, em seguida, exemplos de teses,
dissertacdes de pesquisa e iniciacdo cientifica produzidos recentemente nos quais
alguns desses temas foram abordados. Para esta pesquisa, nos interessam,
particularmente, os que tratam do Programa Nacional do Livro Didatico, da analise
da histdria das disciplinas e do estudo dos materiais que aparecem como Seus
substitutos.

No Brasil, o Programa Nacional do Livro Didatico teve inicio em 1985. A partir
desse periodo, sua funcdo € mediar a relacdo entre as editoras e os docentes e
discentes das escolas publicas. A partir de 1996, passou a interferir diretamente no
sistema de avaliacdo prévia dos livros didaticos, estabelecendo critérios para que
possam ser apresentados a escolha dos professores nas escolas.

Segundo Munakata (2012), a tese de Cassiano (2007) revela os interesses
politicos, educacionais e comerciais que envolvem o mercado do LD e a politica
educacional do Brasil. Nesse trabalho, Cassiano (2007) analisa detalhadamente o
PNLD e mostra que o Estado brasileiro tornou-se o maior comprador de livros
didaticos do mundo, reconfigurando o mercado editorial e atraindo editoras

estrangeiras, principalmente as de origem espanhola.
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Filgueiras (2011) pesquisou as praticas avaliativas anteriores ao PNLD, com a
intencdo de examinar também as avaliacbes do PNLD, mas ndo conseguiu ter
acesso as informacdes. Esse tipo de pesquisa esta voltado para a avaliacdo dos
livros didaticos pelas instituicbes do Estado, compreendo-a como uma faceta da
politica publica educacional.

Os livros avaliados pelo PNLD sé&o descritos no Guia do livro didatico, no qual
constam resenhas das obras avaliadas por uma comissao instituida pelo Ministério
da Educacdo. A escolha do LD realizada pelo professor estd restrita as opoes
apresentadas nesse guia. Segundo Munakata (2012, p. 189), uma das criticas
atribuidas ao Guia do livro didatico é de que os pareceres sdo muito abstratos, pois
h& os que acreditam que € a utilizacdo do LD na sala de aula por professores e
alunos que ira revelar a sua eficacia. A partir de uma leitura mais atenta das
resenhas apresentadas no guia do PNLD, é possivel observarmos que realmente
elas ndo contemplam aspectos mais especificos, a exemplo, de consideracdes
sobre o ensino da argumentacdo. Dessa forma, essa lacuna torna-se mais uma
justificativa para nosso interesse em investigar como livros didaticos analisados e
aprovados pelo PNLD prop8em o ensino dos géneros argumentativos.

Chervel (1990) impulsiona a pesquisa realizada por outro grupo tematico que
se dedica a analisar os livros didaticos como fontes para a andlise da historia das
disciplinas escolares. Segundo o autor, as disciplinas sdo autbnomas em relacdo as
chamadas i ¢ i ° rde riefar&ncia ON&o constituem, portanto, meras it r a ng8ep 0 S |

di d § tdo sabes actadémico.

Para Chervel (1990), a prépria disciplina constitui a sua metodologia. Além
disso, uma disciplina escolar é indissociavel das finalidades do ensino
escolar, sem o que ndo teria razdo de ser. Para cumprir as finalidades, uma
disciplina comp8e-se, além dos contetdos, dos exercicios e das provas.
Cabe, entdo, examinar como se selecionam e se organizam os conteldos
em cada momento da configuracdo de uma disciplina; como tal
configuragao implica uma metodologia; que modalidades de exercicios sao
propostas; e 0 que visam a aferir as provas e as avaliagcdes (MUNAKATA,
2012, p. 190).

O LD nos permite analisar essas questfes por conter os conteudos de cada
disciplina, além de atividades e exercicios. Sobre esse aspecto, nesta pesquisa nos

interessa investigar particularmente a selecdo e organizacdo do conteudo

argumentacdo no livro didatico de lingua portuguesa. Esse estudo traz a
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possibilidade de observarmos a evolug¢do da importancia dada a esse contetudo na
disciplina Lingua Portuguesa no decorrer do tempo, outro aspecto que também nos
interessa.

Segundo Munakata (2012, p. 191), outro ponto importante em relacdo a
pesquisa sobre os livros didaticos sdo os materiais que aparecem COmMoO Seus
substitutos. Entre eles temos as apostilas ou médulos dos sistemas de ensino. Séo
pacotes didaticos que incluem materiais impressos e assessoria pedagdgica,
vendidos por empresas de ensino privado a escolas particulares, principalmente, e a
algumas prefeituras. As pesquisas de Santos (2009) e Boim (2010) apontam alguns
aspectos favoraveis e outros desfavoraveis em relacéo a esse material.

Os livros didaticos e, principalmente, os manuais para formacédo do professor
determinam as representacdes do que se espera de professores e instrutores. Como
exemplo, € apontado o estudo de Zucchi (2012) no qual examina livros dos anos
1940 e 1950, utilizados no curso de formacédo do Servigo Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI). Para esse autor, esses manuais estabelecem os critérios para se
tornar um professor-padrao e um instrutor-padrdo que irdo formar o operario-padrao.

Munakata (2012, p. 192) aborda essas e outras pesquisas a fim de nos fazer
refletir sobre a efetiva utilizagédo os livros didaticos na sala de aula por professores e
alunos, destacando a necessidade de se desenvolver uma metodologia para essa
investigacdo. Sugere, ainda, que um caminho possivel seria analisar os relatorios
supervisionados de pratica de ensino. Contudo, também, afirma que muitas
informacdes desses relatérios sédo fraudadas ou muito vagas.

Nesse contexto, o trabalho de Damaceno-Reis (2006) constatou que o livro
didatico é usado frequentemente em sala de aula e que os tépicos abordados pelo
LD recebem diferentes niveis de atencdo. Sobre esse aspecto, investigamos nessa
pesquisa qual a énfase atribuida ao ensino da argumentacéo no LD.

Finalmente o que o autor busca mostrar, a partir de alguns exemplos, séo as
possibilidades de pesquisa sobre o livro didatico com o objetivo de esclarecer varios
aspectos da educacao escolar e de sua histéria.

No artigo Livro didatico e formacdo do professor sdo incompativeis?,
Munakata (2002) discute algumas questdes relacionadas a formacéo do professor e
a escolha do livro didatico. A primeira delas refere-se ao fato de que a pedagogia
tecnicista surgida no periodo da ditadura militar conduziu & desvalorizacdo do

professor e a consequente sobrecarga de trabalho que por sua vez reduziu o tempo



57

gue esse profissional da educacao poderia ter para atualizar-se, levando-o a recorrer
aos livros didaticos e manuais enviados sem muitos questionamentos. Nesse
contexto, cita o posicionamento contrario ao livro didatico adotado pelo professor
Ezequiel Teodoro da Silva (1998), ex-titular da Secretaria Municipal de Campinas
(SP), que considera o livro didatico como muleta para professores mal preparados.

Munakata (2002, p. 89), entretanto, discorda desse posicionamento. Afirma
gue ndo é elegante desconsiderar toda a historia do ensino escolar, limitando-se a
analisar as causas e os efeitos do uso do livro didatico no periodo da ditadura militar
no Brasil. Consideramos que essa limitagdo ndo é apenas deselegante, mas
também improdutiva, uma vez que ha muitos outros caminhos para se realizar
estudos importantes sobre o livro didatico.

Destaca que a escola é uma instituicdo voltada, principalmente, para o ensino
da leitura e da escrita. Por essa razdo, o livro torna-se um recurso didatico
necessario e fundamental. Um breve histérico do livro didatico indica que este faz
parte da vida escolar desde o surgimento desta instituicdo. Assim, i @nsino, o livro
e 0 conhecimento sdo elementosi n s e p a (MUNAKATA) 2002, p. 91).

O livro didatico sofreu alteracdes no decorrer do tempo, no modo de sua
producdo e edi¢do, e na forma de organizacdo dos conteudos. Além disso, tornou-se
um importante suporte para a organizacao das praticas escolares, destinando-se
tanto ao aluno quanto ao professor.

Os diversos usos que o professor faz do livro didatico e a criatividade no
manuseio desse material, que nem sempre € escolhido por esse profissional do
ensino, demonstram que i s wm professor usa um livro didatico, isso ndo significa
necessariamente que ele seja malformado, ignorante, como fazem supor as
metaforas de i mu | dite & @ ,@tc. IMINAKATA, 2002, p. 92)

Segundo o autor, os critérios de escolha dos professores divergem bastante
dos critérios da avaliacdo do PNLD, por isso, muitas vezes, ocorre um desencontro
entre as expectativas do professor e as do PNLD reconhecido por um documento do
proprio Ministério da Educacdo (MEC, 2001). Esse documento insinua,
cautelosamente, que esse descompasso esteja relacionado a incapacidade dos
professores de optar pelo melhor, resultante da ma formacéo desses profissionais.
Entretanto, de acordo com Munakata (2002, p. 92-93), embora esse aspecto nao
possa ser descartado, Ao que surpreende ® ¢

equ2vocos nas avalia-»es realizadas pel o |
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guest »es: AN«o ® possz2vel gue 0Ss pr - pri os
inadequada? Comooavali ador ® avaliado? (lldopm@R-9%¥Parae cr ut
O autor, como An«o h§g, n o mo ment o, com to

andamento que examine sistematicamente 0s usos efetivos dos livros didaticos

pel os professoreso (MUNAKAMA|i c202e prowvay
avaliadores continuam examinando os livros com base em sua experiéncia e

i ntui -«00 ( MUNAKATA, 2002, p . 93) ou, aind
carater escolar e didatico desse material, encarando-os como obras cientificas que

devem estar de acordo com as pesquisas mais recentes na area.

Munakata (2002, p. 93) aponta, também, falhas nos cursos de formacao para
professores, pois muitas vezes sao improvisados para cumprir a Nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e alguns ndo oferecem as condicfes
ideais para que sejam discutidas as possibilidades de uso e de escolha do livro
didatico. Na verdade, o que geralmente ocorre € a tentativa de convencer o
professor de que ele ndo sabe escolher e, por isso, deve seguir as recomendacoes
dos avaliadores do PNLD.

Para Munakata (2002, p. 93), enquanto esse ide s c 0 merrs A9
expectativas do PNLD e as do pr o f e $os enteridido apenas como fruto da
incapacidade do professor, as propostas de formacao docente nédo levardao em conta
A aEotencialidades, a criatividade e a autonomiados p r o f e s Assimeos fvros
didaticos continuardo sendo vistos como i mu | epara grafessores malformados e

incompetentes.
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3.2. Andlise das atividades de argumentacdo em Para viver juntos

Nosso objeto de analise sdo os capitulos, as secdes, os topicos e 0s
enunciados relativos as atividades de ensino da argumentacdo propostas pela
colecao Para viver juntos: portugués (COSTA et al, 2015). A principio, verificamos as
ocorréncias dos géneros da ordem do argumentar na colecdo Para viver juntos:
portugués. Posteriormente, verificamos a organizacdo das atividades de leitura e
producdo de textos argumentativos em cada capitulo. Em seguida, realizamos a
descricdo dessas atividades, tentando estabelecer uma relacdo com algumas
concepcgdes tedricas mais adotadas atualmente sobre argumentacdo e ensino da
argumentacéao, evidenciadas ou ndo no manual do professor no final do LD.

Para explicitar dialeticamente essa relacdo entre as atividades dessa colecao
e as concepgOes de argumentacdo e ensino da argumentagcao, partimos de um
guadro elaborado, a partir da sequéncia didatica proposta por Dolz e Schneuwly
(2004b), a fim de verificar em que medida o LD analisado atende as concepc¢des
sobre ensino de géneros argumentativos propostas por esses autores. E importante
salientar, ainda, que o PNLD nado exige que os livros didaticos sejam elaborados
seguindo essa proposta de SD. Trata-se apenas de optarmos pela ado¢do da SD
como paramentro metodoldgico para a analise das atividades de leitura e producédo
de textos voltadas para o ensino da argumentacdo por tratar-se de um referencial
tedrico atual e importante no contexto das propostas de ensino da argumentacao,
ctadoent r e o0 geéritds d Bt a pno manaal do professor da colegdo. Assim,
podemos compreender alguns aspectos do contexto econémico, politico, social e

cultural em que essa colecéo foi elaborada.

3.2.1 Ocorréncias dos géneros da ordem do argumentar na colecéo

Nossa andlise estd voltada para os capitulos de cada ano da colecdo nos
guais a proposta é o estudo da argumentacdo escrita. Assim, o primeiro passo foi
identificar nos sumarios (Anexos n° 1, 4 e 7) os géneros textuais argumentativos a
serem estudados. Esclarecemos ainda que, embora haja, em alguns capitulos, uma
sec¢do especifica para a oralidade, ela ndo sera analisada.

Ao analisarmos o0 quadro a seguir, € possivel observarmos que, diferente do

gue ocorre em algumas colecdes, tais como: Portugués: linguagens de autoria de
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Cereja e Magalhaes (2015) e Universos: Lingua Portuguesa de autoria de Paiva et al
(2015), os géneros textuais da ordem do argumentar ndo séo trabalhados no 6° ano.
Os autores introduzem o estudo de alguns conceitos sobre argumentacao a partir do
estudo do género entrevista (PAIVA et al, 2015a, p. 258-285). Entretanto, de acordo
com a classificacdo proposta por Dolz e Schneuwly (2004a, p. 60-61), a entrevista
pertence ao agrupamento da ordem do expor. Além disso, do ponto de vista dos
estudos de Gracio (2013b) poderiamos afirmar que esse g@género pode,
eventualmente, apresentar marcas de argumentatividade e ndo de argumentacao.
Assim, salientamos que a colecdo nao segue a proposta de Dolz e Schneuwly

(2004a) referente a progressao do nivel de dificuldade das atividades, pois nao

considera adequadamente as capacidades de compreenséo do aluno do 6° ano.

Quadro 6 - Ocorréncias de géneros da ordem do argumentar na colecdo Para

viver juntos: Portugués

Capi- " . . ~ , .
ano | o género oral género escrito secédo paginas
60 - - - = =
7 - Carta do leitor Leitura 1/Producdo textual | 214-221
7 i Sl Leitura 2/Producéio textual | 226-231
reclamacéao
70 Leitura 1/Producéo textual | 242-251
8 i Artigo de opini&o _
Leitura 2/Producéao textual | 256-261
8 Assembleia - Oralidade 272-273
7 Artiao d s Leitura 1/Producéo textual | 204-213
. rligo de opiniao Leitura 2/Producdao textual | 220-225
7 Debate regrado - Oralidade 234-235
8 £ - Carta do leitor Leitura 1/Producao textual 236-245
8 Debate - Leitura 2/Producéo textual | 250-255
8 Mesa-redonda - Oralidade 266-267
) . Leitura 1/Producéao textual 178-187
6 - Artigo de opiniao
Leitura 2/Producéo textual | 194-199
9° 7 " Leitura 1/Producao textual | 210-219
- Resenha Critica - —
Leitura 2/Producéo textual | 226-231
7 Juri-simulado - Oralidade 240-241

Autora: Elaboracao prépria a partir de COSTA et al (20154, b, c, d).
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De acordo com os PCN (BRASIL, 1998, p. 37), o grau de dificuldade posto
para o aluno nas atividades de recepcéo e producao de textos deve levar em conta o
nivel de complexidade de conhecimento discursivo e linguistico com o qual o aluno
esta preparado para trabalhar. Dessa forma, a escolha dos géneros textuais para
serem trabalhados em cada ano de ensino considera uma maior ou menor
familiaridade do aluno com o género. No que se refere a producao escrita, observa-
se, ainda, as determina¢gdes do género, as condigbes de produgdo e o maior ou
menor distanciamento temporal ou espacial do sujeito em relacdo ao momento e
lugar de producdo. Sobre esse aspecto, € importante salientar que, se
considerarmos a realidade da maioria dos estudantes da escola publica,
provavelmente, os géneros argumentivos escritos trabalhados na colecdo, néo
poderiam ser considerados familiares, uma vez que poucos cultivam os habitos de
leitura e de producéo de textos. Talvez a carta de reclamacao seja mais facil de ser
trabalhada por se aproximar de alguns textos publicados em redes sociais nas quais
costumam se concentrar gande parte da atencéo dos estudantes.

Outro aspecto importante que devemos observar € que a proposta de
producdo de texto é feita apds todo um processo de leitura e estudo do género
escolhido. Nesse contexto, poderiamos considerar que as atividades de leitura e
compreensao ndo se encerram em si mesmas, na verdade, também acabam por se
constituir em um meio para se chegar a um fim: a producado escrita. Se parte desse
processo for desconsiderado, provavelmente a qualidade da producdo escrita sera
comprometida, uma vez que as finalidades e as caracteristicas argumentativas do
género textual ndo serdo bem compreendidas pelos alunos. A nocédo de qualidade
adotada nesse pesquisa é a que corresponde ao desenvolvimento satisfatorio das
capacidades de linguagem e, mais especificamente, das capacidades
argumentativas demonstratado na producdo escrita do estudante. Evidentemente,
nesse contexto, torna-se necessario considerar ainda o nivel de desempenho dos
alunos esperado em cada ano de ensino.

Além disso, ndo podemos deixar de notar também que esse tipo de
organizacdo didatica, em que as atividades de leitura precedem as atividades de
producdo de texto, para construir o repertério do estudante, reproduz uma
concepcao de ensino-aprendizagem em que o professor ou o livro didatico i e ndo o
estudante i € o0 agente da constru¢cdo do conhecimento, o que, no caso do ensino

de argumentacéo, significa dizer que tal organizacdo didatica orienta a selecao, a
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construcdo e a organizacdo dos argumentos a serem recuperados na atividade de
producdo textual, norteando, inclusive, o lugar de sujeito de onde deve falar o
estudante, bem como a posicéo ideoldgica a defender.

No que se refere a escolha dos géneros textuais para se trabalhar a
argumentacdo, nota-se que ha uma preocupag¢ao com 0S géneros orais e escritos.
Embora reconhegcamos a importancia dos géneros orais também para a preparacao
da escrita, nosso foco é o desenvolvimento das capacidades argumentativas na
producao escrita. Os géneros escritos trabalhados nessa colecédo de livros didaticos
séo os indicados por Dolz & Schneuwly (2004a) na proposta de agrupamentos dos

géneros argumentativos, apresentada no quadro 2 desta pesquisa.

3.2.2 Organizacgéao das atividades de leitura e producéo de textos em cada capitulo

O quadro 7 descreve a organizacdo dos capitulos na colecao. Apresenta,
resumidamente, os conteudos e as atividades trabalhadas em cada secdo. Para
exemplificar selecionamos o LD do 7° ano. As subsecbes das atividades de cada
se-«0 de fiLeiturao e de i Pr ordoceberx basichmente
a mesma denominacdo nos quatro livros da colecdo. Entretanto, na primeira secao
de fAEstudodedocatdeax tcoadp2t ul o, dentro da
h4 outra subsecdo que recebe uma denominacdo diferente. Nos capitulos
analisados, essa subsecdo apresenta sempre um conjunto de questfes, as quais
procuram explorar a dimensdo subjetiva da argumentacdo, enfatizando
caracteristicas especificas do género textual argumentativo a ser estudado.

Em relacdo ao estudo dos géneros argumentativos, essa subsecdo destaca

conteudos mais direcionados aos recursos argumentativos utilizados pelos autores

ext ool

Subse

dos textos estudados. Assim, por exemplo, no 7°ano,apr i mei ra se-«o0 de

t e x doaapitulo 7 trata de carta do leitor e essa subse¢do em questdo apresenta-se
sob a rubrica fi lgumentacdo e ponto de vistad J& o capitulo 8 trata de artigo de
opinido e essa subsecdo intitula-se fi ipos de argumento: exemplos e contra-
argumentost Esses assuntos s«0 retomados na

No 8° ano, o capitulo 7 trata de artigo de opinidloedent r o da su
entender o text o0 o0 tse golaa rgbrich 8 Ayumerdos dirfyidos a

um publico especificoa O capitulo 8 trata de carta ao leitor e na s ubse-

S e - «
bse- «
nt a
« 0 f
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Quadro 7 - Organizacéao dos capitulos do LD Para viver juntos: Portugués do 7°
ano. Sec¢des de leitura e producéo de textos argumentativos.

Género

Secdes

Carta do leitor e carta de
reclamacéao (cap. 7)

Artigo de opinido (cap. 8)

Converse com
os colegas

Atividade: Levantamento de
conhecimentos prévios a partir de
uma pintura.

Atividade: Levantamento de
conhecimento prévio a partir de
uma charge.

O que vocé vai

Apresentacao do contetdo:
Caracteristicas principais da carta

Apresentacao do contetdo:
Caracteristicas principais do

aprender do leitor e da carta de reclamacéo; | artigo de opini&o;
Argumentacao e ponto de vista. Tipos de argumento.

Leitural Conteudo: CARTA DO LEITOR Contetido: ARTIGO DE OPINIAO
. Conteudo: CARTA DE A X
Leitura 2 RECLAMACAO Conteudo: ARTIGO DE OPINIAO

Subsecdes/Atividades: Subsecdes/Atividades:

Estudo do texto
1

Para entender o
texto/Argumentacéao e ponto de
vista;

O contexto de producao;

A linguagem do texto;

Para entender o texto/Tipos de
argumentos: exemplos e
contra-argumentos

O contexto de producao

A linguagem do texto

Estudo do texto

Subsecdes/Atividades:
Estudo Para entender o texto;
O texto e o leitor;

Subsecdes/Atividades:
Para entender o texto
O texto e o leitor

2 Comparacéo entre textos; Comparacao entre textos
Sua opinido. Sua opinido
Conteudo: CARTA DO LEITOR Contetdo: ARTIGO DE OPINIAO
Subsecdes/Atividades: Subsecdes/Atividades:
Producio de Aquecendo Aquecendo
Proposta Proposta

texto 1

Planejamento e elaboracéo do
texto
Avaliacdo e reescrita do texto

Planejamento e elaboracéo do
texto
Avaliacdo e reescrita do texto

Producéo de
texto 2

Conteudo: CATA DE
RECLAMACAO
Subsecdes/Atividades:
Aquecendo

Proposta

Planejamento e elaboracéo do
texto

Avaliacdo e reescrita do texto

Contetido: ARTIGO DE OPINIAO
Subsecdes/Atividades:
Aquecendo

Proposta

Planejamento e elaboracéo do
texto

Avaliacdo e reescrita do texto

Autor: Elaboracao proépria, a partir de COSTA et al (2015a,b,c,d).
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No 9° ano, o capitulo 6, dentro da subsee«o oiRa&rxd oé&n
subsecdo apresenta-s e s ob a A comdtruciocda argumentos no artigo de
opinidoa O capitulo 7 apresenta a resenha critca e dentr o da subse- «
entender o0 t ext anbtulacse fEstraturasdod texs argumentativosq
abordando aspectos positivos e negativos. Assim, observamos que, nos livros do 7°,
8° e 9° anos, essa subsecdo tem como objetivo trabalhar aspectos mais especiticos
daargumentaciona se- «o0 de fiL e haseciodidducioald textn@ d o s

Embora Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004b) sejam citados como referencial
tedrico no manual do professor do LD, observamos que a organizacdo das secdes
de leitura e producéo escrita, nessa colecdo, ndo segue rigorosamente as etapas da
sequéncia didatica proposta por esses autores. O objetivo da SD € a mestria na
producdo de um género textual. Assim, poderiamos considerar que a secao de
fProducdo de textoodeveria apresentar alguns modelos do género a ser produzido,
uma vez que, no modelo de SD em questdo, na etapa da apresentacédo da situacao,
define-se 0 género a ser abordadoeos aut ores recomendam que
as representacdes dos alunos, podemos inicialmente, pedir-lhes que leiam ou
escutem um exempl o do NayérrazerSchneuwlys28Giim p. 84). Do | z
Na colecdo analisada, esse modelo € apresentado na secao de feiturao , n«o
vinculado, necessariamente, a um projeto de escrita como ocorre em uma SD.

No que diz respeito as atividades de leitura, de acordo com Costa et al
(2015a,b,c,d, p. 4-5), a secdo fMConverse com o0s colegaso propde atividades
relacionadas a imagem de abertura, destinadas ao levantamento de conhecimentos
prévios; além disso, apresenta de forma sintetizada o que o aluno vai aprender ao
longo do capitulo; a secdo de fieitura 10apresenta além de um exemplo do género
a ser estudado (com o objetivo de realizar uma exploracédo profunda dos elementos
textuais e das marcas desse género), um texto que traz informacdes sobre o autor e
0 contexto da publicacdo (com o objetivo de despertar a curiosidade) e um glossario
(que destaca algumas palavras e seu significado, a fim de ampliar o vocabulario do
aluno). A secdao fEstudo de textooesta dividida em trés subsecdes. A primeira fPara
entender o textod explora as informacBes explicitas e implicitas do texto, as
caracteristicas proprias da construcdo do género em questdo e seus elementos
estruturais, a intencionalidade, etc.; a segunda fO contexto de producdooaborda as
especificidades da situacao de producéo do texto e de sua circulagéo, relacionando-

as ao seu suporte e a funcao social; e a terceira M linguagem do textoo destaca os
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recursos linguisticos e gramaticais usados para criar efeitos de sentido e para
caracterizar um estilo ou um tipo de linguagem. Em seguida, a secéo de fProducéo
de textooretoma o estudo feito nas secfes flLeitura 10e fEstudo do textoa

Em relagdo aos géneros argumentativos, a se¢do fEstudo de textoo
proporciona a reflexdo sobre algumas questfes que podem ser relacionadas a nova
retérica e as técnicas argumentativas abordadas nos estudos de Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2014 [195 8 ] ) , retomadas na s e- «Nessd
ponto, observamos a importancia das atividades trabalhadas na leitura para que o
aluno desenvolva suas capacidades argumentativas na escrita. A experiéncia desta
pesquisadora relativa a utilizacao de livros didaticos com os alunos em sala de aula,
permite supor que quanto maior e mais adequado for o detalhamento das questbes
de estudo de texto melhor sera a compreensao das caracteristicas do género e do
funcionamento dos recursos argumentativos, contribuindo consequentemente para o
desenvolvimento das capacidades argumentativas.

Nesse contexto, destacamos ainda que nessa colegdo, a se¢éo de flLeitura 29
demonstra uma tentativa de encaminhar esse estudo mais minucioso do género e
dos recursos argumentativos. Segundo Costa (2015a,b,c,d et al, p. 5) o objetivo
dessa sec¢do € ampliar o estudo do género e dos conceitos introduzidos no primeiro
fEstudo do textodO ou apresentar um novo género, mas com caracteristicas
semelhantes ao da secdo de fieitura 1a Essa secdo conta também com fboxes
lateraisd que expandem informacfes, oferecem subsidios para reflexdo e ampliam
referéncias culturais e fboxes de valoreso que relacionam os temas estudados a
guestdes do cotidiano da comunidade escolar. A segunda sec¢do fEstudo do textoo
além da subsecéo fPara entender o textoq contempla mais trés subsec¢des: O texto
e o leitorg fComparacdo entre textoso e fSua opinidoa A primeira trabalha as
relacbes que o texto estabelece com o leitor; a segunda estabelece uma
comparacao entre os dois textos principais do capitulo, contribuindo para o
reconhecimento de caracteristicas gerais do género ou das semelhancas e
diferencas entre os dois géneros trabalhados; e a terceira estimula o aluno a
expressar a opinido dele a respeito dos conteudos trabalhados no capitulo. Em
seguida, outra secdo de fProducdo de textoo retoma todo o trabalho de leitura e
compreensao do texto realizado nas sec¢0es anteriores.

Ha questbes voltadas a adequacéo dos argumentos utilizados ao publico-alvo

(publico leitor) determinado em cada atividade analisada nesta pesquisa, 0 que nos
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remete a ideia preservada pela nova retérica de que todo discurso (oral ou escrito)
se dirige a um auditorio. Segundo Perelman (1992, p. 24), a nova retorica, ao

contr8rio da antiga, Adi z r ©dap asiespéciesades di

rn

auditérioso : sej a uma mul ti d«o reuni da em uma
especialistas, um Unico individuo ou toda a humanidade. Analisa inclusive os
argumentos que dirigimos a n6s mesmos, em uma deliberacdo intima. Assim, cobre

todo o campo do discurso que pretende convencer ou persuadir, independente do
auditério a que se dirige.

Os enunciados da subse-«0 A0 comexto
estudante a compreender, por exemplo, que os argumentos dirigidas a leitores
adultos em um jornal se diferenciam dos argumentos direcionados a leitores infanto-
juvenis. Além disso, tentam promover a reflexdo sobre qual a intencdo dos autores
dos textos ao utilizarem, eventualmente, argumentos que poderiam comover o leitor.

Na se-«0 de AProdu- «o diflandamento @ ®laboracdo des ub s e
textooe Mvaliacdo e reescritad nem sempre apresentam enunciados que conduzam

0s estudantes a observarem a adequacao da sua argumentacado a faixa etéria e aos
interesses dos leitores dos textos produzidos. De acordo com Perelman (1992, p.

32),

Aquele que argumenta nao se dirige ao que consideramos como
faculdades, como a razdo, as emocgdes, a vontade. O orador dirige-se ao
homem todo, mas a argumentacdo propiciar4, confome o caso, efeitos
diferentes e utilizard, de cada vez, métodos apropriados, tanto ao objeto do
discurso, como ao tipo de auditdrio sobre o qual se quer agir.

Nesse contexto, a atividade tenta auxiliar o estudante a entender como o
autor (orador) mostra a realidade sobre determinado angulo, adequando a escolha
dos argumentos e dos recursos argumentativos, conciliando seus interesses com 0s
do auditério. Entretanto, podemos, ainda, observar que, em um contexto de ensino
da argumentacdo como processo interativo, o termo publico-alvo nos remete a certa
passividade, jA que nem sempre a atividade de producdo de texto possibilita a
confirmacéo da ideia que se faz sobre as convic¢des e as atitudes do auditorio.

OQutro aspecto i mportante ® que, ded acor
textos cuja complexidade tematica e linguistica pode trazer dificuldade ou

desinteresse para leitores do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamentalo . Consider a



67

gue esse problema ocorre com alguns textos argumentativos, porque abordam
tematicas que podem nao ser tao atraentes para os estudantes.

Analisamos ainda pontos de progressdo da complexidade das atividades
sobre géneros argumentativos, observados entre um ano e outro, na colecdo. Sobre
esse aspecto, verificamos, por exemplo, que tipos de argumentos sédo estudados em
cada ano e qual a possivel razao da escolha.

De acordo com os PCN (BRASIL, 1998, p. 37):

O grau de complexidade do objeto refere-se, fundamentalmente, a
dificuldade posta para o aluno ao se relacionar com os diversos aspectos do
conhecimento discursivo e linguistico nas praticas de recepc¢ao e produgao
de linguagem:

determinacdes do género e das condi¢cbes de producédo do texto (maior ou
menor familiaridade com o interlocutor, maior ou menor distanciamento
temporal ou espacial do sujeito em relacdo ao momento e lugar de
producéo);

selecéo lexical (maior ou menor presenca de vocabulos de uso comum,
maior ou menor presenca de termos técnicos);

organizagdo sintdtica dos enunciados (tamanho das frases, ordem dos
constituintes, inversdo, deslocamento, relagdo de coordenacdo e
subordinac¢éo);

temética desenvolvida (relacdo entre tema e faixa etéria, tema e cultura,
vulgarizacdo do tema, familiaridade com o tema);

referencialidade do texto (um diario intimo de adolescente, que manifesta
uma percepcdo da realidade ancorada no cotidiano, é, frequentemente,
mais simples do que a definicdo de um objeto dada por um dicionario);

explicitacdo das informacdes (maior ou menor exigéncia de operar com
pressuposicdes e subentendidos);

recursos figurativos (uso de elementos conotativos, metaféricos,
metonimicos, entre outros).

De acordo com o manual do professor, para planejar e elaborar as atividades,
da colecdo didatica Para viver Juntos: portugués foram levadas em consideracao
alguns critérios utilizados pelos sistemas de avaliagdo externa, Exame Nacional de
Ensino Médio (ENEM) e Sistema Nacional de Educacdo Basica (Saeb), que tém
como objetivo contribuir para a melhoria do desempenho dos estudantes do ensino
fundamental por meio de politicas educacionais. Assim, organiza o trabalho por

competéncias, tomando como referencial importante a matriz do ENEM. Esse
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documento aponta cinco competéncias que devem ser desenvolvidas ao longo da
formacéao do aluno. Destacamos, a seguir, as que estdo mais diretamente ligadas ao

ensino da argumentacao, entre as citadas por Costa et al (2015a,b,c,d, p. 293):

Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informacdes
representados de diferentes formas, para tomar decisbes e enfrentar
situagBes-problema.

Relacionar informagfes, representadas em diferentes formas, e
conhecimentos disponiveis em situagcBes concretas, para construir
argumentacao consistente.

Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para a elaboracdo de
propostas de intervencdo solidaria na realidade, respeitando os valores
humanos e considerando a diversidade sociocultural.

A colecédo utiliza os critérios do Saeb como parametro para a escolha das
habilidades a serem desenvolvidas, o0 que nos remete a Matriz de Referéncia de
Lingua Portuguesa da Prova Brasil. Trés niveis de habilidades orientam a
elaboracdo das atividades: basico (acdes e operacdes cognitivas que aproximam o
aluno do conhecimento), operacional (acdes e opera¢cdes cognitivas que possibilitam
ao sujeito estabelecer relacbes com e entre os objetos de conhecimento) e global
(acdes e operacdes cognitivas que permitem ao aluno transpor e aplicar o0s
conhecimentos adquiridos e encontrar solugcdes para situacdes-problema).

Dolz e Schneuwly (2004a) n&o tratam dos conceitos de competéncias e
habilidades no artigo Géneros e progressao em expressao oral e escrita i elementos
para reflexdes sobre uma experiéncia suica (francéfona) e na proposta de sequéncia
didatica para o oral e a escrita. Entretanto, é fundamental fazer a seguinte distincao:
a competéncia pertence a ordem do social e a capacidade, a ordem do cognitivo
(psicologico). Assim, a capacidade ndo € vista como algo observavel por
instrumentos, a nao ser por meio de uma avaliacdo que solicite do estudante a
apresentacédo de uma dada competéncia, a ser realizada por meio de tarefas. E o
gue ocorre quando, por exemplo, o estudante, ao realizar uma determinada tarefa ou
atividade, demonstra se teve competéncia para realiza-la. A partir dai, a avaliacao
permite que o professor possa inferir o grau de desenvolvimento de certas
capacidades do estudante.

Azevedo (2013, 2016) formula sua concepcao de capacidade argumentativa

para além da ordem do cognitivo, na concepcao que se restringe ao meramente
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psicologico, pois assume os postulados de Vygotsky para propor uma concepcéao de
capacidade sécio-cultural-cognitiva. A autora se apoia em Gracio (2013) para
conceber a argumentacdo (e a capacidade argumentativa) em sua
multidimensionalidade e, entdo, propor que a argumentacdo possui uma dimensao
discursiva, conforme a concepcao de discurso de Foucault.

O manual do professor dessa cole¢éo néo estabelece uma ligagéo clara entre
as competéncias cobradas pelo ENEM, as habilidades mencionadas pelo Saeb e as
capacidades de linguagem abordadas por Dolz e Schneuwly (2004a; 2004b).
Entretanto, a esse respeito, poderiamos observar que Dolz e Schneuwly (2004a), ao
tratarem sobre curriculo e progressao retomam as ideias de Coll (1992 apud Dolz e

Schneuwly, 2004a, p. 43) sobre as principais fun¢des de um curriculo.

Um curriculo para o ensino da expressao deveria fornecer aos professores,
para cada um dos niveis de ensino, informacdes concretas sobre os
objetivos visados pelo ensino, sobre as praticas de linguagem que devem
ser abordadas, sobre saberes e habilidades implicados em sua apropriacédo
(DOLZ E SCHNEUWLY, 2004a, p. 43).
A respeito da relagéo entre o desenvolvimento de habilidades dos alunos e a
utiizacdo das sequéncias didaticas, podemos citar as palavras de Dolz em
entrevista a revista Na Ponta do Lapis, ano VI, numero 13, de fevereiro de 2010,

guando afirma que

As entradas para o aprendizado podem ser diversas e o conceito de

sequéncia didatica pode aplicar-se a leitura, mas ndo € a Unica
possibilidade de trabalho. No caso da sequéncia sobre a leitura, é essencial
a andlise dos obstaculos para a compreensdo dos alunos. E obrigacéo da
escola ensinar a ler e escrever, habilidades indispensaveis ao cidaddo. A
producdo de textos convoca sempre a leitura, de uma maneira ou de outra,
porque quando vocé escreve, vocé 1é, mas as finalidades sé&o diferentes, o
tipo de trabalho também (DOLZ, 2010).

Para analisarmos o0s materiais didaticos selecionados nesta pesquisa,
tomando como parametro metodologico a SD proposta por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004b), é importante estabelecermos uma distingdo entre competéncia,
habilidade e capacidade. Segundo Dolz e Ollagnier (2004, p. 9), a sua grande
abrangéncia conceitual, fez com que ia no- «o0o de coofn@as UYanci a
educacdo provocasse com frequéncia, incertezas Iéxicas e controvérsias, devido a
dificuldade de identificar claramente os fendbmenos que el a t ent a Embj et i

entrevista a Revista L@el em (Dis-)curso, ao ser questionado por que prefere o
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termo capacidade em lugar de competéncia, Dolz (2010, apud BARRICELLI e
MUNIZ-OLIVEIRA, 2010, p. 9) esclarece que no livro O enigma da competéncia em
educacdo utilizam o termo capacidade contrariando a ideia de competéncia, pois
além de esta ser contraria as ideias do interacionismo social nas quais se apéiam,
icompet ° nse iaaumaf linHaiqgae considera o desenvolvimento biolégico,
portanto, inato e imutavel (lbid., p. 9)a Ja as capacidades fpodem ser sempre
desenvolvidas em ambientes sociais ricos e estimulanteso (| bi.d . , p .
Nesse contexto, a habilidade € considerada algo especifico para a realizacéao
de uma dada competéncia (considerando a distincdo ja mencionada entre
competéncia e capacidade). A ideia de habilidade ndo se limita a aptiddo. Assim, por
exemplo, numa atividade de um LD que solicita do estudante a producdo de um
artigo de opinido para publicar no jornal da escola, sdo mobilizadas:
1 Competéncia: o aluno deve saber escrever um artigo de opinido, ou seja,
cumprir uma tarefa de interagéo social por meio da linguagem;
1 Habilidades (para realizar tal tarefa e mostrar tal competéncia): deve saber ler
e escrever, o que implica conhecer o cdédigo linguistico (requisito
fundamental), saber ler textos e saber escrever um texto, o que, por sua vez e
neste caso, implica conhecer o género do discurso 'artigo de opinido' e tudo o
gue isso implica (conhecer e saber usar a forma composicional do género,
conhecer e saber usar o estilo de linguagem imposto pelo género, reconhecer
seu estatuto social e o de seu interlocutor na interacdo verbal construida
sécio-historicamente pelo grupo social e relativamente estabilizada no género
discursivo em questéo etc.);
! Capacidades (que permitem a realizagdo das competéncias): no caso do
artigo de opinido, que € um género do argumentar: apresentar e sustentar um
ponto de vista; avaliar e aceitar/ponderar/refutar outros pontos de vista,

avaliar e manter/mudar seu proprio ponto de vista.

Segundo Azevedo (2013, p. 44), entre as habilidades intelectuais, a

compreensao, em um processo i nterativo, n ®

9)

ampl

di scrimina-»es/identifica-»es mwu tiplas e

Os autores da colecao afirmam, ainda, que por adotar a no¢cdo de géneros

textuais e a concepcéo de linguagem como pratica social, esse material didatico néo

p
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apresenta propostas de leitura/escuta e de producdo de textos segundo critérios

puramente tipolégicos como narracao, descri¢édo e dissertacdo. Compreendem

tal como Schneuwly e outros (1997), que esses critérios sdo criacdes
exclusivas da escola, independentes das praticas sociais existentes fora
dela, constituindo-se como model o0s de teixs @s
contextualizacdo nas praticas sociais de referéncia, a serem produzidos a
perfeicdo (COSTA et al, 2015a,b,c,d, p. 296).

No final do livro didatico, o manual do professor traz como base do ensino
para a producéo de textos o quadro de géneros orais e escritos na escola proposto
por Dolz e Schneuwly (2004a, p. 60-61). O fato de os estudos desses autores
constarem como uma das bases tedricas para a elaboracédo do livro didatico, mais
especificamente na parte de producdo de texto, motivou a nossa tentativa de
analisarmos as atividades de leitura e producédo textual a partir de um modelo de
sequéncia didatica proposta por eles, mesmo ndo havendo nenhuma indicacdo no
manual didatico de que os autores se propbem a trabalhar com SD. Ao
identificarmos em que aspectos as atividades da colecdo correspondem ou nao a
essa proposta de SD, torna-se possivel sugerirmos algumas adaptagcfes. Assim, no
gue diz respeito ao ensino da argumentacao, iniciamos observando que esse quadro
foi apresentado incompleto por Costa et al (2015a,b,c,d, p. 296-297), no manual do
professor, pois ndo consta o grupo dos géneros da ordem do argumentar.

Na proposta de SD, trabalha-se a nocéo de capacidades de linguagem que

fieme

evoca as Aapti d»es requeri das do aprendiz

situacdo de interacdo determinadao (DOLZ, PASQUIER e BRONCKART, 1993 apud
DOLZ e SCHNEUWLY, 2004a; 2004b, p. 52). Para os autores ha trés capacidades
de linguagem: capacidade de acdo, relacionada com as representacdes ou
conhecimentos mobilizados pelo individuo sobre o contexto de producao (produtor,
receptor, local de produgédo, posicdo social ocupada pelo produtor e receptor, etc.),
reconhecimento do género textual e a mobilizacdo de conteddos; capacidade
discursiva, relacionada com as representacdes ou conhecimentos mobilizados sobre
as caracteristicas proprias do género quanto a sua arquitetura textual/estrutura
organizacional; e capacidade linguistico-discursiva, relacionada ao reconhecimento
das unidades linguisticas do texto.

No manual do professor do LD, o texto € considerado unidade de ensino. Em

um primeiro momento o livro didatico afirma que, segundo Bakhtin (2011), ftodo
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texto é organizado em génerod ( C Oe} al,R015a,b,c,d, p. 296). Os géneros sao
compreendidos como formas de textos relativamente estaveis, presentes na cultura
em diversos momentos histéricos, caracterizados por um conteudo temaético
especifico, uma organizacdo composicional caracteristica e recursos estilisticos
proprios. O LD parece misturar diferentes teorias sobre os géneros discursivos e

géneros textuais quando afirma que

a colecdo prioriza textos organizados em diferentes géneros, procurando
considerar tanto as diferentes esferas e situagfes comunicativas nas quais
circulam e em que se realizam, quanto as capacidades linguisticas que
envolvem sua leitura/escuta ou produgdo, como as caracteristicas
tipolégicas: narrar, argumentar, instruir ou prescrever, expor, relatar
(COSTA, 2015, p. 296).

Essa afirmacdo pode confundir professores que nao conhecem bem as
diferentes correntes tedricas. A teoria de Bakhtin sobre géneros discursivos nao trata
desses aspectos tipolégicos. A colecdo parece tentar conciliar o trabalho com
géneros discursivos e com géneros textuais ao mesmo tempo, equiparando
conjuntos particulares de sequéncias textuais a aspectos tipolégicos. Essa auséncia
de diferenciacao ja havia sido observada por Azevedo (2016a) nos PCNLP.

Sobre essa questdo, torna-se também importante lembrar que embora
adotem o termo género textual, Dolz e Schneuwly (2004a, p. 52) situam-se na
perspectiva bakhtiniana (que adota o termo género discursivo), considerando que
todo género é definido por trés dimensdes essenciais: conteludos diziveis por meio
dele; estrutura comunicativa particular dos textos que pertencem ao género;
configuracbes especificas das unidades de linguagem 1 tracos da posicao
enunciativa do enunciador -, conjuntos particulares de sequéncias textuais e de tipos
discursivos que formam sua estrutura. Entretanto, praticam alteragdes importantes.

Apesar de serem consideradas teorias distintas por alguns estudiosos, Dolz e
Schneuwly (2004a) partem dos estudos sobre géneros discursivos de Bakhtin para
produzirem seus estudos sobre 0s géneros textuais. Porém a colecdo analisada ndo
deixa claro se segue essa proposta de Dolz e Schneuwly (2004a).

O manual do professor também n&o deixa muita clara a diferenca entre
capacidades linguisticas e capacidades de linguagem dominantes. Parece enfatizar
as capacidades linguisticas, em detrimento das capacidades de linguagem
abordadas por Dolz e Schneuwly (2004a, 2004b). Afirma que a capacidade de
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argumentar € uma capacidade linguistica, ao mesmo tempo em que apresenta o
guadro de agrupamentos de géneros orais e escritos proposto por Dolz e Schneuwly
(20044a), no qual a discusséo de problemas sociais controversos pertence ao campo
dos dominios sociais controversos, argumentar € um aspecto tipologico e as
capacidades de linguagem dominantes nos géneros da ordem do argumentar séo a
sustentacao, a refutacéo e a negociacéo de tomadas de posicao.

Nesta pesquisa, a concepcao tedrica adotada € a de género textual proposta
por Dolz e Schneuwly (2004a), que envolve os dominios sociais de comunicacao, 0s
aspectos tipolégicos e as capacidades de linguagem dominantes. Sob essa
perspectiva, analisamos o0s materiais didaticos selecionados. Dessa forma, as
atividades de leitura e producdo textual sdo analisadas, levando-se em conta,
primeiramente, os passos da sequéncia didatica proposta por esses autores.

A concepcédo de linguagem adotada pela colecdo € a de linguagem como
pratica social. Assim descarta atividades de producdo de textos seguindo critérios
puramente tipolégicos. Esses aspectos sdo considerados como parte da
organizacdo de diferentes géneros e implicam na mobilizacdo de determinadas
capacidades de linguagem. Dessa forma, para tomar como foco a capacidade de
argumentacdo, a colecdo do livro didatico trabalha com géneros como artigo de
opinido, carta do leitor, carta de reclamacéo, etc. Assim, o enfoque dessa pesquisa
esta voltado para os géneros da ordem do argumentar, as técnicas argumentativas e
as capacidades argumentativas na producao do texto escrito.

De acordo com o manual do professor do LD, a definicdo dos contelddos de
leitura e producdo de textos baseou-se nos estudos de Lerner (2002). A autora
descreve, basicamente, os seguintesicompor t amemt {LERNER, 2002
apud COSTA et al, 2015a,b,c,d, p. 297) aqui resumidos: tomar nota; escrever para
produzir diversos propésitos; planejar o que se vai escrever e modificar o plano se
necessario; textualizar e revisar varias vezes; levar em conta o destinatério e
possiveis pontos de vista; debater para tomar decis6es consensuais nas producdes
em grupo; discutir o efeito que se busca produzir no destinatario. Podemos observar
gue esses comportamentos escritores, geralmente, fazem parte da SD proposta por
Dolz e Schneuwly (2004b). Sendo assim, é possivel estabelecer uma relacdo entre
os estudos desses autores. Contudo, é sob a perspectiva da concepcao de género
textual adotada nos estudos de Dolz e Schneuwly (2004a, 2004b) e mencionada nas

orientacdes sobre producao de texto no LD que faremos a analise da colecéo.
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3.2.3. Descricéo e analise das atividades de ensino da argumentacdo na colecdo

Para facilitar a andlise da colecdo, elaboramos um quadro com critérios
estabelecidos a partir da estrutura base da sequéncia didatica proposta por Dolz e
Schneuwly (2004b): apresentacéo inicial, producdo inicial, médulos e producao final.
A principio, considerando que a finalidade de uma SD é ajudar o aluno a dominar um
género de texto, a fim de que possa produzir textos orais ou escritos de forma mais
adequada numa situacdo dada, pensamos em analisar apenas as sec¢fes de
producéo de texto. Entretanto, ao lembrar que na etapa da apresentacao da situacao
0s autores sugerem a leitura de um modelo para esclarecer as representacdes dos
alunos sobre o0 género a ser abordado e que no LD esse modelo é apresentado nas
secoes de leitura e estudo do texto, decidimos inclui-las na analise.

Mesmo cientes de que as SD para aprendizagem de producado de texto e as
SD para a aprendizagem de leitura possuem suas finalidades especificas,
consideramos que, nessa colegcédo, as atividades dessas secbOes parecem estar
associadas propositadamente, uma vez que o conteddo estudado nas secdes de
ALei turao e i &retomadoc ad & et- exot alee A Pr ddetenrtec 0 d e
de algumas cole¢cbes em que o modelo do género é apresentado na secdo de
A Bducdo de textog como a de Cereja e Magalhdes (2015). Assim, passamos a
refletir sobre como as atividades de cada capitulo selecionado poderiam ser
distribuidas em cada etapa da SD proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004b). Abaixo de cada quadro, segue uma analise que busca refletir,
particularmente, sobre trés questdes: possivel aproximacdo com a proposta de SD
desses autores; abordagem das técnicas argumentativas apontadas em Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2004[1958]); e a relacdo entre a leitura argumentativa descrita em
Gréacio (2013b) com o desenvolvimento das capacidades argumentativas apontadas
em Dolz e Schneuwly (2004b) e desenvolvidas em Azevedo (2013, 2016a, 2016b).

As referéncias que intitulam os quadros orientam o leitor quanto a ordem de
numeracao dos quadros desta pesquisa e a numeracao das propostas de ensino de
géneros argumentativos no material didatico analisado. Em seguida sdo apontados o
ano de ensino, o capitulo, o anexo e as paginas nas quais estdo localizadas as
atividades de leitura e producéo de textos que pertencem a ordem do argumentar.
Iniciaremos com as atividades da colec&o Para viver juntos: portugués (COSTA et al,
2015a,b,c,d).
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Quadro 8 - Analise da 12 proposta que trabalha a argumentacéo na colecéao
Para viver juntos: Portugués.

LD7i 7°ano
Capitulo 7 (Anexo n° 2, p. 214 - 239)

1 - Apresentacao da situacdo
Qual género a ser abordado?

A quem se dirige a producéo?
Que forma assumira a producao?
Quem participara da producdo?

O que vocé vai aprender/ Argumentacao e
ponto de vista

Carta do leitor e carta de reclamacéo
Leitores do site Mundo Educacéo e de um site
ou secao de jornal que defende os direitos do
consumidor

Carta do leitor e carta de reclamacéao

Alunos e professor(a)

Producdo inicial
Primeiro encontro com o género

Realizacdo de uma primeira avaliacéo
Sondagem das dificuldades na producéo
da carta do leitor

Conversando com os colegas/levantamento
dos conhecimentos prévios a partir da imagem
de uma pintura, cujo titulo é Escrevendo uma
carta, do pintor William Hemsley (1819-1906).
Leitura 1/Texto: 1 Os c®us estr e
cartas publicadas na revista Superinteressante)
O que vocé vai ler

Estudo de texto (Para entender o
texto/Argumentacao e ponto de vista/O
contexto de publicac&o/A linguagem do texto)
Producéo de texto: carta do leitor
(Aquecimento/Proposta/Planejamento e
elaboracdo do texto)

Avaliacéo e reescrita do texto pelo préprio
aluno de acordo com critérios do livro didatico.

Modulo 1

Trabalho com os problemas da primeira
producédo

Atividades de observacao e de andlise de
textos

Leitura 2/Textos: Duas cartas de reclamacéo
enderecadas a uma empresa fabricante de
bicicleta.

O que vocé vailer

Estudo de texto(Para entender o texto/O texto
e o leitor/Comparacéao entre textos/Sua
opinido)

Médulo 2
Variacao de atividades e exercicios de
producéo e andlise de textos

Producéo de texto: carta de reclamacéo
(Aquecimento/Proposta/Planejamento e
elaboracdo do texto)

Avaliagéo e reescrita do texto trocando com um
colega e seguindo critérios do livro didatico.

Modulo 3
Capitalizagdo das aquisicdes: vocabulario
técnico e regras

O que vocé aprendeu neste capitulo
Caracteristicas da Carta do leitor,
Caracteristicas da Carta de reclamacéo,
Argumentos contrarios e favoraveis a um
ponto de vista.

Producao final

Carta do leitor e carta de reclamacéo

Autora: Elaboracdo da prépria autora a partir da estrutura base da sequéncia didatica de

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004b).
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Inicialmente podemos observar que no capitulo 7 do 7° ano (Anexo n° 2, p.

214 - 239) a primeira atividade da secdo de fProducdo de textoo esté ligada as
atividades da secdo de flLeitura 10 o que pode ser comprovado na subsecdo
fAquecimento0 da pri meira se-«o0,cmroseduinteahunciadam de t
fi Vcé viu que nas cartas do leitor podemos fazer comentarios positivos ou negativos

sobre determinada reportagem, noticia ou artigoo(COSTA, 2015, 7° ano, p.220).

Assim a primeira producdo de texto ocorre apds 0 encontro com 0 género a
partir das atividades de leitura. Em uma possivel adequacdo das atividades a SD
proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004b), € preciso notar que, embora eles
sugiram a leitura de um modelo de género na apresentacdo da situacao de producgao
de texto, o primeiro passo deveria ser a definicdo do projeto de comunicacdo. Esse
projeto de escrita ® apresentado na se-«o0
voc° vai aprender o0 apenas sintetiza o0s conf
capitulo, indicando superficialmente qual sera o projeto de escrita.

Na primeira s e - «0 de AProdu- eabde- qteecimén®doo , a
consiste em solicitar do aluno que copie e complete um pequeno texto com palavras
indicadas em um quadro de modo que fique clara uma opinido. Na SD proposta,
essa atividade seria mais adequada em um dos modulos constituidos por tarefas
simplificadas de producao de textos.

A subsecédo i RPpostaoorienta 0 aluno a ler um texto sobre descarte de pilhas
e baterias, elaborar uma opinido e depois escrever uma carta supondo que sera
publicada numa secéo de cartas do leitor do site de onde o texto foi selecionado.
Observamos que ndo ha a definicdo do género textual que serve de apoio para a
escrita da carta do leitor, o que pode confundir alunos e professores que ndo adotem
uma postura reflexiva. De acordo com as caracteristicas gerais do texto fDescarte
correto de pilhas e baterias usadasode Liria Alves de Souza, podemos classifica-lo
como artigo de opinido, assim nao se trata do modelo do género a ser produzido,
pois este j4 foi apresentado na secdo de fLeitura 10 . ssaEdiferenca entre esses

géneros argumentativos na fPropostadonéo fica bem clara para os alunos:

Vocé vai ler um texto sobre o descarte de pilhas e baterias e elaborar uma
opinido sobre o assunto apresentado no texto. Depois, vai escrever uma
carta supondo que ela sera publicada em uma secado de cartas do leitor do
site em que o texto foi publicado (COSTA, 2015, p. 220).
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Na subsecédo fPlanejamento e elaboracdo do textoq seguem-se cinco passos.
O primeiro enunciado orienta o aluno a responder algumas questdes sobre o texto
de apoio, identificando o ponto de vista da autora, entre outros aspectos, antes de
escrever a carta. O segundo solicita que defina o ponto de vista que ira defender,
observando se ele concorda ou discorda dos aspectos apresentados no texto de
apoio e se fard comentérios negativos ou positivos sobre o conteddo do texto.
Assim, o aluno tera que sustentar ou refutar a tese apresentada no texto de apoio.
Entretanto, nessa atividade, a capacidade de negociacéo de tomada de posi¢cdo néao
€ trabalhada, uma vez que ndo h& espaco para debate e mudanca de
posicionamento. O terceiro enunciado pede que complete um esquema de
argumentacdo com trés argumentos contrarios ou favoraveis ao ponto de vista
defendido no texto de apoio. O quarto enunciado solicita que inclua no texto
elementos que constituem uma carta: cidade, estado, data, destinatario. O quinto
pede que defina a linguagem da carta tendo em vista o publico-alvo. Essas
atividades seguem em parte a tradicdo dos manuais de redacéo.

O sexto lembra que os adjetivos exprimem juizo de valor e podem reforcar as
opinides expressas ha carta, entretanto ndo ha atividades voltadas para uso dessas
unidades linguisticas, antes da reescrita, como poderia ocorrer em um dos médulos
de uma SD no modelo proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004b). Dessa
forma, observamos que o desenvolvimento da capacidade de linguagem linguistico-
discursiva poderia ser trabalhado de forma mais eficaz.

A subsecédo Mvaliacdo e reescrita do textog de acordo com a proposta de SD,
poderia ser considerada a etapa de identificacdo dos problemas encontrados na
primeira producéo, pois inclui troca de textos entre colegas para avaliagao de acordo
com critérios estabelecidos no LD, os quais enfatizam a identificacdo dos elementos
de uma argumentacédo. O aluno é incentivado a reconhecer a opinido dos colegas e
0s argumentos usados para defendé-la, bem como a manifestar a seu proprio ponto
de vista e justificar com argumentos de forma escrita. Contudo ndo ha espaco para
gue ele possa rever seu ponto de vista a partir da discussdo sobre o texto
argumentativo escrito do colega. Assim, nessa subsecdo também néo € trabalhada a
capacidade de negociacédo de tomadas de posicdo, e mbor a na stsdedocxo de
textog na subsecdo fPara entender o textootenha sido feita uma breve referéncia a
mudanca de opinido da autora da carta 2, apos a leitura da reportagem Verdades
inconvenientes sobre Astrologia, edicdo de agosto 2014 (COSTA, 2015, p. 216-217).
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A segunda secdo de fProducdo de textod do capitulo 7 esta diretamente

ligada as atividades da secdo de flLeitura 20 No trabalho com os problemas da

primeira producdo, a se- «xo de fLeitura 20 poderd a

atividades de observacdo e de analise detextos. A segunda se- «o0
t e x podeda ser considerada como mdédulo 2, variagdo de atividades e exercicios
de producédo e andlise de textos, ao trabalhar o género carta de reclamacéo que se
assemelha ao género carta do leitor.

A segunda subsecdo Aquecimento dambém consiste em completar um texto
com palavras apresentadas em um quadro: conectivos que passam ideia de
oposicdo. Pela natureza das atividades dessa subsecdo, entendemos que elas
seriam mais adequadas se constassem em um dos modulos da SD voltados para o
desenvolvimento da capacidade de linguagem linguistico-discursiva, antes da
reescrita do texto, pois de certa forma ja preveem dificuldades que podem ser
apresentadas na producéao escrita dos alunos.

A segunda fPropostad é a de escrever uma carta de reclamacédo, pensando
nas seguintes situacdes hipotéticas: compra de um par de ténis, troca de mochila,
entrega de bicicleta, compra de um celular, imaginando que seria encaminhada a um
site ou a uma secéao de jornal que trate dos direitos do consumidor. O texto de apoio
€ o Capitulo Ill, Art. 6° do Codigo de Defesa do Consumidor, que ndo pertence aos
géneros da ordem do argumentar, mas a ordem do descrever acfes. Nesse ponto,
consideramos que embora esse texto seja usado com a intengéo de contribuir para a
selecdo de argumentos, a atividade n&o deixa clara a diferenga entre: os géneros
textuais da ordem do descrever acdes (artigos de leis) com suas marcas de
argumentatividade; e o género textual da ordem do argumentar (carta de
reclamacao) com suas marcas especificas da argumentacao.

Na segunda subsecédo de fPlanejamento e a elaboracéo do textog seguem-se
trés passos. O primeiro enunciado solicita o planejamento do texto a partir do inciso
gue néo foi cumprido. O segundo chama a atencéo para a adequacéo da linguagem,
observando que a carta ndo sera dirigida a empresa que fabricou ou vendeu o
produto, mas as pessoas que leem o site ou jornal que defendem os direitos do
consumidor. O estudante é orientado a utilizar uma linguagem mais formal, evitando
girias e termos que possam ser compreendidos apenas pelos adolescentes ou
apenas em sua regido. O que nos remete a questdo da adequacgdo do discurso ao

auditério, a partir das concepcdes de Perelman e Olbretchs-Tyteca (2014 [1958]).

S €

de
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Lembrando que essa atividade apenas simula uma situacédo real de comunicagao,
podemos retomar as consideracfes desses autores sobre o auditorio presumido
como constru¢cdo do orador, quando afirmam que io | mportant e,
propde a persuadir individuos concretos, é que a construgdo do auditorio ndo seja
i nadequada ~ PERBLMEAN E°QLBREAGHS-TYTECA (2014 [1958], p.
22). Entretanto, salientam que ndo ocorre o0 mesmo quando o orador se dedica a
ensaios que nao tem alcance real. Essa observacao nos leva a considerar que a
simulacao da situacdo de comunicacao pode conduzir os estudantes a utilizacdo da

linguagem de forma inadequada e a artificialidade no tratamento dos temas,

distanciando-se da realidade. Para os autores,

[...] A retérica, tornada exercicio escolar, dirige-se a auditorios
convencionais e pode, sem incovenientes, ater-se a visfes esteriotipadas
deles; o que contribui, tanto quanto as artificalidades dos temas, para fazé-
los degenarar (PERELMAN E OLBRETCHS-TYTECA (2014 [1958], p. 22).
Segundo Perelman e Olbretchs-Tyteca (2014 [1958], p. 23), os estudos dos
auditérios pode ser relacionado também a sociologia, uma vez que as opinides de

uma pessoa dependem do meio social ao qual pertencem, das pessoas com quem

par

convivem.Por i sso, At odo or a droauditGiaparticglareemque er s u

se adaptar ael eo (I bi d, p . 23) . Para <conh=seer

necessarias situacées reais de interacao.

O terceiro pede que complete o esquema de elaboracdo da carta com
argumentos que justifiguem a solicitagcdo, mas ndo especifica quais tipos de
argumentos. Se levarmos em consideracdo que esse capitulo inicia os estudos
sobre argumentacdo nessa colecdo, podemos concluir que os autores pretendem
introduzir os tipos de argumentos progressivamente, em atividades posteriores, por
nado considerarem adequado e necessario nesse momento. Além disso, a utilizacdo
dos esquemas nos remete as atividades dos manuais tradicionais de redacao.

Na subsecéo i aliagdo e reescritad o t gesgrlitita-8e que o aluno avalie o
seu proprio texto de acordo com os critérios estabelecidos do livro e em seguida
reescreva a carta de reclamacdo. No final do capitulo, ha uma retomada do
conteldo estudado. Essa etapa na sequéncia didatica poderia ser entendida e
utilizada no modulo 3, capitalizacao das aquisicdes: vocabulério técnico e regras.

Sobre o capitulo 7, podemos observar que as situagdes de socializacdo dos

textos resumem-se em simulacfes de situacdes reais, deixando de dar um sentido

-

C

d
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maior a producdo. Tomadas isoladamente as se¢fes de producdo de texto tornam-
se incompletas, pois ndo apresentam um modelo do género textual solicitado, o que
prejudicaria o desenvolvimento das capacidades argumentativas do aluno de:
sustentacao, refutacdo e negociacéo de tomada de posicdo. Mas se compreendidas
dentro de um contexto mais amplo, observamos que o0s modelos ja foram
trabalhados nas secdes de fLeitura 10e i L e i 20uAr presenca de mais de uma
secdo de leitura e de producgéo de texto em um mesmo capitulo também n&o ocorre
por acaso, uma vez que a intencao é reforcar o trabalho com um género ou retomar
um aspecto da argumentacdo. Nesse caso, retoma-se a elaboracdo de pontos de
vista e de argumentos, além da organizacdo desses elementos no texto.

Os tipos de argumentos nao sao especificados claramente nos enunciados da
primeira secdo de A Est ud o ,dpeovavtelnante @arque os autores da colecao
entendem que os alunos da faixa etaria correspondente ao 7° ano ainda nao estao
preparados para trabalhar esse aspecto dos recursos argumentativos. Na segunda
secdilode i Est udo Qdae stuebxstearawotendero textoointroduz de forma
implicita o conceito de tipos de argumentos (contra-argumentos, causas e
consequéncias, dados concretos) em uma nota de pagina, mas esses conceitos ndo

sdo retomados nos enunciados da segunda sec¢do de fProducao de textoa

ANOTE

No desenvolvimento de uma carta de reclamacao, o autor tenta mostrar

gue tem razéo por meio de argumentos. Assim, ele pode relatar o historico

do problema que o incomoda; levantar contra-argumentos em relacdo a

solucdes que foram oferecidas; enumerar as causas e as consequéncias da

situacdo que enfrenta; fazer referéncia a dados concretos, etc. (COSTA,

2015, P. 229)

Na subse-«o0o fAiCompar a- «o e 8 faz refer@n@axabso s 0 ,

tipos de argumentos favoraveis e contrarios presentes na carta ao leitor e solicita
gue o aluno identifigue quais desses argumentos Sao mais comuns na carta de
recl ama- «o. Na subse-«0 ASua opini«oo, 0O en
tipos de argumentos alcancam melhores resultados nas reclamacdes contra
empresas. Todavia, na segundase- «xo de AProdu-«o0o de texto
subsecdao fPlanejamento e elaboracdo do textootambém nao retomam essas no¢des
de tipos de argumentos. Talvez por que a intencdo seja trabalhar progressivamente

essa tipologia.
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Quadro 9 - Analise da 22 proposta que trabalha a argumentacao na colecéo
Para viver juntos: Portugués.

LD7i 7°ano
Capitulo 8 (Anexo n° 3, p. 242 -271)

Apresentacao da situacao

Qual género a ser abordado?

A quem se dirige a producéo?
Que forma assumira a producao?
Quem participara da producdo?

O que vocé vai aprender/Tipos de argumento
Caracteristicas principais do artigo de opinido
Comunidade escolar/Leitores do mural da escola
Artigo de opiniao

Alunos(as) e professor(a)

Producdo inicial
Primeiro encontro com o género

Realizacdo de uma primeira avaliagéo
Sondagem das dificuldades
apresentadas pelos estudantes na
producéo do artigo de opiniao

Conversando com os colegas/levantamento dos
conhecimentos prévios a partir da imagem de
uma charge de Cazo.

Leitura 1: Artigo de opinido/Texto: Medo e
preconceito, Lya Luft

O que vocé vailer

Estudo de texto (Para entender o texto/Tipos de
argumentos: exemplos e contra-argumentos/O
contexto de publicag&o/A linguagem do texto)
Producao de texto: Artigo de opinido
(Aquecimento/Proposta/Planejamento e
elaboracdo do texto)

Avaliacéo e reescrita do texto pelo proprio aluno
de acordo com critérios do livro didatico.

Maodulo 1

Trabalho com os problemas da
primeira produgéo

Atividades de observacéo e de andlise
de textos

Leitura 2: Artigo de opinido/ Texto: Equivocos
nossos de cada dia, de Daniel Munduruku

O que vocé vai ler

Estudo de texto(Para entender o texto/O texto e o
leitor/Comparacao entre textos/Sua opinido)

Maodulo 2
Variagdo de atividades e exercicios de
producéo e andlise de textos

Producao de texto: Artigo de opinido
(Aquecimento/Proposta/Planejamento e
elaboracdo do texto)

Avaliacéo feita pelo préprio, seguindo critérios do
livro didatico e reescrita.

Socializacdo dos textos lendo-os para a classe.

Maodulo 3
Capitalizagéo das aquisicdes:
vocabulario técnico e regras

O que vocé aprendeu neste capitulo:
Caracteristicas do artigo de opinido
Conceito de argumento.Tipos de argumento:
exemplo, argumento de autoridade, dados
nuaméricos, contra-argumento.

Producéo final

Artigos de opinido para publicacdo no mural da
escola e socializagcdo em na sala de aula.

Autora: Elaboracédo da prépria autora a partir da estrutura base da sequéncia didatica de

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004b).

No capitulo 8 do 7° ano, trabalha-se o artigo de opinido. Destaca-se o estudo

das seguintes técnicas argumentativas: exemplo e contra-argumentos, como

elementos constitutivos da organizacdo desse género textual. As secdes de

A Pducdo de textool e 2 retomam o que foi estudado nas secdes de fi éitura 1 e 2g
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0 que nos remete a leitura do modelo na etapa de apresentacdo da situacao nas SD.

O projeto de escrita ® apresentado nauese- «Q

voc° vai aprender o0 apenas sintetiza o0s
capitulo, indicando superficialmente qual sera o projeto de escrita.

A s ub s e - queciméntdo 1 solicita que o estudante leia um texto sobre a
exportacao de jogadores de futebol pelo Brasil, escreva uma frase resumindo o que
pensa sobre o assunto e cite dois exemplos para fundamentar sua opinido. Nesse
contexto,pode sustentar ou refutar um pont2
solicita que pesquise noticias e reportagens sobre a tematica do racismo no futebol
e identifique argumentos que justifiquem porque atitudes como essas devem ser
condenadas. Sobre essa subsecdo destacamos duas observagbes. A primeira €
gue, como ja vimos, seguindo as etapas da SD, essas atividades seriam mais
adequadas em um dos modulos nos quais se trabalham dificuldades encontradas na
primeira producdo. A segunda € que, nessas atividades, o aluno ja estda sendo
conduzido a defender determinada tese, postura motivada provavelmente por uma

guestdo ética, por sua vez, definida por um comportamento voltado ao que se

cont

de

entende atualmente comofipol i ti camente corretoo, encam

gue observamos nas propostas de redacdo do ENEM.

A subsecdo i Ppostad 1, que pode ser entendida como parte da etapa da
producdo inicial, solicita a elaboracdo de um artigo de opinido sobre a proibicdo do
uso de celular na escola, tendo como texto de apoio o trecho de uma noticia. A
socializacdo dos textos sera feita no mural da escola. Dessa forma, ocorre uma
tentativa de fugir da limitagdo de se escrever apenas para o0 professor corrigir e
atribuir uma nota. Entretanto, embora o mural deva estar dividido em duas partes,
uma com artigos que defendem a proibicdo do uso de celular nas escolas e outra
com artigos que sao contra a proibicao, observamos que o trecho da noticia tomado
como texto de apoio apresenta apenas informacdes que reforcam uma posicao

contraria ao uso do celular em sala de aula. Assim, podemos supor uma tentativa de

induzir a adesao a tese defendida pelo LD. Na subse-«0 APropostado

claramente conduzido a defender uma determinada tese.

Novamente, ao sugerir a leitura do trecho de uma noticia ( i Pr opoesdea o 1)

trechos cujos géneros textuais podem ser identificados apenas pelos sites de
publ i ca- «o ( A Rmborp @ snteacéo s&a contribuir para a selecdo de

argumentos, a atividade néo deixa clara a diferenca entre: o género textual da ordem
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do relatar (noticia) com suas marcas de argumentatividade; e o género da ordem do
argumentar (artigo de opinido) com suas marcas especificas da argumentacao.

APropostao 1:

Vocé vai escrever um artigo de opinido sobre a proibicdo do uso de
celulares nas escolas. [...] Leia o trecho de uma noticia que comenta 0 uso
do celular nas escolas antes de iniciar a producdo de seu texto (COSTA,
2015, p. 250).

APropostao 2:

[...] Vocé vai escrever um artigo de opinido que pretende convencer 0s
colegas de que utilizar ofensas racistas durante uma partida de futebol é

improprio e um ato de incivilidade. [...] Leia os trechos a seguir. Eles
poderéo ajuda-lo na argumentagdo de seu artigo de opinido (COSTA, 2015,
p. 260)

£ I mportante salientar, ainda, que,

de textoo 2 indique que se tr at &oddpropostaa
da sequéncia didatica, essa poderia ser vista como uma variacdo de atividades e
exercicios de producéo e andlise de textos, fazendo parte do médulo 2.

A se-«0 fAAval iaa-dwo tee xrn eos s2esmostpagses aa 1.
Todavia as tentativas de propor atividades que simulem a argumentacao cotidiana
nao atendem as expectativas dos alunos, de acordo com Gracio (2013b, p. 34-35),
porque ainda estdo mais focadas na analise de um discurso argumentativo do que
na necessidade de se porem a prova em situa¢gdes concretas de argumentacao.

Para finalizar, a se-«0 ANO que voc°®
ainda esse modelo de SD, proporciona uma sintese da capitalizagdo das aquisi¢oes:
vocabulario técnico e regras, retomando as caracteristicas do género artigo de
opinido, o conceito de argumento, tipos de argumento.

A secdo de i Rnejamento de elaboracdo do textod ekta organizada em
duas partes. Na primeira, o aluno deve planejar o texto levando em conta alguns
critérios: definicdo do ponto de vista a ser defendido, uso de uma situacdo do
cotidiano para justificar a opinido, uso de exemplos e dados numéricos para
comprovar seus argumentos, organizagdo dos argumentos com base em um
esquema indicado no livro, elaborar uma conclusdo. Na segunda parte, seguem-se
mais orientacdes para a elaboracado da primeira versdo do artigo: a necessidade de

elaboracdo de um titulo que apresente de forma indireta a opinido do aluno sobre o

e mb o

pri

apr
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tema e que seja a0 mesmo tempo atraente; a possibilidade de uso da primeira
pessoa do singular ou da primeira pessoa do plural; a escolha de exemplos como
argumentos; e, a atencdo com a formatacao do texto para ser publicado no mural.
Nesse contexto, um enunciado, particularmente, chama mais uma vez atencéo para
o fato de que ndo séo apresentados claramente como tipos de argumentos.

Nesse capitulo, o LD orienta que o aluno utilize os exemplos e os dados
numéricos para comprovar seus argumentos. Nesse caso, exemplos e dados
numeéricos sado apresentados como técnicas (procedimentos/ideias secundarias)
argumentativas usadas para explicar argumentos (ideia central do paragrafo) e ndo
como tipos de argumentos (ideia central do paragrafo) utilizados para sustentar um
ponto de vista. Talvez essa orientacdo confunda o aluno, caso nao seja bem
conduzida. De acordo com a classificacdo dos tipos de argumento proposta por
Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014 [1958]), o exemplo faz parte dos argumentos
gue fundamentam a estrutura do real e o dado numérico faz parte dos lugares de
guantidade. Segundo Perelman & Olbrechts-Tyteca (2014 1958 ] , p . 94) , |
designam rubricas nas guais se podem <cl as
guantidade s«0 ent e-gound gus afionarmgue digumiagcaisa € s
melhor que outra por razdes quantitativaso  (.,|pb9i7)d

A se-«o0o de APl anejamento e elabora-«o d
partes. Na primeira, orienta-se que o aluno aproveite a pesquisa que fez e explore
um dado atual na introducéo, defina a ideia central e escolha um ou dois tépicos
para desenvolver o artigo, selecione os argumentos para defender a tese: dados
estatisticos, exemplos do cotidiano, depoimentos e comparacfes. Segundo Gracio
(2013b, p. 34-35), esse estudo centrado na exemplificagdo de certas técnicas e
esquemas argumentativos nao corresponde as expectativas dos alunos.

Na segunda parte, orienta que ao escrever a primeira versao do artigo,
considere os seguintes topicos: titulo, linguagem objetiva e formal, uso da primeira
pessoa, organizacdo da idéia central do texto e dos argumentos de acordo com o
esquema dado, conclusdo com solucdes para o problema. Esse tipo de orientagcéo
tenta minimizar uma das maiores dificuldades do aluno durante a producéo de textos
argumentativos, a de mobilizar a sua capacidade de organizacdo das ideias de
forma coerente. De acordo com Dolz e Schneuwly (2004a, p. 52), € o
desenvolvimento da capacidade discursiva que possibilita a mobilizacdo de modelos

discursivos. Porém, segue os padrées dos manuais tradicionais de redacéo.
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Essa orientacdo nos remete aos quatro pilares da organizacéo do discurso de
acordo com a antiga retoérica: invencao (inventio), disposi¢do (dispositio), elocucéo
(elocutio) e acao (actio). Segundo Ferreira (2010, p. 109), a dispositio é a parte da
retérica que se refere a macroestrutura textual. Inventio e dispositio fundem-s e .
inventio, o orador junta as provas e na dispositio coloca-as no texto em ordem logica
de modo que constituam uma wunidade que
110). Cada um desses pilares constitui uma etapa pela qual o orador deve passar.

Entre as capacidades de linguagem apontadas por Dolz e Schneuwly (2004a)
gue precisam ser desenvolvidas no trabalho com os géneros da ordem do
argumentar (sustentacao, refutacdo e negociacdo de tomadas de posi¢cao), as duas
se-»es de 0 Pr odenfatkaon oddesenvolimdnto @la capacidade de
sustentacdo de uma tese por meio das atividades que solicitam a definicdo de um
ponto de vista e selecdo das justificativas para defendé-lo. O desenvolvimento da
capacidade de refutacdo é trabalhadona pri meira se-«o0 de
porém foi de certa forma comprometido na segunda, na medida em que o aluno ja
esta sendo conduzido a defender uma determinada tese, como se observa também
em alguns enunciados das duas subsecéesi Pl anej ament o e el a

fPlanejamento e elaboracéo do textoo1l.:

a) Defina com clareza a posi¢do que o texto vai assumir. Qual ponto de
vista vai defender: a favor ou contra a proibicdo dos celulares em sala de
aula? (COSTA et al, 2015, p. 250)

fPlanejamento e elaboracado do textoo 2 :

b) Defina a ideia central. Por que vocé vai defender que ideias racistas nédo
s«0o aceit8veis durante o0os jogos de
partida? Vocé pode falar sobre o aspecto legal, pode tentar mostrar que,
apesar de parecer uma atitude isolada e inofensiva, revela uma grave
situagdo presente na sociedade brasileira, entre outros. Escolha um ou dois
desses topicos para desenvolver no artigo (COSTA et al, 2015, p. 250).

Nas atividades desse capitulo, ndo ha oportunidade para o desenvolvimento
da capacidade de negociacdo de tomada de posicdo nas atividades das secdes de
fProducdo de textoo 1 e 2, uma vez que ndo possibilitam de uma forma clara o
confronto entre perspectivas contrarias seguido de revisdo e possivel mudanca de

concepcoes individuais.
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Quadro 10 - Analise da 32 proposta que trabalha a argumentacéo na colecéo
Para viver juntos: Portugués.

LD 1 8° ano

Capitulo 7 (Anexo n° 5, p. 204 -233)

Apresentacao da situacdo

Qual género a ser abordado?

A quem se dirige a producéo?
Que forma assumira a produgao?
Quem participara da producao?

O que vocé vai aprender/Selecéo de
argumentos para um publico especifico
Caracteristicas principais do artigo de opinido
Alunos(as) e professor(a)/Leitores do mural
Artigo de opinido

Alunos(as) e professor(a)

Producdo inicial
Primeiro encontro com o género

Realizacdo de uma primeira avaliagéo
Sondagem das dificuldades da
producao do artigo de opinido

Conversando com os colegas/levantamento dos
conhecimentos prévios a partir de uma fotografia.
Leitura 1: Artigo de opinido/Texto: Uma coisa
grande mesmo, de Ricardo Guimaraes

O que vocé vai ler /Estudo de texto (Para
entender o texto/Argumentos dirigidos a um
publico especifico/O contexto de publicacdo/A
linguagem do texto)

Producao de texto: Artigo de opinido
(Aquecimento/Proposta/Planejamento e
elaboracgéo do texto)

Avaliacédo e reescrita do texto pelo proprio aluno
de acordo com critérios do livro didatico.

Modulo 1

Trabalho com os problemas da
primeira producéo

Atividades de observacao e de analise
de textos

Leitura 2: Artigo de opinido/Texto: O futuro da
comida: cinco passos para alimentar o mundo, de
Daniel Munduruku/O que vocé vai ler

Estudo de texto(Para entender o texto/O texto e 0
leitor/Comparacao entre textos/Sua opini&o)

Mdodulo 2
Variacéo de atividades e exercicios de
producao e analise de textos

Producéo de texto: Artigo de opiniédo
(Aquecimento/Proposta/Planejamento e
elaboracgéo do texto)

Depois da escrita 0s alunos deverao trocar sua
carta com a de um colega e avaliar, observando
se ele atende aos seguintes critérios pre-
estabelecidos.

Apoés receber a avaliacdo do artigo feito pelo
colega, faréo a reescrita do texto que sera lido e
discutido pequenos grupos em sala de aula.

Modulo 3
Capitalizagédo das aquisicdes:
vocabulario técnico e regras

O que vocé aprendeu neste capitulo:
Caracteristicas do artigo de opiniéo;
Etapas da argumentacdo: introducéao,
argumentos/desenvolvimento, concluséao;
Conceito de publico-alvo.

Producéo final

Artigos de opinido para leitura e discussdo em na
sala de aula e para exposicdo no mural da escola.

Autora: Elaboracdo da propria autora a partir da estrutura base da sequéncia didatica de

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004b).

No capitulo 7 do livro didatico do 8° ano, as duas sec¢fes de i Pducdo de

textoo retomam o que foi estudado nas secdes de fleitura 1 e 2 Gsobre artigo de
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opinido, destacando a elabora¢éo do paragrafo introdutério a partir de uma definicao
e 0s argumentos dirigidos a um publico especifico.

Na secdo de flLeitura 1q a subsecado fPara entender o textoo apresenta um
conjunto de seis questbes sob a rubrica fArgumentos dirigidos a um publico
especificoq as quais procuram explorar a dimensdo subjetiva da argumentacéo,
abordando o perfil da revista em que o artigo de opinido foi publicado, bem como o
perfil do leitor e do proprio articulista.

Entretanto, na questdo 5 identificamos uma falta de clareza sobre os
conceitos dos termos persuadir e convencer. Embora, o enunciado tente estabelecer
uma diferenca entre essas estratégias argumentativas, ndo esclarece que ao buscar
seduzir o leitor com elogios e acolher seus interesses e expectativas, o interesse do
autor € em persuadi-lo; mas, quando busca orienta-lo por meio da razdo, analisando
vantagens e desvantagens de uma situacdo com o auxilio de dados concretos, o
interesse do autor € em convencé-lo. O conceito de artigo de opinido em uma nota
no final da pagina também néo ajuda a esclarecer a diferenca e nem a compreender
como essas estratégias sdo associadas nesse discurso. Talvez os autores do LD
acreditem que essa diferenciacdo néo seja adequada para os alunos do 8° ano.

Ainda nos enunciados 1, 2, 3 e 4 dessa subsecdo observamos questbes
voltadas & adequacgdo dos argumentos utilizados ao publico-alvo, 0 que nos remete
a ideia da retdrica tradicional, preservada pela nova retorica, de que todo discurso
(oral ou escrito) se dirige a um auditério. O objetivo, provavelmente, é tentar auxiliar
0 aluno a entender como o autor (orador) mostra a realidade sobre determinado
angulo, adequando a escolha dos argumentos ao auditério.

Na sec¢do de fProducédo de textoo 1, a subsecdo fAquecimentod 1 solicita que
o aluno preencha com argumentos, de forma coerente, um quadro no qual ja
constam a tese e a conclusdo de um artigo do jornalista Nelson Motta sobre os livros
da internet. Os argumentos devem ser a favor da tese, conduzido o posicionamento
do aluno. Na s e - «Poodudde deftextoo &, subse- «o0o fAAqQqueci men
gue o aluno preencha um texto com determinados tipos de argumentos: exemplo e
de autoridade. Em uma SD, essas atividades seriam mais adequadas para um dos
mobdulos como tarefas simplificadas de producéo de textos.

Na secao fProducdo de texto0l,a s ubse- «o IlfioRenta @ @ud a O

escrever um artigo de opinido, posicionando-se sobre a pirataria eletrénica. Para
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repertoriar o aluno em seu projeto de elaboracdo dos argumentos, sugere a leitura
da noticia Musica digital cresce 40%, mas ndo compensa perdas com CDs.

Destacamos, na subsecdo de fPlanejamento e elaboracdo do textod 1, os
tipos de argumento (baseados na autoridade, em fatos concretos, no raciocinio
l6gico, no consenso, exemplos, dados numéricos, citacbes, comparacfes etc.) a
serem trabalhados; além da preocupacao com a organizacéo das ideias (introducéo,
desenvolvimento, conclusdo) no texto escrito. Alguns desses tipos de argumentos
sdo encontrados nos estudos de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014 [1958]). Ha
uma tentativa de estuda-los, nesse capitulo, como recursos argumentativos (uma
das caracteristicas) que compdem o0s géneros do grupo do argumentar. Alguns
desses argumentos recebem denominagdes diferentes e em alguns enunciados do
fEstudo de textoonao sédo identificados e classificados adequadamente.

A questdo 5 da s e - ara enfefler o textoq por exemplo, solicita a
identificacdo das comparacdes explicitas e implicitas no texto, mas nao deixa claro
gue a comparagdo € um técnica argumentativa. Ja a questdo 6, pela resposta
esperada, parece confundir a no¢cdo de argumento por senso comum (modo de
pensar da maioria, no¢bes comumente aceitas) com a nocdo de argumento por
consenso (tipo de acordo em que ha consentimento entre todos os membros do

grupo ou entre a maioria) que aparecen o b ox e -§iéeéembr e

6. [.J]a) Oque a express«o fAdizem queo
consultadas pelo articulista ao afirmar que os jovens sO pensam no
presente? Resposta: Essa expressao revela que ele se baseou no senso
comum (COSTA et al, 2015, p. 209).

Boxe 0 Lsemh:r e

Vérios tipos de argumentos podem ser utilizados para convencer e
influenciar o leitor: entre os mais frequentes estdo argumento baseado na
autoridade, argumento baseado no consenso, argumento fundamentado
em provas concretas e o argumento que se constr6i com o raciocinio
l6gico. (COSTA et al, 2015, p. 209).
E interessante, ainda, observar a preferéncia pelo estudo de determinados
tipos de argumentos e progressédo na escolha dos que devem ser aprendidos em
cada ano de ensino. H4, ainda, alguns ndo mencionados nos estudos desses

autores, como, por exemplo, argumento de competéncia linguistica.

revel
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Nas duas secOes de Producdo do texto, a subsecdo fPr o p 0 @rienga 0o

aluno a escrever um artigo de opinido, conduzindo-o a aderir a tese defendida pelo

LD, uma vez que ndo apresenta textos de apoio com posicionamentos opostos.

Proposta 1:

Proposta 2:

[...] Suponha que, sem sua autorizag&o, seu livro, album ou filme tenha sido
disponibilizado na internet e esse fato esteja prejudicando a comercializacao
de sua obra, afetando, portanto seus rendimentos.

[...] O texto a seguir, extraido de um site de noticias, pode lhe sugerir alguns
argumentos Uteis, mas ndo deve ser sua Unica fonte de pesquisa (COSTA,
2015c, p. 212).

[...] Com base no que leu sobre moda sustentavel, com o objetivo de
convencer os leitores a aderir & sua causa. [...] O trecho da reportagem a
seguir ajudard vocé a elaborar argumentos (COSTA, 2015c, p. 224).

Ao sugerir a leitura da noticia Musica digital cresce 40%, mas ndo compensa

perdas com CDs (Proposta 1) e da reportagem Moda sustentavel (Proposta 2) como

textos de apoio, embora a intencdo seja contribuir para a selecéo de argumentos, a

atividade n&o deixa clara a diferenca entre: os géneros textuais da ordem do relatar

(noticia e reportagem), com suas marcas de argumentatividade, e o género textual

da ordem do argumentar (artigo de opinido), com suas marcas da argumentacao.

Na subsecéo fPlanejamento e elaboracdo do textoq os passos das atividades

seguem, em parte, a tradicdo dos manuais de redacgao, incluindo os esquemas de

organizacdo das ideias para os géneros textuais argumentativos, as orientacdes

sobre 0 uso dos tipos de argumentos e dos elementos coesivos. Vejamos a seguir:

4. Ao elaborar seu texto, considere os tépicos a seguir.

a) O artigo de opinido requer um titulo. Crie-0 depois que o texto estiver
escrito.

b) Trabalhe o pardgrafo de introdugcdo. Vocé pode usar uma definicao,
elaborar uma pergunta, expor uma tese, contar um pegueno caso, etc.

c) Os paragrafos de desenvolvimento devem articular os argumentos,
mostrando suas inter-relagdes. Para explicita-las, podem-se utilizar
expressfes como: apesar disso, além disso, conforme o exposto, etc.

d) A concluséo pode sintetizar os topicos principais de sua argumentacéo,
propor um comportamento, surpreender o leitor, etc.
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5.Utilize o esquema a seguir para organizar suas ideias

sua opiniao
/ 2/ \
argumento 1 argumento 2 argumento 3
conclusdo (COSTA et al., 2015c, p. 225).

Além disso, os enunciados nao estabelecem de forma clara, nas duas

subse-»es

de APl anejamento e el abor a-

« 0

alguns recursos argumentativosestudad os nas se-»es de fALeli

exemplo, ndo evidenciam que as citacdes sdo argumentos baseados na autoridade,

dados numéricos sao argumentos baseados em fatos concretos e causas e

consequéncias sdo argumentos baseados no raciocinio logico.

fPlanejamento e elaboracéo do textoo1l:

1. Assuma uma posi¢cao a respeito da pirataria eletrénica. Converse com
outras pessoas e aprofunde suas pesquisas em sites, jornais e revistas, a
fim de entender as causas, as consequéncias, 0 alcance dessa pratica e as
saidas que vem sendo propostas.

3. Registre no caderno, na forma de tépicos, ho minimo trés argumentos.
Lembre-se de que diferentes tipos de argumentos (baseados na autoridade,
em fatos concretos, no raciocinio l6gico, no consenso, etc.) promovem
diferentes efeitos sobre o leitor (COSTA et al, 2015c, p. 213).

fPlanejamento e elaboracao do textoo2:

1. Pesquise em outras fontes (jornais, revistas, sites) exemplos, dados
numéricos e citacdes sobre o tema e selecione aqueles que vocé pode
utilizar em seu artigo, sempre levando em conta o publico leitor e as
estratégias argumentativas possiveis (COSTA et al, 2015c, p. 225).

O enunciado ndo deixa muito claro que o argumento de competéncia

linguistica ndo se refere a um tipo de argumento propriamente dito, mas ao

conhecimento sobre o registro linguistico e a capacidade de adequacédo ao contexto

de argumentagao como podemos observar a seguir.

Secdao de fEstudo do texto 1g subsecao A linguagem do textoo(Anote):

[...] Dependendo do publico-alvo de um texto, a transgressdo de algumas
normas [...] podem fortalecer o vinculo e a identificacdo entre a ideia
defendida e o leitor que se pretende convencer. Nesse caso, 0 autor esta se
valendo do recurso do argumento de competéncia linguistica (COSTA,
2015c, p. 211).

d

tur
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fPlanejamento e elaboracéo de textoo1l:

5. Redija o texto usando linguagem adequada ao publico que vocé escolheu
como alvo e ao veiculo no qual o seu artigo poderia ser publicado (COSTA
et al, 2015c, p. 213).

Destacamos ainda o enunciado 4, letra b, que chama a atencédo para a
articulacdo dos argumentos mostrando suas inter-relacées e orienta que, para esse
fim, sejam utilizadas expressdes (operadores argumentativos) como: apesar disso,
além disso, conforme exposto, etc. Entretanto, ndo ha, na subsecédo de fAvaliacdo e
reescrita d o t gepxopostas de atividades que trabalhem com possiveis erros que
podem ser encontrados na producdo de artigos de opinido, como propde a
sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004b), a fim de ajuda-los no
processo de reescrita. Em seguida, os textos sdo apenas lidos e discutidos em aula,
com o objetivo de evitar a escrita realizada apenas para correcdo do professor, sem
um direcionamento mais especifico para o0 uso adequado dessas unidades
linguisticas importantes na construgcdo dos géneros textuais argumentativos,
comprometendo o desenvolvimento da capacidade linguistico-discursiva.

Entre as capacidades de linguagem mais especificas apontadas por Dolz e
Schneuwly (2004a) que precisam ser desenvolvidas no trabalho com os géneros da
ordem do argumentar (sustentacdo, refutagcdo e negociacdo de tomadas de
posicdo), as atividades do capitulo 7 do LD do 8° ano enfatizam o desenvolvimento
da capacidade de sustentacdo de um ponto de vista por meio das atividades de
identificacao e elaboracédo das justificativas (argumentos).

O desenvolvimento da capacidade de refutacdo foi de certa forma
comprometido, na medida em que o aluno ja esta sendo conduzido a defender uma
determinada tese, como se observa também em alguns enunciados das subsec¢des

fPropostade Planejamento e elaboracao do textool:

2. Elabore sua tese, ou seja, o ponto de vista que pretende defender.
Lembre-se de que vocé deve assumir a posicdo de um escritor, de um
misico ou de um diretor de cinema que teve sua obra publicada
indevidamente (COSTA et al, 2015, p. 213).
N&o ha oportunidade para o desenvolvimento da capacidade de negociacao
de tomada de posicdo nas atividades das sec¢des de Producdo de textoq uma vez
gue ndo possibilitam o confronto entre perspectivas contrarias seguido de revisédo e

possivel mudancga de concepgdes individuais.
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Quadro 11 - Analise da 42 proposta que trabalha a argumentacéo na colecao
Para viver juntos: Portugués.

LD 1 8° ano

Capitulo 8 (Anexo n° 6, p. 236 - 265)

Apresentacao da situacao

Qual género a ser abordado?

A quem se dirige a producéo?
Que forma assumira a producao?
Quem participara da producdo?

O que vocé vai aprender/ A contra-argumentacao
Caracteristicas principais da carta leitor e do debate
Comunidade escolar

Carta do leitor e debate regrado

Alunos e professor(a)

Producéo inicial
Primeiro encontro com o género

Realizacdo de uma primeira
avaliacéo

Sondagem das dificuldades na
producéo da carta do leitor

Conversando com os colegas/levantamento dos
conhecimentos prévios a partir de uma fotografia de
uma assembleia da ONU.

Leitura 1: carta do leitor / Texto 1: Eles ficaram
s6 com a casca, de Rinaldo Gama; Racismo de
Diego Ballesteros Gonzalez

O que vocé vai ler /[Estudo de texto (Para entender o
texto/A argumentacéo e a contra-argumentacao
/O contexto de publicacdo/A linguagem do texto)
Producéo de texto: carta do leitor
(Aquecimento/Proposta/Planejamento e elaboracdo
do texto)

Avaliacédo e reescrita do texto pelo préprio aluno de
acordo com critérios do livro didatico.

Modulo 1

Trabalho com os problemas da
primeira producao

Atividades de observacao e de
analise de textos

Leitura 2: debate regrado/Texto 2: Programa USP
Debate

O que vocé vai ler

Estudo de texto(Para entender o texto/O texto e o
leitor/Comparacao entre textos/Sua opinido)

Maodulo 2
Variacdo de atividades e exercicios
de producéo e analise de textos

Producao de texto: debate regrado
(Aquecimento/Proposta/Planejamento e elaboracao
do texto)

Avaliacao feita pelo préprio, seguindo critérios do
livro didatico.

Maodulo 3
Capitalizagéo das aquisicdes:
vocabulario técnico e regras

O que vocé aprendeu neste capitulo:
Caracteristicas da cata do leitor e do debate;
Contra-argumento;

Discurso de autoridade.

Producéo final

Cartas do leitor para serem enviadas por e-mail ou
pelo correio para um jornal, revista ou site da
internet./Debate regrado.

Autora: Elaboracdo da propria autora a partir da estrutura base da sequéncia didatica de

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004b).

No capitulo 8 do livro didatico do 8° ano, as duas sec¢fes de i Pducdo de

textooretomam o que foi estudado nas secdes de i ¢itura 1 e
e debate regrado, com destaque para a argumentacao e a contra-argumentagéo. Na

se- «o0 Estuhdo déitextodo ,dentr o da

subse-«o i A

8obre carta do leitor

subse-«o

ifPaa a

en

ar gumear qau meon tea -a« 00 MAEAME@EM®Nt a ,
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inicio da pagina, de forma mais clara que nas atividades analisadas anteriormente, a
definicdo de alguns recursos argumentativos.

Na subse-«o0o APropostao 1, dever8 escol h
um tema polémico e escrever uma carta para o0 veiculo no qual a noticia ou
reportagem foi publicada, manifestando sua opinido sobre o tema abordado.

Na subsecdodei Pl anej ament o e e lladstacamos algunsd o t €
aspectos. O terceiro enunciado orienta que o aluno: defina os argumentos para
definir sua opinido e a ordem em que serdo apresentados; faca uma pesquisa em
outros jornais e revistas a fim de encontrar dados estatisticos e exemplos de
situacbes que comprovem sua opinido; escolha contra quais opinides apresentadas
na noticia ele argumentara.

Nase-«o0 de AfAPr odunasubseche i guecixnentondl, daluno é
convidado a enumerar pelo menos dois contra-argumentos para rebater o
argumento de que dar apelidos a um colega é uma brincadeira que nao deve ser
proibida, trabalhando assim o desenvolvimento da capacidade de refutacdo. Para
tanto, pode contar um caso em que o apelido dado ndo era brincadeira, e sim
revelava preconceito e deve questionar o que o outro entende por brincadeira e
diversdo. Na subsecaode i Pl anej ament o e e llaokeofoqae-énd do
contra-argumentacgéao e, portanto, no desenvolvimento da capacidade de refutacao.

A subse-«o0o AAvalia-«o0 e reescritao do t
aluno deverda ter uma atencéo ainda maior, pois a carta sera realmente enviada por
e-mail ou pelo correio para o veiculo no qual a noticia foi publicada e depois devera
aguardar as proximas edicGes para observar se foi publicada. Tenta-se criar assim
uma situacdo real de comunicacdo. Além disso, observamos a progressdo da
dificuldade da atividade, uma vez que no 7° ano ele j& havia trabalhado com carta do
leitor, mas néo nesse tipo de situacao de interacao.

No cap?2tul o 8, a segunda se-«o0 de APro
estudado na se-«o0 de ALeitura 20 sobr e d
estudado na secédo que trabalha a oralidade. Ja que o LD possuiasecdo A Or al i dad
especifica para trabalhar os géneros orais, consideramos que, para uma SD, seria
mai s adequado e mais coerente se as ativi
textod dBsse capitulo abordassem o mesmo género textualdasecdode fALei t ur a
el Pr odu- « 00 ddarta toeleitar ou outro género semelhante como carta de

reclamacéo como ocorre no LD do 7° ano.
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Quadro 12 - Analise da 5% proposta que trabalha a argumentacéo na colecao
Para viver juntos: Portugués.

LD 7T 9° ano

Capitulo 6 (Anexo n° 8, p. 176 - 207)

Apresentacao da situacao

Qual género a ser abordado?

A quem se dirige a producao?
Que forma assumira a produgéo?
Quem participara da producao?

O que vocé vai aprender/Sequéncia
argumentativa/Artigo de opinido
Alunos(as), professor(a),funcionarios(as) e
visitantes

Artigo de opinido

Alunos(as) e professor(a)

Producdo inicial
Primeiro encontro com o género

Realizacdo de uma primeira avaliagéo
Sondagem das dificuldades da
producéo do artigo de opinido

Conversando com os colegas/Levantamento dos
conhecimentos prévios a partir de uma fotografia.
Leitura 1: artigo de opinido

[Texto: Por uma longa vida util (Helio Mattar)
Estudo de texto (Para entender o texto/A
construcdo de argumentos no artigo de
opinido /O contexto de publicacdo/A linguagem
do texto)

Producao de texto: artigo de opinido
(Aquecimento/Proposta/Planejamento e
elaboracgéo do texto)

Avaliacédo e reescrita do texto pelo proprio aluno
de acordo com critérios do livro didatico.

Modulo 1

Trabalho com os problemas da
primeira producéo

Atividades de observacao e de analise
de textos

Leitura 2: artigo de opinido/Texto: A mulher e a
agua, Ricardo Braga

O que vocé vai ler

Estudo de texto (Para entender o texto/O texto e 0
leitor/Comparacao entre textos/Sua opinido)

Maodulo 2
Variagdo de atividades e exercicios de
producéo e andlise de textos

Producéo de texto: artigo de opinido
(Aquecimento/Proposta/Planejamento e
elaboracgéo do texto)

Avaliagéo e reescrita do texto trocando com um
colega e seguindo critérios do livro didatico.

Modulo 3
Capitalizacéo das aquisicoes:
vocabulario técnico e regras

O que vocé aprendeu neste capitulo: Recursos
argumentativos: dados historicos, resultados
de pesquisa e dados numéricos, voz de
autoridade, apresentacédo de informacdes do
articulista, perguntas retoricas, uso da
primeira pessoa. Estrutura utilizada em artigos
de opinido: apresentacdo de premissa,
apresentacdo de argumentos e/ou contra-
argumentos, concluséao.

Producéo final

Reescrita dos artigos para ler na sala de aula e
expor em um mural.

Autora: Elaboracdo da prépria autora a partir da estrutura base da sequéncia didatica de

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

No capitulo 6 do LD do 9° ano, as duas secOes de i Bducdo de textoo

retomam o que foi estudado nas secdes de fi éitura 1 e 2G com destaque para as

caracteristicas principais do artigo de opinido, a sequéncia argumentativa e a
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construcdo de argumentos. Na se- «0 A Est udo nadseu btsex t«mo

ent ender éiotroduzdr ¢ aoriceito de premissa, no seguinte enunciado:

3. Nos paréagrafos iniciais h4 uma premissa, ou seja, uma ideia a partir da
qual sera construido um raciocinio (COSTA et al, 2015d, p. 181).

Além disso, em uma nota no inicio da pagina, afirma-se:

Os textos do género artigo de opinido sédo construidos, geralmente, a partir
de sequéncias argumentativas. Uma das estratégias argumentativas
consiste em explicitar determinado fato, a partir do qual se formula uma
premissa relacionada a defesa de um posicionamento. Para defender uma
posicdo, sdo utilizados argumentos que procuram convencer o leitor
(COSTA et al, 2015d, p. 182).

A escolha do 9° ano para introduzir esse conceito, provavelmente esta
relacionada a ideia de que os alunos ja estdo preparados para compreendé-lo,
dentro da proposta da progressédo das dificuldades. Entretanto, a depender do nivel
da turma, talvez ainda néo seja o momento adequado, pois a maioria dos alunos ja
apresenta, mesmo no ensino meédio, certa dificuldade para entender o conceito de
tese. Outro aspecto a ser considerado nessa definicdo € que, mais uma vez,
observa-se a nao diferenciagéo entre os termos convencer e persuadir.

Ao tratar das premissas, Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014[1958], p. 74),
afirmam que em sua andlise da argumentacdo, abordam fsobre o que € aceito como
ponto de partida de raciocinios e, depois, sobre a maneira pela qual estes se
desenvol vemo, gra-as aos pr ocess osambod
pressupdem um acordo com o auditorio. Assim, a premissa pode ser definida como
Auma pr epar aeiccioio, gua mas do que wna introducdo dos elementos,
jaconsttuium pri meiro passo para a sua utili

Nassecoesd e A Pr odu- «asubderdoti duecineentqd , sblicita que
0 aluno leia o inicio de uma reportagem, publicada em um jornal mineiro, sobre
consumo na adolescéncia e, em seguida, liste as informacdes do texto que indicam
um posicionamento em um artigo de opinido. Essa Ultima solicitacdo parece um

pouco confusa, pois primeiro classifica-se 0 género textual como reportagem e, em

niP,a

Z a- «

seguida, como artigo de opinido. Na subse-«0 MfAAqQquecsemwemt 00 2

aluno leia o inicio de um artigo de opinido publicado no jornal catarinense Diario de
Itapod e, em seguida, escreva trés paragrafos que confirmem o que foi apresentado

no paragrafo inicial. Para tanto, devera pesquisar antes em jornais, revistas e sites
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publicacbes sobre o meio ambiente e o descarte de lixo. As atividades dessa
subsecdo que tém como objetivo destacar um aspecto importante para a producéo
do género argumentativo proposto, no modelo de SD abordado nesta pesquisa,
poderiam fazer parte de um dos médulos que antecedem o trabalho de reescrita.

A subsecdo fi Bpostad sblicita que o aluno escreva um artigo de opiniao
sobre a relag&o entre consumo e adolescéncia. Para tanto, deve partir de dois textos
de apoio O mapa do consumo adolescente e Consumo: Adolescentes aumentam
gastos. A subse-«0 APropostao 2 consiste em esc
pratica de acdes sustentaveis, para expor na classe e no mural da escola. Para
tanto, o aluno deve ler o texto de apoio Pequenas a¢cdes mudam o mundo escrito por
Isabela Santos. O género textual dos textos de apoio ndo € definido, o que pode
comprometer o trabalho de professores menos experientes e pouco reflexivos.

A subse-«o0 APl anejamento e el abora-«o d
textual em um artigo de opinido e solicita que o aluno siga as orienta¢gdes a fim de
compor uma estrutura argumentativa adequada: definicho de premissa com
problema relacionada ao consumo adolescente; elaboracdo de argumentos (provas
concretas, dados numericos, fatos comprovados, exemplos relevantes, entre outros)
baseados em pesquisas, mencionando a fonte; proposta de solucdo e retomada da
premissa; uso da 12 pessoa; apresentacdo de um titulo que indique a sua opinido.
Nesse contexto, destacamos que as propostas de solucdo sdo uma exigéncia na
prova de Redacdo do ENEM, o que nos remete a preocupacdo dos autores em
atender aos critérios de exames externos, indicada no manaul do professor.

A subs e- «o APl anej ament o e el abora-«o de
semelhantes aos das outras atividades. Destacamos apenas 0 acréscimo de um tipo
de argumento: os dados historicos. Além disso, chama-se atencdo para o cuidado
com a fuga do tema e orienta-se a utilizacdo de perguntas retdricas. A preocupacao
com a fuga do tema nos remete aos critérios de avaliacdo da prova de redacéo do
ENEM, mais especificamente ao desenvolvimento da competéncia Il: Compreender
a proposta de redacao e aplicar conceitos das varias areas de conhecimento para
desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-
argumentativo em prosa. Os resultados do ENEM tém demonstrado que a maioria
dos candidatos nédo possui essa competéncia bem desenvolvida. A inclusdo das
perguntas retdricas no LD do 9° ano, como recurso argumentativo, também revela,

mais uma vez, a progressao das dificuldades nas atividades de um ano para outro.



97

Pode-se verificar, ainda, que nasecdfoi O que voc° aprendeu n
retomam-se 0S recursos argumentativos (contra-argumento, dados estatisticos,
exemplos, argumento de autoridade, perguntas retéricas) e da estrutura utilizada no
artigo de opinido. Os dados estatisticos podem ser entendidos como lugares de
guantidade abordados por Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014 [1958]). Ja& o0 de
autoridade faz parte dos argumentos baseados na estrutura do real e argumento

pelo exemplo faz parte das ligagdes que fundamentam a estrutura do real.

Na APr op o gua Ge rdfere an desenvolvimento das capacidades
argumentativas (sustentacdo, refutacdo e negociacdo para tomada de posicao),
apontadas por Dolz e Schneuwly (2004a) e estudadas por Azevedo (2013, 2016), ao
propor pela primeira vez no enunciado, claramente, uma discusséo sobre o assunto
antes da producao do texto, a atividade aparentemente abre espaco para o trabalho
com as trés capacidades, porém os textos de apoio nhovamente conduzem as teses
gque devem ser defendidas, comprometendo as capacidades de refutacdo e
negociacdo de tomadas de posicdo. A subsecdo i Proospt a0 2 t amb®m afg

esse problema.

APropostao 1:

Vocé vai escrever um artigo de opinido sobre relagdo entre consumo e
adolescéncia. Para produzi-lo, leia os textos a seguir, que apresentam
observagcbes diferentes sobre o tema. Depois, 0s textos serdo
compartilhados e havera uma discussdo sobre o assunto tratado (COSTA et
al, 2015, p. 186).

APropostao 2

Vocé vai escrever um artigo de opinido sobre pratica de acdes sustentaveis.
Primeiramente, o texto sera lido pela classe e, em seguida exposto no mural
da escola. Para produzir o artigo de opinido, leia o texto a seguir, em que
constam informacdes que poderdo ser utilizadas em seu texto. (COSTA et
al, 2015, p. 198).

A subse-«o0 fAAvaldoexxoeonasrdeaer 8aProdsa-do
textod segue passos semel hantes aos de out
nessa colecdo. A socializacéo é feita em sala de aula e a discusséo da turma sobre
os textos dos colegas constitui um momento no qual se poderiam trabalhar as
capacidades argumentativas de sustentacao, refutacéo e tomadas de posicéo, se for

conduzida adequadamente.
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Quadro 13 - Analise da 62 proposta que trabalha a argumentacéo na colecao
Para viver juntos: Portugués.

LD - 9° ano

Capitulo 7 (Anexo n° 9, p. 21071 239)

Apresentacao da situacdo

Qual género a ser abordado?

A quem se dirige a producéo?
Que forma assumira a produgao?
Quem participara da producao?

O que vocé vai aprender/ Estrutura dos textos
argumentativos/Caracteristicas principais da
resenha critica

Leitores do mural e do caderno de resenhas
Resenha critica

Alunos e professor(a)

Producdo inicial
Primeiro encontro com o género

Realizacdo de uma primeira avaliagéo
Sondagem das dificuldades
encontradas na producédo da resenha
critica

Conversando com os colegas/levantamento dos
conhecimentos prévios a partir de uma cena do
filme Alice no Pais das Maravilhas.

Leitura 1: Resenha critica

/Texto: Quiroga escreve para criancas de
forma inusitada, de Michel Laub

O que vocé vailer

Estudo de texto (Para entender o texto/ Estrutura
dos textos argumentativos/O contexto de
publicac&o/A linguagem do texto)

Producéo de texto: Resenha critica
(Aquecimento/Proposta/Planejamento e
elaboragéo do texto)

Avaliacédo e reescrita do texto pelo proprio aluno
de acordo com critérios do livro didatico.

Modulo 1

Trabalho com os problemas da
primeira producéo

Atividades de observacao e de analise
de textos

Leitura 2: Resenha critica/ Texto: Romance de
formacdo, de Bruno Carneiro

O que vocé vai ler

Estudo de texto(Para entender o texto/O texto e 0
leitor/Comparacao entre textos/Sua opini&o)

Modulo 2
Variacao de atividades e exercicios de
producéo e andlise de textos

Producao de texto Resenha critica:
(Aquecimento/Proposta/Planejamento e
elaboracgéo do texto)

Avaliacao feita pelo préprio, seguindo critérios do
livro didatico e reescrita.

Modulo 3
Capitalizacdo das aquisicoes:
vocabulario técnico e regras

O que vocé aprendeu neste capitulo:
Principais caracteristicas da resenha critica
Estrutura da resenha critica; tese,
desenvolvimento/argumentos, concluséo.

Producao final

Resenhas criticas para publicar no mural da
escola. Elaboracdo de um caderno de resenhas.

Autora: Elaboracdo da propria autora a partir da estrutura base da sequéncia didatica de

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004b).

No capitulo 7 do livro didatico do 9° ano, a primeira secao de fi Bducdo de

textooretoma o que foi estudado na secédo de fi ¢itura 10sobre resenha critica, com

destaque para a estrutura dos textos argumentativos, quando se deseja apontar

aspectos positivos e aspectos negativos.
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Na s ubs euegimentdbA & aluno deve criar uma conclusdo para a
resenha indicada, completando uma frase com adjetivos que exprimam com
precisdo alguma impressao sobre o livro. O foco é a escolha adequada dos adjetivos
para serem utilizados em uma resenha. Na SD, essas atividades sdo mais
apropriadas para um dos modulos que trabalham as dificuldades dos alunos.

A A Ppostad  dolicita que o aluno escreva uma resenha critica de algum
livro que tenha lido recentemente ou quando era crianga e que foi marcante em sua
vida. O texto serd lido para os colegas, exposto no mural da biblioteca ou publicado
no jornal da escola. Nesse ponto, observamos a tentativa de criar uma situacao real
de comunicacéo. Essa subsecéo faria parte da etapa de apresentacdo da situacao.

A subsecdo de i Rnejamento e elaboracdo do textod aponta informagdes

gue devem constar em uma resenha: nome do livro, autor, editora, data da ultima
edicdo, numero de paginas, tema, publico-alvo, resumo da histéria, opinido do aluno,
caracteristicas do livro que comprovam sua opinido. Para planejar a argumentacéo,
o aluno deve completar o esquema dado com: uma tese defendendo que o livro
deve ser adquirido pelo leitor, argumentos que defendam esse ponto de vista e uma
conclusdo. O esquema proposto ndo nado inclui a contra-argumentacao, pois nao
sugere a inclusdo de caracteristicas positivas e negativas da obra resenhada. Por
fim, indica-se o0 uso da terceira pessoa, linguagem impessoal, adequada aos leitores
da comunidade escolar. O titulo deve antecipar o conteido da resenha e a opinido
gue sera defendida. Na SD, essa subsecéo integraria a etapa da primeira producao.

Na subse-«o0 AProdu-«o de textoo 2, a su
aluno escreva uma resenha critica sobre um filme ou um CD, para ser publicado no
mural da biblioteca ou da recepcdo da escola. Os textos de apoio sdo capas de
filmes e de CDs dirigidos ao publico jovem. Trata-se de um repertério limitado,
dirigido a um publico especifico.

A subsecdo i Rnejamento e elaboracdo detex t 0 0 2 a-sesaatividadeh a
de producgédo de texto anterior. Acrescenta-se apenas a elaboracdo de uma ficha
t ®cnica para o filme ou CDesArsthsao«d ecke o
uma situacdo de interacdo real, propondo a elaboracdo um caderno de resenhas.

A subse-«o de AAval i a- «02 segue rog @assos i t a
semel hantes nas duas se-»es de AProdu-«o d
fazer parte da etapa da primeira producdo e a segunda, da producao final. As

melhores resenhas serdo escolhidas por votacdo para serem publicadas ou
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expostas no mural da escola. Por fim,asecdlon O que voc° aprendeu n
retoma os conteudos estudados: conceito, caracteristicas e estrutura da resenha.
Sobre a estrutura destacam-se as definicdes de tese, desenvolvimento e conclusao.

Nesse capitulo, a segunda secédo de i Pducdo de textoo retoma o que foi
estudado nas secdes de fi éitura 1 e 20 sobre resenha critica. A comparacdo €
apontada como recurso para mostrar defeitos e qualidades de uma obra avaliada.

Na subse-«o0o fAPr odu-swd sdckgecimenthdn solicita gue
o aluno escreva um paragrafo sobre algum filme do qual tenha gostado,
aconselhando que assistam a esse filme, mais uma vez sendo conduzido a defender
determinada tese. Para tanto, é orientado a usar o argumento de comparacgéo, que
faz parte do grupo dos argumentos quase-logicos na classificacdo proposta por
Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014 [1958]).

Nesse capitulo, as capacidades argumentativas trabalhadas sdo a
sustentacao e a refutacdo. A sustentacdo de o ponto de vista, na medida em que, ao
escrever a resenha, o aluno deve aconselhar o leitor a ler o livro ou assistir ao filme.
A refutacdo pode ser trabalhada quando o aluno precisa utilizar o argumento da
comparacao, mostrando as qualidades e os defeitos entre as obras avaliadas. Ao
ser conduzido a aconselhar que assistam ao filme, ocorre o predominio do
desenvolvimento da capacidade de sustentacdo. Entretanto, a atividade deveria abrir
espaco para que o aluno possa aconselhar o leitor a ndo ler ou ndo assistir ao filme.
Dessa forma, estaria trabalhando a capacidade de refutacdo de forma mais objetiva.

Observamos que nas atividades da colecdo analisada, predomina-se o
trabalho com o desenvolvimento da capacidade argumentativa de sustentacédo de
uma tese. Sobre esse aspecto, destacamos que de acordo com Azevedo (2016a,
p.175), é papel fundamental da escola auxiliar o aluno a aprender os mecanismos
linguisticos-discursivos que oferecem sustentacdo a um ponto de vista. Além disso,
nessa e nas demais atividades dos capitulos analisados, a capacidade de
negociacdo de tomadas de posicado ndo € trabalhada, considerando o que propdem
Dolz e Schneuwly (2004a, p.60-61) e salienta Azevedo (2013, p.43-44) ao definir a
capacidade de negociacdo como: fjogo entre perspectivas contrarias, revelando as
vozes que constituem o fendmeno dialdgico; a revisdo e até a transformacao de
concepcdes individuais e o exercicio da autorregulacdo do pensamentoa Apds a
andlise das propostas para o ensino da argumentacédo da cole¢do Para viver juntos:

portugués, a seguir, apresentamos a analise do material do GESTAR II.
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3.3. Material didatico do programa de formacao docente GESTAR Il

O material didatico do GESTAR Il é utilizado nas escolas publicas juntamente
com o livro didético. A intencdo é que apoOs participar do curso de formagéo, o
professor escolha e concilie as atividades desses recursos didaticos que serao
aplicadas de acordo com o0 que sera solicitado aos alunos nas avaliacdes
complementares que preparam para a Prova Brasil.

Essas avaliacbes sao feitas a cada bimestre e baseiam-se nas matrizes
curriculares de referéncia de Lingua Portuguesa da Prova Brasil e todo o trabalho
continua sendo acompanhado pelas formadoras do GESTAR I, nas escolas, mesmo
apos o curso. Os descritores sdo trabalhados por ano no programa GESTAR I,
recebendo maior ou menor énfase de acordo com alguns critérios de progressao de
dificuldades, relativas aos conteudos.

Todo inicio de unidade acontece um encontro presencial do GESTAR I
Lingua Portuguesa, no qual as formadoras solicitam do professor um olhar reflexivo
para a pratica em sala de aula; um pensar-fazer para cada bimestre, a partir de
momentos de discussao, troca e interagdo. Pensando nessas questdes, optamos por
analisar esses recursos didaticos, comparando o tratamento dado ao ensino da
argumentacdo no material didatico do GESTAR Il e na colecdo Para viver juntos:
portugués, a fim de compreender a proposta de ensino da argumentacdo nesses
materiais didaticos de lingua portuguesa dirigido ao ensino fundamental II, para,
entdo, sugerir orientagcbes e possibilidades de ensino da argumentagdo que
contribuam para o desenvolvimento de competéncias e capacidades
argumentativas.

Azevedo e Piris (2015), no artigo Formacdo reflexiva do professor de
portugués como lingua estrangeira: requisitos para elaboracdo de cursos e materiais
didaticos, discutem: o contexto brasileiro de formag&do dos professores de linguas e
sua relacdo com a producdo de material didatico, a importancia social do
desenvolvimento da consciéncia critica do professor, além das propostas de
formacdo do professor reflexivo em programas de formagdo docente e seus
materiais didaticos.

Segundo os autores, o conceito de professor-reflexivo surge nos anos 1990 e
tem sido amplamente divulgado. Discutem esse conceito a partir das palavras de

Pimenta (2002) que retoma as ideias de Schon (1992). Os questionamentos sobre a
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formacdo docente remetem a necessidade de empoderamento do professor no
ambito das decisbes educacionais e ndo podem deixar de considerar a
contextualizacdo de ordem politica e educacional. Sob essa perspectiva podemos
entender que este tipo de professor reflete sobre o curriculo e faz adaptacdes
necessarias ao seu contexto de atuacao, ndo se limita apenas a executar decisdes
tomadas por outras instancias.

Nesse contexto, buscam identificar os recursos utilizados para a formacgao do
professor reflexivo em dois cursos de formac&do na area de linguas, GESTAR e
COGESP. Nesta pesquisa, trataremos apenas do GESTAR II.

Para Azevedo e Piris (2015), o programa GESTAR I, no que se refere ao
material utilizado e ao perfil do professor, ao estabelecer como compromisso do
professor em formacao estudar os contetudos dos cadernos e desenvolver atividades
para serem apresentadas ao formador, revela uma preocupacdo com a
sistematizacdo dos conteudos, fi n «somente aqueles voltados a reflexdo sobre a
pratica docente, mas sobretudo aqueles que podem vir a ser ministrados na escolad
(AZEVEDO e PIRIS, 2015, p. 11). Dessa forma, entendem que o curso desenvolve-
se numa perspectiva de treinamento e ndo de formacéao.

Afirmam também que o material didatico adota uma orientacéo prescritiva nao
condizente com a proposta de uma abordagem dialdgica e reflexiva defendida pelo
GESTAR.

Ao analisarem a unidade 22 do TP 6, concluem que o tépico Indo a sala de
aula trata-se de outra denominacgéo para orientagcdo metodologica, em que simula-se
um dialogo com o professor, no qual perguntas retéricas ndo contribuem para o
aperfeicoamento da autonomia desse profissional no que se refere a préatica em sala
de aula. Consideram que as orientacbes dadas nesse topico no decorrer das
atividades demonstram a fragilidade do alcance formativo do programa.

Outro aspecto considerado negativo é o fato de esse programa estar voltado
para atender as necessidades de bom desempenho em uma prova. Para os autores,
trata-se de ceder afi i mp o gla prircipal ferramenta de exclusdo dos investidores
financeiroso (AZEVEDO e PIRIS, 2015, p. 13). Assim a atividade reflexiva do
professor esta voltada apenas para que tipo de atividade desenvolver para que o
aluno seja capaz de responder a prova com bom aproveitamento.

Sobre essa questdo, podemos considerar que se a atencdo esta voltada a

ensinar o aluno a responder uma prova elaborada com questfes objetivas de leitura
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e compreensdo de textos, a parte da producdo escrita acaba ficando relegada a
segundo plano. A esse respeito, Azevedo e Piris (2015, p.13) apontam uma
inconsisténcia tedrica na area de ensino e linguagem na forma como as atividades
de leitura e compreenséao direcionam para a producdo de textos curtos, sem deixar
muito claras as diferencas entre 0s conceitos de género textual, tipo textual e
géneros do discurso.

Na atividade 3 da unidade 22, observam que o topico fAvancando na préaticao
também conduz a reproduzir a metodologia do material. Mais uma vez a orientacéo
desse recurso didatico mostra-se em desacordo coma a base tedrica defendida, por
nao atender aos objetivos propostos pelo programa. Um dos problemas relativos ao
planejamento da escrita consiste em solicitar que o aluno defenda um ponto de vista,
sugerindo a elaboracdo de um texto argumentativo, quando, na verdade, a proposta
€ escrever um texto narrativo.

Na atividade 6, que tem por objetivo desenvolver as competéncias de escrita,
notam que a auséncia de orientacdes relativas as finalidades e possibilidades de
circulacao néo contribuem para o desenvolvimento das capacidades dos alunos para

0 uso da linguagem escrita em diferentes situacdes sociais. Assim,

[...] essas atividades deixam entrever falta de clareza ndo apenas nas
orientacdes das atividades, como também na concepc¢éo de linguagem e de
ensino-aprendizagem, o que compromete a formacdo do professor e,
consequentemente, sua préatica pedagégica (AZEVEDO e PIRIS, 2015, p.
15).

Dessa forma, por ser um material de uso praticamente obrigatério, porque as
escolas publicas sdo convocadas a aderir ao programa, torna-se importante analisar
sua proposta pedagogica. Nesta pesquisa, analisamos o tratamento dado a
argumentacdo nesse material didatico, observando também se ocorrem problemas
semelhantes aos apontados pelos autores.

Assim, a partir da analise realizada, constatamos que o material do GESTAR
Il apresenta lacunas bem maiores que a Colecao Para viver juntos: portugués no
gue diz respeito as propostas de ensino de argumentacdo e a qualidade das
atividades de leitura e producdo de textos selecionadas para se trabalhar com os
géneros argumentativos. Nesse contexto, os cursos de formacdo continuada sao
importantes na preparacdo de professores reflexivos capazes de detectar esses

problemas, propondo e realizando as adaptagfes necessarias.
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3.4. Andlise das propostas de ensino de argumentacdo no material didatico do
GESTAR I

3.4.1 Ocorréncias do ensino da argumentacédo no material didatico do GESTAR |l

Entre as publicacdes ja descritas no capitulo que trata da metodologia,
dirigidas a cada area tematica do Gestar Il, optamos por analisar o TP 6 - Caderno
de Teoria e Prética 6; o AAA 6 - Caderno de Apoio a Aprendizagem do Aluno 6
(versédo do professor) e o AAA 6 - Caderno de Apoio a Aprendizagem do Aluno 6
(versdo do aluno). O TP 6 esta organizado em torno da seguinte tematica: Leitura e
Processos e Escrita Il.

Nesta pesquisa, optamos por focar nossa atencédo nas propostas da unidade
21 do Caderno de Teoria e Pratica TP 6 por trabalhar justamente com a
argumentagdo. Como se trata de um material didatico voltado para a formag¢do do
professor com atividades praticas que devem ser aplicadas em sala de aula,
analisaremos a unidade 21 do TP 6, relacionando-a ao Caderno de Apoio a
Aprendizagem do Aluno - versao do professor 6; Caderno de Apoio a Aprendizagem
do Aluno - verséo do aluno 6.

No TP 6, interessa-nos analisar a unidade 21, cujo tema é Argumentagéo e
linguagem. Esta dividida em trés secfes: 1 - A construcdo da argumentacao; 2 - A
tese e seus argumentos; 3 - Qualidade da argumentacdo (Anexo n° 15). As
atividades propostas nessa unidade estabelecem uma relagdo mais préxima com o
foco dessa pesquisa: o tratamento dado ao ensino da argumentacdo no material
didatico de lingua portuguesa utilizado por professores e alunos no ensino
fundamental I1.

O TP 6, na unidade 21, propde uma discussao sobre argumentatividade na
linguagem e a reflexdo sobre as praticas de leitura e escrita. Entretanto, provoca
uma confusé&o entre os conceitos de argumentacdo e argumentatividade, quando
afirma que focaliza i u marganizacdo textual que tem por finalidade especifica
convencer ou persuadir o interlocutor a respeito de alguma ideia ou comportamentoo
(BRASIL, 2008, p. 11), ja que, na verdade, definicdo se refere & argumentacédo e ndo
a argumentatividade. Os t er mos fiargument ati vi dadeo e 0
como sinbénimos. Além disso, a discussdo proposta trata da diversidade de

argumentos que podem ser usados para persuadir ou convencer o interlocutor.
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Finalmente, aborda os defeitos mais frequentes na organizacdo de textos
argumentativos e como evita-los para garantir a qualidade textual.

Na parte dirigida ao professor, escrita por Maria Luiza Monteiro Sales Coroa,
no inicio da unidade, observa-se que a proposta do TP 6 € organizada a partir da
concepcao de que todo texto possui argumentatividade, quando a autora afirma que
it ouso da linguagem é argumentativo, pois estabelece uma interacdo com o
outro, uma relacéo de fazer social. E toda linguagem é, assim, um processo sempre
em movimentoo (COROA 2008 apud: BRASIL, 2008, p. 13).

3.4.2 Organizacédo das atividades de leitura e producdo de textos argumentativos no
TP 6 e no AAA 6

Essa unidade é organizada a partir do tema transversal ftorpo e saudeq
partindo dos seguintes principios: o conceito de saude ndao deve ser compreendido
de maneira abstrata e isolada; pelo exercicio concreto da linguagem as pessoas
marcam sua presenca no mundo, posicionando-se sobre questdes como essa,
porque sao seres historicamente situados. (BRASIL, 2008, p. 13).

O TP 6 (BRASIL, 2008, p. 14) aborda a ideia de que cada atividade de
linguagem humana tem suas finalidades: impressionar, provocar rea¢des, convencer
ou persuadir o interlocutor, considerando que essa postura nos define como seres
argumentativos. E assim que é definida a argumentatividade no seu sentido amplo.
Essa unidade trabalha com uma argumentatividade mais restrita caracteristica dos
textos que tém por objetivo explicito convencer. Os termos fargumentatividade no
sentido amploo e fargumentatividade no sentido restritod usados no TP 6 para se
referirem respectivamente a argumentatividade e a argumentacdo podem confundir
o professor. Segundo Azevedo (2016a, p. 161) é essencial compreender as

diferencas entre esses termos, para isso, ela recorre a Gracio (2013a, p. 36):

A fimportante distinguir entre argumentatividade e argumentacdo. O que é
gue diferencia uma da outra? A argumentatividade € inerente aos discursos
e pode ser focalizada a trés niveis principais: 1. Como uma forca projetiva
inerente ao uso da lingua (e neste caso estamos a focalizar quer a
utilizacdo das palavras na sua relacdo com os topéi, quer os enunciados e o
seu encadeamento através de conectores), sendo que aqui a ténica é posta
nos mecanismos de orientacdo enunciativa. 2. Como uma forca
configurativa inerente ao discurso (e neste sentido estamos a focalizar a
acdo sobre outrem através das tematizacdes, vidéncias, ideias ou imagens
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esquematizadas no modo de produzir o discurso, configuradoras de
posicionamentos e produtoras de influéncia sobre aqueles a quem séao
dirigidas), sendo que aqui a ténica é posta nos mecanismos de influéncia
discursiva que preparam a recepcdo do discurso em termos de
interpretacdo. 3. Como forca conclusiva ou ilativa que corresponde a
processos de raciocinio postos em acdo no discurso (tipos e esquemas de
raciocinio), sendo que aqui a tbnica é posta nos mecanismos de inferéncia.
A argumentacao, tal como aqui a consideramos néo é, contudo, algo que se
reduza a argumentatividade, nem a apresentacdo de argumentos vistos do
ponto de vista dos mecanismos de orientacdo, de influéncia ou de
inferéncia, mas sim como uma interacdo que tem na sua base uma situacao
argumentativa [...] (GRACIO, 2013a, p.36-37).

As atividades da unidade 21 sdo propostas em trés se¢des para atender os
seguintes objetivos: 1) identificar marcas de argumentatividade na organizacao dos
textos; 2) identificar e analisar diferentes tipos de argumentos que sustentam uma
argumentacao textual; 3) reconhecer a qualidade da argumentacéao textual.

A secao 1- A construcdo da argumentacao - possui 5 atividades. Inicia com o
objetivo da unidade. A atividade 1 € a interpretacdo de um texto publicitario.
Apresenta i émbretedapos a atividade. A segunda é a interpretacdo de uma tirinha.
Em seguida vem a secédo findo a sala de aulaa A atividade 3 pede para caracterizar
o tipo de leitor de um trecho de um texto tirado da revista Istoé, 2004. Seguida da
secdo Amportanted que chama atencdo para as estratégias e recursos
argumentativos. A quarta atividade solicita a interpretagdo de uma lista de
recomendacdes também tirada da Istoé, 2004. A quinta propde a interpretacdo de
outro texto argumentativo, mas ndo especifica que se trata de um artigo de opiniao.
Em seguida, a se¢ado Mvancando na praticadtraz a proposta de producéo de texto.

A secdo 2 1 A tese e 0s argumentos i segue da atividade 6 a 14. As
atividades de interpretacdo de texto chamam a atencdo para 0S argumentos
baseados no senso comum, em prova concreta, nos exemplos, em argumentos por
autoridade, em causas e consequéncias. Para finalizar o topico fAvancando na
praticadtraz o passo a passo para que o professor solicite aos alunos que escrevam
um texto argumentativo que tenha os mesmos objetivos do texto publicitario.

A secdo 3 1 Qualidade da argumentacdo i segue da atividade 15 a 25. As
atividades de interpretacdo de texto destacam as qualidades e defeitos de uma
argumentacdo. Finaliza com uma proposta de producdo de texto no tdpico

fAvancando na praticag na qual o professor € orientado a, de acordo com a faixa
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etaria e os interesses de seus alunos, solicitar que definam uma ideia a ser
defendida como tese na elaboracéo de textos argumentativos com o tema saude.

No AAA 6: Leitura e Processos de Escrita Il, Versdo do Aluno, a unidade 21
aborda o tema fArgumentacdo e linguagema O assunto proposto refere-se a
unidade 21 do caderno de Teoria e Prética 6 de Lingua Portuguesa.

As atividades sao distribuidas em 8 aulas (Anexo n° 14), com 0s seguintes
conteudos: aula 1: Defendendo ideias; aula 2: Organizar e defender ideias; aula 3:
Investigando os argumentos do texto; aula 4: O senso comum na defesa de ideias;
aula 5: Crencas do senso comum; aula 6: Do geral para o particular; aula 7: As

diferentes pistas do texto; aula 8: Os segredos das imagens.

As atividades de apoio a aprendizagem tém como finalidade propiciar o
exercicio e a aplicagdo pratica dos contelidos teéricos apresentados no
caderno de Teoria e Préatica 6 e o desenvolvimento de habilidades a eles
relacionadas. O ponto de partida das aulas propostas é sempre o texto,
visando oferecer ao aluno um repertério diversificado de géneros e ampliar
sua compreensdo leitora para, em seguida, auxilia-lo nas tarefas de
producdo, revisdo e editoragdo dos textos produzidos. Desta forma é
possivel oferecer ao aluno, usuario real da lingua em diferentes situacdes
sociocomunicativas do cotidiano escolar, estratégias de escrita funcionais e
melhores condi¢cdes de compreensdo dos textos em circulacdo, para a
producdo de textos coerentes e coesos, além de capacitar o aprendiz a
revisdo, edicdo e publicacdo dos préprios textos (BRASIL, GESTAR, AAA 6,
2008, p.9).

Na apresentacdo do AAA 6, recomenda-se que o0 conteudo da aula seja
adequado ao nivel da turma, o que nos remete a ideia de progressdo determinada
pelo nivel de complexidade das atividades e pelas habilidades que se pretende
desenvolver nos alunos. E dada ao professor a liberdade de escolher as atividades e
a ordem de aplicacdo, se ndo desejar seguir a sequéncia do caderno. Para tanto, o
professor deve conhecer bem todo o material e as concepcdes tedricas que
norteiam as atividades, a fim de adequéa-las as turmas. Essa adequacdo exige a
postura de professor reflexivo tratada por Azevedo e Piris (2015). E preciso lembrar
gue o AAA 6 se apresenta em 2 versfes do aluno: uma ndo organizada por
série/ano, em que as aulas seguem uma sequéncia de 1 a 8, a qual apenas o
professor tem acesso; e outra organizada por série/ano em que as aulas de 1 a 8
sdo distribuidas sem seguir a mesma sequéncia, a qual os alunos tém acesso.

Essas atividades auxiliam o trabalho em sala de aula e contribuem para o

desenvolvimento da capacidade comunicativa dos alunos em diferentes situacdes de
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uso da linguagem. A oralidade, a leitura e a escrita sdo vistas como préticas sociais.
O texto € o ponto de partida das atividades de leitura, compreensdo e producdo de
textos, andlise e descricdo da lingua, observando-se o contexto sociocultural.

O primeiro aspecto a ser observado € que no Caderno de AAA 6 i versédo do
aluno e verséao do professor, das oito aulas propostas, trés trabalham a identificacéo
das marcas de argumentatividade na organizagao do texto (aulas: 1, 2, 8); e cinco
delas analisam os diferentes tipos de argumentos que sustentam a argumentacao
textual (aulas: 3, 4, 5, 6, 7). Nessas aulas, pretende-se tratar da argumentacéo
(argumentatividade no seu sentido restrito como menciona a proposta do GESTAR

II), mas o que se trabalha na verdade € a argumentatividade.

3.4.3 Analise das aulas sobre argumentag&o no material didatico do GESTAR I

Ja4 mencionamos que a unidade 21 focaliza a fargumentatividade no sentido
restritoq ou seja, uma organizacao textual cuja finalidade especifica € convencer ou
persuadir o interlocutor a aderir a uma tese ou adotar determinado comportamento.
Nesse ponto, reafirma-se a ideia de que é importante ndo confundir argumentacao
com argumentatividade. Assim, analisamos de que forma essa classificacdo do
GESTAR Il influéncia a elaboracao das atividades dessa unidade.

As aulas descritas e analisadas a seguir constam no Caderno de Apoio a
Aprendizagem do Aluno - versdo do aluno 6, organizado por série/ano e se
encaixam no que propde a tematica da secdo 1 i A construcdo da argumentacao -
do TP 6. Devido a extensdo dessa pesquisa, optamos por analisar mais
detalhadamente, as atividades cujo objetivo € identificar e analisar diferentes tipos
de argumentos que sustentam uma argumentacao textual (Aulas: 3, 4, 5, 7, 6).

Assim, a partir dos quadros apresentados a seguir, refletimos sobre a
possibilidade de distribuicdo das atividades do AAA 6 nas etapas da SD proposta
por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004b). Analisamos, particularmente, trés
aspectos: possivel aproximacdo com a proposta de SD; abordagem das técnicas
argumentativas estudadas em Perelman e Olbrechts-Tyteca (2004[1958]); relacado
da leitura argumentativa (Gracio, 2013b) com o desenvolvimento das capacidades
argumentativas apontadas em Dolz e Schneuwly (2004a) e Azevedo (2013, 2016).
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Quadro 14 - Analise da 12 proposta que pretende trabalhar argumentacdo no
material didatico do GESTAR L.

Unidade 217 Argumentacéo e linguagem

Aula 3: Investigando os argumentos do texto (Anexo n° 16) i 7° ano

Objetivo: Analisar diferentes tipos de argumentos que sustentam uma argumentacao

textual.

Apresentacao da situacao

Qual género a ser abordado?

A quem se dirige a producao?
Que forma assumird a producao?
Quem participara da producdo?

Quadrinhos.

Alunos(as) e professor(a).

Um paragrafo sobre a provavelfi D o e do
Mu n dapantada por Mafalda.

Alunos e professor(a).

Producdo inicial
Primeiro encontro com o género

Leitura/Texto: Quadrinhos da Mafalda, de
Quino (Quino, Toda Mafalda. Sédo Paulo:
Martins Fontes, 1993. p. 78).

Sondagem prévia sobre o que os alunos
conhecem a respeito de tirinhas, da
personagem Mafalda e do seu criador
Quino.

Conversa sobre a forma dos quadrinhos e
como as histérias sdo sequenciadas.

Leitura dos quadrinhos da Mafalda.
Atividade 1: Interpretagéo de texto,
identificando diferentes argumentos e
analisando a estrutura do texto.

Questdo 8 1 Proposta de producao de texto:
um paragrafo sobre a provavel i Do e do ¢
Mu n dapantada por Mafalda.

Realizacdo de uma primeira avaliagéo N&o.
Modulo 1

Trabalho com os problemas da primeira

producéo N&o.

Atividades de observacao e de andlise de
textos

Modulo 2
Variacao de atividades e exercicios de
producéo e andlise de textos

Leitura e interpretacéo de quadrinhos,
tirinhas e charges pesquisados pelos alunos
em jornais da cidade.

Maodulo 3
Capitalizagdo das aquisicdes: vocabulario
técnico e regras

N&o.

Producéo final

Um paragrafo sobre a provavel i Do e do
Mu n dapantada por Mafalda.

Autora: Elaboracdo propria a partir da estrutura base da sequéncia didatica de Dolz,

Noverraz e Schneuwly (2004b).

As atividades da aula 3 dirigida ao 7° ano ndo se enquadram nas etapas da

SD proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004b). Nessa proposta, observamos

gue o género textual quadrinhos escolhido para estudo néao faz parte do grupo de
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géneros da ordem do argumentar proposto por Dolz & Schneuwly (2004b), a ndo ser
gue fosse incluido como um didlogo argumentativo. Na prépria orientacdo do
Caderno de AAA 617 versao do professor i solicita-se que o professor mostre, entre

outros aspectos do uso da linguagem verbal e ndo verbal, a sequéncia narrativa a

partir de detalhes das imagens. Embor a o objetivo dessa

diferentes tipos de argumentosquesu st ent am uma ar gument a- «o0

trabalha sdo as marcas da argumentatividade, pois os argumentos usados para
sustentar a tese de que o mundo esta doente sdo apresentados de forma implicita.

O professor é orientado a auxiliar os alunos a identificarem e a reorganizarem
os argumentos implicitos (problemas sociais, econémicos, conflitos e desigualdades)
no conceito de fdoented quando Mafalda afirma que o mundo esta doente. Trata-se
de uma classificacdo linguistica. Os tipos de argumentos estudados né&o
correspondem a classificacdo das técnicas argumentativas apresentadas por
Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014 [1958]). Também ndo se trata do implicito
argumentativo mencionado por Gracio (2013a, p. 83), pois 0 que se solicita do
estudante € a interpretacdo do que esta implicito como pressuposto ou subtendido
sem considerar a producao de discurso e contradiscurso numa visao interacionista.

A escolha de um género que ndo pertence a ordem do argumentar também
compromete o desenvolvimento das capacidades argumentativas. Nas atividades de
leitura, o foco € na identificacdo do uso de argumentos que sustentem um ponto de
vista, comprometendo o desenvolvimento das capacidades de refutacdo e
negociacéo para tomada de posi¢cdo na producdo textual, uma vez que, na questao
8, 0 aluno é conduzido a usar 0 mesmo argumento, apresentado nos quadrinhos.

Os descritores da Matriz de referéncia de Lingua Portuguesa da Prova Brasil
escolhidos para serem enfatizados no 7° ano sdo: D3 e D6 (Topico | i
Procedimentos de leitura); D12 (Tépico Il i Implicacdes do Suporte, do Género e/ou
do Enunciador na Compreenséo do Texto); D20 (Topico Il i Relacdo entre textos);
D2, D11 e D15 (Tépico IV i Coeréncia e Coesdao no Processamento no texto).
Nessa aula, entre o0s mais diretamente relacionados a argumentacao,
aparentemente se deseja trabalhar: o D6 (ldentificar o tema de um texto); o D12
(Identificar a finalidade de diferentes géneros) e o D 11 (Estabelecer relacdo de
causa e consequéncia entre partes e elementos do texto). Entretanto, as atividades
propostas também ndo atendem adequadamente ao desenvolvimento dessas

habilidades no que se refere ao ensino da argumentacao.

a
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Quadro 15 - Analise da 22 proposta que pretende trabalhar a argumentacédo no
material didatico do GESTAR L.

Unidade 217 Argumentacéo e linguagem
Aula 4: O senso comum na defesa das ideias (Anexo n° 17) 1 7° ano
Objetivo: Analisar diferentes tipos de argumentos que sustentam uma argumentacao

textual (senso comum e reconhecimento do argumento pelo coletivo).

Apresentacao da situacao N&o define o género textual. Indica apenas
Qual género a ser abordado? texto argumentativo sobre acne.

A quem se dirige a producao? Alunos(as) e professor(a).

Que forma assumird a producao? N&o solicita producéo textual.

Quem participara da producdo? Alunos e professor(a).

. Leitura/Texto: Acne, ela incomoda. Matéria
Producéo inicial de capa
Primeiro encontro com o género . , . '

www.netron.com.br/vip/saide/materia_capa_
acne.htm

Leitura silenciosa/Leitura oral.

Interpretacéo oral do texto - Identificacdo dos
argumentos: de autoridade, de senso
comum, de raciocinio l6gico no texto e das
possiveis reacfes esperadas no leitor.
Interpretacdo escrita.

Realizacdo de uma primeira avaliagéo NZo

Modulo 1

Trabalho com os problemas da primeira
producéo

Atividades de observacéo e analise de textos

N&o.

Maodulo 2
Variacdo de atividades e exercicios de N&o.
producéo e andlise de textos

Maodulo 3
Capitalizagdo das aquisi¢des: vocabulério
técnico e regras

Identificacdo dos argumentos e retomada da
sua conceituacao.

Producéo final N&o.

Autora: Elaboracdo prépria a partir da estrutura base da sequéncia didatica de Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004b).

Essa aula também ndo segue a SD proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004b), pois ndo é solicitada a produgdo escrita, apenas a leitura e interpretacéo,
fato que nos remete a ideia apresentada anteriormente de que na proposta do
GESTAR I, a producéo textual escrita é relegada a segundo plano.

Além disso, observa-se que a classificacdo e as caracteristicas do género
textual ao qual o texto MAcne, ela incomodao pertence também nao ficam explicitas,
contrariando a concepcao tedrica que deveria fundamentar a prética. Por ser uma

matéria de capa, provavelmente trata-se de uma reportagem, que também nao faz



http://www.netron.com.br/vip/sa�de/materia_capa_acne.htm
http://www.netron.com.br/vip/sa�de/materia_capa_acne.htm

112

parte do agrupamento dos géneros da ordem do argumentar, mas do grupo dos
géneros da ordem do relatar de acordo com a classificagdo proposta por esses
autores. Nesse caso, estariamos trabalhando novamente com a argumentatividade e
nao com a argumentacao.

Por outro lado, como as caracteristicas dos géneros textuais sofrem
modificagdes no decorrer do tempo, alguns autores de livros didaticos propdem seu
estudo como género textual argumentativo, a exemplo da colecdo Portugués:
linguagens de Cereja e Magalhdes, 2015. A principio o objetivo de uma reportagem
€ dar a conhecer um fato com maior profundidade de forma imparcial, ampliando-o
com dados estatisticos, fotografias, entrevistas, etc. Mas também pode apresentar o
ponto de vista do jornalista, fundamentado por argumentos. Desse modo, sao
evidentes as marcas de argumentatividade nesse género textual quando
percebemos essa opinido do autor de maneira implicita, porém caso haja o uso
evidente de argumentos para a defesa de uma tese sobre o fato relatado, seria
possivel considerar a reportagem como um género argumentativo.

Além disso, hd uma confusado entre os conceitos de assunto (significado mais
amplo), tema (recorte do assunto) e tese (ponto de vista), como podemos constatar
a seguir no AAA 6, versdo do professor: fD assunto principal de um texto também
pode ser chamado de TESE. Dessa forma, a tese de um texto € a sua ideia
principal, para a qual pretende a adeséao do leitoro(BRASIL, 2008a, p. 24).

OTP6define tese da seguinte for ma: Afcons
texto pretende a adesdo do leitor/ouvinte: € o objetivo do convencimento do leitor
ouvinte0 ( BRA SIbLp. 212 Bs8a8 confusbes na definicdo desses termos sdo
lacunas que apenas um professor reflexivo podera identificar e corrigir ao utilizar o
material didatico em sala de aula. Assim, poderiam comprometer o objetivo desejado
em uma SD voltada para o ensino da argumentacéao.

Nessa aula, observa-se, ainda, o estudo de diferentes tipos de argumentos
que podem ser associados aos descritos por Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014

[1958]). O aluno deve ser orientado pelo professor a identifica-los no texto:

fde autoridade (opinido de médicos, autoridades no assunto), de senso
comum (verdades aceitas), baseados em provas concretas (pesquisas e
estatisticas), de raciocinio ldgico (relagdo de causa e consequéncia da acne
e do tratamento), todos com o objetivo de apresentar provas convincentes
ao problema apresenta d oBRASIL, 2008a, p. 24).
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Assim sao estudados argumentos fundamentados na estrutura da realidade:
de autoridade (citacdes) 1 ligacdes de coexisténcia - e por raciocinio l6gico (causa e

consequéncia) 1 ligacbes de sucessao. O primeiro é definido no TP 6 como aquele

gue @Arecorre a fontes de informa-«o renon
especializadas, para demonstrar B pVv3rGaci da
segundo tipo resulta de rela-»es | - gi cas.
consequénci ao (I bid., p.36).

O argumento baseado no senso comum é confundido com o argumento
baseado no consenso. Ambos sdo definidos no TP 6 da seguinte forma:
fargumentos baseados no Ssenso vardades aeitaso u n
culturalmente, sem necessidade de compr ov a- « 0 0b, p.R&.AD€rtra 20

da classificagdo de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014[1958]), o argumento do

senso comum aproxima-se da argumentacdo ad humanitatem, Ao que ser Ve
toda a humani dadeo, gue pode «9em Texe®miloimfeim
direito " (FERREIRA, @O dl68). De acordo com essa

argumentacdo ad rem corresponde a uma argumentacdo que o orador pretende
valida para toda a humanidade racional, ou seja, ad humanitatemo (PERELMAN e
OLBRECHTS-TYTECA (2014[1958]), p. 125).

Mais uma vez enfatiza-se o desenvolvimento da capacidade de sustentagéo
de um ponto de vista, em detrimento das capacidades de refutacdo e negociacao de
tomadas de posicdo. Com as atividades de leitura, pretende-se a identificacdo dos
argumentos utilizados para sustentacdo de um ponto de vista. Mas os alunos nao
séo incentivados a utilizar essas capacidades no processo de producéo textual do
texto escrito.

Nessa aula, entre os descritores mais diretamente relacionados a
argumentacdo, também se pretende trabalhar: o D6 (Identificar o tema de um texto);
o D12 (Identificar a finalidade de diferentes géneros) e o D 11 (Estabelecer relagéao
de causa e consequéncia entre partes e elementos do texto). Entretanto, as
atividades propostas também ndo atendem adequadamente ao desenvolvimento
dessas habilidades no que se refere ao ensino da argumentacdo. Ja vimos
anteriormente que, nas atividades propostas, as habilidades a serem desenvolvidas
no D6 e no D11 estdo comprometidas pela confusdo entre conceitos ligados ao
ensino da argumentacdo e pela escolha inadequada do género textual a ser

trabalhado.
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Quadro 16 - Analise da 32 proposta que pretende trabalhar a argumentacédo no
material didatico do GESTAR L.

Unidade 217 Argumentacéo e linguagem

Aula 5 - Crencgas do senso comum (Anexos n° 18, p. 107-109) i 9° ano

Objetivo: Identificar argumentos baseados em conhecimentos coletivos, no senso

comum.

Apresentacao da situacao

Qual género a ser abordado?

A quem se dirige a producéo?
Que forma assumira a producao?
Quem participara da producdo?

Género néo definido.

Alunos(as) e professor(a).

Texto sobre problema de acne na adolescéncia,
utilizando argumentos de situagdes concretas
(depoimentos), senso comum.

Alunos e professor(a).

Producéo inicial
Primeiro encontro com o género

Realizacdo de uma primeira avaliagéo

Leitura/Texto: Como evitar espinhas, de Mery
e Tiemy (www.acne.blogger.com.br)

Leitura e interpretacdo oral, identificando a tese e
argumentos./Exercicio de interpretacdo escrita.
Producéo de texto com o titulo i C o reatar
espinhas: experiéncias e dicas de adolescenteso |,
utilizando argumentos de situagdes concretas
(depoimentos).

Comparacdo com o texto da aula 4: argumentos,
exemplos e recursos para o convencimento do
leitor.

N&o.

Modulo 1

Trabalho com os problemas da
primeira producéo

Atividades de observacao e de analise
de textos

Modulo 2
Variacao de atividades e exercicios de
producéo e andlise de textos

Modulo 3
Capitalizacéo das aquisicoes:
vocabulario técnico e regras

Recordar a definicdo dos argumentos de senso
comum e de situagdes concretas.

Producéo final

Producéo de texto com o titulo i C o reatar
espinhas: experiéncias e dicasdead ol es c e
utilizando argumentos de situagcdes concretas
(depoimentos).

Autora: Elaboracdo prépria a partir da estrutura base da sequéncia didatica de Dolz,

Noverraz e Schneuwly (2004b).

A Unica referéncia a género textual nesta atividade esta no do Caderno de

AAA 61 versao do professor, quando solicita que o professor chame atencao para o

género instrucional fiFora, droga de espinhal0Esse texto traz dicas e procedimentos

para as pessoas se verem livres de espinhas e esta inserido no texto expositivo
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estudado flComo evitar espinhasa De acordo com a classificacdo proposta por Dolz
e Schneuwly (2004a, p. 60-61), o texto fFora, droga de espinhalopertence ao género
receita e faz parte do agrupamento de géneros da ordem do descrever acdes. Ja o
texto iComo evitar espinhaso pertence ao agrupamento de géneros da ordem do
expor.

Solicita uma comparagé@o com o texto da aula 4, entretanto é preciso observar
que se o professor estiver utilizando os cadernos de AAAG6 enviados para as turmas
de 72 série/8° ano, devera relembrar com os alunos que esse texto foi estudado na
62 série/7° ano, o que tornaria a atividade menos produtiva. Contudo, € necessario
considerar que ao professor também € dada a op¢do de escolher a sequéncia
dessas aulas de acordo com a turma em que deseja trabalhar, sem
necessariamente seguir a ordem estabelecida nos cadernos de AAA6 definidos por
série/ano e enviados para serem utilizados pelos alunos. Assim, um professor
atento, perceberd que as aulas 4 e 5 teriam um resultado melhor em uma SD se
fossem trabalhadas em uma mesma turma, ja que a tematica é a mesma.

Durante os exercicios de interpretacdo, os alunos séo orientados a circular os
argumentos identificados na leitura individual e comparar com o0s colegas sentados
proximos se os argumentos coincidem ou n&o. Nessa aula, destaca-se o estudo de
um dos argumentos que fundamentam a estrutura do real: o exemplo. O TP 6 afirma
gue A cdeaargumentacdo por exemplo a essa estratégia de dar um exemplo,
ou contar um caso especifico, para, em seguida, generalizar e extrair uma conclusao
geral 0o (BRAES32L, 2008

Entretanto, por vezes, a indicagdo do exemplo como um tipo de argumento
parece confusa em alguns enunciados, levando-nos a questionar se argumento
exemplo e argumento baseado no senso comum sdo equivalentes, ou, ainda se o
exemplo € ou ndo um tipo de argumento, um recurso para a persuasao do leitor,

como podemos observar a seguir.

Depois, devera recordar oralmente a definicdo dos argumentos, baseados
no senso comum, enquanto intencdo do autor de gerar um convencimento
no leitor quanto ao texto lido: as informagdes, os exemplos e o ponto de
vista de quem escreveu.

[...] Procure relacionar as semelhancas e diferencas entre os dois textos:
argumentos, exemplos e recursos para o convencimento do leitor. (BRASIL,
2008a, p.27).
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Mais uma vez as atividades propostas confundem argumentacdo com
argumentatividade, prejudicando o desenvolvimento das capacidades
argumentativas, como podemos observar nos enunciados abaixo. O primeiro orienta
a producao de texto na atividade do aluno e o segundo faz parte das orientacdes

dirigidas ao professor.

[...] Em seguida, organize os depoimentos e escreva 0 seu texto
argumentativo com o t2tulo AComo e
adolescenteso (RBRRASIL, 2008a, p

[...] Antes de produzir os textos, os alunos poderdo compartilhar o resultado
das entrevistas, comentar sobre o0s aspectos mais interessantes ou que
chamaram mais a atencdo de alguns, para em seguida, divididos em
duplas, planejarem e organizarem um texto informativo sobre espinhas:
prevencdes e cuidados especiais, partir dos relatos da sala e dos
argumentos discutidos na leitura dos textos. (BRASIL, 2008a, p 29).

O teor dos enunciados dirigidos aos alunos e ao professor provoca duvida se
0 género a ser produzido deve ser argumentativo ou informativo. Além disso, a
atividade oral que precede a producdo de texto escrito € uma entrevista entre os
proprios colegas a fim de colher depoimentos sobre o assunto. Esse género, a
principio, ndo tem como objetivo o confronto entre pontos de vista diferentes,
portanto também ndo contribui para o desenvolvimento das capacidades de
sustentacdo, refutacdo e tomada de posicdo na producdo dos géneros
argumentativos.

Os descritores da Matriz de referéncia de Lingua Portuguesa da Prova Brasil
escolhidos para serem enfatizados no 9° ano séo: D14 (Tépico | i Procedimentos de
leitura); D12 (Topico Il 7 Implicacdes do Suporte, do Género e/ou do Enunciador na
Compreensao do Texto); D21 (Tdpico Il i Relacao entre textos); D7, D8, D9, D11 e
D15 (Topico IV i Coeréncia e Coesdo no Processamento no texto). Nessa aula,
entre os mais diretamente relacionados a argumentacao, aparentemente deseja-se
trabalhar: o D14 (Identificar o tema de um texto); o D12 (Identificar a finalidade de
diferentes géneros); o D21 (Reconhecer posicbes distintas entre duas ou mais
opinides relativas ao mesmo fato ou ao mesmo tema); o D7 (ldentificar a tese de um
texto); D8 (Estabelecer relacdo entre a tese e os argumentos oferecidos para
sustenta-la) e o D 11 (Estabelecer relacdo de causa e consequéncia entre partes e
elementos do texto). Entretanto, as atividades propostas também ndo atendem

adequadamente ao desenvolvimento dessas habilidades.

\Y

tar
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Quadro 17 - Analise da 42 proposta que pretende trabalhar a argumentacédo no
material didatico do GESTAR L.

Unidade 217 Argumentacéo e linguagem
Aula 7 - As diferentes pistas do texto (Anexo n° 20, p. 1407 141) 7 9° ano

Objetivo: Identificar diferentes argumentos no mesmo texto: dados concretos, de

autoridade, de exemplo e de senso comum.

Apresentacao da situacao

Qual género a ser abordado?

A quem se dirige a producao?
Que forma assumird a producao?
Quem participara da producdo?

Género nao definido. Texto sobre stress
Alunos(as) e professor(a).

Elaboracdo de argumentos para inserir em
paragrafos do texto estudado.

Alunos e professor(a).

Producdo inicial
Primeiro encontro com o género

Realizacdo de uma primeira
avaliacéo

Leitura/ Texto: Stress, de Mario Quilici (1999)
www.psipoint.com.br/arquivo_psicossoma_stress.htm
Leitura individual e de sondagem dos assuntos
gerais do texto.

Leitura e interpretacdo oral do texto, identificando os
argumentos do senso comum e diferenciando
dos argumentos de autoridade, de dados
concretos e de exemplos.

Exercicio de interpretacdo escrita.

Elaboracdo de argumentos par inserir em paragrafos
do texto estudado.

N&o.
Modulo 1
Trabalho com os problemas da
primeira producao N&o.

Atividades de observacao e de
analise de textos

Maodulo 2
Variagdo de atividades e exercicios
de producdo e analise de textos

Separar o texto de acordo com o nimero de
paragrafos. Separar a turma em pequenos grupos,
distribuindo um paragrafo para cada grupo para
analisar.

Discusséo dirigida pelo professor sobre os diferentes
significados da palavra stress, observando os pontos
de vista diferenciado.

Producdo de um paragrafo.

Maodulo 3
Capitalizagédo das aquisicdes:
vocabulario técnico e regras

Na&o.

Producéo final

Elaboracdo de argumentos para inserir em
paragrafos do texto estudado.

Autora: Elaboracdo prépria a partir da estrutura base da sequéncia didatica de Dolz,

Noverraz e Schneuwly (2004b).

O professor é orientado a relembrar, antes da aula, os tipos de argumentos

relacionados no TP 6. Nessa aula, a preocupacdo é mais voltada para a

identificacdo de argumentos na leitura do texto. No exercicio, a proposta de

producdo textual se restringe a elaboracdo de argumentos que constituem um
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paragrafo. Nas orientacdes do Caderno de AAA 6, versdo do professor, indica-se
também a elaboracdo de um paragrafo. Assim, a producdo escrita fica restrita a
parte de um texto, reforcando a ideia de que a producédo de texto escrito recebe
menos atencao do que a leitura, no GESTAR II.

Nessa aula, trabalha-se com os argumentos do senso comum, diferenciando-
os dos argumentos de autoridade, de dados concretos e de exemplos. Acrescentam-
se mais alguns tipos de argumentos: o de dados concretos (dados estatisticos,
pesquisas cientificas), que podem ser relacionados aos lugares de quantidade; e
ocorréncias histéricas documentadas que podem ser associadas as figuras de
comunhao (aluséo historica) , citados por Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014 [1958],
p. 97). No TP 6, os argumentos baseados em provas concretas sao definidos como
0sS que fArecorrem a <cifras, estat2sticas,
sensacao maior de confiabilidade, de veracidadeo (BRASIL, 2008, p. 28).

As atividades ndo contribuem para o desenvolvimento das capacidades de
sustentacdo, refutagdo e negociacdo de tomada de posi¢cdo. Predominam as
atividades de leitura para identificacdo de argumentos que sustentam uma tese. Os
enunciados B e C solicitam a criagdo de um argumento de exemplo e um argumento
com base em dados estatisticos para acrescentar ao texto fiStressa O enunciado C
pede que seja solicitado antes um levantamento de pontos de vista, quando poderia

promover um debate.

C) O segundo paragrafo do texto apresenta o argumento de que o stress
esta relacionado a coisas destrutivas. Faga um levantamento em sua sala
de aula e veja quantos alunos pensam desta forma ou definem o stress

como apenas uma mudanca de estado, relacionada a alegria, tristeza,
frustragdo e raiva. [...] Escreva seu argumento com base em dados
estatisticos (BRASIL, 2008a, p. 34).

Nessa aula, entre os descritores mais diretamente relacionados a
argumentacao, aparentemente, deseja-se trabalhar: o D14 (Identificar o tema de um
texto); o D12 (Identificar a finalidade de diferentes géneros); o D21 (Reconhecer
posicdes distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou ao
mesmo tema); o D7 (Identificar a tese de um texto) e o D8 (Estabelecer relacdo entre
a tese e os argumentos oferecidos para sustenta-la). Porém, as atividades propostas

séo inadequadas ao desenvolvimento dessas habilidades.
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Quadro 18 - Analise da 52 proposta que pretende trabalhar a argumentacédo no
material didatico do GESTAR L.

Unidade 217 Argumentacéo e linguagem (Anexo n° 19)

Aula 06: Do geral para o particular. Nao aparece em nenhum Caderno de AAA 6.

Objetivo: Identificar argumentos empregados no texto do geral para o particular.

Apresentacao da situacao

Qual género a ser abordado?

A quem se dirige a producao?
Que forma assumira a produgéo?
Quem participara da producao?

Género textual ndo definido.

Alunos(as) e professor(a).

Dois paragrafos para acrescentar ao final do
texto, utilizando argumentos empregados
no texto do geral para o particular.
Alunos e professor(a).

Producao inicial
Primeiro encontro com o género

Realizacdo de uma primeira avaliagéo

Leitura/Texto: Gravidez precoce, de Lucia
Helena Salvetti De Cicco, Editora Chefe
Conversa sobre saude e gravidez precoce.
Leitura individual e sondagem dos assuntos
gerais do texto./Leitura e interpretagéo oral.
Debate./Sintese e registro das informacfes
comentadas, para alimentar os textos que
0s alunos deverao produzir posteriormente.
Exercicio de interpretacéo escrita.

Producdo de texto: dois paragrafos para
acrescentar ao final do texto, utilizando
citacdo de um ou mais casos, a partir de
depoimentos e narracdo do exemplo.
Leitura dos paragrafos, justificando a
escolha das ideias, exemplos e argumentos.
Revisdo feita pelo professor, sugerindo
alteracoes.

Médulo 1

Trabalho com os problemas da primeira
producado

Atividades de observacao e de andlise de
textos

Maodulo 2
Variacdo de atividades e exercicios de
producao e andlise de textos

Maodulo 3
Capitalizagdo das aquisicdes: vocabulario
técnico e regras

Producéo final

Dois paragrafos para acrescentar ao final do
texto, utilizando citagdo de depoimentos.

Autora: Elaboracdo propria a partir da estrutura base da sequéncia didatica de Dolz,

Noverraz e Schneuwly (2004b).

Essa aula ndo é contemplada em nenhum dos cadernos de AAA 6 T versao

do aluno i organizado por série/ano. Contudo consta no caderno de AAA 6 T verséo

do aluno i organizado pela tematica i L e i & ®noc@ssos de Escrita Il e traz

algumas diferencas importantes em relacdo as analisadas anteriormente. A primeira
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€ que apenas as atividades dessa aula trazem a secdo fProducdo de textod
especificamente, embora solicite apenas a elaboracdo de dois paragrafos para a
continuacéo do texto. A segunda é que também é a Unica que propde uma avaliacéo
do texto, apesar de ser realizada apenas pelo professor e sugerir, mas nao cobrar, a
reescrita. Entretanto, embora contemple a producdo de texto, também néo se
adéqua a SD proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004b).

O professor é orientado a ndo empregar juizos de valores, julgamentos e
opinides pessoais durante o debate sobre gravidez precoce, para nao excluir ou
inibir a participacdo dos diferentes estudantes da sala de aula. Essa orientagéo
parece uma tentativa de ndo conduzir os alunos para aderirem a tese aceita pela
escola e defendida pelo professor, uma vez que a posicao hierarquica do professor
acaba exercendo coacOes devido as relacfes de poder. Essa questdo é abordada
por Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014 [1958]) na teoria da Nova Retorica quando
enfatiza a ideia de que somente a existéncia de uma argumentacado nao coerciva e
nao arbitraria atribui um sentido a liberdade humana, como condi¢cdo de exercicio de
uma escolha racional, no que se refere a adesdo a uma tese e a escolha dos
argumentos para defendé-la.

Quanto ao tipo de argumento estudado nessa aula, podemos observar que a
citacdo de um ou mais casos, a partir de depoimentos e da narracdo do exemplo, €
utilizada para trabalhar a idéia de como argumentos podem ser empregados no texto
em uma ordem do geral para o particular. Podemos associar essa atividade ao uso
dos argumentos quase logicos, citados por Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014
[1958]) quando aborda a inclusdo da parte no todo e a divisdo do todo em partes.
Essas atividades nao contribuem para o desenvolvimento das capacidades de
sustentacdo, refutacdo e negociacdo de tomada de posicdo. Predominam as
atividades de leitura para identificacdo de argumentos que sustentam uma tese.

Nessa aula, os descritores mais diretamente relacionados a argumentacgao,
trabalhados sdo: o D14 (Identificar o tema de um texto); o D12 (Identificar a
finalidade de diferentes géneros); o D21 (Reconhecer posicdes distintas entre duas
ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou ao mesmo tema); o D7 (Identificar a
tese de um texto) e o D8 (Estabelecer relacdo entre a tese e 0s argumentos
oferecidos para sustenta-la). Ocorrem os mesmos problemas das aulas anteriores. A
seguir, apresentaremos a discussdo dos resultados das andlises da colecdo Para

viver juntos: portugués e do material didatico do GESTAR II.
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3.5. Discussao dos dados

A utilizacdo da sequéncia didatica proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004b) como parametro metodoldgico utilizado para analisar as atividades permitiu
observar que a colecdo Para viver juntos: portugués, embora proporcione o estudo
de algumas caracteristicas dos géneros textuais argumentativos, ndo atende a maior
parte dos requisitos considerados importantes em um trabalho voltado para o ensino
dos géneros textuais da ordem do argumentar e das capacidades argumentativas.

E importante lembrar que as caracteristicas do género textual, em cada
capitulo da colecéo, sdo exploradas nassecbesde fALei tura 1 e 20 €
se-»es de AProdu-«o0o de textoo, com mai or
género escolhido. Nesse ponto, retomamos a seguinte concepc¢do de género de
textooipodemos definir o g° nprodocdes derhiguagem oralo nj u n
ou escrita em uma determinada cultura, que compartilha caracteristicas de ordens
comunicacionais, textuais, semanticas, gramaticais, graficas ou visuais e / ou orais,
flexiveis, mas relativamente estadveisa o | ongo do t empetal,l998 RONC
DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2001; SCHNEUWLY E DOLZ, 1997 apud
CHARTRAND, EMERY-BRUNEAU, SENECHAL, 2015, p. 3).

Observamos ainda que os enunciados referentes ao estudo dessas
caracteristicas nos remete, em parte, as capacidades de linguagem que se pretende
desenvolver: capacidades de acdo, adaptando-se as caracteristicas do contexto e
do referente; capacidades discursivas, mobilizando modelos discursivos;
capacidades linguistico-discursivas, dominando as operacdes psicolinguisticas e as
unidades linguisticas. Nesse contexto, salienta-se que a preocupacdo com O
desenvolvimento das capacidades discursivas, mobilizando modelos de géneros
textuais argumentativos foi o0 que motivou inicialmente esta pesquisa.

Outro aspecto importante a ser analisado € que os enunciados de algumas
atividades apresentam alguns equivocos no estudo dessas caracteristicas. Alguns
capitulos, por exemplo, apresentam problemas de ordem semantica quando se
referem a diferenciagdo entre termos como: persuadir e convencer, tema, tese e
assunto, etc. Para identificar esse tipo de problema no LD, o professor precisa estar
bem atualizado em relacdo as novas concepcdes tedricas que podem nortear a
pratica e adotar uma postura reflexiva, a fim de que possa fazer as adequacdes

necessarias ou produzir o seu proprio material didatico.
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Outro aspecto importante é a questao da progressao. A distingcao entre termos
como persuadir e convencer, em algumas colecbes de livro didatico, como, por
exemplo, a Universus: Lingua Portuguesa, é trabalhada a partir do 7° ano, por
considerarem inadequada no 6°. ano, observando-se assim critérios de progressao
semelhantes aos da matriz de referéncia de Lingua Portuguesa da Prova Brasil 9°
ano e dos descritores trabalhados por ano no programa GESTAR II. Na colecéo
Para viver juntos: portugués, essa distincdo s6 ocorre no 9° ano.

Assim, observamos que essa colecdo, embora trabalhe algumas
caracteristicas dos géneros textuais argumentativos ndo esta organizada seguindo
rigorosamente as etapas da sequéncia didatica proposta por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004b). Entretanto, pode ser analisada sob essa perspectiva, pois a
organi za-«o0o das se-»es de dAlLeiturao e
engquadra, em alguns aspectos, nos passos estabelecidos por esses autores para
trabalhar com o género textual.

Outro aspecto importante é que alguns tipos de argumentos encontrados nos
estudos de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014 [1958]) sédo trabalhados de acordo
com o que recomendam Dolz e Schneuwly (2004a), ou seja, sdo estudados como
recursos argumentativos que compdem o0s géneros da ordem do argumentar.
Porém, em alguns casos com denominacBes diferentes e classificacdes
equivocadas. E interessante, ainda, observar a preferéncia pelo estudo de
determinados recursos argumentativos: entre o0s quase-l6gicos estdo os de
contradicdo e incompatibilidade (contra-argumentos) e o de comparacao; entre 0s
baseados na estrutura do real estdo ligagcdo causal (causa), o pragméatico
(consequéncia), o de autoridade; e, entre os fundamentados da estrutura do real, o
exemplo. Ha também aqueles que podem ser incluidos nos lugares de quantidade
(dados numeéricos, estatisticas, cifras) e associadas as figuras de comunhao: alusao
(dados histéricos) ou interrogacdo oratoria (perguntas retéricas). Também ocorre a
presenca do argumento de senso comum confundido com argumentacdo baseada
no consenso. O argumento de senso comum se aproxima da concepcdo da
argumentacdo ad humanitatem, que os autores definem da seguinte forma:

Aar gume rad r@am gooesponde a uma argumentacdo que o orador pretende

valida para toda a humanidade racional, ou seja, ad humanitatemo ( | bi d.

Ademais observamos uma tentativa de estabelecer uma progressao na escolha dos

argumentos que devem ser aprendidos em cada ano de ensino.
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Além disso, sobre a questdo da progressdo observamos ainda que o trabalho
com o género artigo de opinido aparece nas turmas de 7° ano, 8° ano e 9° ano da
colecdo. Se levarmos em conta que as competéncias a serem desenvolvidas nos
estudantes apresentadas no manual do professor do livro didatico em questdo séo
as mesmas do ENEM, é possivel concluir que a escolha desse género tem também
como proposito preparar o aluno progressivamente para a produgcdo de um texto de
opinido, género escolar solicitado nesse exame, uma vez que, como lembra
Azevedo (2013, p. 4 3)-seineite deaum grtign de omnid@epda 0 X I me
coluna pol2tica, mas n«o ® necessariamente
Podemos considerar que se trata de um efeito retroativo do ENEM, na medida em
gue esse exame cobra a producdo de texto segundo critérios que consideram mais
0s aspectos tipolégicos da dissertacdo argumentativa. Dolz e Schneuwly (1997 apud
COSTA, 2015, p. 296) a consideram, assim como a narracado e a descricdo, uma
criacdo exclusiva da escola que nao refletem as préticas sociais existentes fora dela.
Entretanto, embora concordem com esses estudiosos, os autores do LD ainda
demonstram indiretamente uma preocupacdo voltada para a necessidade de
preparar o aluno a fim de que ele seja capaz de produzir o texto solicitado na prova
de redacéo do ENEM.

Outro aspecto importante € que na maioria das atividades de argumentacao
propostas pelo LD, o aluno é conduzido a aderir a tese defendida pelo LD. Essa
guestao nos remete as consideracdes feitas por Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014
[1958]) quando afirmam que a argumentacao so faz sentido quando néo € coerciva e
arbitraria. Assim se atribui maior sentido a liberdade humana, como condi¢cdo de
exercicio de cidadania.

Além disso, as atividades da colecdo nao contribuem para desenvolver, de
forma adequada, as competéncias e capacidades argumentativas do aluno,
auxiliando-o a aprender o0s mecanismos linguistico-discursivos que oferecem
sustentacdo, refutacdo e negociacdo de ponto de vista. No que diz respeito ao
ensino da argumentacdo, de acordo com Azevedo (2016a, p. 175), é papel
fundamental da escola, desenvolver no aluno, a capacidade de sustentacdo de um
ponto de vista. O mesmo ocorre com as outras capacidades argumentativas.
Entretanto, a maioria das atividades do LD esta mais voltada ao desenvolvimento da

capacidade argumentativa de sustentagéo, poucas, para a refutacdo de um ponto de
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vista e apenas uma para o0 desenvolvimento da capacidade argumentativa da
negociacéo de tomadas de posicéo.

Portanto, a colecdo apresenta alguns problemas relativos as propostas de
atividades para o ensino da argumentacdo sob o ponto de vista das teorias
estudadas. Observa-se, por exemplo, que essas atividades deveriam ser incluidas
no livro do 6° ano, pois quanto mais cedo se comeca a desenvolver as capacidades
argumentativas do aluno melhor sera o seu desempenho durante sua vida escolar.

Ja o material didatico do GESTAR Il, analisado nesta pesquisa, apresenta
problemas ainda maiores no que diz respeito as atividades voltadas para o0 ensino
da argumentacao, indicando que este necessita ser reformulado. Enquanto isso n&o
ocorre 0s cursos de formagdo continuada s&o fundamentais na preparagcéo de
professores reflexivos capazes de realizar as adequacdes necessarias ao uso desse
material em sala de aula.

Em nenhuma das atividades que foram analisadas nessa pesquisa, observa-
se uma proposta de producdo de um texto argumentativo completo, com introdugéo,
desenvolvimento e conclusdo. Além disso, as no¢cdes vagas sobre géneros textuais
e suas caracteristicas também dificultam o desenvolvimento das capacidades
argumentativas na escrita. A forma como € realizado o estudo sobre os tipos de
argumentos vai de encontro ao que afirmam Dolz e Schneuwly (2004) sobre a
necessidade de nao fazé-lo de forma estanque, pois a argumentacdo deve ser
ensinada, porém sem ser reduzida a aprendizagem de técnicas de persuaséao, de
tipos de argumentos.

Um aspecto importante a ser analisado € que para se utilizar de forma mais
produtiva e coerente o AAA 6 o professor precisa conhecer o TP 6. Assim, ele
podera compreender, por exemplo, por que alguns enunciados de algumas
atividades apresentam alguns problemas de ordem semantica quando se refere a
diferenciagcdo entre os termos: persuadir e convencer. Sobre esse aspecto, no TP 6

consta a seguinte afirmacao:

N&o estamos considerando, nestas atividades, a distingdo que alguns autores
fazem entre persuadir e convencer. Para esses autores, o ato de convencer
se dirige a razdo; o ato de persuadir se dirige a emocdo. No primeiro caso,
usam-se argumentos logicos e provas objetivas. No segundo, basta que os
argumentos sejam plausiveis e atinjam a vontade, os sentimentos do leitor
(BRASIL, 2008b, p. 39).
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A opcado por nao trabalhar com a distingdo entre esses conceitos,
provavelmente, esta ligada a ideia de progressado das dificuldades das atividades.
Os autores do material do GESTAR Il talvez acreditem que os alunos dos anos finais
do fundamental Il ainda ndo estejam preparados para estudar esses conceitos.
Entretanto, consideramos importante que essa distingdo ja seja trabalhada com
esses alunos, a depender do nivel de maturidade e desempenho das turmas.

Observamos, ainda, que esse material, ndo seleciona e define de forma clara
e objetiva o0s géneros textuais argumentativos que pretendem abordar,
consequentemente, embora pretendam trabalhar com argumentagdo, acabam
trabalhando mais com a argumentatividade. Sobre essa questdao, no TP 6, os
autores afirmam que ao considerarem a linguagem como forma de trabalho cultural,
estdo assumindo a concepcdodeque At oda mani festa-«o0o | ing
argumentati vao ( BRAI8 disso, 2 @rdgalizacdopdas afiviligdes
esta muito distante do que propdem Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004b) para se
trabalhar com o ensino dos géneros textuais a partir de sequéncias didaticas.

Outro aspecto importante é que alguns tipos de argumentos encontrados nos
estudos de Perelman & Olbrechts-Tyteca (2014 [1958]) séo trabalhados, mas ndo de
acordo com o que recomendam Dolz e Schneuwly (2004a), ou seja, ndo séo
estudados como recursos argumentativos que compdem oS géneros textuais da
ordem do argumentar, embora haja uma referéncia vaga a essa questdo no TP 6,

guando se refere as estratégias argumentativas:

i No texto ar gument adament®,, chamamoss essass peci f
estratégias de argumentos. Todos os argumentos de um texto devem
conduzir a um Unico objetivo, ou a objetivos integrados e compativeis entre
si 0 (Brhei20., 2008
Entre os tipos de argumentos dos processos de ligacdo estudados estao: os
guase-logicos, o da divisdo do todo em partes (argumentos empregados no texto
organizado do geral para o particular); entre os baseados na estrutura do real estao
ligacdo causal (causa), o pragmatico (consequéncia) de forma implicita, e o de
autoridade; e, entre os fundamentados da estrutura do real, o exemplo. H& ainda os
dados concretos que podem ser incluidos nos lugares de quantidade (dados
numeéricos, estatisticas, cifras) e os associados as figuras de comunhdo, como a
alusdo (dados histéricos). Ademais o0 argumento de senso comum aproxima-se do

conceito de argumentacéo ad humanitatem.
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A perspectiva da nova retdrica vista ndo apenas como a arte de produzir
textos, mas como uma teoria que pretende interpreta-los ndo é explorada nessas
propostas em sua plenitude, uma vez que as atividades de leitura e interpretacéo
nao conduzem com clareza a aprendizagem das caracteristicas dos géneros
textuais argumentativos, prejudicando o desenvolvimento das capacidades
argumentativas dos alunos.

Segundo Gracio (2013b, p. 36), apenas a exposicdo de certas técnicas
argumentativas e de certos esquemas argumentativos ndo correspondem as
expectativas dos alunos. A necessidade de participarem de situagdes concretas de
argumentagdo, sem se limitarem somente a construir ou analisar um discurso
argumentativo para atender apenas a critérios de avaliacdo, também nao é atendida
nas aulas propostas pelo GESTAR II.

Portanto, o material do GESTAR Il analisado nesta pesquisa apresenta
muitos problemas relativos as propostas de atividades para o ensino da
argumentagdo sob o ponto de vista das teorias estudadas. Dessa forma,
compreendemos que, embora o0s programas voltados para a melhoria do
desempenho de professores e alunos na disciplina Lingua Portuguesa sejam uma
iniciativa positiva, esse material necessita que as atividades voltadas para o ensino
da argumentacao sejam reformuladas a fim de que se possa alcancar o objetivo
desejado. Enquanto isso ndo ocorre, € preciso que o professor tenha uma postura
reflexiva e faca as adaptacfes necessarias ao utiliza-lo em sala de aula.

O material didatico do GESTAR Il é utilizado como complemento do livro
didatico nas salas de aula de Lingua Portuguesa, das escolas publicas brasileiras.
Por isso, consideramos importante estabelecer uma comparagdo entre esses
materiais didaticos a fim de verificar até que ponto eles cumprem seu objetivo, mais
especificamente no que se refere ao ensino de argumentacao e ao desenvolvimento
das capacidades argumentativas na producao escrita.

Essa analise comparativa nos permitiu observar que o material do GESTAR I
nao contribui para complementar o trabalho do LD. Pelo contrario, pode atrapalhar o
gue ha de positivo nas atividades propostas e ndo supre as lacunas da colecdo
analisada.

Os quadros, a seguir, apresentam uma sintese com 0s aspectos mais

importantes observados nessa comparacao.
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Quadro 19 - Sintese comparativa: aproximacao com a sequéncia didatica

Etapas da SD

A colecdo ndo é organizada seguindo rigorosamente as etapas da
sequéncia didatica proposta por Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004b).
Além disso, adota uma organizacdo didatica, em que as atividades de
Para viver juntos: | leitura precedem as atividades de producgédo de texto, para construir o
Portugués repertério do estudante, orientando a selecdo, construcdo e
organizacdo dos argumentos a serem recuperados na atividade de
producao textual, norteando, inclusive, o lugar de sujeito de onde deve
falar o estudante, bem como a posicéo ideoldgica a defender.

As nocdes vagas sobre géneros textuais e suas caracteristicas, ja
apontadas por Azevedo & Piris (2015), e a organizacdo das atividades
GESTARII de leitura e producdo de texto de cada aula ndo se enquadram nos
passos estabelecidos por Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004a, 2004b)
para se trabalhar com o género textual argumentativo.

Etapas da SD e progresséao

Sobre a questdo da progressdo da complexidade das atividades,
abordada por Dolz e Schneuwly (2004a, 2004b), observamos que o
trabalhocomogéner o fAartigo denoovylunms doddH
Para viver juntos: | 8° e 9° ano da colecdo. Possivelmente, a escolha desse género tem
Portugués também como propédsito preparar o aluno progressivamente para a
producdo de um texto de opinido, género escolar solicitado no ENEM.
Portanto, os autores parecem estar presos a ideia de que é necessario
preparar o aluno para responder exames externos.

Observamos uma falta de continuidade nas aulas selecionadas para
cada ano de ensino, principalmente no que se refere a escolha e a
discrepancia entre os géneros textuais trabalhados nas atividades de
GESTARI I leitura e o0s solicitados nas atividades de producdo textual,
prejudicando assim a compreensdo das caracteristicas dos géneros
textuais argumentativos e a adequacao da progressdo da complexidade
das atividades propostas.

Autora: Elaboragéo prépria com base na proposta de Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004b).

Embora a SD apresentada por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004b) seja
abordada atualmente nos cursos e encontros de formagéo continuada do GESTAR
Il, verificamos que as atividades do material didatico desse programa nao se
adéquam a essa proposta. Seriam necessérias muitas adequacfes para que esse
material atendesse aos critérios que esses autores propdem para nortear 0 ensino
dos géneros textuais argumentativos e o0 desenvolvimento das capacidades
argumentativas. Em relacdo as atividades da colecdo, consideramos que
estabelecem uma aproximacdo maior com essa proposta de SD e de ensino dos

géneros textuais argumentativos. Entretanto, poderiamos sugerir algumas
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adequacdes, a exemplo, da inclusdo de mddulos que trabalhem as dificuldades

encontradas nos textos dos alunos antes da reescrita.

Quadro 20 - Sintese comparativa: abordagem dos recursos argumentativos

Tipos de argumentos

Alguns tipos de argumentos encontrados nos estudos de Perelman &
Olbrechts-Tyteca (2014 [1958]) sao trabalhados de acordo com o que
recomendam Dolz e Schneuwly (2004a), sendo estudados como
recursos argumentativos que compdem o0s géneros da ordem do
argumentar. Entretanto ha algumas classificacdes equivocadas.

Para viver juntos:
Portugués

A forma como é realizado o estudo sobre os tipos de argumentos vai de
encontro ao que afirmam Dolz e Schneuwly (2004a) sobre a
GESTARI I necessidade de ndo fazé-lo de forma estanque, pois a argumentacao
deve ser ensinada, porém sem ser reduzida a aprendizagem de
técnicas de persuaséo, de tipos de argumentos.

Tipos de argumentos

Preferéncia pelo estudo de determinados recursos argumentativos:
entre 0s quase-se-logicos estdo os de contradicdo e incompatibilidade
(contra-argumentos) e o de comparacdo; entre os baseados na
estrutura do real estdo ligacdo causal (causa), o0 pragmatico
(consequéncia), o de autoridade; e, entre os fundamentados da
estrutura do real, o exemplo. Ha ainda aqueles que podem ser incluidos
nos lugares de quantidade (dados numéricos, estatisticas, cifras) e os
associados as figuras de comunhdo: alusdo (dados histéricos) ou a
interrogacao oratoria (perguntas retoricas).

Para viver juntos:
Portugués

Entre os tipos de argumentos dos processos de ligagdo estudados
estdo: os quase-légicos, o da divisdo do todo em partes (argumentos
empregados no texto organizado do geral para o particular); entre os
baseados na estrutura do real estdo ligacdo causal (causa), o
pragmatico (consequéncia) de forma implicita, e o de autoridade; e,
entre os fundamentados da estrutura do real, o exemplo. Ha ainda os
dados concretos que podem ser incluidos nos lugares de quantidade
(dados numeéricos, estatisticas, cifras) e os associados as figuras de
comunhdo: alusao (dados histéricos). Ademais o argumento de senso
comum pode ser associado a argumentacao ad humanitatem.

GESTARII

Autora: Elaboracéo propria com base em Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014
[1958]).

Ao compararmos esses materiais, verificamos que os tipos de argumentos
trabalhados sdo praticamente os mesmos, mas a forma de trabalha-los difere
bastante. Podemos, ainda, observar que os enunciados das secdes de leitura e de
producao de textos do LD, embora apresente alguns problemas, buscam conduzir o
aluno a refletir sobre o uso dos argumentos e ndo apenas a localiza-los. Ja no

material do GESTAR II, conduzem apenas a identificacdo dos argumentos no texto.
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Quadro 21 - Sintese comparativa: desenvolvimento das capacidades

argumentativas

Capacidades argumentativas

Para viver juntos:

Portugués

Entre as capacidades de linguagem apontadas por Dolz e Schneuwly
(2004a) e desenvolvidas nos estudos de Azevedo (2013, 2016) que
precisam ser trabalhadas no estudo dos géneros da ordem do
argumentar (sustentacdo, refutacdo e negociacdo de tomadas de
posicdo), as atividades da colecdo enfatizam o desenvolvimento da
capacidade de sustentacdo de um ponto de vista por meio das
atividades de identificacdo e elaboracdo das justificativas/argumentos.
O desenvolvimento da capacidade de refutacdo foi de certa forma
comprometido na medida em que o aluno ja esta quase sempre sendo
conduzido a defender uma determinada tese. Ndo h& oportunidade
para o desenvolvimento da capacidade de negociacdo de tomada de
posiciona mai oria das ati Wirdadesxodaga
uma vez que ndo possibilitam de uma forma clara o confronto entre
perspectivas contrarias seguido de revisdo e possivel mudanca de
concepc¢oes individuais.

GESTAR I

Entre as capacidades de linguagem apontadas por Dolz e Schneuwly
(2004a) que precisam ser desenvolvidas no trabalho com os géneros
da ordem do argumentar (sustentacdo, refutacdo e negociacdo de
tomadas de posicdo), as atividades do material do GESTAR I
enfatizam o desenvolvimento da capacidade de sustentagdo de um
ponto de vista por meio das atividades de identificagéo e elaboragéo
das justificativas/argumentos. As capacidades de refutacdo e
negociacdo de tomada de posi¢cdo ndo sdo trabalhadas em um
contexto que possibilite o confronto entre perspectivas contrarias
seguido de revisdo e possivel mudanca de concepc¢des individuais.

Capacidades argumentativas

Para viver juntos:

N&o constam atividades de ensino dos géneros textuais da ordem do
argumentar no LD do 6° ano. Confunde-se argumentacdo com

Portugués argumentatividade, provocando uma lacuna de um ano no
desenvolvimento adequado das capacidades argumentativas.
P 1 3 (o] 0]

GESTAR Il Prop6em trabalhar com ensino de argumentacéo do 6° ao 9° ano, mas

nao contribui para o desenvolvimento das capacidades argumentativas.

Capacidades argumentativas

Para viver juntos:

As atividades nao contribuem para o desenvolvimento das capacidades
argumentativas, de acordo com as concepcgdes tedricas de Gracio

Portugués . . : ~
9 (2013b) sobre leitura argumentativa e ensino de argumentacao.
As atividades n&o contribuem para o desenvolvimento das capacidades
GESTARII argumentativas, de acordo com as concepgdes tedricas de Gracio

(2013b) sobre leitura argumentativa e ensino de argumentacao.

Autora: Elaboracdo prépria com base em Dolz e Schneuwly (2004) e Azevedo

(2013).
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A andlise das propostas de ensino da argumentacao dos dois materiais
didaticos revela a predominancia de atividades cujo objetivo é desenvolver a
capacidade de sustentacdo de um ponto de vista na escrita.

A maioria das atividades do LD demonstra uma preocupac¢édo em mobilizar e
ampliar a capacidade do aluno apresentar argumentos para justificar um ponto de
vista, entretanto o teor dos enunciados e a selecao dos textos de apoio conduzem a
defesa de determinada tese, provavelmente, defendida pelos autores da colecao.
Em algumas atividades se trabalha a capacidade de refutagcdo com a introducédo do
conceito de contra-ar gument os nas se-»es de tiloei tnuarsa
qgue, s vezes, nN«o ® retomado na se-«o0 de i

No que diz respeito a capacidade de refutagdo, as atividades das sec¢fes de
ALei >Ta2da principal ment eQpinibocde sndsBberei&aayv
relacionam-se ao que estapr opost o no man u aldre adoomagio dof e s s o
leitorg umavezqueao el encar as fAcapaai dadedadani abdt
Afas capacidades de aprecia-«o0 e r®plica do
i nt er a- « o )etdal, 205aI5cTdAp. 306-307). Entre essas capacidades esta a
Afel abora-«o0o de aprecia-»es de vrmb-sercanso ®t i ¢
texto: di scordando, concordando, .0drf]j]iEssandc
capacidade é que leva a uma réplica critica a posi¢cdes assumidas pelo autor do
t e x (ROJD apud COSTA et al, 2005a,b,c,d, p. 307).

Aparentemente, a intencdo de se trabalhar nas se¢fes de fleiturad com o
desenvolvimento da capacidade de negociacdo para tomada de posicdo esta
implicita na capaci dade de fnAelabora-«o de aprecia-
pol 2ticoso dos textos. Por ®m, essa inten-«
se-«0 de AProdu- «o0 de t eerddoetionan@ntgparaquse o0b s
aluno defenda determinadas posi¢cdes e ideologias.

Finalmente, reforcamos a ideia de que do ponto de vista da metodologia
adotada, dos conceitos abordados e das capacidades argumentativas a serem
desenvolvidas, o material do GESTAR Il ndo cumpre a funcdo de complementar o
trabalho feito com o LD, em um esforco para melhorar o desempenho dos alunos no
Ideb. Pelo contrério, as atividades voltadas para o ensino da argumentacao, podem
atrapalhar o desenvolvimento e a ampliagcdo das competéncias e das capacidades
argumentativas. Portanto, os dois materiais didaticos necessitam passar por niveis

diferentes de adaptacoes.
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Consideracgoes finais

O objetivo desta pesquisa foi investigar as propostas de ensino da
argumentacgédo, procedendo a analise das atividades relativas a leitura e producgéo de
textos argumentativos presentes na colecdo didatica Para viver juntos: portugués,
dirigida aos anos finais do ensino fundamental, aprovada pelo PNLD/2017, e o
material didatico do Programa Gestdo da Aprendizagem Escolar (GESTAR II),
adotados pela maioria das escolas da rede publica de Ibicarai. A colecdo Para viver
juntos: portugués foi selecionada por ter sido escolhida pela maioria das escolas
publicas desse municipio, entre elas, as instituicdes em que atua esta pesquisadora:
Colégio Estadual Ana Nery e Grupo Escolar Ramiro Berbert de Castro. Por sua vez,
o material do GESTAR 1l foi selecionando por ser adotado nas escolas publicas
estaduais e municipais, como material de apoio voltado para a melhoria do
desempenho dessas instituicbes no resultado do Ideb e deve ser usado,
concomitantemente ao LD. Por essa razdo, optamos por uma analise comparativa,
observando até que ponto esses materiais atendem aos critérios mais adequados ao
ensino da argumentacdo necessarios ao desenvolvimento das capacidades
argumentativas de acordo com o embasamento tedrico selecionando para esse
estudo.

Os resultados obtidos sdo de natureza qualitativa, de acordo com o método
dialético investigativo. A opcéo por esse método nos permitiu partir da descricdo do
particular i materiais didaticos escolhidos e utilizados em escolas publicas de
Ibicarai - para explicitar, dialeticamente, o geral - suas relagbes com o contexto
econbmico, politico, social e cultural, uma vez que a escolha da colecdo Para viver
juntos: portugués e do material do GESTAR Il nos revelam, em parte, as
concepcdes tedricas que influenciam seus autores e professores que decidiram por
utiliza-los, bem como alguns critérios que norteiam as politicas publicas voltadas
para a melhoria da qualidade do ensino no Brasil.

Para desenvolver a analise, elencamos trés critérios a fim de orientar a
investigacao e proporcionar uma melhor compreensao das propostas de ensino de
argumentacéo incluidas nesses materiais didaticos que estdo presentes no cotidiano
das salas de aula: possivel relagdo com as etapas da sequéncia didatica proposta
por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004b); abordagem dos recursos argumentativos

com base em Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014 [1958]); relacdo entre leitura
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argumentativa descrita em Gréacio (2013b) e o desenvolvimento das capacidades
argumentativas com base em Dolz e Schneuwly (2004a) e Azevedo (2013, 2016).

Em um primeiro momento, recorremos a proposta de Dolz e Schneuwly
(20044, 2004b) para a reflexdo sobre o ensino dos géneros textuais, uma vez que o
manual do LD apresenta o quadro de agrupamentos dos géneros orais e escritos,
proposto por esses autores, para se trabalhar na escola. Embora no manual do
professor, esse quadro esteja incompleto, pois ndo consta o agrupamento dos
géneros da ordem do argumentar, verificamos que alguns géneros textuais escritos
trabalhados nessa colecédo (carta do leitor, carta de reclamacéo, artigo de opinido,
resenha critica) fazem parte do grupo de géneros da ordem do argumentar. Ja 0s
géneros trabalhados na unidade 21 do TP e do AAA 6 do Material do GESTAR I
ndo pertencem ao mesmo agrupamento, o que nos leva a concluir que, embora a
intencdo desse material didatico seja trabalhar com argumentacdo, acaba
trabalhando com argumentatividade.

Nessa proposta, esses autores chamam a atencdo para a questdo da
progressao na complexidade das atividades entre um ano e outro de ensino. Sobre
essa questao, observarmos dois pontos importantes. O primeiro € que, diferente do
gue ocorre em algumas colecdes, tais como: Portugués: linguagens de autoria de
Cereja e Magalhdes (2015) e Universos: Lingua Portuguesa de autoria de Paiva et.
al. (2015), a argumentacdo nado é trabalhada no 6° ano. Essa exclusdo acontece
porque, provavelmente, os autores entendem que alunos do 6° ano ainda néo estéo
aptos para trabalhar com esse contetdo a fim de desenvolver suas capacidades
argumentativas, em razao da faixa etéria na qual geralmente se encontram. Nesse
ponto, a colecdo difere um pouco do material do GESTAR Il que propbe atividades
de ensino da argumentacdo desde o 6° ano e também ndo segue as matrizes de
referéncia do SAEB para a avaliacdo do desempenho em Lingua Portuguesa, de
acordo com as quais o desenvolvimento das habilidades argumentativas esta
previsto em todos os anos de ensino de forma progressiva.

O segundo ponto é que o trabalho com o género artigo de opinido aparece
nas turmas de 7°, 8° e 9° ano da colecéo, com atividades que exigem um maior nivel
de compreensdo a medida que se avanca em um ano de ensino. De certa forma, é
possivel observamos uma preocupacédo relacionada a preparag¢do do aluno para o
ENEM, uma vez que as caracteristicas do artigo de opinido se assemelham as de

um texto de opinido, género escolar solicitado nesse exame. O material do GESTAR
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Il analisado ndo apresenta atividades com essas mesmas caracteristicas no que se
refere a producdo de textos escritos, uma vez que seu foco é o desenvolvimento das
habilidades de leitura. Entretanto, esses dois materiais didaticos analisados revelam
uma preocupacao em preparar progressivamente os alunos para exames externos:
ENEM e Prova Brasil.

Para uma andlise mais detalhada das atividades votadas para o ensino da
argumentacdo nos materiais didaticos selecionados, usamos como parametro
metodoldgico a SD proposta de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004b). A utilizacéo de
um quadro elaborado a partir das etapas da SD proposta por esses autores para a
andlise das atividades nos permitiu observar em quais aspectos elas se
aproximavam e quais se distanciavam dessa proposta. Os resultados da analise
realizada sobre essa questdo revelam que a organizacéo das atividades de leitura e
de producao de géneros textuais argumentativos de cada capitulo do LD n&o segue
rigidamente as etapas da SD. Embora trabalhe algumas caracteristicas dos géneros
textuais escritos e algumas atividades possam fazer parte das etapas de uma SD, a
colecdo apresenta algumas lacunas e necessitaria de adequacao e ampliacdo das
atividades de leitura e producdo de texto, como, por exemplo, a eliminacdo da
subse-«o0 fAAquecidm@nsed«modeé nBProdu- «o
das atividades antes propostas nessa subse¢do em um dos médulos que trabalham
as dificuldades geralmente encontradas na producdo dos alunos antes da reescrita.

Com as atividades do GESTAR I, os problemas séo ainda maiores. Além da
escolha inadequada dos géneros textuais para se trabalhar com a argumentacéo, as
atividades sdo mais voltadas para a leitura, o nivel da complexidade dos enunciados
dessas atividades € menor e, por vezes, eles sdo um pouco confusos ou trazem
conceitos equivocados. A organizacao das atividades ndo se adéqua, praticamente
em nenhum aspecto, as etapas de uma SD.

Em um segundo momento, apoiamo-nos nos trabalhos de Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2014 [1958]) e Gréacio (2013a, 2013b) sobre argumentacdo, para
a reflexdo sobre a abordagem das técnicas argumentativas nesses materiais. Os
resultados da analise realizada sobre essa questdo revelam que € possivel
estabelecer uma relagcéo entre os tipos de argumentos estudados nesses materiais
didaticos e as técnicas argumentativas estudadas por Perelman & Olbrechts-Tyteca
(2014 [1958]). No LD, alguns tipos de argumentos séo trabalhados de acordo com o

gue recomendam Dolz e Schneuwly (2004a), sendo estudados como recursos
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argumentativos que compdem os géneros do grupo do argumentar. Entretanto ha
algumas classificagées equivocadas. No material do GESTAR Il, o estudo de tipos
de argumentos é reduzido a aprendizagem de técnicas de persuasao.

De acordo com Grécio (2013b), o ensino da argumentacao reduzido a analise
de um discurso e a exposicdo de técnicas argumentativas ndo atende as
expectativas dos alunos. Torna-se necessario desafid-los a participarem de
diferentes situagdes de interagdo nas quais as capacidades comunicativas que ja
possuem possam ser ampliadas. Nesse contexto, consideramos que O
desenvolvimento das capacidades argumentativas nao exclui o estudo do modelo do
género argumentativo escrito e das técnicas argumentativas, mas precisa ir além
disso para cumprir esse desafio. Assim, verificamos que, para alcancar esse
objetivo, o processo de producdo de um género textual argumentativo escrito em
sala de aula pode envolver as etapas da SD proposta por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004b): apresentacdo do projeto de comunicacgao, leituras e debates
sobre as teméticas a serem abordadas e as caracteristicas do género a ser
produzido; atividades orais e escritas que permitam a avaliagdo conjunta das
dificuldades apresentadas pelos alunos na producédo escrita apdés uma primeira
producdo que devem ser trabalhadas em modulos antes da reescrita; atividades
orais e escritas que proporcionem ao aluno o desenvolvimento e a ampliacdo das
capacidades argumentativas de sustentacdo, refutacdo e negociacdo para tomada
de posicdo que devem se refletir também na producéo final. Embora, nesse estudo,
0 objetivo principal seja a producdo do texto escrito, o processo de ensino da
argumentacdo ndo pode excluir a oralidade, a leitura e a reflexdo linguistica.

Outro aspecto importante € que 0s recursos argumentativos trabalhados nos
dois materiais didaticos analisados séo praticamente os mesmos. Entre os mais
comuns estao: um do grupo dos quase-logicos (a comparacao); alguns baseados na
estrutura do real como a ligagdo causal (causa), o pragmatico (consequéncia), o de
autoridade; e, um do grupo dos fundamentados na estrutura do real, o exemplo. Ha
ainda aqueles que podem ser incluidos nos lugares de quantidade (dados
numericos, estatisticas, cifras). Além disso, alguns podem ser associados as figuras
de comunhdo: alusdo (dados histéricos). Ademais trabalham o argumento de senso
comum que se aproxima da definicdo da argumentacdo ad humanitatem.

Observamos também que os argumentos de contradicdo e incompatibilidade

(contra-argumentos) e o de comparacdo, que pertencem ao grupo dos argumentos
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guase-logicos séo trabalhados apenas no LD. O mesmo ocorre com as perguntas
retoricas, que podem ser associadas a interrogacao oratoria, considerada uma figura
de comunhao nos estudos de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014 [1958]).

Ja o argumento da divisdo do todo em partes, trabalhado apenas no material
do GESTAR II, pode ser associado ao argumento empregado no texto organizado
do geral para o particular, apresentado entre o0s argumentos quase-l6gicos
apresentados por Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014 [1958]).

Torna-se necessario ainda observar que no LD a competéncia linguistica &
apresentada como um tipo de argumento. Entretanto, essa classificacdo nédo é
encontrada nos estudos de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014 [1958]).
Consideramos gque esses equivocos na classificagdo podem confundir professores e
alunos. Além disso, podemos concluir que no que diz respeito a classificacdo dos
argumentos, esses materiais didaticos ndo se apoiam diretamente, mas
indiretamente, nas concepcdes tedricas apresentadas por Perelman & Olbrechts-
Tyteca (2014 [1958])).

Finalmente, recorremos a Dolz e Schneuwly (2004a, 2004b) sobre o
aprimoramento das capacidades de linguagem bem como ao trabalho de Azevedo
(2013, 2016a, 2016b), para compreensdo do processo de desenvolvimento das
capacidades argumentativas. Os resultados da analise realizada sobre essa questao
revelam que as atividades da colecdo Para viver juntos: portugués contribuem
apenas em parte para o desenvolvimento das capacidades argumentativas, uma vez
gue privilegia o desenvolvimento da capacidade sustentacdo de um ponto de vista,
em detrimento das capacidades de refutagéo e negociacdo de tomadas de posicao.
Ja o material didatico do GESTAR Il apresenta problemas bem maiores. Entre eles
esta a escolha inadequada dos géneros textuais para o ensino da argumentacao.

Cabe ainda salientar que, no decorrer desta pesquisa, observamos a
importancia do trabalho que deve ser desenvolvido acerca das capacidades de
linguagem apontadas por Dolz e Schneuwly (2004a, p. 52) com os estudos dos
géneros textuais: capacidades de acéo, adaptando-se as caracteristicas do contexto
e do referente; capacidades discursivas, mobilizando modelos discursivos; e
capacidades linguistico-discursivas, dominando as operac¢des psicolinguisticas e as
unidades linguisticas. Assim, a preocupacdo inicial apenas com o desenvolvimento
da capacidade discursiva cedeu espaco para o interesse pelo desenvolvimento das

trés capacidades de linguagem elencadas por esses autores. Além disso, passamos
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a considerar mais especificamente a importancia de se refletir sobre o
desenvolvimento das capacidades argumentativas.

Dolz e Schneuwly (2004a) citam como capacidades de linguagem mais
especificas na proposta de agrupamento de géneros orais e escritos que precisam
ser desenvolvidas no trabalho com os géneros da ordem do argumentar: a
sustentagao, a refutacdo e a negociacao de tomadas de posicao. Em seus estudos
sobre argumentacdo Azevedo (2013, 2016) busca ampliar a compreensao sobre o
desenvolvimento dessas capacidades.

Na colecdo Para viver juntos: portugués, as atividades enfatizam o
desenvolvimento da capacidade de sustentacdo de um ponto de vista por meio das
atividades de identificagdo e elaboragdo das justificativas/argumentos. O
desenvolvimento da capacidade de refutacdo é de certa forma comprometido, na
medida em que, o aluno ja esta quase sempre sendo conduzido a defender uma
determinada tese. O desenvolvimento da capacidade de negociagcéo de tomada de
posi¢do ndo ocorre na maioria das atividades da s e - « oPratle - 60 d e por
nao possibilitarem o confronto entre perspectivas contrarias seguido de revisdo e
possivel mudanca de concepcdes individuais, cujo resultado seria notado na
producdo textual escrita. No material do GESTAR Il, o foco na capacidade de
sustentacdo de um ponto de vista fica evidente ja nos objetivos das aulas e em
alguns enunciados das atividades de leitura. As capacidades de refutacdo e
negociacdo de tomada de posicédo ndo sdo trabalhadas.

Nesta pesquisa, buscamos estabelecer uma relacdo entre a leitura
argumentativa, o desenvolvimento das capacidades argumentativas, o estudo das
técnicas argumentativas e as propostas de ensino dos géneros textuais
argumentativos. ApoOs identificarmos algumas lacunas nos materiais didaticos
analisados, sugerimos possibilidades de ensino da argumentacdo nas aulas de
Lingua Portuguesa, para além das atividades de producéo textual apresentadas pelo
livro didatico e pelo material do GESTAR Il. Dessa forma, essas sugestdes se
concretizam na apresentacdo do material didatico proposto no apéndice dessa
pesquisa.

Por fim, para esta pesquisadora, o aprofundamento dos estudos acerca das
concepcdes tedricas sobre argumentacdo e ensino da argumentacao proporcionou
uma visao mais ampla sobre o ensino desse conteido em sala de aula. A andlise do

material didatico selecionado, contribuiu para a melhor compreensao de aspectos

ext o



137

importantes para o ensino da argumentacdo na atualidade. Primeiramente,
proporcionou uma Vvisao mais clara sobre as diferentes teorias da argumentacéo e
mais especificamente sobre uma possivel influéncia dos estudos de Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2014 [1958]) e Gracio (2013a; 2013b) sobre o conceito de
argumentacdo e sobre as técnicas argumentativas nos materiais didaticos. Em
segundo lugar, possibilitou uma nocdo mais clara sobre a proposta de Dolz e
Schneuwly (2004a; 2004b) para se trabalhar com o0s géneros textuais,
particularmente, os da ordem do argumentar a partir de uma sequéncia didatica com
etapas bem definidas. Finalmente oportunizou uma melhor compreensdo do
conceito de leitura argumentativa em Gracio (2013b) a fim de tentar estabelecer uma
relacdo com o desenvolvimento das capacidades argumentativas apontadas por
Dolz e Schneuwly (2004a) e ampliadas em Azevedo (2013, 2016). O conhecimento
adquirido nesta pesquisa proporcionou um olhar diferenciado em relacdo aos
materiais didaticos utilizados para o ensino da argumentacdo em sala de aula,
permitindo visualizar quais as possiveis adaptacdes que poderiam ser feitas na
utilizacdo desse material de acordo com essas teorias, bem como motivou a

elaboracdo de novos materiais pela propria pesquisadora.
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Apéndice i Caderno pedagodgico

A proposta pedagdgica que apresentamos a seguir, intitulada D ensino da
argumentacado na producdo de textos escritos: géneros textuais argumentativos no
jornal escolarq busca apresentar alternativas para tentar resolver os problemas
identificados nos materiais didaticos analisados.

Na andlise das atividades dirigidas ao ensino da argumentacdo da colecao
Para viver juntos: portugués e do material didatico do GESTAR Il, encontramos
algumas lacunas relativas as seguintes questdes: possivel adequacdo a sequéncia
didatica proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004b); abordagem das técnicas
argumentativas estudadas por Perelman e Olbretchs-Tyteca (2014 [1958]); relac&o
da leitura argumentativa proposta por Gracio (2013b) com o desenvolvimento das
capacidades argumentativas apontadas por Dolz e Schneuwly (2004a) e estudadas
por Azevedo (2013, 2016) ,

Entre os principais problemas apresentados, identificamos: alguns equivocos
na escolha dos géneros textuais a serem trabalhados; a auséncia de atividades que
trabalhem as dificuldades encontradas na primeira producao textual dos alunos em
moédulos antes da reescrita; algumas classificagbes equivocadas das técnicas
argumentativas; a énfase no desenvolvimento da capacidade de sustentacéo de um
ponto de vista em detrimento do desenvolvimento das capacidades de refutacéo e
de negociacao de tomadas de posicéao; atividades de leitura e producéo de texto que
apenas simulam situacoes reais de interacao.

Acreditamos que essas lacunas, existentes principalmente no material do
GESTAR II, como a falta de leitura de textos que apresentem diferentes pontos de
vista e 0 nimero reduzido de atividades que desafiem os alunos a ampliarem a
capacidade de argumentarem como cidaddos capazes de compreender os
interesses em disputa, tracando estratégias eficazes para se posicionar de forma
consciente diante de questbes polémicas, ndo favorecem o desenvolvimento das
capacidades argumentativas do educando.

Assim, elaboramos um caderno pedagdgico que apresenta uma proposta de
como ensinar argumentacao na escola, tentando suprir essas lacunas. Para tanto,
adotamos a metodologia da sequéncia didatica, com atividades que giram em torno
da elaboracao de um género textual argumentativo (o editorial) para o jornal escolar.
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Apres entacao

Caro(a) professor(a),

No caderno pedagoégico O ensino da argumentacdo na producdo de textos
escritos: géneros textuais argumentativos no jornal escolar, propomos atividades
voltadas para o ensino da argumentacdo e a mestria na producédo de géneros
textuais argumentativos escritos, apos refletirmos sobre as propostas de alguns
materiais didaticos muito utilizados em salas de aula de escolas publicas.

Tomamos como ponto de partida o conceito de argumentacdo proposto por
Grécio (2013b, p. 47) que a define comoidi sci plina <c¢cr2tica de
entre as perspectivas inerentes a discursividade e cuja divergéncia 0s
argumentadores tematizam emtor no de um assunto edmaoquest
contexto do processo da producdo escrita em sala de aula. Assim, ndo limitamos o
estudo da argumentacdo a exposicdo de técnicas argumentativas. Buscamos
envolver e desafiar os alunos a participarem de situagdes de interacdo nas quais
possam desenvolver e aprimorar as suas capacidades argumentativas.

Para tanto, optamos por organizar as atividades de acordo com as etapas da
sequéncia didatica proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004b) para se
trabalhar com os géneros textuais. Para iniciar a realizagdo desse trabalho
escolhemos o editorial por tratar-se de um género da ordem do argumentar. A
proposta foi idealizada para o nono ano. Sugerimos alguns temas, que podem ser
adaptados a realidade das turmas, para nortear as leituras, pesquisas, debates e
estudos necessarios no decorrer do processo de producao textual.

Esperamos que esse material didatico contribua para a reflexdo sobre as
praticas de ensino da argumentacdo e que possa subsidiar o trabalho em sala de
aula, contribuindo para o aprimoramento das capacidades argumentativas dos
alunos: sustentacado, refutacdo e a negociacdo de tomadas de posicdo. Nesse,
contexto, o trabalho com a leitura argumentativa torna-se parte importante do
processo, a fim de que os alunos ampliem a sua capacidade de entender a
argumentacdo do outro. Dessa forma, tentamos colaborar para a formacdo de
cidadaos criticos, capazes de defender seus pontos de vista em diversas situacoes

de interacao, para tentar melhorar a realidade a sua volta.
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Introdu céo

No cotidiano, n0s nos deparamos frequentemente com questdes polémicas
gue nos afetam direta ou indiretamente. Um dos papeis da escola € ensinar o aluno
a reconhecer, discutir e se posicionar sobre essas questdes, compreendendo que,
para tentar resolver os problemas, € necessario chegar a um consenso em
determinadas situacfes que pode afetar positiva ou negativamente nossas vidas.

A fim de tentar contribuir com propostas pedagogicas para o trabalho com a
argumentagdo na escola, elaboramos o material didatico intitulado O ensino da
argumentacado na producao de textos escritos: géneros textuais argumentativos no
jornal escolar. Este caderno pedagdgico estd voltado para o0 ensino de
argumentacdo no ensino fundamental Il, na disciplina lingua portuguesa. Foi
organizado em torno de uma sequéncia didatica tal como proposta por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004b). Tem como objetivo apresentar uma proposta de
como ensinar argumentacao na aula de lingua portuguesa.

A sequéncia didatica proposta articula duas ideias muito importantes para o
sucesso da implementacdo em sala de aula: o projeto de escrita e 0s géneros
textuais. O projeto de escrita € 0 que pode garantir o comprometimento dos
educandos no processo de aprendizagem da argumentacdo, pois eles precisam
estar verdadeiramente envolvidos, sabendo que sua interacdo sera concreta e néo
simulada. Nesse processo, 0s géneros textuais concretizam praticas de linguagem e
sdo concebidos como (mega-)instrumentos para agir em situacdes de linguagem,
portanto a mestria em um género textual argumentativo pode ser vista como parte
constitutiva da mestria na participacdo em situacées argumentativas.

O projeto a ser apresentado aos alunos é denominado fOs géneros textuais
argumentativos n o j or n al Proposnospihicgaimeénte, a producdo do género
textual editorial a partir da abordagem de temas atuais, por tratar-se de um género
textual da ordem do argumentar encontrado em jornais e revistas. Além disso,
observamos que o processo de elaboracdo de um editorial pode proporcionar o
desenvolvimento das capacidades argumentativas de sustentacdo, refutacdo e
negociacdo para tomada de posi¢cdo. Salientamos ainda que a escolha foi feita ap6s

um levantamento em algumas colecdes de livros didaticos para verificar os géneros



textuais argumentativos menos estudados, entre 0s quais encontra-se 0 género
editorial.

A tematica central da fintervencédo na cracolandiadem Sé&o Paulo foi escolhida
para a producéo do editorial por ser atual na época em gque iniciamos a elaboracao
desse material e por abordar um problema que atinge direta ou indiretamente muitos
jovens em idade escolar. Entretanto trata-se apenas de uma sugestéo, entre tantas
outras, para ilustracdo desse modelo didético.

Professor (a), vocé pode e deve ter autonomia e metodologia para pesquisar
e selecionar temas para discussao com os alunos. Seria interessante, por exemplo,
envolver a participacdo dos educandos na escolha da temética. Escrever sobre o
tema sugerido nesse caderno pedagdgico, bem como sobre qualquer outro, requer
leituras e discussdes dirigidas que promovam a reflexdo sobre diferentes pontos de
vista, para uma tomada de posicdo, fundamentando-a com argumentos
consistentes.

Para que o projeto se concretize de forma significativa, torna-se necessario
envolver a participacdo de outras turmas, de outros professores de lingua
portuguesa e de outras areas, além da direcdo, uma vez que o editorial devera
apresentar a tese defendida pela maior parte dos membros da comunidade escolar.
Além disso, as outras turmas podem trabalhar com outros géneros jornalisticos, que
fardo parte do jornal da escola.

Posteriormente, esse caderno pedagdgico pretende propor outras sequéncias
didaticas voltadas para o ensino de géneros textuais argumentativos da esfera
jornalistica, a fim de colaborar para a participacdo das outras turmas na elaboragéo
do jornal escolar. O propésito principal da sequéncia didatica, apresentada a seguir,
€ contribuir para desenvolver a competéncia comunicativa dos alunos, a partir da
leitura e andlise de textos ja publicados, além da reflexdo sobre o uso de recursos
discursivos e linguisticos na elaboracdo e reelaboracdo de textos. Assim, ao final
das atividades propostas, os alunos poderdo ter aprendido as caracteristicas
principais do género editorial, apés todo um processo que pode possibilitar o
desenvolvimento e a ampliacdo de suas competéncias e capacidades
argumentativas de sustentacéo, refutacdo e negociacao de tomadas de posicao.

A sequéncia didatica esta organizada em torno das etapas propostas por
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004b), representadas basicamente pelo seguinte

esquema:



Apresentagdo da Produgdo Produgdo
situagdo Inicial Final

Fonte: DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY (2004, p.98).

A primeira etapa, apresentacdo da situacdo inicial, esta dividida em dois
momentos: a proposta do projeto coletivo Ds géneros textuais argumentativos no
jornal escolaro , g ueeda praducao de um editorial proporcionando o contato com
um modelo do género e a preparacdo de conteudos. A segunda trata da primeira
produgéo e inclui a realizagdo de uma primeira avaliagado formativa desses textos, a
fim de detectar as competéncias e capacidades ainda ndao adquiridas pelos alunos.
Os modulos dessa sequéncia didatica baseiam-se em erros comuns apresentados
pelos alunos. As atividades possibilitam a observacédo e a analise de aspectos que
podem ser melhorados nos textos dos alunos. Assim, o moédulo 1 trata de dimensdes
discursivas: organizacdo textual/mobilizacdo do modelo discursivo; o modulo 2,
também trata de dimensdes discursivas: a constru¢cdo de argumentos; o médulo 3,
de dimensdes linguistico-discursivas: operadores argumentativos/coeréncia e
coesdo; o modulo 4, de dimensdes linguisticas: ortografia. A Udltima etapa é a
producdo final.

Além disso, apresentamos um quadro com critérios para uma avaliacdo, do
editorial produzido individualmente ou em grupo pelos alunos. Essa avaliacdo deve
ser realizada pelo professor e estd baseada em aspectos das teorias estudadas
considerados relevantes no ensino dos géneros textuais argumentativos.

Dessa forma, professor(a), vocé esta propondo a formacéo de cidadaos mais
bem preparados, capazes de assumirem um ponto de vista, a partir de uma analise
critica da realidade que o cerca, defendendo-o de forma coerente e eficaz, tentando

alertar a sociedade e mobiliza-la em busca de mudancas.



Organizacao da Sequéncia Didatica

|dentificac&o do projeto

Disciplina: Lingua Portuguesa

Nome do projeto: Os géneros textuais argumentativos no jornal escolar

Género textual: Editorial

Objetivo: Desenvolver as capacidades de sustentacdo, refutacdo e negociacdo da
tomada de posicéo a partir da leitura, compreenséao e producéo de géneros textuais
argumentativos.

Publico-alvo: 9° ano do ensino fundamental Il, podendo ser adaptado para outras
turmas.

Duracéao: Aproximadamente 16 aulas.

Material: caderno pedagogico, jornais e revistas que contenham editoriais, editoriais
impressos, data show, internet, etc.



AcoOes didaticas

Apresentagdo da

Producao inicial

situacao

Apresentacao do projeto para
os alunos. Primeiro contato
com o género. Analise das
caracteristicas formais,
estilisticas e tematicas dos
editoriais "Os presidios e as
masmorras” e "Mais presidios
e também uma administracao
eficientea

Observacao e
analise de
aspectos que
podem ser
melhorados no
texto: dimensoes
discursivas/organi
zacao textual.

Observacao e
analise de
dimensodes
linguistico-
discursivas:
operadores

argumentativos/co

esao e coeréncia.

* Producao da primeira versao de
um editorial. Representacao da
situacao de comunicacgao.
Planejamento do texto.
Preparacao de conteudos
tematicos. Leitura e discussao
de diferentes textos sobre
"Intervencao na cracolandia”.

Observacao e
analise de
dimensodes

discursivas: a

construcao de

argumentos.

Observacao e
analise de

Modulo 4 dimensoes

linguisticas:
ortografia.

Producao final

* Realizacao do texto.
Avaliacao e reescrita dos
editoriais dos alunos.

» Socializacao dos editoriais
produzidos e votagao para a
escolha do editorial que fara

\__parte do jornal escolar. J




Texto base/modelo de editorial

fOs presidios e as masmorraso , edi tori al s el ecdioMadso n
pres2dios e tamb®m uma, editorialidojorsat orGloboxTextos f i c i €
com pontos de vista divergentes. As atividades se iniciardo com esses textos para
esclarecer as representacdes dos alunos sobre o género que sera abordado, a fim
de identificar as caracteristicas desse género textual argumentativo.

Textos complem entares

Textos que servirdo de apoio para a preparacdo dos conteudos tematicos dos
editoriais a serem elaborados pelos alunos:

1 A destruicdo da Cracolandia (artigo de opinidao, Jornal Carta Capital
por Débora Diniz 8 publicado em 23/05/2017, anexo l);

1 Craqueiros e craqueiras, por Drauzio Varella (artigo de opinido, site do Dr.
Drauzio Varellai publicado em 25/07/2011);

1 Policia faz megaoperacdo de combate ao trafico na cracolandia
(reportagem, por Rogério Pagnan, Danilo Verpa, Folha de S&o Paulo,
publicado em 21/05/2017, anexo lll);

1 Leitores criticam acdo de Alckmin e Doria na cracolandia, em SP (cartas
dos leitores, em Painel do Leitor, publicadas em 25/05/2017 (anexo V).

1 Charge Cracolandia em Sorocaba, por Clayton Esteves

1 Outros textos pesquisados pelos alunos.


https://www.cartacapital.com.br/Plone/colunistas/debora-diniz

O valor da argumentacao

Pode-se definir argumentacdo como uma acgéao verbal na qual o interlocutor se
vale de estratégias argumentativas para persuadir o publico a aderir a uma tese.
Uma interacdo argumentativa pressupde um confronto de pontos de vista em que
proponente e oponente debatem em torno de uma questao polémica.

Para tanto, os argumentadores utilizam-se de técnicas argumentativas para
demonstrar a consisténcia da sua tese. Os recursos argumentativos sao definidos
como verdades aceitas e amplamente conhecidas por uma determinada
comunidade.

E necessario discutir com os alunos o valor que a argumentacio pode ter no
cotidiano de uma pessoa, de uma cidade, de um Estado, de um pais,
principalmente, na resolucdo pacifica de situacées de conflito. E fundamental que
eles compreendam que, para se tentar evitar situacbes que envolvam violéncia
verbal ou fisica, o melhor a se fazer é tentar tomar a palavra e argumentar a fim de
defender posi¢cOes que possam pacificar a situagdo, buscando um consenso que
beneficie a todos.

Por essa razao, € importante estabelecer uma definicdo de argumentacdo no
decorrer das atividades. Professor(a), antes de iniciar o estudo das caracteristicas
do género textual argumentativo selecionado para se trabalhar nessa proposta
pedagogica, vocé pode discutir com o0s alunos sobre o conceito e o valor da

argumentacao.

Descricao do género editorial

Tematica

O editorial discute problemas sociais controversos. Apresenta a opinido de um

jornal ou de uma revista sobre um assunto da atualidade. Tem como finalidade



persuadir o leitor a respeito de um determinado ponto de vista. Busca esclarecer ou
modificar seu posicionamento, alertando a sociedade, a fim, em alguns momentos,

de mobiliza-la.

Estrutura composicional

Quanto a distribuicdo na péagina, é organizado em paragrafos, geralmente
ocupa uma pagina de uma revista ou um quarto da pagina de um jornal.

Costuma ser um dos primeiros textos do jornal ou da revista. Embora nao
possua necessariamente as caracteristicas de uma carta, pode ser apresentado em
uma secdo denominada: Carta ao Leitor, Carta do Editor, Da Redag&o ou Palavras
do Editor. Antes ndo possuia titulo nem era assinado. Atualmente, pode ter um titulo
original e a assinatura do editor.

E um texto de natureza argumentativa, por isso apresenta normalmente trés
partes essenciais: introducdo (apresentacdo de tema em torno de uma questao
polémica e a tese), desenvolvimento (argumentos e contra-argumentos) e conclusao
(retomada da tese, seguida de uma sintese ou de sugestdes de intervencdes). A
tese pode ser apresentada na introducdo e na conclusédo ou apenas na concluséo.

Diversos tipos de argumentos (comparacOes, exemplificacbes, causas e
consequéncias, dados estatisticos, retrospectivas histéricos, etc.) podem ser usados
para defender a tese.

Recursos para reflexao linguistica

Aspectos linguisticos que podem ser analisados: uso da linguagem impessoal
e a relacdo com uso da 32 pessoa; utilizacao de expressdes que revelam um esfor¢o
do autor para tornar o texto impessoal; relacdo entre operadores argumentativos e a
construcdo da coesdo e coeréncia do texto; adequacdo de verbos declarativos,
apreciativos, depreciativos; relacdo entre tempos verbais e progressado tematica; a
importancia da pontuacéo interna do periodo para a sintaxe; concordancia verbal e
nominal, processos de anafora; questdes de acentuacao e ortografia e regularidades

observaveis; adequacao de todos esses aspectos a norma padrao.



Descricao das etapas

Apresentacao da situacao inicial
Objetivos:

9 Discutir com os alunos sobre a importancia da argumentagéao para se exercer
a cidadania.

9 Refletir com os alunos sobre as capacidades argumentativas que ja possuem,
mas precisam ser aprimoradas a fim de que sejam capazes de convencer ou
persuadir pessoas a aderirem aos seus pontos de vista, em diferentes
situacOes de interacao.

1 Refletir com os alunos sobre a importancia de entender as estratégias de
argumentagédo dos que tentam convencé-los a aderirem a outros pontos de
vista, a fim de que ndo sejam enganados e manipulados.

1 Apresentar aos alunos a proposta que serd desenvolvida, cujo objetivo é
aprimorar as capacidades argumentativas da turma.

9 Discutir sobre a finalidade da argumentacdo nos editoriais dos jornais e
revistas.

1 Analisar coletivamente as principais caracteristicas do género editorial.

Primeiras leituras:

1°) Exemplares de jornais e revistas para identificacdo e analise de editoriais.

2 Edi tori al N"nOs pres?di oicSinas RIw, dieoiIsdao r r a s

redacéo (Isto €, 06/01/2017), para analise mais detalhada das caracteristicas de um

editorial. (Texto contra.)

3A) Editorial AMais pres2dios eOGlebmmb ®m

10/01/2017). (Texto a favor.)

Lembrete:

Professor(a), vocé pode escolher outros editoriais com um tema mais

atualizado e de interesse da turma.

u
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Atividade 1: Conhecendo a proposta

Professor(a), inicie a aula com uma conversa sobre o papel do cidaddo e a
importancia de manter-se informado sobre acontecimentos atuais. Pergunte como 0s
alunos costumam se informar sobre os acontecimentos de seu interesse? Em
seguida, mostre exemplares de jornais e revistas, chamando a atencdo para
determinadas imagens e fazendo questionamentos, a fim de ajudar os alunos a
refletirem sobre as situacdes apresentadas. Caso a escola disponha de um data
show, com o auxilio desse equipamento, pode mostrar imagens relacionadas a fatos
atuais, questionando aos alunos:

1 Qual é a tematica abordada nas imagens?

1 Quando esses fatos foram divulgados?

1 Onde ocorreram?

1 Quem estava envolvido?

1 Qual a sua opinido sobre o assunto?

A seguir apresentamos algumas sugestdes de imagens que podem ser

apresentadas, inicialmente, sem as legendas.

Aglomeragdo de usuarios de droga na cracolandia, no

centro de S&o Paulo

Grafites em muro da avenida 23 de Maio, em SP Em motim, presos sobem nos telhados do presidio de
Alcacuz (RN)

Fonte: https://vestibular.uol.com.br/resumo-das-disciplinas/atualidades/

Temas relacionados:
1 Operacéo Carne Fraca: A producao da carne no Brasil e a ética.

1 Operacédo na cracolandia: As pedras no meio do caminho.


https://vestibular.uol.com.br/resumo-das-disciplinas/atualidades/
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1 Afinal, qual é a diferenca entre grafite e pichacéo?

1 Sistema penitenciario: Prender menos ou construir mais prisdes?

Em seguida, pergunte sobre qual género textual eles devem escrever ja que
estdo sendo convidados a produzir um texto defendendo o posicionamento do jornal
da escola a respeito de um tema que sera debatido com a turma:

9 uma resenha critica

1 um editorial
9 uma crénica
1

um artigo de opiniao

Peca que eles justifiguem a escolha e comente as respostas. Em seguida,
expligue que para a situacdo apresentada o editorial € o género mais adequado,
uma vez que expressa 0 posicionamento do jornal ou da revista sobre determinado
assunto, tentando influenciar a opinido dos leitores.

Em seguida, apresente o projeto de producdo de um editorial, definindo as
condicbes de producdo do texto. Pode iniciar questionando aos alunos sobre
determinados posicionamentos e a¢des das autoridades representantes do poder
publico a fim de resolver problemas sociais, como: os fatos ocorridos na primeira
semana de janeiro de 2017 em um presidio de Manaus, que resultou na morte de 56
detentos, a maioria deles decapitada e a intervencéo na cracolandia que ocorreu em
21/05/2017. Esclareca que a misséo deles é deixar claro qual é o posicionamento do
jornal da escola sobre a intervencdo realizada na "cracolandia” desde o dia
21/05/2017. Defina, com os alunos, o projeto de comunicacdo: Qual o género a ser
estudado? Qual tema serd abordado? A quem se dirige a producdo? Que forma

assumira a producao? Quem participara da producéao?

Género Editorial

A intervencdo na "cracolandia” em 21/05/2017.

Objetivo da producéo final Escrever um editorial para publicar no jornal da

escola.

Leitores Leitores do jornal da escola.

Individual (primeira etapa) e em grupo (demais
etapas).
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Atividade 2: Conhecendo o género editorial

Em seguida, organize a sala em circulo e disponibilize para os alunos
diversos jornais e revistas. Solicite que eles localizem, em dupla, a secao
denominada de Editorial, Carta ao leitor, Carta do Editor, Da Redacdo ou Palavras
do Editor com o objetivo de possibilitar o contato com 0 género no suporte em que
ele realmente circula na sociedade, observando algumas de suas caracteristicas.
Para isso, podem ser levantadas as seguintes questoes:

a) Em qual parte da revista ou jornal est4 situada essa se¢éo?

b) De que forma o editorial esta organizado na pagina?

c) Ha um titulo?

d) Ha a assinatura de alguém?

e) Qual a temética tratada?

f) A tematica estéa relacionada a algum tema atual e que tenha sido abordado
em outro texto do mesmo jornal ou revista?

g) Que tipo de linguagem ¢ utilizada?

Apés essa etapa, ainda para esclarecer as representacdes dos alunos sobre
0 género que sera abordado, serdo distribuidas copias e realizada a leitura de um
exemplo do género editorial, selecionado na revista Istoé: A Os pres2di os
ma s mo r rOa estudo do texto incluira questdes que permitam aos alunos
observarem as principais caracteristicas do género textual. Assim eles podem
compreender aspectos referentes a situagcdo de comunicacdo em que o texto foi
produzido, ao conteddo tematico, a organizacdo/plano textual, a
textualizacdo/unidades linguisticas, aos meios paralinguisticos/aspectos nao verbais
e a paginacéo do texto.

Professor(a), o ideal seria distribuir cOpias da pagina da revista para que o
aluno visualize melhor a paginagéo do texto. Caso tenha acesso a internet, notebook
e data show na escola, vocé pode acessar o site da Istoé e projetar para os alunos a
pagina na qual se encontra o texto, possibilitando uma comparacdo entre a revista
impressa e a péagina do site. Assim, facilitara uma melhor compreensdo dos
seguintes aspectos: contexto discursivo, meios paralinguisticos/aspectos né&o

verbais e paginacao do texto.
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Os presidios e as masmorras

Mario Simas Filho, diretor de redacéo.
Istoé Edicdo N° 2456 06.01.17 - 18h

A N«oO havi a ro.e Brdmu estups@ored, traficantes e pessoas ligadas a
fac-»eso0o, disse o governador do Amazonas,
um presidio de Manaus, que resultou na morte de 56 detentos, a maioria deles
decapitada. Na primeira semana do ano, as cenas de horror correram o0 mundo,
envergonharam o Pais e deixaram os brasileiros apavorados, uma vez que nunca foi tdo
real a possibilidade de a guerra entre fac¢des criminosas saltar as muralhas dos presidios
e chegar as pracas publicas. Uma guerra que em apenas cinco dias matou mais de cem
pessoas. A frase do governador é assustadoramente desastrosa sob qualquer ponto de
vista. Mas, infelizmente, ao proferi-la, Melo traduziu o sentimento silencioso de boa parte
de uma sociedade cada vez mais intolerante. Embora néo tenha sido a sua intencéo, a
declaracdo do governador também serve para explicar como o Brasil chegou a esse
ponto, onde praticamente ndo ha distincdo entre os milionarios, e quase sempre
superfaturados, presidios erguidos em todos os Estados e as masmorras medievais.
Desde que o Brasil é Brasil, seus presos sao considerados e tratados como seres de

Afcategoria inferioro, estorvos que precis
cidad&os.

O problema é que, nas ultimas décadas, aqueles que vivem do lado de fora dos
pres2dios insistiam em n«o ver que 0S se

organizaram e hoje constituem uma ameaca. Como resposta, especula-se a construcao
de novas masmorras. Trata-se de uma alternativa ndo apenas paliativa como simplista
diante de um problema muito mais complexo. O crime organizado nasceu a partir da
omissdo do Estado nas comunidades mais carentes do Pais, cresceu com a conivéncia e
até cumplicidade do Estado, e atualmente, em muitos casos, principalmente nas periferias
das grandes cidades, exerce o papel do proprio Estado. No que diz respeito a seguranca
publica, por exemplo, ndo é preciso ser especialista para saber que as faccdes criminosas
sdo mais eficientes do que muitos governos estaduais em conter a violéncia. Construir
novas masmorras e ndo mudar o que acontece dentro delas nédo vai resolver o problema.
Téao frios quanto imparciais, os nameros sao claros. H4 um déficit de vagas em nossas
prisbes que soma 250 mil. Ha, também depositados em nossos presidios, cerca de 250
mil pessoas que ainda aguardam julgamento. Manter esse contingente nos mesmos
corredores de homicidas qualificados apenas aumenta o poder dos exércitos do PCC, CV,
FDN e outras siglas que atuam dentro e fora das penitenciarias.

Na semana passada, ao procurar encarar o que vem ocorrendo nos presidios, a
presidente do Supremo Tribunal Federal, ministra Carmen LUcia, acabou representando
uma luz de esperanca no fim dos tineis dessas masmorras. E uma boa noticia saber que
dessa vez o Judiciario parece assumir parte de sua responsabilidade nesse submundo.
N&o da mais para manter encarcerados durante anos a fio pessoas nao condenadas. Nao
da mais para manter, sob 0 mesmo teto, homicidas e desempregados que deixaram de
pagar pensao alimenticia.

Experiéncias internacionais mostram que quando o Estado assume seu papel, o crime
organizado perde forca. E isso vale para dentro e para fora das prisées.
http://istoe.com.br/os-presidios-e-as-masmorras/
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Professor(a), a utilizagdo do texto fOs presidios e as masmorraso € uma
sugestdo. Vocé pode selecionar outro caso deseje explorar outros temas.

Ajude os alunos a analisarem oralmente a situacdo de comunicacdo do
editorial fOs presidios e as masmorrasq observando:

a) Em qual jornal ou revista se encontra o editorial?

b) Quem escreve?

c) H& outras informag6es sobre o autor, além do nome?

d) Em nome de quem?

e) Sobre o0 que escreve?

f) Para quem?

g) Com que finalidade?

h) Qual a tese defendida?

i) Que tipos de argumentos foram usados (senso comum, dados estatisticos,

de autoridade, etc.)?

Expliqgue aos alunos que os argumentos sdo definidos de acordo com o tema
e também com o publico-alvo. Para tanto, podem ser utilizados: dados estatisticos,
citacbes de especialistas, exemplos, dados histéricos, comparacdes, causas e
consequéncias, entre outros recursos argumentativos a fim de persuadir o auditorio.

j) Qual a possivel relagcdo entre a tese defendida e o posicionamento

politico-ideoldgico da revista ou do jornal?

Um dos modos de mostrar aos alunos como o texto esta estruturado é
solicitar que grifem, usando cores diferentes, os elementos que se deseja destacar.
Assim, ap6s a discussdo sobre as respostas das questdes acima, solicite aos alunos
gue destaquem com cores diferentes nas cépias que receberam: o tema, a questao
polémica, a tese, 0s argumentos e as intervencdes propostas.

Em seguida, vocé pode, com o texto ja salvo em um pendrive, projeta-lo em
uma tela, com a ajuda de um notebook e um data show, a fim de realizar essa
atividade junto com os alunos. Para facilitar o seu trabalho, ja apresentamos no texto
acima como esses trechos podem ser grifados.

Cores e seus significados: lilas - tema; verde - tese; vermelho T argumentos;
amarelo:

Apés encerrar essa analise, para que os alunos tenham a oportunidade de ler

textos com posicionamentos contrarios, vocé pode distribuir copias e realizar o

estudodo edi tori al AMais pres2z2dios e tamb=®m

u

I
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Mais presidios e também uma administracéo eficiente

A simples construcdo de novas unidades prisionais ndo € suficiente para evitar rebelies
como as do Amazonas e Roraima. A¢cdes no campo da gestéo séo cruciais

Editorial O Globo

Os indicadores de seguranca mostram que o Brasil atravessa um ciclo de criminalidade
em alta.

A violéncia do banditismo se traduz nas ruas, por conta do incremento de acdes
criminais como assaltos, roubos, agressdes e outros agravos a lei; e também, agora em
mais um espasmo de selvagerias, dentro das cadeias, decorréncia de uma politica
penitenciaria deformada em seus principios correcionais e, pior, sem maiores cuidados na
definicdo de quem deve ou ndo ser preso.

O viés policial da questado tem seu campo apropriado, o da repressao direta ao crime. O
segundo, no ambito da imputabilidade, apresenta-se, no momento, como o que reclama
sol u-»es mai s urgent es: as Amasmorr as o0-se
novamente em ponto de ebulicdo.

As tragédias recentes no Norte, cujo nimero de vitimas tangencia a casa dos trés
digitos, voltam a pér na ordem do dia a questéo penitenciaria no pais. Com uma populacao
carceraria em torno de 640 mil presos e déficit de mais de 200 mil vagas, é inevitavel que a
superlotacdo acenda rastilhos, como no Amazonas e em Roraima.

O pais precisa de mais vagas no sistema & 0 que significa a construcdo de mais
presidios, empreitada que o governo federal promete enfrentar de forma mais eficiente do
gue no ciclo lulopetista, cuja promessa de criagdo de novas unidades ndo se realizou
totalmente. Mas a questdo da criminalidade em alta € mais abrangente, e o simples
aumento do numero de prisbes ndo da conta da questao por inteiro.

No plano especifico da politica penitenciaria, ha demandas no &mbito da gestdo. Dos
mais de 600 mil condéminos das penitenciarias, 40% deles sdo presos provisorios, pessoas
gue, antes mesmo de serem julgadas, jA amargam o cumprimento de penas que sequer se
sabe se serdo confirmadas em juizo.

Mesmo entre os que ja passaram pelo crivo do Judiciario, ha uma grande parcela que
nao deveria, ou ndo precisaria, estar recolhida a uma cela: réus primarios, pequenos
criminosos, muitos usuarios de drogas condenados como traficantes etc.

E um contingente que, submetido a atos correcionais mais brandos, com penas
alternativas, poderia ser reintegrado a sociedade, abrindo vagas nas cadeias a quem de
fato representa ameaca para a populacao.

Construir presidios é parte do combate ao crime. Mas € crucial ir além.

Acbes estratégicas em lugar de iniciativas de efeitos pirotécnicos, adotadas no auge de
crises e deixadas de lado tdo logo passe o furacdo 0 0 que se espera ndo seja 0 processo
em Ccurso.

http://noblat.oglobo.globo.com/editoriais/noticia/2017/01/mais-presidios-e-tambem-

uma-administracao-eficiente.html
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A utilizagdo do texto iMai s pres?2dios e tamb®m
e f i c itaenbéme® ama sugestéo.

Ajude os alunos a analisarem oralmente a situacdo de comunicagdo desse
editorial comparando-o ao editorial s presidios e as masmorrasd As perguntas
podem ser semelhantes as que foram feitas anteriormente.

Assim, apés a discussdo sobre as respostas das questdes acima, pode
solicitar mais uma vez aos alunos que destaquem com cores diferentes nas copias
qgue receberam: o tema, a tese, 0s argumentos e as intervencdes propostas para
resolver o problema.

Em seguida, vocé pode projetar esse texto em uma tela e seguir o mesmo
processo de estudo de texto mencionado anteriormente, para facilitar a analise do
texto em grupo.

Destaque que um texto para ser considerado um editorial deve apresentar
algumas caracteristicas como: abordagem de uma questdo polémica, o
posicionamento do editorialista contra ou favor e a argumentagéao. O professor deve
orientar os alunos a identificarem esses elementos no editorial que estd sendo
analisado, destacando os paragrafos em que eles aparecem. Essas informacdes
podem ser sistematizadas em um quadro e os alunos deverdo fazer anotacdes no
caderno. Oriente-os a identificarem, em duplas, esses elementos também nos

editoriais lidos nos jornais e revistas disponibilizados anteriormente.

Editorialista

AJornalista encarregado
(BECHARA, 2011, p. 464).

Os editorialistas expressam as opinides do

veiculo (revista, jornal, radio, etc.) para o qual
trabalham, mesmo que discordem dela.
Exercem quase sempre a funcdo de redator
chefe. Normalmente, ndo assinam o editorial.

Fonte: http://portalimprensa.com.br

u

ma
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Atividade 3 - Buscando ideias

A fim de preparar os alunos para produzirem a primeira versao do editorial,
proponha a leitura e discussdo de alguns textos de apoio, pertencentes a outros
géneros textuais, nos quais eles poderao identificar trechos que podem servir de
argumentos favoraveis e/ou contrarios a tese que sera defendida pelo jornal da
escola. Questione se eles gostariam de acrescentar algum argumento que nao
aparece nesses textos.

Em um primeiro momento, o aluno produzird seu texto defendendo a tese que
julgar mais apropriada. No final da sequéncia didatica, a tese defendida pelo jornal
da escola sera definida apds entrarem em consenso também com representantes
das outras turmas. Esses representantes, sob a orientacdo de um(a) professor(a) de
lingua portuguesa, podem ler para os colegas coépias dos melhores editoriais
produzidos pelo 9° ano, promovendo uma breve discussdo sobre o tema. Em
seguida, cada turma definird por votacdo qual o melhor editorial produzido pelo 9°
ano com a tese que a maior parte da turma gostaria de defender. Cada
representante ird comunicar o resultado da votagdo em sua turma, que sera somado
ao resultado das outras turmas. Assim, o editorial defendera a tese que a maioria
dos alunos da escola escolheu.

Destaque as diferencas entre as caracteristicas dos géneros textuais lidos,
para ajudar a estabelecer uma definicho de argumentacdo. Oriente-os a
identificarem, nos textos de apoio, se ha uma tese, argumentos para defendé-la e
propostas de intervencao para o problema da "cracolandia™ mais condizentes com o
ponto de vista a ser defendido. Pergunte se os alunos gostariam de acrescentar
alguma intervencdo que ndo aparece nos textos e discutam o teor dessas ideias,
observando valores éticos e ideolégicos. Essa atividade esta prevista para ocorrer
em 2 aulas.

Textos selecionados:

1 Texto 1. A destruicdo da Cracolandia (artigo de opinido, Jornal Carta

Capital por Débora Diniz 8 publicado em 23/05/2017);
1 Texto 2: Craqueiros e craqueiras, por Drauzio Varella (artigo de opinido,
site do Dr. Drauzio Varellai publicado em 25/07/2011);


https://www.cartacapital.com.br/Plone/colunistas/debora-diniz
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1 Texto 3: Policia faz megaoperacdo de combate ao trafico na cracolandia
(reportagem, por Rogério Pagnan, Danilo Verpa, Folha de Sao Paulo,
publicado em 21/05/2017);

1 Texto 4: Leitores criticam acao de Alckmin e Doria na cracolandia, em SP
(cartas dos leitores, em Painel do Leitor, publicadas em 25/05/2017).

1 Texto 5: Charge Cracolandia em Sorocaba, por Clayton Esteves.

Texto 1: Artigo de Opinido (contra)

A destruicdo da Cracolandia

Acabar com a Cracolandia, como quer Jodo Doria, € ruim para os usuarios, mas igualmente
ruim para os que temem os zumbis.

por Débora Diniz 8 publicado 23/05/2017 12h27

"A Cracolandia acabou", diz Doria. Imagem desta terca-feira 23 mostra usuérios
amontoados na calcada da estacédo Julio Prestes

O prefeito de S«o Paul o, Jo«o Doria (PSDB
Cracol ©ndi a. O verbo foi esse: Adestruiro
drogas. Para a acdo de destruicdo, em conjuncdo com o governador Geraldo Alckmin

(PSDB), mandou helicopteros e policiais armados. Fez do lugar uma cena de conflito em

gue pessoas foram presas e hotéis fechados.

A acdo teve inicio na madrugada do domingo, dia 21 de maio. Na véspera, um grupo de

habitantes da Cracolandia e de gente comum foi & Defensoria Publica do Estado de Sé&o

Paulo assistir a primeira exibicdo do documentario Hotel Laide. O filme mostra a primeira

noite de Angélica em um dos hotéis ja destruidos T o Hotel Laide, um dos mais importantes

da regido.

Angélica era menina quando foi viver na rua. Dos 7 aos 23 anos experimentou o0 que,

ingenuamente, o prefeito Doria considera a solugédo para a questdo do crack: internacéo

compulséria ou presidio.

Entre idas e vindas, terminou na rua. Por vontade prépria, pediu para fazer parte do

programa Bragcos Abertos, outra iniciativa também destruida pelo prefeito. Foi no Hotel

Laide que dormiu a primeira noite em uma cama, com direito a banheiro e roupa nova.

Entre a entrada no hotel e o banho, escondeu o cachimbo, uma delicadeza de gesto para o

sentido da politica de redugéo de danos.

Reducado de danos nao é passe de magica, € cuidado com paciéncia de quem ha muito
tempo o Estado esqueceu. Angélica era menina quando perambulava pelas ruas, quando a
escola ndo estranhou que ela ndo mais frequentava as aulas, quando ninguém se espantou
qgue uma menininha vivia por a? fifem busc-ae
junto com Angélica e a multiddo da Cracolandia para devolver o que foi tirado T uma cama
para dormir, um banheiro para a vida diaria ou a tranquilidade de n&o sentir frio na rua.

Angélica esta sem lugar novamente. O Hotel Laide foi queimado, foi dos primeiros hotéis
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destruidos, s6 ndo se sabe por quem. Entre a chegada de Angélica e a destruicdo do hotel,
o filme mostrou sua vida um ano depois da primeira noite. Ela era outra mulher i mais viva,
a pele brilhava, havia esperanca. Descrevia o programa Bracos Abertos como uma
oportunidade de ndo mais se prostituir, de ndo mais roubar, de ndo mais viver na rua. Ela
trabalhava e se mantinha na rotina diaria da assisténcia social.

A Cracolandia ndo é o Shopping JK Iguatemi onde a elite se esconde para consumir o que
acredita ser seu direito pela desigualdade perversa do Pais. E uma rua, sem teto ou
protecdo, com cameras de vigilancia dia e noite.

Minha primeira entrada no fluxo da Cracolandia foi filmada pela Guarda Municipal de S&o
Paulo i minha figura era suspeita para quem sempre vigiou aquele espaco. Eu ndo me
parecia aos zumbis, como séo descritos os usuarios da pedra, talvez fosse uma nova
traficante. Nunca houve segredo que a dro
Uusoo: 0S uUsu8rios ficam em um mesmo espa-
saude e pela assisténcia social.

Destruir a Cracolandia € ruim para 0s usuarios, mas igualmente ruim para 0s que temem 0s
zumbis. Dispersos da vigilancia do Estado, eles ndo ficardo amontoados nos hotéis sociais
ou no fluxo, mas na porta das elites, na entrada dos verdadeiros shoppings centers. De um
problema de salde publica, os temidos zumbis se transformardo em uma fantasia de

seguran-a p¥blica para as &elites que seql
mesmo tempo, uma politica de salde e de seguranca.

N&o destrua a Cracolandia, prefeito Doria. Se ainda n:
danos o, assista o documentS8rio Hot el Laid

de danos néo foi inventada por seu antecessor politico, mas possui uma longa trajetéria de
pesquisa médica, recomendada por diversos organismos internacionais.

O hotel ndo mais existe, mas a memoria de Angeélica sem o cachimbo mostrara o quanto é
singelo cuidar de um usuario de crack. Se Angélica nao |he tocar, assista a cena do anjo,
mas procure entendé-la: anjo é toda crianga, por isso se escondem os cachimbos para a
passagem de criancas pelo fluxo.

A Cracolandia nédo é territério sem lei, € uma cena de uso para a politica de reducdo de
danos, vigiada pela policia dia e noite e assistida pelas politicas sociais. Internar, esconder
ou destruir ndo sdo praticas humanitarias, mas de medo. H& tempo de ajeitar seus maus-
modos: gente nédo foi feita para ser destruida, mas para ser cuidada. Deixe a Cracolandia
em paz. Melhor os zumbis juntos e vigiados que na porta dos verdadeiros shopping centers
de Sé&o Paulo.

https://www.cartacapital.com.br/sociedade/a-destruicao-da-cracolandia

Texto 2: Artigo de opinido (a favor)

Craqueiras e Craqueiros

por Drauzio Varella

A contragosto, sou daqueles a favor da internacdo compulséria dos dependentes de crack.
Peco a vocé, leitor apressado, que me deixe explicar, antes de me xingar de fascista, de
me acusar de defensor dos hospicios medievais, ou de se referir & minha progenitora sem o
devido respeito.

A epidemia de crack partiu dos grandes centros urbanos e chegou as cidades pequenas;
dificil encontrar um lugarejo livre dessa praga. Embora todos concordem que é preciso
combaté-la, até aqui fomos incapazes de elaborar uma estratégia nacional destinada a



https://www.cartacapital.com.br/sociedade/a-destruicao-da-cracolandia
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recuperar 0s usuarios para reintegra-los a sociedade.

De acordo com a legislacdo atual, o dependente s6 pode ser internado por iniciativa
prépria. Tudo bem, parece democratico respeitar a vontade do cidadao que prefere viver na
rua do que ser levado para onde nédo deseja ir. No caso de quem fuma crack, no entanto, o
gue parece certo talvez ndo o seja.

No crack, como em outras drogas inaladas, a absorcao no interior dos alvéolos pulmonares
€ muito rapida: do cachimbo ao cérebro, a cocaina tragada leva seis a dez segundos. Essa
acdo quase instantanea provoca uma onda de prazer avassalador, mas de curta duracéo,
combinacéo de caracteristicas que aprisiona 0 usuario nas garras do traficante.

Como a repeticdo do uso de qualquer droga psicoativa induz tolerancia, o barato se torna
cada vez menos intenso e mais fugaz. Paradoxalmente, entretanto, os circuitos cerebrais
gue nos incitam a buscar as sensacdes agradaveis que o0 corpo ja experimentou
permanecem ativados, instigando o usuario a fumar a pedra seguinte, mesmo que a
recompensa seja infima. Mesmo que desperte a paranoia persecutoria de imaginar que 0s
inimigos entrardo por baixo da porta.

A simples visdo da droga enlouquece o dependente: o coracao dispara, as maos congelam,
0s intestinos se contorcem em célicas e a ansiedade toma o corpo inteiro; podem surgir
nauseas, vomitos e diarreia.

Quebrar essa sequéncia perversa de eventos neuroquimicos nao é tdo dificil: basta manter
0 usuario longe da droga, dos locais em que ele a consumia e do contato com pessoas sob
o efeito dela. A cocaina ndo tem o poder de adicdo que muitos supdem, ndo é como o
cigarro cuja abstinéncia leva o fumante ao desespero, esteja onde estiver.

Vale a pena chegar perto de uma cracolandia para entender como € primaria a ideia de que
0 craqueiro pode decidir, em s& consciéncia, o melhor caminho para a sua vida. Com o
crack ao alcance da mao, ele é um farrapo automatizado sem outro desejo sendo o de
conseguir mais uma pedra.
Veja a hipocrisia: ndo podemos interna-lo contra a vontade, mas devemos manda-lo para a
cadeia assim que roubar o primeiro transeunte.

A faccdo que domina a maioria dos presidios de Séo Paulo proibe o uso de crack: prejudica
0s negécios. O preso que for surpreendido fumando apanha de pau; aquele que traficar
morre. Com leis tdo persuasivas, o crack foi banido: craqueiras e cragueiros presos que se
curem da dependéncia por conta propria.

N&o seria mais sensato construirmos clinicas pelo Pais inteiro com pessoal treinado para
lidar com dependentes? N&o sairia mais em conta do que arcar com 0s custos materiais e
sociais da epidemia?

E claro que n&o sou ingénuo a ponto de acreditar que ao sair desses centros de tratamento
0 ex-usuario se tornaria cidaddo exemplar; a doenca é recidivante. Mas, pelo menos, ele
teria uma chance. E se continuasse na cracolandia?

E se, ao receber alta, contasse com apoio psicoldgico e oferta de um trabalho decente,
desde que se mantivesse de cara limpa documentada por exames periddicos rigorosos,
nao aumentaria a probabilidade de permanecer em abstinéncia?

Paises como a Suica, que permitiam o uso livre de drogas em espacos publicos,
abandonaram a pratica, ao perceber que a mortalidade aumenta. NOs convivemos com
cracolandias a céu aberto sem poder internar seus habitantes para trata-los, mas exigimos
gue a policia os prenda quando nos incomodam. Existe estratégia mais estupida?

Faco uma pergunta a vocé, leitor, que discordou de tudo o que acabo de dizer: se fosse seu
filho, vocé o deixaria de cobertorzinho nas costas dormindo na sarjeta?

https://drauziovarella.com.br/dependencia-quimica/craqueiras-e-craqueiros/
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Texto 3: Reportagem

Policia faz megaoperacdo de combate ao trafico na cracolandia
(reportagem, por Rogério Pagnan, Danilo Verpa, Folha de Sao Paulo, publicado em
21/05/2017)

A policia de Sao Paulo realiza na manha deste domingo (21) aquela que é
considerada pelos 6rgéos de seguranga como uma das maiores operacdes de
combate ao trafico de drogas na cracolandia, na regido central da capital.

Os agentes soltaram bombas na regido, a partir das 6h49 da manha, e avancaram
para desmantelar a feira livre de drogas que opera no local, vendendo
principalmente crack.

Policiais ouvidos pela Folha afirmam que, apds a operacgéao policial, homens da
Guarda Municipal devem se instalar na regiao para ndo permitir a volta do tréfico.

Parte da operacao foi acompanhada pelo governador Geraldo Alckmin (PSDB).
Segundo ele, a acéo policial visa a prisédo de traficantes e apreenséo drogas e
armas. Sobre 0s usuarios, ele disse que o Estado oferece tratamento para os que
buscam abandonar o vicio. "Dependéncia quimica € igual apendicite. Vocé precisa
tratar da pessoa”, disse ele.

Ao menos 69 traficantes d dentro e fora do chamado "fluxo"d estdo na mira dos
policiais do Denarc (departamento de narcoticos) como suspeitos de irrigar o
comércio de entorpecentes na area. H4 mandados de prisdo contra todos eles.

CRACOLANDIA
FLUXO: Concentracao
de usuarios de droga
Estacao +
¥ Jalio Prestes
- Prédiodo | %
Recomeco Sala Sao e B
>
—r— =
QF\Q’ al. Dino Bueno -%
S =
<~ <
o Local da Tegaogeragéo, I Santa
onde hotéis serdo S Ifigénia

derrubados =
~ @V- Rio Branco

Perfil dos usuarios, em %*
38 Mulheres 62 Homens

22 Brancos 27 Negros . 51 Pardos

*Pesquisa feita pela prefeitura em fev.2016 com 432 usuarios no Bracos Abertos

Até o momento, segundo a policia, foram presas 38 pessoas, incluindo os oito
principais traficantes da area e um grupo suspeito de traficar e realizar a seguranca
armada da cracolandia.

Foram aprendidas armas (entre pistolas e revolver), um simulacro de metralhadora e



http://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2017/04/1878466-feira-da-droga-vira-impasse-para-programa-de-doria-na-cracolandia.shtml
http://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2017/05/1883052-imagens-mostram-traficante-armado-em-confronto-na-cracolandia-de-sp.shtml

22

uma grande quantidade droga.

Também ha mandados judiciais para busca e apreensao em cerca de 80 locais
diferentes na zona leste e norte da capital e em alguns enderecos na Grande S&o
Paulo e no litoral paulista.

Séo estimados cerca de 900 homens e mulheres nesta operacéo, sendo metade da
Policia Civil e metade da Policia Militar, que realiza o cerco da area com homens da
tropa de choque. A entrada no fluxo foi realizada apenas por policiais civis.

Essa acéo vinha sendo desenhada desde fevereiro pelo Denarc, com o
levantamento de imagens dos principais traficantes que operam ali e a preparacéo
das equipes taticas para invasao de prédios e pontos de interesse dos
investigadores.

O estudo foi pensado pela cupula da Policia Civil para tentar evitar ao maximo
possivel o confronto com traficantes e a morte de algum usuario.

Nos ultimos dias, porém, o clima no local estava tenso, com a identificacéo de
criminosos armados, que ja fizeram disparos contra policiais militares em ao menos
duas oportunidades, e a descoberta de orientagdes de integrantes de organizacao
criminosa (PCC) para resistir a acdes policiais.

A data das prisdes, um domingo de manha, foi escolhida para tentar evitar
transtorno a vida dos paulistanos, como ocorreu no inicio deste més, quando
policiais militares e guardas civis entraram em confronto com um grupo liderado por
traficantes. Houve tiros, barricadas com fogo, saques no comércio da regido e
reflexo no transito na cidade.

Ao mesmo tempo, a programacao da Virada Cultural estd ocorrendo em regides
proximas no centro da cidade.

Uma grande intervengao na cracolandia vinha sendo discutida entre policiais e
representantes da Prefeitura de Sdo Paulo, que tem planos de instalar ali o
programa Redencédo. Até o final do més passado havia, porém, um impasse sobre o
sistema de seguranca ostensivo no local, para evitar que a feira livre das drogas
voltasse a imperar.

A Ultima grande operacao do Denarc na cracolandia se deu em agosto do ano
passado, quando 32 pessoas foram detidas sob a suspeita de integrar uma das
células que abastecem a area de entorpecentes.

Esse grupo era liderado por representantes de movimento sem-teto na capital, que,
segundo a policia, tinha como entreposto de drogas um hotel conhecido na cidade, o
Cine Marrocos.

()

http://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2017/05/188602zoliciafazmegaoperacaale-
combateac-trafico-na-cracolandia.shtmi



http://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2017/05/1882758-policia-e-moradores-de-rua-entram-em-confronto-na-cracolandia-em-sp.shtml
http://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2017/03/1868982-eixo-sobre-seguranca-e-entrave-do-programa-de-doria-na-cracolandia.shtml
http://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2016/08/1799206-policia-faz-operacao-contra-trafico-na-cracolandia-e-mira-grupo-de-sem-teto.shtml
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Texto 4: Cartas do Leitor

Leitores criticam acéo de Alckmin e Doria na cracolandia, em SP (cartas dos
leitores, em Painel do Leitor, publicadas em 25/05/2017

CRACOLANDIA

Acabar com a cracolandia é medida corretissima; demolir prédio com pessoas
dentro e fechar porta de comércio sem autorizacao judicial € caracteristica de acéo
autoritaria, desastrosa e ilegal.

ATANAEL BATISTA LEAL (Brasilia, DF)

Uma acdo manca, sem apoio de outras areas que atuam no combate e tratamento
do uso abusivo de drogas. Foi no peito e na raca. Que pena, esse problema néo se
resolve de maneira tdo simplista.

MARCOS MORENNO (S. Bernardo do Campo, SP)

O prefeito esta certo. Ninguém nunca teve coragem de mudar essa realidade.
Prefeito de coragem e equipe competente! E assim que se muda o Brasil!

JOSE EDMAR DE LIRA (Maceid, AL)

E absurda a acdo na regifo da cracolandia, cuja autoria governo e prefeitura
reivindicam com certo orgulho. A cracolandia ndo vai acabar enquanto for tratada
exclusivamente como um problema criminal, ndo de salde publica. A cracolandia é
composta por pessoas doentes, que necessitam de tratamento médico, emprego e
recuperacao, ndo de tiro, porrada e bomba. J& se fala em demoli¢do de prédios e
construcdo de outros, sempre visando aos interesses de um mercado especulativo.

CINTHIA GONCALVES PEREIRA, promotora de Justica (Sé&o Paulo, SP)

Eu tor¢co muito pelo prefeito Jodo Doria, mas ele tem que admitir criticas, sobretudo
em relacdo ao "desmonte" da cracolandia. Ndo previram que drogados e traficantes
se espalhariam por outros becos e depredariam a regiao? Um horror. Deixo uma
sugestao a prefeitura: abra canais especiais para receber sugestdes da populacao.
Pensem junto com a gente.

JAIME PEREIRA DA SILVA (S&o Paulo, SP)

Simplesmente desumano. Trabalhadores, familias e criancas sendo despejadas,
sem terem para onde ir. Comerciantes, com estabelecimentos regulares, perdendo
seus bens. O que é isso? Truculéncia contra 0s mais pobres para satisfazer os
eleitores da classe média egocéntrica.

PRANCISKUS ALGIMANTAS ZIBAS (S&o Paulo, SP)



http://folha.com/no1886608
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O Sindicato dos Delegados de Policia do Estado de S&o Paulo parabeniza o
grandioso trabalho de inteligéncia da Policia Civil que, apesar ndo ser prioridade na
politica de governo, em processo de sucateamento ha mais de 20 anos, mapeou 0s
locais de comeércio de entorpecentes na regido da cracolandia e identificou os
lideres da criminalidade local, prendendo os grandes traficantes que abasteciam e
distribuiam drogas na regiao.

Texto 5: Charge

CRACOLANDIA

CARACA!
ESSA PEDRA

https://www.flickr.com/photos/claytonesteves/10548254273

O proximo passo € pedir a turma que se organize em grupos. Depois,
entregue um texto para cada equipe. Peca aos alunos que leiam os textos,
identifiguem, discutam e anotem pontos de vista, argumentos e propostas de
intervencdo observados nas leituras realizadas. Explique que podem eleger um
redator no grupo para fazer as anotacbes. Em seguida, organize a sala em
semicirculo, peca que cada grupo apresente o que foi discutido no grupo e promova

uma discusséo coletiva sobre as anotagdes que fizeram.


https://www.flickr.com/photos/claytonesteves/10548254273
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Vocé pode orientar a discussao com as perguntas abaixo:

a) Qual o titulo do texto? Ele ja antecipa o ponto de vista do autor?

b) O texto é assinado? Por quem?

c) Para que tipo de leitor é dirigido?

d) Como o tema foi abordado inicialmente?

e) Ha uma questdo polémica no texto? Qual?

f) Qual o ponto de vista defendido?

g) Vocés concordam com esse ponto de vista? Por qué?

h) Que tipos de argumentos séo utilizados para defender o ponto de vista?

i) Os argumentos apresentados apelam para a razao ou para a emogao?

J) Ha propostas de intervengédo?

k) Vocé modificaria ou acrescentaria alguma proposta?

[) Qual o meio de comunicacdo em que o texto foi publicado?

m) Qual a relacdo entre o veiculo em que o texto foi publicado com o
posicionamento politico-ideolégico identificado no texto?

n) Quais os significados das expr ess»es Ai nterven-«o
cracol Omadi @®, na cracol ©ndi ao, idesmo
t rucul °nci a c ontnostextosslidograi s pobr eso

0) A que género textual pertence o texto lido? Justifiquem a resposta.

Os alunos também poderdo pesquisar outros textos que tratem do tema,
durante o processo de producédo do texto. Se tiverem acesso, a dicionarios, a celular
e a internet, permita que utilizem para tirar dividas sobre o significado das palavras
desconhecidas e outras informacdes. Professor(a), ajude-os a compararem os textos
guanto ao tratamento dado a tematica bem como as caracteristicas dos géneros a
fim de estabelecerem diferencas em relacdo ao editorial. Deixe claro que o objetivo
dessa atividade € pensar sobre argumentos favoraveis e contrarios a intervencao
realizada recentemente na cracolandia, a fim de chegar a um posicionamento sobre

0 assunto.
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A primeira producao escrita

Objetivos:
9 Utilizar dados, selecionados nas discussdes, como argumentos relevantes
para as operacOes de apresentacdo, sustentacao, refutacdo e negociacao de
tomadas de posi¢ao em relagdo a uma tese.

9 Produzir editoriais.

Numero de aulas: 4 (2 para elaboracéo, 2 para avaliacéo)

Elaboracao da primeira versao do editorial

Professor(a), € necessario lembrar aos alunos que jornais e revistas, quando
noticiam os fatos, devem evitar misturar noticia com opinido. Quando querem opinar
sobre algum fato abordado em noticias ou reportagens, podem recorrer a secao
especifica para essa finalidade que € o editorial. Esse género textual faz parte da
familia dos géneros argumentativos, sendo assim faz a defesa de um ponto de vista,
usando argumentos a fim de persuadir o leitor.

Explique aos alunos que, durante as atividades anteriores, eles tiveram a
oportunidade de observar que em um editorial geralmente ha: apresentacdo do tema
e da tese, argumentos para sustentar uma tese e contra-argumentos para refutar a
tese contraria, e um fechamento com a apresentacdo ou retomada da tese e
propostas para tentar resolver o problema. Para isso, precisam preencher um
guadro com as informacdes solicitadas antes da producéo textual propriamente dita,
substituindo os topicos pelos contetudos que eles indicam.

Apresente o quadro a seguir e esclareca que ele ajudara a organizar as ideias
no editorial. Oriente-0s a reproduzir o quadro no caderno e preenché-lo com as
informagdes solicitadas antes de produzir o texto. Os topicos devem ser substituidos
pelas ideias indicadas em cada parte.

Vocé pode distribuir copias desse quadro ou projeta-lo com auxilio de data
show, se for possivel. Pode também copiéd-lo no quadro branco, a fim de orientar o

aluno quanto ao preenchimento de cada parte.
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Estrutura do

texto Organizacéao das ideias

1 Apresente o tema e a tese a ser defendida.
1 O editorial sera contra ou a favor da intervencao realizada em
21/05/2017 na chamada cracolandia?

Apresentacao do
tema e da tese

Aponte os problemas detectados na intervencao.

Use trechos que vocé selecionou nos textos de apoio da secao

fBuscando idei a somo argumentos favoraveis ao ponto de vista

defendido. Fique atento aos dados numéricos, as relagfes de causas

e consequéncias apresentadas, a dados histéricos, aos argumentos

de autoridade e aos resultados de pesquisas divulgados.

T Use trechos que vocé selecionou nos textos de apoio da secéo
fBuscando idei a gata apontar argumentos contrarios a tese
defendida. Reescreva-os com suas palavras. Acrescente ideias.

1 Comprove por meio de dados que 0s contra-argumentos ndo

procedem. Poderao ser feitas citagbes por discurso direto/e ou

indireto.

=a =

Desenvolvimento

1 Retome a tese defendida e aponte as medidas mais eficazes que

Fechamento LA o
podem ser adotadas para minimizar o problema da cracolandia.

Oriente os alunos a organizarem em paragrafos as informacfes usadas para
preencherem os itens do quadro. Destaque o0 objetivo de cada paragrafo na
producao textual.

Chame a atencdo para a necessidade de adequacdo a linguagem padréo e

de elaboracao de um titulo.

Primeira a valiacao

Para a avaliacao, é importante que 0s alunos possam se reunir em pequenos
grupos, para que compartilhem entre si a leitura de seus textos até que todos
tenham lido os textos dos colegas. Em seguida, solicite que escolham o texto que
consideraram melhor. Um colega lera o editorial escolhido para a turma. Durante a
leitura, professor(a), € importante que vocé faca suas anotacbes sobre pontos
positivos e negativos presentes nos textos dos alunos, para que possa compartilhar
com eles depois numa roda de conversa. Assim, vocé pode recolher os textos ao
final da apresentacdo para a turma e, depois, realizar uma primeira avaliacdo
oralmente, com a ajuda da turma, observando se o editorial atende aos critérios
preestabelecidos.
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Se possivel, projete o quadro abaixo usando o data show ou pode copia-lo no
guadro, para ser preenchido durante a avaliagdo em grupo, a fim de visualizarem

melhor os resultados.

Em

O editorial apresenta: Sim | Néo
parte

A contextualizacdo do tema?

Uma questdo polémica?

Uma afirmacéo inicial em que ha um ponto de vista defendido?

Argumentos com base nos textos de apoio e de outros textos de fontes
de pesquisas confiaveis?

Uma conclusdo coerente com os argumentos apresentados?

Um titulo adequado ao texto e ao posicionamento defendido?

Portanto:

Pode-se dizer que esse texto é um editorial?

Falta algum item para que esse texto seja considerado um editorial?

Fonte: Adaptado de PAIVA (2015d, p. 199).

Modulos

Antes de iniciar as atividades dos moddulos, expligue aos alunos que
trabalhardo, a partir de alguns problemas identificados na primeira versdo do
editorial, a fim de melhorar o produto final. Cada mdédulo pode ser adaptado a
realidade de suas turmas. Eles foram elaborados com base em dificuldades,
frequentemente, encontradas nos textos dos alunos. O objetivo € proporcionar aos
educandos as condi¢des necessarias para supera-los.

De acordo com Dolz et al (2004b), nos médulos, sdo abordados, um a um,
diversos elementos que compdem a atividade de producéo de texto. O movimento
geral da SD vai do complexo ao simples, da producédo inicial aos modulos. Cada
mo&dulo trabalha uma capacidade necessaria ao dominio do género. Por fim, retorna-
se ao complexo: a producdao final. Os problemas trabalhados nos médulos referem-
se a varios niveis diferentes de funcionamento do texto, sendo 0s quatro principais:
representacdo da situacdo de comunicacdo, elaboragdo dos conteudos,

planejamento do texto, realizacéo do texto.
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Modulo |

A organizacao do texto argumentativo

Objetivos:

1 Compreender a organizacao, o plano textual do género editorial.

1 Construir sentidos no editorial a partir da analise de suas dimensfes
discursivas ligadas as operacfes de apresentacao, sustentacdo, refutacéo e
negociacéo de tomada de posicgéo.

1 Identificar, selecionar e utilizar adequadamente os tipos de argumentos

usados para defender uma tese

NUmero de aulas: 2

Atividade 1: A estrutura do editorial

Para iniciar essa atividade, vocé pode ler, com os alunos, mais um editorial
para conferir as caracteristicas da estrutura desse género.

A medida que for analisando a estrutura do texto com os alunos, solicite que
grifem de diferentes cores os elementos que deseja destacar. Essa andlise seré feita
coletivamente, a fim de reconhecerem os aspectos mais importantes de cada parte
do editorial. Vocé pode fazer isso, projetando o texto na parede, com auxilio de
notebook e data show ou distribuindo copias para realizar uma leitura comentada.

No decorrer da analise feita, mostre aos alunos que a apresentacdo da
tematica aparece na introdugcdo, os argumentos no desenvolvimento e a tese na
conclusédo. Saliente que esse padrdo pode ser observado, com frequéncia nos textos
de carater argumentativo, a exemplo do género editorial.

O desenvolvimento pode apresentar argumentos e contra-argumentos, com
0s quais o autor defende o seu ponto de vista e refuta a tese contréria.

Em alguns casos a tese pode ser apresentada também na introducéo, sendo
retomada na conclusdo. O fechamento pode apresentar uma sintese ou sugerir

intervencdes para resolver ou minimizar o problema.
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Atague covarde

Em 1948, quando a humanidade ainda cuidava de suas feridas
ap6s as atrocidades da Segunda Guerra, a ONU proclamou a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e colocou bem
proximos (nos artigos 18 e 19) dois direitos fundamentais: a
liberdade religiosa e a liberdade de expresséo.

Estdo 1a, artigo 18: "Toda pessoa tem direito a liberdade de
pensamento, consciéncia e religido; este direito inclui a liberdade
de mudar de religifio ou crenca e a liberdade de manifestar essa
religido ou crenca, pelo ensino, pela préatica, pelo culto e pela

O titulo antecipa a
tese defendida pelo

artigo.

O editorial nao é
assinado.
INTRODUCAO

O primeiro e o
segundo  paragrafos
apresentam o0 tema:
liberdade religiosa e

observancia, isolada ou coletivamente, em publico ou em | |iperdade de
particular”. Artigo 19: "Toda pessoa tem direito a liberdade de | expressdo enquanto
opinido e expressao; este direito inclui a liberdade de, sem | direitos fundamentais,
interferéncia, ter opinides e de procurar, receber e transmitir | garantido pela
informacdes e ideias por quaisquer meios e independentemente de | Declaragdo Universal
fronteiras". dos Direitos
Humanos.
A histéria mostra que a sociedade flerta sempre com a barbarie | DESENVOLVIMENTO

guando um desses direitos € violado.

Foi o que aconteceu ontem, quando um grupo de fanaticos
religiosos invadiu a sede da publicacdo satirica francesa Charlie
Hebdo. Entraram atirando e mataram ao menos 12 pessoas.

A Charlie Hebdo estava havia anos sob ameacgas. Em 2011,
sua sede foi atingida por bombas e seu diretor vivia acompanhado
por segurancas. Tudo porque a publicacdo ndo aceitava dar um
tratamento especial ao Islamismo e a seu fundador, Maomé.
Satirizava ambos como fazia com outras religides.

Aceitar a intimidacdo de qualquer grupo, seja religioso ou
politico, é algo que os meios de comunicacédo ndo podem fazer. A
imprensa livre, com capacidade de criticar, de satirizar, € uma
garantia de que outros direitos ndo estardo o tempo todo sob
ameagcas.

O terceiro paragrafo
apresenta um dado
histérico.

O quarto paragrafo
apresenta uma
exemplificagcdo como
argumento.

O quinto paragrafo
apresenta uma
retrospectiva historica

como recurso
argumentativo.

O sexto paragrafo
apresenta um

argumento de senso
comum.

Os lideres mundiais e toda a comunidade internacional estéao
certos em condenar o ataque e em mais uma vez se posicionarem
firmemente pela inviolabilidade das liberdades de pensamento e de
expressao.

Sem elas, ndo seremos uma sociedade livre nem para escolher
uma religido a seguir. SO fanaticos religiosos insanos néao
compreendem que isso € uma verdade pétrea.

http://atarde.uol.com.br/opiniao/noticias/-editorial-a-tarde-ataque-
covarde

CONCLUSAO

O sétimo paragrafo
apresenta a tese.

O oitavo paragrafo
apresenta uma
sintese.



http://atarde.uol.com.br/opiniao/noticias/-editorial-a-tarde-ataque-covarde
http://atarde.uol.com.br/opiniao/noticias/-editorial-a-tarde-ataque-covarde
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Atividade 2: Reorganizando o texto

Relna a turma em trios e distribua o editorial da Folha de Sao Paulo: i A
doensino0 de 2 3/récdriadd @M paragrafos.

1

base

A base do ensino
23/04/2017

H& muito esta Folha defende que se esgotou o tempo para teorias indcuas,
experimentacao sem propdésito e condescendéncia pedagdgica no ensino publico.

Com o Brasil amargando sucessivos desempenhos vexatorios em leitura, ciéncias e
matematica na prova internacional Pisa, parece evidente que a educagdo nacional
estacionou num patamar muito baixo de qualidade.

Um passo necessario se d4 agora com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Pelo menos o ensino fundamental, do primeiro ao nono ano, contara em breve com um
conjunto definido de objetivos de aprendizado; em mais alguns meses, sera a vez do
ensino medio.

Apesar de certos desvios pelo caminho, a BNCC traga um bom roteiro para o que é
mais urgente: retornar ao basico (sem trocadilho). E o fundamento, em educacao, jamais
se firmar4 sem o dominio de escrita e leitura, de operacdes triviais da matemética e de
noc¢des gerais de ciéncias.

Contar com um itinerario permite que professores, alunos, pais e dirigentes saibam
aonde se almeja chegar. Para ndo desperdicar mais tempo, recomenda-se aprender com a
experiéncia de paises bem-sucedidos nessa empreitada.

Assim, parece mais prudente voltar-se para Portugal do que, por exemplo, para a
Finlandia. Essa talvez seja a ligdo principal a extrair da entrevista com Nuno Crato,
matematico e ex-ministro da Educacéo luso, publicada neste jornal.

A Finlandia vinha obtendo resultados primorosos e, com a exceléncia alcancada,
lancou-se numa reformulacdo audaz do ensino, com menor peso para disciplinas
tradicionais. Tardard um pouco saber que resultados serdo colhidos; de imediato, porém,
houve algum recuo nas notas do Pisa.

Portugal esta em muitos sentidos mais préximo da realidade do Brasil. Nao s6 pela
lingua, que decerto facilitara o intercambio de experiéncias, mas também por sua posicéo
na Europa 0 periférica, como a do Brasil no mundo.

La como ca, faltava retornar ao chao. Crato conta que seu pais passou a dar prioridade
para portugués e matematica e aumentou o rigor na selecao de professores. E vieram
resultados estimulantes.

Em 2015, o desempenho de alunos portugueses no Pisa melhorou e ficou a frente, por
exemplo, de Estados Unidos e Espanha.

N&o se trata de menosprezar histdria e geografia, nem sociologia ou filosofia. Mas
Crato chama a atengédo para o 6bvio: o aluno que I1é mal ndo progredird nessas matérias o
menos ainda se as aulas a que assiste se nortearem pelo principio de que se deve estudar
apenas aquilo de gue se gosta.

N&o, ha coisas que todo estudante precisa aprender e saber. Esse é o sentido da base
curricular.

http://www1.folha.uol.com.br/opiniao/2017/04/1877733-a-base-do-ensino.shtml
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Em seguida, organize a turma para pedir que remontem o texto, observando
aspectos como coeréncia, clareza e coesdo. Depois de 15 minutos, pe¢a aos alunos
gue socializem os resultados, questionando a respeito dos aspectos considerados
por eles no momento em gque organizaram o texto.

Questione qual é a questdo polémica debatida no texto. Chame atencédo para
a estrutura mais comum nesse tipo de género, pedindo que respondam as seguintes
guestdes: a) Em quais paragrafos o tema € apresentado? b) Em quais paragrafos
estdo argumentos e contra-argumentos? c) Em qual paragrafo se encontra a tese?

Chame mais uma vez a atencao para a organizagao do texto, destacando que
esse plano textual tem como propadsito contribuir no processo de persuasao do leitor,
a fim de que ele venha a aderir a tese apresentada. Entretanto, o leitor pode interagir

com o texto concordando ou discordando do seu conteuldo.

Atividade 3: Estrutura dos paragrafos

Partindo dos textos estudados nas atividades 1 e 2, trabalhe a estrutura dos
paragrafos (topico frasal, desenvolvimento do topico frasal). Vocé pode pedir, por
exemplo, que destaquem, em alguns paragrafos, os periodos que representam o
topico frasal e o desenvolvimento dessa ideia central. Se necessario, retome o
conceito de periodo. Exemplo:

AA Charlie Hebdo est ava.Hma20ll,suaasede i
atingida por bombas e seu diretor vivia acompanhado por seguranc¢as. Tudo porque
a publicacdo nao aceitava dar um tratamento especial ao Islamismo e a seu
fundador, Maomé. Satirizava ambos como fazia com outras religides.o

Resposta esperada: Primeiro periodo: ideia central. Segundo e terceiro
periodos desenvolvimento da ideia central.

Apéds analisar a estrutura dos paragrafos nos textos, peca aos alunos que, a
partir de alguns temas dados, elaborem paragrafos compostos por 2 ou trés
periodos que contemplem topico frasal e desenvolvimento do topico frasal.

Reescreva alguns dos paragrafos dos alunos no quadro branco e, com a
colaboracdo da turma, faca os ajustes necessarios, observando coesao, coeréncia,

pontuacéo, ortografia.

sob
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Modulo |l

A construcdo de argumentos e contra-argumentos

Objetivos:
1 Identificar e construir diferentes tipos de argumentos e contra-argumentos.

1 Compreender que a escolha dos diferentes tipos de argumentos mais

convincentes depende do auditorio.

NUmeros de aula: 2

Atividade 1. Identificando t ipos de argumentos

Relembre com os alunos que para escrever um editorial torna-se necessario

definir a tese que se pretende defender diante de uma questdo polémica. Para
defender a tese devem ser utilizados argumentos consistentes e convincentes.
Esses argumentos sdo definidos de acordo com o tema e também com o publico-
alvo. Assim, quando se deseja abordar um tema relacionado a saude, podem ser
utilizados dados estatisticos e citagdes de especialistas; para se defender uma acéo
contra a violéncia é possivel se apoiar em exemplos e comparacdes; para abordar
guestdes como o racismo € necessario fundamentar com dados historicos, evocar
causas e consequéncias, entre outros recursos argumentativos para persuadir 0
auditorio, nesse caso, leitores de jornais e revistas.

Voc°® pode reler com os alunos o0os editor
ensi noo trabal hados n o m- dul o sl técnicasbser v
argumentativas os autores utilizaram para defender as teses. Em seguida, organize
a sala em duplas e peca aos alunos que identifiquem e anotem os tipos de
argumentos utilizados nesses textos e a que publico-alvo eles se dirigem.

Para auxiliar os alunos nessa tarefa, vocé pode providenciar copias do quadro
de tipos de argumentos, a seguir, e realizar uma leitura comentada para que

conhegam ou recordem esse conteudo.
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Tipos de | Explicagéo Exemplos

argumentos

De Consiste em utilizar atos ou juizos | Dizia um grande brasileiro, excegéo

autoridade de uma pessoa ou de um grupo de | obviamente, Joaquim Nabuco, que
pessoas que tenham prestigio, | ndo bastava abolir a escraviddo, seria
como meio de prova a favor de | preciso acabar com a cultura da
uma tese. escraviddo, caso contrario o Brasil

padeceria mais trés séculos de
prepoténcia e atraso. (Editorial Sonho
e realidade, Carta Capital,
22/05/2017)

Comparacdo | Consiste em considerar varios | Como de todo o resto no Brasil, o
elementos, situagcdes ou objetos | racismo ndo € assunto para ser
com vista a avalid-los uns |tratado de forma amadora. (Editorial
relativamente aos outros. Precisamos falar sobre racismo,

Gazeta do Povo, 18/13/2014)

Exemplo Consiste em partir de casos | Os assessores de Trump espalharam
particulares concretos para se | na rede, por exemplo, que o Papa
chegar a generalizaces. Francisco apoiava o republicano para

a presidéncia e os fiéis conservadores
do partido, que ainda acalentavam
alguma desconfiangca em relagdo ao
empreséario fanfarrdo, viram naquela
Aiben-«00 um sel o
definir o voto. (Editorial As A f ak |
nas eleicdes, Istoé, 02/09/2017)

Relacdo Consiste em, a partir de um dado | O maior nimero de denulncias é

causa e | acontecimento, apontar a | consequéncia do incentivo que as

consequéncia

existéncia de uma causa que o0
explicaria ou de um efeito que dele
resultaria.

mulheres vém recebendo para fazer
as denuncias, devido as campanhas
de esclarecimento. (Editorial
Campanha contra o0 assédio a
mulheres, O Povo, 03/12/2017)

Dados
estatisticos

Consiste em afirmar que uma
coisa é melhor do que outra por
razBes quantitativas.

A queixa mais frequente contra o0s
planos se refere a exclusdao de
coberturas ou negativas de
atendimentos, foco de 40% das
causas. (Editorial Saude abalada,
Folha de Sao Paulo, 24/01/2018)

Dados
historicos

Referéncia a uma cultura, a uma
tradicdo, a um passado em
comum.

Essa trajetéria vitoriosa do Brasil &
filha dileta de um  trabalho
extraordinario, que teve origem, no
inicio do século XX, com o sanitarista
Oswaldo Cruz (Editorial A doenca da
desinformacéao, Veja, 31/01/2018).

Fonte: Adaptado de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014 [1958]) e Gréacio (2013a), e

editoriais de fontes diversas.
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Atividade 2: Construindo argumentos e contra -
argumentos

Uma das estratégias que podem constituir o texto argumentativo € a contra-

argumentacao, refutando os argumentos contrarios a tese que se deseja defender.

Para trabalhar essa estratégia, em um primeiro momento, vocé pode destacar

um argumento do artigo de opinido i A destr ui - «0o edcadlicitarqueox | ©nd
alunos identifiquem um contra-argumento no artigoin Cr aquei r os .e

Exemplo:

AA destrui-«o da ACraqueiros e cI

(Contra a intervencédo na cracolandia)

(Afavorda i nterven-«o)|

A Cracolandia néo é territorio sem lei, €
uma cena de uso para a politica de
reducdo de danos, vigiada pela policia
dia e noite e assistida pelas politicas
sociais. Internar, esconder ou destruir
nao sao praticas humanitarias, mas de

medo.

Tudo bem, parece democratico respeitar
a vontade do cidad&o que prefere viver
na rua do que ser levado para onde nao
deseja ir. No caso de quem fuma crack,
no entanto, o que parece certo talvez
nao o seja.

Em seguida, oriente-os a elaborarem um contra- argumento para cada

argumento apresentado a seguir.

Argumento favoravel a intervencéo na

fcracol ©ndi a0

Contra-argumento

Quebrar essa sequéncia perversa de
eventos neuroquimicos néo é tao dificil:
basta manter o usuério longe da droga,
dos locais em que ele a consumia e do
contato com pessoas sob o efeito dela.

Argumento contrario a intervencao na

ficracol ©ndi ao

Contra-argumento

Reducdo de danos ndo é passe de
magica, é cuidado com paciéncia de
guem ha muito tempo o Estado

esqueceu.

craque
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Atividade 3: Uso dos argumentos

Apresente aos alunos a situagao a seguir e sua respectiva questao polémica
ou escolha outra tematica, apos realizar um levantamento com seus alunos sobre
temas que gostariam de debater.

Um professor de Histéria resolve realizar com uma de suas turmas um projeto
sobre consciéncia negra. Para tanto, divide a turma em equipes para tratar dos
varios aspectos que envolvem a contribuicdo dos negros na formacdo do povo
brasileiro. Uma das equipes deve pesquisar e apresentar as influéncias das religibes
de origem africana. Um dos alunos se recusa a pesquisar e apresentar o trabalho
por motivos religiosos.

Questado polémica: A atitude desse aluno foi correta?

Peca aos alunos que formulem uma opinido e elaborem trés argumentos de
tipos diferentes que considerem mais adequados para sustentar essa tese.

Separe a turma em dois grupos. Um devera se posicionar de forma favoravel
e outro de forma contraria em relacdo a questdo polémica. Depois deverédo

apresentar o ponto de vista e os argumentos elaborados para defendé-lo.

Modulo Il |

Operadores argumentativos/  coeréncia e coesao

Objetivos:
1 Refletir sobre as expressdes e recursos linguisticos empregados nos
editoriais;
1 Conhecer e utilizar os operadores argumentativos, a fim de construir a coesao
e a coeréncia sintética (no uso das conjuncdes coordenativas) do texto;
1 Reconhecer e utilizar os operadores argumentativos e a sua funcgao
correspondente: refutacdo, concessao, oposicdo, soma de ideias, finalidade,

comparacao.

NUmero de aulas: 2
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Ativid ade 1: A coesao textual

Professor(a), r et ome o0 edi t or i alEntiggue tma sopia ab
alunos com os conectivos apagados e solicite aos grupos que preencham as
lacunas da forma que acharem mais adequada. Par ajuda-lo, alguns conectivos
estdo destacados no texto anteriormente. Em seguida, faca a correcéo partindo do
texto original, discutindo a possibilidade de troca de conectivos sem prejudicar o
sentido do texto.

Promova uma discussdo sobre as expressfes e recursos linguisticos
empregados para ligar paragrafos e periodos, estabelecendo a continuidade e a
progresséo das ideias, no texto original.

Reflita, por exemplo, sobre:

a) arelacao entre os termos:

Ha muito, agora, em breve, em mais alguns meses, tardara

b) a funcdo dos termos:

Pelo menos - Apesar de - Para - Assimi porém 1 Masi E 1 por exemplo
i TL& como cé - N&o s0, mas também

Discuta sobre o papel desses conectivos como operadores argumentativos e
a funcdo das classes gramaticais as quais pertencem. Os operadores
argumentativos, no ambito da gramatica normativa, podem pertencer a
varias classes gramaticais: conjung¢do, preposicdo, advérbio, pronome; e outras
palavras que ndo se enquadram nas referidas classes.

Retome os conceitos de coesao e coeréncia.

COESAO

Podemos conceituar a coesdao como o fendbmeno que diz respeito ao modo como 0s
elementos linguisticos presentes na superficie textual se encontram interligados, por
meio de recursos também linguisticos, formando sequéncias veiculadoras de
sentidos. (KOCH, 1997, p. 35)

COERENCIA

A coeréncia, portanto, longe de constituir mera qualidade ou propriedade do texto, é
resultado de uma construcao feita pelos interlocutores, numa situacéao de interacao
dada, pela atuacdo conjunta de uma série de fatores de ordem cognitiva,
situacional, sociocultural e interacional. (KOCH, 1997, p. 41)

e

ns
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Atividade 2: Emprego dos operadores
argumentativos

Propor ao grupo a elaboracdo de um jogo para a sistematizagcdo do emprego

dos operadores argumentativos. Para tanto, siga as instru¢des abaixo:

1° Passo: Organize os estudantes em grupo de quatro.

2° Passo: Oriente-0s a selecionarem editoriais em revistas e jornais. Sugira

gue consultem sites de jornais e revistas na internet, para escolherem e imprimirem

um editorial, jA que dificilmente eles terdo assinaturas de revistas em suas casas.

Como preparacdo para essa atividade, solicite nas aulas anteriores que 0s

estudantes procurem jornais e revistas diversos e levem para a sala.

3° Passo: Uma vez escolhidos os textos, peca aos estudantes que busquem

exemplos de periodos que utilizem operadores argumentativos como elementos de

coesdao. Distribua o quadro abaixo para ajuda-los na tarefa:

Principais operadores argumentativos

Funcéo

Termos

Somam argumentos

e, também, ainda, ndo s6... mas também, além
de, além disso, alias

Indicam conclusao

portanto, logo, por conseguinte, pois, em
decorréncia, consequentemente

Indicam ideias contrarias

mas, porém, contudo, todavia, no entanto, etc

Indicam comparacéo

como, mais...que, menos...que, tdo... como

Indicam uma causa, justificativa ou

explicacdo

porque, que, jA que, pois (= porque), por causa
de, por

Indicam uma concessao

embora, ainda que, posto que, apesar de
(que),...

Indicam uma relacéo de condicdo

se, caso

Indicam finalidade

para, para que, a fim de (que)

Indicam uma relacao de tempo

guando, assim que, logo que, no momento em
que...

Indicam o argumento mais forte

até, mesmo, até mesmo, inclusive, pelo menos,
no minimo.

Apontam para a negacao da totalidade

apenas (s0, somente, poucos)

Introduzem conteldos pressupostos

ja, ainda, agora

Fonte: Adaptado de KOCH (2004).
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4° Passo: Pode pedir para copiarem os periodos escolhidos em tiras de
cartolina, dividindo-os em oracdes e destacando o operador argumentativo para a

confeccdo de cartdes. Exemplo:

FATO Operador argumentativo EXPLICACAO
Com o Brasil amargando que a educacéo nacional
sucessivos desempenhos estacionou num patamar
vexatérios em leitura, muito baixo de qualidade.

ciéncias e matematica na
prova internacional Pisa,
parece evidente
Fonte: Adaptado de Goias (2009, p. 29).

Cada grupo devera confeccionar seis pares de cartbes, contemplando os
tipos de operadores argumentativos.

5° Passo: Apés confeccionados, os jogos de cartdes serdo trocados entre 0s
grupos para que sejam novamente organizados em periodos.

6° Passo: Cada grupo socializara com a turma os periodos formados,
justificando oralmente a relagéo estabelecida.

7° Passo: Uma vez concluido o jogo e sua socializacdo T quando poderéo ser
feitas correcfes e/ou ampliacbes nas justificativas apresentadas - cada grupo

sistematizara suas conclusdes em cartazes que serdo afixados na sala.

Atividade 3: Os pronomes na coesao textual

Analisar trechos dos textos estudados nos quais ocorrem a retomada de uma
ideia por um pronome, permitindo a continuidade do texto.

Para alguns trechos selecionados, escolher termos que poderiam ser usados
para retomar informagdes.

Exemplo:
Leia o texto abaixo e responda a questao:

N&o se trata de menosprezar historia e geografia, nem sociologia ou filosofia.

Mas Crato chama a atencéo para o 6bvio: o aluno que |é mal n&o progredira nessas
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matérias 0 menos ainda se as aulas a que assiste se nortearem pelo principio de
gque se deve estudar apenas aquilo de que se gosta.
N&o, h& coisas que todo estudante precisa aprender e saber. Esse é o
sentido da base curricular.
http://www1.folha.uol.com.br/opiniao/2017/04/1877733-a-base-do-ensino.shtml

Indique a expressao do texto retomada pelos pronomes em negrito.

Resposta esperada: O pronome fhessaso retoma 0s termos histéria, geografia,
sociologia e filosofa. O pronome fessed retoma a oO0Or a- «

estudante precisa aprender e sabero.

Modulo 1V
Dimensodes linguisticas: Ortografi a

Objetivo:

9 Observar regularidades em questdes ortograficas.

Numero de aulas: 2
Professor(a), peca aos alunos que facam as atividades abaixo para testar

seus conhecimentos ortograficos e utiliza-los na revisédo de seus textos.

Atividade : Acentuacdo das pr oparoxitonas

Leia este grupo de palavras retiradas dos textos lidos anteriormente.

transito T quimica T dltimos T narcéticos- maximo i cupula T terapéuticos i

onibus - explicitos

a) O que hd em comum entre elas?
b) Que regra pode explicar o critério de acentuacdo dessas palavras?
c) Rel eia o pri mei rBuscandoxdeioa sddoa es ec-oxppi e out r .

gue obedecem a essa regra de acentuagéo.


http://www1.folha.uol.com.br/opiniao/2017/04/1877733-a-base-do-ensino.shtml
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Producao da versao final do editorial

Objetivos:

91 Definir o ponto de vista a ser defendido sobre a questédo polémica no editorial
da escola.

1 Produzir a versdo final dos editoriais, utilizando os elementos e as
caracteristicas préprias do género.

1 Escolher, reescrever e publicar o melhor editorial da turma no jornal da
escola.

NUmero de aulas: 2

Atividade 1: Definindo o po nto de vista a ser
defendido

Professor(a), para essa atividade sera necessario que antes realize um
debate a fim de conhecer a opinido da turma sobre a questdo polémica que sera
abordada no editorial: a intervengcdo na cracolandia em maio de 2017. Em outra
ocasido, pode-se propor que elejam uma questdo para ser trabalhada referente a
propria turma, a escola ou a comunidade local, ou ainda, a algum tema atual
discutido na midia e que seja de interesse da turma.

Ao discutir sobre a questdo polémica proposta como tematica na
apresentacao do projeto, solicite que os estudantes se manifestem a respeito,
posicionando-se em relagdo ao tema e construindo oralmente argumentos que
comprovem e reforcem seu posicionamento. E importante que esses argumentos
sejam anotados, de preferéncia em cartazes, e que figuem a disposi¢cao da turma no
momento da escrita do texto. Isso pode ser feito pelo professor ou por um estudante

voluntario.
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Atividade 2: Avaliacao e reescrita do texto

Em um segundo momento, distribua a turma nos mesmos grupos de 3 ou 4

gue socializaram e escolheram o melhor texto entre as primeiras versdes do editorial

feito individualmente. Oriente-os para a reescrita da primeira versao do editorial

escolhido, representando, através dos argumentos escolhidos, o posicionamento da

turma. Durante a reescrita, devem utilizar as anotacbes e o0s conhecimentos

adquiridos nos médulos 1, 2, 3 e 4.

Durante a reestruturagéo do texto, os alunos devem ser orientados a:

a)

b)

d)

f)

o))

h)

Observar se a organizacdo/plano de texto atende as principais
caracteristicas de um editorial;

Observar se as partes principais do texto 1 introducéo,
desenvolvimento e conclusdo i se articulam de forma logica e natural
ou se ha contradicédo entre elas, se ha informacfes que necessitam ser
cortadas ou escritas de outra forma;

Observar se a tese esta fundamentada adequadamente por técnicas
argumentativas: citacées, comparacdes, exemplos, dados estatisticos,
dados numéricos, retrospectivas historicas, etc. Se necessario, refazer
ou aprofundar mais os argumentos;

Verificar se entre paragrafos existem elementos de coesédo que
garantam uma sequéncia coerente entre as partes;

Verificar se existem entre as frases elementos de coesdo que tornem
claras as relagbes com palavras ja expressas, como relagbes de
oposicao, causalidade, temporalidade, etc. Se necessario, acrescentar
elementos de coesao como: apesar disso, por outro lado, é importante
lembrar, lembrar ainda, dessa forma, em segundo lugar, embora etc.;
Verificar se a linguagem é impessoal, se verbos e pronomes estao
predominantemente na terceira pessoa;

Verificar se 0 vocabulario utilizado esta de acordo com a norma padrao
da lingua;

Observar a pontuacdo adequada para a divisdo dos periodos nos

paragrafos;
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i) Verificar a ortografia das palavras, consultando dicionérios em caso de

davidas. Usar o celular para essa atividade, se for possivel.

Uma vez reescritos os editoriais, proceda a escolha, por votacdo, do melhor
texto que deverd ser trabalhado em outro momento de reescrita. Para envolver toda
a escola, essa votacdo pode ser realizada em outras turmas com mediacdo dos
professores de lingua portuguesa.

Apoés a escolha do melhor editorial, conduza a reescrita do texto escolhido
com a ajuda dos alunos, usando o recurso do data show ou do quadro branco.

Assim, a producéo final seréd o editorial da turma, construido coletivamente e
podera ser publicado no jornal da escola, caso exista, ou ainda fixado em um jornal
mural. O jornal da escola deve ser feito com a participacdo de outras turmas, a fim
de que tragam outros géneros textuais argumentativos como: artigos de opiniao;
cartas de leitores de estudantes, professores e funcionarios sobre noticias da
escola, resenhas criticas, etc.

A principio, a proposta € que esta sequéncia didatica faca parte de um
caderno pedagégico que trabalhe com a producdo de géneros textuais
argumentativos para o jornal da escola. Assim pretendemos acrescentar,
posteriormente, outras sequéncias didaticas voltadas para as turmas de 6°, 7° e 8°

anos de ensino.



44

Critérios de avaliacdo para o género editorial

Na tabela, a seguir, detalhamos os critérios que podem ser utilizados pelo
professor para avaliar o editorial produzido individualmente ou em grupo. Os
descritores foram elaborados em forma de perguntas a fim facilitar a avaliagao.

Decidimos utilizar como parametros as capacidades de linguagem globais
propostas por Dolz e Schneuwly (2004a, 2004b), além das capacidades
argumentativas apresentadas por esses autores como capacidades de linguagem
mais especificas mobilizadas na proposta de agrupamentos dos géneros do
argumentar. Para tanto, nos baseamos também no estudo dessas capacidades
argumentativas ampliado por Azevedo (2013, 2016). Assim, professor(a), vocé
devera considerar na avaliagdo o nivel de desenvolvimento das seguintes
capacidades de linguagem: a) capacidades de acdo - adaptacdo as caracteristicas
do contexto e do referente; b) capacidades discursivas - mobilizando modelos
discursivos; c¢) capacidades linguistico-discursivas i operac¢des psicolinguisticas e
uso das unidades linguisticas.

Devera observar também o grau de desenvolvimento das capacidades
argumentativas de: sustentacao (justificativa do ponto de vista); refutacao (respostas
a possiveis criticas) e negociacdo para tomada de posicao (jogo entre perspectivas
contrarias, revisado e possivel transformacdo de concepcdes individuais, exercicio de
autorregulacdo do pensamento). Esses critérios refletem o que consideramos
importante avaliar no ensino do género argumentativo editorial, tomando como base
a proposta dos referidos autores.

Professor(a), € importante salientar que se estiver avaliando o editorial
produzido em grupo ao final da sequéncia didatica, sera possivel perceber mais
claramente o resultado do desenvolvimento das capacidades sustentacao, refutacao
e negociacdo para a tomada de posicdo. Entretanto, na correcdo do editorial
elaborado individualmente, no inicio da sequéncia didatica, talvez ndo seja possivel
avaliar com muita clareza o desenvolvimento da capacidade de negociacao para
tomada de posicdo, a depender de como a preparacéo para a primeira producao for

conduzida.
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EDITORIAL

Critérios de Pontuacdo Descritores
adequacdo do
género
Capacidades de 2,5 Adaptacao as caracteristicas do contexto e do referente
acao a) O texto expressa a opinido do jornal da escola sobre a
intervencéo realizada na cracoléndia desde o dia
21/05/20177?
b) O editorial apresenta a contextualizacdo do tema?
c) As informacdes relacionadas estédo adequadas ao
publicoi alvo?
d) O texto apresenta intencdo de persuadir os leitores,
esclarecer ou alterar seus pontos de vista? Alerta a
comunidade escolar ou tenta mobiliza-la?

Capacidades 2,5 Mobilizacdo de modelos discursivos
discursivas a) O texto esta estruturado de forma coerente em
apresentacdo de uma premissa (introducéo),
exposi¢do de argumentos (desenvolvimento), e uma
sintese ou proposta de solugéo (concluséo)?
b) Na premissa é apresentado um problema relacionando
ao tema intervencao realizada na cracolandia?
c) No desenvolvimento, sdo apresentados argumentos
(por comparacdes, exemplificacbes, dados
estatisticos, citacdes, retrospectivas historicas,
causas, consequéncias) baseados em dados e fontes
de pesquisas confiaveis?
d) Na concluséo, a premissa € retomada ou reformulada
de acordo com o desenvolvimento argumentativo?

Capacidades 25 Dominio dos mecanismos linguisticos:
linguistico a) A selecao vocabular esta adequada a norma padrédo?
discursivas b) O texto atende as convencdes de escrita
(morfossintaxe, ortografia, acentuagéo, pontuagéo)?
c) Ha coesao textual? Os elementos de articulacéo sao
utilizados adequadamente?
d) Os verbos e pronomes estdo predominantemente na
terceira pessoa?
e) Alinguagem é clara, objetiva e impessoal?

Capacidades 25
argumentativas a) A estratégia argumentativa de sustentacdo do ponto
de vista esta presente no texto?

b) A estratégia argumentativa de refutacdo (contra-
argumentacao) esta presente no texto?

c) O resultado do processo de negociacdo para tomada
de posicao esta presente no texto?

Fonte: Adaptado de Rangel, Gagliardi e Amaral (2008, p.151)

Excelente =2,5/Bom =2,0/ Adequado = 1,5/ Mediano = 1,0

Insuficiente = 0,5/ Desconhecimento total =0
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Consideracdoes finais

Esse material didatico foi elaborado com o intuito de tentar propor alternativas
para 0 ensino da argumentacdo, considerando aspectos importantes no
desenvolvimento das capacidades argumentativas dos alunos. Para tanto, tentamos
evitar alguns problemas encontrados em alguns materiais didaticos analisados.

Partindo do principio de que a leitura contribui para que alunos e professores
adotem perspectivas mais apuradas sobre questbes polémicas que os cercam,
selecionamos textos diversificados com posicionamentos diferentes sobre os temas
sugeridos para discussdo nessa proposta pedagogica. Nesse contexto, adotamos a
concepcao de Gracio (2013b) sobre leitura argumentativa, concebendo-a como uma
leitura critica que se realiza quando se percebe o0s interesses em disputa em um
confronto de perspectivas e se utiliza estratégias argumentativas para produzir
sequéncias contradiscursivas nas quais se retoma o discurso do outro.

Optamos por utilizar a metodologia da sequéncia didatica proposta por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004b), uma vez que suas etapas se adéquam aos NOSS0S
propositos: propor atividades que proporcionem, em um contexto de interacdo, um
trabalho mais adequado ao estudo das caracteristicas de géneros textuais
argumentativos escritos, sem que sejam confundidos os conceitos de argumentagao
e argumentatividade; abordar as técnicas argumentativas como recursos discursivos
gue caracterizam o discurso, em uma interagdo argumentativa; suprir a necessidade
de se incluir atividades que trabalhem, antes da reescrita, as dificuldades
identificadas em uma primeira producéo escrita dos alunos.

Além disso, ao propormos uma dindmica de producéo e reescrita do texto em
grupo, pretendemos criar circunstancias em que sejam contemplados o
desenvolvimento e a ampliacdo das capacidades argumentativas de sustentacao,
refutacdo e negociacdo de tomadas de posicdo dos alunos, tanto em atividades nas
guais se discute tematicas para se chegar a um consenso quanto em momentos nos
guais os textos sdo avaliados e reescritos.

Dessa forma, nossa intencdo é contribuir com uma proposta para o ensino da
argumentacao que desafie o aluno a ampliar suas percspectivas e suas capacidades
de comunicacdo, posicionando-se como cidadao critico, capaz de argumentar de

maneira consciente para tentar melhorar a realidade que o cerca.
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Anexos
Anexo 11 Capas da colecdo e Suméario LD 7° Ano
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Anexo 21 Capitulo 7LD 7° Ano

Carta do leitor e carta
de reclamacao

CONVERSELOM OS COLEGAS

A. Observe a imagem ao lado, cujo titulo € Escrevendo uma carta, do
pintor inglés Willlam Hemsley (1819-1906). Em seguida, descreva-a.

=. Formule hip6teses sobre a carta que o menino esta escrevendo.
- A quem e destinada a carta? Resposta possoal, G
- Qual € o seu assunto?
~ Por que ele decidiu escrever a carta?

3. Nos dias atuais, como as pessoas costumam enviar mensagens
escritas umas as outras?

Carto. bilhote. e-rmall, mensagem de texto por colulas wtc
a. De que maneira essas mensagens escritas podem ser enviadas as
PEeSS0as? Pelo corneio, por Lam portador, par correso eletrdnico, pela colular

S. Por que motivos as pessoas escrevem essas mensagens?
Puca InIGrmme pars reciamar, para divulgar proditos. para falar com amigos distantes. etc

. Imagine que voceé tenha de escrever urma carta em cada uma das si—
tuagdes a seguir. Que argumentos vocé usaria em cada uma delas
para ser atendido? neiposis peconl G
a) Para o melhor amigo, convencendo-o de que ele deve lhe em—
prestar a bicicleta por um fim de semana.

b) Para o diretor da escola, para pedir a ele que libere a quadra no
fim de semana, pois vocé e os colegas querem fazer um cam-—
peonato de volei.

1o Sugestac: He um menino o urms
COMKE © UM CasICO Por cim.
com um avental branco. EL
rintore dentro, o ole o
Hntmiro. A expressio o
concentrado, pois & o

rulvos. que parecem se
ongo envolto no

o nde fid oy
M carte
T4 dando

miios. Ele veste calga mmerorm,
A menina usas vestido o

Ha diversas maneiras de as pessoas se comunicarem. Uma delas e
a carta, que pode ser usada em diferentes situacgdes: pode ser escrita
para contar novidades aos amigos, fazer propaganda de algum produ—
to, reclamar de alguma situacdo, entre outras possibilidades.

Neste capitulo. voceé vai conhecer as caracteristicas e os espacos de
circulacao da carta do leitor e da carta de reclamacao.

214

Nio escreva no livio. e

! DOUEVOLEVAIAPRENDER

= Caracteristicas principais da carta do leitor e da carta
de reclamacao

= Argumentacdo e ponto de vista

= Transitividade verbal: objeto direto e objeto indireto

* Questdes de escrita: ha ou a, afim e a fim, mas e mais

willlam Hemsiey.
Escrevendo uma carta,
século XiX, Sleo sobre tela,
16 cm = 20 cm.

——— - —
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Carta do leitor

Vocé vai ler trés cartas publicadas na revista Superinteressante. Elas fo-
ram escritas pelos leitores para comentar a reportagem “Verdades inconve-
nientes sobre Astrologia”, publicada em agosto de 2014 na revista.

Geralmente, nesse tipo de texto, os leitores de revistas e jornais fazem

itarios itivos ou negativos sobre o que leram.

- Vocé c 1 1e i -] de que 12 s cartas tratam?

Os céus estremeceram

Carta 1

Q texto presta um inestimavel servigo a todos os leitores, colocando a
posicao da ciéncia frente a essa inesgotiavel fonte de enriquecimento, que faz
previsSes incompativeis com o raciocinio, a Iégica e a razao.

Nelson Travnik, diretor do Observatério Astronomico de Piracicaba (SP) e
Membro Titular da Sociedade Astron&mica da Francga.

Carta2

Estou chocada com a reportagem, principalmente a parte em que a Nasa
analisa a passagem do Sol em cada signo. Surpreendente mesmo. Obrigada
pelo esclarecimento.

Viviana Jaques Alves

Carta 3

Ridicula a matéria (deboche) sobre Astrologia.
Basicamente disseram que o conhecimento dos
antigos nao tem nenhum valor.

Ohana Nery

SUPER

INTERESSANTE

Carta &4

Achei [a reportagem] de uma falta total de coe-
réncia, inconsistente e ofensiva para a comuni-
dade de astrélogos. Com informacgoes irrelevantes
e falta de profundidade, ficou vaga, enfadonha e
nociva a todo e qualquer estudante desse belis-
simo saber. Nao acrescentou em nada. Uma pena.

Katia Barros, astréloga
Revista Superinteressante. S&o Paulo, Abril. ed. 350, p. 8, set. 2014

Capa da (rvista Superinteressante em que
fou = *3see
| e -

Estudo do texto Responda sempre no caderno.

Para entender o texto

Qual é o assunto principal abordado nas cartas?
- tagern sabre Astrolos

re

o m L u as cartas? |
No caderno, identifique as cartas que apresentam a posi¢gao do leitor de
acordo com os itens a seguir. ! |
a) Carta com opinides positivas a respeito da reportagem. ' . 2 |
b) Carta com opinites negativas a respeito da reportagem. l |

Por que revistas e jornais publicam a opinido de seus leitores, mesmo que |
ela seja negativa? .. . S —— [PRgp——- aare aromo: Sabshte S

Essas cartas ndo foram escritas exatamente como estdo publicadas na '
revista. Elas foram editadas, ou seja, a revista publicou apenas o que lhe l
pareceu essepcial na carta. Por que isso ocorre? .

Tendo como base a leitura das quatro cartas dos leitores, & possivel supor
sob qual ponto de vista a reportagem abordou o assunto da astrologia?
Comente..‘ e ’ vyl ok e e --.‘ v y e arncs fev ol
I A carta do leitor, apesar de ter um destinatario especifico — a pessoa que
escreveu o texto jornalistico ou o responsavel por sua publicagcio —, serve
para divulgar conceitos e opinides. dar voz ao pablico da revista ou do jornal.
promover o debate de ideias e expressar respeito pelas posi¢cdes do leitor.

B Argumentacdo e ponto de vista

E. Leia o texto em destaque da capa da revista em que foi publicada a repor-
tagem que deu origem a essas cartas.

Astrologia funciona
(Mas ndo como vocé imagina)
E mais: seu signo talvez ndo seja aquele que vocé pensa.

Ruvista Superinteressante, S3o Paulo, Abril, ed. 349, ago. 2014,

a) Com base nessas informacgdes, qual o ponto de vista defendlqo na re-
portagem? e iy ; I Lo - o5 18 wet xhica & Siitro
b) Cite um argumento que pode ter sido usado pela revista para defender
esse ponto de vista. Sunestio: O fat - stre w 0.6 Gim ackis inderio. com comprova
2. Releia a carta 1. l
a) Como o leitor avalia a reportagem? o iy
b) O leitor apresenta aspectos negativos da astrologia. Quais sdo eles?
3. Releia a carta 2. ' ' ‘
a) Qual era, provavelmente, a opinido da leitora sobre astrologia antes de
[EF a repOr tag e T T LS G e R e e AR TRty e
b) Que informacgdo da reportagem influenciou a mudancga de opinido da
leitora? Explique por que motivo vocé& acha que essa mudancga ocorreu.
c) Na carta, que express3do demonstra a mudanca de opinido da leitora?

= Nio escreva no livro. 217



Estudo da texto Roesponda semore no caderno.

4. Releia a carta 3.

a)Qual é a posicdo manifestada pela leitora em
relacdo 3 astrologia? e & a favor da aswologia

b) Como ela justifica essa posicdo na carta?

<) Em relacdo a reportagem publicada na revista,
%ual € a opinido da leitora?

a acredita que & reportsgem & ridiculs & uss o termo deboche entre
5. Releia a carta 4. parénteses para qualifica-la.
a) Qual é a oPiqiao da leitora sobre a reportagem?
leitora, uma astrol i, & contra a reportagem.
l b) Como ela jusﬁ‘ﬂca essa posicao na carta?
Compare as quatro cartas. As informacgdes dadas
sobre astrologia pela reportagem influenciaram
todos os leitores da mesma forma? Justifique sua

resposta.

6.

O leitor pode apresentar argumentos gue reforcem o
ponto de vista defendido no texto ou que sejarn contrarios a
ele. A escolha desses entos vai depender da postura
que o leitor assumira diante do assunto exposto.

wee O contexto de produc3do

Com base na situagdo de producdo e no conteddo das car-
tas, responda.
a)Com que objetivo os leitores escreveram as cartas so-
bre a reportagem “Verdades inconvenientes sobre As-
trologia’ ? Com o objetive de opinar sobre 0 modo como & revista abordou o temn
T g asvologia e apresentar a posigho deles a respeito dessa abordagem
b) Quemn s3o os provaveis leitores das cartas publicadas na
revista? A caa das ieitores é destinada 20s autores da reportagerm
~., @0 &
c©) Por que essas pessoas
As cartas lidas foram publicadas na Superinteressante, re-
vista que divulga informacgdes cientfficas para o publico
em geral. 44 Apesar de tratar de assuntos cientificos, s linguagem utilizada ¢ mais Infon
= |_d o o T wresse do. beit do especiplizado.
a) Pensando Hese s e A rsEter (sHEs  que tips de'inghagem
vocé supde que é empregado nos textos dessa revistaz?
b) Que outros temas, além de astrologia, poderiam ser tra-

tados em uma revista como essa?
ia, & fogia, & ologila, vtc.
<) Sgaalgae“ Srma a infore ac"éows'bbre a profissdo de alguns

1.

orma a inform 3
dos leitores nos ajuda a compreender o conteudo das

cartas? Pela profissdo. p < & posigio t da por eles & até o grau
de criticismo do comentino feito sobre © sssunto da repoctagem

Os jornais e revistas geralmente procuram atingir determi-
nado prblico leitor. Por isso, mantém um projeto editorial
que atraia esse publico.

A carta do leitor também segue as caracteristicas dos textos
publicados nas revistas ou nos jornais, pois € escrita por
quem tem interesse pelos mesmos assuntos.

= A linguagem do texto
Observe as palavras destacadas nos trechos abaixo.

O texto presta um inestimavel servigo a todos os leitores, colocando a posigaoc
da ciéncia frente a essa inesgotavel fonte de enriquecimento, que faz previsoes
incompativeis com o raciocinio, a légica e a razao.

Estou chocada com a reportagem, principalmente a parte em que a Nasa analisa
a passagem do Sol em cada signo. Surpreendente mesmo. Obrigada pelo escla-

recimento.
' Ridicula a matéria (deboche) sobre Astrologia.

Achei [a reportagem] de uma falta total de coeréncia, inconsistente e ofensiva
para a comunidade de astrélogos. Com informacgdes irrelevantes e falta de pro-
fundidade, ficou vaga, enfadonha e nociva a todo e qualquer estudante desse
belissimo saber.

a) Qual € a classe gramatical dessas palavras? adgeive

D) A que palavras ou expressdes do texto cada uma delas se refere?

©) Por que o emprego dessas palavras € importante para o desenvolvi-
mento da argumentacdo? Explique usando um trecho do texto.

O autor da carta 2 comecga utilizando um adjetivo forte.
a) Qual € esse adjetivo e qual impress3o ele causa?

Docade. Pottimos pentar Qe S 1BHGrS & CONUE & TEROLI B ers
%S = orré no de er da car

pois el > OULIO adjetivo (surpresnden e termina agradecendo B revista

Observe as palavras e expressdes a segui fonte de enriguecimento”,

‘menhum valor®™, “falta total de coeréncia”, “belissimo saber".

a) A quem cada uma dessa expressdes se refere no texto?

b) Essas expressdes produzem que efeito de sentido nas cartas?

<> 93‘13&? dessas expressSes demonstram algo positivo a quem se referem?

(=51 6(5,1'2!" gdessas expressoes indicam um ponto de vista negativo?

© Duais fermos funcionam como modificadores de sentido?

 Se os'termos"do item e fossem modificados, haveria mudanca também
na argumentacdo das cartas? Explique.

As cartas do leitor gue vocé leu apresentam argumentos objetivos ou sub-

jetivos? Como isso aparece no texto?

| Na carta do leitor, a escolha de termos como substantivos e adjetivos exer-
e papel importante na construcac da entacdo, pois eles demons-
ram a postura do leitor e seu ponto de vista sobre o assunto em pauta.

-
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pars qoe 0s slunos vis
zom  methos
argumentativo.
A HA agu

e

otjen

vos nos , Ji e
carros artnpics - < -
Vi G Eaarachon e aIGE
tacrco,  pentifico.  Porem

apresentam marcas de sub
fade, <o 150 e pih
Estou <ho

A
adjotivos. die subatantivos
expressdes que
POSACH
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PROCGULCAD DE TEXTO

Carta do leitor

Vocé viu que nas cartas do leitor podemos fazer comt Wtarios p
ou negativos sobre determinada reportagem. noticia ou artigo.
= Copie o texto a seguir no caderno e complete-o com alguns termos do
quadro. de modo que fique clara uma opinido — p v ] tiva
— sobre a reportagem “Verdades inconvenientes sobre A: strologia™.
Atenc3oc a escolha das palavras do quadro. pois elas que v3o revelar ao
leitor se a opinido expressa € favoravel ou ndo.

A reportagem “Verdades ir ines 15 Astrologia” € . pois
explica de forma # a posicdo da ciéncia sobre a logia. Além di , ela
& #, pois o autor # astrologia.

se posiciona a favor da detalhada transparente se posiciona contra a
ha e iva tendenciosa esclarecedora

Resposta §
tavor dal @«

| Sugestho: OpiniAo positiva sobee & MaThta — ewciarecedors, detafada, ransparente. we posicions &
. ha o , demnihade, tendencioss. e posicions contra. a. Professos che

o > P

«wee Proposta  mtengis 1on o adietive, Aue Tom seAtHo ROV Na prMeIrs PP, de
TeXtO, ® NBGATIVG B Segunda

Vocé vai ler um texto sobre o descarte de pilhas e baterias e elaborar uma

opiniio sobre o assunto apresentado no texto. Depois, vai escrever urma carta

supondo que ela sera publicada em uma secao de cartas do leitor do site em

que o texto foi publicado.

Descarte correto de pilhas e baterias usadas

As pilhas e baterias de uso doméstico apresentam um grande perigo quando
descartadas incorretamente. Na composicao dessas pilhas sao encontrados metais
pesados como: cadmio, chumbo, mercdrio, que s3o extremamente perigosos a
satude humana. Dentre os males provocados pela contaminagio com metais pesa-
dos estdao o cancer e mutagdes genéticas.

S6 para esclarecer, as pilhas e baterias em funcionamento nio oferecem
riscos, uma vezr que O perigo esta contido no interior delas. O problema &
quando elas sdo descartadas e passam por deformagdes nas capsulas que as
envolvem: amassam, estouram, e deixam vazar o liquido téxico de seus inte-
riores. Esse liquido se acumula na natureza, ele representa o lixo nao biode-
gradavel, ou seja, nio é consumido com o passar dos anos. A contaminacaoc
envolve o solo e lengdis reaticos, prejudicando a agricultura e a hidroaratia,

[-.-1

Como a prépria ilustracao ja diz, © que ndo pode ser feito € o descarte desses
materiais no lixo comum. Ja existern leis que obrigam os fabricantes a receberem
de volta pilhas e baterias, e desta forma dar a elas o destino adequado. Seria funda-
mental que também colocassem adverténcias na prépria embalagem do produto,
avisando dos eventuais perigos oferecidos pelo descarte incorreto do material.

O que vocé consumidor pode fazer? O ideal é separar o lixo tGxico do restante,
dessa forma vocé facilita a coleta e posterior armazenagem em aterros especiais.
Mas, se optar pelo envio ao fabricante, estara alertando-o de sua preocupagao e,
quem sabe dessa forma, ele tome consciéncia de sua responsabilidade como pro-
dutor e dé destino correto ao seu produto apés o uso.

.
P

Liria Alves de So =) e w
baterias-usadas. htms>. Acesso om: 3 mar. 2015
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Planejamento e elaboracao do texto B3 e 3 i o e
sdengd iyl

Antes de escrever a carta, responda no caderno as questdes.

a) Que posigdo é defendida no texto a res ito do descarte de pilhas e baterias
usadas? Jue o descarte de pithas » baterias deve ser ito de forma adequada, & NBO PO Tixo cormum, Ppois elas
podern estourar & vazar o contesdo 4o seu INterorn, causendo danos 3 nat

-
o

b) 'O'que o telx acrescenta ao que vocé ja sabia sobre o S;Qunto?

) &Gl é'a3'importancia desse assunto para o seu cotidiano? 1o
d) No texto, o problema fol bem explicado? nuisosn pussoal 659

e) O texto apresenta solugdes para o problema? Quais?

1) Qual é sua opinido sobre o texto? fepou prasonl 655 PrOpo falaricant

EHta B0 eSpOn

Defina o ponto de vista que vai defender em sua carta. o descarte adpquado do

prock e

&) Vocé concorda com os aspectos apresentados no texto ou discorda deles?

b) Vocé val fazer comentarios negativos ou positivos sobre o conteddo
do texto?

Complete o esquema a seguir com os argumentos que vao fazer parte
de sua carta.

Inclua em seu texto estes elementos:

a) Indicacdo de cidade, estado e data.

b) A quem a carta sera dirigida. Pode ser para o editor do site, & pessoa res-
ponsavel pelo conteddo publicado, ou para o ombudsman, profissional que
atende os leitores e critica o material publicado.

Defina a linguagem da carta, tendo em mente que os leitores sdo, em

‘geral, jovens e adultos ndo especialistas em areas cientificas, mas com

alguns conhecimentos sobre o assunto tratado na publicagao.

Lembre-se de que os adjetivos exprimem jufzo de valor e podem reforcar
as opinides expressas na carta.

Avaliac3ao e reescrita do texto

 Depois de escrita, troque sua carta pela de um colega. Leia o texto
 dele e observe os itens a seguir.
- a) A carta expressa a opinido do colega sobre o texto?

D) A opinido dele sobre o texto é sustentada em argumentos?

©) A carta apresenta conclusdo?

Escreva um breve comentario sobre o texto do colega. Dé sugestdes
e destaque os aspectos positivos do texto dele.

Vocé vai receber a avaliagdo de sua carta. Considere os comenta-

rios do colega e reescreva sua carta. -

Mio escreva no livio. 221
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8o ficou satisfeita com o produto.

201

l Bom dia, caros senhores,
Tenho uma bicicleta Imodelo da bicicleta] comprada na bicicletaria [nome da bicicletarial no dia 16/04
Em menos de um més de uso a bicicleta apresentou o seguinte problema: a roda fixa girava em falso.
‘ bicicletaria e eles solucionaram temporariamente o problema.
‘ Porém o problema voltou a ocorrer, ocasionando o espanamento do cubo. [...] A bicicleta foi deis
na bicicletaria no dia 31 de maio e a Gnica resposta que obtive foi que o problema deveria ser resolvido
[nome da empresal em até trinta dias. [...]
Entro em contato com vocés porque até agora nao recebi nenhum outro contato da bicicletaria. Go
de ter alguma previsao direto da [nome da empresal, visto que o prazo de 30 dias € mais tempo do qu
; tenho utilizado a bicicleta [...],
Obrigado pela atengao,
‘ Seguem as fotos da nota fiscal e do nimero do quadio.
} D. G.
| Prezados senhores,
Conforme solicitado ontem, pli por e-mail as razdes que me levam a querer devolver a bicicle

: queria uma bicicleta com roda fixa e paguei mais de 2.200 reais nesta bicicleta Imodelo da bicicletal.
Ao comprar de uma marca conhecida e em que confiava, I[marca da bicicletal, pensei estar comp:
Lembro que quando comprei a bicicleta foi-me dito que, pelo fat
ela ser simples, dificilmente me traria problemas com pouco tempo de uso.
No entanto, logo na segunda semana, a bicicleta apresentou dois problemas de montagem que acaba
me levando a oficina. Na semana seguinte, quando efetivamente os cubos espanaram, percebemos (eu

uma bicicl de qualidad

loja) que os cubos nao sao de boa qualldade.

Isso me deixou bastante irritado com a b
(o que so6 fiz pela confianga na marca).

e qu

quado. [...]

da empresal nao me satisfaz.

: bicicleta ndao perder suas caracteristicas. £ lamentavel que nao

americano e europeu.

cleta.

Atenciosamente,
D. G.

Estudo do texto ne

' Para entender o texto
| &, resumidamente, a queixa do consumidor D.

ehuklun QUE ACADBOU e COMPral, COMm MUITG POUCO MR g Lo, apretenta proble s
Releia as cartas. aue nso estiio sendo sofucionados
a) Como D. G. tentou, primeiramente, resolver o problema? Qual foi o resultado?
b)) O que fez D. G. na primeira carta para provar sua argumentacdo?
> Cual foi o apoioc que a empresa fabricante da bicicleta Ihe ofereceu?
d) Quais foram os contra-argumentos utilizados por D. G. para mostrar que
a solugdo proposta pela empresa ndo era satisfatéria?
A qu-lldcﬁo dn pecs pars SubsHILEGAC era Pior do Que @ da Pecs Gue quabron
‘© autor da carta epre as causas e as consequéncias do mau servigo pés-
—venda que lhe presta a empresa.
qqordo com D. G., °S.P obl'?mﬁos qQue a bicicleta apresentou?
D .

TV o o i o 1 o T P esteja descontente com a

.,?.'?u ....v..l-
b) num as raz es que fazem com

sltuacao.

| No dia a dia, € comum os consumidores se em prejud o pelas
mmpresas que lhes fornecem produtos e servigos. Um género textual que
pessoas podem usar para pedir a reparacao ou a indenizacfio necessa-

ou apenas para ex) suas qu & a carta de re Em
§ o autor da carta “de reclamacao se dirige a empresa ou a insﬂtu!cio

produtos ou servigos o levaram a sentir-se 1 do. Ela ma
»nﬂmﬁﬂa;lodnpubeJm toecoma-xpo.ig‘odoﬁto

'Releia a segunda carta e responda.

‘a) Que cuidados D. G. tomou em relagdo ao conserto da outra bIclcleta que

m m Ele sempre usou Pecas originals, pare NS0 descarnciorzars a Biccdaet
F teve da s a marca? . Ele quer & devolucho Go dinheairo que pesgoa po-. Bic .n.m oG take
D) O que D. G. espera da empresa? om devolver 4 Biciclita « dii. 0o BOmero Saraneaio, usnte pegou

<) Oual é a conclusao, expressa na carta, a que chega D. G.7
mal

% ot chento da ompres.

'Coloque em ordem. nurnerando de 1 a 4, os movimentos argumentativos

Ciseta 2 6o oteloin. & 1.3 2

‘utilizados por D. G. nas duas cartas.
arta 1. os ordem: 3.1 4.2
Carta

allD conclusdo
Q1D histdrico de aquisiciio do produto e
do pro
Qi arv-- finais e er o
para a conclus3o

alp arg
desistir do produto

ando a

Além disso, comegaram meus problemas com a troca. A [marca da bicicleta)l é
uma marca de elite que deveria possuir um sistema de substituicao de pecas ade-

A gota d'dgua, quando pensei que o problema seria resolvido, foi a solugao
apresentada pela [nome da empresal. Um cubo de qualidade também duvidavel [...]
Inaceitavel. Sinceramente, a solugio apresentada com a compra do cubo pela [nome

Fico bastante irritado pois com a minha outra Imodelo de bicicleta da mesma
marcal eu sempre cuidei para manter todas as pegas originais, com o intuito de a
sa fazer isso com
‘ um produto que estda sendo vendido pelo prego de uma bicicleta de elite [...]. Esse
tipo de atendimento mata o mercado de bicicletas de roda fixa, crescente no cendrio

Por isso, a [nome da empresa)l perdeu um cliente e eu estou devolvendo a bici-

Iha que fiz ao compra-la ja monta

Gr.ossiuuo

Na&o escreva no livro. 4

Ele wnmros  wm  contato
conr & Biciclutaria gue ihe
vandou s bicicleta. po-

lucionado pols empresa
et

» Ble eoviou provas: foros

nota liscal a namero de
urme pece

A emprasa propss « subs-
SUICHO. e wEna. pech

A BiGcima cusTou Co ©
TOrn Pecas e Baixe quali.
dhade. Que  aprescootacarT
problemas em manos de
v o e unO. A Lickche
tarin gue vendeu o bicl
clete ndo resalveu o pro-

cane propd
0 que ndo satister D. G
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No trecho abaixo, a reclamacgdo se intensifica quando D. G. mostra que & im-

6.
possivel aceitar a proposta da empresa e encaminha para a conclusdo. Indi-
que as expressdes empregadas que expdem a indignacdo dele.
! A g [y = Incaramants”
A gota d’agua, quando pensei que o problema seria resolvido, foi a solucio
apresentada pela [nome da empresal. Um cubo de qualidade também duvidavel
[...]1. Inaceitavel. Sinceramente, a solugio apresentada com a compra do cubo pela
{nome da empresal nao me satisfaz.
7. Releia a carta 2. Em trés momentos diferentes, o autor expde seus senti-
l mentos em relagdo a situagdo. Identifique as frases que expressam esses
sentimentos. o e deeon B e 0*1 “Fico Bastante irritedo™: € lnmentAvel®
8. Considere os dois fragmentos abaixo. Escreva no caderno o tipo de relagdo
que as palavras em destaque estabelecem com a frase anterior. .o e
- causa e consequéncia - oposicdo e restrigdo
I. Fui a bicicletaria e eles solucionaram temporariamente
o problema.
Porém o problema voltou a ocorrer, ocasionando © espa-
namento do cubo.
1l. Lembro que quando comprei a bicicleta foi-me dito que,
pelo fato de ela ser simples, dificilmente me traria problemas A
com pouco tempo de uso. !
No entanto, logo na segunda semana, a bicicleta apresen-
tou dois problemas de montagem que acabaram me levando
a oficina.
i) “we O texto e o leitor
|
1. Cite os momentos em que o autor se dirige diretamente ao leitor das cartas. |

= Comparac3ao entre os textos

= Sua opiniao

nom 3, CorOs senvhores ™ “Eniro sm wonfato com yaocs wrack 8 HHOT s
2. Céns dere os trechos | e Il a seguir e responda a quest3o.

Na semana seguinte. quando efetivamente os cubos espanaram, percebe-
mos (eu e a loja) que os cubos nao sao de boa qualidade.

Isso me deixou bastante irritado com a bicicleta e questionando a escolha
que fiz ao compra-la ja montada (o que s6 fiz pela confianga na marca).

O que os conteudos entre parénteses indicam?
- Uma explicagd@o para o leitor sobre o que acaba de ser dito.

- Uma interferé@ncia corrigindo o que foi dito.

O autor da carta procura envolver seus leitores (representantes da em-
presa). Relacione cada fragmento a sequir, associando cada um deles aos
itens que correspondem as intengdes do autor da carta. | 1

I. Ao comprar de uma marca conhecida e em que confiava, [marca da bici-
cleta), pensei estar comprando uma bicicleta de excelente qualidade. Lem-
bro que quando comprei a bicicleta foi-me dito que, pelo fato de ela ser
simples, dificilmente me traria problemas com pouco tempo de uso.

Nio escreva no livro

1l. Fico bastante irritado, pois com a minha outra [modelo de bicicleta da
mesma marcal eu sempre cuidei para manter todas as pegas originais, com
© intuito de a bicicleta ndo perder suas caracteristicas.

1. Esse tipo de atendimento mata o mercado de bicicletas de roda fixa, cres-
cente NOo cenario americano e europeu. :

:) Intencdo de mostrar que o autor cumpriu seu papel como cliente.
D Intencdo de mostrar a empresa que € preciso rever o .
aten
tiver pretensSo de continuar seus negdécios. Eiaan Il
©) Intencdo de fazer o leitor acompanhar uma linha de pensamento.

S ——

Entre as caracteristicas listadas abaixo, quais estao res
. entes tant
carta do leitor guanto na carta de reclamacdo? . & it
a) Apresenta argumentacdo.
b) D& voz ao publico leitor
©) O autor ndo conhece pessoalmente seu destinatario.
d) Apresenta,. em sua formatacdo, data, destinatario, f -
car e para terminar. rermdiaparacome:
Na carta do leitor, € comum encontrarmos, lado a lado, ar
) . e gumentos favo-
raveis e argumentos contrarios ao fato ou ao texto comentado. E, na carta
de reclamacdo, que tipo de argumento encontramos? Justifique.
Os jornais e as revistas publicam ndo sé as cartas do |
eitor que Ihes fazem
tecl?_'qdlao;.e;nas tambim as qt;e Ihes fazem criticas. As empresas e as au-
que recebem cartas de reclamacdo também
AR e e e < tém interesse em

pessoot @G>

Vocé usa ou usaria cartas para manifestar suas opinides? ..

Em sua opinido. cartas de reclamacdo sdo eficientes para que se solucio-
ne um probl,eﬁma ou servem apenas para desabafo do remetente?

Sesporta phssont. G
Que tipo de argumentos, para vocé, alcanga melhores resultados nas re-

clamacdes contra empresas? oo peoal Gan
rgumentacio e o exercicio da cidadania @ ‘
\ argumentacdo que vocé viu nas cartas do leitor e de reclamacio & -
;nstr- do E icd ia: por meio dela. o
de determinado veiculo de comunicacdio ou © consurmic " de b
rrminado produto podem expor suas opinides ou necessidades. S
Viscuta com os e o prc or. A L s 5 e
fm que outras situacSes de seu o a argurr E S : < 5
pode ser usada para voce interagir com as pessoas as
pstituicSes que o cercam? ) . )
Qual seria a maneira mais adequada de fazer a reclamac3o, g
seja, & importante argumentar educadamente ou ot as Sera o !
ue um tom exaltado dermais n3oc depde contra o proprioc autor da reclamacSo? ' 1
229 ,

& escreva oo livro.
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O e - - S e T S

it d o [ -

gine um const e e ar para exprimir, por escrito, a diferenca
constatada entre o que imaginou comprar e o que efeuvame_nte' cpomprou..o' g
= Para tornar o texto mais claro, no E
el e e 5 no e corr © com as palavras

[ Porém . No entanto Contudo Apesar de I

Comprei em sua loja, ha dois meses, um canario belga com a gara
todas as manhas eu seria acordado pelo ot do pa qv-‘ :t.':ti?hg;‘:
o '« de alpiste insiste em ficar mudo. # todos os esforcos 4
de minha esposa, 8 ave continua de bico fechado. Fizemos de tudo: ccom;nr::-‘soi
gaiola maior. mudamos a comida, demos agua mineral e até cantamos para elel
Nada adiantou! *. n3o0 queremos devolvé-lo. Afeicoamo-nos ao animalzinho. -,
solicito que o senhor contrate um professor de canto para ensina-lo a gorjear.
= e, pontm. conti-

S6 assim honrard o que prometeu. d pessoal T 5 10,
o Apenns & apesar detem (ugar fiXo oo Texto, As outras conjun-
OS5 POARIM BRATECHN BT IMAars e LIS POesieho.

wwee Proposta

Vocé vai escrever uma carta de reclamacao. Para iss
e e 5% < ©, escolha uma das

- Troca de mochila.

! - Entrega de bicicleta. - Compra de um celular.
Imagine gque a carta produzida sera encaminhada para um espago de

defesa do consumidor. Pode ser um site ou uma tra:
v a
dos direitos do consumidor. B S e

230

Nio escreva no |

Leia a seguir alguns incisos do Cdédigo de Defesa do Consumidor. GLOSSARIO

Capitulo 1t

Dos Direcitos Basi do C id.

Art. 6 — Sao direitos basicos do consumidor:

L--]

11 — a informagao adequada e clara sobre os diferentes produtos e servigos, com
especificagao correta de quantidade, caracteristicas, composigio, qualidade e
preco, bem como sobre os riscos que apresentem;

IV — a protegao contra a publicidade enganosa e abusiva, métodos comerciais
coercitivos ou desleais, bem como contra priaticas e clausulas abusivas ou
impostas no fornecimento de produtos e servigos;

453 :
VI — a efetiva prevencao e reparagao de danos patrimoniais e morais,. individuais,
coletivos e difusos:

655 |

o om: I I br/ccivil_03/Leis/LBO7 8. hitm>_ Acesso em: 3 mar. 2015,

e Planejamento e elaboracao do texto

i. Planeje a carta respondendo no caderno as questdes a seguir-
a) Qual dos incisos do artigo 69 do Cédigo de Defesa do Consumidor nao foi
cumprido: o lll ou o IV?
b) Descreva o problema que vocé enfrentou para adquirir ou trocar o produto.

2. Lembre-se de que sua carta n3o sera dirigida & empresa que fabricou ou
vendeu o produto, mas as pessoas que consultam o site ou a segdo do
jornal que tratam dos direitos do consumidor. Empregue uma linguagem
mais formal: evite girias e termos que possam ser compreendidos apenas
pelos adolescentes ou apenas em sua regido.

3. Complete o esquema com os argumentos e a solicitagdo que vocé vai es-
crever em sua carta.

e Avaliac3do e reescrita do texto

L. Releia seu texto e avalie-o com base nas questdes a seguir.
a) E possivel identificar a situagd@o apresentada na carta?
b) O problema com o produto ou o servico foi descrito com detalhes?
©) Os argumentos conseguiriam convencer o destinatario dos motivos da

reclamacdo? £
d) A solicitagdo feita esta de acordo com os direitos do consumidor? '
e) A linguagem € adequada ao leitor do site ou da secdo do jornal? '

2. Depois de avaliar o texto, reescreva aquilo que considerar necessario.

» Nio escreva no livio. 23
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*#@ [ quevocé aprendeu neste capitulo

Lartadoleitor . Divulga conceitos e opinides e dé voz ao leitor de revistas ou jornals.

* O leitor pode apresentar argumentos que reforcem o ponto de vista defendido
no texto ou que sejam contrarios a ele.

* Expressa reclamac@es relativas aos direitos do consumidor ou aos direitos do
cidaddo.

* O autor da carta deve expor argumentos capazes de convencer seu destinatério
de que ele tem razdo. ‘

* Indica se um verbo precisa ou ndo ser acompanhado de complemento para ter |
seu sentido inteiramente compreendido em determinado contexto. |

* Verbos Intransitivos: ndo precisam ser acompanhados de complemento verbal j
para ter seu sentido compreendido.

* Verbos transitivos: precisam ser acompanhados de complemento para E
ter seu sentido compreendido.

* Verbos transitivos diretos: tém complemento diretamente ligado a eles (objeto
direto).

* Verbos transitivos indiretos: tém complemento ligado a eles por preposi¢do
(objeto indireto).

* Verbos transitivos diretos e Iindiretos (bitransitivos): pedem dois
complementos (objetos direto e Indireto).

* Pronomes pessoais retos (eu, tu, ele/ela, nés, vos, eles/elas): desempenham, na
oragdo, a fungdo de sujeito,

* Pronomes pessoals obliquos: desempenham, na oragdo, a fungdo }
de complementos verbais.

* Mas indica adversidade, contrariedade, oposigdo entre Idelas. Equivale a no
entanto, entretanto, porém, contudo.

= Mals indica quantidade ou intensidade, é o oposto de menos.

* A éusado para fazer referéncia a tempo futuro. E usado, também, para |
expressar distancia.

* H4 é usado para expressar tempo passado. E usado também com o sentido de
existir,

« Afim indica semelhanga, parentesco, afinidade.
* A fim de indica finalidade, objetivo, meta. Corresponde a para.

ilacio »ee

ra fazer a autoavaliagao, releia o quadro O que vocé aprendeu neste capitulo.
s assuntos tratados neste capltulo, o que vocé mals gostou de aprender?

e escreveu duas cartas. Qual delas estd mais proxima de seu cotidiano? ' ‘
mo a reescrita das cartas o ajudou a melhorar sua produgdo de texto? '
sals ddvidas vocé tem sobre transitividade verbal?

escreva no livro, 239 I
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Anexo 31 Capitulo 8 LD 7° Ano

Artigo de
opiniao

CONVERSECOMOS COLEGAS

- °“§.}§u§s&,......
g’" ‘cotocou

- Imagine que vocﬂ ;dr.endacm UM texto que ; anom#inhe essa
chprgg Que a ner s:gp:g usaria para convencer . asynssoasdcz.

- O OUEVOCEVAIAPRENDER a
=
= C principais do artigo de opiniao
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O texto a seguir foi publicado em uma revista semanal de grande

A autora é a escritora, tradutora e professora aposentada Lya Luf

Santa Cruz do Sul (RS), em uma familia de origem germanica, tem u

Inclui livros de poemas, contos, crénicas e romances.

__Neste artigo de opinido, Lya Luft propde uma refiex3do sobre as ori

preconceito e su USne 5 v - '
. St uma do entre medo e preconceito. Converse com os co

Lys Luft 1938-). = Quais podem ser as r entre sentirr s?

escrit 3 St c 5 . ¥ y
sl il = Levante hipdteses: qual sera a opiniSo da autora sobre o tema?

Medo e preconceito

O tema € espinhoso. Todos somos por ele atingidos de uma forma «
outra, cCOMOo autores ou como objetos dele. O preconceito nasce do
raiz cultural, psicuica, antropoldgic s estd Nnos tempos mais i i .
€ uma postura primitiva — em que todo diferente era um provavel inimigo. |
amos atacar antes que ele nos destruisse. Assim, se de um lado aniquilas
outro esse medo Nnos protegia — a porpeluacao da espécie era o impulso p
Hoje, quando de trouladitas passamos a ditos civilizados, o medo se
no preconceito e continua atacando, mas nao para nossa sobrevivénc
ral; para expressar nossa inferioridade assustada, vestida de arrogan .
mata sob muitas formas, em guerras frequentes, por questoes de raga, ©
© outras, e na agressao a pessoas vitimadas pela calunia, injustiga, isolam
e desonra. As vezes, por um gesto fatal. ;
Que medo € esse que nos mostra tao destrutivos? Talvez a ideia
“ele & diferente, pode me ameacar”, estimulada pela inata maldade do
lado de sombra (ele existe, sim). 3
Nossa agressividade de animais predadores se oculta sob uma
de civilizagao, mas esta o cspreita — e explode num insulto, na perseguig
um adversario que cnxovalhamos porque nao podemos vencé-lo com he
©ou numa bala nada perdida. Nessa guerra ou guerrilha usamos muitas a
uma delas, poderosa e sutil, é a palavra.
Paradoxais sdo as palavras, que podem ser caricias ou punhais.
Eroﬁssso lida com elas, que desde sempre me encantam e me asso
ouve um tempo, recente, em que nao podiamos usar a palavra “
Tinha de ser “afrodescendente”, ou cometiamos um crime. Ora, ao
tempo havia uma banda Raca Negra, congressos de Negritude... e afinal
cobrimos que, em lugar de evitar a palavra, podiamos honra-la.
Lembremos que termos usados para agredir também podem ser
stes de afeto. “Meu nego”, “minha neguinha”., podem chamar uma pe

da, ainda que loura. “Gordo”, tanto usado para bullyln% frequentemente
i

pelido carinhoso de um amigo, que assim vai assinar bilhetes a pessoas
sricdlas. Ao mesmo tempo, palavras como “judeu, turco, alemao” carregam,
do que ignorancia, um odioso preconceito.
De momento esta em evidéncia a agressao racial em campos esportivos:
, “macaco” e outros termos, usados como «hilhala para massacrar
revelam nosso lado pior, que em outras circunstancias gostariamos de
rcar — a grosseria, € a nossa propria inferioridade. Nesses casos, como em
soes devidas a orientagao sexual, a atitude € crime, e precisamos da lei.
o pafs da impunidade, necessitamos de punigao imediata, scvera e radi-
e perdoem os seguidores da ideia de que até na escola devemos elimi-
bunicoes, a teoria do “sem limites”. Nao vale a desculpa habitual de “nao
ma intengao, foi no calor da hora, nao deem importancia”. Temos de
hortar, sim, e de cuidar da nossa turma, grupo, comunidade, equipe ou
Algumas doencas precisam de remédios fortes: preconceito é uma delas.
so nao tem jeito mesmo”, me dizem também. Acho que tem. E possi-
~onviver de forma honrada com o diferente: minha familia, de imigrantes
ies aqui chegados ha quase 200 anos, hoje inclui italianos, negros, liba-
=, portugueses. Nao Nos ocorreria amar ou respeitar a uns menos do que
ros: somos todos da velha raga humana. Isso ocorre em incontaveis fami-
pos, povos. Porque sao especiais? Nao. Simplesmente entenderam que
engas podem enriquecer.
m pais que sofre de tamanhas cardnc ias em coisas essenciais, nao devia-
‘ter energia e tempo para perseguir o outro, causando-lhe sofrimento e
e, por suas ideias, pela cor de sua pele, formato dos olhos, deuses que
4 Ou pessoa que ama.
ssa energia precisa se devotar a mudangas importantes que O povo
a. Nestes tempos de perseguicao, calunia, impunidade e desculpas
. s6 o rigor da lei pode nos impedir de recair rapidamente na velha selva-
. Mudar € preciso.

Sl 10 i

Inato: que pertence ao ser desde o nascimento.
Per Ao: ato ou efeito de perpetuar-se, de
por longo temp

gque & o § -
1 & esfera mental ou
1o 1

Tigor.
aos individ:
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= Para entender o texto
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1. Releia o primeiro paragrafo do texto e responda as questdes.
O tema € espinhoso. Todos somos por ele atingidos de uma forma ou de outra, 14 vorgue o anges
como autores ou como objetos dele. O preconceito nasce do medo, sua raiz cul- conceito ety
tural, psiquica, antropoldgica estd nos tempos mais primitivos — por isso é uma """“*':f:::“"',“‘.' o
postura primitiva —, em que todo diferente era um provivel inimigo. Precisavamos eiros. TETIROR
atacar antes que ele nos destruisse. Assim, se de um lado aniquilava, de outro esse existdncia. & -
medo nos protegia — a perpetuagiao da espécie era o impulso primeiro. ermtiv st
esse CONCOITO
inicial da teurmy
a) g?o’!li?rﬂ,i’e“c,tg.fg.i%xs}iﬁ%? AR G e e A St s, 0 BIECORnCallo? 2 1O medoido il
b)) op'g(‘ecl?‘g. a quem se refere o pronome sua, em destaque? "‘-;': "W-:""'m
o mnige
>l ﬁ’ess_e trecho, a palavra raiz ndo esta no sentido literal. Explique o seu afirmar Quo O T
significado nesse contexto. wais aau auer dizer ongem -":s'»;""m‘dv-' urry g
> e
d) Explique por que, segundo a autora, € possivel afirmar que o preconcei- nagunie ...(..,....4
to € uma postura primitiva. necessHio s e
ameros
2. O titulo insinua que ha uma relagdo entre o sentimento de medo e o pre- robrevive: &
conceito. Quais relagdes a autora estabelece entre esses elementos? 'n";,'"“,',‘“‘:"':“,""'u__i
3. O dltimo pardagrafo apresenta uma conclusdo sobre o tema. Identifique a uo'f:.fﬁ'-:.’:.‘;:" o
frase que sintetiza a principal sugestdo da autora para resolver o proble- - .. oo o
ma do preconceito. Expligue essa sugest3o. o Caitaih
 desculpass
“. Neste mesmo paragrafo, a autora chama a ateng¢do do leitor para o risco 56 0 dgor e 1ol pos
de recairmos em atos que lembrem o que ela chama de ““velha selvage- uhpetin Gb- s
3 mene ne veilva el
ria”. Considerando as ideias apresentadas no primeiro paragrafo, explique -

O sentido dessa expressdo. Voihs suluagena” pode sve s Uuuclo descrita no primero paragrato, quan

Ao, PO INEclo (e sias axXiStincia, © sar REmano rejeitave o NoVo Do o protegel
ATOS PreconCeilo
E Em um artigo de opinifso, o primeiro p. rafo aliza o que
sera do no e an ipa a posiga b esse

Jao pai-ﬂgxafo de conclusao retoma as ideias apresentadas anteriormente
e/ou aponta solugdes para os problemas levantados no texto.

M Tipos de argumentos: exemplos e contra-argumentos
1. Releia os paragrafos a seguir.

Paradoxais sdo as palavras, que podem ser caricias ou punhais. Minha profis-
sdo lida com elas, que desde sempre me encantam € me assombram: houve um
tempo, recente, em que nao podiamos usar a palavra “negro”. Tinha de ser “afro-
descendente”, ou cometiamos um crime. Ora, ac mesmo tempo havia uma banda
Raga Negra, congressos de Negritude... e afinal descobrimos que. em lugar de
evitar a palavra, podiamos honra-la.

Lembremos que termos usados para agredir também podem ser expressdes de
afeto. "Meu nego”, “minha neguinha”, podem chamar uma pessoa amada, ainda
que loura. “Gordo”, tanto usado para bullying, frequentemente € o apelido cari-
nhoso de um amigo, que assim vai assinar bilhetes a pessoas queridas. Ao mesmo
tempo, palavras como “judeu, turco, alemao” carregam, mais do que ignorancia,
um odioso preconceito.

246 Nio escreva no livro.

1 Elg recupera 16rmos que.
isoladamente, poderiam
ser considerados precon.
COIMUOLOL, a8 em deter

Segundo a autora, as palavras podem ser uma das armas utilizadas nos
enfrentamentos gerados pelo preconceito. Ela afirma que as palavras po-
dem ser, ao mesmo tempo, “caricias ou punhais'.

a) Explique o significado dessa afirmacdo. YIRVEECE COTs RN SomTy

A3 pol Podem 18 ou T azor confarts para % Dess s £ o cavo de
b) Como a autora comprova que as palavras podem ser car/cias? AR ne
©) Como ela comprova que as palavras podem ser punhais? 1¢c

d) Releia a seguinte afirmac3o: 2 <o
Ela v dizer que as palavias podem representsn Bo MEsMo TOMPo, coisas complatamonte opostss tizode:

- k; pilan forcidas Organis

l Paradoxais sao as palavras, que podem ser caricias ou punhais. o pars Tioatiliza o e

adverswio em
natos de farebol

compoo
- Levando em conta as respostas dadas as questdes anteriores, explique o
que a autora quis dizer ao afirmar que as palavras s3o paradoxais.

Para convencer o leitor ou o ouvinte de uma dada opinifo, é preciso apre-
ntar motivos que sejam capazes de justificia-la. Os motivos usados em um
to com a intengido de convencer recebem o nome de argumentos.

1 dos tipos de argumentos que podem ser usados sio os exemplos, que
recem aos leitores fatos concretos para comprovar que a opiniido defendi-
nao ¢ baseada apenas em impressdes pessoais.

5
N
— — ——— —  —

Ao longo do texto, a autora utiliza as aspas com diferentes propdsitos.
@) Encontre um trecho em que as aspas foram utilizadas para identificar
uUMma express&o ou palavra. “Uerioe seae GOS0 " sern Imites . = it neguintie ™
enwre outros
b) Agora, encontre um trecho em qué as aspas foram utilizadas para marcar o
discurso de outra pessoa.Susiestbes “cle ¢ diferonite. Pode M armacac, i il Com M intsacia. fal pa

cobor da , B0 ey inprortidncia TS0 NA0 e jeio MesSno’
©) Releia os trechos nos quais a autora cita o discurso de outra pessoa.
Qual a fungdo dessas citagdes no texto?

A autore uiiliza esses (rochos pare evidencar 05 GisCursos Gup $0 ODGOM a0 dela. aUUses Que ofs Pretende rolutur

Releia o paragrafo a seguir.

[...1 E possivel conviver de forma honrada com o diferente:
minha familia, de imigrantes alemiaes aqui chegados ha
quase 200 anos, hoje inclui italianos, negros, libane-
ses, portugueses. N3o nos ocorreria amar ou respeitar a
uns menos do que a outros: somos todos da velha raca
humana. Isso ocorre em incontaveis familias, grupos,
povos. Porque sio especiais? Nao. Simplesmente enten-
deram que as diferengas podem enriquecer.

- — — an—

) Identifique no paragrafo duas oracgdes que sintetizam os argumentos
apresentados para del‘qndec o onto de vista da autgra. =
ZOnVIvEr de !(-lln,xéun\iddu cam o diferonte Trnplecinents antenderam que as difernocss podent enfiguecer,
Qual a ?unc o de cita e‘xemplo de sua famflia nesse trecho do texto?
ﬁ'engrn\'nl com Jdim dodo real 4 g‘ adde de cgnviver com o

B3 Poss forento & aproximar LEUTS
esmo parégra a autora apresenta ra us{lficatlva que
pode ser utilizada para confimar seu ponto de vista. Que justificativa
& essa? Afimar g 0 SHUACH0 BRo § possivel apanss em Tumilios especisis. mos mm todss gue sniendem as
vantage > diversidade

um artigo de opiniao e em arg ivos em geral, o autor
a refutar os argumentos contrarios aos seus para que sua opiniao pre-
a. O argumento usado para combater outro € chamado de contra-ar- '
nento. Para elaborar contra-argumentos, é quais idei

trarias as que defendera sio mais correntes entre seus leitores. '

2a7 J
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Leia o trecho de uma reportagem publicada em um site de esportes.

Racismo se alastra: futebol brasileiro tem ao menos uma denuncia
por més
Estadios do pais tém 14 casos que se tornaram publicos desde fevereiro de 2013.

Lei & dubia. arbitro relata medo de represalias e clube é punido com rebaixamento

No dia 13 de margo, a presidente do Brasil, Dilma
Rousseff, abriu as portas do Paldcio do Planalto parca
receber Paulo César Tinga, meia do Cruzeiro, e o arbitro
gadcho Marcio Chagas da Silva, ambos vitimas recentes
De marnifestarbes racistas emn estadios de futebol. Nao
participaram do encontro, e tampouco sao conhecidos
nacionalmente, personagens como Pantico, Zambi,
Dudu e Dida. Todos eles sao jogadores. E fazem parte
de uma ja longa lista de profissionais do futebol que
denunciaram supostos casos de racismo dentro do pais
no ditimo ano. E que pouco foram notados. Porto Ategre (RS). 2014,

Contabilizados apenas episédios que se tornaram pablicos, ocorreram ao menos
14 acusacoes de racismo em estadios brasileiros desde fevereiro do ano passado —
a altima nessa quinta-feira, quando Marino, do Sao Bernardo, foi a uma delegacia
prestar queixa contra um torcedor do Parana. E como se uma vez por més alguém
saisse de campo, do Norte ao Sul do Brasil, se sentindo vitima de preconceito por
causa da cor de sua pele. Ha atletas de clubes grandes, casos de Inter e Santos,
mas também de equipes menores: Uberlandia, Pimentense, Sapucaiense. [...]

O cenario abre espaco para dois pontos polémicos — quem punir € Como punir.
A legislacao esportiva da margem para punigdes rigidas, mas o texto € dabio em
uma questao central: até onde penalizar os clubes aos quais estao ligados os agen-
tes das manifestagdes racistas. Geralmente, as penas englobam multas e perdas de
mando de campo. Mas houve uma revoluciao nesta quinta-feira: o Esportivo teve
nove pontos retirados na tabela e acabou rebaixado no Campeonato Gadcho pelo
episédio envolvendo Marcio Chagas. Cabe recurso no STID.

Paralela a discussido sobre as penas, existe um ambiente que dificulta a exposigao

= O de rep al em casos de dendncias, a timidez dos clubes
no combate ao preconceito e a permissividade do meio esportivo a gestos que em
outras esferas sao mais condenados — como se chamar alguém de macaco em um

opiniio
wvisdo ou posigéo acerca de determinado assunto.
mais importante do que apresentar os fatos € convencer o leitor a concordar
com a sua opiniao.

campo de futebol fosse diferente de fazé-lo em um restaurante, por exemplo.

=l 3 AN I

(=] I em: lobo.

~por-mes hitmi>. Acesso em: 6 mar. 2015,

a) Qual é a principal diferenca entre o titulo do artigo e o da reportagem?
b) O que hd em comum entre os assuntos tratados nos dois textos?

©) Quais as diferencas em relagdo ao uso da linguagem nos dois textos?

No capitulo quatro deste volume, vocé estudou as caracteristicas da re-
portagem, que, assim como o artigo de opinido. € um género jornalistico.
Quais diferencas vocé pdde perceber entre esses dois géneros?

., queremos conhecer uma possivel

Quando lemos um artigo de
Em um artigo de opiniao,

b= A linguagem do texto

L Observe.

. "Algumas doencas precisam de remédios fortes.”
Algumas doengas precisam de remeéedios.

Il. “Nessa guerra ou guerrilha usamos muitas armas:

e sutil, € a palavra.”

Nessa guerra ou guerrilha usamos muitas armas: uma delas é a palavra.

uma delas, poderosa

omo a exclus3o dos ter_rnos destacados §ltera o sentido das frases?
B0 A e

A INfOrmBCHo veiculnda pelas frames o

Se atftsrm; porem. & opr elat SXPresEam porde Intonsidade

Identifique a classe gramatical de cada uma das palavras destacadas.

Todas 130 adjotivos

remédios fortes
palavra poderosa e sutil

punicdo e T - er

De que modo essas palavras refletem os valores defendidos no artigo?

Os adietivos atribuam valores #os

ser0s e Bs Meias expressas No X0, de scorda corm. & visho de mundo do autor

Ha varias formas de expressar uma opinido. Os adjetivos e os advérbios
sao palavras que podem atribuir valores aos seres e as ideias.

Em alguns momentos, a autora do artigo de opinidio faz uso da primeira
pessoal do plural, como no trecho a seguir.

Hoje, quando de rrogloditas passamos a ditos civilizados, o medo se revela no

preconceito e continua atacando,

mas nao para nossa sobrevivéncia natural; para

expressar nossa inferioridade assustada, vestida de arrogancia.

a) Qual o sujeito de passamos nesse trecho? o -
D) No trecho, a autora sugere que houve uma transformacdo. Explique-a. =
(=] Rl}e"sxiemtr"eJcr:’o‘.'qu”al\f a relagdo dessa transformagdo com o leitor?
O uso da primeira pessoa do plural € uma estratégia que pode ser utilizada
- em determinados rextos argumentativos para aproximar
[ gerindo que eles partilham os mesmos problemas e as rmesmas ideias.

HIo OCUtO Do

verbo esth e Primeira passcs 9o piural

autor e leitor, su-

No ditimo periodo do texto., a autora faz um apelo:

|  Mudar é preciso.

a) A quem € dirigido esse apelo? o«
b) Que efeito essa estrate

parte

O foitor se sents

- com o diferente
o que vocé 'Ieu.—a—,gqtém aborda um tema bastante atual: a r
E R e =

leitor?

ia causa no
dessa groblomatica o 6 connidado a ponsar sobre o Tema

s de
1 por indmeros conflitos.

itas . a

n tipo de conflito motivado pela intolerancia a diferenga? Qualdis)?

MNio escreva no Uwvro.

as as diferencgas para conviver em um ambiente de

Jogadores do Grémio mostram faixa contra o

.

@
i com as !~:

2499

208

No titulo da ropo
destaca-se Winie
o sabre o Talos
2rtigo do opinldo. o
sugere uma el
bre o tema preco
Em ambos os
R
Alem disso, 0o art
opinido, Lys Luft o
racismo no futebl,
o principal & 1T
reportageam

O artigo de opnlis
za mals advdibios =
tivos. pronomos &
o primeirs - pes
constiugtes Me!
14 o 1eportegen
atilizar w1

minado terma, com
jetive principol de
mar o5 leitares. A
artigo de opiniso
senta © ponto de
autcs sobre un B
Procura convmecet
tor dessa opinisa.

Niéo escreva no livro. ¢




209

H!s Artigo de opiniao

Em um artigo de opinido, o autor expressa o que pensa a respeito de determinado tema polémic
Para fundamentar sua opinid3o. € importante que use argumentos capazes de convencer os leitores

- D is de ler o a segulir, escreva uma frase que resuma o© que vocé pensa sobre o assuntc
Em seguida, cite dois exemplos para fundamentar sua opinido. foumuis pessonl G55

| Brasil ja exportou mais de mil jogadores, s6 este ano
A inddstria b 1 de exp < de j dores de futebol € a mais
movimentada do mundo. A habilidade e o talento invulgar dos brasilei-
ros nao sao indiferentes aos Muitos empresarios e muitas das suas fintas
Idribles] garantem o passaporte para outro continente. Os nuameros da
Confederagiao 1 de Fu 1 (CBF) "N essa r lidade [...].
=

om:
NG Acesso e 7 marn 2015

wese Proposta

Voceé vai escrever umn artigo de opiniao sobre a proibigcao do uso de celu-
lares nas escolas. Ao final do trabalho, seu artigo sera exposto em um mural,
que estara dividido em duas partes: uma com os textos que defendem a
proibicaoc do uso do celular nas escolas e a outra corm os textos que sA0 con-
tra essa proibicaoc. Leia as informac¢des a seguir. Elas vio ser importantes
para a produgao de seu texto.

Diferentes estados brasileiros ja aprovaram leis que profberm o uso do
- celular nas salas de aula. Escolas na Italia e na Inglaterra ja tomaram a mes-
[ ma atitude. Leia o trecho de urma noticia gque comenta o uso do celular nas

l escolas antes de iniciar a produgiao de seu texto.

| No meio da explicagao do professorn. o telefone toca e quebra a concentragao de toda
a turma. A cena ficou recorrente nas escolas com a disseminagao dos aparelhos celula-
res — cada vezr mais baratos, modernos e inseparaveis das mochilas dos estudantes. [...]
Para o supervisor pedagdgico do Setor Oeste, Carlos da Costa, a questiao nao é s
proibir o celular, mas garantir a todos os alunos o direito a uma aula tranquila — ou
seja, sem interrupgdes. “Temos o hordrio de recreio para fazer as ligagdes. Em casos
urgentes, a familia pode ligar para a escola e entrar em contato com o aluno”, ressaltou.
Os pais tém papel importante no trabalho de conscientizagao. Vem deles boa
parte das ligagdes que interrompem as aulas.
Usar celular em sala de aula € vetado no Distrito Federal desde maio
do ano passado. A Lei Distrital n® 4.131 proibe que os alunos liguem
! o aparelho em todos os colégios publicos e particulares. Também &
contra a lei usar qualquer aparelho eletronico capaz de armazenar e
reproduzir arquivos de masica, CDs e jogos, como MP3 players e video
games. Os equipamentos estao liberados nos intervalos e no horario de
recreio, desde que fora da sala. Quem desrespeitar a norma pode ser
encaminhado a diregao. A Secretaria de Educagao do DF da as escolas
autonomia para resolver o problema com o estudante.

=3 3883>. Estudantes na escola. usando

Elisa Tecles. em: <hip t ot
Acesso em: 7 mar. 2015, telefone celular.
250
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» Planejamento e elaborac3o do texto

Ao planejar seu texto, leve em conta os seguintes aspectos.

a) Defina com clareza a posi¢gdo que o texto vai assumir. Qual ponto de vista
vai defender: a favor ou contra a proibicdo dos celulares em sala de aula?

b) Lembre-se de que vocé pode usar uma situagdo do cotidiano (vivida ou
observada por vocé) para justificar sua opinido.

c) Lembre-se também de que vocé pode usar

exemplos e dados numéricos para compro-

var seus argumentos.
d)Com base no esquema ao lado, planeje

como vocé vai organizar os argumentos.

Em que ordem eles v3o aparecer? =
&) Qual sera a conclusdo de seu texto? =

N

Ao elaborar a primeira vers3o de seu texto, observe as orientagdes abaixo.

a) Seu artigo de opinido deve ter um titulo que apresente de forma indireta
sua opinido sobre o tema e, ao mesmo tempo, seja atraente para os leito-
res do mural: alunos de diferentes turmas. professores e funcionarios.

b) Vocé pode utilizar a primeira pessoa do singular ou a primeira pessoa
do plural, conforme os efeitos de sentido que pretenda obter.

c) Ao escolher os exemplos, tenha em mente os leitores do artigo e selecione
argumentos que os aproximem do texto.

d) Textos publicados em mural devem usar recursos para chamar a aten-
3o do leitor. Fique atento ao tamanho da letra, aos titulos e subtitulos
e a distribuigdo das imagens.

» Avaliac3o e reescrita do texto

Troque seu texto com o de um colega e avalie a produgdo dele, responden-
do, no caderno, as perguntas abaixo.

O artigo apresenta
Um titulo adequado ao conteddo do texto? llllllllll"“ LU

Argumentos convincentes que justifiquem o ponto de vista x4

Uma conclusiio que retome a ideia central ou proponha uma ao7?
Recursos visuals que ajudam o leitor a ler o artigo? AR

—— — —— —

LT
Linguagem adequada ao publico leitor? TREEHARRLEED | LR

Reescreva seu texto e faga as modificagdes que julgar necessarias. Passe-o
a limpo em uma folha avulsa ou digite-o.

lcas de como organizar um mural

Verifique quais espacos da escola v3o ser utilizados. Forre as paredes com papel
pardo ou cartolina, reservando um espacgo para os artigos de opinidio favoraveis a
proibigdo dos celulares nas escolas e outro espaco para os contrarios a proibigdo.
Coloque titulos e subtitulos para que as pessoas possam identificar o tema do
mural e a divisdo das opiniSes.

A divulgacdo do mural pode ser feita oralmente ou por meio de cartazes
afixados em lugares de grande circulagdo na escola.
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Laniel Mmunauruku € uima voz ge agesiague fa inueiatura inuiges
Brasil. Ele nasceu em 1964, na aldeia de Maracand, no Para, e pe
nagdo indigena Munduruku. J& publicou mais de 40 livros para
jovens e professores. Boa parte de sua obra resgata as tradigdes Ind
Uma de suas preocupacdes € a forma como sua cultura € apr
nas escolas, muitas vezes reproduzindo preconceitos que diminuem.
ra dos indfgenas a seres exdticos e primitivos. O artigo de opini&io a
trata de alguns desses preconceitos. Antes de iniciar a leitura, disc

= O que vocés ja sabem sobre a cultura indigena?

Equivocos nossos de cada dia

Um dos cquivocos mais comuns quando o tema € povos indigenas é cons
toda a diversidade cultural que ainda hoje existe como sinéGnimo de semel
Nio é dificil encontrar alguém que, ao se deparar com um doscendent
meiros povos, o identifique como indio. Para o que foi aprendido nos bancos
lares, isso parece certo, pois |4 nos foi dito que ao chegar ao Brasil Pedro
Cabral pensou ter chegado as Indias, no oriente. Na cabega de quem e -
histéria deste primeiro contato pareceu que seria muito conveniente chamar
les natives — significado da palavra indigena — pela alcunha indios. Assim p
para a posteridade.

Teria sido assim realmente? Cabral chegou a uma pacata aldeia de pesso
ples que entenderam ser ele e seus navegadores gente superior? Eram, a
gentes todas, iguais? Entendiam-se mutuamente? Eram todos amigos e con
harmonicamente?

As respostas niao podem ser simplificadas. Para cada uma das perguntas, o
tantas surgirdao em seu cncalco. A histdria que nos foi contada traz o ponto de
do narrador. Hoje em dia ndao podemos ficar apenas com a pseudoexplicagao
sentada por um Gnico narrador.

© que sabemos € que as esquadras que Cabral comandava safram com a
Gado clara de encontrar um caminho alternativo para as Indias, que aquela
eram comandadas pelos turcos. O que esta sendo revelado, no entanto, € g
havia recebido ordens expressas de vir bisbilhotar a regiao que Colombo
encontrado alguns anos antes e de onde corriam vozes da existéncia de
mas muito ouro. Era um verdadeiro eldorado dos contos fantasticos que circul
pela Europa. Cabral ndo encontrou ouro algum. Encontrou uma gente relativa

cata, vivendo uma vida relativamente pacata, sem pressa e sem medo. Era g

nita, escreveu Caminha, o escrivao. Era bonita de ver, pois nao escondiam as
gonhas. No entanto, ouro que era bom, nada. Cabral voltou para Portugal dei
por aqui alguns exploradores que acabaram “descobrindo” outra forma de vit

A terra era boa, disse Caminha, o escrivinhador. Tudo o que se plantar, nasce.
recomendava que se fizesse a colonizacio. S6 que aqui nao tinha ouro, tinha
nas o pau-brasil, cujo roubo foi devidamente providenciado através de trapaca
os “negros da terra”. Levaram muita madeira para gir tecidos; papagaios
colorir e falar;: alguns nativos para serem expostos ao publico: apropriacao inde
de conhecimentos ancestrais.

A colonizagao chegou por ld e 0 que era para ser um convivio pacifico
guerra, destruigao, perseguicio, escravidao, maus-tratos e catequese. Conseq
mente também veio a resisténcia e a descoberta de que aqui havia uma diversid
de povos e linguas; guerras internas entre diferentes povos; aliangas entre g
para combater os invasores que estavam se mostrando perversos, pois seque
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