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A leitura de um bom livro € um dialogo
incessante: o livro fala e a alma responde.

André Mourois



RODRIGUES, Rosilma Silva. Em busca de novos caminhos para o letramento
literario no Ensino Fundamental Il. 138 f. 2016. Dissertacdo (Mestrado). Mestrado
Profissional em Letras em Rede Nacional — PROFLETRAS, Universidade Estadual
de Santa Cruz, llhéus, 2016.

RESUMO

A literatura pode exercer um papel transformador na vida de todo individuo,
contribuindo para seu o desenvolvimento critico, intelectual e social tanto ou mais do
que qualquer outro conteudo exigido pelo curriculo obrigatério do Ensino
Fundamental. Entretanto, das perguntas que muitos professores de Lingua
Portuguesa fazem estdo: como promover o letramento literario na escola? De que
forma a literatura necessita ser ensinada para estimular o gosto pela leitura nos
alunos? Como formar alunos leitores? Diante desses questionamentos, 0 presente
trabalho foi pautado pelo objetivo de refletir sobre o ensino da literatura na
atualidade, assim como o papel do professor como mediador de leituras literarias e
da formacédo do leitor literario na escola. Objetivamos também apresentar uma
proposta de intervencdo didatica, elaborada a partir dos resultados de pesquisa
sobre os hébitos de leitura dos estudantes das séries finais do Ensino Fundamental
Il. Para tanto, partimos da visdo de estudiosos dessa tematica, tais como Colomer
(2003), Zilberman (1999), Bortoni-Ricardo (2015) e Gregorin Filho (2011), que
discutem questdes relevantes sobre a literatura escolarizada e a relacdo de criancas
e adolescentes com o ato de ler, aproximando-os da leitura literaria de modo que a
concebam de forma prazerosa e que se identifiguem com os textos utilizados. O
presente trabalho fundamenta-se no campo da leitura e do letramento literario,
especificamente no que diz respeito ao Ensino Fundamental I, sendo importante
abordar os pressupostos tedricos de Cosson (2014), que enfatiza a importancia da
reflexdo acerca da leitura, do letramento literario e da formacgéo de leitores. Partimos
do pressuposto de que a literatura ndo pode ser deixada de lado ou ter seu ensino
pautado no historicismo literario e restrito apenas as aulas de lingua, sem levar em
conta o contato efetivo do aluno com o texto, fundamental para o desenvolvimento
de sua formacdo como leitor. Esta pesquisa tem sua relevancia para o campo
educacional, ao propor uma atividade de ensino que visa auxiliar os professores de
lingua portuguesa no que se refere ao trabalho com a leitura literaria em sala de
aula, além de apresentar atividades que possam estimular os estudantes para a
leitura de textos de forma prazerosa e significativa.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino da literatura; Leitura literaria; Formagéo de leitores.



RODRIGUES, Rosilma Silva. In search of new paths for literary literacy in Brazilian
Elementary Education II. 138 f. 2016. Dissertacdo (Mestrado). Mestrado Profissional
em Letras em Rede Nacional — PROFLETRAS, Universidade Estadual de Santa
Cruz, llhéus, 2016.

ABSTRACT

Literature can play a transformative role in the life of every individual, contributing to
their critical, intellectual and social development as or more than any other content
required by the compulsory curriculum of elementary school. However, the questions
that many Portuguese teachers make are: How to promote literary literacy in school?
How does literature need to be taught to stimulate a love of reading in students? How
can school educate readers? Faced with these questions, this study was guided by
the objective of reflecting on the teaching of literature today, as well as the teacher's
role as a mediator of literary readings and literary reader training in school. We also
aimed to propose a didactic intervention, drawn from the research results on the
reading habits of students of final grades of elementary school Il. We departed from
the views on this theme by education researchers, such as Colomer (2003),
Zilberman (1999), Bortoni-Ricardo (2015) and Gregorin Filho (2011), discussing
relevant issues on literary education and the relationship of children and adolescents
with the act of reading, approaching literary reading in a pleasant way and identifying
themselves with the texts used. This work is based on the field of reading and literary
literacy, specifically with regards to elementary education II, addressing the
theoretical assumptions of Cosson (2014), who emphasizes the importance of
reflecting on reading, on literary literacy and on reader training. We assume that
literature cannot be left out or have its education based solely on literary historicism
restricted only to language classes, regardless of the actual contact of students with
the text, fundamental for the development of their training as readers. This research
has relevance to the educational field, as we propose an educational activity that
aims to help Portuguese teachers in relation to working with literary reading in the
classroom, and present activities which encourage students to reading texts in a
pleasant and meaningful way.

Keywords: Literature teaching; literary reading; Reader training.
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1 INTRODUCAO

Navegar pelos classicos da literatura € preciso, mas é
impreciso. E necessério, mas € inexato.

Ana Maria Machado, Como e por que ler os classicos
universais desde cedo.

Atualmente, muitos estudiosos alardeiam uma crise no ensino da literatura em
nossas escolas, evidenciada pelos constantes questionamentos dos professores em
relacdo aos estudantes ndo gostarem de ler textos literarios ou a falta de leitura. Tais
evidéncias, amplamente registradas por estudos do campo do letramento, tais como
os de Zilberman (2012), Colomer (2003) e Cosson (2014), demonstram o0s
obstaculos ao desenvolvimento da habilidade leitora dos alunos no d&mbito do Ensino
Fundamental publico brasileiro, com énfase na leitura literaria.

A partir da pratica docente e das leituras realizadas para esta pesquisa,
observamos que o ensino da literatura e a leitura dos textos literarios, da forma
como sao praticados em sala de aula, muitas vezes pautados no historicismo
literario e sem levar em conta o contato efetivo do aluno com o texto, ndo tém
contribuido para o desenvolvimento da formacéo leitora dos nossos estudantes. Isso
se deve, entre outros aspectos, ao fato de que “...] o ler relaciona-se com o
desenvolvimento linguistico da crian¢a, com a formacdo da compreensédo do ficticio,
com a funcdo especifica da fantasia infantil, com credulidade na histéria e a
aguisicao de saber.” (ZILBERMAM, 2003, p. 46).

A literatura tem um importante papel no processo de humanizacdo do
individuo, assim, em relacdo ao papel do professor como mediador da leitura, é
valido salientar que sua funcéo é estimular os alunos para que tenham liberdade ao
escolher o que deseja ler, que leiam aquilo que gostem e lhes da prazer. Os
professores sdo colocados ante a perspectiva de que a literatura destinada a
criancas e jovens, atualmente, necessita estar o mais préximo possivel “[...] da
realidade cotidiana, sem o bloqueio de muros de uma escola conservadora e, cada
vez mais, manterd didlogo com as novas tecnologias.” (GREGORIN FILHO, 2011,
p.47).

A partir dessas consideracdes, constatamos que, ao trabalharmos com a
literatura juvenil e com os sentidos dessa leitura na vida dos adolescentes, é

importante considerar que o0s textos literarios representam a Otica cultural da
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sociedade na qual estd inserida. Isso implica compreender essa manifestacdo
cultural como carregada de valores estéticos determinados, sendo os classicos tdo
importantes quanto os textos literarios contemporaneos — e outras formas de sua
apresentacao e suporte — para a formacao do individuo. Dessa maneira, a escola,
como mediadora de conhecimentos e préticas, tem a tarefa de incentivar a leitura
literaria, mostrando aos jovens o quanto € relevante a compreensdo dessas obras
para a formacao de sujeitos socio-historicamente emancipados.

A partir desse conhecimento das peculiaridades e das dificuldades
vivenciadas por muitos professores de Lingua Portuguesa, nosso objetivo principal é
proporcionar aos estudantes das turmas do 8° e 9° anos do Ensino Fundamental II,
atividades que priorizem a pratica de leitura em sala, a fim de ampliar a competéncia
leitora e interpretativa do aluno, promovendo a formacéo do leitor literario. Quanto
aos objetivos especificos, nos propusemos a refletir sobre 0 espaco da literatura em
sala de aula, visando a analisar — por um recorte metodolégico de pesquisa de
campo e de proposicao de intervencdo didatica — a situacdo atual do ensino e da
leitura de textos literarios em nossas escolas. Intentamos apresentar uma atividade
de intervencédo didatica que auxilie o professor no ensino de literatura nas escolas,
contribuindo para o letramento dos alunos das séries finais do ensino fundamental Il
(ver subcapitulo 6.3, Quadro 1).

O interesse em pesquisar sobre o ensino da literatura e letramento literario
surgiu a partir da observacao, na pratica docente, da falta de motivacao dos alunos
para as leituras de obras literarias. Esse interesse foi reforcado com os estudos e
discussbes abordados na disciplina Leitura e Letramento Literario, do Mestrado
Profissional em Letras em rede nacional (Profletras), coordenado pela Universidade
Estadual de Santa Cruz (Uesc), no municipio de Illhéus-BA. Com é&rea de
concentragdo em Linguagens e Letramento, a ementa da disciplina aborda a
concepcao de literatura e seu ensino como experimentagdo: entre a leitura e a
critica, o livro e o leitor: prazer e conhecimento e praticas pedagogicas direcionadas
a formacdo do leitor do texto literario.

Nesse sentido, a presente pesquisa fundamenta-se no campo da leitura e do
letramento literario. Em seu aspecto empirico, o trabalho foi realizado com os alunos
do 8° e 9° anos do Ensino Fundamental Il, da Escola Antonio Imbassahy, localizada
no distrito de Japumirim, no municipio de Itagiba, Bahia. O presente estudo pode ser

importante para a comunidade escolar envolvida, uma vez que tivemos a
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oportunidade de conhecer quais textos os alunos estao lendo atualmente, bem como
que tipo de leitura costumam privilegiar, o que nos orientou sobre a escolha do
objeto literario abordado em nossa proposta didatica: O gato malhado e a andorinha
Sinh&: uma historia de amor (doravante O gato malhado e a andorinha Sinhd), de
Jorge Amado (2008). Assim, apds analise dos resultados obtidos com o questionario
aplicado nas turmas do 8° e 9° anos, do turno matutino, da Escola Antonio
Imbassahy, sobre os habitos de leitura dos estudantes, elaboramos uma proposta de
intervencao didatica a partir dessa obra, com o intuito de auxiliar os professores e a
equipe pedagdgica a trabalharem com a leitura literaria em sala aula, de forma a
propiciar aos educandos momentos prazerosos, além de conscientiza-los quanto a
importancia da aquisicdo do habito de ler para o desenvolvimento de competéncias
necessarias a sua insercao social e empoderamento. Nosso entendimento € o de
gque, apoiados nas teorias e revisdes da literatura do campo aqui abordadas, essa
amostra empirica, nessa escola especifica — bem como a proposta de intervencao
didatica — podera ser base para a reflexdo e a préatica do letramento literario em
outros contextos escolares, em outras regioes.

A proposta de intervencdo didatica, apresentada, em suas linhas gerais, no
capitulo 5 desta dissertacdo, tem como aporte teérico principal os estudos de
Cosson (2014), que sugere um método de trabalho em sala de aula denominado
“sequéncia basica”, na qual o autor discute questdes importantes relacionadas a
decodificacdo, interpretacdo e construcado dos sentidos.

No que se refere aos pressupostos teoricos, além de Cosson, abordamos
também estudiosos que enfatizam a importancia da reflexdo acerca da leitura,
letramento literario e formacdo de leitores, tais como Zilberman (2012), Colomer
(2003), Bortoni-Ricardo (2015), Koch e Elias (2014) e Gregorin Filho (2011).

No segundo capitulo, intitulado “Bases tedrica e metodoldgica da Pesquisa”,
apresentamos a metodologia proposta do projeto, no que concerne aos objetivos,
procedimentos técnicos e modalidade da pesquisa. Para tanto, descrevemos nesse
capitulo o local onde foi realizada a pesquisa, assim como os critérios para escolha
dos sujeitos colaboradores da coleta de dados.

No terceiro capitulo, cujo titulo é “Por que ensinar literatura? Algumas
reflexdes”, apresentamos algumas discussdes de tedricos acerca do significado do
termo literatura. Tragamos, no tépico 3.1, uma definicdo sintetizada dos termos

letramento e letramento literario em 3.2, ressaltamos o papel da escola ao trabalhar
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a literatura enquanto disciplina, cuja funcdo € promover a formacdo do leitor. No
topico 3.3, apresentamos um recorte do percurso historico da literatura juvenil no
Brasil e, no final do capitulo, abordamos algumas reflexdes acerca da importancia do
ensino da literatura e da leitura literaria, no Ensino Fundamental Il, para formacéao
pessoal do individuo.

Ao longo do quarto capitulo — “O professor como mediador das leituras
literarias” —, enfatizamos questdes referentes ao papel do professor enquanto agente
para o letramento literario. Em 4.1, abordamos algumas consideracfes sobre o ato
de ler, destacando a leitura como processo que necessita da utilizacdo de
procedimentos e estratégias mediadas pelo professor. Apontamos, em 4.2, aspectos
necessarios para compreensao leitora, ressaltando os conhecimentos fundamentais
para aquisicdo da habilidade de ler e compreender textos. No subcapitulo 4.3,
apresentamos algumas praticas de leitura literaria, sugeridas por Cosson (2014) e
Paulino e Cosson (2009), tidas como estratégias pedagogicas que visam a
possibilitar ao aluno a capacidade para reflexdo, andlise e interacdo com 0s textos
lidos. Para finalizar o capitulo, apresentamos algumas contribuicbes de
pesquisadores e estudiosos sobre a formacdo do leitor literdrio na escola e a
formacdo do sujeito como um ser critico e reflexivo na comunidade onde esta
inserido.

O objetivo do quinto capitulo, com o titulo “No ch&o da escola: diagnédstico e
acao”, é apresentar de que forma ocorreu a coleta de dados, a analise e a
interpretacdo dos resultados, objetivando compreender e explicar o fendmeno
pesquisado.

No sexto capitulo, intitulado “A escola como espago de letramento literario”,
apontamos 0S passos e as caracteristicas fundamentais da sequéncia basica
proposta por Cosson (2014); no subcapitulo 6.2, exibimos os critérios que
justificaram a escolha da obra O gato malhado e a andorinha Sinha como objeto de
ensino da proposta didatica. Em 6.3, apresentamos a proposta propriamente dita de
uma atividade de intervencdo didatica para alunos do 8° e 9° anos do Ensino
Fundamental, assim como a descricao de todas as etapas e exercicios propostos. E,
por fim, tecemos as nossas consideracoes finais, em que apresentamos a conclusao
acerca das discursdes sobre os principais elementos do estudo, as descobertas
apo0s a analise e resultados da pesquisa, bem como a importancia da proposta de

intervencdo para construgdo de aprendizagens no universo escolar.
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2 BASES TEORICAS E METODOLOGICA DA PESQUISA

O docente que consegue associar o trabalho de pesquisa a
seu fazer pedagdgico, tornando-se um professor
pesquisador da sua propria pratica ou das praticas
pedagogicas com as quais convive, estara no caminho de
aperfeicoar-se profissionalmente, desenvolvendo uma
melhor compreensdo de suas agcdes como mediador de
conhecimentos e de seu processo interacional com 0s
educandos.

Stella Maris Bortoni-Ricardo, O professor pesquisador.

A leitura € uma das mais importantes habilidades humanas, ja que tem o
potencial de proporcionar ao individuo a ampliacdo de sua visdo de mundo e de
empodera-lo para se apropriar de sua realidade. Quando associada ao processo de
letramento como forma de comunicacdo e aprendizagem, a pratica da leitura
contribui para o desenvolvimento do raciocinio, do senso critico e da capacidade de
interpretacgéo.

Nesse sentido, com a finalidade de conhecer os fatores que influenciam os
habitos de leitura desenvolvidos dentro e fora do ambiente escolar, assim como os
gostos literarios dos alunos, analisamos as praticas de leituras vivenciadas pelos
estudantes das séries finais do Ensino Fundamental Il e de que forma as atividades
praticadas no ambiente escolar contribui para o letramento literario dos educandos.

A pesquisa “Em busca de novos caminhos para o letramento literario no
Ensino Fundamental II” inscreve-se nos estudos do Letramento Literario, palco de
muitas pesquisas e investigacdes de diversos estudiosos da Lingua Portuguesa.
Quanto aos participantes da pesquisa, contamos com a colaboracdo de 48
estudantes do 8° e 9° anos, do Ensino Fundamental Il, com idade entre 12 e 15
anos, da Escola Antonio Imbassahy, localizada na zona rural do municipio de
Itagiba-BA.

No que concerne ao critério utilizado para escolha dessas turmas, levamos
em conta o fato de a pesquisadora ser professora docente das turmas nas quais 0s
sujeitos colaboradores estudam, numa relacéo educacional na qual percebe-se que
a maioria dos alunos ja possui um gosto literario definido e certa maturidade para
escolher as leituras que Ihes dao prazer. Além do mais, ao trabalharmos apenas

com duas turmas, pretendemos envolver o minimo possivel de professores, visto



18

gue muitos docentes se sentem constrangidos e ndo aceitam que outras pessoas
interfiram ou deem sugestdes no que se refere a sua prética diéria.

Vale lembrar que toda pesquisa na qual sdo envolvidos seres humanos
necessita de um acompanhamento no que se refere aos aspectos éticos, a partir de
diretrizes éticas internacionais. Assim, o projeto foi submetido ao Comité de Etica e
Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual de Santa Cruz (Uesc) e, ap0s cadastro na
Plataforma Brasil, foram apresentados todos os documentos exigidos nos anexos,
tais como Declaracdo de Responsabilidade, Carta de Anuéncia, Termo de
Assentimento, Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Ao abordarmos as escolhas metodoldgicas da pesquisa, consideramos
importante, inicialmente, buscarmos a definicdo do termo. Segundo Minayo (2003), a
palavra pesquisa € entendida como “[...] a atividade basica da Ciéncia, na sua
indagacdo e construgdo da realidade.” (MINAYO, 2003, p. 17 apud PEREIRA;
CAVALCANTE; CABRAL, 2013, p. 42). No que concerne a sua funcdo, a pesquisa é
vista como “[...] uma atividade para a solugao de problemas tedricos ou praticos com
o emprego de processos cientificos.” (CERVO; BERVIAN, 2002, p. 64 apud
PEREIRA; CAVALCANTE; CABRAL, 2013, p. 42). Levando em conta o0s
procedimentos técnicos da pesquisa, utilizamos a pesquisa bibliografica,
fundamentada em importantes contribuicbes de estudiosos e pesquisadores na area
do letramento literario.

A pesquisa realizada foi de carater qualiquantitativo, uma vez que objetivamos
conhecer as praticas de leitura realizadas pelos sujeitos participantes, tanto no
ambiente escolar quanto fora dele. De acordo Bogdan e Biklen (2003), pesquisa
qualitativa “[...] envolve a obtencao de dados descritivos, obtidos no contato direto do
pesquisador com a situacao estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e
se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes.” (BOGDAN; BIKLEN, 2003
apud OLIVEIRA, 2011, p. 25), enquanto a pesquisa quantitativa busca validar as
hipéteses mediante o uso de dados estruturados e estatisticos. Assim, Malhotra
(2001), ressalta que “[...] a pesquisa qualitativa proporciona uma melhor visdo e
compreensao do contexto do problema, enquanto a pesquisa quantitativa procura
quantificar os dados e aplica alguma forma da analise estatistica”. (MALHOTRA,
2001, p. 155 apud OLIVEIRA, 2011, p. 26). Conforme percebemos, a pesquisa
gualitativa pode ser utilizada para explicar os resultados obtidos em uma pesquisa

com abordagem quantitativa.
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Levando em conta 0s objetivos propostos, 0 projeto abordou uma pesquisa
empirica, pois exprime aspectos do contexto sociocultural e, através da observacao
sistematizada, analisamos dados da realidade, adquirindo informacbOes para
construcdo do conhecimento.

No tocante a metodologia do projeto, utilizamos o método indutivo, por
caracterizar-se pelo “...] uso da inducdo que, como processo de pensamento,
distingue-se por ser um raciocinio que parte da observacdo de um fato individual
para chegar a formulacdo de uma conclusdo.” (PEREIRA; CAVALCANTE; CABRAL,
2013, p.47). Inicialmente, com a pesquisa bibliografica e a revisao de literatura, em
seguida, com a aplicacdo de questionarios e analise dos dados coletados a luz das
bases tedricas aportadas. Finalmente, com a apresentacdo de alternativa de
intervencao didatica, cujo potencial possibilite ampliar as competéncias e habilidades
leitoras dos estudantes.

Quanto a técnica utilizada para coleta de dados, optamos pelo questionario
fechado, pois “[...] refere-se a um meio de obter respostas as questdes por uma
férmula que o proprio informante preenche.” (CERVO;BERVIAN, 2002, p. 48 apud
OLIVEIRA, 2011, p. 37), além de facilitar a tabulacdo e andlise de dados. Para
analisar os dados coletados com o questionario, utilizamos a técnica da analise do
conteudo por ser, segundo Trivinds (1987), “[...] um método que pode ser aplicado
tanto na pesquisa quantitativa, como na investigacdo qualitativa [...]” (TRIVINOS,
1987, p. 158 apud OLIVEIRA, 2011, p. 46). Assim, essa técnica prop0e a descricao
das respostas dos sujeitos colaboradores, possibilitando a inferéncia de
conhecimentos relativos aos contetdos em estudo.

Ressaltamos que toda pesquisa realizada com questionarios ou entrevistas
nao acarreta riscos a integridade fisica dos estudantes, mas devemos considerar
que a aplicacdo do questionario pode ocasionar certo desconforto aos sujeitos
colaboradores devido ao tempo exigido para leitura e resposta das questdes. Implica
lembrar que héa riscos, também, de alguns dos sujeitos submetidos a coleta de
dados se sentirem constrangidos ou intimidados em relacdo ao teor dos
guestionamentos solicitados na pesquisa.

Trata-se de uma investigacdo importante, uma vez que identificamos o que 0s
jovens leem atualmente, tanto no ambiente escolar quanto no familiar. Apoés
tabulacdo e interpretacdo dos resultados (ver capitulo 5), tivemos a oportunidade de

elaborar um plano de ensino cujo objetivo € auxiliar os professores de lingua
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portuguesa, das séries finais do Ensino Fundamental Il, em sua pratica cotidiana e,
ao mesmo tempo, possibilitar a formacao do estudante como leitor literario.

O local foco da pesquisa foi a Escola Antonio Imbassahy, localizada na Rua
Wilsom Moreira, n° 66, bairro Damiao Macena, no Distrito de Japumirim, pertencente
ao municipio de Itagiba-BA. Fundada em 1994, pelo entdo governador do Estado Dr.
Antonio Imbassahy, a escola tem como modalidade de ensino as séries finais do
Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), atendendo a um publico de aproximadamente
340 estudantes, divididos em 12 turmas, 06 no turno matutino e 06 no turno
vespertino. O corpo docente € formado por treze professores, todos graduados e
atuando em suas respectivas areas de formacdo. Quanto a estrutura fisica, a escola
possui boas condi¢cdes de funcionamento, com seis salas de aula, uma biblioteca
com acervo literario diversificado, com obras enviadas pelo Plano Nacional da
Biblioteca da Escola (PNBE) ou adquiridas com recursos do Plano de
Desenvolvimento da Educacéo (PDE), quadra de esportes, sala de video, refeitério,
sala de professores, secretaria e sala da direcdo. No que se refere a recursos
didaticos, a escola dispée de TV, DVD, data show, computadores na secretaria e
sala do corpo diretivo, com acesso a internet, além de méaquina de xerox e
impressoras.

Uma vez que a escola esta localizada na zona rural, a maioria dos nossos
estudantes reside em fazendas no entorno ou na zona urbana do distrito, localizado
a 22 quilémetros da sede (Itagiba-BA). Quanto ao nivel social, a grande maioria dos
estudantes pertence as familias de baixa renda, alguns pais sao trabalhadores
rurais, feirantes, ou funcionarios assalariados da prefeitura do municipio, enquanto
uma minoria pertence a familias cujos pais sd0 pequenos comerciantes ou
funcionéarios de empresas privadas da regiao.

No que se refere as etapas para realizacdo da pesquisa, 0s estudos iniciais
abarcaram a delimitacéo dos aportes tedricos e do corpus. A segunda etapa constou
da elaboracéo do projeto para submissdo ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP-
Uesc), visto que, para obtermos informacdes sobre o objeto de estudo, utilizamos
como instrumento de pesquisa um questionario, elaborado com 18 questdes
objetivas, que foi respondido pelos alunos. De fato, o questionario pode ser
considerado um instrumento de pesquisa que tem como objetivo proporcionar ao
pesquisador a amostra sobre determinadas atitudes e comportamentos dos sujeitos

pesquisados. Considerando os tipos existentes, optamos pelo questionario fechado,
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por sua objetividade, cabendo aos sujeitos, dentre as opc¢des apresentadas,
selecionar aquela que mais se adequa a sua opinido, além de possibilitar maior
uniformidade nas respostas, o0 que demandou menos tempo na andlise dos
resultados.

As questdes propostas no questionario visaram verificar, entre outros
aspectos, os habitos de leitura dos alunos, quais géneros textuais costumam ler,
quais textos gostam de ler, com qual frequéncia leem, em qual espaco ocorrem as
atividades de leituras, bem como a importancia que a leitura desempenha na vida
dos sujeitos em estudo.

Assim sendo, com a interpretacdo e analise dos resultados obtidos na coleta
de dados, buscamos proporcionar aos estudantes a oportunidade de contato com o
género literario romance (o que o questionario demonstrou nao ocorrer no cotidiano
dos respondentes), incorporando a leitura dos textos as atividades do cotidiano
como momentos de fruicdo, relacionando-a as leituras de mundo, além de
desenvolver o gosto pela leitura de forma prazerosa.

Apos a analise dos dados obtidos com o questionério, tanto pais quanto a
comunidade escolar foram informados sobre os resultados obtidos. Para isso, optou-
se pela apresentacdo dos dados, graficos e observacbes em PowerPoint, na qual a
professora pesquisadora expds as informacdes adquiridas através da analise dos
dados coletados. A divulgacdo dos resultados para a instituicdo ocorreu,
primeiramente, em uma reunido pedagodgica entre gestores, coordenadora e
docentes, sob o acompanhamento da Coordenadora Pedagdgica, realizada na
propria escola, no dia 16 de junho de 2016, na qual foram tratadas questbes
pertinentes as dificuldades que os professores encontram para trabalhar a leitura em
sala de aula.

Quanto aos pais e alunos evolvidos na pesquisa, foram informados sobre os
resultados em uma reunido com discentes, pais e mestres, ocorrida no dia 05 de
julho de 2016, sob a coordenacéo da Diretora da escola, na qual um momento foi
destinado para que a professora pesquisadora apresentasse 0s resultados obtidos
com a pesquisa e esclarecesse algumas duvidas que por ventura surgissem. Apoés a
divulgacao dos resultados, tanto pais quanto estudantes concordaram que essa € de
fato a realidade que vivenciamos.

Conforme constatamos, a pesquisa em literatura pode ser um instrumento

utilizado pelo professor para constru¢do do conhecimento do educando. Atraves
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dela, é possivel conhecer e entender as diversas manifestagdes e contextos em que
os textos literarios foram produzidos. Assim, ao conjugar o trabalho de pesquisa com
a pratica pedagdgica, o docente, além de compreender melhor o processo ensino-
aprendizagem, poder4d também tornar-se um pesquisador da sua pratica

educacional.



23

3 POR QUE ENSINAR LITERATURA? ALGUMAS REFLEXOES

A literatura nos diz 0 que somos e nhos incentiva a
desejar e a expressar o mundo por nés mesmo. E isso
se da porque a literatura é uma experiéncia a ser
realizada. E mais que um conhecimento a ser
reelaborado, ela é a incorporacdo do outro em mim
sem renuncia da minha prépria identidade.

Rildo Cosson, Letramento literario: teoria e prética.

Ao abordarmos o ensino do literario, consideramos pertinente ressaltar que o
termo literatura nos remete a diversas definicbes e diferentes tipos de producdes
criativas. De acordo Compagnon, desde a Antiguidade Classica, até os dias atuais,
tedricos ainda ndo foram capazes de atribuir um significado preciso para o termo.
Para o autor, “[...] ndo ha esséncia da literatura, ela € uma realidade complexa,
heterogénea, mutavel. ” (COMPAGNOM, 1999, p.42).

Por esse angulo, ao considerar o significado do termo, tendo em vista sua
extensdo, Compagnon (1999) afirma que a literatura seria o conjunto de todas as
obras escritas, produzidas culturalmente. Porém, segundo ele, ao julgarmos todas
as obras escritas como literatura, ela perderia sua especificidade, uma vez que lhe
seria negada a qualidade literaria. Por outro lado, levando em conta um sentido mais
restrito do termo, seriam concebidos como literatura apenas os livros de autores
consagrados pelos leitores (incluidos ai os criticos e os outros autores), valorizando
somente o carater literario dos textos, como se estanques em relacdo a cultura.

Considerando as relacfes entre a triade autor-obra-publico, Candido (2014),
explica que “A literatura € pois um sistema vivo de obras, agindo umas sobre as
outras e sobre os leitores; e s6 vive na medida em que estes a vivem, decifrando-a,
aceitando-a, deformando-a.” (CANDIDO, 2014, p.84). Assim, ao trabalharmos um
texto literario na escola, € imprescindivel lembrar que um texto ndo € uma producéo
fixa ou univoca. Cabe ao professor levar os alunos a compreenderem a
complexidade de pensamentos expressos por uma obra literaria, mediando o dialogo
entre a interpretacéo social da obra e as expectativas e vivéncias do leitor.

Ainda segundo Candido (1995), o trabalho com a literatura tem como funcao

principal a reelaboracéo do real por meio da ficgdo, assim como o conhecimento do
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mundo e do ser por meio da palavra. Desse modo, a literatura permite a

humanizagé&o do sujeito, visto que

Ao confirmar e negar, propor e denunciar, apoiar e combater, a
literatura possibilita ao homem viver seus problemas de forma
dialética, tornando-se um ‘bem incompressivel’, pois confirma o
homem na sua humanidade, inclusive porque atua em grande parte
no subconsciente e no inconsciente. (CANDIDO, 1995, p. 243).

Nesse contexto, podemos defender que a literatura vai além do simples ato

de ler, ela nos faz entender melhor a né6s mesmos e ao outro. Assim,

A literatura deve, portanto, ser lida e estudada por que oferece um
meio — alguns dirdo até Unico — de preservar e transmitir a
experiéncia dos outros, aqueles que estdo distantes de ndés no
espaco e no tempo, ou que diferem de nds por usas condicdes de
vida. Ela nos torna sensiveis ao fato de que os outros sdo muito
diversos e que seus valores se distanciam dos nossos.
(COMPAGNON, 2009. p. 47).

A vista disso, ao tratarmos do lugar da literatura na formacéo do leitor,
devemos relembrar que a aprendizagem dessa (e por meio dessa) expressao
estético-cultural é imprescindivel para a formacédo do leitor literario. Cosson (2014)
destaca que, para desenvolvermos nossa capacidade de leitura, precisamos ler de
maneira formativa e, para isso, € necessario lermos diversos textos e de diferentes
modos, lermos para conhecer um texto e avaliarmos o que lemos pois, “Por meio da
experiéncia com a literatura obtemos palavras para dizer o mundo e um mundo a ser
vivido.” (COSSON, 2014, p.50). De modo geral, concluimos que a aprendizagem da
literatura € um processo formativo, pois possibilita a aquisicdo de habilidades e
saberes através da pratica da leitura, contribuindo para o exercicio da reflexdo e
para a formacao de sujeitos leitores.

Ao trabalharmos com a literatura na escola, € fundamental salientar seu
carater formativo, tomando a leitura dos textos literarios como um dialogo entre
autor, texto e contexto, no qual “[...] o ato de ler € mediado por trés objetos que sao
os objetos da leitura: texto, contexto e intertexto.” (COSSON, 2014, p.51).

No que se refere ao texto literario, sua compreensdo implica em
conhecimentos que vao desde a sua materialidade fisica até as caracteristicas que o

definem como tal. Apesar da diversidade de tipologias textuais que circulam em
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nosso cotidiano, ressaltamos que “[...] um texto, seja ele feito de papel e tinta ou de
pixels, s6 € texto no momento em que passa pelos olhos ou pelas méos do leitor.”
(COSSON, 2014, p.52). Assim, na literatura, o foco da interpretacdo ndo esta no
conhecimento da materialidade fisica do texto, mas naquilo que o distingue dos
demais, ou seja, naquilo que o compde e o define como literario.

Quanto ao contexto dos textos, segundo Cosson (2014), esse conhecimento
vai aléem de dados historicos e tracos estilisticos da época em que a obra foi
produzida, implica conhecer as diversas situacdes, sejam elas explicitas, sejam
implicitas, que convergiram para a producdo. No processo de interpretacdo das
leituras literarias € necessario também, conhecer as relagbes intertextuais,
chamadas por Cosson (2014) de intertexto e que evidenciam as conexdes que se
estabelecem entre os elementos e os objetos da leitura, fundamental para “[...] a
compreensao das relacbes estabelecidas entre autor, leitor, texto e contexto.”
(COSSON, 2014, p.61).

Com base nos pressupostos acima, salientamos que os conhecimentos dos
elementos que constituem o texto, o contexto e o intertexto sdo fundamentais para
compreensao dos textos literarios e para o processo de formacdo leitora do
educando. A escola, enquanto espaco de construcéo e formacgao de sujeitos leitores,
precisa abordar a literatura em sala de aula, abarcando modos de ler que
contribuam para despertar o interesse para a leitura — de fruicdo e/ou de instrucéo —

dos alunos.

3.1 LETRAMENTO E LETRAMENTO LITERARIO: POSSIVEIS CONCEITOS

Atualmente, a expressao “letramento” tem sido muito utilizada no contexto
educacional brasileiro. Segundo Soares (2014), esse termo vem do latim, com
origem no prefixo littera, que significa letras ou escrita, e do sufixo —cy, que
apresenta ideia de qualidade, acéo, condicdo, estado. Assim, literacy “[...] € o estado
ou condigdo que assume aquele que aprende a ler e escrever’. (SOARES, 2014,
p.17). Em vista disso, ao ser traduzido para o portugués, “[...] letramento é, pois, 0
resultado da acéo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: estado ou a condi¢ao
que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter- se
apropriado da escrita.” (SOARES, 2014, p. 18).
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Soares (2014) ressalta que a palavra letramento foi utilizada pela primeira vez
no Brasil no ano de 1986 por Mary Kato, no livro No mundo da escrita: uma
perspectiva psicolinguistica. Posteriormente, o termo foi utilizado em titulos de livros
por Angela Kleiman, em Os significados do letramento (1995), e por Leda Verdiani
Tfouni, no livro Alfabetizacao e letramento (1995).

Soares considera importante diferenciar os termos letramento e alfabetizacao,
entre aprender a decodificar o codigo escrito e possuir a habilidade de usa-lo
adequadamente. Segundo a autora, alfabetizar “[...] é tornar o individuo capaz de ler
e escrever’ (SOARES, 2014, p.31), enquanto a alfabetizacao corresponde a acdo de
alfabetizar. Aquele que aprendeu a ler e a escrever torna-se um individuo
alfabetizado, processo que envolve a assimilacdo do aprendizado do alfabeto,
utilizando-o como codigo de comunicacao.

Como percebemos, ja ndo basta mais aprender a ler e escrever, o aluno
precisa aprender a fazer uso da leitura e da escrita, praticar coerentemente
atividades exigidas pela sociedade, fazendo uso da aprendizagem de ler e escrever
de forma significativa.

Hoje, ha uma abrangéncia muito grande quanto aos estudos que envolvem o
letramento. Ao incorporarmos essa palavra no vocabulario educacional, faz-se
necessario criarmos condicbes para que o letramento ocorra de modo eficaz. E
preciso compreendermos que letrar € mais que alfabetizar, é “[...] levar os individuos
— criancas e adultos — a fazer uso da literatura e da escrita, envolver-se em préticas
sociais de leitura e de escrita.” (SOARES, 2014, p. 58). Assim, a leitura e a escrita
necessitam fazer parte da vida do aluno, levando-o ndo s6 a compreender o que |€,
mas estabelecer relacfes de sentido entre os diferentes textos lidos.

De acordo com Soares (2014), a primeira condi¢do para o letramento se da a
partir do processo de escolarizacdo, sendo 0 acesso a escola fator fundamental para
possibilitar ao individuo algo mais do que saber ler e escrever. A segunda condicéo,
citada pela autora refere-se a disponibilidade de material para leitura, segundo ela, a
crianca precisa ser alfabetizada tendo acesso a material impresso, livros, jornais,
livrarias e bibliotecas pois, assim, terd mais condi¢cdes para tornar-se um individuo
letrado.

Para Soares (2014), no que se refere a dimenséo individual do letramento,
ndo ha uma definicdo precisa para o termo, uma vez que essa definicdo envolve os

processos de leitura e escrita. Para a autora, as definicbes de letramento,
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geralmente, concentram-se na leitura ou na escrita, ignorando que os dois
processos envolvem habilidades diferentes e sdo fundamentais para que ocorra o
letramento.

Assim, a efetivacdo da aprendizagem da leitura e da escrita envolve a
aquisicdo de um conjunto de conhecimentos individuais. A partir desses
conhecimentos, o educando pode, além de apropriar-se de habilidades linguisticas e
psicolégicas, também desenvolver a habilidade de decodificar palavras escritas e a
capacidade de integrar informacdes em textos diversos, transmitir significados e
organizar ideias em um texto escrito.

No que se refere a dimenséo social do letramento, o termo é entendido como
uma pratica social em que o individuo faz uso das habilidades de leitura e escrita em
diversos contextos, relacionando-os as suas necessidades e valores pessoais.
Assim, “[...] letramento ndo é pura e simplesmente um conjunto de habilidades
individuais; € um conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e escrita em que o0s
individuos se envolvem em seu contexto social.” (SOARES, 2014, p. 72).

Considerando a ampliacdo do uso do termo letramento, chegamos ao
letramento literario, concebido a partir da relacdo da literatura com 0s usos sociais
da escrita. Por apresentar certa singularidade, o letramento literario € compreendido
como “[...] o processo de apropriagcado da literatura enquanto construgao literaria de
sentidos.” (PAULINO; COSSON, 2009, p. 67). Para Cosson, a expressdo designa
“[...] uma pratica social [...]” (COSSON, 2014, p.23) que corresponde a uma
habilidade de leitura na qual o individuo constréi os sentidos do texto. Esse sentido é
construido a partir da

[...] troca de sentidos ndo s6 entre o escritor e 0 autor, mas também
com a sociedade onde ambos estdo localizados, pois 0s sentidos sédo
resultados de compartilhamentos de visbes de mundo entre os
homens no tempo e no espaco. (COSSON, 2014, p. 27).

Nesse sentido, o letramento literario seria, entdo, o estado no qual o leitor
deixa de ser um leitor passivo e passa a agir sobre o texto, construindo e
reconstruindo os sentidos desse texto.

Assim sendo, é perceptivel que o letramento literario vai além da habilidade
de ler textos literarios, visto permitir a inser¢do do individuo no mundo da escrita. Os

estudos aqui aportados mostram que o letramento literario, como apontam Paulino e
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Cosson (2009, p. 67), € processo em “[...] estado permanente de transformacao,
uma agao continuada”, é um tipo de aprendizagem que nos acompanha sempre e
gue se concretiza a partir da escolarizacéo. Para tanto, a escola é concebida como a

principal agenciadora da leitura e, como afirma Cosson, é ela que desempenha

[..] a funcdo de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas porque
possibilita a criacdo do habito de leitura ou porque seja prazerosa,
mas sim, e sobretudo, porgue nos fornece, como nenhum outro tipo
de leitura faz, os instrumentos necessarios para conhecer e articular
com proficiéncia o mundo feito linguagem. (COSSON, 2014, p.30).

Nessa perspectiva, percebemos que a escola tem a missdo ndo s6 de levar o
aluno a ler textos literario, como também de possibilitar a compreensdo e o
aprendizado desses textos, tornando-os leitores proficientes, ou seja, fazendo uso
social da literatura. De acordo Cosson, o letramento literario € um “[...] processo de
letramento que se faz via textos literarios|...]” (COSSON, 2014, p.12), esse processo
compreende as dimensdes relacionadas ao uso social da escrita, bem como no seu

dominio efetivo. Como argumenta Cosson,

Ser leitor de literatura na escola € mais do que fruir um livro de ficgéo
ou se deliciar com as palavras exatas da poesia. E também
posicionar-se diante da obra literaria, identificando e questionando
protocolos de leitura, afirmando ou retificando valores culturais,
elaborando e expandindo os sentidos. Esse aprendizado critico da
leitura literaria, que ndo se faz sem o encontro pessoal com o texto
enquanto principio de toda experiéncia estética, € o que temos
denominado aqui de letramento literario. (COSSON, 2014, p.120).

Em resumo, percebemos que a leitura focada no letramento literario tem a
missdo de preparar 0os alunos para o exercicio reflexivo e critico da realidade. A
leitura dos textos literarios favorece ao educando o autoconhecimento, a construcao
do pensamento autbnomo e responsavel.

Como vimos, o letramento requer condicbes especificas para que seja
efetivado positivamente. Enquanto processo resultante das praticas sociais, culturais
e econdmicas, pode-se trazer para a discussdo o0 conceito de multiletramentos,
utilizado por Roxane Rojo (2012). Na perspectiva dos multiletramentos, o ato de ler
envolve a articulacdo de diferentes modalidades de linguagens, como a imagem, a
fala e a musica, além da escrita. A autora aponta que 0s jovens hoje contam com

hY bY

novas ferramentas de acesso a comunicagdo e a informacao, refletindo novas
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mudancgas na maneira de adquirir e compartilhar informagbes e conhecimentos, o
gue proporciona aos NOsSSOs jovens a aquisicao de novos letramentos, conceituado
por multiletramentos.

Essa nova forma de aquisicdo de informacfes e conhecimentos, ocasionada
pela circulagdo de linguagens hibridas em nossa sociedade, ndo nos permite mais
pensar no ensino da literatura voltado para os canones. Essas formas de linguagens
proporcionam desafios aos leitores, assim, tanto professor quanto alunos sao
beneficiados com diferentes leituras e formas de conhecimentos a partir das novas

tecnologias.

3.2 ALITERATURA ESCOLARIZADA

Ao refletirmos sobre a literatura e sua escolarizacdo, levando em conta o
percurso historico, salientamos que a trajetdria do ensino literario nas escolas
sempre privilegiou o conhecimento dos canones e das obras classicas. Assim, “[...]
as interrogacdes a serem respondidas ndo sdo ‘que literatura ensinar?’, ‘que
géneros privilegiar?’, mas, provavelmente, a maior dificuldade dos professores
esteja na interrogacdo: ‘Em que escola ensinar literatura?” (ZILBERMAN, 1999,
p.18).

Considerando a literatura como disciplina educativa, sua existéncia antecede
a instituicdo formal da escola. E fato que na Grécia Antiga os poetas exploravam o
género tragédia, que tinham como objetivo primordial educar moral e socialmente o
povo. Essa tradicdo, segundo Cosson (2014), é evidenciada no ensino da lingua em
nossas escolas com dois propositos bem definidos: a literatura serve para ensinar o
aluno a ler e escrever e para forma-lo culturalmente.

Nos dias atuais, no ambito escolar, a literatura € apresentada nos dois niveis
de ensino. No Ensino fundamental, ela tem a fungéo de promover a formacao do
leitor. Nos livros didéticos, os textos literarios estéo restritos as leituras extraclasse,
atraves de resumos, fichas de leitura, ou através de atividades especiais de leitura,
nas quais os alunos classificam ou identificam dados referentes as leituras feitas,
muitas vezes ignorando a criatividade ou o prazer que a leitura pode proporcionar

aos estudantes.
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No Ensino Médio, o ensino da literatura limita-se a integrar o leitor a cultura
literéria, especificamente a histéria da literatura brasileira. Nesse nivel de ensino, os
textos aparecem fragmentados nos livros didaticos, servindo para comprovar as
caracteristicas dos periodos literarios, as atividades limitam-se a poucas leituras de
textos e, quando ocorrem, geralmente as aulas exploram apenas resumos e

debates. Conforme afirma Magda Soares, devemos deixar claro que

[...] a literatura € sempre e inevitavelmente escolarizada, quando dela
se apropria a escola; o que se pode é distinguir entre uma
escolarizacdo adequada da literatura — aquela que conduza mais
eficazmente as préticas de leitura que ocorrem no contexto social e
as atitudes e valores que se quer formar — e uma escolarizagédo
inadequada, errbnea, prejudicial da literatura — aquela que antes
afasta que aproxima de praticas sociais de leitura, aquela que
desenvolve resisténcia ou aversao a leitura. (SOARES, 2006, p. 25).

Diante do que foi exposto pela autora, promover a leitura do texto literario em
sala de aula, assim como formar leitores com olhar critico para o mundo,
enriquecendo a formacéo do leitor de literatura € papel de toda escola. Entretanto,
percebemos que no ambiente escolar ocorre um desinteresse pela leitura dos textos
literarios, muitas vezes ocasionado pela forma como a literatura é apresentada aos
nossos alunos, geralmente de forma fragmentada nos livros didaticos ou através de
obras consideradas canodnicas, das quais sado abordadas apenas 0s aspectos
histéricos e culturais dos estilos literarios. Desse modo, muitas escolas acabam
negando aos educandos conhecerem a funcéo social que a literatura pode exercer
tanto dentro quanto fora da comunidade escolar.

Com isso, constatamos que “[...] estamos diante da faléncia do ensino da
literatura.” (COSSON, 2014, p.23). E certo “[...] que a literatura ndo esta sendo
ensinada para garantir a funcédo essencial de construir e reconstruir a palavra que
nos humaniza.” (COSSON, 2014, p.23). Nesse sentido, percebemos a necessidade
de incorporarmos o trabalho com textos literarios em nossa pratica escolar cotidiana,
nao sendo a leitura utilizada apenas para valorizar o canone, em nome da liberdade
ou do prazer que proporciona, mas também necessidade da experiéncia de leitura,
gue pode ser compartilhada ou ampliada, tanto com informacdes acerca do campo

literario quanto fora dele.
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Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) ressaltam que, “[...] para tornar
os alunos bons leitores, para desenvolver, muito mais do que a capacidade, o gosto
ou 0 compromisso com a leitura, a escola terd de mobiliza-los internamente, pois
aprender a ler requer esforco.” (BRASIL, 1997, p.58). Logo, é relevante mostrar aos
alunos o quéo desafiador e interessante pode ser a leitura e 0 quanto pode contribuir
para a ampliagdo da competéncia argumentativa, assim como para a formagéo de
leitores autbnomos e independentes.

Destacamos também que, na maioria das vezes, 0s professores nao
compreendem que, ao trabalharmos com textos literarios, estaremos desenvolvendo
nos alunos aprendizagens, citadas por Cosson como basicas. Para o autor, é
através da aprendizagem da literatura que o educando experimenta “...] o0 mundo
por meio da palavra [...]", os textos literarios possibilitam uma aprendizagem “[...] que
envolve conhecimento de historia, teoria e critica [...]” proporcionando saberes e

habilidades que s6 a pratica da literatura pode oferecer. (COSSON, 2014, p.47).

3.3 LITERATURA INFANTIL E JUVENIL: ALGUMAS CONSIDERACOES

Ao tracarmos uma trajetdria da historia da literatura para criangas e jovens no
Brasil, é preciso lembrar que a instituicdo escolar, no periodo colonial, era
fundamentada pelos padrdes europeus, inicialmente relacionada a ciclos da cultura
brasileira, seu primeiro momento foi voltado para o processo da acelerada

urbanizacdo do pais. No entanto,

Desde os jesuitas e seus trabalhos de evangelizagdo até o século
XVIII, livros e praticas pedagogicas adotadas no Brasil seguiam
padrées de intelectualidade e estética literdria aceitos pelos
europeus, convenientes para sociedade portuguesa. (GREGORIN
FILHO, 2011, p. 27).

A partir desse contexto, Gregorin Filho comenta que, ao pensarmos na
contribuicdo imposta pelos portugueses no que se refere ao processo de
escolarizacdo e do contato do publico infantil e juvenil com a literatura, precisamos

ter em mente que Portugal, antes de ser um exemplo de dominacao colonial e impor



32

seus costumes e modelos de mundo, também sofreu uma dominagdo cultural
imposta por ideologias e nagdes poderosas, a exemplo de Franca e Inglaterra.

Quanto ao Brasil, ao invés “[...] de encontrar um colonizador impondo seus
ideais de civilizagédo [...]” (GREGORIN FILHO, 2011, p. 29), depara-se com um
colonizador tentando “[...] se soltar das amarras ideoldgicas fundadoras da literatura
de recepcéo infantil e aceitar contribuicbes de outras culturas, promovendo novos
olhares para a infancia e seus universos de leitura e representacdo da arte e
trazendo nossa identidade cultural.” (GREGORIN FILHO, 2011, p.30).

Conforme Zilberman (2003), a partir do século XIX, com a afirmagdo da
burguesia como classe social dominante, € concedida a infancia um novo status na
sociedade, sendo a crianc¢a tratada como um individuo que precisa de uma atencéo
especial. Assim, um novo modelo de familia surge, tendo a responsabilidade de
transmitir s novas geragfes os valores necessarios para permanéncia dessa classe
no poder. Nesse contexto, a escola, entdo, é reorganizada de modo a garantir e
controlar o desenvolvimento intelectual das crianca e jovens.

Nesse sentido, Zilberman e Lajolo (1985) enfatizam que a escola, antes vista
como instrumento de ascensdo social, tornou-se uma instituicdo obrigatoria,
adquirindo diferentes papéis dentro da sociedade da época. A partir dessa
obrigatoriedade do acesso da crian¢a a escola, surgem os primeiros textos e livros
destinados ao publico infantil, geralmente escritos por professores e pedagogos,
com fins basicamente pedagdgicos e com o objetivo de transmitir aos pequenos
valores morais e sociais. Desta forma, “[...] oscilando o texto entre a ajuda
intelectual, produto de sua elaboracéo literaria (histéria e discurso), e a formacéao
pedagogica e moral [...]” (ZILBERMAN, 2003, p. 53), os textos apresentavam uma
realidade propria do mundo adulto e das instituicbes sociais, muito distante das
expectativas dos pequenos leitores.

No inicio do século XX, rompendo com os padrbes anteriores vindos a
Europa, notadamente de Portugal, Monteiro Lobato publica a obra A Menina do
Narizinho Arrebitado (1921), em que percebemos a “...] necessidade de se
escreverem historias para criancas numa linguagem que as interessasse.” (LAJOLO;
ZILBERMAN, 1985, p. 45). Com irreveréncia, Lobato rompe com a estrutura
moralista da época ao trazer para o cenario literario brasileiro textos com uma
linguagem inovadora, com novos olhares para a crianga enquanto individuo e

cidadao.



33

Nos anos 1960, foi elaborada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (Lei n.
4.024, de 20 de dezembro de 1961). Dentre as mudancas trazidas pela LDB, no que

se refere ao ensino da literatura, temos que

[...] a leitura passou a ser vista como apoio para atividades de
aprendizagem, devendo ser a ferramenta para promover o
enriguecimento do vocabulario e a compreenséo do significado das
palavras. (GREGORIN FILHO, 2011, p. 38).

Com base nessa observagéao, percebe-se que a leitura era vista apenas como
instrumento de comunicacdo e decodificacdo. Nesse periodo, a literatura para
criancas e jovens representou a ideologia politica dominante, em que eram
explorados apenas o carater utilitario dos textos literarios.

Gregorin Filho (2011) também nos informa que, no final do século XX, num
cenario de lutas pela liberdade de expressdo, ocorreu um forte crescimento da
literatura para criancas e jovens. Nessa época, as escolas foram contempladas com
varios exemplares de obras que discutiam a realidade e os problemas enfrentados
pela sociedade brasileira, levando o jovem, assim, a questionar sobre o seu papel no
universo cotidiano, numa sociedade que pensava na formacdo dos individuos
voltada para a manutencéo das ideologias dominantes.

Nos anos 1990, a nova LDB (Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996),
trouxe para o cenario educacional novas tematicas no campo da literatura infantil e
juvenil. A partir de discussdes voltadas para a questéo da igualdade racial no Brasil,
no ano de 2003 foi promulgada a Lei n. 11.645, que tornou obrigatério incluir no
curriculo do ensino fundamental e médio, estudos relacionados as culturas afro-
brasileira e indigena. Nesse sentido, surgem, no campo da literatura, novas
publicacdes literarias que propéem a formacdo de um individuo mais consciente
guanto aos acontecimentos relacionados as diversidades socioculturais, na
expectativa de contribuir para a formacgao da identidade do povo brasileiro.

Ainda segundo Gregorin Filho (2011), a producédo literaria, na
contemporaneidade, continua vinculada a padrdes estéticos e de valores
moralizantes. Muitos educadores ainda sonham com uma producédo literaria para
criangas e jovens que abarque a pluralidade no que se refere a construgcdo de
enunciados, com uma literatura que dialogue com a realidade sociocultural na qual

estdo inseridos, que expresse as manifestacdes artisticas do povo brasileiro, ou
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seja, uma literatura que contemple os anseios e as expectativas das criancas e
jovens da atualidade.

Colomer (2003), enfatiza que, ainda no século XX, devido a industria cultural
e a renovacao literaria, ocorreu uma expanséao da literatura destinada as criancas e
jovens, ocasionando um aumento de géneros e temas ligados a ficgéo cientifica e as
narrativas de suspense. Posteriormente, as obras direcionadas a esse publico
configuraram um discurso narrativo, ao trazerem temas imaginarios e que dialogam
com os problemas vivenciados por esses leitores, mas apresentando, ao mesmo
tempo, aspectos educativos.

A autora afirma que, na atualidade, as obras literarias destinadas ao publico
infantil e juvenil abarcam temas ligados a construcdo da personalidade, fic¢édo
cientifica, narrativas policiais e historicas, sempre direcionadas aos leitores maiores
de dez anos. Assim, a ficcdo para adolescentes surge como a mais inovadora, visto
que “[...] o desenvolvimento recente da literatura juvenil, assim como seu propdsito
de atrair a atencdo de um publico adolescente, conduziu, sem davida, a introducéo
de temas com pouca ou nenhuma tradicao na fic¢ao infantil e juvenil.” (COLOMER,
2003, p. 282).

A vista disso, percebemos que os questionamentos que envolvem o ensino e
a leitura dos textos literarios, bem como o papel da escola como principal mediadora
das relacbes entre ensino, literatura e formacdo de leitores, permanecem na
atualidade. Como constatamos, a escola ainda ndo consegue olhar a literatura sem

afasta-la de seus tracgos utilitarios e das atividades de cunho didatico-pedagdgico.

3.4 POR QUE A LITERATURA NO ENSINO FUNDAMENTAL?

A prépria pergunta no titulo desta secdo ja nos remete aos desafios do
letramento literario na contemporaneidade. Estudos (alguns aqui incluidos como
suporte de analise) mostram que, atualmente, a maioria de nossos alunos nédo se
interessa pela leitura literaria em sala de aula, fato verificado no uso crescente dos
aparelhos tecnoldgicos por criancas e adolescentes em nosso dia a dia, o que
provavelmente contribui para o distanciamento da leitura literaria. Nesse sentido, a
partir das experiéncias em sala de aula, constatamos que o ensino da arte literaria

nao tem alcangado de forma objetiva aquilo a que se propde que é a “[...] formagao
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de leitores competentes, de textos literarios ou néo literarios, e a consolidagdo de
habitos de leitura [...]” (CEREJA, 2005, p. 11-12). Essa constatagdo reforca a
necessidade de analisarmos a pratica e o ensino da literatura em nossas escolas.

A partir dessas consideracfes, percebemos que a insercao da literatura nas
escolas se mantém devido a tradicdo e, como disciplina educativa, existe para
formar culturalmente o leitor. Como nos lembra Cosson, em Letramento Literario:
teoria e pratica (2014), com énfase no Ensino Fundamental, os textos trabalhados
nessa fase de escolaridade precisam ter sentido para a crianga, além de serem “[...]
curtos, contemporaneos e divertidos, [englobando] qualquer texto escrito que
apresente parentesco com ficcédo e poesia.” (COSSON, 2014, p. 21).

A leitura literaria € fundamental para aproximar o educando do universo
literario, conforme explica Zilberman, as relacdes estabelecidas entre literatura e
escola devem contribuir para uma finalidade em comum: “a natureza formativa” do
leitor. Porém, a autora afirma que, “[...] embora compartilhem uma funcdao, literatura
e escola nao se identificam [...]", sendo que o uso dos géneros literarios em sala de
aula tem apresentado uma missao “unicamente pedagdgica.” (ZILBERMAN 2003, p.
26).

No ambito do conhecimento, Tzvetan Todorov (2009) acredita que o
aprendizado proporcionado pela literatura ndo € um fim em si mesmo, mas um
caminho que conduz o individuo a uma realizacdo pessoal. Para esse autor, a
literatura tem grande potencial: ela pode nos estender a mao quando nos sentimos
deprimidos, fazer com que nos aproximemos ainda mais das pessoas com as quais
convivemos e nos fazer apreendermos melhor o mundo. Assim, constatamos que o
ensino da literatura tem um importante papel a cumprir em nossas escolas, pois, por
meio do trabalho com os textos literarios, os alunos passam a ter contato com
grandes autores e obras, tendo a oportunidade de serem transformados por elas.

Quanto a isso, ressalta Todorov:

O leitor comum, que continua a procurar nas obras que |é aquilo que
pode dar sentido a sua vida, tem raz&o contra professores, criticos e
escritores que Ihe dizem que a literatura so fala por si mesma ou que
apenas pode ensinar o desespero. Se esse leitor ndo tivesse razéo,
a leitura estaria condenada a desaparecer num curto prazo.
(TODOROV, 2009, p. 77).
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A partir desses olhares, cabe-nos 0 seguinte questionamento: como promover
o letramento literdrio em nossas escolas? Sabendo que a leitura € a competéncia
cultural das mais valorizadas em uma sociedade, a leitura de textos literarios tem a
funcdo de enriquecer essa formacao, além de proporcionar ao estudante maior
efetividade na aquisicAo da competéncia leitora, que lhes permite construir e
reconstruir os sentidos e significados de um texto, por meio da interacao entre leitor
e texto, entre texto e contextos.

Para Cosson, a linguagem presente nos textos literarios possibilita o

desenvolvimento de trés aprendizagens:

[...] a aprendizagem da literatura, que consiste fundamentalmente em
experimentar o mundo por meio da palavra; a aprendizagem sobre a
literatura, que envolve conhecimento de historia, teoria e critica; e a
aprendizagem por meio da literatura [...] (COSSON, 2012, p. 47).

Nesse sentido, a literatura pode proporcionar aos estudantes a aquisicao de
saberes, habilidades e competéncias por meio da leitura estética e critica. E muito
importante reconhecer o papel da leitura literaria e do ensino da literatura, nas séries
finais do Ensino Fundamental, como processos para o letramento literario dos
estudantes, bem como para o desenvolvimento de suas capacidades leitoras,
expressivas e artisticas.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental (PCNEF), a proposta de trabalho para os textos literarios nas escolas
tem que ser polissémica, apresentando uma pluralidade significativa, de forma que a
leitura proporcione ao leitor vivenciar diferentes experimentacfes e sensacoes,

desde o prazer emocional até o intelectual:

E importante que o trabalho com o texto literario esteja incorporado
as praticas cotidianas da sala de aula, visto tratar-se de uma forma
especifica de conhecimento. Essa varidvel de constituicdo da
experiéncia humana possui propriedades compositivas que devem
ser mostradas, discutidas e consideradas quando se trata de ler as
diferentes manifestacGes colocadas sob a rubrica geral de texto
literario. (BRASIL, 1997, p. 29).

Nessa perspectiva, a interacdo do leitor com o texto, seu conhecimento de

mundo, assim como 0s conhecimentos linguisticos sao essenciais para
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compreensao efetiva da leitura. Logo, “[...] passar os olhos pela linha n&o é leitura,
pois leitura implica uma atividade de procura por partes do leitor [...]" (ZILBERMAN,
2003, p.27). Ainda segundo essa autora, a atividade de leitura necessita ser regida
pela busca da coeréncia do texto, € preciso esfor¢o para recriar seu sentido, sendo
esta busca regida por objetivos e propoésitos, definidos claramente durante a
realizacdo de qualquer atividade que envolva a leitura de um texto do género

literario. Ou ainda:

A leitura que nao surge de uma necessidade para chegar a um
propésito ndo é propriamente leitura; quando lemos porque outra
pessoa nos manda ler, como acontece frequentemente na escola,
estamos apenas exercendo atividades mecénicas que pouco tem a
ver com significado e sentido. Alids, essa leitura desmotivada nao
conduz a aprendizagem. (ZILBERMAN, 2003, p.35).

A partir dessas consideracdes, ao trabalharmos com a literatura em sala de
aula, pensando no papel do aluno enquanto leitor, é indispensavel atentarmos para
os trés elementos bésicos: o autor, a obra e o leitor. Ao se deparar com o texto, o
leitor tem sua imaginacdo acionada e, a partir dai, ao recorrer também ao
conhecimento de mundo, atribui significados ao texto. Dessa forma, “O autor, ao
construir o texto de imaginagcéo em linguagem criativa, propde ao leitor um desafio e
um contrato” (COSTA, 2013, p. 65). Logo, é esse “desafio” que ira possibilitar ao
leitor viver uma aventura através da leitura, enquanto no “contrato”, o autor permite
qgue o leitor atribua verossimilhanca aquilo que leu, apesar de saber que se trata de
um texto ficcional.

O texto, portanto, € “[...] a parte concreta e indispensavel ao encontro entre
dois pensamentos e dois pensadores: 0 autor e o leitor com seus processos de
interpretacdo do real e da linguagem literaria.” (COSTA, 2013, p. 65). Essa
valorizacdo da interpretacdo do texto que é dada pelo leitor se constitui um dos
componentes fundamentais da literatura, juntamente com o autor e a obra.

Partindo dos pressupostos tedricos expostos, constatamos que 0 ensino e a
leitura dos textos literarios em nossas escolas devem possibilitar aos estudantes a
oportunidade de ampliar sua autonomia como leitor. A literatura, por apresentar uma

realidade complexa, passivel de mudancas (COMPAGNON, 1999), precisa ser vista
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a partir das esferas discursiva e histérica, construida socialmente em uma
determinada época.

E desejavel que os estudantes descubram na literatura algo significativo para
eles, que sejam capazes de estabelecer nexos com a realidade em que vivem, com
outras linguagens e até mesmo com outras artes pois, como afirma Cosson “[...] se
quisermos formar leitores capazes de experimentar toda a forca humanizadora da
literatura, ndo basta apenas ler. ” (COSSON, 2014, p. 29). E imprescindivel que a
literatura seja apresentada aos nossos alunos através de atividades criativas e
prazerosas visto que, além de desenvolvermos habilidades de leitura, estaremos
também proporcionando ao aluno desenvolver competéncias relacionadas a

interpretacdo, a analise critica e a (possivel) producéo de textos.
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4 O PROFESSOR COMO MEDIADOR DE LEITURAS LITERARIAS

Somos todos feitos do que os outros nos dao: primeiro
Nossos pais, depois aqueles que nos cercam; a literatura
abre ao infinito essa possibilidade de interacdo com os
outros e, por isso, nos enriquece infinitamente.

Tzvetan Todorov, A literatura em perigo

Aprendemos a ler de modo eficaz por meio da aquisicdo de aprendizagens
promovidas pela escola, nas trocas de experiéncias e nas relacbes com a
sociedade. Reconhecidamente, a formacdo do leitor € uma das funcdes mais
importantes da instituicdo escolar. Nessa tarefa, o professor desempenha um papel
relevante como agente mediador e orientador de leituras literarias em sala de aula.

Conforme Kleiman (2006), partimos do pressuposto de que todo professor é
um agente de letramento. De fato, no espaco escolar, “[...] quem propde a fantasia,
quem estimula a imaginacdo da crianca, € o professor, quando faz boas mediacdes
oferecendo textos literarios com qualidade.” (OLIVEIRA, 2010, p. 45). Assim, cabe
prioritariamente ao professor de literatura a responsabilidade de propor e elaborar
estratégias de leitura que promovam, de modo mais enfatico, a formacéo de leitores
no espacgo escolar.

Consideramos necessaria a abordagem do texto literario no processo de
escolarizacdo, de modo que o aluno tenha mais uma senha para ler e compreender
o mundo que o cerca. Como em qualquer disciplina, essas aulas exigem
planejamento prévio, elaborac@o de objetivos, definicdo de técnicas e recursos. Da
mesma forma, Cavalcante enfatiza que “A aula de Literatura deve ser agradavel. O
aluno deve falar, participar, ler, fazer inferéncias, estabelecer relagdes.”
(CAVALCANTE, 2013, p. 116). Para tanto, o professor precisa considerar 0s
conhecimentos dos alunos ao planejar sua aula, é imprescindivel “[...] observar a
sua realidade, seus gostos e interesses.” (CAVALCANTE, 2013, p. 116). A
metodologia utilizada pelo professor também é considerada um fator determinante
para aproximar e motivar os alunos para a leitura de obras literarias, seja em livros
impressos, seja em outros suportes contemporaneos.

Cavalcante destaca também a necessidade de um planejamento cuidadoso
como elemento primordial para uma boa aula de literatura. Nas atividades de leitura,

“E preciso trabalhar o texto literario em si, ler, compreender, estabelecer relacdes
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com o contexto da época, observar a intertextualidade.” (CAVALCANTE, 2013, p.
116).

Dessa forma, consideramos que, além da elaboracdo de um planejamento e
de uma metodologia de ensino que tenham como objetivo a formacdo do leitor, o
professor necessita ensinar o aluno a aprender a ler de modo mais eficaz. Isabel
Solé destaca que “Aprender a ler compreensivamente € uma condi¢gao necessaria
para poder aprender a partir dos textos escritos.” (SOLE, 1998, p. 172). Para essa
autora, as estratégias de leitura sdo vistas como as ferramentas necessarias para
auxiliar o professor na formacao de leitores competentes. A autora acentua que “As
estratégias de leitura apreendidas em contextos significativos contribuem para a
consecucdo da finalidade geral da educacédo, que consiste em que 0s alunos
aprendam a aprender.” (SOLE, 1998, p. 172).

Nessa perspectiva, lembramos que as estratégias favorecem a compreensao
global do texto, uma vez que trabalham com aspectos ligados ao antes, durante e
depois da leitura, considerados momentos importantes para obtencéo de nivel maior
das aprendizagens do contetdo da leitura.

No que se refere a formacdo do professor como agente letrador, Bortoni-
Ricardo, Machado e Castanheira (2015, p. 19-22) destacam algumas habilidades

necessarias ao professor para exercer sua funcdo de mediador:

1. Desenvolver recursos para facilitar a integragdo entre o0s
conhecimentos da lingua oral que os alunos trazem consigo para a
escola e as competéncias de leitura, escrita e oralidade que véao
adquirir ou aprender;

11. Organizar o uso da biblioteca escolar e das salas de leitura; [...]

29. Reconhecer os géneros textuais: sua historicidade e intencdes
comunicativas;

30. Desenvolver o trabalho pedagégico adequado aos tipos textuais,
géneros de textos e demandas sociais; [...]

35. Identificar atividades de leitura e escrita elaboradas para o
desenvolvimento das seguintes habilidades nos educandos,
avaliadas na Prova Brasil:

35.1 Localizar informagdes explicitas no texto;

35.2 Inferir o sentido de uma palavra ou expressao;

35.3 Reconhecer o efeito de sentido decorrente de uma
determinada palavra ou expresséao;

35.4 Identificar efeito de ironia ou humor em textos variados;

35.5 Identificar o tema de um texto;

35.6 Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros;

35.7 Inferir uma informacgé&o implicita em um texto;

35.9 Trabalhar o conhecimento vocabular dos alunos [...];
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38. Selecionar os textos literarios para o trabalho de sala de aula e para
a leitura individual dos alunos, considerando ad especificidades dos
textos e dos géneros literarios; [...]

41. Identificar os conhecimentos de mundo ou enciclopédico de que 0s
educandos dispéem para dialogar com os textos que lhes séo
apresentados; [...]

52. Desenvolver estratégias de mediacao durante a leitura, explorando
as pistas linguisticas fornecidas pelo texto;

53. Criar estratégias para a recep¢ao e producdo de textos literarios,
considerando a maturidade, os antecedentes socioculturais e os
interesses dos alunos.

Conforme percebemos, a formacdo do professor como agente de letramento

é fator primordial para o desenvolvimento de habilidades também em seus alunos.

Faz-se necesséario ndo sé aplicar recursos que facilitem a aprendizagem, como

identificar quais géneros literarios mais atraem os alunos e elaborar estratégias para

recepcao, leitura e compreenséao dos textos.

Quanto as propostas didatico-metodologicas necessarias para nortear o

trabalho do professor em seu papel de mediador do ensino da literatura na escola,

Dalvi (2013, p. 81-84) propfe alguns principios indispensaveis, com o0s quais

comungamaos:

(a) Tornar o texto literario “acessavel’ e “acessivel” [...].

(b) Promover o maior nimero penséavel de eventos de leitura literaria
para que a memobria [...] do leitor de literatura efetivamente se
constitua.

(c). Familiarizar os leitores em formacdo com todos os géneros [...],
suportes e modos de apresentacao [...] do texto literario que forem
possiveis [...].

(d) Reconhecer que a mudanca de suportes e de modos de
apresentagdo implica alteracdo recepcional [...].

(e) Valorizar o contexto de escrita e leitura [...] para a constituicdo de
saberes sobre o literario.

(f) . Instituir a pesquisa e o conhecimento como inerentes a atividade de
leitura literéria [...].

(g) Permitir a experiéncia de ensaiar escrever/produzir literatura, como
resposta amorosa ao ato de ler. [...]

(i)-. Evitar mutilar os textos e as obras [...].

(k). Tomar como critério principal de escolha a diversidade [...].

(1).. Jamais langar um leitor & leitura sem considerar os riscos envolvidos
[...]-

(m)Avaliar sem punir, avaliar para promover a aprendizagem e
principalmente a aproximacao e o respeito [...].

(o) Inserir os estudantes em circuitos ou sistemas mais e mais amplos:
bibliotecas, salas de leitura, feiras culturais e literarias [etc...].

(p) Fazer da leitura literaria uma sedugdo, um desafio, um prazer, uma
conquista, um habito [...].
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Tendo em vista todos esses principios (entre outros), € valido destacar que
nao podemos “[...] menosprezar ou deixar em segundo plano o papel do professor
enquanto mediador e enquanto exemplo de leitor.” (COSTA, 2013, p. 96), sendo sua
atuacao fundamental desde o momento da escolha dos textos até a selecdo de
materiais de leitura em diferentes suportes. Assim, partimos da premissa de que,
para ensinar a ler e despertar o gosto pela leitura em seus alunos, o mediador
precisa primeiramente ter ela/ele mesma/o uma boa relagcdo com a leitura.

Para Lajolo, “[...] se a relagdo do professor com o texto nao tiver um
significado, se ele ndo for um bom leitor, sdo grandes as chances de que ele seja
um mau professor.” (LAJOLO, 1998, p. 53), o que implica a importancia de o
docente gostar de ler e praticar a leitura para promover uma boa relacdo entre os
alunos e o texto. Oliveira, no entanto, afirma que “[...] o professor € um leitor, mas,
para além dessa condi¢cdo, precisa ser um leitor literario. Ndo por obrigacdo, mas
para seu préprio enriquecimento como pessoa.” (OLIVEIRA, 2010, p. 52). Ou entao
se, “[...] em vez de exigir a leitura, o professor decidisse de repente partilhar sua
préopria felicidade de ler?” (PENNAC, 1993, p. 80). Compartilhando essas ideias,
Lajolo (2002, p. 108) afirma que para trabalhar a mediagédo da leitura “O professor
precisa gostar de ler, precisa ler muito, precisa envolver-se com o que 1€”.

De fato, como destaca Oliveira (2010), “Quando o professor € um entusiasta
da leitura e comunica esse entusiasmo as criangas, existe grande possibilidade de
gue estas sejam seduzidas pela leitura, por conta da curiosidade sobre o que esta
sendo lido.” (OLIVEIRA, 2010, p. 51). Nesse sentido, na condicdo de mediador,
mostra-se interessante que o docente de literatura seja um exemplo de leitor para
seus alunos, conheca as obras que serdo trabalhadas em sala de aula, leia junto
com os alunos e, principalmente, aprecie os textos selecionados para as atividades

de leitura.

4.1 MAIS UMA VEZ: O QUE E LER?

Um dos grandes desafios enfrentados pelos professores de lingua portuguesa
refere-se ao aprendizado da leitura como “[...] processo cognitivo, historico, cultural e
social de produgao de sentidos.” (CAFIERO, 2010, p.85). O leitor € um sujeito ativo

que compreende o que |é “[...] a partir das relagbes que estabelece entre as



43

informagdes do texto e seus conhecimentos de mundo.” (CAFIERO, 2010, p.86),
constituindo-se como um individuo capaz de refletir sobre a realidade e mudar sua
forma de pensar e agir através da leitura, formulando e reformulando seus proprios
objetivos.

Nesse sentido, a aquisicdo da leitura é um processo importante na formacéo
social do ser humano. E principalmente por meio dela que o individuo constréi o
conhecimento em relacdo a vida, a sociedade e ao mundo e, assim, pode ampliar
sua capacidade de exercer suas funcdes como cidadao.

Quando nos referimos a leitura em sala aula, processo no qual o individuo
adquire habilidades e competéncias através da educacdo formal, precisamos
conhecer as diferentes concepcdes sobre esse termo, assim como de que forma
esses conhecimentos contribuem para o processo ensino-aprendizagem no campo
educacional. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais,

7

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho de
compreensao e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de
seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que
sabe sobre a linguagem etc. Ndo se trata de extrair informacéo,
decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma
atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacao, inferéncia
e verificacdo, sem as quais ndo é possivel proficiéncia. (BRASIL,
1998, p.69).

Desse modo, observamos que os PCN trazem um sentido atualizado dos
conceitos entre leitura e leitor, sem necessariamente deter-se apenas na
decodificacdo de significados das palavras, concebendo a leitura como um ato de
interacdo, no qual o leitor é o foco desse processo e tem autonomia para agir sobre
0 texto. Essa visado interacionista de ler também é corroborada por Solé, ao tratar a
leitura como “um processo de interacdo entre leitor e texto” (SOLE, 1998, p.22).
Nessa perspectiva, a autora ressalta que a constru¢ao dos sentidos do texto envolve
os conhecimentos prévios do leitor sobre o tema que sera abordado na leitura.
Assim, a compreensao leitora ndo dependera apenas dos elementos textuais ou
situacionais, mas do conhecimento de mundo que a crianga traz para escola.

Essa mesma visao interacionista da leitura é abordada por Colomer e Camps
(2002, p. 29), ao enfatizarem que “ler € entender um texto.” Segundo elas, a leitura é

mais do que uma acdo em que o leitor constroi a interpretacdo da mensagem
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escrita, mas em que ele faz uso de um raciocinio, no qual utiliza seus
conhecimentos e experiéncias pessoais para ajuda-lo a compreender o texto.

Para Leffa (1999, p. 10), a leitura € um processo de representacdo que
envolve a visdo que temos dos elementos da realidade. O autor cita
metaforicamente que “Ler € [...] reconhecer o mundo através de espelhos”, que
apresentam imagens fragmentadas da realidade, s6 sendo possivel entender o texto
a partir de conhecimentos prévios que temos dessa realidade.

Essa concepcédo julga que a imagem refletida constitui a representacéo da
materialidade do texto, que, no entendimento de Leffa (1999, p. 13), n&o se constitui
como conteudo, mas como seu reflexo plural, pois “Ler €, na sua esséncia, olhar
uma coisa e ver outra.” Assim sendo, cada leitor constréi uma representagao, a partir
de seu conhecimento sobre o assunto.

A partir dessas concepgoOes de leitura, defendemos que o trabalho em sala de
aula precisa ser mediado pelo professor. A leitura € um procedimento que requer
decodificacdo e interpretacdo da realidade, de acordo com Colomer e Camps
(2002), € durante a realizacdo da atividade que o individuo faz uso de diferentes
modelos de processamento mentais e informaticos.

Estudos apontam o primeiro modelo de processamento como ascendente, no
qual a leitura é vista apenas como uma questao de decodificacdo, centrada sobre o
codigo expresso no texto. Logo, o leitor age de forma passiva, e dominar o codigo é
a condicdo necessaria para que compreenda o conteddo do texto. Solé (1998)
afirma que esse modelo de leitura ascendente, ao valorizar as habilidades de
decodificagéo, priva o aluno de inferir sobre o texto, sem compreendé-lo em sua
totalidade.

Diferente da abordagem ascendente, no modelo descendente o sentido do
texto é construido a partir dos conhecimentos prévios do leitor, que apreende as
informacgdes possiveis, fazendo da leitura uma atividade criativa e dinamica, na qual
constroéi os significados, chegando a uma compreensao acerca do que foi tratado na
leitura. Desse modo, o leitor age de forma ativa, elaborando possiveis hipoteses
para chegar a uma compreenséo mais efetiva do texto.

Tendo em vista essas teorias, Colomer e Camps (2002) enfatizam que a
conexdo existente entre o texto e o leitor é relacdo considerada dialética, uma vez
gue o leitor faz uso de conhecimentos prévios para interpretar o que leu e extrair

dele significados que podera incorporar a seus esquemas mentais. Para que esse
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processo seja efetivado de forma positiva, consideramos a utilizacdo de estratégias
de ensino um fator importante, quando nos propomos a realizar atividades de leitura
com nossos alunos.

Conhecidas como técnicas ou métodos utilizados pelos leitores para facilitar a
compreensao de um texto, as estratégias de leitura s&o definidas por Solé como “[...]
procedimentos de carater elevado, que envolvem a presenca de objetivos a serem
realizados, o planejamento das a¢des que se desencadeiam para atingi-los.” (SOLE,
1998, p. 70).

Assim, utilizar estratégias de leitura em sala de aula é fundamental para a
compreensao leitora dos textos trabalhados, uma vez que possibilitam ao aluno
aprender a partir daquilo que Ié, do que escuta ou debate. Assim, “[...] o ensino de
estratégias de compreensdao contribui para dotar os alunos dos recursos necessarios
para aprender a aprender.” (SOLE, 1998, p. 73), tendo como objetivo a formacéo de
um leitor que sabe o que Ié e por que Ié, assumindo uma postura autbnoma diante
do entendimento do texto lido.

Segundo o0s pressupostos tedricos de Solé (1998), ao utilizarmos as
estratégias no ensino da leitura como atividade didatica, devemos considerar trés
momentos essenciais: 0 antes, o durante e o depois. A autora afirma que, antes de
iniciar a atividade de leitura em sala de aula, o professor precisa motivar os alunos,
despertando o interesse e a curiosidade em ler o texto, esclarecendo quais sdo os
objetivos da leitura, formulando perguntas de modo a ativar os conhecimentos
prévios sobre o conteudo, o género, o autor e as marcas proprias do texto em
estudo.

O segundo momento, visto por Solé como fundamental, é realizado durante a
leitura. Nessa etapa € necessario utilizar estratégias de leitura compartilhada,
seguindo um “modelo de ensino reciproco” (SOLE, 1998, p. 80), no qual o aluno
assume um “papel ativo” perante a compreensao leitora, efetivando as relagdes
entre o que esta sendo lido e os conhecimentos prévios, ajudando-o0 a caminhar pelo
texto. O dltimo momento de uma aula de leitura é a etapa em que séo discutidas
guestdes referentes ao enredo da narrativa, sua linguagem, e as caracteristicas do
género em estudo, sendo concluida com a recapitulacdo, resumo e indagacdes
sobre a obra.

Colomer e Camps também ressaltam a importancia de utilizar estratégias de

leitura para que ocorra a compreensao leitora de forma significativa. As autoras
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pontuam que é necessario, inicialmente, partir dos conhecimentos que os alunos ja
detém, o que implica defender que “[...] a avaliagdo dos conhecimentos prévios
sobre o escrito e a estimulacdo para sua continuidade sdo tarefas basicas da
escola.” (COLOMER; CAMPS, 2002, p. 63) e que o objetivo € conhecer as ideias
gue os alunos possuem em relagao ao que vai ser ensinado.

Familiarizar os alunos com a lingua escrita e criar uma relacéo positiva com o
escrito € outro ponto considerado importante para as autoras, uma vez que ‘[...]
intensifica-se 0 contato dos alunos com textos escritos em atividades que preservem
o sentido e uso normal da leitura em nossa sociedade.” (COLOMER; CAMPS, 2002,
p. 65). Essa familiarizagdo envolve desde os objetos de leitura, tais como livros,
anuncios, letreiros e as situacfes do cotidiano em que os alunos recorrem ao uso da
leitura, até determinados ambientes onde a leitura pode ser produzida, como as
bibliotecas.

As autoras consideram importante a utilizacdo em sala de aula de “textos
realmente concebidos para ser lidos”, assim como fazer uso de diversos textos, a fim
de que os alunos aprendam quais as caracteristicas principais de cada género
textual, quais usos e fun¢des, a qual publico se destina, contribuindo para ampliar os
conhecimentos enciclopédicos, linguistico e textuais dos educandos. E importante
lembrar que o ensino de estratégias de leitura ndo deve estar ligado a
obrigatoriedade da oralizacdo ou imposicédo da leitura, fator que interfere de forma
negativa no entendimento do texto.

Como podemos observar, o ato de ler envolve desde o processo de
decodificacdo das palavras até a aquisicAo de aspectos cognitivos para a
compreensao e interpretacdo da leitura. Os textos sdo sempre plurissignificativos,
tornando a mediacdo do professor, que se apropria de modelos e estratégias de

leituras, fundamental no processo da aprendizagem leitora na escola.

4.2 LEITURA E ESTRATEGIAS FACILITADORAS PARA A COMPREENSAO
LEITORA

Ler implica um dialogo entre sujeitos construidos historicamente. Por isso,
desde os primeiros anos escolares, as atividades de leitura para criangas visam ao

desenvolvimento de habilidades e competéncias que possibilitam ao educando
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compreender um texto, expressando um ponto de vista a partir do seu conhecimento
de mundo.

Conforme Marcuschi (2008, p. 230), a compreensao leitora exige habilidade,
interacéo e trabalho: “Compreender ndo € uma agao apenas linguistica ou cognitiva.
E muito mais uma forma de inser¢do no mundo e um modo de agir sobre o mundo
na relagdo com o outro dentro de uma cultura e uma sociedade.” Oliveira (2010, p.
60) também destaca que “[...] a leitura ndo é uma atividade exclusivamente
linguistica”. No processo de compreensédo de um texto, o leitor recorre, geralmente,
a sistemas de conhecimentos prévios: conhecimentos linguisticos, conhecimentos
enciclopédicos ou de mundo e conhecimentos textuais. E por meio da interacdo dos
diferentes tipos de conhecimentos que o leitor constréi o sentido do texto.

Os conhecimentos linguisticos sdo aqueles que abrangem os elementos
semanticos, sintaticos, morfolégicos, fonolégicos e ortograficos, apreendidos pelo
sujeito durante seu processo de escolarizagdo. Segundo Kleiman (2004, p. 14), “O
conhecimento linguistico desempenha um papel central no processamento do
texto.”, j4 que as palavras sdo unidades distintas e se agrupam em unidades
maiores, formando frases significativas. Conforme as palavras séo percebidas pelo
leitor, a mente se ativa, construindo significados sobre o texto lido: “O conhecimento
linguistico, entdo, € um componente do chamado conhecimento prévio, sem o qual a
compreensao nao € possivel.” (KLEIMAN, 2004, p. 16, grifo da autora).

Os conhecimentos enciclopédicos correspondem ao conhecimento de mundo,
oriundos do senso comum, das vivéncias pessoais do individuo. Sendo
extralinguisticos, a informacdo se torna acessivel no momento em que ativamos
nosso repositorio de informacdes relevantes, a partir dos elementos formais
provenientes do proprio texto. Kleiman (2004) chama atencéo para um segundo tipo
de conhecimento de mundo, descrito como estruturado, adquirido informalmente
através das experiéncias e convivios com a sociedade: “Esse conhecimento permite
uma grande economia e seletividade, pois ao falar, ou escrever, podemos deixar
implicito aquilo que é tipico da situacao, e focalizar apenas o diferente, 0 memoravel,
o inesperado.” (KLEIMAN, 2004, p. 22). Assim, durante a interlocugéo, ao escutar ou
ler, o interlocutor sera capaz de preencher os vazios do texto com a informacgao
apropriada, porgue também possui esse conhecimento.

Os conhecimentos textuais, apesar de estarem estreitamente relacionados

aos linguisticos, correspondem aos elementos da textualidade, dos tipos e géneros e
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estruturas textuais. Por serem textos que circulam em nosso cotidiano, com funcgao
especifica, e apresentam caracteristicas proprias e um publico definido, o
conhecimento dos géneros textuais é importante para a compreensao leitora.
Oliveira (2010) ressalta que esses trés tipos de conhecimentos interagem
entre si, de modo a tornar a compreensao leitora mais eficiente. Segundo o autor,

7

A falta de conhecimentos linguisticos € a causa mais Obvia da
impossibilidade de uma pessoa analfabeta ler um texto. Contudo,
mesmo pessoas escolarizadas podem se deparar com textos que
causem problemas para a leitura devido a falta de conhecimentos
lexicais especificos. (OLIVEIRA, 2010, p. 60).

Koch, no entanto, evidencia as formas de interagdo por meio da linguagem
como um tipo de conhecimento também necessario a compreensao leitora. Sua

importancia se justifica pelo fato de abarcar diversos conhecimentos, tais como:

e. llocucional (permite o reconhecimento dos objetivos ou propdsitos
pretendidos pelo produtor do texto);

e. Comunicacional (corresponde a quantidade de informacao
necessaria para que o leitor reconstrua o sentido do texto, a
selecdo da variante linguistica usada na situagcdo de interacdo e a
adequacdao do género textual a situagdo comunicativa);

¢. Metacomunicativo (permite ao locutor assegurar a compreensao do
texto, através dos sinais de articulagdo ou apoio textuais, atividades
de formulag&o ou construcao textual);

e. Superestrutural (possibilita a identificagdo e classificacdo dos
diversos géneros textuais). (KOCH, 2014, p. 45-54).

Tendo em vista esses conceitos, Solé salienta que a leitura é um processo
constante de elaboracéo e verificacdo de previsfes que levam o leitor a construcao
dos sentidos do texto: “[...] quando levantamos hipoteses e vamos lendo, vamos
compreendendo e, se nao compreendemos, nos damos conta e podemos
empreender as acdes necessarias para resolver a situagdo.” (SOLE, 1998, p. 27).
Nessa perspectiva, € perceptivel a necessidade do ensino da compreenséo leitora
na escola quando desejamos formar um leitor proficiente.

Colomer e Camps (2002, p. 70) destacam que, “Embora ler seja a base de
guase todas as atividades que se realizam na escola, [...] a maioria das pesquisas
sobre as atividades de leitura na escola demostra que nelas ndo se ensina a
entender os textos”, o que ocasiona as dificuldades de compreensao leitora dos

alunos. Conforme as autoras, isso acontece porgue muitos professores
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compartilham uma visao da definicdo do que é a leitura que corresponde ao modelo
de processamento ascendente, que se baseia apenas nos conhecimentos
linguisticos e no qual a compreensao leitora esta associada a correta oralizacdo do
texto. Logo, se o aluno |é bem, ele sabe traduzir corretamente o texto escrito para A
forma oral e, certamente, compreende o sentido do que leu porque consegue falar e
entender a linguagem oral.

As autoras citadas ressaltam que a maioria das atividades escolares
geralmente estdo apoiadas no uso do texto escrito, os alunos acabam lendo e
escrevendo mais do que falam, evidenciando a necessidade de ensinar a
compreender textos na escola. Colomer e Camps (2002, p. 77) afirmam que, com a
precaria escolarizacdo da compreensdo leitora, a escola deveria primeiramente
incorporar esse ensino em sua programacao.

Diante disso, essas mesmas autoras sugerem que a programacdo do
professor para o trabalho com o ensino da leitura e a compreensao leitora deve ser

norteada a partir de eixos basicos:

1. A necessidade de que os alunos leiam realmente diferentes tipos
de textos e com diferentes intengdes e fungdes.

2. A necessidade de que o professor ajude os alunos a interpretar
textos de dificuldade progressiva, de maneira que o aluno possa
avancar em sua autonomia leitora.

3. A necessidade de exercitar habilidades especificas, seja para que
0 aluno tome consciéncia de sua importancia seja para chegar a
automatiza-las, levando em conta, no entanto, que essa
exercitagdo esta sempre subordinada as necessidades de
aprendizagem de uma leitura compreensiva de textos reais, sejam
ou nao escolares. (COLOMER; CAMPS, 2002, p. 89-90).

Como percebemos, ensinar a ler e compreender ndo € um ato simples e,
quando nos referimos a leitura de textos literarios, cuja implementacdo na escola
tem crescido nos ultimos anos, consideramos imprescindivel que o professor tenha
um olhar diferenciado para seu ensino. De modo diverso de outras leituras, o texto
literario “[...] destina-se a apreciar o ato de expressdo do autor, a desenvolver o
imaginario pessoal a partir dessa apreciacdo e a permitir o reencontro da pessoa
consigo mesma em sua interpretagdo.” (COLOMER; CAMPS, 2002, p. 93).

Quanto as atividades voltadas para a compreensao leitora de textos literarios,
de acordo com Colomer e Camps (2002, p. 94), é certo que exigem do professor um

trabalho diferenciado, direcionado para a apresentacdo e difusédo de livros que
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podem ser lidos na escola, a incitacdo de sua leitura, a criagdo de um clima propicio
ao comentario e ao debate sobre as obras e a relacdo da leitura com projetos de
escrita criativa, a fim de promover e “[...] aumentar a capacidade de compreensao
dos alunos com a intencdo de que possam transferir os conhecimentos adquiridos a
todas as obras que venham a ler automaticamente.”

Nessa acepcao, com a intengédo de contribuir para a ampliacdo e efetivacéo
do grau de letramento literario, assim como a compreensdo leitora dos alunos,
Cafieiro (2010, 97-106) afirma que “Ensinar a ler é ensinar estratégias” e apresenta
algumas sugestdes que visam instrumentalizar as aulas de leitura. Inicialmente, a
autora ressalta a importancia de “Fixar objetivos e contextualizar” o texto, situando-o
dentro da obra da qual ele faz parte, apresentando titulo, autor e época em que foi
escrito. Igualmente importante é “Colaborar para desenvolvimento de capacidades

de leitura”. Dentre as varias capacidades, a autora destaca como fundamentais:

a) Localizar informagdo € uma capacidade que precisa ser
desenvolvida na leitura.

b) Inferir sentido de palavras e expressées sem precisar recorrer, [...]
ao dicionario é uma capacidade basica na leitura.

¢) Identificar opinides expressas no texto.

d) Identificar a finalidade dos textos.

e) Relacionar imagem ao texto.

f) Identificar a funcdo do uso de articuladores.

g) Estabelecer relacbes entre partes de um texto de modo a
(re)construir a continuidade tematica.

h) Relacionar recursos expressivos e efeitos de sentido.

i) Ler globalmente. (CAFIEIRO, 2010, 97-106).

Assim, constatamos que a compreensdo leitora ocorre quando o aluno
consegue extrair o sentido do texto, relacionando esse conhecimento ao que ele ja
sabe e ao que deseja aprender ou conhecer. Dessa forma, ao compreender o texto,
o leitor torna-se capaz de refletir sobre o que leu, criticar e estabelecer significados
para sua vida.

E valido lembrar que as teorizagcdes que aqui tecemos tem relacéo direta com
a proposta de atividade apresentada em 6.3, visto que as estratégias de leitura se
constituem como um arcabouco de procedimentos que permitem ao aluno ler melhor

e a apreender a compreensao dos sentidos do texto de forma mais eficiente.
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4.3 PRATICAS DE LEITURA LITERARIA NA ESCOLA

As praticas de leitura s@o estratégias bastante valorizadas pelos professores
gue buscam recursos que favorecam a compreensao leitora e interpretativa dos
alunos, assim como a formacéo do leitor literario. Diante disso, nos questionamos:
quais atividades podem ser desenvolvidas na sala de aula quando realizamos
leituras literaria? De que forma as praticas de leitura podem contribuir para a
formacdao do leitor literario?

Rildo Cosson, em Circulos de leitura e letramento literario (2014), apresenta
algumas propostas de préaticas de leitura que podem ser iniciadas nos primeiros
anos de escolaridade, de que forma contribuem para o dialogo com leituras literarias
e, consequentemente, para o letramento literario dos estudantes.

Inicialmente, Cosson (2014) chama atencdo para a pratica da leitura
silenciosa, tdo usual em nossas escolas, mas que nem sempre é realizada de forma
bem-sucedida, fato ocasionado pelas dificuldades que muitos alunos possuem para
ler e interpretar os textos que circulam no ambiente escolar. No que compete aos
textos literarios, essa dificuldade € mais agravada, tendo em vista que “[...] a aula de
literatura requer como primeiro e insubstituivel passo o encontro pessoal do aluno
com a obra.” (COSSON, 2014, p. 98). Para que ocorra esse encontro por meio da
leitura silenciosa, € necessario que 0s professores recorram a varias estratégias
didaticas.

Dentre as varias experiéncias positivas de leitura silenciosa citadas por
Cosson, destacamos a Leitura Silenciosa Sustentavel (LSS ou SSR, para a sigla em
inglés), muito utilizada nas escolas americanas. De acordo com Krashen (2006 apud
COSSON, 2014, p. 99), a LSS “[...] consiste basicamente na leitura diaria de 10 a 15
minutos durante o horario de aula para que os alunos leiam o que desejam, qualquer
tipo de texto e sem nenhuma cobranca ou recompensa além do prazer de ler.” Essa
pratica € justificada tendo em mente que o aluno aprende a ler lendo e que a leitura
livre € uma competéncia do leitor proficiente, visto que escolhe o que quer ler,
substituir a leitura por outra mais interessante ou até mesmo reler um livro que
tenha achado interessante.

Tao importante quanto a leitura silenciosa € a pratica da leitura em voz alta,
cuja necessidade de realizacdo se justifica por proporcionar aos leitores

sociabilidade e promover melhor conhecimento e entendimento do texto. Dentre as
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praticas de leitura em voz alta mais comuns no ambiente escolar, Cosson (2014, p
105-107) destaca A hora do conto, importante elemento para transicdo da crianca
entre o mundo da oralidade e o mundo da escrita. Praticadas em forma de circulos,
em que os alunos permanecem em volta do professor, essa atividade também
possibilita o compartilhamento de experiéncias entre os alunos. Outra pratica muito
interessante é A sacola da leitura, que trata mesmo de uma sacola contendo textos
diversificados, que sdo emprestados aos alunos por um periodo de uma semana.
Essa atividade tem o intuito de oportunizar ao aluno leituras diversificadas de textos
literarios.

Para Cosson (2014, p. 109), a memorizacado € outra préatica de leitura que
deve fazer parte das aulas de literatura. E por meio da memoria que os alunos
passam a compartilhar os textos que sao mais significativos para eles. Logo, “[...] a
memorizacdo, como processo interno, a citacdo e a recitagcdo, COMO Processos
externos da leitura, ndo podem ser vistas como atividades isoladas, mas como parte
de um todo que é o letramento literario.”

Entre as varias atividades de memorizacdo realizadas na escola, Cosson
destaca trés, bem antigas e conhecidas pelos professores, a saber: o coro falado, a
dramatizagcdo e a contagdo de histdrias que, segundo ele, podem ser “..]
retomadas, reformadas e reavaliadas como atividades legitimas de leitura literaria na
escola.” (COSSON, 2014, p. 109).

A leitura coral, jogral ou coro falado, citados por Cosson como a “[...] recitagao
conjunta de um poema ou texto narrativo em que o som das vozes se alterna ou é
emitido em unissono, com ou sem acompanhamento musical.” (COSSON, 2014, p.
109), por trabalhar com a expressao, proporciona o0 aprimoramento da linguagem
oral, da elocucdo e da pronuncia, amplia o vocabulario e contribui para o
desenvolvimento das habilidades de leitura. Apesar de ser uma atividade util, € uma
pratica pouco aplicada em nossas escolas, muitas vezes substituida por fichas de
leituras ou outras atividades sugeridas pelo livro didatico. A dramatizacéo, por outro
lado, é mais praticada nas escolas, principalmente nos anos iniciais, e constitui um
excelente recurso para o professor trabalhar a interacdo dos alunos com o texto e
entre eles mesmos, assim como a concentracdo e a autoexpressado. A contacdo de
histéria é outra pratica de leitura da memoriza¢do usada na escola como estratégia
pedagodgica para preparar as criancas para a leitura. Atualmente, é vista no espago

escolar como uma pratica benéfica por privilegiar a “[...] ampliagdo do vocabulario,
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relagdo com o impresso, estimulo a imaginacdo, desenvolvimento da criatividade e
do senso critico, incorporacdo de modelos narrativos, incentivo a leitura, promoc¢éao
de valores e crescimento emocional, [...]" (ABRAMOVICH, 1993; BUSATTO, 2003;
TORRES; ETTAMANZY, 2008 apud COSSON, 2014, p. 112).

A interacdo nas aulas de literatura constitui uma importante ferramenta no
processo de conhecimento, compreensdo e interpretacdo dos textos literarios.
Cosson (2014) assinala as praticas de leitura que visam a interacao, tais como a
participacdo, 0 comentario e a analise, como estratégias que envolvem o leitor,
promovem a construcdo literaria e, consequentemente, conduzem ao letramento
literario.

Participar ativamente das atividades de leitura é fundamental para a
efetivacdo do processo de leitura assim, a participacdo, pratica de interacdo que
pode ser realizada antes, durante e depois da leitura, propde a leitura de obras
indicadas por amigos ou sugeridas pelo professor. Dentre as préaticas de

participacdo, Cosson (2014, p. 116-121) apresenta algumas sugestdes:

A leitura protocolada (visa estabelecer com os leitores as

predi¢cbes sobre o texto, a partir do titulo e da capa da obra;

e As estratégias de leitura (busca promover a interagdo do leitor
com o texto, a partir da ativacdo dos conhecimentos prévios,
associacdes pessoais do leitor com o texto, a inferéncia, e a
sumarizagdo, que é a selecdo de elementos importantes do texto);

e O fandom (consiste em um grupo de fas de uma determinada obra
gue reescrevem, ampliam ou d&o continuacdo ao texto original,
cuja especialidade reside no fato de serem desenvolvidos na
internet);

e O RPG (do inglés Role Playing Game, € um jogo interativo, criado

a partir do cenério e das personagens de uma obra, com regras

estabelecidas previamente).

Vista como uma das mais antigas praticas de leitura e escrita utilizadas no
espago escolar, o comentério, apesar de ser uma atividade individual e solitaria,
também €& concebido como instrumento didatico capaz de promover a leitura
interativa de uma obra. Por sua vez, o diario de leitura, como pratica interativa,
corresponde a um “[...] registro das impressdes do leitor durante a leitura do livro [...]”
(COSSON, 2014, p. 122), constituindo o registro de um didlogo entre leitor e texto,
no qual o aluno pode relatar suas dificuldades de compreensdo em relacdo a
determinadas palavras ou trechos, transcrever trechos favoritos com observacdes e

relacionar o texto a outras leituras. A resenha, por outro lado, € um texto que
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apresenta uma apreciacao do leitor sobre a obra em estudo, transmitindo a outros
leitores um conhecimento prévio da obra, para que possam decidir se a leitura é
interessante ou néo.

A Ultima pratica de leitura sugerida por Cosson (2014) é a andlise, que
compreende desde um simples roteiro de leitura, até uma critica cultural mais
elaborada. Entre as praticas de andlise, realizadas ap6s a leitura da obra,
destacamos a discussdo em sala de aula e o seminario socratico como as mais
valorizadas no espaco escolar, devido ao carater discursivo e a exposicao critica dos
textos. A pratica da andlise € uma estratégia pedagdgica que, no processo da leitura
literaria, pode assegurar

[...] uma maior interagdo com o texto, uma exploracdo de suas
caracteristicas, uma explicitacdo da constru¢cdo de seus sentidos,
uma compreensdo de sua constituicdo estética, uma interpretacao,
gue garanta a apropriacdo daquele texto como parte do letramento
literario. (COSSON, 2014, p. 126).

Nessa perspectiva, Paulino e Cosson (2009) destacam importantes
contribuicBes para a concretizacdo do letramento literario na escola, enfocando
algumas praticas que precisam ser desenvolvidas constantemente dentro e fora da
escola.

Inicialmente, os autores ressaltam o quanto é importante o estabelecimento
de uma comunidade de leitores, efetivada através de estratégias adotadas pelo
professor que promovam o compartilhamento de leituras, tais como formar grupos de
estudo ou criar clubes de leitura. Outra pratica considerada fundamental € buscar
ampliar e consolidar a relacdo do aluno com a leitura, fato que pode ocorrer através
da exploracdo de textos literarios em outras formas, como o uso de textos da
tradicdo oral, dos meios de comunicacdo de massa (filmes, musicas) ou expandir as
manifestagdes literarias através de outros veiculos, como € o caso da internet.

A terceira pratica sugerida por Paulino e Cosson (2009) corresponde a
interferéncia critica, em que o papel que o professor cumpre na educacéo literaria do
aluno também é um fator fundamental para efetivacdo do letramento literario. Dessa
maneira, é preciso mediar o aluno na aprendizagem da cultura literaria para que ele
perceba que “[...] possuimos um patrimbnio cultural que deve ser reconhecido,

conhecido e trabalhado como ponto de partida para formacdo de um repertério
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literario personalizado, ligando as atividades escolares a vida social e a historia.”
(PAULINO; COSSON, 2009, p. 75).

A Ultima prética apresentada pelos autores se refere ao lugar da escrita na
interacdo com a literatura. Essa pratica pode ser concretizada a partir dos exercicios
de parafrase, estilizacdo, construcdo de parddias e atividades que promovam um
dialogo enriquecedor entre o aluno e o universo literario.

Diante do que foi exposto, consideramos que as praticas apresentadas por
Cosson (2014) e Paulino e Cosson (2009) sdo fundamentais para a concretizacéo
do literario dentro e fora da escola. A partir de um trabalho pedagdgico diferenciado,
no qual cabe ao professor mobilizar estratégias que contribuam para efetivacdo da
leitura literaria, estaremos contribuindo para a formacdo cultural do sujeito,
assegurando sua participacdo na vida literaria, além de favorecer a formacédo de

comunidades de leitores.

4.4 A FORMACAO DO LEITOR LITERARIO NA ESCOLA

Formar alunos leitores de textos literarios € um problema constante em
nossas escolas e que preocupa os professores de lingua portuguesa. Como formar
leitores visto que, na maioria das vezes, nossos alunos ndo conseguem interpretar o
gue leem ou ndo se identificam com a leitura apresentada pelo professor? Como
fazer o aluno se encantar pela leitura de um livro, seja literario, seja de outra
natureza? E, principalmente, o que significa ser um leitor literario competente?

Sao muitos os questionamentos quando nos propomos a refletir sobre a
formacdao do leitor literario na escola. Levar o aluno ao nivel de um leitor competente
de textos literarios, segundo Colomer (2007), ndo implica apenas a constituicdo de
um sujeito com conhecimentos informativos sobre a literatura ou capaz de construir
sentidos a partir dos textos lidos. O objetivo do ensino literario na escola implica

primeiramente

[...] contribuir para a formacdo da pessoa, uma formacdo que
aparece ligada indissoluvelmente a construgdo da sociabilidade e
realizada através da confrontacdo com textos que explicitam a forma
em que as geragfes anteriores e as contemporaneas abordam a
avaliacdo da atividade humana através da linguagem. (COLOMER,
2007, p. 31, grifo da autora).
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Tendo em vista o que foi explicitado, a autora enfatiza que o confronto entre
textos literarios variados tende a proporcionar ao aluno a oportunidade de contato
com a diversidade sociocultural, fator relevante para instituir vivéncias e experiéncias
através da leitura literaria, assim como a construcéo de sujeitos leitores. Tratando-se
da literatura nos anos finais do ensino fundamental, Dalvi (2013) evidencia a
necessidade da insercao dos alunos nessa fase de escolaridade “[...] as altas
literaturas [...]” (PERRONE-MOISES, 1998 apud DALVI, 2013, p. 73). De acordo
com a autora, o professor costuma privilegiar os géneros textuais cronica, letra de
musica, poema ou texto jornalistico, sendo que poderiam contemplar a préatica de
leitura de obras em prosa mais complexas, tais como novelas ou romances juvenis.

Devido a diversidade de géneros textuais e suportes de leitura que circulam
em nossa sociedade, a escolha do material que o professor faz € fundamental para
0 sucesso do trabalho docente. E preciso um cuidado especial, desde o momento da
selecdo dos textos, até os diferentes suportes de leituras e géneros que serdo
utilizados nas aulas. Planejar cada etapa contribui para um resultado positivo do
trabalho elaborado pelo professor.

Filipouski e Marchi (2009) afirmam que o texto € o meio utilizado pelo
professor como ponto de partida e de chegada ao planejar as atividades de leitura e,

no que compete a formacéao de leitores na escola,

O texto literario tem um lugar privilegiado, pois possibilita a fruicao,
gue habilita o leitor para exercer o direito de escolha do que ler4,
lendo como uma experiéncia individual, subjetiva e mesmo afetiva. [E
pela leitura de textos literarios que o leitor] tem acesso a cultura,
pode participar dela, tornar-se responsavel por valorizar a tradicéo e
preserva-la ou recria-la, conhecé-la ou questiona-la. (FILIPOUSKI;
MARCHI, 2009, p. 10).

Quanto ao que diz respeito ao aluno como leitor critico, essas autoras
enfatizam que ele pode ser formado a partir da quantidade e da qualidade das

leituras que faz, nos seguintes termos:

Para contribuir com a quantidade, o professor precisa manter o
interesse por diferentes textos escritos, em variados suportes e com
finalidades mdultiplas. Para colaborar com a qualidade, oportuniza a
leitura direta de textos curtos de literatura, realizada na sala de aula,
submetendo-os a praticas a serem apreendidas e tornadas
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familiares, habilitando os alunos a reagirem criticamente diante deles
e exercerem uma atitude reflexiva frente a literatura. (FILIPOUSKI;
MARCHI, 2009, p. 21).

Nesse contexto, compete ao professor apropriar-se de estratégias de leitura
que possibilitem um aprofundamento das relacdes afetivas entre o texto e leitor,
além de criar ambientes favoraveis a leitura e propor atividades nas quais os alunos
possam encontrar respostas para suas inquietacdes e expectativas. Assim, a leitura

literaria passa a ser significativa para os educandos

[...] quando é sucedida de um espago de trocas entre os alunos e
deles com o professor, de criagcbes coletivas a partir do lido, que
valorizem diferentes negociacbes de sentidos e invistam na
existéncia de um ambiente de didlogo como suporte a construgéo de
conhecimentos e a liberdade de expressédo. (FILIPOUSKI; MARCHI,
2009, p. 23).

Além da escolha sobre o que ler, o professor precisa pensar também em
como ler e para que ler, compreendendo que, para formar alunos leitores, é
fundamental que eles também tenham a oportunidade de escolher suas proprias
leituras. Segundo Daniel Pennac (1993), em Como um romance, 0s professores
estdo sempre preocupados com resultados de aprendizagem positivos ao
elaborarem as atividades de leitura exigindo, geralmente, que os alunos preencham
relatorios ou facam resumos sobre o foi lido, 0 que acaba ocultando o brilho que a
leitura pode causar, quando feita de maneira gratuita.

Para Pennac (1993, p. 79), “Ler € algo que se aprende na escola”. Quando o
professor escolhe o livro que sera lido pelos alunos, sem que eles opinem sobre a
escolha, acaba provocando um distanciamento entre o leitor e a obra. Esse
distanciamento pode ser minimizado quando o professor se propde a adotar
procedimentos que busquem aproximar a leitura literaria da realidade social e
cultural do leitor. Dentre esses procedimentos, Filipouski e Marchi (2009, p. 24-26)
destacam alguns considerados fundamentais para formacdo do leitor literario, a

saber:

.Abordar diferentes habilidades de leitura

.Propor leitura de géneros variados

.Planejar leituras progressivamente mais complexas
.Apresentar bons exemplos de leitura em colaboragéo
.Realizar releituras

arwbdE
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6..Demandar leitura extensiva e espaco para discuti-la
7..0portunizar leitura individual supervisionada

8. .Estimular a leitura recreativa por meio de contratos de leitura
9..Promover momentos de sintese das aprendizagens.

No entanto, para que a pratica de leitura literaria seja efetivada de maneira
significativa, consideramos que, além de seguir procedimentos, é primordial que o
professor estabeleca quais sdo as habilidades necessarias que o aluno precisa
conquistar para ler de maneira proficiente. Dentre elas, Filipouski e Marchi (2009, p.

22), julgam imprescindiveis:

.. Selecionar estratégias para ler compativeis com o género do texto e
com a finalidade da leitura;

o.. Identificar os elementos constitutivos dos géneros lidos e sua
fung&o na atribuicdo de sentidos dos textos;

o.. Reconhecer e interpretar as pistas que permitem construir a
imagem do locutor e do interlocutor, bem como o contexto de
producdo, habilitando-se a interpretar a obra literaria a partir deles;

o.. Identificar de que trata o texto, do ponto de vista global,
interpretando valores veiculados por ele e posicionando-se frente a
eles;

.. Reconhecer a presenca, a partir das marcas linguisticas e de pistas
presentes no texto, de variadas vozes sociais que estejam ali
representadas;

.. Analisar representacoes da vida social brasileira;

e..Lancar mao da histéria pessoal do leitor para a construcdo do
sentido da leitura, entre outros, identificando e interpretando os
efeitos da intertextualidade;

.. Reconhecer o carater metalinguistico do texto literario, identificando
e interpretando o0s usos da linguagem para construcdo da
especificidade estética;

o.. Identificar a liberdade de uso da lingua e sua reinvengcdo como
caracteristica do texto literario, compreendendo essa especificidade
estética.

Julgamos relevante as teorizacdes aqui explicitadas, uma vez que o trabalho
docente precisa enfatizar o desenvolvimento dessas habilidades para promocao do
leitor proficiente. No entanto, € pertinente que o professor também proponha para
seus alunos atividades prazerosas com o texto literario, que envolvam jogos e
brincadeiras, vistos como alternativas interessantes para a aquisicdo de

aprendizagens na pratica docente. Segundo Huizinga (2000), o jogo

[...] € uma atividade ou ocupacdo voluntaria, exercida dentro de
certos e determinados limites de tempo e espaco, segundo regras
livremente consentidas, mas absolutamente obrigatérias, dotado de
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um fim em si mesmo, acompanhado de um sentimento de tenséo e
alegria e de uma consciéncia de ser diferente da vida cotidiana.
(HUIZINGA, 2000, p. 24).

Nessa perspectiva, o jogo é tomado como uma atividade que faz parte da
cultura humana. Essa no¢do de jogo aqui apontada esta relacionada apenas aos
produzidos pelo meio social, visto que a brincadeira tem a funcdo de estabelecer
relacdes sociais entre os individuos.

Desse modo, pensando no luddico como uma ferramenta que fortalece o
processo ensino-aprendizagem, os professores podem utilizar esse recurso como
meio para fazer divisdo de grupos, sondar a aprendizagem, introduzir ou reforcar
conteudos. Conforme Pinto e Tavares (2010), “[...] o ludico € uma ponte que auxilia
na melhoria dos resultados por parte dos educadores interessados em promover
mudancas.” (PINTO; TAVARES, 2010, p. 230).

As autoras citadas enfatizam que o prazer proporcionado pela ludicidade ndo
esta apenas no brincar, mas também no ato de ler, quando o individuo se apropria
da literatura como meio para descobrir e conhecer o mundo, o que contribui para o

desenvolvimento da linguagem, do pensamento e da concentracao.
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5 NO CHAO DA ESCOLA: DIAGNOSTICO E ACAO

O que distingue um professor pesquisador dos demais
professores € seu compromisso de refletir sobre a prépria
pratica, buscando reforcar e desenvolver aspectos
positivos e superar as proprias deficiéncias.

Bortoni-Ricardo, O professor pesquisador

O grande desafio para quem leciona lingua portuguesa é fazer de seu aluno
um eficiente leitor e produtor de textos. Entretanto, existe um grande distanciamento,
na escola, entre o discurso didatico-pedagogico e as linguagens néao institucionais,
gue permeiam o cotidiano dos alunos. Nesse sentido, os projetos pedagogicos
tornam-se importantes aliados no trabalho do professor, visto que se desenvolvem a
partir de pesquisas ou investigacdes mais aprofundadas sobre um tema ou um
tdpico que se acredita interessante conhecer.

O projeto de pesquisa que originou esta dissertacdo teve como intuito
empirico pesquisar, por meio de um questionario, quais os hébitos de leitura
praticados pelos estudantes do 8° e 9° anos da Escola Antonio Imbassahy, situada
no distrito de Japumirim, no municipio de Itagiba- BA. Os dados da pesquisa foram
coletados em 02 de marco de 2016, especificamente nas turmas do 8° ano, turma A,
e do 9° ano, turma A, no turno matutino, apds os responsaveis pelos estudantes
terem assinado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE e os alunos
participantes, o Termo de Assentimento (ANEXOS B e C). Os sujeitos colaboradores
da pesquisa foram quarenta e oito (48) alunos, 26 alunos do 8° ano e 22 do 9° ano.
Devido a quantidade de alunos, consideramos pertinente dividir os colaboradores da
pesquisa em dois grupos — cada turma permaneceu em sua respectiva sala de aula
—, diversamente do que havia sido inicialmente planejado.

Antes da aplicagdo do questionario, ocorreu a explicacdo aos alunos a
respeito de sua finalidade e de que forma deveria ser respondido, ressaltando a
importancia do preenchimento correto, visto tratar-se de um instrumento importante
de pesquisa. Durante a aplicacdo do questionario, a professora pesquisadora
permaneceu na sala dos professores, enquanto as turmas ficaram sob o
acompanhamento da coordenadora pedagogica e do diretor da escola. Apds as
explicacdes da finalidade do questionario e da importancia de seu preenchimento de
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forma correta, os alunos se mostraram motivados a participar. O tempo de aplicacéo
foi de cerca de 30 minutos em cada turma, tendo o processo transcorrido conforme

programado.

5.1 HABITOS DE LEITURA LITERARIA NO ENSINO FUNDAMENAL II: ANALISE E
DESCRICAO DOS RESULTADOS

A partir das teorias e estudos apresentados, neste capitulo descrevemos e
analisamos os dados coletados na pesquisa, por meio do questionario (ANEXO A)
aplicado — composto por dezoito (18) questdes objetivas, de multipla escolha, tendo
algumas perguntas com a opgéo de assinalar mais de uma resposta.

Para uma melhor exposicdo dos dados, optamos pela representacdo em
graficos e tabelas. Os graficos foram utilizados apenas nas representacdes dos
resultados qualitativos em relagcéo ao item pesquisado, sem a necessidade de outras
informacdes, uma vez que sdo autoexplicativos e de facil compreensédo. As tabelas,
por apresentarem uma leitura mais rapida e de facil compreenséo, foram utilizadas
Nnos casos em que exigiam uma comparacdo entre as respostas, 0 numero de
individuos pesquisados e a porcentagem dos itens analisados.

Os sujeitos da pesquisa foram quarenta e oito (48) estudantes da Escola
Antonio Imbassahy, dos quais vinte e um (21) sdo do sexo masculino, enquanto
vinte e sete (27) sao do sexo feminino, evidenciando uma predominancia de 56% de
meninas envolvidas na pesquisa. Quanto a faixa etaria, as idades dos sujeitos
colaboradores variam entre doze (12) e quinze (15) anos, dos quais quase metade
esta na faixa dos catorzes (14) anos, conforme ilustra o Gréfico 1.

Para empreendermos a andlise, destacamos algumas respostas referentes as
perguntas mais relevantes sobre a experiéncia leitora dos estudantes. Constatamos,
ja na primeira pergunta, um distanciamento da leitura, visto que poucos alunos
afirmam gostar de ler, enquanto uma grande maioria, cerca de 63%, afirma que so
leem as vezes, evidenciando que as praticas de leitura ndo fazem parte do cotidiano
dos estudantes (ver Grafico 2). Ressaltamos que, apesar da pergunta estar
direcionada as leituras dos géneros textuais privilegiados pela escola e abordados
nos livros didaticos, em especial os textos literarios, certamente, os estudantes

realizam leituras diarias de outros tipos textuais, tais como posts, memes, gifs etc,
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presentes nas redes sociais. Como lembra Araujo (2009, p. 15), “[...] o computador
esta presente em quase todas as areas do cotidiano das pessoas [...]", evidenciando
uma popularizacdo do acesso a internet, cujas ferramentas possibilitam a criacdo de

novas formas de géneros textuais e usos da linguagem.

Grafico 1: Faixa etaria dos estudantes (82 e 92
ano

12%

W12 anos H 13 anos W 14 anos 15 anos

Fonte: Dados da pesquisa “Em busca de novos caminhos para o letramento literario no ensino
fundamental II” (Margo, 2016).

Grafico 2: Vocé gosta de ler? (82 e 92 anos)

Fonte: Dados da pesquisa “Em busca de novos caminhos para o letramento
literario no ensino fundamental II” (Margo, 2016).

As histérias sdo fontes extraordinarias de experiéncias. Ouvir historias na
infancia é fundamental para que criancas e jovens tenha contato com diferentes
modos de ver e sentir 0 mundo. Assim, na analise da questédo 2, conforme indica a
Tabela 1, apenas 52% dos alunos afirmam que costumavam ouvir histérias quando
eram criangas, enquanto 48% ouviam de vez em quando ou nunca ouviram historias

na infancia. Sabendo que a exposicao a leitura no seio familiar ou no mundo escolar
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contribui para motivar a crianga a interessar-se pela leitura, o fato de ndo ouvirem
historias na infancia pode ser considerado como um dos desmotivadores para a falta

de interesse pela leitura entre 0s nossos jovens.

Tabela 1 — Quando era crianga, costumava ouvir histérias? (8° e 9° anos)

Proposigoes N°. de individuos %

Sim 25 52%
Nao 08 17%
As vezes 15 31%

Fonte: Dados da pesquisa “Em busca de novos caminhos para o letramento literario no ensino fundamental [1”
(Margo, 2016).

7

A falta do habito de leitura dos estudantes € confirmada na resposta dos
alunos sobre a frequéncia com que leem. Os dados apresentados na Tabela 2
demonstram que cerca de 73% dos alunos nao leem frequentemente. Conforme
explica Zilberman (2009), uma das possiveis causas desse afastamento da leitura
advém do “[...] aparecimento e da expansdo de outros meios de veiculos de
informacdo que, a primeira vista, provocam seu recolhimento e ameacam substitui-
la.” (ZILBERMAN, 2009, p. 28). De acordo com a autora, o contexto atual mostra
gue o publico leitor possui outros interesses que ndo o0 consumo e leitura de textos

Impressos.

Tabela 2 - Com que frequéncia vocé &7 (8° e 9° anos)

Proposigoes N°. de individuos %
Frequentemente 13 27%
As vezes 35 73%
Nunca - -

Fonte: Dados da pesquisa “Em busca de novos caminhos para o letramento literario no ensino fundamental II”
(Margo, 2016).
Notas: Sinal convencional utilizado: - dado numérico igual a zero néo resultante de arredondamento.

Embora se perceba de modo geral que a maioria dos alunos s6 leem algumas
vezes, a0 compararmos as respostas separadamente, cabe destacar que os alunos
do 9° ano apresentaram um percentual expressivo (41%) em relacdo a frequéncia
com gue leem, demostrando um aumento significativo quando comparado a turma

do 8° ano, conforme Gréaficos 3 e 4.
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Grafico 3: Com que frequéncia Ié? (82 ano) Grafico 4: Com que frequéncia 1é? (92 ano)

M Frequentemente
M Frequentemente

B Algumas vezes
g H Algumas vezes

Fonte: Dados da pesquisa “Em busca de novos caminhos para Fonte: Dados da pesquisa “Em busca de novos caminhos para
o letramento literario no ensino fundamental II” (Margo, 2016). o letramento literario no ensino fundamental II” (Margo, 2016).

De acordo com os dados indicados na quarta pergunta, ler livros é um hébito
gue nao faz parte do cotidiano dos estudantes. Conforme mostra a Tabela 3, dos 48
sujeitos envolvidos na pesquisa, 21, o equivalente a 44% dos estudantes, ndo leram
nenhum livro no ano corrente, enquanto 13 s6 leram apenas um livro. O nimero de
livros lidos por nossos estudantes ainda é muito reduzido, visto que apenas 10%

afirmam que leem mais de 5 livros durante um ano.

Tabela 3: Namero de livros que os alunos leram no ano (8° e 9° anos)

Quantos livros vocé ja leu esse ano? N°. de indicagbes %
Um 13 27%
Dois 05 10%
De trés a cinco 04 9%
Mais de cinco 05 10%
Nenhum 21 44%

Fonte: Dados da pesquisa “Em busca de novos caminhos para o letramento literario no ensino fundamental I1”
(Margo, 2016).

Levando em conta que a pesquisa foi realizada no inicio do ano letivo e que
apenas a turma do 9° ano teve a professora pesquisadora como docente no ano
anterior a pesquisa, consideramos pertinente apresentar os dados separadamente,
conforme Tabelas 4 e 5, visto que € perceptivel uma diferenga significativa em
relacdo ao numero de alunos do 9° ano que leem pelo menos um livro ao ano (36%
para 18%), assim como uma diminuicdo daqueles que nao leem nenhum livro
durante o ano (36% para 50%). Assim, consideramos que do papel do professor
como mediador e incentivador da leitura ira refletir de forma positiva na maneira

como o0s estudantes concebem e se relacionam com as obras literarias.
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Ressaltamos também que esses dados poderiam ser diferentes, caso a pesquisa

fosse realizada a partir do segundo semestre do ano.

Tabela 4: Numero de livros que leram no ano - 8° Tabela 5: Numero de livros que leram no ano - 9°
ano (26 alunos) ano (22 alunos)

Proposi¢oes N° de indicagoes % Proposi¢oes N° de indicagoes %
Um 05 18% Um 08 36%
Dois 03 12% Dois 02 9%
De trés a cinco 03 12% De trés a cinco 01 5%
Mais de cinco 02 8% Mais de cinco 03 14%
Nenhum 13 50% Nenhum 08 36%
Fonte: Dados da pesquisa “Em busca de novos caminhos para Fonte: Dados da pesquisa “Em busca de novos caminhos para
o letramento literario no ensino fundamental II” (Margo, 2016). o letramento literario no ensino fundamental II” (Margo, 2016).

A falta do habito para a leitura de livros se reflete também na frequéncia com
que os jovens vao a biblioteca. Conforme os dados analisados na quinta pergunta
(Grafico 5), 58% dos estudantes nao frequentam a biblioteca por livre iniciativa,
mostrando a necessidade da realizacdo de um trabalho voltado para a motivacao e
incentivo do uso frequente dos alunos desse espaco escolar, que implica mais do
que um local para o acesso a informacdo e ao conhecimento: um dos meios
educativos indispensaveis para o processo ensino-aprendizagem. E através das
bibliotecas escolares que criancas e adolescentes podem manter um contato direto
com o livro, principal objeto no processo de incentivo a leitura, uma vez que a
propalada “revolugdo tecnoldgica” ainda n&o esta perto de se concretizar nas
escolas publicas de modo significativo para suprir as demandas por leitura e acesso
a conhecimentos diversos.

O local em que os alunos costumam ler também € de fundamental
importancia no processo de incentivo aos habitos de leitura. De acordo os dados da
Tabela 6, um percentual de 69% dos estudantes afirma que leem mais em casa,
demostrando uma participagcédo dos pais no acompanhamento e desenvolvimento na
formacao leitora dos alunos. Apenas 25% destacaram que leem mais na escola,
evidenciando uma provavel falta de incentivo da escola para leitura.

Confirmando a resposta da questdo anterior, na Tabela 7 observa-se que
existe um incentivo grande por parte dos pais dos alunos em relacdo aos habitos de
leitura, visto que um percentual significativo (51%) afirma que s&o incentivados pelos
pais. Apesar de ser uma pergunta com mais de uma opg¢ao de resposta, um fato
curioso foi que 23% dos alunos afirmam que ninguém os incentiva a ler, enquanto

apenas 14% dizem serem incentivados por professores na escola.



Grafico 5: Vocé vai a biblioteca da escola por livre
iniciativa? (82 e 92 ano)
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Fonte: Dados da pesquisa "Em busca de novos caminhos para o letramento
literario no ensino fundamental II” (Margo, 2016).

Tabela 6: Onde os alunos costumam ler (8° e 9° anos)

66

Vocé costuma ler mais: N°. de indicagoes %
Em casa 33 69%
Na escola 12 25%
Casa e escola 02 4%
Casa e igreja 01 2%

Fonte: Dados da pesquisa “Em busca de novos caminhos para o letramento literario no ensino fundamental II”
(Margo, 2016).

by

Quanto a importancia que os alunos do 8° e 9° anos dado a leitura, o

opinar.

Tabela 7: Incentivos ao exercicio da leitura. (8° e 9° anos)

percentual de respostas positivas foi bem alto. De acordo os resultados apontados
na Tabela 8, referentes a questdo 8, constatamos que quase metade (48%)
acreditam que a leitura é de muitissima importancia para o seu desempenho
educacional, enquanto os demais consideram muito importante ou importante. Um

aluno ndo respondeu a questao, talvez por falta de atencdo ou porque nao quis

Quem incentiva vocé a ler? N°. de indicagoes %
Os pais 29 51%
Os professores 08 14%
Os colegas - -
Ninguém 13 23%
Pais e professores 05 9%
Igreja 01 1%
Professora e tia 01 1%
N&o respondeu 01 1%

Fonte: Dados da pesquisa “Em busca de novos caminhos para o letramento literario no ensino fundamental II”
(Margo, 2016).
Notas: Sinal convencional utilizado: - dado numérico igual a zero n&o resultante de arredondamento.
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Tabela 8: O guanto importante a leitura é para os alunos (8° e 9° anos)

Proposigoes N°. de indicagoes %

Muitissimo importante 23 48%
Muito importante 09 19%
Importante 15 31%

Pouco importante - -
N&o é importante - -
N&o respondeu 01 2%

Fonte: Dados da pesquisa “Em busca de novos caminhos para o letramento literario no ensino fundamental II”
(Margo, 2016).

Notas: Sinal convencional utilizado: - dado numérico igual a zero néo resultante de arredondamento.

O Gréfico 6 é referente as leituras que os alunos costumam realizar na
escola. As respostas dos estudantes evidenciam uma predominancia para a leitura
de géneros textuais curtos, tais como contos, crénicas, mitos e lendas ou poemas.
Cerca de 15% dos alunos afirmam que leem contos, 14%, mitos ou lendas, 12%
leem poesias e 10% costumam ler textos de histérias em quadrinhos. Um percentual
muito reduzido afirma ler obras literarias de aventura, romance ou fic¢ao cientifica.

Esses indices indicam que no trabalho com a leitura em sala de aula ha uma
abordagem maior para leitura de textos dos géneros conto, mitos e lendas. Coelho
(2004) afirma que esses textos s&o vistos como auténticas fontes de conhecimento
do homem e de seu lugar no mundo. Portanto, levando em conta os dados da
pesquisa, acreditamos haver uma preocupacdo dos professores em levar para 0s
alunos uma leitura formadora de seres humanizados, uma vez que contos, mitos e
lendas séo textos que despertam a emocédo humana, pois envolvem o sobrenatural e
o maravilhoso, deixando fluir a fantasia e transmitindo sempre um valor a ser
seguido, como o0 amor, a bondade e a solidariedade, entre outros.

Diferentemente das leituras realizadas na escola, ao analisarmos os dados da
décima questdo, sobre os as leituras que os alunos praticam fora da escola,
percebemos um percentual consideravel de leituras em sites da internet (18%) e de
textos publicados no Facebook, em blogs ou no WhatsApp (19%). Um percentual
razoavel também Ié mitos e lendas (10%), obras literarias de aventuras (8%) e
historias em quadrinhos (7%).

Realizar leituras durante as férias escolares também nédo faz parte do
cotidiano dos alunos envolvidos na pesquisa. Conforme os dados da Tabela 9,
referentes a decima primeira questdo, metade dos colaboradores dizem néao ler
livros, apenas 44% afirmam realizar algum tipo de leitura no periodo das férias

escolares.



Grafico 6: O que os alunos costumam ler na escola
(82 e 92 ano)
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Fonte: Dados da pesquisa “Em busca de novos caminhos para o letramento literario no ensino fundamental II”
(Margo, 2016).

Grafico 7: O que os alunos leem fora da escola (82 e 92 ano)
M Histdérias em quadrinhos
M Obras literdrias de aventura
H Textos do livro didatico
Obras literdrias de romance
M Obras literarias de poesia
M Obras literarias de ficgdo cientifica
M Obras literarias de suspense
W Mitos, lendas
M Revistas

M Fabulas

B Contos
M Cronicas
m Sites da internet

M Textos publicados em facebook, blog ou whatsApp

Fonte: Dados da pesquisa “Em busca de novos caminhos para o letramento literario no ensino fundamental II”
(Marco, 2016).

68



69

Tabela 9: Durante as férias escolares, vocé costuma ler algum livro? (8° e 9° anos)

Proposigoes N°. de individuos %

Sim 21 44%
Nao 24 50%
N&o respondeu 03 6%

Fonte: Dados da pesquisa “Em busca de novos caminhos para o letramento literario no ensino fundamental [1”
(Margo, 2016).

A décima segunda questao se refere aos motivos pelos quais os alunos leem.
Como mostra o Grafico 8, nata-se uma variedade nas respostas, entre as quais 28%
dos estudantes afirmam que leem para obter conhecimentos, enquanto 22%
informam que leem para melhorar sua aprendizagem. Esses dados revelam que um
percentual razoavel dos alunos vé a leitura como um meio para aprofundar os
conhecimentos ou para melhorar a aprendizagem. O nimero de alunos que leem
pelo prazer de ler também é surpreendente, cerca de 17%, enquanto apenas 13%

veem na leitura uma fonte de diversao.

Grafico 8: Geralmente, o aluno |é: (82 e 92 anos)

M Para se manter informado
M Para se divertir

H Pelo prazer de ler
2%
Por obrigacdo, porque o(a)

professor(a) exige
M Para obter conhecimentos

M Porque os pais obrigam

Para melhorar sua aprendizagem

3%

Fonte: Dados da pesquisa “Em busca de novos caminhos para o letramento literario no ensino fundamental II”
(Margo, 2016).

De acordo os dados da Tabela 10, 44% dos alunos do 8° e 9° anos acreditam
gue os conhecimentos proporcionados com a leitura poderdo ajuda-los muito no dia
a dia, enquanto 31% dizem ajudar muitissimo e 23% afirmam que ajudam um pouco.

E fato que a leitura demanda incentivo desde a infancia. Quanto mais cedo é
estimulada e quanto mais for praticada, melhores serdo as capacidades de

interpretacédo, reflexdo e usos dos conhecimentos referentes a leitura.
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Consideramos que 0 acesso a leitura € uma das maiores dificuldades do
brasileiro. S&o muitos os problemas enfrentados, desde a falta do habito de leitura
aos altos precos dos livros e a falta de bibliotecas publicas em nosso pais. No
campo educacional, a situacdo nao é diferente. De acordo com a Tabela 11, a falta
de livrarias na cidade, com um percentual de 15%, ou a falta de bibliotecas na
cidade, indicada por 14% dos alunos, estdo entre as maiores dificuldades para o

exercicio da leitura.

Tabela 10: Vocé acredita que os conhecimentos adquiridos com a leitura em sala de aula poderéo ajuda-
lo(a) em seu dia a dia? (8° e 9 anos)

Proposi¢oes N°. de indica¢oes %
Muitissimo 15 31%
Muito 21 44%
Um pouco 1 23%
N&o sabe - -

N&o respondeu 01 2%

Fonte: Dados da pesquisa “Em busca de novos caminhos para o letramento literario no ensino fundamental II”
(Margo, 2016).
Notas: Sinal convencional utilizado: - dado numérico igual a zero néo resultante de arredondamento.

De acordo os dados da pesquisa, a falta de interesse é o motivo pelo qual os
alunos nado exercitam a leitura. Cerca de 43% afirmam que n&o leem por falta de
interesse. Os dados também indicam que 14% dos alunos ndo encontram nenhum
problema para praticar a leitura, enquanto apenas 4% dizem que a falta de recurso

financeiro é o motivo que impede a aquisicao de livros.

Tabela 11: Motivos pelos quais os alunos nédo leem. (8° e 9° anos)

Quais as dificuldades que vocé tem para N° de indicagbes %
exercitar a atividade de leitura?

Falta de incentivo 03 6%
Falta de recursos para aquisi¢éo de livros 02 4%
Falta de livrarias em sua cidade 08 15%
Falta de interesse 22 43%
Falta de biblioteca em sua escola - -
Falta de biblioteca em sua cidade 07 14%
Nenhum motivo 07 14%
N&o respondeu 02 4%

Fonte: Dados da pesquisa “Em busca de novos caminhos para o letramento literario no ensino fundamental II”
(Margo, 2016).
Nota: Sinal convencional utilizado: - dado numérico igual a zero n&o resultante de arredondamento.

Quanto aos critérios utilizados pelos alunos ao escolher um livro para ler, os

dados levantados na analise da décima quinta questdo mostram que 33% dos
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estudantes utilizam como critério para escolha de uma obra as imagens e o titulo do
livro, enquanto um total de 34% informa que observam se o tema abordado no livro
é interessante. Conforme indica o Grafico 9, com um percentual de 7%, sao critérios
também importantes para os alunos os livros serem coloridos, possuirem gravuras
ou apresentar uma histéria em forma de quadrinhos.

Nesse sentido, Kleiman (2000) ressalta que “[...] o leitor proficiente faz
escolhas baseando-se em predicbes quanto ao conteudo do livro. Essas predicbes
estdo apoiadas no conhecimento prévio, tanto sobre o assunto, sobre o autor, a
época da obra, o género.” (KLEIMAN, 2000, p. 51). Podemos afirmar, entdo, que o
critério de escolha de uma obra tendo em vista a capa, o titulo e as imagens pode
ser considerado uma estratégia usada pelos estudantes, visto que, a partir dessa
observacao, eles fazem inferéncias sobre o assunto tratado no livro, uma vez que as

imagens e o titulo da obra geralmente estdo relacionados a seu conteudo.

Grafico 9: Critérios que os alunos utilizam para escolha de um

\ livro (82 e 92 anos)

B Os mais coloridos

%

B Os mais finos

34% m Com letras grandes
Com bastante gravuras

B Com histérias em quadrinhos

B Observa a capa e o titulo do livro
O tema abordado no livro é

interessante
Observa sinopse e indicagdes

Fonte: Dados da pesquisa “Em busca de novos caminhos para o letramento literario no ensino fundamental II”
(Margo, 2016).

7

Sabendo que o incentivo & leitura precisa ocorrer desde a infancia,
inicialmente com os pais e com a continuidade na escola, a falta de livros em casa
pode ser considerada um fator para desmotivacdo e desinteresse para a leitura.
Dados da pesquisa, mostrados na Tabela 12, indicam que muitos estudantes nao
possuem livros em suas residéncias, um total de 36% afirma ter em média cinco
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livros em casa, enquanto esse mesmo percentual de alunos dizem nao ter nenhum

livro em sua residéncia.

Tabela 12: Quantidade de livros infanto-juvenis que os alunos tém em casa. (8° e 9° anos)

Quantos livros infanto-juvenis vocé tem em sua casa? N° de indicagoes %
Um 03 5%
Mais de dois 11 23%
Mais de cinco 17 36%
Nenhum 17 36%

Fonte: Dados da pesquisa Em busca de novos caminhos para o letramento literario no ensino fundamental Il
(Margo, 2016).

O numero de aulas semanais dedicadas ao trabalho com leitura € muito
importante no processo ensino-aprendizagem. De acordo com Geraldi (2006, p. 60),
“[...] para a pratica de leitura de narrativas longas, sugere-se um periodo de aula por
semana [...]". Tendo em vista um cronograma de cinco aulas semanais, esse tempo
é considerado ideal.

De acordo com as respostas dos alunos sobre as atividades de leitura na
escola onde foi realizada a pesquisa, mostrados na Tabela 13, 46% responderam
gue duas vezes por semana as aulas sao exclusivas para leitura; 14% responderam
gue ocorrem uma vez por semana. Esses dados confirmam a necessidade de
contemplar atividades que proporcionem a valorizacdo da leitura na escola, assim

como ressaltar sua importancia como fonte de informacéo, conhecimento e prazer.

Tabela 13: Quantitativo das aulas de leitura em sala de aula. (8° e 9° anos)

As atividades de leitura em sala de aula ocorrem, geralmente N° de indicagdes %
Uma vez na semana 07 14%
Duas vezes na semana 22 46%
A cada quinze dias - -
Raramente ocorrem 19 40%

Fonte: Dados da pesquisa “Em busca de novos caminhos para o letramento literario no ensino fundamental II”
(Margo, 2016).
Nota: Sinal convencional utilizado: - dado numérico igual a zero néo resultante de arredondamento

Diferentemente das questdes anteriores, que tinham como objetivo conhecer
de que forma os alunos se apropriam da leitura, na ultima questdo, o objetivo é
analisar a estratégia de leitura em sala de aula utilizada pela professora.
Observando as respostas a essa questdo evidenciadas na Tabela 14, foi possivel

perceber que, na maioria das vezes (um percentual de 60%), as atividades de leitura
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sao feitas de forma compartilhada, com a participacao da professora e dos alunos, o
que pode tornar a leitura mais agradavel e possibilitar ao professor perceber

possiveis dificuldades de leitura.

Tabela 14: Estratégia usada pelo professor para a leitura de textos em sala de aula (8° e 9° anos)

Geralmente, a leitura de textos em sala de aula é feita: N° de indicagoes %

Oralmente, sé pelo professor 03 6%
Em siléncio, pelos alunos 09 19%
Oralmente, pelos alunos 07 15%
Oralmente, pelo professor e pelos alunos 29 60%

Fonte: Dados da pesquisa “Em busca de novos caminhos para o letramento literario no Ensino Fundamental II”
(Margo, 2016).

A pesquisa em educacdo € uma importante ferramenta para o conhecimento
de alguns problemas que afetam a rotina do professor em sala de aula. Assim, os
resultados expostos nessa amostragem nos trouxeram uma inquietacdo, pois
constatamos a necessidade de buscarmos novos caminhos para as praticas de
leitura em sala de aula e de pensarmos em propostas de ensino que possam
proporcionar aos estudantes despertar o gosto pela leitura prazerosa, incorporando-
a em suas vidas como momentos de fruicdo, sem perder de vista o potencial didatico

do texto literario.
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6 A ESCOLA COMO ESPACO DE LETRAMENTO LITERARIO: PROPOSTA DE
INTERVENCAO DIDATICA

A leitura literaria conduz a indagacdes sobre o que somos
e 0 que queremos viver, de tal forma que o didlogo com a
literatura traz sempre a possibilidade de avaliagdo dos
valores postos em uma sociedade.

Rildo Cosson, Circulos de leitura e letramento literario

A concretizacdo do letramento literario na escola certamente € o desejo de
todo professor de lingua portuguesa. Porém, para que o letramento se efetive, como
estabelecem Paulino e Cosson (2009), é preciso que os textos literarios tenham um
espaco garantido em nossas escolas, que professor e escola se responsabilizem
pela disponibilizacdo desses espacos, tais como bibliotecas com acervo literario
incentivador, sala de leitura e estante na sala de aula (os recursos e potenciais
cibernéticos para acesso ao texto literario ndo sao nosso foco aqui, mas
reconhecemos que devem, sempre que possivel, ser incluidos como opcao). Além
disso, o0 ensino da literatura carece de insercdo como componente curricular, seja no
ensino de lingua portuguesa, seja como disciplina a parte, de modo a possibilitar a
leitura efetiva de textos literarios.

Nesse sentido, para obtencédo do sucesso no ensino de literatura, de modo a
propiciar ao aluno uma aprendizagem significativa, € necessario que o professor
planeje as intervencdes que precisam ser feitas ao longo do processo de ensino,
contemplando um trabalho com projetos e sequéncias didaticas. Tendo em vista a
experiéncia docente, na pratica diaria, sabemos que equilibrar as atividades de
leitura, escrita e reflexdo critica com propostas de intervencao didatica é um desafio,
visto exigir tempo e conhecimento por parte do professor e da coordenacéo
pedagdgica.

Segundo Rosaura Soligo, uma das organizadoras do Programa de Formagéao
de Professores Alfabetizadores (SOLIGO, 2001, p. 45), as atividades e intervencdes
pedagogicas precisam ser planejadas levando em conta as necessidades e as
possibilidades de aprendizagem dos alunos. Para isso, a pratica docente pressupde

um trabalho que busque:

e Favorecer a construcao da autonomia intelectual dos alunos.
¢ Considerar e atender as diversidades em sala de aula.


http://www.livrariacultura.com.br/scripts/resenha/resenha.asp?nitem=2698203&idlink=12634&gclid=COKfi7rS7roCFQ7xOgodc3UAEA
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e Favorecer a interagéo e a cooperagao.

e Analisar o percurso de aprendizagem e o conhecimento prévio do
aluno.

e Mobilizar a disponibilidade para a aprendizagem.

e Articular objetivos de ensino e objetivos de realizacdo dos alunos.

e Criar situacdes que aproximem, o mais possivel, “versao escolar”
e “versao social” das praticas e conhecimentos que se convertem
em conteddos na escola.

e Organizar racionalmente o tempo.

e Organizar o espaco em funcao das propostas de ensino e
aprendizagem.

e Selecionar materiais adequados ao desenvolvimento do trabalho.

e Avaliar os resultados obtidos e redirecionar as propostas, se eles
ndo forem satisfatérios.

Conforme explicitamos, para desenvolver um trabalho pedagdgico de modo
eficaz, € preciso que os professores elaborem suas propostas didaticas tendo como
ponto de partida a realidade dos alunos, identificando suas reais necessidades e
dificuldades. SO assim estara utilizando a leitura e a escrita em beneficio do

desenvolvimento pessoal e social do educando.

6.1 A SEQUENCIA BASICA DE COSSON

A proposta de intervencao didatica, construida apds e a partir da analise dos
resultados da aplicacdo do questionario, descrita no subcapitulo 6.3, tem como titulo
“Uma histéria de amor improvavel”, cujo intuito € subsidiar professores de lingua do
8° e 9° anos do Ensino Fundamental Il, na elaboracdo de atividades significativas
para o trabalho da literatura em sala de aula. Essa proposta de atividade tem como
aporte tedrico-metodolégico o que Cosson (2014) denomina “sequéncia basica”, em
que o autor discute questdes relevantes em relacdo a decodificacdo, interpretacéo e
construcdo dos sentidos na leitura dos textos literarios.

A sequéncia basica apresentada pelo autor consiste em uma estratégia de
leitura organizada especificamente para as aulas de literatura no ensino basico,
sendo apenas um exemplo que pode ser seguido e alterado pelo professor, de
acordo a necessidade e objetivos da atividade. Essa estratégia de leitura é
constituida por quatro passos, a saber: motivacdo, introdugdo, leitura e

interpretacao.
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A motivacao, primeiro passo para o letramento literario, € o momento ludico e
aborda uma tematica sempre voltada para o texto que serd lido. De acordo com
Cosson, “A construgéo de uma situagdo em que os alunos devem responder a uma
guestdo ou posicionar-se diante de um tema é uma das maneiras usuais de
construcdo de motivagdo.” (COSSON, 2014, p.55). Desse modo, o primeiro passo
sugerido tem como principal objetivo preparar o aluno para entrar no texto, sem, no
entanto, adentrar a leitura em si.

O segundo passo, a introducédo, € o momento de os leitores conhecerem o
autor e a obra. Nessa etapa, os alunos devem ser encaminhados a biblioteca para
que o professor apresente a obra, enfatizando aspectos importantes, tais como a
biografia do autor, a capa e a orelha, o ano e edi¢éo, o ilustrador, assim como outros
elementos paratextuais, quando se aplicarem: contracapa, dedicatoria, biografia do
autor, prefacio ou apresentacdo, sumaéario, indice, citagcbes, notas de rodapé,
posfacio, ilustragdes etc. E importante também ressaltar a pluralidade de capas
existentes de uma mesma obra, quando for o caso, destacando também as imagens
contidas no livro. A introducdo € imprescindivel para que o aluno conceba a leitura
de modo positivo.

O terceiro passo compreende a leitura do texto em si, que deve ser feita
preferencialmente com a intermediacdo do professor, visto que “A leitura escolar
precisa de um acompanhamento porque tem uma direcdo, um objetivo a cumprir, e
esse objetivo ndo deve ser perdido de vista.” (COSSON, 2014, p. 62).

Esse acompanhamento € chamado pelo autor de “intervalos” e consiste no
momento em que o professor terd a oportunidade de afericdo da leitura, buscando
solucionar algumas dificuldades relacionadas a compreensdo do vocabulario ou de
partes do texto, com o intuito de ndo permitir que o aluno perca o interesse pelo
texto ao longo da leitura. Cosson orienta que, ao trabalharmos com leituras
extensas, o ideal é que sejam realizadas em um ambiente diferente da sala de aula,
tendo o cuidado para nao ultrapassar mais que trés intervalos.

O ultimo passo apresentado por Cosson é a interpretacdo e constitui-se das
inferéncias utilizadas pelo leitor para chegar a construgédo dos sentidos do texto, “[...]
dentro de um dialogo que envolve autor, leitor e comunidade.” (COSSON, 2014, p.
64). Essa etapa envolve dois processos importantes para o letramento literario, na
qual a interpretacdo € realizada em dois momentos diferentes: um interior e outro

exterior.
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O momento interior compreende a decifracdo da leitura, “[...] palavra por
palavra, pagina por péagina, capitulo por capitulo, e tem seu apice na apreensao
global da obra.” (COSSON, 2014, p. 65), ou seja, € quando ocorre o “[...] encontro
do leitor com a obra”. O momento exterior € a fase da materializacdo da
interpretacdo da leitura, da construgdo dos sentidos, concebida a partir do
conhecimento de mundo do leitor. Aqui, como afirma Cosson (2014), da-se o
letramento literario, concretizado a partir do compartilhamento da interpretacdo e da
ampliacdo dos sentidos do texto e construido de maneira individual.

E vélido ressaltar que as atividades de interpretacdo, na sequéncia basica,
devem externalizar a leitura, ou seja, 0 seu registro, que pode variar, dependendo do
tipo de texto e da idade e série dos alunos, entre outros elementos. O professor
pode organizar um evento para o registro das interpretacdes, através de uma feira
cultural, de uma apresentacédo de resenhas, de seminarios, de modo a oportunizar
os estudantes a fazerem “[...] uma reflexdo sobre a obra lida e externalizar essa
reflexdo de uma forma explicita, permitindo o estabelecimento do didlogo entre os
leitores da comunidade escolar.” (COSSON, 2014, p. 68).

De acordo com o0s pressupostos explicitados, compreende-se que a
sequéncia sugerida por Cosson tem como objetivo “[...] ampliar e consolidar o
repertorio cultural do aluno.” (COSSON, 2014, p. 48), integrando a sistematizagéo do
material literario com as atividades pedagdgicas.

O autor aponta que a sequéncia basica se encerra na interpretacdo. Porém,
afirma ser possivel sua continuidade, tendo em vista os objetivos do letramento
literario da escola. Desse modo, buscando atender a uma realidade particular,
consideramos imprescindivel a inclusdo de um quinto momento a sequéncia sem, no
entanto, “[...] perder de vista € a ideia de conjunto ou de ordena¢ado necessarios em
qualquer método.” (COSSON, 2014, p. 72). Como quinto momento, sugerimos ao
professor trabalhar com uma oficina que explore a tematica abordada na obra
selecionada para estudo, no caso, O gato malhado e a andorinha Sinha, com a
tematica “Respeito as diferengas” (evidenciada em 6.3), oferecendo aos alunos a
oportunidade de relembrar e reforcar os conhecimentos sobre 0os géneros textuais
gue sdo mais explorados nas séries anteriores, tanto pelos livros didaticos quanto
pelos professores, a exemplo do conto, da crbnica, do mito, da lenda, da poesia.
Assim, ao propormos esse quinto momento, objetivamos proporcionar aos

educandos uma oportunidade para a producéo escrita, reforcando para eles a ideia
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de que uma mesma tematica pode ser abordada de vérias formas, em géneros

textuais diversos.

6.2 DOS CRITERIOS PARA ESCOLHA DA OBRA LITERARIA

A selecdo da obra a ser trabalha nas aulas de leitura € o ponto de partida
para a organizacdo do trabalho com textos literarios. Mas, que critérios utilizar para
selecionar uma obra literaria? Como saber se o texto que consideramos apropriado
irA despertar o interesse do meu aluno para o engajamento na leitura e na fruicdo?

Partimos do pressuposto de que, ao escolher uma obra literaria, o professor
precisa privilegiar a selecdo de livros que contemple relacdes produtivas entre a
proposta didatica e a leitura, ou seja, uma obra na qual seja possivel estabelecer
relacbes com tematicas atuais, relacdes intertextuais, relacdes entre géneros de
producao textual e relacdes com os interesses dos discentes.

Levando em conta essas consideracfes, as respostas dos discentes ao
questionario aplicado (ver subcapitulo 5.1) e o que foi exposto sobre a “sequéncia
basica” de Cosson (2014), a obra selecionada para elaboracdo da proposta de
intervencdo foi o romance infanto-juvenil O gato malhado e a andorinha Sinha, de
Jorge Amado, edicdo de 2008, da Editora Companhia das Letras. A historia,
segundo o escritor, foi um presente para seu filho Jodo Jorge, ao completar um ano
de idade. Por ndo ter sido escrito para ser publicado, o texto permaneceu guardado
pelo menino por quase trinta anos, sendo reencontrado em 1976, quando Jo&o
Jorge o entregou a Carybé, artista plastico que ilustrou as paginas datilografadas,
decidindo publica-la naquele mesmo ano.

A escolha dessa obra justifica-se por, além de fazer parte do acervo
disponibilizado pela biblioteca da Escola Antonio Imbassahy, com um total de 20
exemplares, também contemplar os critérios selecionados pelos estudantes para
escolher um livro para leitura, como observar a capa e o titulo da obra e se o tema
abordado na historia é interessante.

E valido ressaltar que a obra selecionada como objeto de estudo literario foi
escolhida tendo em vista também a andlise dos critérios exigidos pelo PNBE
(BRASIL, 2014, p. 12), como a qualidade textual revelada “[...] nos aspectos éticos,

estéticos e literarios, na estruturagcdo narrativa, poética e imagética, numa escolha
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vocabular que ndo soO respeite, mas amplie o repertério linguistico [...]", além dos
critérios quanto a qualidade grafica, capaz de “[...] motivar e enriquecer a interagao
do leitor com o livro [...]".

O PNBE (2014) estabeleceu outro critério também como exigéncia para
compor o acervo das bibliotecas escolares: a qualidade literaria das obras,
manifestada na diversificagdo das tematicas, nos diversos contextos sociais e
culturais, para atender aos diferentes leitores que frequentam as bibliotecas das
escolas publicas brasileiras.

Tendo em vista os critérios exigidos pelo PNBE, assim como a predominancia
dos critérios elencados pelos estudantes, ao selecionar como obra para leitura
literaria, o romance O gato malhado e a andorinha Sinha, contemplamos os itens
assinalados pela maioria dos sujeitos da pesquisa, visto que a obra apresenta uma
capa (ver Figura 1) com imagens alegres e vivas, em tons laranja e amarelo,

sugerindo animacéo e movimento, o que atrai a atencéo do leitor.

Figura 1: Capa da obra O gato malhado e a andorinha Sinha
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Fonte: AMADO, 2008

As ilustragBes contidas no interior do livro também sdo elementos que

motivam os alunos para leitura. Além de estabelecerem um dialogo, possibilitam ao
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leitor atribuir significacdes a historia. Conforme as Figuras 2, 3 e 4, a ilustracdo da
obra é bastante atraente, prevalecendo o uso de cores quentes, como o vermelho e

o laranja, e de cores frias, tais como o azul e o verde.

Figura 2: Imagem do livro O gato malhado e a andorinha Sinha 1

Fonte: AMADO, 2008, p. 41

Figura 3: Imagem do livro O gato malhado e a andorinha Sinha 2

Fonte: AMADO, 2008, p. 73
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Figura 4: Imagem do livro O gato malhado e a andorinha Sinha 3
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Fonte: AMADO, 2008, p. 99

Outro fator considerado relevante para os estudantes é o tema abordado na
obra, o qual tem o potencial de atrair a curiosidade, por se tratar do amor impossivel
entre dois seres de espécies diferentes, um gato e uma ave, considerados inimigos
por natureza. O enredo apresenta uma histéria marcada néo sé pelas diferencas de
classes sociais (0 gato é um vagabundo que vive no parqgue e a andorinha vive
protegida por sua familia), mas também pelo preconceito dos demais personagens
da historia.

No que se refere ao género textual escolhido para proposta de atividade de
intervencdo, a obra, apesar de pertencer ao género romance, apresenta
caracteristicas de uma fabula, uma vez que o0s personagens sao animais que
emitem sua voz dentro da narrativa, e traz como moral uma mensagem muito forte,
apresentada no paragrafo inicial da obra, com uma trova filoséfica de Estevdo da
Escuna, poeta popular estabelecido no Mercado das Sete Portas, na Bahia. A moral
ressalta que o mundo sé vai melhorar no dia em que as pessoas aceitarem suas

diferencas, sejam sociais, sejam raciais, sejam religiosas.
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6.3 PROPOSTA DE SEQUENCIA BASICA

O planejamento da sequéncia béasica (ver esquema no Quadro 1), cujo objeto
escolhido para proposta didatica foi o texto literario, especificamente o género
romance, neste caso, O gato malhado e a andorinha Sinh4, direcionado ao publico
infanto-juvenil, a qual evidencia uma proposta de trabalho que abrange as
competéncias de leitura apropriadas ao aluno das séries finais do Ensino
Fundamental I1.

Tendo em vista as préticas de leitura de textos literarios revisadas por Cosson
(2014), apresentadas no subcapitulo 4.3, o trabalho elaborado buscou contemplar
algumas sugestdes que visam a contribuir para a insercdo mais efetiva da leitura
literaria no ensino de lingua portuguesa. Nossa proposta evidencia atividades
voltadas para o levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes, para a
leitura protocolada e em voz alta e a elaboragcdo de um diério de leitura.

O levantamento dos conhecimentos prévios € um processo relevante quando
iniciamos uma atividade de leitura, pois é através dele que o professor pode ter
ciéncia das informacdes e saberes que o leitor possui para construir os sentidos do
texto apresentado. A leitura protocolada também é um elemento primordial para o
letramento literario, principalmente no que se refere a elaboragédo de inferéncias e
predicBes sobre o texto, visto que as observacdes que os alunos fazem do titulo e
da capa da obra podem ser Uteis para a aquisicdo dos multiplos significados.

Consideramos igualmente importante contemplar a leitura em voz alta, uma
atividade produtiva quando desejamos trabalhar com a concentracdo, a
expressividade e a compreensdo leitora dos estudantes. Diferentemente das
décadas passadas, em que a leitura em voz alta servia apenas para avaliar a
fluéncia leitora, atualmente ela é vista como recurso ao qual o professor pode
recorrer diante da necessidade de ampliar as competéncias ligadas a interpretacéo e
a compreensao da polissemia dos textos.

Para acrescer o nivel de reflexdo textual critica, consideramos o diario de
leitura, por sua vez, um instrumento pedagogico excelente para trabalhar as
impressdes acerca da recep¢ao do texto. Por ser uma pratica individual, por meio
desse recurso é possivel analisar as dificuldades voltadas a analise e interpretacéo

de textos literarios.
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Todas as praticas de leitura eleitas nesta proposta de atividade didatica tém
como proposito efetivar o convivio do aluno com a leitura literaria, de modo a
fortalecer e alargar o ensino da literatura nas séries finais do Ensino Fundamental II.
Entendemos, € relevante a reiteracdo, que essa proposta pode ser adaptada para

outras obras literarias, outros niveis de ensino e até outras disciplinas.
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84

| Proposta de intervengao didatica - “Uma historia de amor improvavel”

Obra: O gato malhado e a andorinha Sinha
Autor: Jorge Amado

Tema: Respeito as diferengas
Duracao: 08 semanas

Publico-alvo: alunos do 8° e 9° anos do Ensino Fundamental ||

Objetivo: Promover a formag&o do leitor literario na escola, ampliando a competéncia leitora e interpretativa do aluno, a partir da leitura do género romance.
Competéncias de leitura esperadas

o Apreender o sentido global do texto em estudo.
e Localizar informagdes implicitas e explicitas no texto ou trechos do texto.
e Explorar contextualmente o vocabulario.

e Ler e compreender o texto de modo proficiente.
e |dentificar o sentido central dos capitulos em estudo.
e Localizar informagdes nos trechos lidos e relaciona-las a outros, presentes no préprio texto.
1° Momento: Motivagédo - “O que é o amor?” Local: Sala de projecao
o Apresentacdo de slides com imagens que representem manifestagées de amor.
o Questionamentos sobre as diferentes formas de amor apresentadas nos slides.
o Distribuicdo de uma das imagens projetadas, de forma impressa, para cada aluno.
2° Momento: Introdug&o - Jorge, amado Jorge Local: Biblioteca da escola
e Ativagdo dos conhecimentos prévios sobre Jorge
Amado.
e Exibi¢&o de video sobre vida e obra de Jorge Amado.
¢ Apresentacéo das obras de Jorge Amado disponiveis
na biblioteca da escola.
3° Momento: Leitura - “O amor impossivel”
12 Semana: Leitura da obra
o Exibigdo de book trailer do livro.
o Leitura protocolada da epigrafe da obra.
o Breve discussao e predigdes sobre o texto, a partir da epigrafe.
2% Semana: 1° Intervalo:
v Leitura em voz alta realizada em conjunto pelos alunos e acompanhada pelo professor, dos
capitulos “Madrugada”, “A estacédo da primavera”.
» Comentar sobre o capitulo “Parénteses”, seu objetivo para histdria e as principais
informagdes apresentadas.
» Analisar a forma como a andorinha é apresentada no subcapitulo “Novo parénteses, para
apresentar a andorinha Sinha”.
v Pesquisar expressdes e vocabulos desconhecidos.

letras, as ilustragdes etc.

Local: Biblioteca da escola

o Apresentagéo da obra O gato malhado e a andorinha Sinha.
» Observagéo da obra quanto a capa, as orelhas, a biografia
do autor, aos capitulos, ao ano, a edi¢do, ao tamanho das

e Exibicdo de imagens de capas da obra em outras edigdes.

o Posicionar-se criticamente diante do texto lido.

o Levantar hipoteses sobre o texto, a partir do titulo, frases, fragmentos ou imagens do préprio texto.
o Reconhecer as caracteristicas do género romance nas modalidades escrita e oral da lingua.
Habilidades de leitura esperadas

o Opinar e assumir um ponto de vista em relagéo aos trechos do texto em estudo.
o |dentificar o sentido de termos ou expressdes por meio de seu emprego no texto.

Carga Horaria: 2h/a

o Confecgédo de um “Diario de leitura”.
o Distribuic&o de revistas para que os alunos pesquisem imagens que representem o amor.
¢ Produg&o de legendas para as imagens.

Carga Horaria: 1h/a

¢ Anotag&o das principais informages sobre a obra e
0 autor no diario de leitura.

e Registro das primeiras impressdes sobre a obra.

e Atividade extraclasse: Visita técnica & Casa de
Cultura Jorge Amado e centro historico de IIhéus.
Carga horaria: 10h/a

o Leitura do parégrafo inicial da obra.
o Avaliagdo dos conhecimentos prévios acerca do género romance e suas caracteristicas.
e Preenchimento da ficha técnica da obra no diario de leitura.

o Comentar sobre a apresentagdo dos personagens, no capitulo “A estagdo da
primavera”, o surgimento do amor entre o gato e a andorinha, a felicidade das
personagens, assim como as alteragdes comportamentais da natureza e das
personagens da historia.

o |dentificar as caracteristicas fisicas e psicologicas do gato e de que forma elas
contribuem para tornar o personagem um ser que causa medo e terror entre 0s
demais animais.

o Realizar “Jogo das personagens”.

Recursos
Data show; Slides;
Notebook; Gravuras; Diario
de leitura; Lapis; Cola;
Revistas, dicionario, internet.

Recursos

Video; Data show;
Notebook; Obras de Jorge
Amado; Slides; Diario de
leitura, fichas xerocada para
registro/anotagéo.

Recursos

Lépis; caneta; Diério de
leitura; Ficha técnica
xerocada; Video; Data show;
obra O gato malhado e a
andorinha Sinha; Gravuras,
dicionério, internet e outros



32 Semana: 2° Intervalo

e Iniciar a leitura dos capitulos “Continuagéo da estagdo da
primavera”, “Capitulo inicial, atrasado e fora do lugar”, Fim
da estagao da primavera e “A estagao do verao”.

o Refletir sobre 0 porqué da obra ser dividida de acordo com
as estacdes do ano.

42 Semana: 3° Intervalo

¢ Promover dindmica de divisao de grupos para leitura dos capitulos.

o Leitura protocolada dos capitulos “A estagao do outono”, ‘Post-
scriptum”, “Continuagao da estag&o do outono’, “A estagao do
inverno” e “A noite sem estrelas”.

e Socializagdo das predigdes registradas pelos grupos. “Soneto do amor impossivel”.
4° Momento: Interpretacdo: Tudo bem ser diferente Local: Sala de aula

e Registrar no diario de leitura as melhores frases e pensamentos da obra.

e Socializar o que foi registrado.

e Analisar a moral da historia: Sera que é impossivel haver alguém que ndo tenha um Unico
preconceito? O mundo sera melhor quando as pessoas aceitarem suas diferencas?

e Elaborar comentério critico sobre a obra e registrar no diario de leitura.

e Pesquisar junto aos pais ou comunidade se conhecem ou ja ouviram falar sobre uma historia
semelhante a do gato e da andorinha.

5° Momento: Produgéo literaria Local: Biblioteca da escola

Oficina: Intolerdncia na escola: aprendendo a conviver com as diferengas

Atividade 1: Para comego de conversa... Atividade 2: E importante relembrar

e Relacionar a atitude dos pais da andorinha a
realidade vivenciada por muitas familias

e Estudo do significado das palavras e termos
desconhecidos pelos alunos.

o Analisar de que forma as atitudes do gato intensificam a
visdo negativa que os demais animais tém dele.

o Discutir sobre a lei das andorinhas e de que forma essa
lei contribui para a representacdo de um tipo de conduta
social e racial interiorizada pela sociedade.

o Confeccionar painel com os poemas produzidos.

o Propor atividade de intervengéo para possiveis
dificuldades de interpretagéo identificadas nas
socializagdes.

o Trabalhar questdes voltadas para analise dos
elementos da narrativa.

o Ampliar nogdes de versificagao;

o Produzir um texto poético, a partir da leitura do

Carga horaria: 7h/a

o Culminancia do projeto:

- Coffee break com leitura dos textos produzidos pelos alunos;

- Apresentacado de encenagdes sobre a obra;

- Exposicéo de painéis com os poemas produzidos;

- Exposicéo dos diarios de leitura produzidos pelos alunos;

- Exposigéo das obras de Jorge Amado disponiveis na biblioteca.

Carga horaria: 4h/a

Atividade 3: Produzindo textos literarios
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Recursos

Lapis; caneta; Diario de
leitura; Ficha técnica
xerocada; Video; Data show;
obra O gato malhado e a
andorinha Sinha; Gravuras,
dicionario, internet e outros

Recursos

Cartazes; painéis; diarios
de leitura; obras de Jorge
Amado

Recursos

Cartaz; video; data show;
papel oficio; caneta;

eExibicao de video sobre convivéncia e diversidade. eAvaliagio dos conhecimentos acerca dos géneros conto, e Divisio da sala em 06 grupos. lapis; borracha;
eDiscussoes e predi¢des sobre o conteudo exibido no video. cronica, fabula, mito, poesia e tirinha. o Realizagéo da produgdo textual. cartolinas; pincéis
eReflexdes acerca da tematica sobre as diversidades. oRevisdo sobre 0s géneros em estudo. o Transcrigdo do texto para uma cartolina. permanentes

o Socializagéo da produgéo. coloridos.

o Exposigéo dos textos no espaco escolar.

Avaliagao
Avaliagdo mediadora, observando critérios tais como:
e Desempenho no desenvolvimento das atividades propostas; o Nivel de colocagdes e inferéncias nas socializagdes; e Ampliagdo dos conhecimentos de mundo, enciclopédicos e

o Fluéncia e compreens&o leitora; o Competéncias aplicadas na realizagdo das produgdes textuais; linguisticos.
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6.3.1 PROPOSTA DE INTERVENCAO DIDATICA - “UMA HISTORIA DE AMOR
IMPROVAVEL”

Descrigdo das Atividades

Primeiro momento: Motivacao

No primeiro momento, a atividade desenvolvida tem como objetivo motivar o0s
alunos para a leitura. A proposta de motivagao tem como titulo “O que € o amor?” e
sera realizada através da projecdo de slides com diversas imagens de
manifestacbes de amor (APENDICE A). Durante a projecdo, os alunos s&o
instigados a analisarem as imagens e expor opinides sobre as diversas
manifestacbes de amor apresentadas. A seguir, 0s guestionamentos norteadores

sugeridos (adaptaveis):

e Paravocé, o que € o amor?

e Quais tipos de manifestacdes de amor podemos observar nas imagens?
O amor entre essas pessoas € igual ou de tipos diferentes?

e Quais diferencas vocé percebe entre as pessoas que aparecem nas
imagens?

e O gue vocé deduz dessas imagens? Quando o amor entre dois seres é
considerado impossivel?

Apdbs os guestionamentos, cada aluno recebe, de forma impressa, uma das
imagens projetadas para utilizar na confeccdo de um diario de leitura. Em seguida, o

aluno serd orientado a:

e Criar uma capa para o diario, usando uma imagem recortada de revista,
de livros ou impressa,;

e Anotar informagdes que o identifique (home, série, turma, etc);

e Anotar o titulo da proposta de atividade de leitura: Uma histéria de amor
improvavel;

e Recortar e colar no diario as imagens recortadas das revistas que mostre
manifestacdes de amor e escrever legendas.

Nessa aula, os alunos terdo 0s primeiros contatos com a tematica que sera

abordada na histoéria escolhida para a atividade de leitura.
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Segundo momento: Introducao

O segundo momento, conforme explicitado no subcapitulo 6.1, € dedicado &
apresentacdo do autor e da obra que sera trabalhada nas aulas de literatura.
Inicialmente, efetiva-se o levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos sobre
0 autor em estudo, inserindo o conhecimento que serd apreendido ao contexto
estudado. Em seguida, propomos a exibicdo de um video com informacfes sobre a
vida e obras de Jorge Amado, o qual sugerimos o intitulado “Jorge Amado: vida e
obra”, que pode ser baixado no link <https://www.youtube.com/watch?v=r-
ZUaHAHSKM>, e exibido na biblioteca com auxilio do data show. ApGs a exibicao,
realiza-se a apresentacdo das obras que fazem parte do acervo da biblioteca da
escola, tais como Capitdes da areia, A morte e a morte de Quincas Berro D’Agua, O
menino grapiina e O gato malhado e a andorinha Sinha. Em seguida, ocorrera uma

breve discussdo sobre o video e o as obras do autor norteada por perguntas tais

como:
e Gostaram do video?
e O gue mais chamou sua atencéo sobre a vida de Jorge Amado?
e Conhece ou ja ouviu falar sobre algumas das obras apresentadas?
e Alguém ja visitou a casa de Jorge Amado, em llhéus? Se sim, o que
achou da visita?
e OQutras.

ApoOs a discusséo, distribui-se para os alunos (em duplas) um exemplar do
livro O gato malhado e a andorinha Sinha para que manuseiem a obra. Nesse
momento, sado orientados a observarem a capa, a biografia do autor (no final do
livro), os capitulos, as ilustracdes, o tamanho das letras, assim como edi¢cdo e ano
do livro. Sugerimos também a projecdo de imagens sobre as edi¢cbes anteriores
(APENDICE B) da obra para que os alunos fagcam comparacées com a versio atual.

Para concluir o momento da introducédo, os alunos devem colar no diario de
leitura as fichas, conforme modelos nos Apéndices C e D, para anotacbes das
informagdes que acharam mais relevantes sobre o autor e as primeiras impressoes

sobre a obra O gato malhado e a andorinha Sinha.

Terceiro momento: Leitura
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7

No terceiro momento da sequéncia bésica é realizada a leitura da obra,
composta por 109 paginas e dividida em 11 capitulos, com alguns subcapitulos. A
fim de manter o interesse dos alunos para a leitura, consideramos necessario
realizar as etapas da leitura em 4 semanas, intercaladas em 3 intervalos, utilizando
uma média de 2 aulas por semana. A escolha por intervalos tem como objetivo
manter o foco da atividade, promovendo uma melhor afericdo da leitura e
identificacdo de dificuldades relacionadas ao vocabulario e ao uso adequado da

entonacao dos sinais de pontuacéao.

Primeira semana

A fim de despertar a curiosidade dos alunos para a leitura, sugerimos a
exibicho de um book trailer (ou de producdo similar), disponivel no link
<https://www.youtube.com/watch?v=056Keiy4mPQ>. = Em  seguida, o0s alunos
acompanham a leitura protocolada da epigrafe do livro (AMADO, 2008, p. 11),

realizada pelo professor:

O mundo so6 vai prestar

Para nele se viver

No dia em que a gente ver

Um gato maltés casar

Com uma alegre andorinha

Saindo os dois a voar

O noivo e sua noivinha

Dom gato e dona andorinha.

(Trova e filosofia de Estevao da Escuna, poeta popular estabelecido
no Mercado de Sete Portas, na Bahia)

A partir dessa leitura, ocorre uma breve discussao sobre o poema/trova, a fim
de que os alunos estabelecam predi¢cdes sobre a narrativa. Questdes sugeridas:
Segundo o autor da trova, quando é que o mundo valerda a pena? O gque significa
isso para os humanos? Seria possivel ultrapassar todos 0s preconceitos e juntar,
naturalmente, espécies diferentes? Por qué (néo)?

Nesse momento, o professor também pode fazer uma avaliacdo diagnostica
acerca dos conhecimentos prévios dos alunos em relacdo ao género textual
romance, suas caracteristicas, assim como dos elementos essenciais em uma

narrativa.


https://www.youtube.com/watch?v=o56Keiy4mPQ
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ApGs as discussoes, realiza-se uma leitura silenciosa do paragrafo inicial da
histéria, a fim de proporcionar o primeiro encontro do aluno com o texto.
Posteriormente, os alunos recebem uma ficha para completar as informacdes

técnicas solicitadas sobre a obra (APENDICE E) e colar no diario de leitura.

Segunda semana (1° intervalo)

Na segunda semana, efetua-se a leitura dos capitulos “Madrugada” (AMADO,
2008, p. 17-26) e “A estagdo da primavera” (AMADO, 2008, p. 31-39). A atividade
ocorre por meio da leitura oral pelo professor e pelos alunos e, para que néo se
torne cansativa, sugerimos que cada aluno, juntamente com o professor, leia um
paragrafo. Vale abordar que o primeiro capitulo apresenta 19 paragrafos e o
segundo, 24, com predominancia do discurso direto.

Apés a leitura desses capitulos, ocorre o 1° intervalo, momento ideal para
averiguar a compreensao leitora e as possiveis inferéncias possibilitadas pelo texto.
A partir do que foi lido, derivam-se 0s seguintes questionamentos, que podem

ocorrer de forma oral ou escrita no diario de leitura:

e Qual a relacéo do titulo do capitulo inicial — “Madrugada” — com o que
foi apresentado na leitura?

e Qual seria o objetivo do subcapitulo “Parénteses” para compreensao
da historia?

¢ Qual a finalidade do subcapitulo “Novo parénteses, para apresentar a
andorinha Sinha”?

e A partir dos seus conhecimentos sobre o que sao fabulas e do que foi
apresentado até aqui, vocé diria que esse texto € uma fabula?
Justifique.

e Quais personagens aparecem nos primeiros capitulos? Como sé&o
caracterizados?

e Quais caracteristicas fazem do gato um ser temido pelos demais
animais do parque?

e Existem palavras desconhecidas no texto? Qual/quais?

e O que achou da linguagem do texto? E simples, informal ou mais
formal?

A fim de verificar se os alunos reconhecem as personagens a partir de suas
caracteristicas fisicas, psicolégicas, comportamentais ou expressfes de seu
repertério, propomos uma atividade denominada “Jogo das personagens”

(APENDICE F). Para realizar o jogo, dividem-se a turma em grupos de 4 ou 5
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componentes, que recebem um envelope contendo as imagens das personagens da
histéria e frases ou expressfes que as identificam. A atividade consiste em
relacionar, em uma folha organizada previamente, cada personagem a imagem e
aos termos que a identificam. Vencera a disputa, o grupo que conseguir o maior
namero de acertos. Como atividade extraclasse, distribui-se entre os alunos uma
lista de palavras retiradas dos capitulos lidos que ndo fazem parte do seu
vocabulario diario (APENDICE G), para pesquisarem o significado dos termos no

dicionario impresso ou na internet.

Terceira semana (2° intervalo)

Dando sequéncia a atividade, ocorre o 2° intervalo, com a leitura dos capitulos
“Continuagao da estacao da primavera” (AMADO, 2008, p. 43-47), “Capitulo inicial,
atrasado e fora do lugar” (AMADO, 2008, p. 51-57), “Fim da estacdo da primavera”
(AMADO, 2008, p. 61-71) e “A estacdo do verao” (AMADO, 2008, p. 75-79). Apos a
leitura, o professor trabalha com o 2° intervalo, relacionando o tempo em que a
histéria € narrada aos sentimentos das personagens. E preciso ressaltar para os
alunos que a narrativa segue o tempo cronolégico, em que as estacdes do ano vao
simbolizando as mudancgas sentimentais do gato e da andorinha: na primavera, 0s
dois se conhecem e trocam didlogos enquanto o verdo € o tempo da felicidade,
guando o gato percebe que esta apaixonado pela andorinha e sente ciimes por ela
sair com o rouxinol.

O momento também pode ser aproveitado para trabalhar questdes
relacionadas ao comportamento e atitudes dos pais em relacdo aos filhos. A

discusséo do tema pode girar em torno de questionamentos tais como:

e Por que os pais da andorinha estavam preocupados com a amizade
dela com o gato?

e O que fizeram para afasta-la do gato? Quais frases do texto
confirmam sua resposta?

e Vocés acham que a atitude dos pais da andorinha foi correta? Por
qué?

e Seus pais agem assim com vocé?

e O que fazem quando ndo aceitam 0s amigos com 0S quais Vocé
convive?

e Como vocé age diante das situacbes em que suas ideias ou
comportamentos divergem dos de seus pais?



91

Para trabalhar com o vocabulario das palavras desconhecidas pelos alunos,
sugerimos um breve dialogo, no qual os proprios estudantes identificam as palavras
desconhecidas e fazem as anota¢cfes no diario de leitura. A busca pelo significado
desses termos podera ocorrer com 0 uso de dicionarios da biblioteca da escola ou

como atividade de pesquisa extraclasse.

Quarta semana (3° intervalo)

Nessa semana ocorre a finalizacdo da leitura da obra. Para realizacdo dessa
etapa, convém dividir a turma em cinco grupos, sendo que cada equipe fica
responsavel pela leitura de um capitulo. Essa divisdo podera ocorrer através de
dindmicas, vistas como atividades interessantes para motivar os alunos, despertar o
interesse e promover a interacao entre os participantes do grupo.

Como sugestdo, indicamos a dinamica das cores e, para realiza-la, o
professor apresenta aos estudantes uma caixinha contendo diversos marca-textos,
de cores diferentes. Em seguida, solicita aos alunos que escolham entre as cores
rosa, amarela, vermelha, azul e branca aquela que mais lhes agrada. Depois que
todos estiverem com o marca-texto, sdo orientados a caminharem pela sala e
encontrarem os demais colegas que estdo com a mesma cor, se juntando para
formarem um grupo. Para complementar a dindmica, o professor pode apresentar o
significado das cores selecionadas para a realizacdo da atividade, ressaltando que
elas podem exercer certas influéncias no estado psicolégico das pessoas ou

despertar sensacfes. Por exemplo:

Rosa: romantismo, ternura, ingenuidade.

Amarelo: luz, calor, otimismo, alegria, amizade.

WEIBIRS: paixao, energia, excitacdo, descontracéo.

-: tranquilidade, serenidade, harmonia.

VEHEE esperanca, liberdade, vitalidade. (Adaptado de PACIEVITCH, 2016, p. 1).

Estando todos os grupos organizados, um membro recebe uma ficha com a
cor da equipe, indicando o capitulo correspondente aquela cor (rosa: “A estacédo do

outono”; amarelo: “Post-scriptum”; vermelho: “Continuacdo da estacédo do outono”;
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azul: “A estacdo do inverno”; verde: “A noite sem estrelas”). Em seguida, € o
momento da leitura protocolada do capitulo indicado, sendo que cada equipe pode
fazer anotacfes sobre as predi¢cdes do texto lido. Posteriormente, com a mediacao
do professor, ocorre a socializacdo da compreenséo leitora por cada equipe. A
socializacdo e o momento do 3° intervalo envolvem intervencdes por parte do

mediador, que incentiva os alunos a reflexdes, tais como:

e Por que a estacdo do outono foi tdo curta? Tem relacdo com infelicidade
do gato?

e De que forma a separacdo do gato e da andorinha influenciou as
modificacdes que ocorreram no parque?

e Percebe-se uma mudanca no comportamento dos habitantes do parque
para com o gato. O que provocou essa mudanca?

e Podemos dizer que gato tem uma visdo romantica, idealizada do amor ao
vivenciar a experiéncia amorosa com a andorinha? Caso positivo, que
trechos do texto comprovam isso?

e Por que 0 amor entre 0s personagens era considerado impossivel?

e O amor entre as personagens era impossivel porque a andorinha e o gato
sao seres de espécies diferentes e, até inimigos?

e Todos nos temos as nossas preferéncias, serd que percebemos que
muitas vezes elas podem manifestar um certo preconceito?

ApoOs as discussfes, os alunos sao orientados a relerem o “Soneto do amor
impossivel” (AMADO, 2008, p. 87) e, a partir dos versos escritos pelo gato para a
andorinha, o grupo deve produzir um texto poético que sintetize a tristeza da
andorinha por ndo poder se casar com o gato (ver APENDICE H). Os poemas
podem ser ilustrados e expostos em painel confeccionado pelos préprios estudantes.

Para a realizacdo dessa atividade, consideramos pertinente o professor
aprofundar junto aos alunos os conceitos de poema e de poesia, assim como as
nogdes de versificagdo, refletindo sobre a importancia da rima e da métrica para a
construc&o do ritmo no texto poético (APENDICE ).

Ainda nessa etapa, julgamos oportuno que o professor promova atividades
que ampliem os conhecimentos acerca de questbes voltadas para analise dos
elementos da narrativa, de modo que os alunos percebam de que forma esses
procedimentos contribuem para a constru¢cdo do enredo no romance. Para tanto,
evidenciamos que a proposta de atividade apresentada no Apéndice J pode ser

adaptada ou utilizada para trabalhar com outros géneros narrativos.
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Por fim, para concluir essa etapa, propomos que o0 professor realize
atividades de intervencdo que permitam reforgcar 0os conhecimentos acerca da
histdria, assim como as dificuldades de compreensao da narrativa identificadas pelo

professor ao logo das socializacdes nas etapas anteriores (APENDICE K).

4° MOMENTO: Interpretagcéo

A interpretacdo € a etapa final da sequéncia basica e corresponde ao registro
dos conhecimentos e a ampliacdo dos sentidos do texto. Essa fase é marcada por
dois momentos: um interior e outro exterior.

Para trabalhar o momento interior, os alunos sdo orientados a voltarem ao
texto, passear por alguns capitulos, destacar frases, pensamentos ou expressdes
que representem o0 seu entendimento sobre a tematica desenvolvida na obra e
registrar no diario de leitura (ver APENDICE L). Logo apoés, cada aluno socializa
para a turma o que registrou e, nesse momento, o professor pode avaliar os sentidos
construidos individualmente, verificando se houve uma apreensao global do sentido
da obra e se as respostas dadas pelos leitores estdo relacionadas as previsdes e
hip6teses apresentadas anteriormente a leitura.

A interpretacdo externa é o momento mais rico da sequéncia basica. Nela
ocorre o fortalecimento e a ampliacdo dos horizontes da leitura. Para empreender
essa etapa, cada aluno responde, no diario de leitura, algumas questfées que reflitam
sua opinido sobre a leitura realizada e que sintetizem os conhecimentos acerca da
moral da histéria (ver questdes no APENDICE M). Em seguida, 0 momento &
dedicado a producdo de um comentario critico sobre a obra, no qual o professor
mediador verifica se ocorreu uma interacdo com a leitura, conforme o esperado.

Para concluir a atividade de intervencdo didatica, consideramos importante a
preparacdo de uma culminancia para o registo da interpretacdo, a qual os alunos
podem externalizar para a comunidade escolar as reflexdes feitas sobre a obra
estudada, compartilhar experiéncias, além de apresentar uma exposicdo com 0S
trabalhos realizados durante todas as etapas da sequéncia. O professor pode
planejar o encerramento da atividade, propondo aos alunos a realizacdo de

momentos, tais como:

o Coffee break com leitura dos textos produzidos pelos alunos;
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e Apresentacdo de encenagdes sobre a obra;

e EXxposicao de painel com poemas produzidos;

e Exposicao dos diarios de leitura produzidos pelos alunos;
e Sarau com leitura dos textos produzidos;

e Mesa-redonda sobre a tematica da obra.

5° momento: Producéo literaria

Oficina: Intolerancia na escola: aprendendo a conviver com as diferengas

Objetivos:

¢ Refletir sobre situacdes de intolerancia e preconceito dentro da escola;

e Repensar valores, tais como 0 amor e o0 respeito ao proximo, a tolerancia e
a humildade;

e Aprofundar as discussfes acerca das diferencas existentes no ambiente
escolar;

e Produzir um texto literario (conto, crénica, lenda, fabula, poesia ou tirinha)
que evidencie uma reflexdo acerca das atitudes intolerantes e
preconceituosas dentro do ambiente escolar.

Atividade 1: Para comeco de conversa...

A fim de motivar os alunos, propomos a exibicdo de um filme de curta
metragem, For the birds, produzido pela Pixar, disponivel no link
<https://www.youtube.com/watch?v=u5651tdwyXo>, voltado para o publico infanto-
juvenil, que aborda questdes referentes ao respeito as diferengas e ao convivio entre
as pessoas. Em seguida, os alunos séo instigados a questionamentos que possam
ampliar a reflexdo sobre a temética, fortalecendo as habilidades de expresséao oral, a

exemplo de:

¢ Que mensagem podemos extrair desse video?

e Asimagens retratam, de maneira implicita, algum tipo de preconceito?

Que motivo teria levado 0s passaros azuis a nao aceitarem a presenca do
visitante?

O péssaro visitante se incomoda com as criticas? Como ele reage?

O que vocé entende por intolerancia? E preconceito?

O que faz com que as pessoas sejam tao intolerantes?

Quais atitudes diarias vocé observa, dentro da escola, que podem ser
entendidas como intolerantes?
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e Que licbes importantes sobre tolerancia e diversidade podemos extrair do
video?
e De que forma podemos combater a intolerancia dentro e fora da escola?

Atividade 2: E importante relembrar...

Objetivando aprofundar os conhecimentos sobre a tematica abordada na obra
O gato malhado e a andorinha Sinha, assim como dos géneros textuais que 0s
alunos j& conhecem, na segunda atividade o professor prepara os alunos para a
realizacdo da producédo de um texto literario, cujo género ja foi trabalhado nas séries
anteriores, como o conto, a crbnica, a lenda, a fabula, a poesia ou a tirinha. Mesmo
pressupondo que o0s alunos ja dominam os conhecimentos fundamentais,
consideramos pertinente que o professor solicite, antecipadamente, que tragam para
aula exemplos desses textos, recortados de livros ou impressos, e os utilizem para
promover um levantamento dos conhecimentos prévios, reforcando as
caracteristicas basicas, as funcdes, os possiveis leitores e 0s suportes textuais dos
géneros que serviram de base para a producdo textual. Para realizar a revisao,
podem ser utilizados cartazes, que podem ficar afixados no mural da biblioteca
durante todo o processo de realizacdo da oficina. A revisdo pode ser norteada pelas

seguintes questdes:

O que lembram sobre esses géneros?

O que eles tém em comum? Em que sao diferentes?
Vocés leem esses textos com frequéncia?

Onde costumam encontrar esse tipo de texto?

Em que um conto difere de uma fabula?

O que o conto e a crénica tém em comum? Em que aspectos séo
diferentes?

e Qutros.

Lembramos que, antes de escrever os textos, os alunos precisam refletir
sobre o assunto que sera abordado na producdo, podendo escolher entre 0s
seguintes: respeito as diferencas, cultura de paz na escola, agcdes que promovem a
abolicdo da intolerancia na escola, aceitacdo e valorizacdo da diversidade social, de

género, sexual, étnico/racial, entre outros.
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Atividade 3: Produzindo textos literarios

Para iniciar a atividade, o professor deve preparar previamente uma caixinha
contendo fichas com os nomes dos géneros que serdo produzidos: CONTO;
CRONICA; LENDA, TIRINHA; FABULA:; POESIA (sendo uma média de cinco fichas
para cada género), solicitando que cada aluno pegue uma fichinha. Em seguida, séo
convidados a circularem pela biblioteca e encontrarem os demais colegas que
possuam fichas idénticas, juntando-se para formar um grupo. Seria interessante
também que, antes de comecar a producdo, 0s componentes dos grupos
discutissem entre si quais 0os conhecimentos que possuem acerca do género que a
equipe ira produzir.

Estando os grupos organizados, o mediador distribui folnas de papel oficio
para a realizacdo dos rascunhos dos textos e, durante a producdo, ficara a
disposicdo para as orientacdes pertinentes a escrita, solucionando duvidas que
surgirem durante a realizacdo da atividade. Concluida a producdo escrita, 0
professor pode solicitar aos componentes dos grupos que facam uma breve
correcdo da escrita para, posteriormente, transcreverem o texto para uma cartolina,
utilizando canetas coloridas ou pincéis permanentes para ilustrarem o cartaz. Apés
todos terem concluido a transcricdo, os alunos serdo convidados a socializarem os

textos que produziram para, em seguida, exporem 0s cartazes no espaco escolar.

Avaliacéo

O ato de avaliar € um processo que faz parte de qualquer atividade realizada
pelo ser humano. Nesse sentido, a avaliagdo proposta para a sequéncia tera como
foco a mediacdo do professor. Como afirma Hoffmann (2009, p. 30), o essencial
nesse instrumento é o “[...] prestar muita atencéo na crianga, no jovem, [...] insistindo
em conhecé-lo melhor, em entender suas falas, seus argumentos”. Na avaliagao
mediadora, o papel do professor é primordial para que o aluno alcance um resultado
satisfatorio nas atividades propostas.

Nesse sentido, 0 momento de realizacéo da leitura oral exigira do docente um
acompanhamento e uma atencdo especial para aspectos individuais dos alunos, tais

como.
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atencao e concentracao;

fluéncia e capacidade leitora;

desempenho durante o desenvolvimento da leitura;
decodificacdo de palavras desconhecidas;

nivel de compreensao global da obra lida;

e articulacdo entre partes do texto.

A producdo textual € um processo que envolve diferentes etapas, como o
planejamento, a escrita e a revisdo. Assim, € importante observar se as producdes
escritas dos alunos apresentam o0s aspectos de clareza e consisténcia com a
proposta solicitada, se o conteudo esta coerente e coeso, se houve uma
reelaboracédo e, consequentemente, a construcéo de saberes.

A fim de verificar o nivel individual de aprendizagem dos educandos, durante
a aplicacdo das atividades € necessario observar o interesse e a participacdo dos
estudantes na realizagdo e cumprimento da proposta apresentada. O momento das
socializacfes da leitura também é oportuno para avaliar a capacidade de articulacéo
das ideias, 0 uso dos conhecimentos prévios, enciclopédicos e linguisticos, assim
como e o nivel de inferéncias e predi¢cfes dos discentes sobre as leituras feitas.

Tendo em vista que em todo trabalho com leitura, seja ela literaria ou nao, o
professor tem como propésito desenvolver a competéncia leitora dos estudantes,
durante os momentos de avaliacdo o docente deve ser visto como mediador entre o
texto e o leitor, criando ambientes propicios e estimulantes a leitura, que visem a
uma aprendizagem significativa para os alunos, para que se concretize o letramento

literario na escola.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Questdes pertinentes ao letramento literario tém sido objetos de diversas
pesquisas voltadas as escolas de Ensino Fundamental Il, abordando aspectos como
0 processo de escolarizacdo do ensino de literatura, as praticas de leitura dos
estudantes e a formagdo dos sujeitos enquanto leitores ativos. Além de formar
leitores, precisamos formar leitores literarios. Assumir essa responsabilidade é nosso
papel como professores de Lingua Portuguesa.

A pesquisa “Em busca de novos caminhos para o letramento literario no
ensino fundamental II” pretende contribuir para o campo educacional, uma vez que
propomos repensar o papel da literatura e da leitura literaria nas séries finais da
educacao basica. De fato, ndo ha duvida sobre a importancia da pesquisa em sala
de aula, pois é através da investigacdo que desmistificamos conceitos, encontramos
respostas para as nossas inquietacdes cotidianas e podemos propor intervencdes
para sanar as necessidades e anseios dos nossos docentes e discentes. A partir do
estudo bibliografico e da pesquisa de campo na qual nos debrucamos, tivemos a
oportunidade de elaborar uma proposta de intervencéo que pode contribuir para a
construcdo do conhecimento critico, reflexivo e criativo do aluno, pela mediacdo do
texto literario.

Para fundamentar nosso estudo, inicialmente, apresentamos breves reflexdes
acerca do ensino da literatura, abordando questbes referentes ao processo de
escolarizacdo da literatura, como disciplina formativa, e sua importancia para o
fortalecimento do letramento literario nas escolas. Mesmo reconhecendo as
possibilidades de conhecimento e autoconhecimento proporcionados pelos textos
literarios, ou tendo em vista seu carater formativo ou poder humanizador, como
afirma Candido (1995), a verdade € que a literatura ndo conquistou, de forma
efetiva, seu espacgo nas escolas do Ensino Fundamental 1l. S&o muitos os fatores
que interferem na aproximacdo dos estudantes com o texto literario, conforme
evidenciamos nesta pesquisa, que vao desde a falta de incentivos da escola, como
mostram os resultados da Tabela 7, até a falta de interesse dos préprios estudantes,
de acordo com os resultados evidenciados na Tabela 11.

Sabendo que os estudantes das séries finais do Ensino Fundamental Il estéo,

em sua maioria, no inicio da adolescéncia, consideramos pertinente contextualizar o
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processo de afirmacdo da literatura destinada a esse publico nas escolas. Os
estudos realizados nesta dissertacéo certificam que o ensino da literatura juvenil,
desde os seus primordios, esteve ancorado na formacao pedagodgica dos individuos.
Nesse sentido, Shavit (1986 apud COLOMER, 2003) assinala que somente a partir
dos anos oitenta a literatura, vista apenas como disciplina formativa, passou a
exercer duas fun¢des, uma literéria e outra educativa.

Nas décadas seguintes, de acordo com Colomer (2003, p. 374), as
preocupacdes dos estudiosos estavam voltadas para a definicdo do campo literario
da literatura infantil e juvenil, cujas conclusdes estabeleceram que essa literatura
“[...] se define e evolui em funcdo das ideias sociais sobre a infancia e a
adolescéncia.” Assim, as obras definidas socialmente para esse publico séo
selecionadas pelas suas qualidades narrativas e devem propor uma formacéo
cultural, tendo basicamente dois propoésitos: favorecer a educacédo social e iniciar as
criangas e jovens “[...] na aprendizagem das correntes literarias.”

Nesse contexto, alertamos que a literatura precisa se fazer presente no
espaco escolar, pois, de acordo com Lajolo (2002, p. 106), “E a literatura, como
linguagem e como instituicdo, que se confiam os diferentes imaginarios, as
diferentes sensibilidades, valores e comportamentos através dos quais uma
sociedade expressa e discute, simbolicamente, seus impasses, seus desejos, suas
utopias.” Como percebemos, a insercdo da literatura no curriculo escolar é
fundamental para a formacédo do individuo como cidaddo e usuario competente da
lingua, tanto na modalidade oral como escrita.

Em nossos estudos, apontamos diversas praticas de leitura literaria vistas por
Cosson (2014) como estratégias que podem ser utilizadas pelos professores para
facilitar a compreenséo leitora e interpretativa dos alunos. Igualmente importante é
seguir procedimentos e estabelecer as habilidades necesséarias para que ocorra a
efetiva formacéo do leitor literario na escola.

Acreditamos que a mediacdo do professor, conforme explicitamos neste
estudo, é fundamental para a concretizacdo do letramento literario. Para Freitas
(2012, p. 68), “Mediar o desenvolvimento da leitura é exercitar a compreensdo do
aluno, transformando-o de leitor principiante em leitor ativo.”. E o papel que o
professor desempenha na mediacdo que possibilitara ao aluno ler com seguranca,

decodificar palavras ou expressfes que ndo fazem parte do seu vocabulario diario,
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ampliar seu conhecimento de mundo, socializar perguntas e respostas sobre o texto,
esclarecer duvidas e estabelecer relacdes entre 0 que leu e a sua realidade.

Como suporte para o letramento literario no Ensino Fundamental I, uma
pratica possivel de ser concretizada, consideramos a proposta de sequéncia basica
de Cosson (2014) na qual nos apoiamos para elaborarmos a atividade de
intervencdo didatica descrita em 6.3, um recurso do qual o professor podera fazer
uso ao trabalhar a leitura de textos literarios com seus alunos. Sabendo que na
escola os alunos priorizam a leitura de textos literarios curtos (fabulas, mitos, lendas,
contos, poesias etc.) e que fora do ambiente escolar muitos convivem diariamente
com uma diversidade de géneros textuais, publicados na internet, principalmente no
Facebook ou no WhatsApp, como mostrou os resultados da pesquisa, evidenciados
no Grafico 7, convém ao professor buscar alternativas criativas e inteligentes que
estimulem o contato do estudante com as obras literarias. Assim, a proposta
elaborada a partir da obra O gato malhado e a andorinha Sinh&, de Jorge Amado,
contempla uma diversidade de estratégias e praticas de leitura capaz de
proporcionar o letramento literario, com sugestfes de atividades que fogem a rotina,
tendo como objetivo ampliar os sentidos que um texto pode proporcionar a sua vida,
contribuindo para um dialogo entre leitores e leituras.

Com os resultados da pesquisa, conforme apresentados no capitulo 5,
tivemos a oportunidade de conhecer de que forma se processa as relacdes dos
adolescentes com o ato de ler. Nossa analise confirmou que o habito da leitura ndo
faz parte da rotina dos sujeitos pesquisados, justificando a necessidade de inserir
atividades de leitura literaria no cotidiano da escola. No que se refere ao trabalho
com obras literarias em sala de aula, acreditamos que a proposta de atividade
didatica intitulada “Uma histéria de amor improvavel” contempla critérios
estabelecidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD 2015, que aponta
em seus principios gerais para avaliacdo do componente curricular de Lingua
Portuguesa que “O ensino fundamental deve garantir a seus egressos um dominio
da escrita, da leitura e da oralidade suficiente para as demandas basicas do mundo
do trabalho e do pleno exercicio da cidadania, inclusive no que diz respeito a fruicao
da literatura em lingua portuguesa.” (PNLD, 2015, p. 52). Nesse sentido, 0 ensino
fundamental deve ser organizado de modo a garantir aos estudantes “[...] a fruigao
estética e a apreciacao critica da producao literaria associada a lingua portuguesa,

em especial a literatura brasileira.” (BRASIL, 2015, p. 53). Logo, é perceptivel que o
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processo de ampliacdo da capacidade de reflexdo e a formacao do leitor critico de
textos ocorrem durante o ensino fundamental.

Conforme explicitamos em 6.1, a sequéncia basica de Cosson (2014) propde
quatro momentos considerados primordiais para a concretizacdo do letramento
literario. No entanto, como menciona o autor, esse modelo ndo é uma proposta
intocavel, fechada. Tendo em vista que ler e escrever sdo duas aprendizagens
essenciais priorizadas pela escola, salientamos a necessidade de inserir um quinto
momento a proposta (evidenciada em 6.3), oferecendo atividades que beneficiam a
producdo textual, com a pretensdo de aprimorar as praticas de escrita dos
educandos.

Partindo da premissa de que necessitamos formar nossos alunos leitores e
produtores de textos escritos e orais e a necessidade de “...] pensar sobre a
linguagem para poder compreendé-la e utiliza-la apropriadamente as situacbes e
aos propositos definidos [...]", conforme previsto nos PCN (BRASIL, 1998, p.19), o
quinto momento que sugerimos na proposta didatica tem o intuito de preparar os
alunos para que, ao ler sobre um determinado assunto/tema, tenha a habilidade de
também fazer o registro escrito de seu conhecimento, permitindo ao professor
verificar o nivel de compreensao e articulacdo de informacdes, bem como as marcas
linguistico-discursivas proprias da escrita. Desse modo, compreendemos que ler,
interpretar e produzir textos sdo atividades humanas que exigem habilidades de
linguagem especificas, necessarias para o convivio no meio social e cultural.

No entanto, € importante ressaltar que o habito da leitura ndo constitui uma
condicdo necessaria para o individuo escrever com sucesso. Conforme afirma
Antunes (2009, p. 196), “A competéncia em escrita €, do mesmo modo que todas as
outras, resultado, também, de uma pratica constante, persistente, refletida, num
constante processo crescente de aprimoramento.” Portanto, ao contrario do que
muitos professores acreditam, ndo basta apenas ler para escrever bem, € preciso
também um amplo convivio com a elaboracdo de textos escritos para apreensao de
conhecimentos proprios da escrita formal.

A concretizacdo do letramento literario na escola € um desafio que deve ser
assumido por professores e pesquisadores. Mesmo com todos os desafios e
contradicbes que envolvem o ensino da literatura nas escolas de ensino
fundamental, é possivel ensinar e fruir literatura. Para isso, cabe ao professor de

lingua portuguesa a missao de criar momentos significativos de leitura, acreditando
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na literatura como arte capaz de possibilitar o desenvolvimento de conhecimentos,
experiéncias e atitudes, o que pode levar o aluno ao letramento literario. Este

trabalho que ora finalizamos é nossa contribuicdo para esse processo.
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APENDICE A - Slides: Imagens que expressam manifestacées de amor.
(Elaboracgéo propria, a partir de imagens da internet)

O que é o amor?

? 69?7

&

@ ® y
) ® '
® » a2 https://www.significados.com.br/o-significado-do-amor-em-20-imagens
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APENDICE B - Slides: edi¢cdes anteriores da obra O gato malhado e a andorinha Sinha. (Elaboracéo propria)

JORGE
AMADO

QO Gato Madhado
e .‘\l'u‘ull'u')d Sinby:
Powe Mobace U Nree
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APENDICE C - Modelo de ficha para registro das informacdes sobre o autor.
(Elaboracéo prépria)

Escola Antonio Imbassahy

O gato malhado e a andorinha Sinh&a
(Jorge Amado)

Quem foi Jorge Amado?

Apos a leitura da biografia de Jorge Amado (p. 123), escreva nas linhas
abaixo as informacdes que vocé considera mais importantes sobre o
autor e suas obras.
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APENDICE D - Modelo de ficha para registro das primeiras impressdes sobre a obra
(Elaboracgéo propria)

Escola Antonio Imbassahy

O gato malhado e a andorinha Sinha
(Jorge Amado)

Registre, nas linhas abaixo, suas primeiras impressdes sobre a histéria O gato
malhado e a andorinha Sinha.
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APENDICE E - Modelo de ficha para registro das informacdes técnicas sobre a obra
(Fonte: Elaboracéo prépria)

Escola Antonio Imbassahy

Aspectos gerais da obra

Autor:

llustrador:

Edicao: AnNo:
Editora:

NPe° de capitulos: Ne° de paginas:

Titulos dos capitulos:
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APENDICE F - Atividade: Jogo das personagens (Elaboraco propria)

Escola Antonio Imbassahy

O gato malhado e a andorinha Sinha (Jorge Amado)
Jogo das personagens

Relacione corretamente os nomes das personagens, descritas no quadro abaixo, as imagens que as
identificam, assim como suas caracteristicas ou expressoes.

Personagem Caracteristicas/expressoes

Funcionaria relapsa,
preguigosa, desobediente.

Manha “Jovem aloucada.”

“ai que vontade de dormir
sem despertador”

Velhaco, atrevido, livre e
inconstante.

Vento “solteirdo profissional”

“Bisbilhoteiro e audacioso,
rei dos andarilhos,”

Gosta de ouvir historias.

Tempo
Pai da manha.
Mau e egoista.
“Criatura egoista e solitaria”
Gato

“‘Deitava-se pela manha
malhado | sopreo capim para que o sol
0 esquentasse...”
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Jovem, risonha e tréfega,
um pouco louca.

Andorinha | “Curiosa e conversadeira,
. , inocente de coragéo.”
Sinha
“...voava de arvore em
arvore pelo parque...”
“Seresteiro afamado”
. Fazia declaragdes para a
Rouxinol

andorinha.

Um dos apaixonados pela
andorinha.

Sapo cururu

Doutor em filosofia.

Benemérito de academias
nacionais e estrangeiras.

Velho companheiro do
vento.

Velha coruja

Adivinha, conselheira e
sabia.

“era a Unica que estimava
o gato malhado.”

Galo don
Juan de
Rhode Island

Tinha um canto de
guerra.

Apaixonado pela galinha
carijo.
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APENDICE G - Modelo de ficha para estudo do vocabulario. (Elaboracio prépria)

Escola Antonio Imbassahy
O gato malhado e a andorinha Sinha
Jorge Amado

Pesquise no dicionario o significado das palavras ou expressdes destacadas dos
capitulos trabalhados em sala de aula.

Pagina Palavra/expressao Significado
17 funcionaria subalterna
17 delicada rapariga
18 Pilhérias
19 ingremes
19 embevecida a escutar
19 alforje de histérias
20 jovem aloucada
21 Ranheta
23 nefandas intencdes
26 voz plangente
26 paisagem indspita
26 benemérito de academias
32 Folgazdes
33 ignobil corpanzil
36 debandada geral
39 Tréfega
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APENDICE H - Proposta de atividade: Produc&o textual (Elaboracdo propria)

Escola Antonio Imbassahy
O gato malhado e a andorinha Sinha
(Jorge Amado)

A partir da leitura dos versos abaixo, escritos pelo gato para a andorinha, escreva

um texto em versos que sintetize a tristeza da andorinha por ndo poder se casar
com o gato.

PAREN[ESIS
PEETICO

Soneto do amor impossivel
Para a minha adorada Andorinha Sinhd

A andorinha Sinhd

A andorinha Sinhé

A andorinha bateu asas
e voou.

Vida triste minha vida,

ndo sei cantar nem voar,
nio tenho asas nem penas,
nao sei soneto escrever.

Muito amo a andorinha,
com ela quero casar.
Mas a andorinha ndo quer,

comigo casar ndo pode
porque sou gato malhado,

ail

Gato malhado

87

Fonte: AMADO, 2008, p. 87
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APENDICE | — Nogdes de versificagdo: revisdo para subsidiar a atividade de
producdo poética. (Elaboracao propria)

Escola Antonio Imbassahy

Revisdo proposta para subsidiar a atividade de produgdo poética.
E importante saber

O verso e seus recursos

E uma sucessdo de silabas ou fonemas que | Exemplo:

formam uma unidade ritmica e melédica, em 1 A andorinha Sinhd
geral corresponde a uma linha do poema. 2 A andorinha sinhé

3 A andorinha bateu asas
Verso 4 evoou.

E o agrupamento de verso de um poema, | Exemplo:

separados, por um espago em branco, de A andorinha Sinhd
outro conjunto de versos. = A andorinha sinhé
A andorinha bateu asas
Estrofe € voou.

Semelhanga sonora que ha entre as palavras | Exemplo:

finais dos versos. A andorinha Sinha A
Rima A andorinha Sinhé B
A andorinha bateu - C
e voou. B
No poema, é a marca¢do melddica que nasce Exemplo:
da alternancia entre silabas acentuadas e nao A andorinha Sinhd
Ritmo acentuadas, isto &, silabas pronunciadas com A andorinha Sinhé
maior ou com menor intensidade. A andorinha bateu asas
e voou.

E a medida dos versos, isto é, o numero de Exemplo:

silabas poéticas apresentadas pelos versos. A/ an/do/ri/nha/ Si/nhd
Métrica A/na/do/ri/nha/ si/nhé

A/ na/do/ri/nha/ ba/teu a/sas
e /voou.

CEREJA, William Roberto; MAGALHAES, Thereza Cochar. Portugués linguagens. 92 ano. Ed. reform.
Sdo Paulo: Saraiva, 2015.



APENDICE J - Modelo de atividade: Trabalho com os elementos da narrativa

(Fonte: Elaboracéo prépria)
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Escola Antonio Imbassahy
O gato malhado e a andorinha Sinha
(Jorge Amado)

Relembrando: Elementos essenciais das narrativas
Personagens Seres que realizam as ac¢Oes, participam dos acontecimentos.
Tempo Quando acontece a historia.
Espaco Onde acontece a historia.
Narrador Quem conta a histéria e estabelece o contato entre texto e leitor/ouvinte.
Enredo Conjunto de acontecimentos, de fatos, de a¢des de uma narrativa.

01. Personagens:

a) Quem é/sdo a/as personagem(ns) que realizam as a¢des na narrativa?

e Principal(is)

e Secundarios

b) Preencha o quadro abaixo com as caracteristicas fisicas e psicoldgicas da(s) personagem(ns)

principal(is)?

Personagem

Caracteristicas fisicas

Caracteristicas psicolégicas

c) Destaque do texto exemplos que justifiquem as respostas anteriores.
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03. Espago:

a) Onde se passa a maior parte da histéria?

b) Prevalece o espaco rural ou urbano? Comente.

c) Ha descri¢des do lugar? Comente ou exemplifique com trechos do texto.

04. Tempo:

a) Quando acontecem os fatos narrados?

b) Predomina na histdria um tempo psicoldgico ou cronolégico ? Justifique sua resposta.

c) O tempo na narrativa esta determinado ou indeterminado? Justifique sua resposta com
exemplos retirados do texto.

05. Narrador:
a) Quem conta a histéria é um:
() narrador observador () narrador personagem () narrador onisciente

b) Retire um exemplo do texto que justifique sua resposta.

06. Enredo:

a) Qual a situagdo inicial de equilibrio da narrativa?

b) Que acontecimento desencadeia o surgimento do
conflito na narrativa?

¢) Em gual momento se inicia o climax da narrativa, momento de maior tensdo?

d) De que forma ocorre o desfecho da narrativa? Qual foi o destino das personagens?
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APENDICE K - Modelo de atividade: Ampliacéo dos conhecimentos sobre a obra.
(Elaboragéo propria)

Escola Antonio Imbassahy
O gato malhado e a andorinha Sinha
(Jorge Amado)

A partir da leitura da obra O Gato Malhado e a Andorinha Sinh4, Jorge Amado, responda as
questdes propostas.

01. Observe as afirmativas abaixo, sobre o autor e a obra em estudo:

| - Jorge Amado escreveu o livio em 1948, quando morava em Paris.

Il - O livro foi um presente de Jorge Amado para seu filho Jodo Jorge, quando ele completou
cinco anos de idade.

II'l- O livro foi publicado quase vinte anos depois de ter sido escrito.
IV - As ilustracdes feitas por Carybé fizeram com que o escritor publicasse a obra.

V - Jorge Amado sempre pensou em publicar o livro, mas nunca teve oportunidade.

a) Quais das afirmativas acima séo verdadeiras?

b) Justifique por que as demais afirmativas séo falsas.

0l1l.Leia as frases abaixo, sobre a narrativa, e complete-as corretamente usando
uma das palavras ou expressfes do quadro abaixo:

a) A historia tem inicio com o capitulo

b) Na estacdo da/do , 0correu o primeiro encontro entre 0 gato e a andorinha.

c) A personagem fanatica por uma historia, que aparece no primeiro capitulo, é o/a

d) Na primavera, todos os animais do parque fugiram do gato, exceto o/a :
gue sorriu para ele.

e) A Manha, para ganhar a , contou a histéria do gato e da andorinha
Sinha ao
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f) O casamento do rouxinol com a andorinha estava marcado para o inicio do/da

g) O juiz, no casamento do rouxinol com a andorinha, foi o , que fez
um discurso eloquente sobre as virtudes e os deveres de uma boa esposa.

h) O dltimo encontro entre o gato e a andorinha aconteceu no/na

03. A partir de seus conhecimentos sobre as personagens da histéria, identifique a
quem se refere cada acdo ou expressédo descritas abaixo.

a) “Sentou-se no chao e alisou os bigodes”.

b) Rezava e falava frases em latim.

c) “De todas as galinhas do seu harém, a carij6 era a preferida”.

d) Muito circunspecta e tranquila, a possuia um temperamento vingativo
e humor variavel.

e) Varias acusacdes de plagio foram lancadas pelo contra o gato malhado.

f) “Sao cabegudas e se deixam guiar pelo corac¢do.”

03. No subcapitulo Paréntesis critico (p. 90-91), o sapo-cururu tece alguns
comentéarios sobre o soneto que o gato fez para andorinha?

a) Quanto a forma, como o sapo-cururu classifica a producéo poética do gato?

b) Por que o sapo afirma que o gato é um plagiario?

¢) Que obra o gato malhado teria plagiado, segundo o sapo?
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APENDICE L - Modelo de atividade: Registro de frases ou trechos da obra.
(Elaboragéo propria)

Escola Antonio Imbassahy

O gato malhado e a andorinha Sinha
(Jorge Amado)

Registre, nas linhas abaixo, as frases ou trechos da obra O gato malhado e a
andorinha sinha que mais chamaram sua atencao.
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APENDICE M - Modelo de atividade: questdes complementares. (Fonte: Elaboragio
prépria)

Escola Antonio Imbassahy
O gato malhado e a andorinha Sinh&
(Jorge Amado)

01. Qual é tema/assunto principal da histéria?

02. Vocé considera o tema/assunto polémico? Justifique sua resposta.

03. Para vocég, qual foi o momento/fato mais importante da histéria? Descreva-o.

04. Vocé achou o titulo da histéria adequado ao que foi narrado? Explique.

05. E possivel perceber, explicita ou implicitamente, alguma mensagem na histéria? Comente.

06. Na dedicatéria, Jorge Amado diz que a histdria se trata de uma “velha fabula”. Sabendo que a
fabula é um género narrativo que apresenta uma intengcdo moralizante e cujas personagens,
geralmente, sdo animais para vocé, que ensinamento o escritor pretendeu transmitir através de O
gato malhado e a andorinha Sinha?

07. Vocé indicaria este livro para um amigo(a)? Por qué?

08. O que achou do desfecho da histéria? Registre sua opinido.
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Se vocé tivesse a oportunidade de recontar a histéria, alterando seu desfecho, o que
mudaria? Reescreva, nas linhas abaixo, um final diferente para a histéria do gato malhado e

da andorinha Sinha.




ANEXO A - Questionario para coleta de dados (Fonte: Elaboracédo prépria)

DATA: / /

N° QUESTIONARIO

-

|

Escola: N° de alunos:

Cidade: UF:

Habitos de leitura de textos literarios

Prezado(a) aluno(a), a mestranda Rosilma Silva Rodrigues, esta realizando uma pesquisa
sobre a leitura de textos literarios nas turmas de 8° e 9° anos do Ensino Fundamental. Com
este questionario, pretende-se verificar os habitos de leitura de textos literarios

desenvolvidos pelos estudantes nessa fase de escolaridade. Sua colaboragdo & muito

valiosa para coleta de informagdes. Desde ja, agradecemos.

Idade: Série: Sexo ( ) Masculino ( ) Feminino

01. Vocé gosta de ler? .
( )Sim ( ) Néao ( )As vezes

02. Quando era crianga, costumava ouvir histérias? .
( )Sim ( ) Nao ( ) Asvezes

Caso positivo, quem costumava ler para vocé?

03. Com qual frequéncia vocé lé?
( ) Frequentemente { ) Algumas vezes ( ) Nunca

04. Quantos livros vocé ja leu este ano?
( )um ( )dois ( )detrés acinco () mais de cinco ( ) nenhum

05. Voceé vai a biblioteca da escola por livre iniciativa?
( )Sim ( ) Nao

06. Vocé costuma ler mais:
( YEmcasa ( ) Naescola () Outro lugar. Qual?

07. Quem incentiva vocé a ler?
( ) os pais ( ) os professores ( ) os colegas ( ) ninguém
() Outros. Quem?

08. Vocé considera a leitura:
() Muitissimo importante. ( ) Muito importante () Importante
( ) Pouco importante ( ) Nao é importante

09. O que costuma ler na escola? (Marque mais de uma opgao, caso necessario)
( ) Histéria em quadrinhos ( ) Livros de poesia () Revistas

( ) Livros de aventura () Livros de ficcéo (
( ) Livros de suspense ( ) Livros de romance ( ) Mitos, lendas
() Crénicas ( ) Fabulas ( ) Contos

) Textos do livro didatico -

130
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10. O que costuma ler fora da escola? (Marque mais de uma opg¢do, caso necessario)

() Histéria em quadrinhos ( ) Livros de poesia () Revistas

() Livros de aventura () Livros de ficgdo () Jornais

() Livros de suspense ( ) Livros de romance () Sites de internet
() Crbnicas ( ) Fabulas ( ) Contos

() Textos publicados em facebook, blog ou whatsApp

11. Durante as férias escolares, vocé costuma ler algum livro?
( )Sim () Néao

12. Geralmente, vocé lé: (Marque mais de uma op¢ao, caso necessario)

() Para se manter informado () Para se divertir () Pelo prazer de ler
() Por obrigagdo, porque o(a) professor(a) exige. () Para obter conhecimentos
() Porque os pais obrigam () Para melhorar sua aprendizagem

13. Vocé acredita que os conhecimentos adquiridos com a leitura em sala de aula
poderdo ajuda-lo(a) em seu dia a dia?
() Muitissimo () Muito () Um pouco () Nao sabe

14. Quais as dificuldades que vocé tem para exercitar a atividade de leitura? (Marque
mais de uma opg¢ao, caso necessario)

( ) Falta de incentivo () Falta de recurso para aquisi¢ao de livros

( ) Falta de livrarias em sua cidade ( ) Falta de interesse

( ) Falta de biblioteca em sua escola ( ) Falta de biblioteca em sua cidade

() Outro:

15. Qual critério vocé usa para escolher um livro? (Marque mais de uma op¢ao, caso
necessario)

() os mais coloridos () as mais finos

( ) com letras grandes () com bastante gravuras

() com histérias em quadrinhos () observa a capa e o titulo do livro

() otema abordado no livro é interessante ( ) Outro:

16. Quantos livros infanto-juvenis vocé tem em sua casa?
( )um () mais de dois () mais de cinco () nenhum

17. Neste ano letivo, as atividades de leitura em sala de aula ocorrem, geralmente:
() uma vez na semana () duas vezes na semana
() acada quinze dias () raramente acontecem

18. Geralmente, a leitura de textos em sala de aula é feita:

() oralmente, s6 pelo professor () em siléncio, pelos alunos
( ) oralmente, pelos alunos () oralmente, pelo professor e pelos alunos
() Outro:

Obrigada por sua colaboragao.



132

Anexo B - Termo de Assentimento

TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa “Em busca de novos caminhos
para o letramento literario no Ensino Fundamental II”. Nosso objetivo é fazer um
levantamento dos habitos de leitura praticados pelos estudantes nessa fase de
escolaridade. Para isso, utilizaremos como procedimento um questionario contendo
dezoito (18) questdes objetivas que seréo respondidas por vocé em apenas um (01)
dia, no periodo matutino, na Escola Antonio Imbassahy.

Para participar desta pesquisa, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar
um Termo de Consentimento. Vocé nao tera nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. Vocé sera esclarecido (a) em qualquer aspecto que desejar e
estara livre para participar ou recusar-se. O responsavel por vocé podera retirar o
consentimento ou interromper a sua participagdo a qualquer momento. A sua
participacdo € voluntdria e a recusa em participar ndo acarretard qualquer
penalidade ou modificacdo na forma em que € atendido (a) pelo pesquisador que ir4
tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Vocé nao sera
identificado em nenhuma publicacdo. Esta pesquisa apresenta risco minimo, visto
que, durante a aplicagcdo do questionario vocé podera sentir um certo desconforto
em relacdo ao tempo exigido para leitura e resposta das questbes. Faz-se
necessario lembrar que, ao ser submetido a uma coleta de dados com questionario,
vocé poderd se sentir constrangido ou intimidado em relagdo ao teor dos
guestionamentos solicitados na pesquisa. Os resultados estardo a sua disposicdo
gquando a pesquisa for finalizada. Seu nome ou o material que indique sua
participacdo ndo sera liberado sem a permissado do responsavel por vocé. Os dados
e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 anos. Ap6s esse tempo, serdo destruidos. Este
termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia
sera arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a vocé.

NOME DO PESQUISADOR: Rosilma Silva Rodrigues

TELEFONES: (73) 3244-3148 ou (73) 9965-6137

E-MAIL: rosilmasr@yahoo.com.br

Eu, , portador (a) do
documento de ldentidade , fui informado (a) dos objetivos
da presente pesquisa, de maneira clara e detalhada, e esclareci minhas duvidas. Sei
gue a qualgquer momento poderei solicitar novas informagdes e me retirar do estudo
a qualquer momento sem qualquer prejuizo. O meu responséavel podera modificar a
decisdo de participar se assim o0 desejar. Tendo o consentimento do meu
responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar da pesquisa. Recebi
uma copia deste termo de assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e
esclarecer as minhas duvidas.

IIhéus, de de 2015.

Assinatura do (a) menor
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ANEXO C - Termo de Consentimento Livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O (a) estudante esta
sendo convidado a participar como voluntario da pesquisa “Em busca de novos
caminhos para o letramento literario no Ensino Fundamental II”.

A pesquisa se justifica tendo em vista que o ensino da literatura, assim como a
leitura de textos literarios, da maneira como esta sendo praticada em nossas
escolas, ndo tem contribuido para o desenvolvimento da formacao leitora dos
estudantes do Ensino Fundamental Il. Levando em conta essa realidade, vivenciada
por muitos professores de Lingua Portuguesa, surgiu a necessidade de refletirmos
sobre a préatica do ensino da literatura e sua contribuicdo para o letramento literario
em turmas do 8° e 9° ano da Escola Antonio Imbassahy.

A pesquisa tem como objetivo fazer um levantamento dos hébitos de leitura
praticados pelos estudantes nessa fase de escolaridade. Para isso, utilizaremos
como procedimento para coleta de dados um questionario contendo dezoito (18)
guestdes objetivas que serdo respondidas pelos alunos, em apenas um (01) dia, no
periodo matutino, com 0 acompanhamento e orientacdo do diretor da escola, o Sr.
Eliabe de Souza Café.

E valido lembrar que a pesquisa realizada com questionarios ou entrevistas nao
acarreta riscos a integridade fisica dos estudantes, porém devemos considerar que a
aplicacdo do questionario pode ocasionar um certo desconforto aos sujeitos
colaboradores devido ao tempo exigido para leitura e resposta das questdes.
Devemos lembrar, também, que alguns sujeitos submetidos a coleta de dados
podem se sentir constrangidos ou intimidados em relagdo ao teor dos
questionamentos solicitados na pesquisa. No que se refere aos beneficios, toda
comunidade escolar sera beneficiada com os resultados da pesquisa pois, a partir
deles, teremos a oportunidade de elaborar um plano de ensino que auxilie os
professores em sua pratica cotidiana e, ao mesmo tempo, possibilite a formacéo do
estudante como leitor literario.

Os sujeitos da pesquisa, assim como seus responsaveis, serdo esclarecidos sobre a
pesquisa em qualquer aspecto que solicitar, podendo recusar-se a participar, retirar
seu consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento. A
participacdo € voluntaria e a recusa em participar ndo ira acarretar nenhum tipo de
penalidade ou perda de beneficios.

O pesquisador responsavel pela pesquisa ira tratar a identidade dos sujeitos em
estudo com padrBes profissionais de sigilo. Apds a analise das entrevistas, 0s
resultados serdo enviados para os responsaveis e permanecerdao confidenciais. O
nome — ou qualquer material que identifique a participacdo do estudante — ndo sera
liberado sem que haja permissdo. O aluno ndo sera identificado em nenhuma
publicacdo que possa resultar do estudo, sendo uma cépia deste consentimento
arquivada e outra, fornecida ao responsavel. A participacdo no estudo né&o
acarretara custos e ndo sera disponivel nenhuma compensacéo financeira.

Eu , responsavel pelo (a) aluno
(@) fui informado dos objetivos
da pesquisa acima de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duavidas. Sei
gue a qualquer momento poderei solicitar mais informagdes e motivar minha decisao
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se assim o desejar. A pesquisadora ROSILMA SILVA RODRIGUES certifica-se de
gue todos os dados desta pesquisa serao confidenciais.

Em caso de duvidas, poderei entrar em contato com:

Pesquisadora principal: ROSILMA SILVA RODRIGUES, no telefone (73) 3244-3148
ou (73) 9965-6137, pelo e-mail rosilmasr@yahoo.com.br ou com o Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), situada no Campus
Soane Nazaré de Andrade, Rodovia Jorge Amado, Km 16, Bairro: Salobrinho. Torre
Administrativa - 3° andar.

Declaro que concordo em permitir a participacdo do (a) aluno (@)

nesse estudo.
Recebi uma copia deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Nome do participante:
Data:

Assinatura do responsavel:
Pesquisadora: Rosilma Silva Rodrigues
Assinatura:

Este projeto de pesquisa teve os aspectos relativos a Etica da pesquisa envolvendo seres humanos
analisados pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual de Santa Cruz:

Campus Soane Nazaré de Andrade, Rodovia Jorge Amado, Km 16, Bairro: Salobrinho. Torre
Administrativa - 3° andar, CEP: 45662-900. lIhéus-Bahia

Fone: (73) 3680-5319 E-mail: cep_uesc@uesc.br

Horéario de Funcionamento: Segunda a Sexta-feira, de 8:00 as 12:00 e de 13:30 as 16:00
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Anexo D - Parecer consubstanciado do CEP

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE £ Plataforma
SANTA CRUZ - UESC ;

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Em busca de novos caminhos para o letramento literario no Ensino Fundamental Ii

Pesquisador: ROSILMA SILVA RODRIGUES

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 50415015.2.0000.5526

Instituicdo Proponente: Universidade Estadual de Santa Cruz
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 1.395.849

Apresentacdo do Projeto:

O protocolo50415015.2.0000.5526, de autoria da mestranda Rosilma Silva Rodrigues e orientagéo do Prof.
Dr. Isaias Francisco de Carvalho, intitulado Em busca de novos caminhos para o letramento literario no
Ensino Fundamental I, parte dos seguintes questionamentos: Como promover o letramento literario no
Ensino Fundamental 11? De que forma a literatura deve ser ensinada para estimular o gosto pela leitura nos
alunos? Como formar alunos Ieitores? O projeto tem como objetivo discutir o papel do ensino da literatura na
atualidade. A autora dialoga comColomer (2003), Zilbermam (1999) e Gregorin Filho (2011), Cosson (2014),
para discutir a literatura escolarizada e a relagéo de criangas e adolescentes com o ato de ler. O trabalho
fundamenta-se no campo da leitura e letramento literario, especificamente, no que diz respeito ao Ensino
Fundamental Il. A pesquisa é de carater qualitativo. Serdo estudados 54 estudantes do 8° e 9° ano da
escola Antonio Imbassahy, localizada no distrito de Japumirim, em ltagiba-Ba. Para coleta de dados sera
utilizado um questionario contendo dezoito (18) questdes objetivas.

Objetivo da Pesquisa:
3.10bjetivo Geral

Proporcionar aos estudantes do 8° e 9° anos, do Ensino Fundamental da Escola Antonio Imbassahy,
atividades que priorize a pratica de leitura, focalizando as caracteristicas estéticas e

Enderego: Campus Soane Nazaré de Andrade, Rodovia Jorge Amado, Km 16

Bairro: SALOBRINHO CEP: 45662-900
UF: BA Municipio: [LHEUS
Telefone: (73)3680-5319 Fax: (73)3680-5319 E-mail: cep_uesc@uesc.br
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Continuagao do Parecer: 1.385.849
culturais dos textos para que se efetive o letramento literério.

3.2 Objetivos Especificos
Analisar a situagéo atual do ensino da literatura e da leitura literaria em turmas das séries finais do
Ensino Fundamental Il;
Discutir o papel da literatura como forma de aprendizagem, prezando pela heterogeneidade
edesvinculando-a da visdo de obrigatoriedade;
Elaborar uma proposta de intervencéo didatica para auxiliar o professorno ensino da literatura nas
escolas, contribuindo para o letramento literario dos alunos das series finais do Ensino Fundamental |l.

Avaliacio dos Riscos e Beneficios:

Riscos: De acordo com a autora a pesquisa realizada com questiondrios ou entrevistas n&o acarretam riscos
a integridade fisica dos estudantes, porém deve considerar que a aplicacdo do questionario pode acarretar
um certo desconforto aos sujeitos colaboradores devido ao tempo exigido para leitura e resposta das
questdes. E necessario lembrar, também, que alguns sujeitos submetidos a coleta de dados podem se sentir
constrangidos ou intimidados em relagdo ao teor dos questionamentos solicitados na pesquisa.

Beneficios: Segundo a autora a pesquisa é de suma importancia para a comunidade escolar envolvida, pois
através dos resultados obtidos, estara possibilitando estratégias que possam auxiliar os professores e
equipe pedagdgica a trabalharem com a leitura literéria em sala aula de forma que possam propiciar aos
educandos momentos prazerosos de leitura, além de conscientiz&-los quanto a importancia da aquisi¢éo do
habito de ler para o desenvolvimento de competéncias necessarias a uma vida de qualidade tanto no meio
educacional quanto social.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa apresenta grande relevancia no campo educacional, pois estara sendo repensado o papel da
leitura literaria e do ensino da literatura nas séries finais do Ensino Fundamental.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:

Acusamos que no protocolo CAAE 50415015.2.0000.5526 s&o apresentados os seguintes documentos, nos

Enderego: Campus Soane Nazaré de Andrade, Rodovia Jorge Amado, Km 16
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termos descritos abaixo:

1. Folha de rosto, devidamente preenchida;

2. Declaragéo de responsabilidade, na qual o pesquisador responsavel se compromete a iniciar a pesquisa
apenas apos o término da tramitacdo da analise ética;

3. Projeto na integra, descrevendo os fundamentos e procedimentos da pesquisa, possibilitando a anélise
dos elementos inerentes a ética na pesquisa envolvendo seres humanos. Verificar, no campo das
conclusdes deste parecer, as alteragdes solicitadas;

4. Instrumentos para coleta de dados: questionario;

5. Carta de anuéncia, devidamente assinada pelo responsavel do local de execugdo da pesquisa;

6. Curriculo lattes dos membros da equipe da pesquisa (categoria "Outros")

7. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido;

8. Termo de Assentimento Livre e Esclarecido.

Recomendagoes:
Nenhuma recomendagéo.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Apbs leitura e andlise do protocolo, com todos os documentos adicionados apés retorno de pendéncias,
considera-se que todos os aspectos atinentes a ética em pesquisa foram atendidos, sendo recomendada a
Sua aprovacgéo.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Em reunido realizada em 13 de janeiro de 2016, o Comité de Etica em Pesquisa da UESC avaliou as
respostas ao parecer com pendéncias de nimero 1.326.022, do projeto "Em busca de novos caminhos para
o letramento literario no Ensino Fundamental 11", CAAE 50415015.2.0000.5526, de autoria de ROSILMA
SILVA RODRIGUES, e considerou que todos os aspectos atinentes foram respondidos. Portanto, a decisdo
final para este protocolo é favoravel & sua APROVAGAQ. Havendo alteragdes necessarias no projeto, estas
deverdo ser encaminhadas a este CEP na forma de Emenda. No caso de eventos adversos, estes deverdo
ser notificados ao CEP. Solicitamos especial atengdo no envio dos relatérios semestrais e final.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 30/12/2015 Aceito
do Projeto ROJETO_596658.pdf 17:32:51
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Outros pedidodereconsideracaodoprazo.jpg 30/12/2015 |ROSILMA SILVA Aceito
17:25:19 |RODRIGUES
Outros oficio.docx 30/12/2015 |ROSILMA SILVA Aceito
17:20:31 _ |RODRIGUES
Projeto Detalhado / | projetocepversao2.docx 30/12/2015 |ROSILMA SILVA Aceito
Brochura 13:23:57 |RODRIGUES
Investigador
Qutros isaiasfranciscodecarvalhocurriculo.docx | 14/12/2015 ROSILMA SILVA Aceito
12:59:52  |RODRIGUES
Outros rosilmasilvarodriguescurriculo.docx 14/12/2015 |ROSILMA SILVA Aceito
12:33:27  |RODRIGUES
TCLE / Termos de termodeconsentimentolivreeesclarecido. | 14/12/2015 ROSILMA SILVA Aceito
Assentimento / docx 12:30:38 |[RODRIGUES
Justificativa de
Auséncia
TCLE/Termos de [termodeassentimento.docx 14/12/2015 |ROSILMA SILVA Aceito
Assentimento / 12:29:33 |RODRIGUES
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto folhaderosto2. pdf 08/12/2015 |ROSILMA SILVA Aceito
12:21:39  {RODRIGUES
Outros questionarioparaentrevista.docx 21/10/2015 [ROSILMA SILVA Aceito
22:01:23 |RODRIGUES
Declaracao de declaracaoderesponsabilidade.jpg 19/10/2015 |ROSILMA SILVA Aceito
Pesquisadores 23:08:13 |RODRIGUES
Declaragao de cartadeanuencia.jpg 19/10/2015 [|ROSILMA SILVA Aceito
Instituicéo e 23:03:15 |RODRIGUES
Infraestrutura
Situagéo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao

ILHEUS, 27 de Janeiro de 2016

Assinado por:

Adriane Lizbehd Halmann

(Coordenador)
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