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A FORMACAO DO LEITOR: TRILHANDO CAMINHOS PARA UMA
MEDIACAO PEDAGOGICA AFETIVA

RESUMO

A formacéo do leitor, como papel delegado a escola, é de inegavel valor para o
bom desempenho do aluno no ambiente escolar e na vida. Por muito tempo, acreditou
se que a aprendizagem fosse produto apenas da dimensao cognitiva do ser humano.
Com opassar ds anosalguns autores passaram a considerar como indissociaveis as
dimensdes cognitiva e afetiva na construcdo do conhecimento. Assim, considerar a
cognicdo e a afetividade como fatores relevantes para a qualidade da melhoria da
educacéo, tornese, tamBm, papel da escola. Nessa perspectiva, a pesquisa teve como
objetivo investigar como a mediacdo pedagdgica do professor de Lingua Portuguesa
(LP) dificulta ou favorece a aproximacao afetiva do aluno com a prética da leitura. Para
isso, utilizamos como refenciais teoricos Kleiman (2004), Antunes (2003; 2009),
Andrade Neta e Silva (2005) e Piaget (2014) para tratar sobre a leitura (formacdo do
leitor); no campo da afetividadea educacdotomamos como basas concepcdes
apresentadas por Andrade Neta (2Q8;1; 2012; 2013; 2014; 2016), Andrade Neta e
GarciaGarcia(2012; 2013) e Leite (2006; 201@);para abordar guestdo da mediacéo
pedagoégicarecorremos @s estudos de Masetto (2000gite (2006) e BortorRicardo,
Machado e Castanheira (2015). A pasgunorteotse pelos parametros da pesquisa
qualitativa, na modalidade de pesquisa de campo, numa abordagem descritiva
interpretativa, que utilizou como técnicas e instrumentos de coleta a entrevista
focalizada de grupo com os alunos e observacdes paesivama turma de nono ano
do Ensino Fundamental durante as aulas de Lingua Portuguesa. Como cenario de nossa
pesquisa, escolhemos um colégio de Ensino Fundamental da rede municipal, situado na
cidade de Coara®A. Quanto aosparticipantes, tivemos a prefora de Lingua
Portuguesa do nono ano e os alunos dessa turma. Os dados coletados foram analisados
com o apio da Analise de Conteudo. Com relacdo aesultados, obtivemos a
constatacdo de que a mediacdo pedagdgica afetiva da leitura, a partir das akrcisd
professor, que contemple a escolha dos textos) desempenho e 0 encaminhamento
das atividades, pode influenciar a aproximacgéo afetiva dos alunos com a leitura. A
partir dessa constatacdo, produzimos um caderno pedagdgico, contendo orientacdes
metdoldgicas para o professor, numa linguagem menos densa, que possam contribuir
para promover a aproximacao afetiva do aluno com a pratica da leitura.

Palavraschave: Afetividade. Formacao do leitdMediacao docente.



THE FORMATION OF THE READER: MOVING FORWARD TO AN
AFFECTIVE PEDAGOGICAL MEDIATION

ABSTRACT

The formation of the reader, as a delegated role to the school, is of undeniable
value for the good performance of the student in the school environment and in life. For
a long time, it was believetthat learning was product only of the cognitive dimension
of the human being. Over time, some authors have come to consider as inseparable the
cognitive and affective dimensions in the construction of knowledge. Thus, considering
cognition and affectivityas relevant factors for the quality of education improvement
has also become the school's role. In this perspective, this research had as objective to
investigate how the pedagogical mediation of the Portuguese Language teacher (LP)
hinders or favors theffective approximation of the student with the practice of
reading. For this, we used as theoretical references Kleiman (2004), Antunes (2003;
2009), Andrade Neta and Silva (2005) and Piaget (2014) to deal with reading (reader
formation); in the field of fectivity in education, we used the conceptions presented
by Andrade Neta (2008, 2011, 2012, 2013, 2014, 2016), Andrade Neta and Garcia
Garcia(2012, 2013) and Leite (2006, 2010); and to approach the issue of pedagogical
mediation, the studies by Mase{®000); Leite (2006) and Bortofticardo, Machado
and Castanheira (2015). The research was guided by the parameters of the qualitative
research, in the field research modality, in a descriptive and interpretive approach,
which used as techniques and ingtemts of collection the focused group interview
with the students and passive observations in a ninth grade class of elementary school
during Portuguese Language classes. As a scenario of our research, we chose a Primary
School of the municipal network,dated in the city of Coara@A. As participants, we
had the Portuguese Language teacher of the ninth grade and the students of this class.
The data collected were analyzed with the support of Content Analysis. As results, we
have obtained the confirmatichat the affective pedagogical mediation of reading,
based on the decisions of the teacher, which contemplates the choice of the texts, their
performance and the routing of the activities, can influence the students' affective
approach to reading. Basea ¢his observation, we produced a pedagogical book,
containing methodological guidelines for the teacher, in a less dense language, that can
contribute to promote the student's affective approach to reading practice.

Keywords: Affectivity. Formation ofhe readerTeacher mediation.
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INTRODUCAO

Incontestavel tornose o valor da proficiéncia em leitura, numa sociedade tdo
dindmica e competitiva. Portanto, a necessidade de desenvolvimento do habito e do gosto
pela leitura tornowse um aspecto primordial para a evolucdo do ser humano em todas as
areas de sua vida (ANDRADE NETA; GARCIA GARCIA, 2013). Em vista disso, cabe a
escola conhecer e utilizar todos o0s instrumentos que possam preparar os alunos para a vida
em sociedade. A afetividade, entdo, conssuum fator que impulsiona, emocionalmente,
ser humano, de forma positiva ou negativa, nos contextos educacional (particularmente, de
forma impar nas atividades que utilizam textos) e social.

Como requisito para a conclusédo do curso degpaduacacstricto sensuMestrado
Profissional em Letras PROFLETRAST, ofertado pela Universidade Estadual de Santa
Cruz/ UESC, como parte do programa de Mestrado em Rede da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte/lUFRN, apresentamos como proposta de pesquisa um estudo acerca da
dimensao afetiva do ser eastelagdo com a cognicédo. Abordaremos o tema afetividade como
aspecto impulsionador da aproximacao afetiva entre o aluno e o objeto de aprendizagem e,
consequentemente, como fator de influéncia na formagéo do leitor. Nesse recorte, tomaremos
como objeto deprendizagem as atividades de leitura, mediadas pelo professor nas aulas de
Lingua Portuguesa.

Como professora de Lingua Portuguesa, com pouco mais de vinte anos como
educadora, pertencente ao quadro do magistério estadual da Bahia, tendo experenentado
acompanhado o desenvolvimento do trabalho pedagégico desde o Ensino Fundamental,

ciclos inicial e fhal, até o Ensino Médio, percebent® o trabalho com a leitura em sala de
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aula € uma tarefa ardua, que requer dedicacéo do professor para buscaatfativas para
encantar os alunos e encamiuibgia descoberta do gosto pela leitura.

Durante todo esse tempo de labor na é&rea educacional do municipio no qual
residimos, depararagos, constantemente, com um problema que pode prejudicar, de
maneira muitointensa, todo o desenvolvimentla vida académica de um aluriatta de
interesse para realizar as atividades de leitura. Por diversas vezes, ouvimos os alunos
reclamarem que ler € uma atividade chata. Varios sdo os motivos que podem desestimular os
alunosa aproximarense do texto escrito, porém o unico que depende exclusivamente da
acao e decisao do professor é a mediacdo pedagdgica, pois esta se configura como papel do
professor.

Precisamos inovar nossas praticas pedagdgicas relacionadas a formasjtiw. ddol
ambiente escolar, essa inovacdo pode acontecer a partir de agbes que privilegiem ndo s6 a
dimensado cognitiva do ser na aquisicdo e constru¢cdo do conhecimento, como, também, a
dimensao afetiva, visto que as duas sdo consideradas indissociadesenwgolvimento da
inteligéncia (PIAGET, 2014).

Por reconhecermogjue essa associacdio cognicaocafetividade i favorece o
desenvolvimento intelectual, propusemus a uma investigacdo que teve como terha:
formacdo do leitor: trilhando caminhos para umzediacdo pedagdgica afetiva,fim de
responder a questdo norteadora de nossa pesdqiisao a mediacdo pedagdgica do
professor de Lingua Portuguesa (LP) dificulta ou favorece a aproximacao afetiva do aluno
com a pratica da leituraEsta investigacdo, na modalidade pesquisa de campo, realizada em
ambiente real de sala de aula de Lingua Portuguesa (LBjefiwiadaa partir da observacéo
direta e semiestruturada de um quantitativo de 10 aulas, em uma turma de 9° ano do Ensino
Fundamatal (doravante EF) de uma escola da rede municipal, da cidade de B#graci
assim como de uma entrevista com 10 alunos dessa mesma turma, com o intuito de observar
eidentificarquais préticas leitoras mais aproximam ou distanciamiscentesafetivamate,
da leitura.Como instrumentos para orientacdo, durante as etapas de observacédo e entrevista,
utilizamos roteiros previamente produzidos e, para analise dos dados coletados,-apsiamo
na Analise de Conteudo Simplificada.

Pararepondera questamorteadoradest pesquisapropusemogsomoobjetivogeral:
investigarcomoa mediacdgedagogicalo professorde LinguaPortuguesdLP) dificulta ou
favorecea aproximagéaaoafetivado aluno com a préaticada leitura Paratanto, os objetivos
especificodoram: (i) averiguarquaispraticasleitorasaproximamou distanciamos alunos

afetivamente,da leitura; (ii) verificar que praticasde leitura do professorfacilitam ou
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dificultam uma aproximacéoentre o aluno e a leitura; (iii) identificar os componentes
afetivosdessanediacédo{iv) a apartirdosdadoscoletadosglaborarum caderngpedagogico,
contendo orientacdesmetodologicaspara o professorque contribuam para pronover a
aproximacaafetivaentreo alunoe aleitura.

Assim, justificamosnossointeresseem realizar estapesquisasobrea formacaodo
leitor, pautadanumamediacagedagogicajuereflita os aspectosognitivose afetivoscomo
influentesno processale desenvolvimentalaaprendizagenParaisso,elegemogrésfatores
quejustificam a relevanciadarealizagdalesteestudo sdoeles:a importanciadaleitura para
o desenvolvimentalo ser humanona sociedadep (re)conhecimentalos aspectosafetivos
comofacilitadoresou dificultadoresna mediacadadasatividadesde leitura; a necessidadde
um volume maior de pesquisagjue tratemdos aspectosafetivosenvolvidosno processale
aprendizagemo ambitoeducacional.

Outro aspecto justificavel para a realizacaotal@svestigacdo foi buscar perceber
como os aspectos afetivos aliados aos cognitivos, num processo de interdependéncia, podem
contribuir para a formacédo do gosto e envolvimatds alunosom a leitura, ja que, como
bem ressaltam Andrade Neta e GaGgda( 20 1 2, pfere-s@ @Qué & naturdza da
influéncia € reciproca, ou seja, a leitura influencia sobre a emocionalidade do leitor e pode,
tamb®m, ser influenciada por seu estado emo

Alguns relatos e resultados de pesquisagontrados na literatura revisada
(ANDRADE NETA (2008; 2011; 2012; 2013; 2014; 2016), ANDRADE NETA e GARCIA
GARCIA (2012; 2013) e LEITE (2006; 201@jgmonstraram o quéo importante é considerar
a afetividade como elemento impulsialor da construcdo dpr@nder Nessa perspectiva,
texto pode produzir ou intensificar as mais diversas emocfes e sentimentos, se explorado,
adequadamente, com o auxilio do professor.

Por fim, percebemos a relevancia do tema afetividade para a constru¢cao dos sentidos
dotextopel o aluno e sua forma-«o como | eitor,
objeto emocional mente competente (OEC)O0 (AI
p. 350). A partir desse olha® imprescindivel tratar o aluno por inteiro, ndo como um ser
comparimentado. Para assim procedermos, -daz necessario investimento em um
guantitativo maior de estudos, pesquisas que enfatizem a dimensao afetiva do ser como aliada
no desenvolvimento dos processos de aprendizagens dos nossos estudantes, pois,
compreendemogue o fato de gostar ou ndo de alguns aspectos relacionados ao processo de
ensineaprendizagem pode ser fator de relevancia para o sucesso ou fracasso da
aprendizagem (ANDRADE NETA, 2013).
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Para a apresentacdo @egiesquisa, organizamos o texto em ftépitulos. No
primeiro, O componente afetivo na/da leitura: formacao do leitor e mediacdo pedagodgica
apresentamos discussdes sobre a leitura e a formagé&o do leitor, a relagédo entre a cognicao e
afetividade como dimensfes interdependentes que impulsionamonatrucdo do
conhecimento, a mediacdo pedagogica afetiva como elemento chave para uma transposicao
de conteudos significativos e o fenémeno gisstatividadeenvolvido nos processos de
aprendizagem.

No segundo capitulo, intituladdediacdopedagodgica aféta da leitura, um caminho
a ser exploradptrataremos da metodologia da pesquisa, o contexto em que foi realizada, os
participantes, o método e instrumentos para coleta de dados, assim como a descricdo das
etapas de observacao e entrevista, bem comonatusdes que foram construidas ao longo
do desenvolvimento.

Enfim, o terceirocapitulo,Cadernopedagdgicotraz um documentaconstruidocom
basenos resultadosdeste estudo,denominadoCadernopedagdgico,contendoorientacdes
metodoldgicaparao professomue contribuamparapromovera aproximacaafetivaentreo
alunoe a leitura, em atendimentca dimensaoaplicada,requisitadagpelo cursode Mestrado
Profissionalem Letras.

Ao final desh investigacdo, constatamos que a dimensdo afetiva é de suma
importancia para a aproximagao do aluno com a leitura, desde o planejamento da atividade, a
escolha do géner@xtual, do tema abordado na leitura, até o comportamento do professor
durante a atividade, em gsaa atitude dinamica, exgssiva e criativa influencia o aluro
gostar mais ou menos do texto.

Iniciaremos, entdo, nossas discussoes sobre a leitura erm salssade aula.
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CAPITULO 1 O COMPONENTE AFETIVO NA/DA LEITURA: FORMACAO DO
LEITOR E MEDIACAO PEDAGOGICA

Durantemuito tempq a dimensaaognitivaconstitutivado serhumandfoi priorizada,
guaseque exclusivamentenos processosle desenvolvimentalasaprendizagensobretudo
quandoa referénciaerao contextoescolar Entretantodesdeo final do séculoXX, pesquisas
cientificas que corroborama existénciade uma mutuainfluéncia entre cognicdoe emocao
témabertocaminh® a um novo entendimentao homemcomoserconstitido por estruturas
diversase complexas Logo, o desenvolvimentale suainteligénciatambén € partede um
process@rofundoe interacionalemquendoapenas dimensa@ cognitivaé responsavepela
aprendizagemmas intrinsecaa cognigéo estaa dimensio afetiva. O fato de um contetdo
escolardespertaemocdessentimentogde interesseou repulsano alung tendea implicar,
diretamentenafacilidadeou dificuldadede aprendizagermdesseconteudo.

Dessaforma, identificamoso quaonecessaridornaseinter-relacionaressesaspectos
(cognitivose afetivos)no processale aprendizagende um conteddamensamerdrelevante
parao desenvolvimentalo seralunodentroe fora do ambienteeducacionalAssim,nasaulas
de leitura, a formacaodo leitor proficientedeveserpensadandoapenasomo requisitopara

promocaamo ambito educacionalmas,sobretudpporque:

tornarse leitor significa ter acesso aos escritos sociais sabendo erfosntréde

eles estdo. O leitor ndo € aquele que Ié o livro que lhe é proposto, mas aquele que
cria seus proprios meios de escolher os livros que ird ler, [...] € aquele que conhece
0s meios para encontrar e diversificar os textos ligados ao seu interesse.
(FOUCAMBERT, 1994, p.135).
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Entretanto, a leitura ndo se apresenta como uma atividade natural ao lpomissy,

precisa ser aprendida, exercitada, e, como poriira(2009, p. 8),

As dificuldades com a leitura e com a escrita sdo compreensiveis, tendo em vista
exigirem habilidades que néo séo inerentes ao estudante. Ao longo do seu percurso,
essas habilidades receberdao reforcos, podendo atingir excelentes niveis de
competéncia. Aditura € uma dessas habilidades. Em condi¢des ideaisseraiz
experiéncia que ja tem inicio no lar e deve continuar na escola, hum processo
permanente e progressivo.

Assim, a formacao do leitor, como sujeito autbnomo, eddecao ambiente escolar,
pois se configura como papel da escola, a partir das atividades planejadas, mediadas pelo
professor, como realizse, também, para além dos limites da escola, na interagdo com 0s
outros sujeitos inseridos na sociedade.

Sendo asim, este capitulo tem porjetivo apresentar reflexdes acerca da leitura, nas
aulas de Lingua Portuguesa, como atividade que promova a formacgéo do leitor, a partir da
mediacao pedagdgica do professor, ressaltando a relevancia da afetividade como componente

impulsionador da cognicéna formacao desse leitor proficiente.

1.1 Leitura e formacéao do leitor

As questdes referentes ao tema leitura séo recorrentes nas discussdes que envolvem o
trabalho pedagdgico, principalmente, entre profissionais da area de Lingua Portuguesa
(doravante LP). Dentre esses assuntos, podemos destacar um, bem espeeifi€o,
desinteresse pela pratica leitora na sala de aula. Muitos professores afirmam que boa parte de
seus alunos ndo demonstram interesse pela lekndnade Neta e Silva (2005, p. 1169), em
seu texto sobre saude emocional e leitura, ja apontavam essenaratdéentando que

a preocupacdo com o nivel de qualidade dos leitores parece afetar a toda a
sociedade brasileira em diferentes niveis: familia, escola, governo, etc., todos
demonstrando sua i mensa preocupa- €0 com
especialmente dos alunos, pela leitura.

Destarte, alguns fatores podem ser indicados, a partir de nossas experiéncias docentes,
como motivadores desse desinteresse: a metodologia adotada para as atividades de leitura; a
fragmentacao dos textos;sale@o inadequada dos textgge ndo levam em consideragéo a

faixa etaria, o nivel de escolarizacdo e os saberes antecedentes dos alunos; 0 descompassc
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entre os interesses pessoais, sociais e culturais dos educandos e os temas propostos em sal.
de aula; e, enmuitos casos, a falta de interesse do préprio professor pela leitura, o qual
precisa demonstrar, também, ser leitor a fim de motivar, seduzir seus alunos para essa pratica
tdo envolvente e encantadora que é a pratica do contato com os livros e todosw wieve
conhecimento, transcritos em suas paginas.

Partindo dessas constatacdes, observamos que os alunos precisam ser envolvidos e
atraidos ao mundo de possibilidades, de construgdo e reconstrucdo de significados que a
leitura pode oferecer. Segundo Bén2 0 0 9 , p. 8), no aluno | ° po
leitura ndo lhe é apresentada como algo fascinante, ele tem sua atencdo tomada por outros
pontos de interesse que est«o0o ao seuEssl canc
realidade é uma cot@te em nossas salas de aula, pois, pelo que observamos e inferimos, os
alunos néo sentem o desejo de ler, e se leem, o fazem por obrigatoriedade de cumprimento de
atividades, visando somente a nota ou a satisfacdo do docente. A leitura como prétiea socia
funcional, com sentido pessoal, € deixada de lado, e esg&ag@ese torna algo enfadonho
e sem sentido.

Para Antunes (2003, p. 2B), a pratica leitora afdla vem sendo desenvolvida como

atividade centrada nas habilidades mecéanicas de decgdificda escrita, sem

dirigir, contudo, a aquisi¢céo de tais habilidades para a dimenséo da interacdo verbal
[...]; atividade desvinculada dos diferentes usos sociais que se faz da leitura
atualmente; [...] convertida em momento de treino, de avaliacdo ou em
oportuni dade para futuras ficobran-aso;
recuperar 0s elementos literais e explicitos presentes na superficie do texto;
atividade incapaz de suscitar no aluno a compreenséo das multiplas fun¢des sociais
da leitura.

Ou seja, a leitura ainda é concebida, no ambiente educacional, como uma atividade
que privilegia a decifracdo de sinais graficos e ndo na perspectiva do letramento que tem
como objetivo a reflexdo e utilizagéo de textos auténticos, reais, do cotidiardudasdos.

Antunes (2003, p. 7#83) também indica algumas implicagbes pedagogicas que
podem promover mudancas na impleraeéb das atividades de leitura espaco da sala de
aula. Dentre tais implicagOes, temdsi ei t ur a de t que adpoesentsauma ° nt i
fifuncdo comunicativa, um objeto interativgi | e i t ur a pameodué vsaatl@os se
interessem em construir uniar e pr esent a- «o0o positiva da | e
conf er e a Baradantd, dothgeontportante que sejam explicitados, para os alunos,

0s objetivos relacionados a toda atividade de leitirazma | ei t ura t amb®r
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c ur t D,-umaldtura sem cobrancas, por puro prazer, leitura do texto literario, do texto
podico, para, simplesmente, apreciacao estética.

No ertanto, as atividades de leitura nem sempre sao desenvolvidas a partir dessas
orientagdes em sala de aula, e, em muitos casos, o ambiente familiar, também, ndo propicia
um contato anterior com as pratidagoras, fator este que pode ser um dos responsaveis
pelasdificuldades enfrentadas pela crianca quando chega ao ambiente escolar, emergindo,
assim, o desinterss pela leitura, uma vez que @gxperiéncia nao lhe foi apresentada como
sendo algo perteeate ao seu contexto sociocultural.

Entretanto, ainda ha muito a ser feito para o despertar da vontade de ler. Em se
tratando da auséncia de interesse pela leitura, Rossafa (2012) apresentou uma pesquisa de
campo, utilizando como instrumento de coletalddos questionario abertpyefoi aplicado
a 30 alunos do curso de Eletrotécnica, de uma Instituicdo de Londrina. A razao de se fazer a
pesquisa surgiu da motivacdo para verificar, na pratica, se existia o interesse dos alunos pela
leitura.

A partir das espostas dadas ao question@iéssa pesquispbdese perceber que os
discentes compreendem que a pratica leitora é necessaria, porém demonstraram um
desinteresse pela leitura, a julgar pelo fato de comecarem a ler as questdes e nao
prosseguirem com keitura do questionario, deixando as demais perguntas sem respostas
(ROSSAFA 2012).

Posterior a aplicacdo dos questionarios aos sujeitos participantes da pdsquisa
Rossafa (2012)da analise dos dados coletados, um dos resultados encontradoséoerao
perguntados se gostavam de ler, apenas 20% responderam SIM; 30%, AS VEZES; 50%,
NAO. Esse esultadacomprova um relativo desinteresse pela leitura entre os alunos do curso
de Eletrotécnica, cenario da pesquisa.

Em seu artigo, A afetividade na relag@ducativa, Marinalva Lopes Ribeiro (2010)
defende a importancia da itelacédo entre as dimensdes afetiva e cognitiva nos cursos de
formacao de professores. Apesar do reconhecimento dessa relacdo, esta aindasencontra
negligenciada, tanto na sala dala da educacdo basica quanto nos cursos de formacgao
docente. Percekse, assim, a necessidade de preparacao do professor desde a sua formacgao
académica.

No entanto, é valido salientar que ainda encontrammea quantidade reduzida de
producdes cientificagjue relacionem as tematicas leitura e afetividade, especificamente.
Assim sendo, obsense anecessidade de incentivo a pesquisas dessa natureza, visto que o

reconhecimento da relacdo entre a afetividade e a cognicdo ja se condalidmao
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investigar mais a fundo como se da essa relacdo no ambito educacional. Por agora, sabemos
que ela pode influenciara aprendizagem escolar, principalmente nas atividades de leitura
tdo relevantes para o desenvolvimento do ser humano, em geasd @ formagao do leitor,
especificamente.

Em nossas praticas diariadgparamenos constantemente, com uma realidade de
falta de incentivo e desvalorizacdo das atividades praticas de leitura. Por inlUmeras vezes,
ouvimos reclamacfes sobre a extensadedtn a ser lido. Qualo € levado a escoltdo
material de leitura, geralmente os menores textos séo os eleitos pela maioria dos alunos, as
vezes, por falta do hébito de ser leitor. Desse modo, podemos refletir que em varios casos a
leitura so recebe incetivo no ambito escolarTal situacdp consequentemente, traz
dificuldades em se tratando do processo de construgdo de uma compreensao mais critica e
reflexiva do que fora lido.

Por issofaz-se necessariconsiderar que a pratica leitora em sala, realizada de forma
efetiva e significativa, levando em consideracdo a realidade e os interesses dos educandos,
tratandeos como seres completos e complexos que sdo, promovera uma relacdo mais intima
entre esses @hos e o texto, contribuindo para a formagéao de leitores proficientes, como se

encontra referenciado nos Parametros Curriculares Nacionais (doravantd’P.CN

Para tornar osalunos bons leitores, para desenvolver, muito mais do que a
capacidade de ler, gosto ou o compromisso com a leitura, a escola tera de
mobiliz&los internamente, pois aprender a ler requer esforgo. PrecisartbSazé

achar que a leitura é algo interessante e desafiador, algo que, conquistado
plenamente, dard autonomia e independénBigcisara torndps confiantes,

condi -«0 para poder em s &madpetcadeileduraque fnapr
ndo desperte e cultive o desejo de ler ndo € uma préatica pedagdgica eficiente.
(BRASIL, 1997, p. 43).

A leitura, a partir desspressuposto, configuuse como conteudo fundamental das
atividades da sala de aula, principalmente da area de linguagens, para a formacao do leitor
proficiente, dado o nivel de importancia de sua aquisicdo como meio de tornar o individuo

um ser criativo, igtico, comobemsalientam Andrade Neta e Silva (2005, p. 1172):

Ler é uma das habilidades centrais na vida do homem moderno porque, dentre
outros fatores, nos possibilita a aquisicdo de conhecimentos, a aproximacdo e
compreensdo de diferentes culturag;ompreensdo do passado e a projecao do
futuro, o desenvolvimento critico, cognitivo e emocional... Enfim, ler nos torna
mais autdnomos e socialmente engajados.
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Freire (1993, p . 20) decl ara que nda | ei
desta depende a continuidade daquel ao. De
sentirmenos mais inseridos no mundo, a fim de condtpitransformdo e nos
transfomarmos como cidadaos conscientes de nosso papel na sociedade. Ou seja, a leitura se
torna instrumento de poder nas méaos de quem a adquire. Poder de questionamento, de
insercdo ou exclusdo em espacos sqotaiurais formalmente estabelecidos pela cudtur
letrada.

E preciso ressaltar que a importancia da leitura é inerente a histéria de vida do
individuo, ja que a partir de recordacdes sobre suas experiéncias leitoras seu conhecimento &
construido. Assim, Freire (1993, p.11) relata, de modo afetivo,reeagso de aquisi¢cdo da

pratica leitora:

eu me senti levado e até gostosameniea fir el er 6 momentos fu
minha pratica, guardados na memoria, desde as experiéncias mais remotas de minha
infancia, de minha adolescéncia, de minha mocidade uena gompreensao critica

da importancia do ato de ler se veio em mim constituindo.

A leitura, também, é considerada uma eficiente ferramenta para aquisicdo de novas
aprendi zagens, visto que se constitui com
foment ar a aprendizagem em diversos contexto
17), isso porque, em todas as esferas do conhecimento, é por meio da leitura que se edifica o
saber, pois ao fazer uso da leitura, o leitor poderd construir bases sélidas rdaciodsr
sobre o que deseja.

Observamos que, nos PCNLP, a leitura é apresentada a partir de uma abordagem
interacionista ou (sécio)interacionista, ou seja, como uma atividade que se realiza através de
um processo de construcdo de significados que eawlleitor e o0 texto, numa interacao
reciproca de suas relacdes sdumioricaideologicas, na busca da formacédo do leitor,
considerando gue Afa | mport®©ncia e o valor
historicamente segundo as demandas sociais @ cado ment o0 ( BRASI L, 19

Assim, a leitura se processa como resultado de interagOes éotréebdo e 0 espago
social no qual se esta inserido, pois a leitura, enquanto pratica social, envolve o contexto
sécichistoricocultural do leitor, promiando a construcdo de sentido, a partir de suas
vivéncias e experiéncias.

Nesse sentido, Kleiman (2002, p. 10) considera a leitura como
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umapratica social que remete a outros textos e outras leituras. Em outras palavras,

ao lermos um texto, colocamos em acao todo nosso sistema de valores, crencas e
atitudes que refletem o grupo social em que se deu nossa socializagdo primaria, isto
€, 0 grupacsocial em que fomos criados.

O leitor, enquanto ser socigbosicionase de modo analitico, pois a leitura amplia
seus horizontes de expectativas, contribuindo para o fomento de préaticas sociais mais
reflexivas, de modo a colaborar para a construcadavade sociedade maijusta, dentro dos
critérios delegalidadevigentes E essa formacao do leitor tende a ocorrer dentro do ambito
escolar, pois o direito ao conhecimento € assegurado, pela Constituicdo Federal (1988), a
todos os cidadéos.

Antunes (2009) vaasseverar que a apropriacao da leitura € um direito de todos os
alunos. No entanto, esse direito nem sempre € garantido no ambiente escolar, pois para que
uma pratica leitora seja constante e eficiente é preciso que haja planejamento que viabilize
acbesmais motivadoras aos discentes, pois ja existem diversos fatores, sejam escolares ou
extraescolares, que atrapalham a construcdo de momentos prazerosos de leitura.

Além do mais, ainda ha préaticas, nos ambientes escolares, que privilegiam,
exclusivamenteas atividades de transmissdo dos conteudos curriculares em detrimento as
atividades, puramente, de leitura. Os documentos que orientam a escolha do livro didatico do
ensino fundamental, que ttm como baseos PN decl aram que finas s
fundamental], quanto a leitura, as atividades de compreenséao e interpretacdo de texto devem
ter como objetivo final a formagdo do leitor (inclusive a do leitor literario) e o
desenvol vimento da profici®°ncia em |l eiturad

Esses docunmeet os apresent am, ai nda, o fiest 2 mul
para a formacdo do leitor, ou seja, uma leitura sem que sejam necessarios inumeros
exercicios para comprovacao da compreensao leitora.

Nesse sentido, reconhecemos a importancia deapferlo professor aos seus alunos,
de momentos de leitura sem cobrancas posteriores, simplesmente para deleite do universo

ilimitado de possibilidades de construcdo de sentidos que a leitura pode proporcionar e,

consequentemente, seduzir seus praticaptes, s , Al er por S i S - ] 8
preciso que a cada texto |lido se si @4 um c
p. 72).

Desse modo, ao propiciar uma interacdo prazerosa entre 0s alunos e esse conteudo
escolar, a leitura sgpresenta como condi¢cédo fundamental para o desempenho satisfatorio em

todas as outras areas e conteudos escolares, bem como para o desameohumano do
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ser aluno. Ess deve ser o0 objetivo norteador de uma préatica pedagogica que privilegie a
formacdod suj eito como cidad«o inserido na soc
escola voltada para a vida implica objetivos relevantes, torrsemdmmo referéncia o
exercicio da cidadania, o que aumenta a chance de se estabelecerem vinculos afetivos en
sujeito e 0s objetoso. Esses v2Zncul os, se cC
o trabalho com a prética da leitura em LP, que vem a ser a constru¢cdo do aluno como leitor

ativo e autbnomo.

1.2 A afetividade e a préatica da leitura

Durante muito tempo, considerse que, quase exclusivamente, a dimensao cognitiva
constitutiva do ser humano fosse o principal aspecto de promocédo do desenvolvimento das
aprendizagens. Entretanto, pesquisas mais recentes passaram a considerar que, como O
homem € constituido por estruturas diversas e complexas, o desenvolvimento de seu
intelecto, também, é parte de um processo complexo e interacional, em que nao apenas a
dimensdo cognitiva € responsavel pela aprendizagem, mas intrinseca a cogni¢cdo esta a
dimenséao afetiva.

Destarte, admitse que a cognicéo e a afetividade sdo partes que seciat@onam e
se complementam no processo de construcdo de conhecimento. O fato de um contetdo
escolar despertar emocdes, sentimentos de interesse ou repulsaonteradigna implicar,
diretamente, na facilidade ou dificuldade de aprendizagem desse conteudo.

De tal modo, ante a ideia exposta, Andrade Neta (2008, p. 17) ressalta que

La lectura es una actividad interactiva, activa y compleja que implica tanto procesos
cognitivos como afectivos, involucrando integralmente al ser, desde su corporeidad
hasta su emocionalidad. Todas nuestras acciones y pensamientos son permeados y
conducidos por algun grado de emocién que lleva a evaluar constantemente los
beneficios o pédros que los objetos y circunstancias pueden representar para la
supervivencia del organisrho

Ainda h4d uma quantidade reduzida de estudos cientificos relacionando os processos

cognitivos e afetivos, envolvidos nas questdelativas a leitura. Temos, moalgumas

! Tradug&o nossa leituraé uma atividade interativa, ativa e complexa iquglicatanto processos cognitivos

como afetivosenvolvendo integralmente o ser, desde a sua corporeidade até as suas emocgdes. Todas as nossas
acles e pensamentos sdo permeados e conduzidos por algum grau de emocédo que leva a avaliar constantemente
0s beneficios ou perigos que 0s objetos e circunstgpmiiesn representar para a sobrevivéncia do organism
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excecOes, as contribuicbes de Andrade Neta (2008; 2011;,2A@dd)ade Neta eSilva
(2005),AndradeNetae GarciaGarcia(2012), bem como as de Leite (2006; 2010), as quais
abrem canmhos para novas pesquis@er issQ a necessidade de que sejam realizadas novas
investigacoes sobre a dimensdo afetiva, como via para a compreensdo dos problemas
relacionados com o enskaprendizagem da leitura na escola, realidade esta que perpassa a
sociedade contemporéanea.

A afetividade que,de acordo com o dicionario Aurélionline?, si gnilf i c a
Faculdade afetiva; qualidade do que é afetivo; 2. Fungdo geral, sob a qual se colocam os
fendbmenos afetivos, tamb®&m tem se tornado objeto
necessidade de investigacfes acerca do desenvolvimento do ser humano em sua completude,
seja no campo cognitivo, seja no campo emocibiaétivo.

Ao se tratar dafetividade, emergem muitas definicdes, contudo, para esta pesquisa,

tomamos por base a seguinte definicdo

Uma funcdo psiquica, constituida por um conjunto de fendmenos subjetivos,
dificeis de expressar verbalmente, que provocam algum tipo de mudaergar,int
movendese numcontinuumque vai do agradavel ao desagradavel (ROJAS apud
ANDRADE NETA, 2014, p. 4).

Ainda de acordo com Andrade Neta (2014,
poder2amos incluir, sob o r - tmolivacdo,dpaixdd a f et
desej o, humor , talant e, af et o, -seveonhsiderae a |, p I
afetividade como fium conjunto de fen! meno:
animo e que podem manifest® de forma tdo extrema e diferenterno o pr azer e
(MARTINEZ-OTERO, 2007, p. 57, traduc&o nossa).

Partindo desse contexto, a afetividade, no ambito educacional, pode ser compreendida
como elemento impulsionador no processo de aprendizagem, podendo ser percebida,
também, como aspectootivador da cognicéo, pois, segundo Wadsworth (1995, p133}),

Afa di mens«o afetiva tem um papel fundament
posto que, certamente, o aluno aprendera com mais facilidade o conteido que se apresente
mais interessaat ja que, consequentemente, é esse conteudo que recebera mais atencao.

No ambito escolar, o docente precisara descobrir novas maneiras de atrair o aluno

para o universo da pratica leitora e uma dessas formas é elovoloénundo das leituras,

2Di sponz2httesl/ /edin:cilonari odoaurelio.com/afetividadetu. A
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despertado seu interesse, promovendo o prazer e, inclusive, o gosto pela leitura,

proporcionandéd he experi °ncias que desperflmwmna s ua

aprendi zagemo (ASSMANN, 2004, p . 16) . Esse
paraapl avra <curiosidade, el ege um como bS8si
experi mentar alguma coisao (i dem, 2004, p.

De acordo, ainda, com Assmann (2004), Daniel Goleman, em seu livro Inteligéncia
Emocional (2004), diz que euriosidade é umaforma de descobrir coisas de maneira
positiva e que proporciona prazer. |l sso po
representa a base da disposi-«0 para apren
predisposicao atural para perguntar pajué? por ®m fia curiosi dade
incentivo para aprender; € também algo a ser aprendido e cultiibaiem, p. 2627).

Sendo assim, torrse pertinente a implementacdo de praticas pedagodgicas que
incentivem e que promovam o aprendizado deositade, uma vez que, curiosos, 0s alunos
participardo mais efetivamente das atividades desenvolvidas no ambiente da sala de aula.
Assim, as aulas de leitura poderao propiciar a curiosidade, despertando o interessealo leitor,
gual motivado pela constrédg de novas aprendizagens, volta seu interesse para o ato de ler,
proporcionandpdesse modajmainteracdo entre leitor, conhecimento e texto.

J8 de acordo com Cunha (2008, p . 67),
qualidade do aprendizado sera etaf[...] por esta razéo, todos estdo aptos a aprender quando
amar em, guando desejar em, guando forem fel.]i
gue Atanto o] aspecto cognitivo guanto 0
desenvolvimento intelectual, poi s este A® uma uni dade c

perspectiva, acerca da afetividade, obsse/gue

A dimensdo afetiva que inclui os sentimentos, interesses, impulsos ou tendéncias
(tal como Afvont adeod) e val oresdes deonst.i
comportamento cujos aspectos cognitivos refesensomente as estruturas. N&o

existe padrdo de comportamento, por mais intelectual que seja, que ndo compreenda
padr»es afetivos como fAimotivoso (Pl AGET;

Podemos assim, perceber que a dimensdo afetiva exerce imensa influéncia no
processo de aquisicdo de conhecimento concebido no espaco pedagogico da sala de aula, ume
vez que a afetividade se apresenta inclusa em todas as relagbes, tanto pessoais como,
principalmerne, com os objetos de rgmdizagem, pois se trata dacessidade de envolver os

alunos com o que se pretende ensinar.
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Desse modo, podemos considerar que, se houver envolvimento, interesse, prazer,
motivacdo, vontade, o trabalho pedagdgico com a leituratedéos terd maiores
probabilidades de transcorrer de forma eficiente e satisfatdria, atingindo o objetivo primordial
que é a formacdo do leitor. A partir dessa perspectiva, o leitor que se sinta interessado,
motivado, emocionado com o texto, dispensardomatencdo a atividade leitora e,
conseguentemente, experimentara o gosto, o prazer pela leitura.

De acordo com Andrade Neta; Garcia Garcia (2012, p. 320):

A leitura de um texto, mesmo realizada no ambiente académico [...] tem a
capacidade de desencademnocdes e sentimentos correspondentes nos leitores,
constituindese, portanto, em um objeto emocionalmente competente (OEC).
Infere-se que a natureza da influencia é reciproca, ou seja, a leitura influencia sobre
a emocionalidade do leitor e pode, tambéer influenciada por seu estado
emocional.

Nessa perspectiva, Vygotskygitado por Neves (2009), refese a emog¢do como
aspecto efetivo que propicia ou ndo uma acédo. Para ele, o educador sé alcancara seu objetivo
se atingir sentimentalmente o seu aludendo assim, conforme Arantes, também citado por
Neves (2009), o éxito do trabalho do professor esta relacionado intimamente com a emocéao.

Corroborando com essa ideia, Neves (2009) apresenta a contribuicdo de Piaget que
fala da afetividade como fundamahpara o estudo sobre a inteligén@ois os aspectos
afetivos - interesses, afetosrelacionarse a condutaa homem e o aspecto cognitivo
estrutural, l6gico relacionase a conduta dos objetos.

Nessa perspectiva, enters® 0 homem como sujeito v@lvido no processo
educativo, sendo ele, aluno ou professor, que ao interagir com o blgetonteddo a ser
transmitidoi tende a construir ou reconstruir o conhecimento de maneira mais significativa.

E a intervencdo do fendmeno da afetividade influerdd a constru¢do do conhecimento,

pois a afetividade é elemento indissociavel do fator cognitivo. Dessa forma,

Entender como os fenbmenos afetivos em geral e, as emo¢des como fendbmenos
afetivos nucleares em particular, influenciam nos processos de o-ensin
aprendizagem e nas interrelacdes entre os pares do processo, podera incidir, direta
ou indiretamente, na melhoria da educacdo de diversas formas e em diferentes
niveis de incidéncia, abrindo novas perspectivas para a atuacdo docente
(ANDRADE NETA, 2014p. 7).

Emerge, entdo, a necessidade do professor refletir e planejar as atividades
pedagogicas, considerando a influéncia da afetividade no ambito escolar, aspecto importante

nas pesquisas sobre inteligéncia, cujos resultados constataram a positiviladpatdos
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afetivos, gando efetivamente reconhecidos nos processos de aprendizagecomo nas

atividades que envolvem a leitura.

1.3 A mediacdo pedagogica afetiva

De acordo com o dicionério de lingua portuguésajco online, medi ar si gni
Atuar como um mediador; interferir em relagéo a; 2. LocaBzar entre doi s pon
apresenta como sinlnimo as express»es: Aiont
a mediacdo como um ato de intervencdo (em wmeegsso) com a intencdo de promover
mudancas, interferéncias necessarias para a elaboracdo de um produto final de qualidade.

Vygotsky (1998), além de destacar a importancia das intera¢cdes sociais para o
desenvolvimento do individuo, apresenta o conceito rdediacdocomo elemento
fundamental para o processamento da aprendizagem e para o desenvolvimentcedo ser
ainda, enfatiza o carater subjetivo envolvido nesses processos. Citamos, taribdn, O
(200, p. 26) que considera a media-«o0, em t e
de um elemento intermediario numa relagéo; a relacdo deixa, entédo, de ser direta e passa a ser
medi ada por esse el ementoo.

Sendo assimmcompreendemos que varios sdo gerdes mediadores das relacbes
entre o sujeito e 0s objetos culturais que podem motivar o desenvolvimento cultural, social,
intelectual do sujeito. Esse desenvolvimento do ser humano é defendido por Leitgp(2006

23), a partir da concepcéao de desenvobmto humano apresentada por Viglg como:

Processo pelo qual o individuo aprogs& dos elementos e processos culturais,
atrav®s da media-«0 dos diversos agent e:
aprendizagem desempenha, assim, um papel croaiahedida em que antecede e
possibilita o processo de desenvolvimento. [...] em que o sujeito é ativo (interativo)

e onde ocorre a interagcdo entre a cultura e o0 mundo subjetivo de cada um

Na escola, um dos agentes responsaveis pela implementacdoedesngiies € o
professor, pois é ele quem pode estabelecer pontes entre o objeto do conhecimento e o aluno,
agindo como um elo transmissor das novidades que o saber tende a proporcionar ao aprendiz.

Nesse sentido, Masetto (2000, p.113®) entende que

O oonceito de ensinar estd mais diretamente ligado a um sujeito (que é o professor)
que, por suas ac¢bes, transmite conhecimentos e experiéncias a um aluno que tem a
obrigacao de receber, absorver e reproduzir as informacées recebidas. O conceito de
aprender std mais ligado diretamente a um sujeito (que é o aprendiz) que, por suas
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acles, envolvendo ele préprio, os outros colegas e o professor, busca e adquire
informacdes, da significado ao conhecimento, produz reflexdes e conhecimentos
proprios, pesquisa, dia, debate, desenvolve competéncias pessoais e
profissionais, atitudes éticas, politicas, muda comportamentos, transfere
aprendizagens, integra conceitos tedricos com realidades praticas, relaciona e
contextualiza experiéncias, da sentido as diferentéicas da vida cotidiana,
desenvolve sua criatividade, a capacidade de considerar e olhar para os fatos e
fendbmenos sob diversos angulos, compara posi¢des e teorias, resolve problemas.

Nessa perspectiva, ainda de aeseor[djoemcom |
a oportunidade de realizar seu verdadeiro papel: o de mediador entre o aluno e sua
aprendi zagem, o facilitador, O incentivador
feste conceito de aprendi z agleimento dorseraumaner c C
como um todo, em suas diferentes areas: area do conhecimento, de sensibilidade, de
compet°ncias e de atitudes ou valoreso (i bd

Sendo o docente o profissional investido de poder para, eficientemente, mediar a
transpeicdo dos conteudos escolares para a esfera da vida real, a fim déogorna
significativos para os alunos e com isso seth&iao envolvimento com a dinamica de
aprendizagem, eviderzgese a importancia de seu pamlquanto mediador do processo
ensineaprendizagem. Dai emerge a necessidade de que esse profissional esteja convicto
dessa responsabilidade e tenha o conhecimento tanto teérico como empirico das questées
relativas a afetividade e a cogni¢cdo, como mecanismos interligados no processo de aquisicéo
do conhecimento.

Pelas ideias apresentadas acercaedmo mediacdo, Masetto (2000, 144145)

ainda afirma que

Por mediacéo pedagdgica entendemos a atitude, 0 comportamento do professor que

se coloca como facilitador, incentivador ou motivadorageendizagem, que se
apresenta com a disposicdo de ser uma ponte entre o aprendiz e sua apreindizagem
nNn«o uma ponte est8tica, mas uma ponte fr
o aprendiz chegue aos seus objetivos. E a forma de se tratar um canietiémna

gue ajude o aprendiz a coletar informacdes, reladesdorganizdas, manipula

las, discutilas e debatéas com seus colegas, com o professor e com outras pessoas
(interaprendizagem), até chegar a produzir um conhecimento que seja sigaificati

para ele, conhecimento que se incorpore ao seu mundo intelectual e vivencial, e que

0 ajude a compreender sua realidade humana e social, e mesmo a interferir nela.

Como se pode observar, a mediacdo pedagodgica esta relacionada a figura do
professor, deacordo com a maneira como trata os conteudos escolares em sala de aula, as
relacbes que se estabelecem durante a situacdo pedagdgica com e ehnespse a0

contexto socioultural em que os envolvidos no processo de aprendizagem estéo inseridos.
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Porém, para que a mediacdo em sala de aula produza acles eficientessetorna
imprescindivel que, no processo de aprendizagem, sejam tomadas decisdes por parte do

professor, a saber:

As técnicas precisam ser escolhidas de acordo com o que se pretende quesos alun
aprendam. Como o processo de aprendizagem abrange o desenvolvimento
intelectual, afetivo, o desenvolvimento de competéncias e atitudesseatheluzir

gue a tecnologia a ser usada devera ser variada e adequada a esses objetivos. N&do
podemos ter esperga de que uma ou duas técnicas, repetidas a exaustdo, deem
conta de incentivar e encaminhar toda a aprendizagem esperada (MASETTO, 2000,
p. 143).

A partir dessa perspectiva professdrpesquisador Sergio Leite (2006r Faculdade
de Educacéo da Unicamipjciou estudos sobre a afetividade na sala de-azdeno declarou
em entrevista concedida a Professora Doutora Ana Maria Falcdo de Aragao 2a864)la
e, ante a demanda de estudo, tors@wrientador de um grupo de pesquisas, intitulado Grupo
do Afeto, assumindo como direcionadores desse trabalho alguns pressupostos, a saber:

a) analisar a questdo da afetividade em sala de aula, seja pela interacdo professor
aluno e/ou das condi¢cdes de ensino propostas pelo professor, significa analisar as
condicgds concretas pelas quais se estabelecem os vinculos entre o sujeito (aluno) e
0 objeto (contelidos escolares); interasss 0 efeito afetivo dessas experiéncias
vivenciadas pelo aluno em sala de aula, na relacdo com os diversos objetos de
conhecimento; bpue a natureza afetiva da experiéncia (prazerosa ou aversiva)
depende da qualidade da mediacédo vivenciada pelo sujeito, na relagdo com o objeto;
na escola, as condicbes de mediacdo sdo planejadas e desenvolvidas,
principalmente, pelo professor; c) os efsitda mediacdo ndo sdo somente
cognitivos, mas simultaneamente, afetivos, e esses efeitos subjetivos determinardo
as futuras relacBes que se estabelecerdo entre o sujeito e os objetos de conhecimento
(LEITE, 2006, p. 2526).

Podemos refletir que caso asscontribuicdes sejam reconhecidas pelo professor
como imprescindiveis para aulas mais motivadoras, elas tendem a constituir um acervo de
possibilidades de busca da promoc¢éo do sucesso para o desenvolvimento do sujeito, ndo
apenas como aluno, masclusive, como ser inserido na sociedade, pois pode-konmais
motivado afetivamente e interessado no processo de aprendizagem escolar.

Desa& forma, 0 sucesso ou o fracasso no processo ensino aprendizagem, em alguns
casos, pode estar relacionadardsracdes entre professoraluno e, consequentemente, na
mediacdo entre profes$apntetdos escolafiedunos. Porém, os resultados dessas interacdes
nao sao imutaveis, ou seja, eles podem mudar de desfavoraveis a favoraveisyersajce

depender demudancas na perspectiva da mediacao.
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Em uma das pesquisas desenvolvidas pelo Grupo Afeto, um dos participantes da
pesquisa sinaliza seu envolvimento com o processo de aprendizagem facilitado pela mudanca
na qualidade da mediacdo pedagdgica, elegendofespon como agente responsavel por
esse envolvimento.

S6 consegui me recuperar, me empenhar para aprender portugués por causa do jeito
da dona Teresa. Tinha um jeito calmo e tranquilo, mas, ao mesmo tempo
contagiante, é essa a palavra. Demonstrava gtestaerdadeira paixao pelo ensino

de portugués (BARROS, 2006, p. 169).

H&, portanto, uma necessidade de que o professsintaapaixonado pelo seu fazer
pedagogico, para assim contagiar seus alunos com atitudes positivas, e esse contagio seja
direciorado aos objetos de aprendizagem, a fim de que a mediacdo possa fazer a diferenca
nas relacdes entre os alunos e objetos de aprendizagem. A esse respeito, Tassoni (2000, p.
149) declara que

O que se diz, como se diz, em que momento e por gaémesma fana que o que

se faz, em que momento e por guéfetam profundamente as relagdes professor
aluno e, consequentemente, influenciam diretamente o processo de ensino
aprendizagem, ou seja, as proprias relagdes entre sujeito e objeto.

Por isso, a importancida organizacdo, do planejamento e do desenvolvimento das
atividades pelo professor, também ressaltados por um informante da pesquisa de Barros
(2006), sobre o fato de perceber que a professora preparava as aulas, assim como incentivava
o héabito da leituraurante os momentos de interagédo nas aulas.

O professor podera realizar diagnosticos do seu trabalho, constantemente, para
garantir a melhoria do percurso de aprendizagem dos alunos, ja que avaliar € sempre
importante para a percepcéo de se obterosiobjgis pr opost os. Desse m
ser um questionador do seu saber, de seus métodos e técnicas, de suas praticas pedagogicas
conscientes do que faz e para que fazodo (SAL

Nessa busca pela melhoria da qualidddeprocesso educativo, insese mais uma
possibilidade de fazer melhor o trabalho pedagdgico, respeitando a alianca da dimensao
afetiva 7 cognitiva dos educandos, numa pr
(ibdem, 2006, p. 54) em sua capacidddeconstruir e reconstruir os significados dentro do

processo educativo, corroborando com as ideias de Leite (2006, p. 32), o qual explica que

as condicfes de mediacdo também séo da natureza essencialmente afetiva; entende
se 0 Homem como ser Unico, nurmancepgao monista, em que cognicdo e
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afetividade entrelacaise e fundernse em uma unidade, como os dois lados de um
mesmo objeto. Em sintese, entendemos que o ser humano pensa e sente
simultaneamente e isso tem indmeras implicacdes nas praticas edusacionai

Assim, destacamos que o professor, assumindo o papel de mediador entre o educando
e 0 objeto de estudo, desempenha a funcdo de facilitador na promocdo de mecanismos
disponiveis que, empirica e cientificamente, podem fornecer condi¢cdes que favorecam o
sucesso do processo educativo.

Para tanto, tornae relevante que o professao mediar sua pratica pedagogica,
embasada numa metodologia em que prevaleca a busca por intensificar o interesse dos alunos
pelo objeto de estudo, contribua para o fomentaidielades de leitura mais atrativas e com
possiveis resultados mais eficientes, no que tange a apreenséo do saber.

Ademais vale ressaltar que

a afetividade ndo se da somente por contato fisico; discutir a capacidade do aluno,
elogiar seu trabalho, recoeter seu esfor¢co e moti@ sempre, constituem formas
cognitivas de ligacdo afetiva, mesmo manteseloo contato corporal como
manifestacdo de carinho (MOURA, 2005, p. 1).

Partindo desse pressuposto, a escola ndo deve restringir sua pratica cotidiana a
contextos de simples transmissdo de conceitos e férmulas, como se apresentava
tradicionalmente, mas proporcionar o desenvolvimento do individuo como ser uno, completo
e complexo, reconhecendo suas habilidades e dificuldades, reforcando umas e corrigindo,
awxiliando outras, respectivamente.

As relacdes que se estabelecem, derastaulas, entre os sujeitqaofessor e aluno
- configuramse constantemente em manifestacdes afetivas, sendo estas desencadeadoras de
sentimentos que podem incidir, diretamemas relagbes entre o alu e o objeto de
conhecimentd leitura - pelas experiéncias vivenciadas pelos atores nesse CoBGGIm
pedagogico

Tassoni (2006) indica que os vinculos que se estabelecem durante um processo de
aprendizagem estdo impregnados dfetividade. Na escola, as relagdes entre alunos,
professores e conteudos escolares constsgem partir de uma base afetiva e ndo apenas
cognitiva.

Assim, quando as relacdes em sala de aula apontam para uma dedicagéo do professor
guanto a mostrase paa seu aluno como amante da leitura, que esta lhe proporciona prazer,
através de seu exemplo como leitor, trazendo para o convivio escolar uma diversidade de

possibilidades de leituras, que agrade aos diversos interesses que porventura seus alunos
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possamér, atingindelhes afetivamente, essas leituras podem tesearbjeto de um querer,

de um desejar conhecer ou um aprofundamento nesse cenario das letras. Portanto, o fator
afetivo pode, também, ser um fator desencadeador do gosto pela leitura, a ddpender
decisbes do professor, ou seja, da mediacéo realizada.

Leite (2006) aponta cinco decisdes sobre o fazer pedagdgico e sua natureza afetiva, a
saber: a primeira, relacioss& aescolha dos objetivpgomo reflexo de valores e crencas do
professor; a segulaimplica emter o aluno como referéngiae apresenta oonceito de
aprendizagem significativa a partir da relacdo entre o conteido que o aluno ja sabe e o que
deve aprender; a terceira refem aorganizacdo logica dos conteudasmo forma de
facilitar a aprendizagem; a quarta decisao recai sobseaha das atividades de ensigoe
devem ser motivadoras e relacionadas @getivos propostos, bem comormementos que
propiciam, efetiva e afetivamente, a interacao profesision; e a quinta decisédo refese a
avaliacaq sugerida como diagndstica para promover a apropriagdo do conhecimento pelos
alunos.

Confirmase, assim, que todas as escolhas relativas ao trabalho pedagdgico de sala de
aula estdo relacionadas as dimensdes tanto cognitivas quanto afetivas e podem influenciar as
relacdes entre os alunos e os conteudos escolares a depender da media¢éssdo. [, em
parte, essas escolhas podem contribuir para a acessibilidade a aquisicdo do conhecimento,
bem como a formacéo do leitor no que se refere ao trabalho com a leitura.

Também, com relagdo ao trabalho realizado em sala de aula, de acordoiteom Le
(2006), as diversas escolhas quanto ao planejamento e desenvolvimento das a¢des, que se
configuran como papel do professor, incidem, diretamente, no aprendiz, ndo s6 do ponto de
vista cognitivo, mas também afetivo.

Todavia, no processo de interac&os escolhas podem contribuir para o sucesso ou o
fracasso da aprendizagem. Consequentemente, em cada caso, a interagcdo com 0s conteudos
escolares pode se configurar em experiéncias prazerosas, motivadoras ou, ao contrario,
desestimulantes, traumatizanteBustrantes, incidindo diretamente na autoestima do
educando, inclusive com referéncia a posteriores momentos de aprendizagem, facilitando ou
dificultando as relacdes sujeitob j et o, pois fA® a qualidade o
ensino [...] a natuma eminentemente afetiva e intersubjetiva dessas relagbes, que marca e
configura as rela-»es dos sujeitos com o (
Nessamesma perspectiva, Leite (2Q06rrobora com a ideia de Piaget (1969, p. 24) que

declara:
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Nao é tanto a aprendizagem cognitiva em si que provoca a formacdo e
intensificacdo de interesses e atitudes, mas sim, o como essa aprendizagem ocorre,
isto €, o processo mais do que o produto, determinaria os comportamentos afetivos.
Portanto, o tipo dexperiéncia de aprendizagem, mais que o seu contelidostorna
importante nesse sentido.

Mediante tal observacao, confirrsa 0 poder da mediacdo do professor. Portanto,
suas ac¢des metodoldgicas devem ser sempre respaldadas e planejadas a partaltkregus
tedricos e experiéncias vivenciadas em sala de aula, no intuito de aproximar o estudante dos
objetos de aprendizagem que lhe séo apresentados durante seu percurso no ambiente escolar.

Nesse seguimento de interacdo estabelecida entre sujeito/alinjet@conteddos
escolares e influenciada pela mediacdo pedagdgica, como estratégia facilitadora da
compre@sao leitora, BortoniRicardo, Machado €astanheira (2015) recorrem ao conceito
de andaime ou andaimagem como metaf@aa 0 auxilio dado ao apmdiz por um agente
mais experiente de um determinado grupo cultural.ekplesséointroduzidapor Jerome
Bruner (1983), referese, inicialmente, as formas institucionalizadasde transmisséode
cultura. Destarte,esseprocessode andaimagemnpode estar presenteem qualquerespaco
séciccultural,mas,frequentementesstarelacionadaomo ambienteeducacional.

As autoras Bortoni Ricardo, Machado €astanheira (2015)ambém.apresentano
conceib de pistas de contextualizagdodefendido por Jonh Gumperz (2003) como

procedimentofmtrinsecosao processale andaimagem:

Pistas de contextualizacdos&o quaisquer sinais verbais ou néo verbais que,
processadofintamentecom elementosimboélicosgramaticaisou lexicais, servem
paraconstruira basecontextualparaa interpretacddocalizada,afetandoassima
forma como as mersagens sdo compreendidas(JONH GUMPERZ apud
BORTONI- RICARDO; MACHADO; CASTANHEIRA, 2015, p. 27.)

Essasautoras,ainda,salientama importanciado processale andaimesa mediacdo
dasatividadesescolarespois proporcionano desenvolvimentale umarelagdopositivaentre
0S sujeitos envolvidos no fazer pedagogico,professore alunos, numa perspectivade
ouviremsee ratificaremsemutuamenteDessaorma, essasituagdesie mediagcadacilitam
nao so a apropriacdado conhecimentomastambémo estabeleciranto de relacbesafetivas
no processale construcaalo saber.

Portanto, salientamosque, numa situacdode formacaode leitores proficientes,a
presencade um mediador(professor)dispostoa acompanharefetivamentep desenrolada

leituradosalunos,sarandcelhesasduvidas orientandg por vezese senecessariparagrafoa
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paragrafo, quanto ao encadeamentalas ideias do texto, encaminhandoseus alunos a
construcaale umacompreensatbgicae criativa, identificandoasideiasprincipaise todasas
demaisque podemestarpresentesium determinaddexto, certamentegssemediadorestara
contribuindoparaa construcdode um mundo de descobertasas quais poderaocontagiar,
seduzirseusalunosparao encantamentqueseencontrgoor trasdapraticadaleitura.

Nesse processoimbricado de complexidade,uma vez que trabalhase com o
imaginariode alunosde diferentesvivéncias,é compreensivejuenemtodosacompanheno
mesmoritmo de raciocinio. Assim, 0 mediadornecessitadispensaratencadoespecialpara
detecar as dificuldades enfrentadaspelos alunos e corresponderas suas expectativas,
respeitandsuasexperiénciag adicionandanformacdegjuesejamprecisagparaum nivel de
interpretaca@oerentecom o previstonosobjetivosanteriormentelencadogparaa atividade
deleitura.

Acresceramos a contribuicdo de Machado, Ferreirae Aquino (2010, p. 3) que
afirmam que fia mediacaopedagdgicgoressupdedessaforma, a acdode um docenteque
ajuda a desenvolverno aluno a curiosidade,a motivagdo,a autonomiae o gosto pelo
a p r e npdiesé aprendeaqueleque se sentepredispostomotivado,curiosoem relacdoao
gueestasendooferecidocomoobjetodeaprendizagem.

Batallosq citado por Machalo, Ferreirae Aquino (2010, p. 9), consideraque o
professortem um papel importartissimo na mediacdopedagdgicaapresentandee como
agente que tem a possibilidade de propor fi a - »atvas, dinamicas, reconstrutivas,
r ecr i aabgnrcansgotambém,i h u ma afetivase mo t i v a dasrideiassao
corroboradagelasaubras Machado,Ferreirae Aquino (2010, p. 9), quandoafirmam que
i r el amorosas afetivastém acapacidadeecriarvida,alegriaee nt usi as mo o0 .

Dessemodo, a mediacagpedagdgicase processale forma interativa,imbricadapor
acOesdialdgicas que permitem o desenvolvimentode competénciascomunicativasdos
alunos,ampliandoas condicbegparaa trocade experiénciag conhecimentospois propicia
relagcbesfundamentadasa i i nrsulbgetividade(construcdobaseadana interacdocom o
outro) e, em seguda, na intra-subjetividade(internalizacdoda aprendizagengue se torna
signi f (MVAGHAD®; BERREIRA;AQUINO, 2010,p. 10).

Em vistas de formar leitores proficientes,o papel de mediadordo professornas
atividadede leitura configuraserelevante poisnemsempreos alunosconseguenapropriar
se sozinhosdos sentidosdo texto. SegundoKleiman (2004), essaapropriacdode sentdos
nem semprese encerrano ato de ler. Em algumassituacfes,€ necessarioco auxilio do

professoiou doscolegasA esseaespeitoKleiman(1989,p.47)afirmaque
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considerao professoro elo mediadorparapromovera interacaoentreautor/leitor.
Nesseagecto,o professorassumegentéo,no contextoda leitura, em um ambiente
escolar,um papelconstitutivodesseprocessale leitura e acabapor intermediarna
leitura, a partir de duasacdes:a) mediara relacaoentreleitor e autor,contribuindo
tambémcom seuolhar sobreo texto, mas,de certaforma, exercendoo papelde
intérpretedo autor;b) fornecercondicdesparaque o leitor consigaentrelacarsuas
ideiascomasdo autor.

Nessaperspectivade mediacdodialdgica, o aluno tende a avancarquanto a sua
formacaocomoleitor, e, consequentementguantoao seudesenvolvimentdiumano.Sendo
assim,aoreconhecera qualidadedamediacagedagdgicaomoum requisitoimprescindivel
paraa real efetivagdodo desenvolvimentdiwumano,reconhecemoa relevanciado papelda
escolae da familia como mediadorasdo processode construcaaodo leitor proficiente.No
entantosalientamogjueem nossgoesquisalemosénfase apenasas relagdesdecorrenteslo
trabalhoem salade aularealizadopela pessoalo professor,ndo menosprezandos demais
agenteenvolvidosno processo.

A leitura, entéo, realizae como uma atividade extremamente dialdgica, uma vez que
acontece por meio da interacdo entre leitor/texto/contexto, na escola, mediada pelo professor.
Esta mediagdo pode lnénciar o aluno a uma aproximagédo ou um distanciamento do seu
objeto de aprendizagem, nesse caso, 0 texto.

Encontramos, na literatura revisada, alguns relatos e resultados de pesquisas que
demonstraram o quao importante € considerar a afetividade cemergb impulsionador da
construcdo do aprender, pois o texto, se aapb, adequadamente, com o &axdo
professor, pode produzir ou intensificar as mais diversas emocgdes e sentimentos.

Quanto a isso, identificamos uma pesquisa de Andrade Neta @ Garcia(2013)
gue teve como objetivo investigar se a leitura em um contexto de sala de aula poderia
influenciar na emocionalidade do leitor. Tal pesquisa teve sua base alicercada na teoria do
duplo processamento emocional e na concepcdo da leitura camoesgp interativo e
transacional; trategse de um estudo qualitativo, em que participaram 61 estudantes de Letras,
e seus resultados foram analisados com o apoio da técnica de analise de conteudo.

Essa investigacao apresentou como resultado a confirrdagfice € possivel a leitura
influenciar na emocionalidade do leitor e potencialmente propiciar estados emocionais que
facilitem o bom desenvolvimento do processo de ermmendizagem da leitura,

promovendo Ao autoconheci metiudes g comportamdntose X « 0
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di ante da vidao, auxiliando fina manuten- «
(ANDRADE NETA; GARCIA GARCIA, 2013, p. 174).

A leitura de um texto, seja ele literario ou ndo, certamente possibilita a evocacédo de
inUmeras sensa» e s , emo- »es, prazerosas Ou aver si
evocativa por nat ur ez a0 GAREIN,XRA,ES7N Eifddde GAR
acordo com os autores, o tipo de emocao provocada pela leitura dependera do conteudo do
texto, das vivéncedo leitor, de seu estado emocional no momento da leitura, assim como da
conducéo do processo de leitura, de como essa atividade (em sala de aula) sera mediada pelo
professor.

Dai a importancia de uma atencéo especial ao planejamento das atividadeEae pr
leitoras. Na sala de aula, a leitura precisa ser acompanhada pelo professor para que sejam
sanadas as dificuldades e as duvidas, ampliadas ou acrescentadas as informacfes, para
propiciar uma interpretacdo adequada, a fim de evitar que as dificaildageitivas sejam
responsaveis pelo desencadeamento de emocdes negativas.

Citado por Andrade Neta e GarG&ARCIA( 2013, p. 156), @0 neul
Damasio utiliza o termestimulo emocionalmente competeftteravante, EEC) para fazer
referénciad odo o6objeto ou acontecimento cuja ptr
desencadeia. aEesn®s «albt or es dextoscemocianante v e r a m
todos aqueles que cumprem o papel de desencadear emoc¢des (positivas ou negativas) no
l ei (@0a 3, p. 156) . Sendo assi m, todo texto
emoci onal ment e competente (EEC) o, visto g
conteudo, € possivel que evoque algum tipo de emocéo em, pelo menos, um de seus diversos
leitores.

De acordo com os autores supracitados, com relacéo a leitura de um texto, as emocodes
podem ser evocadas Afpel o processamento do
necessarios a leitura e pela evocacdo de conceitos, pensamentos, reflexdes, Embranca
correlacionadas com o tema do GARCIA 2043, ( AND
p.162). Tais emogdes podem ser de natureza positiva e provocar uma aproximagao entre o
leitor e o texto ou, ao contrario, de natureza negativa, provocando uma aversao do leitor ao
texto. Assim, configurae que o tratamento dado ao texto durargeooesso da atividade de
leitura e os diversos asgtos envolvidos nesse procegsalem induzir ao desencadeamento
de emocdes que propiciardo uma aproximagdo ou um afastamento afetivo do leitor com
relacdo ao objeto de aprendizagem, ou seja, 0 textaaSgala de auldorem evocadas

emocdes positivas, possivelmente, a aproximacao afetiva do leitor com o texto resultarad em
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experiéncias de prazemgestatividadee, consequentemente, favorecera a formacéo do leitor
proficiente.

Para tanto, uma das posditeldes pertinentes ao trabalho com textos em sala de aula,
estabelecse com a preparacdo do leitor para adentrar ao universo de cada texto. Pela
mediacao, o professor pode optar por ativar a memoria, trazendo para o plano das lembrancas
aspectos refererdeao assunto do texto que ja sejam de conhecimento dos alunos. Assim,
ativando os conhecimentos prévios, o professor estard buscando por uma melhor adequacédo
das atividades de leitura, pois estara preparasdoara a construcdo dos sentidos do texto
que rao ler.

Diversos autores confirmaram a relevancia da ativacdo dos conhecimentos
enciclopédicos dos alunos durante os eventos de leitura. Em sala de aula, esses eventos
podem possibilitar uma compreensao mais eficiente do texto, portanto o papel dmprofess

medi ador Atem | mport©nci a crucial o em fe\
(BORTONFRICARDO; LOPES; COBUCCI; MACHADO, 2012, p. 9). Corroborando com

essa afirma-«o, Freitas (2012, p . 6 8) asse
exercita a compreenséo do aluno, transformando de | ei t or princi pi al

Um leitor que participe, interaja com o textc@m a proposta da atividade de leitugae

deve ser explicitada pelo professor, mobilizand@onhecimentos anterioregessdeitor, o

qual apresentara condicbes de: fazer inferéncias, identificar as ideias centrais, realizar
dialogos com outros textos, construir, consequentemersea interpretacao.

Nessa perspectiva de conduzir os alunos para a construcéo de sentikos, dazse
imprescindivel uma harmoniosa/afetuosa interacdo entre professor (mediador) e alunos,
revelando o papel social do professor de conduzir os aprendizes por caminhos que os fagam
descobrir o mundo fantastico que a leitura pode proporcionar amss lsiéores mais
experientes. Essas experiéncias podem levar a criacdo de lacos afetivos entre os sujeitos
envolvidos nessa interacdo, que se tornem marcas positivas para a vida social e académica,
posteriores, dos educandos, pois, segundo Moura e M@@ih2), a leitura precisa deixar de
ser uma atividade individual, mecéanica para se configurar como uma atividade entre sujeitos

ativos e colaborativos, professor e alunos. Essas autoras ainda declaram que

A experiéncia de mediacdo da leitura reforceompromisso com a qualidade

do ensino prioritariamente centrada na aprendizagem e permite entender que
guanto maior a disponibilidade do professor em assumir o papel de mediador do
ensino melhor sera o resultado das interagfes em sala de aula (MOURA,;
MARTINS, 2012, p.111).
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Essas interacdes podese tornar relacdes mais humanizadas, mais prazerosas,
proporcionando, além de um ensino aprendizagem mais eficiente, um ambiente de confianca
e até superacado de traumas experimentados em situacGes anteriores de desconforto, desanimc

e desinteresse pelas atividades de leitura.

1.4 O fendbmeno dayostatividadee a leitura

Na escola, o conflito entre as dimensfes cognitivas e afetivasngemtes e
impulsionadoras do desenvolvimento tanto intelectual quanto humano dos alunos esxgcontra
presente durante todo o0 processo de ensino/aprendizagem, como ja apresentado
anteriormente. B perspectiva de atrair os alunos para o envolvimento comtieapleitora
em sala de aula, de forma espontanea e prazateparamenos com a necessidade de
considerarmos como equivalentes as dimensfes de carater cognitivo e afetivo, ambas
constituintes estruturalmente do ser humano.

No que concerne a leituragrelo uma atividade cognitiva, ndo tem sido diferente.
Andrade Neta e Garcia Garcia (2013), apés uma ampla revisdo da literatura sobre o tema,
constataram a inexpressividade, em termos quantitativos, de pesquisas relacionando a
influéncia da leitura sobrefarmacéo do leitor, no que tange a aspectos morais, emocionais,
atitudinais e comportamentais. Em corroboracdo a essa constatacdo, citam uma critica de

Navarro a esse respeito, que reproduzimos textualmente. Para esse autor,

[ é] Muito pouco se tem interrogado sobr e
desenvolvimento da personalidade e da manutencdo de seu equilibrio homeostatico
durante o periodo adulto. Quando muito, ela é identificada com o estudo, como um
requisito basio para provese de uma profissdo e com o seu consequente status
social. Mas, poucos sé@o o0s que se detém a refletir sobre a leitura como meio para
criar motivagdes, formar uma estrutura cognitiva rica e flexivel, adquirir ou mudar
padrBes de comportamentdeleitarse no plano afetivintelectivo, desenvolver
habilidades para a comunicacdo e estabelecer destrezas cujo uso conduza a
identificacdo e resolucdo de problemas de uma maneira adaptativa (NAVARRO,
1991, p.42 apud ANDRADE NETA, GARCIA GARCIA, 2018, 157158).

Assim, concluem Andrade Neta e Garcia Garcia (2013, p. 154) que, "no ambiente
escolar, a leitura estd associada, quase exclusivamente, a aprendizagem dos conteudos
escolares, de modo que ha pouco espaco para conceitoseomwygao,sentimento, desejo,
prazer, motivacdb Os autores justificam essa ruptura entre as dimensodes afetiva e cognitiva
na escola como uma continuidade de uma forma de pensar que afetou a sociedade como um

todo, durante muitos séculos, ao se considerar apeindlséncia negativa das emocdes e
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sentimentos na cognicdo. Assim, "essa concepcao se manteve na psicologia durante algum
tempo e, de certo modo, isso explica a caréncia de pesquisas sobre 0 componente emocional
na leitura" (p.154).

Em uma de suas pesqgass Andrade Neta e Garcia Garcia (2013, 157) demonstram
que, ao ser uma "ativida@ocativapor natureza”, cuja compreensao so se da efetivamente
guando ocorre "umanterpenetracdo psiquicantre o leitor e o autor” (p. 157), mesmo
guando realizada comaiadade de ensino, em um contexto educacional formal, a leitura de
um texto pode influenciar na emocionalidade do leitor, gerando estados emocionais

favoraveis a aprendizagem, além de, simultaneamente, contribuir para a formacao integral do

educando. Ness senti do, concl uem 0S aut ores:
autoconheci ment o, esti mul ar a reflex«o e a
vida, gue poderiam col aborar na malnog' en- «

(ANDRADE NETA; GARCIA GARCIA, 2013, p. 174).

As emocdes despertadas nos alunos, a partir da leitura de um determinado texto,
dependerdo e/ou influenciardo a construcao de sentidos atribuidos a esse texto, assim como
poderdo provocar a repulsa ou a vontade de aprofundameneitura. Portanto, configura
se a relacdo entre as emoc0des (afetividade) e a cognicdo como estruturas dependentes, comc
ressalta Piaget (2014, p-390 ) : AN«o h8 mecanismo cogniti
assimt amb®m, fAn«o exi sutreo,u ns eens tea deomeanft eotsi vcoo gpn i
de conhecimento, existira sempre a Hmacdo entre a inteligéncia e a afetividade, num
cont2nuo de dinter esRAGET, 20l4p248)seco ou extr 2n

Retomamos a discussdo da relacdo entre afetividade e cognicdo, a fim de
introduzirmos, aqui, um conceito identificado por Andrade Neta (2013) em sua pesquisa de
doutorado e definido por essa autora cqyostatividadeA partir da frequente repeticdo de
expressbes comgosto ou ndo gostaitadas por participantes de tal pesquisa, consigarou
gue o fato de gostar ou ndo de algum aspecto envolvido no processo dapreidizagem,
no interior do ambiente educacional, pode incidir diretamente em comacéaetom a
aprendizagem se estabelecera, se com facilidade ou dificuldade.

A gostatividaddoi, assim, definida por Andrade Neta (2001, p. 287) como

Una reaccién emocional no deliberada, de origen inconsciente, que se conforma a
través del aprendizaje uthnte el desarrollo individual y se manifiesta
automaticamente con relacion a personas, grupos, objetos, actividades, lugares y
situaciones cotidianas. Ese tipo de emocion, comparte con las emociones
reconocidas como tales, las siguientes caracteristiemsmite una sefial, es fruto

de una evaluacién automatica, se desencadena de forma ajena a la conciencia, tiene



42

valencia, pone al organismo en un estado de estar listo para la accién, cambia en
funcibn de un cambio en las circunstancias desencadenanfieye en el
procesamiento cognitivo y, probablemente, se acompafia de sensaciones somaticas,
aungue sean muy levies

Apesar desse fenbmeno afetivo chamadstatividadendo apresentar ainda uma
vasta ocorréncia investigativa, alguns autores tratam ap®lpdo gosto nos processos
interativos que ocorrem no ambito educacional. Conforme a revisao feita por Andrade Neta
(2013), estas sao algumas das meng¢des ao gosto, encontradas pela autora:

Silva (2002), por ejemplo, recoge declaraciones que tratanndisriza tematica que

las nuestras y considera el fendmeno manifestado en ellas como un componente de
la influencia emociesocial; en Cunha (2010), lgustatividademerge como una
cualidad autepercibida por los buenos profesores universitarios; y en J280g)(
aparece relacionada con el bienestar docente, como una actitud docente, cuya
ausencia puede influir en la motivacion del alufano

Essa relacdo afetiva, docenteomponente didatice discente, estabelese pela
relacdo afetiva que o professor transmite durante seu desempenho como mediador do
processo de ensiraprendizagem. O docente que consegue realizar a transposi¢cdo do
contetdo de sua disciplineom paixao,com gostatividadee com prazer, oferecendo
condicdes para transformar esse conteddo em uma aprendizagem significativa para a vida
extraescolar de seus discentes, consequentemente, apresentara maiores chances de seduz
seus pupilos a um envolvim com as atividades, derfoa rmais espontanea prazerosa.
Isso facilitaa construcaoéelaboracdo do conhecimenta partir da sensacdo de que a
aprendizagense estabelecemenos densamente, pois se aprende com mais facilidade aquilo
de que se gosta. Como considera Andrade Neta (p01®)1) fiLa gustatividad también es

un fen- meno transferibl e, me d i a n derivacen pro

% Tradugdo nossaldma reacdo emocionahvoluntaria, de origem inconsciente, que se constréi através da
aprendizagem durante desenvolvimento individual e se manifesta automaticamente em relagdo a individuos,
grupos, objetos, atividades, lugares e situacdes cotidianastiftsske emocd@ompatilha com as emocgdes
conhecidasas seguintes caracteristicasansmite umsinal, é resultado de uma avaliagdo automatica, é
desencadeada independente da consciéncia, tem valéncia, coloca o corpo em um estado de prontiddo para a acéac
muda em funcdo de uma mudanca nas circunstancias que a desencadearam, influpraia@ssamento

cognitivo e provavelmentesdo acompanhadas por sensagfes somaticas, embora muito leves

4 Traducéo noss&ilva (2002), por exemplo, coleta declaracdes que tratam da mesma tematica que as nossas, e
considera o fendmeno manifestado nessas declara¢cdes como um componente da influénes&aipeim

Cunha (2010), a gostatividade emerge como uma qualidadperc&bida pelos bons professores universitarios;

e em Jesus (2007), aparece relacionada com eebndocente, como uma atitude docente, cuja auséncia pode
influenciar na motivacéo do aluno.
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afectivg que puede ser tanto positiva como negativa. Es decir, la gustatiadaduno de
los pares del proceso puede transferirse a otro eletoento

Como bem esclarece a autora, essa reacdo emoaostdt{vdade pode influenciar
0 processamento cognitivo, aspecto que nos remete diretamente a relacdo entre a afetividade
e a ognicao, num continuo em que um faserelacionae contibui, reciprocamente, para
acaereacao do outro.

Portanto, percebse que o fenbmengostatividadepode influir na relacéo interativa
entre professealuncobjetcaprendizagem.

E comum encontrarmgsessoas que se dedicam a uma atividade, a priori, por uma
identificacdo pessoal, por prazéfor issQ demonstram total dedicacdo a realizacdo da
referida atividade. Essa dedicacdo resultara em um produto bem feito, rebuscado, analisado
em profundidadehem acabadoRatificamos tais ideias com excertos da pesquisa de Andrade

Neta (2013, p. 1A6), nos quais alguns participantes comentam:

Cuando haces algo que te gusta, te dedicaddlo y haces todo gpa
aprenderlo (Irene, PEEI). En este semestre estogintiéndome
desmotivada porque estoy estudiando algunos temas que no me resultan
muy agradables guando a uno no le gusta algo, es mas dificil querer
aprenderl8[ €] ( RagH)el , PEF

Inferimos que, assimtambém, processse o tratamento com as ativities de leitura
em sala de aula pelos alunos. Quanto maior for o gostar do texto e/ou da leitura, da tematica,
da tipologia, da mediacdo dessa atividade de leitura, maior serd o envolvimento, a interacdo
entre o leitor e o texto, e, possivelmente, serditfada a construcdo de sentideendo essa
uma das finalidades (talvez a primordial) do trabalho com leitura em sala de aula, a
construcao efignte e prazerosa dos sentitimguais a formacao de um leitor proficiente.

Diante da perspectiva de que umxtb pode permitir que seu leitor produza,
coerentemente, diversas historias (sentidos), interagindo com as experiéncias desse leitor ou

impulsionando a aquisicdo de novas experiéncias, esse mesonbg mostrandese

® Tradugdo nossat gostatividade também € um fendémeno trareét, através de um processo inconsciente
[...] de derivacéo afetiva, que pode ser tanto positiva como negativa. Quer dizer, a gostatividade de um dos pares
do processo podera ser transferida a outro elemento.

6 Traducdo noss&®uando voceé faz algo qg@sta, vocé se dedica a isso e faz de tudo para aprender (Irene, PEF
El). Neste semestre estou me sentindo desmotivada, porque estou estudando alguns assuntos que ndo sao muit
agradaveis para mim, e quando a gente ndo gosta de algo é mais dificil preederd...] (Raquel, PEEI).
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di n©mi c o, C 0 Mo U mMmanipulévelr pode mdaecum elementoode prazer
e descoberta do gosto pelo leitor.

Tratase, entdo, de mostrar ao aluno que a leitura pode ser interessante, inclusive, para
além da sala de aula, daritie condicdes de buscar por temas, assuntos qusejam
atrativos ou necessarios para suprir alguma demanda de sua vida particular. O fato de gostar
de ler o fara caminhar para a busca de respostas para suas duvidas particuteatsiais
escritos que lhe apresentem tais esclarecimentos. Assim, 0 gosto pela leitura, por
consequéncia, podera facilitar a sua compreensdo, a sua interpretacao do que foi lido. Como
apresenta Andrade Neta (2013) em sua pesquisa, 0 gosto por algum elementdcengolvi
processo de ensino/aprendizagem pode facilitar o desenvolvimento desse processo ou mesmo
a aprendizagem do conteudo, como podemos observar em alguns excertos de sua pesquisa

com professores de lingua estrangeira em processo de formacao:

Si no te gsta lo que aprendes, lo que esta siendo transmitido, lo que
manejas en tu cotidiano, tu vivencia en el aula no tendra resultado, tanto en
lo que respecta al profesor para contigo, como de ti para con el profesor.
[ § Es muy importante que te guste, quealoes, que te guste, que te
interese lo que estas hacien@] Si no me gusta mucho lo que estoy
haciendo, eso lo va a dificultarlo todavia m@&ofia, PEFEI) (ANDRADE

NETA, 2013, p.15)

Cuando haces algo que te gusta, te dedicasdlo y haces todgara
aprenderlo. (Irene, PEEI) (ANDRADE NETA, 2013, p. 15)

En este semestre estoy sintiéndome desmotivada porque estoy estudiando
algunos temas que no me resultan muy agradabtesiydo a uno no le
gusta algo, es mas dificil querer aprendefloé J(Raquel, PEFEI)
(ANDRADE NETA, 2013, p. 15.6)

Constatamos, com frequéncia, que, realmente, no processo de ensino/aprendizagem, é

recorrente o fato de que quando se gosta de uma determinada disciplina ou atividade, tem

" Traducdo nossaSe vocé ndo gosta do que aprende, do que estd sendo transmitido, do que utiliza em seu
cotidiano, a sua vivéncia em sala de aula nao tera resultado, tanto no que diz respeito ao professor para contigo,
cono de vocé para com o professor. [...] E muito importante que vocé goste, que vocé ame, que Vocé se interesse
pelo que esta fazendo [...] Se eu ndo gosto muito do que estou fazendo, isso vai dificultar ainda mais. (Sofia,
PEFREI) (ANDRADE NETA, 2013, p. 15)

Quando vocé faz algo que gosta, vocé se dedica a isso e faz de tudo para aprender (EEhéARBPRADE
NETA, 2013, p.15)

Neste semestre estou me sentindo desmotivada, porque estou estudando alguns assuntos que ndo sdo muit
agradaveis para mim, @uando ndo se gosta de algo, € mais dificil querer aprender [...] (RaqueEl)PEF
(ANDRADE NETA, 2013, p. 1516)
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a sensacao de que essa expeidése apresentde forma mais facilitada para a compreensao

ou execucao. Quando algo € do interesse, do gosto do aluno, este se sente motivado a realiza
lo, pois acredita que certamente logrard éxito. Consequentemente, isso refletirh sobre sua
autoestimague pode elevase, sua motivagdo serd agucada e o sucesso alcancado permitira,

a cada nova oportunidade, provar dessas sensacdes, uma nova chance sgevdenirso,
instaurandese, dessa forma, um resultado satisfatorio com relacdo a praticauda it
ambiente escolar que refletira na relacdo de interacdo positiva entre o aluno e o objeto de
aprendizagem.

No entanto, quando as experiéncias sao adversas, em que o aluno ndo se identifica
com a disciplina ou com o objeto de aprendizagem, com ditentbs textos trabalhados
nas atividades de leitura, ndo consegue ou nao se permite interagir com o texto, por acreditar
gue n«o0 g o s asam, Bemte dificibdadés na compreenséo textuedsultado,
provavelmente, sera diferentdesencadeanddesmotivago, diminuicdo da autoestima,
desinterese para realizar as atividades. Estes aspectos negativos prodecs, inclusive,
indisciplina e sensacgédo de fracasso, pois quando se tem dificuldade em compreender algo,
acabase por interpretar essafiduldade comaum ndo gostar e esse ndo gostar provoca um
afastamento do objeto de aprendizagem.

Nas experiéncias em que a interacdo entre o aluno e o objeto de aprendizagem
apresenta um resultado positivo, proporcionado pela sensagcdo de facilidade raerapre
sensacgao que produz prazer, gogtms(atividadg que determina o sucesso da aprendizagem
e, por consequéncia, do aluno, esse gosto corstituim Estimulo Emocionalmente
Competente (EECum impulsionador de outras reacfes emocionais positias,dd gerar

maisgostatividade
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CAPITULO 2 A MEDIACAO PEDAGOGICA AFETIVA DA LEITURA, UM
CAMINHO A SER EXPLORADO

Para que o trabalho com o objetivo de formar leitores seja realmente eficiente, a partir

de uma mediacdo pedagdgica afetiva,essencial que procedimentos metodoldgicos
adequados sejam adotados nesse sentido. Quanto a issoChétl eArantes(2010, p.
164) defendmmque nAt al desafi o demanda um conhecim
adequadamente as propostas aprasdra s 6, oUuU Ssej a, ® i mensur 8ve
de conhecimento cientifico que fundamente as atividades leitoras em sala de aula e esse
conhecimento pode ser construido a partir da pratica de pesquisas em ambiente educacional.

Na busca de compneder como se processa uma mediacdo pedagdgica que privilegie
0s aspectos afetivos e cognitivos em consonancia com a construcdo do leitor proficiente nas
aulas de Lingua Portuguesa, ou seja, uma mediacdo pedageétjica akercorremos alguns
caminhos apresentados em fornde secOes. Na primeira secéaotitulada A proposta
apresentamos 0s objetivgeral e especificogue norteeam nosso estudo. Na segunda,
Caminho percorridp expomos a metodologia que consideramos mais adequada para a
efetivacdo dgroposta da pesquisdaterceira secdo, com o titulkescricdo do contexto da
pesquisa e sujeitos participaniedescrevemo® cenario da pesquisa e 0S sujeitos que
contribuiramcom aexecuc¢ao dos procedimentos metodologicos adotaatasrealizacdo da
pesquisa. Aquartase¢ado com o tituloEmcampo.¢ dividida endois subtitulo$\ observacao
e A entrevista No primeiro subtitulo, delineamas nossa percepcdo quardanediacdo
pedagogicautilizada durante o periodo de observacdo, assim como as reagéetidos
durante esse periodo; e no segumiopomos umaliscussdo dos resultados obtidos durante

a realizagdala entrevista com os alundBor fim, apresentamos a quinta e Ultima secéo,
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Discutindo as categoriaem que discutimos as categorias eleitas paadise apds a coleta

dos dados em nosso estudo.

2.1 Aproposta

A formagaode leitores que gostemde ler e saibamvalerse dessahabilidadeem
proveito proprio, nos mais diversosespacgose situagfes é, como ja dissemos,uma das
maiores preocupacdegia escolaem geral e dos professoresda areade linguagens,em
particular.Perceber valor que se atribui aos aspectosafetivos como uma dasfinalidades
perseguidasa constituicaode leitores nos motivou a realizacdodest pesquisaComo ja
anunciamos propusemosomo objetivo geral: investigarcomo a mediacaopedagdgicado
professorde Lingua PortuguesdLP) dificulta ou favorecea aproximacaacafetivado aluno
com a pratica da leitura. Paratanto, os objetivos especificosforam: (i) averiguarquais
praticasleitorasaproximamou distanciamos alunos afetivamenteda leitura; (ii) verificar
quepraticasde leitura do professoifacilitam ou dificultam umaaproximacaaentreo alunoe
a leitura; (i) identificar os componentesfetivos dessamedacao; (iv) a apartir dos dados
coletados,elaborarum cadernopedagogico,contendoorientacdesmetodoldgicaspara o

professoilquecontribuamparapromovera aproximacaafetivaentreo alunoe aleitura.

2.2 Caminho percorrido

Paraalcancarmo®s objetivos propostos,consideramosdequadadotarmosalguns
procedimentosQuantoao métalo que se adaptarianelhora est investigacamptamospela

pesquisale campoyvisto queess, segunddGonsalve$2001,p.67),

€ o tipo de pesquisa que pretende buscar a informacao diretamente com a

populacdo pesquisada. Ela exige do pesquisador um encontro mais direto.

Nesse caso, 0 pesquisador precisa ir ao espaco onde o fenbmeno ocorre, ou
ocorreu e reunir um conjunto de inforpdas a serem documentadas.

Quanto aos objetivos, deci di mos por uma
neste grupo as pesquisas que tém por objetivo levantar as opinides, atitudes e crencas de uma

popul a- «o00 ( Geihterpretativg, pa os pados 4okjados serdo submetidos a
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um processo de descricdo e interpretacdo adequado ao procedimento que sera adotado para e
analise dos dados coletados.

Quanto ao paradigma de analise, tredeude uma pesquisa qualitativa, por ter como
fonte diretade coleta de dados o ambiente natural, em que o0 pesquisador se interessa mais
pelo processo que pelos resultados, privilegiandmmificado, ou seja, compreendamo
se processa a relacao afetiva entre o sujeito e o objeto de aprendizagem seria majse d
interessante essa pesquisa poderia nos proporcidimaia de acordo com Chizzotti (1995,
p.79), fa abordagem qualitativa parte do f
mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeitobgto, um vinculo
i ndi ssoci 8vel entre o mundo objetivo e a su

Tivemos como procedimentos de coleta de dados, em uma primeira etapa, a

observa- «o, por ser uma fAt®cnica de col et a
0s sentidos na obten-«o0 de (LACATES, MARCAGM,0s as
2003, p. 19) e que, segundB@ i | (2008, p. 104) , Aitem como
fenlmenoso. Qu an tsoma dbservacan,dadi escolhidotatigh sistemadiaa,

pois esta fAutiliza instrumentos para-sa col e
em condi - »es control adas, para responder

MARCONI, 2003, p. 193). Com relacdo a participacdo do obseryvastafoi do tiponao
paticipante, também chamagaa s si va, em que o observador (
mas nao participa dele; ndo se deixa envolver pelas situagiesndis o papel de
e s pec tlAKAAOS) MARCONI, 2003, p. 193). Assim, essgtapa aconteceu em
ambiente real da sala de aula, por um periodo de 10 aulas de 50 minutos, no intuito de
percebermos como e quando o trabalho com a leitura se processa durante as aulas de LP,
atentos a como os alunos reagiam a esse momento de interagéeneizado, visto que
conf orme Barros e Lehfeld (2000, p.53), i o
um objeto para dele adquirir um conheci ment
Na etapa seguinte, em uma sala disponibilizad Peidade Escolar, cenéraest
pesquisa, em horéario posterior ao término das aulas regulares dos alunos, realizamos uma
entrevista focalizada de grupo, semiestruturada, com um grud® @&uno8 do 9° ano
integrantes do cenario das observacdes. Como declaram Barros e LeHi@ldp(38), a

fifentrevista semiestrutur ada estabel ece uma

8 Na proposta originatecidimos pela participacédo de 12 alunomo informantes na entrevisgrém no dia
e horario combinades02 alunos voluntariomao compareceram, entdo a entrevista foi realizada com 10
participantes
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levantar dados que possam ser utilizados em analise qualitativa, selecisearsdaspectos

mai s relevantes de um pr obl wvsmarnatede pxranqaui s a
relevancia para a coleta de dados em nossa pesquisac@d@me ressalta Padua (1997,
p.6465):

a entrevista € um procedimento mais usual no trabalho de campo. Por meio
dela, o pesquisador busca obter informes contidos aadfs atores. Ela

nNn«o signiyca uma conversa despretens
como meio de coleta dos fatos relatados pelos atores, enquanto- sujeito
objetos da pesquisa que vivenciam uma determinada realidade que esta
sendo focalizada.

Ainda, a fim de identificarmos os reais interesses e dificuldades de envolvimento dos
alunos, com relacéo as atividades de leitura e quais fatores ou rogiadid motivam as
praticas de leituraem sala de aula com mais entusiasmo, utilizamos, também, como
instrumento de coleta de dados, durante as observagéaseristas, as notas de cango
partir dos itens contidos nos roteiros de observacao e entrevista.

Na etapa seguinte, procedemos a andlise dos dados coletados durante as observacoes ¢
a entrevista fodezada de grupo, com o apoio do procedimento da Analise de Conteudo
Simplificada, sugerido por Guerra (2008), como uma técnica normal da investigacdo que
compara o referencial tedrico do investigador com os dados coletadoshiente real da
pesquisa, nés situacdo, a sala de aula. Tal procedimento apresenta algumas etapas, também,
propostas por Guerra (2008): transcricdo, leitura, analise descritiva, analise interpretativa do
material coletado. Para registrar as contribuicbes dos participantes da tentdmagglimos
por nomedos de Informantes, numa sequéncia de um (01) a dez (10). A entrevista foi
gravada e, posteriormente, transcrita para ser analisada com maior atencéo e precisao.

Quanto as categorias de analise, decidimos por estalede@E postaori, por
entendermos que a coleta do material para analise nos permitiria identificar tais categorias
com base mais sdlida, a partir da recorréncia em que se apresentariam durante a coleta.
Assim, ficaram estabelecidas as seguintes categos@sha ds textos, o0 comportamento do
professoro encaminhamento da leitura.

A partir dessas categorias, discutimos varios aspectos relacionados a mediacdo
pedagogica do professor. Esses dados colaboraram pkataosacdo, como produto final de
nossa pesquisagdim caderno pedagogico, contendo orientacbes metodoldgicas que podem
contribuir para promover a mediacdo pedagdgica afetiva, a partir da aproximacao afetiva

entre o aluno e a leitura no ambito da sala de aula, e, consequentemente, na formagao do



50

sujeito kitor, com a finalidade de tornar mais diversificado e dindmico o acervo de
possibilidades de construcédo e reconstrucdo de uma aprendizagem mais significativa nas

aulas de Lingua Portuguesa.

2.3 Descricao do contexto da pesquisa e sujeitos participantes

2.3.1 Contexto da pesquisa

Como em qualquer acao pedagdgica, o local, 0 ambiente em que essa acédo se realiza
tornase um espaco de descobertas e esperancas de que os®hjetineados sejam
alcancadosPortantq a escolha do cenario despesquisdoi de suma importancia para o
desenvolvimento e concluséo miassgpropostadeinvestigacao.

Tal investigacdo teve como cendrio o Colégio Municipal de Coaraci (CMC), situado
em area urbana, a rua Presidente Dutra, 100, no centro da cidaderald, @Gaggio Sulda
Bahia. A escola, umas das mais antigas da cidade, foi fundada em 05 de abril de 1953, tendo
completado, recentemente, 64 anos dedicados a educagcdo no municipio. Atualmente, atende a
um quantitativo de, aproximadamente, 692 alunos, a partir dnd® até a idade adulta,
oriundos de classes populares da sede e zona rural do municipio, nos turnos diurno e noturno,
matriculados na area urbana e em um anexo no distrito rural de Ulisses Dorea.

No passado, esse colégio ofereceu as modalidades de Bmgiamental e ensino
médio, mas, atualmentgedicase, apenaso segundo ciclo do ensino fundamental.

O corpo diretivo do colégio é composto por uma diretora, trésdietoras, uma em
cada turno, e duas coordenadoras pedagogicas que atendem aasntr&s Comporta,
também, trinta professores com titulos de graduacdo plena em suas respectivas areas de
atuacdo e alguns com cursos de Especializd@am as demais necessidades da unidade
escolar, estédo treze funcionarios, distribuidos em seus turfascitnamento.

A escolha dessa Unidade Escolar (UE)-deutambém, por questbes afetivamna
vez quefoi nela que estudei todo o ensino fundamental Il e o Ensino MEMY, cursando o
magistério. Ess espago de aprendizagem foi, também, cenéario deoluEsas e
desenvolvimento bipsiquiceemociosociatcultural para a construgdo da minha identidade
profissional, afetiva e cidad®utro fator relevante é que ad®i a mais antiga instituép de

ensino a oferecer o HFe EM no municipio de Coaraci.
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2.3.2 Participantes da pesquisa

Os patrticipantes da pesquisa foram 38 alunos matriculados em uma turma de 9° ano,
do EF Il, com idades entre 13 e 19 anos oriundos da sede do municipio e alguns da zona
rural, distritos pertencentes ao municipio de Coame professora de LP dessa turma. A
escolha da turma justifiese pelo fato de esperarmos que haja, nesse ano do EF, a
consolidacédo de formacéo de leitores requeridos para esse nivel de ensino, que Ihes permita
continuar ampliando sua formacédo (autbnorientre os alunos da turma escolhida para a
etapa de observacado, foram convidados a participar de uma entrevista doze alunos que se
dispuseram voluntariamente. Desses doze, apenas dez compareceram no dia e horario
previamente agendados.

A professora de LBa turma pesquisada (Gnica professora da discjplias turmas
de nono anono turno diurno) foi convidada participar da pesquisauma reunido com a
direcdo e coordenacao pedagoégica da UE, momento em que a pesquisadora apresentou, pare
todos os preserdea proposta da pesquisa, o processo que se desenvolveria para a coleta dos
dadosdurante as aulas e entrevistau €eja, seria observada a reacdo dos alunos frente a
metodologia do professor em sala de aula, ppréos registros da observacdo, nao
teceramos comentariosom a intengdo de avaliar o desempenho da professora, que também
ndo seriaentrevistada;no entanto, foi solicitada a sua colaboracdo, voluntariamente,
autorizando a pesquisadora a permanecer em sua sala de aula durante a etapa d@observag
(10 horas aulas de 50 minutos)nEeguida, a pesquisadora coloseua disposicdo para
eventuais esclarecimentos.

Os alunos e ®pais/responsaveita turma daoono andoram convidados a participar
da pesquisa através da propria pesquisadora, em reunido da qual participaram a diretora, a
coordenadora pedagodgica e a professora de LP. Nessa reunido, a pesquisadora informou os
objetivos e procedimentos da investigacdozedeonvite aos alunos, assim como pediu a
autorizacdo dos pais/responsaveis, explicando que a participacdo deveria ser voluntaria, ndo
acarretando custos ou prejuizos ao desempenho escolar dos discgnéea, ndo aceitagao
em participar, também, nao aawetaria nenhum prejuizo para o®esmos Depois que
receberam as devidagplicagbes, os primeird® alunos que concordaram, voluntariamente,
em participar da entrevista foram aceitos pela pesquisadora.

Sendo assim, ap0s o0 processo de esclarecimerassiaatura dos Termos de

Consentimento Livre e Esclarecido e Assentimento Livre e Esclay@eidesamos a observar
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as aulas de LP, no periodo de 13/03/2017 a 03/04/2017, e realizamos a atividade de entrevista
focalizada de grupo para coleta de dados eaferaos gostos e interesses dos alunos em

relacéo a pratica da leitura em sala de aula.

2.4Em campo

2.4.1 Aobservacéo

a) Quanto a aula e ao processo de mediacdo pedagdgica

A observacdo, na pesquisa de campo, € um momento em que 0 pescsgsador
aproximarealmente do cenario da investigag@ibjeto, espaco, grugoe, a partir do contato
visual e também psiquico, constréi sua opinido de acordo com as analises realizadas num
ambiente real, vivo, dindmico.

Com relacdo a aula e ao processo dmliatdo pedagogicgpercebemos, logo no
inicio da etapa de observacédo, que as aulas eram estruturadas da seguinte forma: no primeiro
momento, apds 0s cumprimentos iniciais, a professora dggyi@os alunos para daes
alguns informes sobreaalla ou alas posterioresomo a finalidade de estarem estudando tais
assuntos, quais atividades avaliativpge seriamcobradas apos o estudo de determinado
assuntpou sobrequestdes relacionasla organizacéo do colégio como um todo. Em seguida,
seguiase oregistro da presenca dos alunos immlde frequéncia, solicitandeps mesmaqgs
informacBes sobre o motivo da auséncia dos colegas, fato que demonstra atencao,
preocupagéo, acompanhamento da assiduidade e do desempenho de seus alunos nas aulas, o
seja, ua relacdo afetiva como prop®oura (2005, p.1) quando fala que a afetividade néo
se resume, apenas, ao contato fisico, mas também as atitudes do professor em prol do
desempenho dos alunos.

Numa préxima etapa da aula, iniciass& uma explanacdo aceraa assunto da aula
anterior, para rememoracao giee foraestudadaee com a finalidade de continuar com o tema
ou introduzir novas ategorias ao tema em estudo. &ssvisdo do assunto aconteceu em
todos os dias de observacao, no inicio de cada novo didade Ap0s esse momento de
introduc&oa professora comecawasaula expositiva com explicact&sbre o assunto do dia,

e, logo péseram realizadas as atividades.
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Antes de finalizar a aula, a professora orientava os alunos quanto as atividades que
seriamdesenvolvidas no proximo encontro, se precisariam trazer algum material ou estudar
algum assunto e, entdo, dispensava a turma.

Durante o periodo de observagéo, as atividades de leitura relacieser@rtextos
sobre estudo da lingua portuguesa, cujesirdes versaram sobre o que é texto, tipologias
textuais (conceituacdo e exemplificacdo das tipologias), géneros textuais (conceituacdo de
alguns géneros), frase e paragrafo (conceitos), textos literarios e néo literarios (conceitos).
Esses assuntos serigposteriormente, avaliados a partir da producéo de cartazes, orientados
pela professora e confeccionados pelos alunos contendo textos para identificacdo dos
assuntos acima citados, com a finalidade de uma futura producéo textual. Os alunos foram
informad® que apds essa etapa de estudos seriam contempladas as atividades para leitura de
fruicdo, compreenséo e interpretagao textual.

Os momentos de leitura, além de contemplar textos teéricos com 0s assuntos acima
citados, também dispunham de textos de @&nevariados (como editorial) para
exemplificacdo, comparacdo da abordagem de determinados temas em suportes e géneros
diferentes, proporcionando o contato dos alunos com textos para andlise e compreensao sobre
os fundamentos tedricos que orientam @dpc® escrita de textos. Estesmpre eram lidos
pela professora ou pelos alunos, em voz alta, ora de forma compartilhada,uona leitura
feita somente pela professora, seguidaima breve explanacdo sobre o tema que tratavam e,
posteriormente, os text@sam explorados como exemplificacdo para o assunto relacionado a
teoria da producdo textual. Por exemplo: quando tratava do conceito de texto, foram
distribuidos para os alunos doigttes de géneros diferentes com 0 mesmo tema fuusica
do compositor kiano Dorival Caymmi, com o titulo Vatapa, e umaeitac culinariade
vatapa, comida, tipicamente, baign®s dois textos foram lidos, feita a contextualizagao do
autor pela professora e analisados quanto a tematica abordada, a intencionalidade e
estruturgdo de cada um. Por fim, a professora cantou a matepa

Além dos textos ja citados, foram utilizados como material de leitura, nesse periodo
de observacdo, um acordo de convivéncia produzido em coletividade, com alunos e
professores no ananterior, com as regras de boa convivéncia na escola, acompanhado da
justificativa e importancia dessas regras para a vivéncia em sociedade; um texto teorico,
produzido a partir de uma pesquisa realizada pela propria docente, com 0s assuntos listados
anteformente (trabalhado em forma de estudo dirigido); outro texto, apmdseam duas

versoesorganizadas com estruturas diferentes (uma dividida em paragrafos, outra versao
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continua) para percepcdo quanto a facilidade ou dificuldade de compreenséao, dapartir
disposicdes estruturais do texto, trabalhando o tema frase e f@aragra

Ao término do estudo dirigido, que teria como objetivo final a produgcédo escrita de
textos, foi solicitado aos alunos, como procedimento para fixacdo dos temas estudados e
avalacao da aprendizagem do conteudo, que, em grupos pequenos, confeccionassem cartazes
contendo uma variedade de textos para identificacdo das tipologias presentes, género a que
pertenciam e literariedade ou néo literariedade dos textos. Esses cartanesnsgava uma
apresentacao oral realizada pelos alunos nas proximas aulas. As atividades posteriores a esse
momento seriam o trabalho com leitura e producéo de textos de diversos génenmk) segu
informado pela professordlos momentos iniciais de cadatlgg percebemos que sempre
havia comentarios sobre o qué e para que iriam ler, sobre o que os alunos ja tinham de
conhecimento prévio (LEITE, 2006) sobre o tema, assim comm ezquisitada pela
professora, para a realizacdo da tarefa, a atergfarécipacéo ativa dos discentes.

Durante a leitura, também havia acompanhamento para orientacdo quanto as
dificuldades que apresentaram, tanto em relacao a decifracao, a dificuldade de compreensao
do vocabularipquanto a interpretacdo e construcdo de sentitbbre a tematica dos textos
lidos, acompanhados das justificativas necessarias, contextualizacdo do autor e obra,
finalizando com discussfes, abrindo espaco para tirar as duvidas que surgissem e retomando
a intencionalidade inicial da leitura.

As leituras foram realizadasle forma compartilhada entre a professora alwsos
e, em alguns momentos, a docente leu para seus alunos. Com relacdo a atividade com os
textos metalinguisticos, a leitura era realizada, paragrafo a paragrafo, voluntarigmieste
alunos, com acompanhamento e explanacao da professora que explicava detalhadamente cada
conceito contido no texto, sempre com a apresentacdo de varios exemplos reais,
contextualizados a partir da realidade dos alunos, para assimilacdo do coAlguds.
textos apresentaram uma funcionalidade em relacdo ao cotidiandistesntes como
referenciadgor Antunes (2003), quanto a importancia da leitura de textos auténticos, reais,
para onquistar o interesse dogesmos (0s alunas)

No decorrer de todo processo das aulas, percebemos que os alunos eram sempre
solicitados, pela professora, a participar lendo ou emitindo opiniées, de forma tranquila, sem
pressiondos, auxiliandeos e até justificando seus equivocos para nao consii@gé
trazendo infomacgOes adicionais aos textos para facilitar a compreensdo, como no processo
de andaimagemeferenciado por BortofRRicardo, Machado €astanheira (2015), em que o

professor orienta, ajuda os alunos na aquisicdo do conhecimento, pois, segundo Kleiman
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(2004) nem sempre o aluno constréi ostsls do texto s6 pela leitura; ele, muitas vezes,
depende do auxilio, da interagdo com o professor, elogiando quando as participacbes séo
exitosas, valorizando, respeitando tais participacdes e demonstrando interess&@aso
opinides. E valido salientar qua profesera, também, sempreguestionavaos alunosse
entenderam as explicacdes apresentadas por ela.

Vale relatar, ainda, com relacdo a mediacédo pedagogica realizada em sala de aula pela
professora, que esta s@nteve todo o tempo em contato direto com os alunos, caminhando
pela sala para chamar a atencao para o que estava sendo dito, apresededada um, de
forma desontraida, dinamica, divertida ealorosa buscando motivos a interacao.
Ademais, demastrava preocupacdo com relacdo a disciplina, controle da turma e também
com a aprendizagem dos discentes.

Outro fato que foi perceptivel a nossa observacdo referi@a demonstracdo, pela
professora, de sua condicdo de leitora ativa, através do relaatodeefsituacbes de suas
leituras como exemplos durante as aul&onsatamos, também, que a docente
constantemente, buscava incentivar a leitura, falando de sua impogéaregassidade para
construcdo do homenenquanto cidadéo critico (ANDRADE NETA, 2008), parao
desenvolvimento de halilhdes necessarias aos estudos, isfo&@, | ei t ur a ¢ omo
para aqui si-«o de novas aprendi zagenso ( A
apresentou consideracdes sobre a diferenca entre ler um livro, desfrptazeioda leitura,
agucando a imaginacao e criatividade, comparada a, simplesmente, assistir a sua adaptacao
para a televisdo ou para o cinema, e ilustrou com exemplos referentes a sua experiéncia
pessoal e familiar com a leitura, demonstrando uma praibdual como leitora ativa e
autbnoma, atitude que pode contagiar, influenciar os alunos para o interesse pela leitura
(ANDRADE NETA, 2016; LEITE, 2006).

Em suma, o bom desempenho da mediacao pedagogica, papel do professor,-apresenta
se como algo pertime para o bom aproveitamento, pelos alunos, nas aulas de leitura
(MOURA; MARTINS, 2012), visto que, a atuagdo do professor como mediador das
atividades em sala, pode, em parte, ser responsavel pela aproximacéao afetiva ou afastamento

dos alunos com a leita.

b) Quanto a reacdo dos alunos

As atividades de leitura realizadas em sala de aula, campo de nossa pesquisa, durante

o periodo de observacao, sempre se apresentaram como momentos de busca pela interacao e
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participacdo dos alunos nas aulagrAfessora prezava sempre pelo dialogo com incentivo a
participacdo ativa de todos, conversando cdes €le maneira clara, direta amimada,
orientandeos em relagdo a sua formacdo como cidadaos, procurando apresentar a leitura
como MRnNHaspectoa par i emocldu-ad o pda ser humano e
(ANDRADE NETA; GARCIA GARCIA, 2013), trazendo exemplos orais, relacionados aos
assuntos estudados, pertinentes ao tema e coerentes caataositNo entanto, verificeae

que alguns dos tex® trabalhdos durante as aulgmreciam n&o entusiasmar os alunos,
provavelmentepor ndo estaremelacionads a® seus interesses pessoais, ja glguns

textos como editoriais por exemplopodem nédo suscitar emocdes positivas discentes,

como esperado peldocente, dificultando a aproximacdo afetiva dos alunos com a pratica
leitora, pois uma das estratégias para essa aproximacaeseferscolha dos textos, objetos

de estudo durante as aulas.

Ainda assim, a professora sempre se empenhava em chaman&asastencao e o
interesse dos alunos, pois suas aylaseciam terplanejamento e pesquisa acerca dos
assuntos abordados, porém suas acdes ndo atingiamteato, a todos os alunos, visto que
algunsdemonstravandispersdo durante as aulas, aparent&ameom a atencao voltada para
outros assuntos.

Quando as atividades de leitura eram anunciadas, um quantitativo dos alunos néao
demonstrava uma disposicdo emocional quanto ao interesse em participar da atividade,
especificamente, pois a participacdo actatem resposta ao empenho da professora, que
sempre deixava em aberto 0 espaco para aqueles alunos que desejassem contribuir com a
discussdo do assunto e buscava incentivar, também, a participacdo dos mais timidos. Os
autores Andrade NetaarciaGarcia( 2 0 1 3, p 157) declaram que
evocativa por naturezabo, gue, por I sso, 1
correlacionadas com o tema e ou a proposta em si. Porém, a mudanca na disposicéo
emocional ndo acontecia em alguns afjrporque nesse processo de ensino e aprendizagem
alguns textos sdo necessarios, mas nao fazem parte dos que estdo no rol de interesses dos
discentes, com@or exemplo, textos que contém conteudo metalinguistico, textos que tém a
funcdo de ensinar a téay como a maioria dos textos utilizados durante o periodo em que
estivemos presentes nas aulas. Porém, ouviam, atentamente, as instrucbes e comentéarios
sobre a atividade e, da mesma forma, ouviam a leitura realizada pela professora, realizando
uma leitur silenciosa do texto, ou compartilhando a leitura com os colegas, voluntariamente,
quando solicitados a participarem desse tipo de pratica leitora. Portanto, os alunos

dispensaram atencdo nos momentos, antes e durante a leitura, mas logo apos, alguns,
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nauralmente, se distraiam, sendo necessaria a intervencao da professora parb®renta
voltaremse a atividade. Essa atitude da professora demonstra seu envolvimento afetivo com
o fazer docente, assim como a sua disposi¢cao para uma mediacdo pedagégidatine
em que o acompanhamento e interacéo entre docente e discente é imprescindivel.

Percebemos, a partir da observacédo que, em sua maioria, eram adolescentes um tanto
timidos, nem todos participaram ativamente dos momentos de dialogo e expldoacao
contetdos. Alguns, quando solicitados para leitura como voluntarios, corresponderam
positivamente Apesar de serem incentivados a participar, apenas algotesagiram
ativamente ou fizeram perguntas durante as aulas e quase sempre eram questids acerca
vocabulario, sobre o significado de alguma palavra que desconheciam.

Nesse processo de mediacdo, a professerimcentivavaa participacdo, elogiando
sua falas quando assim interagiamesBa forma, alguns eram contagiados e pareciam
motivados a paitipar da conversa, buscando contribuir para a elucidacdo das proposicoes,
visto que, Adi scutir a capacidade do aluno
motivdl o sempr e, constituem formas cognitivas
Assim, percebemos que os momentos de maior envolvimento com as atividades de leitura se
realizaram a partir do didlogo, da interacdo entre o mediador e os alunos, momentos em que
ficou evidente o papel da professora que buscava colocar em pratica acGoalggagsem
0s aspectos afetis de uma mediacdo pedagdgicaomentos em que o mediador esclarecia,
explicava, expunha aspectos sobre o texto lido, acrescentando novos conhecimentos
(curiosidades) ou discorrendo sobréemai pois como salienta Kleinma (1989, p. 47), o
professor ® o med.i afdrmecercandicéesparagume o teitopcangigal de
entrelacarsuas ideias com as do a u t.cAinda assim, tal envolvimento ndo parecia
satisfabrio, posto que ndo contagiataa a classe, provavelmenporque os textos tedricos
nao despertaram o interesse dos alusesgdoestes 0os mais usaddsirante o periodo de
observacéo.

Os alunos, alvo de nossa observacgéo, mantiveram atitudes respeitosas durante as aulas
em que ésvemos presentes e demonstrarobediéncia as oriea¢des que recebiam, assim
comoatendiam as solicitacfes para cessarem as conversas paralelas e retornarem atenciosos

para o desenvolvimento das aulas e cumprimento das atividades solicitadas.
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2.4.2 A entrevista

A entrevistacomo instrumento de coleta de dados em uma pesquisa qualitativa, pode
ser considerada como uma oportunidade extremamente valiosa para o pesquisador adentrar e
compreender o universo dos sujeitos participantes da pesquisa, a partir de um diadlogo que
possibiite a descricdo e andlise reflexiva acerca do que se pretende investigar.

Para a implementacao da entrevista;nios disponibilizada a sala dala em que os
alunos estudavam. & que a turma ficaria, por um periodo de duas horas aula, sem a
assisténcia @ um professor, entdo agendamos nosso encontro, antecipadamente, com 0s
alunos voluntarios, para nos reunirmos durante esse tempo ocioso e, assim, evitarmos
prejuizos quanto a participacdo nas atividades regulares em sala de aula.

Inicialmente, explicamo®s objetivos do nosso estudo, reafirmamos o sigilo sobre
suas identidades e as informacfes declaradas durante a entrevista, assim como nao seriam
obrigados a responder a questbes que os deixassem incomodiados.0 processo
transcorreu naturalmente e natlauve que os impedisse de participar ativamente da
atividade a que foram convidados.

Antes de iniciarmos a analise das categorias, que elencaremos e analisaremos na
préxima secdo, necessitamos apresentar alguns aspectos que também foram reafirmados
durarte a coleta e consideramos importantes para a discussdo em nossa pesquisa.

Entdo, quanto ao numero de participantes, voluntarios, em relagdo ao sexo,

obtivemos:

Quadrol - Numero de wluntarios quanto agénero

GENERO PARTICIPANTES
MASCULINO 02
FEMININO 08

Assim, constatamos que a maiodas discentes dgénerofeminino dessa turma
apresentararse mais receptivos ao dialogo sobre o tema leitura na sala de aula e fora dela,
pois dos dez (10) participantes voluntarios, apenas (02) alunos dgéneromasculino se
disponibilizarampara contribuir com um trabalho que poderia, indiretamente, favorecer a
melhoria da qualidade das atividades de leitura, enquanto que oito (08)sauhsisuseram

prontamente, a participar, ratificando que havia um nimero equitativo de alurgéndos
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masculino e feminino em sala. Esse fato corrobora com o que ja haviamos observado em
nossas classes de Lingua Portuguesa, quando solicitamos a participacdo dos alunos em
momentos de atividades de leitura, geralmente as alunas disp@participar conmais
espontaneidade que os alunos, estes sempre alegam nao gostar de ler.

No inicio da nossa conversa, perguntamos aos alunos quais gostavam de ler, ao que,

prontamente, responderarmsbu n&o, e assim representamoargp ao gosto pela leitura:

Quadro2-Sobre gostar de ler
PARTICIPANTES

SIM 04
NAO 06

Como acima apresentamaseis (06) dos alunos participantes declararam que nao
gostavam de ler, em contrapartida, quatro (04) alunos afirmaram que gostavam e liam
constantemente. Percebemos, durante as observacfes em sala, que esses guatro aluno:
estavam sempre dispostos a learpp solicitados pela professora.

Assim, quando perguntamos quantos tinham o habito de ler livros, especificamente, a
resposta nao sofreu alteracdo quantitativa

Quanto ao habito com a leity@ssim responderam:

Quadro3 - Sobreo habito da leitura
PARTICIPANTES

SIM 04
NAO 06

Dentre os dez entrevistados, os quatro ¢4 declanam gostar de ledisseram que
liam livros completos habitualmente, enquanto que a maiotaseja, seis (06) alunos
afirmaram quendo mantinhan 0 habito da leitura de livrggor considerarem a extensdo dos
livros o fator que impedia a pratica da leitura, ou seja, livros eram textos muito grandes.

No entanto, a partir do didlogo que se estabeleceu, apds a coleta desses primeiros
dados constatamos que, quando falamos em leitura, os alunos associam essa expressao aos

textos do livro didatico, romances, revistas, textos diversos em suportes relacionados ao
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papel. Entretanto, quando falamos em textos dispostos em suportes tecnologEes|ugu
unanimemente declararam a pratica da leitura como habitual.
Quando perguntados se gostavam de ler textdige, em redes sociais, a resposta foi

a seguinte:

Quadro4 - Sobre a leitura de textas+-line
PARTICIPANTES

SIM 09
NAO 01

Pelo exposto na tabela acima, constatamos que nove (09) dos dez (10) alunos
entrevistados mantinham a prética da leitura habitualmapémas um (01) declarou que nédo
gostava da leituran-line, esse mesmo aluno declartdo gostar de ler, anteriormente.

Sendo assim, percebemos que a pratica da leitura pelos alunos do nono ano era uma
pr8tica habitual, pois a maioria |lia fAna te
Algo interessante foidentificado: os propriosalunos ndo se consideravam leitores
quando os suportes dos seus textos eram o computador e/ou o celular, principalmente o
celular, aparelho mais usado entre eles. Para esses alunos, a leitura s6 € legitimada se

acontecer por indicacdo da escola ou quapdo,interesse pessoal, € realizada em livros,
revistas, ou seja, em suportes tradicionais. Também, eles referaas textos dispostos em
suportes de papel ou aos textos elencados pela instituicdo escola como os que devem ser lidos
e apreciados.

Desse mdo, identificamos o0s sujeitos dessa investigacdo como leitores, apesar de
alguns declararem ndo considerar a pratica da leitura como uma acgéao interessante, divertida,
prazerosa. Nao percebem que estédo lendo, constantemente. Nao leem os géneros mais usuais
na escola, mas é certamente um tipo de leitura validada, a leitura em sopdnesO que
de mais importante revelee foi que estdo tendmtonomia para ler, polsuscam os temas
sobre os quaidém curiosidade ou escolhem a partir dos diversos géné&extuais-
mensagens, postagens, recadinhos dentre tantos ogtrevao surgindo em suas telinhgs, e
assim, mesmo sem perceberem, esses alunosfest@ndese como leitores, uma vez que
ao buscam as leituras a partirde e us | nt e r asidasieepalavrachavenpara a i
aprendi zagemo (ASSMANN, 2004, p . 16), est
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leitora (LEITE, 2006). A curiosidade, como forma de descobrir coisas, positivamente, agrega
prazer, satisfacdo (GOLEMAN apud ASSMANN, 200

Quando perguntamos aos alunos se eles liam em casa, esses declararam que liam
apenas as mensagens das redes sociais, alguns liam, a noite, para passar o tempo, quando na
tinham nada para fazer. Com raras excecdes, buscavam por informacfes que ndo estavam
vinculadas as redes socais. Apenas uma informante declarou leptimos.

Quanto ao horério destinado as leituras, 0os sujeitos, que se declararam leitores,
informaram que por estudarem e precisarem ajudar nas atividades de casa, as leituras,
principdmente on-line, acontecem a noite para ocupar o tempo ocioso ou durante a
madrugada.

Quanto ao fato de membros da familia serem leitores, recebemos as seguintes

respostas:

Quadraob5 - Sobre os habitos de leitura na familia
PARTICIPANTES
SIM 08
NAO 02

A partir dessas respostas, constatamos que dos oito (08) informantes que declararam
ter leitores na familia, dois (02) seriam leitores da Biblia que incentivavam os sujeitos a
praticarem essa leiturggorém ndo logravam éxito. Assinsgis (06) dos participantes
declararam sentirerse influenciados pela pratica leitora de seus familiares, justamente os
mesmos que, no inicio da entrevista, responderam sim para a pergunta sobre o gosto pela
leitura. Consteamos, entdo, que os habitos familiares sdo responsaveis, também, pela
aproximacdo ou distanciamento de nossos alunos com a leitura. Segundo Bem (2009), a
leitura € considerada uma habilidade que, em condi¢cdes ideais, deve ter inicio no lar e
continuar naescola. Como apresentado acima, dois dos participantes da pesquisa declararam
que nenhum dos membros de suas familias era leitor, estes, também, deskaragom
leitores por ndo gostarem de ler.

Quando perguntados sobre o que gostavam de ler na és@stags como retorno as

seguintes indicagdes:
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Quadro6 - Sobre gostar de ler na escola

GENEROS N° DE VEZES
TEXTUAIS CITADOS
Fabulas 07
Contos 04
Crbnicas 02
Romances 02
Quadrinhos 01

Pelo exposto na tabela acima, percebemos que dos dez (10) alunos entrevistados, sete
(07) sédo apreciadores do género textual fabula, enquanto que apenas um (01) citou os
qguadrinhos como uma leitura agradavel na escola. Outros quatro (04) sujeitos dedarara
preferéncia por contos. Empatados ficaram 0s géneros cronica e romance com indicagao de
somente (dois) 02 alunos como preferéncia. Esses numeros foram possiveis, pois alguns
alunos citaram mais de um género textual como preferenciais para a leitsaaete aula.
Percebemos que a preferéncia pelas fabulassepala mediacdo pedagdgica, ja @sse
género permite a realizagdo de um trabalho dindmico, em que o professor pode usar de
elementos como a voz dos personagens, 0S movimentos corporaisg@ssirpossibilita a
producdo de dramatizacOéstividade realizada pelos alunos, que despertou o interesse em
realizar a leitra e participar da atividade). E valido salientar que aSsaadeapresentava
um objetivo relevantéLEITE, 2006) e evocava emogdes, como nos afirmam Andiatee
GarciaGarcia(2013, p 157quefia | ei tura ® wuma atividade e
caracteristica da leitura relaciesa aos aspectos afetivos tanto quanto aos cognitivos. Dai a
importancia das decisdes, referentes ao planejamento das atividades pedagdgicas, citadas por
Leite (2006), que sdo de responsabilidade do professor e carregam uma carga
emocional/afetiva como forma de motivar os alunos para o ato de ler e ler por prazer. Desse
modo, uma medicdo mais afetiva do professmra determinante para a criacdo de vinculos
entre os alunos e as atividades de leitura. O professor precisa conhecer os interesses dos seu:
alunos gquanto a leitura.

Sobre o0s géneros ou aspectos textuais gesegdedam a preferéncia dos sujeitos,
obtivemos, como resposta, uma variedade entre géneros e/ou aspectoesedereextos,

verificados na tabeladpresentada seguir:
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Quadro7 - Géneros ou aspectos textuais que desagradam

GENEROS E/OU N° DE
ASPECTOS PARTICIPANT ES
TEXTUAIS

Extensao dos textos 05
Biografias 02
Vocabulario
_ 02

desconhecido
Textos cientificos 01
Romanticos

_ 01
(emotivos)
Terror 01
Histérias de acéo 01

Pelo expostoverificamos queaspectos como a extenséo do texto desagradam a cinco
(05) dos dez(10) alunos entrevistados, 0s quas interessanpor textos menores; o
desconhecimento do vocabulério, que dificulta a compreenséo do texto, também se converte
em algo que desmotiva a d¢@2) dos infornantes para a pratica da leitura, o qegundo
estes, tornae dificil entender o textg eonsequentementperdese o interesse pela leitura;
as biografiaspara dois (02) dos informantesio consideradas textos monét®moque nao
despertam interesse a&encape os demaisformantes, um (01) para cada item, declararam
gue ndo gostam de ler textos cientificos, pela dificuldade de compreensdo do vocabulario,
textos romanticos (excessivamente emotivos), textos que reproduzam cenasrdastm
como textos que contém historiaatgio

Quando questionados sobre quais as atividades de leitura que mais despertam a
atencdo, o interesse para participarem, os informantes declararam, prontamente, que para
sentiremse mobilizados para as atividades de leitura era imprescindivel que taisdasvida
promovessem a interacdo entre os pares, professor e alunos, que o professor lesse o texto de
forma dramatizada, simulando as vozes dos personagens, assim como o acompanhamento, do
professor, durante a leitura realizada pelos alunos, explicando, ajudssutarecendo as
davidas, acrescentando informacgdes necessérias para a compreenséo do texto, perguntando se
entenderam, explanando sobre a tematica abordada pelo texto de forma clara, objetiva,
demonstrando que conhece profundamente o assunto, ou Bejaseqpreparou para

apresentar a atividade a classe, reafirmando a importancia do planejamento do professor que



64

privilegie uma mediacdo mais afetiva (LEITE, 2006), a partir de decisdes que repercutam na
gostatividadeANDRADE NETA, 2012) dos alunos em reio ao objeto de aprendizagem,
assim como o acompanhamento do professor auxiliando e conduzindo as atividades de leitura
para a construcdo de sentidos adequados do texto com estratégias pensadas para 0s momento
antes, durante e depois da leitura (SOLB8)9Todo esse acompanhamento, que pressupde
cuidado e preocupacao com relacdo ao sucesso da aprendizagem dos alunos, promove a
criacdo de vinculos afetivos (LEITE, 2006) entre os pares envolvidos e o estabelecimento de
um processo de mediacdo que pressupéfetividade como aspecto favoravel aos resultados
positivos. Tudo isso de forma criativa, dindmica e, sobretudo, colocando limites quanto a
disciplina dos alunos, pois, segundo os proprios alunos entrevistados, a indisciplina € um
fator que impede a ogpreenséo da leitura e desmotiva a participacdo dos demais alunos,
pois desvia a atencao e prejudica a concentracdo de toda a classe.

Quando a pergunta versou sobre atividades de leitura que ndo foram interessantes,
motivadoras, asespostas foram direciadas acinco fatores. O primeiradiz respeito ao
tema. Para os alunos entrevistag@sdese o interesse pela leitura quandemaé visto por
eles como chatoque verse sobre ficcdou seja, ndo reatextos que nao apresentem uma
aplicabilidade a vida do leito© segundo fator éuando o nome dos alunos € usado como
exemplos (inferimos que de forma pejorativa), causando exposicdo de suas dificuldades e
afetandeos emocionalmente, constrangera®) ®mo bemexpde a Informante 8:Qu a n d o
eles (professores), também, p6em alunos como exemplo, eu ndo acho muito interessante,
ti po, botar o nome do al uno .@utro moting apon@adap | o,
pelos alunosdo desinteresse pela leitué quando o professor demonstra um nivel de
estresse elevado (mau humor) por problemas particulares, extraescolares e, mesmo sem a
intencdo, deixa transparecer seu estado emocional, tornando, inclusive, um tema interessante
para os alunos em um estudo eofdtb a depender do humor do professdre m mui t o
professores que fica trazendo problema de casa pra sala de aula, ai o assunto acaba sendo
chato e a gente n«o deglarac@dd mformaatd @utrac questdol S S 0 (
apresentada & quandoprofessr inicia um trabalho com a leitura sobre um determinado
assinto e, no decorrer da auldistanciase do tema, discorrendo sobre outros assurito&
professora da um tema que ndo tem nada a ver, ai ela comeca a falar de outra coisa, que ndo
temsentdocom aul a que el a vai dar , (@nomanies)s o qu
ATem professor (ogfarmante 5.9 quintd e Gltime fatar @presentado esta
relacionado ao comportamento dos alunos em sala de qudado alguns colegas nao

colaboran com a disciplina, prejudicando a atencao a atividade, dispensada pelos demais.
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Quando a pergunta fez refacda ao tipo de atividade de leitura que desperta a
vontade de ler, duas referéncias foram muito repetidasimeira diz respeitoshatividades
desenvolvidas a partir do desempenho do professor e da interagcdo com os alunos: a simulacao
das vozes dos personagens do texto, a movimentacdo do professor na sala, 0os gestos, as
expressdes e movimentos corporais usados para dar veracidade a leituraacgano
humor do professor. Citados por varios alunos, esses aspectos tornam as atividades de leitura
interessantes, atraenté3. segundoitem citado e coiirmado por varios informantediz
respeito as atividades que tém como proposta sanar ou agucasidade dos alunos acerca
de um determinado tema, incentivaraa leitura do textde acordo com Neves (2009), o
sucesso do trabalho docente mantém uma intima relagdo com as emocdes, ideia confirmada
por Cunha (2008, p . 6ar qQualidadewe modlikcar la gualalade doo
aprendizado ser8§8 o afetoo.

Foram, também, apresentados como fatores importantes para despertar o prazer pela
leitura, o uso deatividades que tragam temas interessantes, relacionados as novas
tecnologias, atualidies, salde, sexualidadeu seja, temagque possam promover debates
sobre assuntos que circulem nos meios sociais a que os alunos fazem parte, assim estes
podem participar, interagir com o professor e ampliar o conhecimento ja adquirido. Para
essas atividdes, o uso de um vocabulario préximo ao dos alunos, incluindo expressdes como
as girias do repertério vocabular dos discentes, dinamiza, promove interacdo e a participacao
dos alunos nas atividades, segundo a percepcéo deles. O fato de o professartéocatica
e nao se distanciar dela foi citado, durante a entrevista, como motivo para-itiesrear
atencao.

Sobre tecer comentarios acerca de momentos em que a leitura foi interessante,
prazerosa ou divertida, a referéncia foi uma atividade de leituigue a proposta fah era a
dramatizacdo do texto. Os informanteslararam que o desenvolvimento desse trabalho foi
muito interessante, divertido e prazeroso, inclusive, posteriormente, solicitaram outras
atividades nessa mesrarspectiva, gssivelmerg, por ter sido uma atividade que atendeu
ao triplice critério responséavel pelo desencadeamento de emocdes positivas na sala de aula,
segundo Andrade Neta (2011): diversidade, dinamismo e contextualizagao.

Sobre qual tema gostariage ler um texto naquelmomento, elegesponderam:
textos que expressassem acdo, 0 género poema, textos que versassem sobre igualdade
preconceito, a realidade dos fatos que acontecem no Brasil e no mundo (atualidades),

sexualidade.
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2.5 Discutindo as categorias

Apoés arealizacdo da observacédo das aulas de Lingua Portuguesa numa turma de 9°
ano do EF e da entrevista com alguns alunos dessa mesma turma, que, voluntariamente,
aceitaram contribuir com nossa pesquisa sobre a formacéo do leitor a partir de uma mediacéo
pedag@ica que se configure a partir do estabelecimento de vinculos afetivos entne e alu
0 objeto de aprendizagem (a leityrapnseguimos estaleeler como categorias de analise
alguns aspectos queor varias vezedoram citados durante o percurso de @lk¢ dados.

Entre os aspectos mais citados destacamogles que podem influenciao interesselos
alunosem ler ou ndo um texto, sdo elem aescolha dos textos; b) o comportamento do
professor; c) o encaminhamento da leitufgsim, declammos serenessas as categorigae
apresentam aspectos relacionados a mediacdo pedagagigagis analisaremos como

elementos que podem determinar uma aproximacao afetiva do aluno com a leitura.

a) A escolha dos textos

Textos curtos aproximam o leitor do textbomo ja foi relatado nesse mesmo
trabalho, uma das primeiras reclamacdes dos alunos em relacdo as atividades de leitura
referese a extensdo do texto que devera ser lido. Constanteenmntimos queixas e
resmungos dque o texto é grande e, portanto, i&&a fipr egui - a0 de | er

Durante a coleta de dados, no momento da entrevista, praticamente, a maioria dos
alunos informantes declararam que o intergssk leitura, inicialmentedavase pelo
tamanho do texto. Afirmaram diretamente que textos grandessn@otovam pra a leitura.

Ainda afirmaramgue, inclusivese a leitura foonline (na telinha do celular, a forma mais

usada por eles), as postagens com textos muito longos nao séao lidas, as vezes, até apagada
sem serem apreciadas pelo receptor. Portantoreciso antecipacdo no planejamento das
atividades visando uma aproximacao prazerosa dos alunos com a leitura, possivelmente,
criando estratégias para atrair a atengdo com textos mais curtos.

Vejamos algumas dessas declaragOes dos alunos entreviftdflos num gost o
agueles textos enormes, eu nao tenho paciéncia, eu paro no can{infarmante 5);i E u
nao gosto de ler aqueles textos grandes demais, me da preguica, me da um sono, entendeu?
(risos) ai eu par® (Informante 7)ji Eu v otamamphe dlodexto, se eu ver que é um texto
pequeno eu posso até ler, mesmo que ele seja interessante e tal, mas [...] eu vou muito pelo

t a ma rnlhfandante 9).
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Os alunos, sujeitos de nossa investigacdo, encoseana fase da vida em que tudo
parece casaivo e monoétono, se nao estivaitre suas prioridades. A adolescériciase em
que, geralmente, espesa que 0os alunos estejamo final do EF- caracterizese pela
fugacidade, pela rapidez das acdes, assim toda atividade que ndo apresente taisticasacte
nao desperta a atencao e o interesse em participar.

Desse modo, as atividades que se apresentarem dinamicas, quemangm fisica
ou mentalment®s alunos, serdo recepcionadas com um nivel de atencdo e interesse mais
elevado e, assim, espesa que o tamanho ndo se configure como um aspecto a tolher a
participacdo dosnesmos (alunoshpas atividades. Entdo, € preciso planejar acbes que 0s
facam senthse desafiados e seduzidos por outros aspectos como o dinamismo da atividade
ou a criatividadana escolha do temapmo relatado pelos proprios alun6SEu n«o gos't
ler biografias e alguns texto grande, mas tem uns texto grande com uns tema que eu gosto, ai
eu comeco ler gInformante 1)i Eu t amb®m, vou mai s, assim,
sefor um texto, assim, que tiver um titulo mais interessante, assim, que seja do meu agrado,
eu posso até tentar I&(Informante 10)i Que el e [ o professor], t
gue a gente possa enlbfemadte9)., uma aul a criat:i

Assim, dinamismo e criatividadeBATALLOSO, 2008)serdo fatores aliados para a
seducdo dos alunos aputo ao interesse pela leitura. e que um texto decepcione,
inicialmente, pelo seu tamanho, um tema relacionado ao universo juvenil eatiaahente,
conduzilo-aa leitura, apesar da resisténcia.

Uma das expressdes que ouvimos durante a entrevista que nos impulsionou a reflexao
foi a palavra curiosidade, repetida véas vezes pelos informantes como um fator
preponderante para atrair a atencdo ao texto.nBe¢itulo os envia para um universo de
possibilidades ou referge a algum tema de interesss @dlunos, estes irdo budoatomaéo
para sua pratica, ainda goi¢exto seja mais extenso do que esperavam.

Desse modo, torrse pertinente o incentivo ao @asolvimento do ato de aprender
aliado ao agugamento da curiosidade dos educandos, no intuito desfapgoximarense
da leitura pela curiosidade acerca de algum tema sugerido pelos alunos ou eleito pelo
professor, poisde acordo com Assmann (2014 wiosidade é o desejo de descobrir algo, e
conduz a busca pelo conhecimento. Portanto, cabem a nds, professores mediadores, sermos
sensiveis para percebermos/descobrirmos quais assuntos podem despertar o interesse dos
alunos, a partir da curiosidade.

Os jovens sdo, em sua maioria, naturalmente dindmicos e cyriosasjuncao de

caracteristicagjue se bem exploradas na escola, podem ser a chave para a motivacao do
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desenvolvimento do gosto pela leitura, basta, apenas, acertar na escolha dos temas que seja
atuais, relevantes (Antunes, 2003) de intweslos discentes e condias para as
descobertas do mundo das letras, com atividades que os fagam experimentar o prazer
proporcionado pelo ato de ler (mediacdo pedagdgica afetiva), a partir do mistério e da
curiosidade, haja vista que, segundo Assmann (2004), a curiosidade pode ser ensinada.
Assim, a melhor forma de ensinar algo € criando oportunidades para a sua pratica.

No que diz respeito aividades de leitura que despertavam a vontade de ler o texto,
ouvimossin Pra mim ® interessante quando vai fal é
descobrir, coisas do passado que tenho vontade de descobrir e eu ainda néo sei, ai o tema é
esse assunto, eu quero entrar no tema e entender, pra mim € interessarde ¢ isso,
quando é minha curiosidade que eu tento descoifiimformante 2) fiEla bota uma
atividade 6tipob6b que a gente descubr a, eu
c ur i o s(infdrmahte 6).

A curiosidade configurae um fatorque, quando aplicado em sala, nas aulas de
leitura, tem a capacidade de envolver os alunos e encatoBla® interesse pelo texto a
ponto de lerem, somente, por curiosidade, mesmo que o texto seja extenso. Essa curiosidade
€ sempre evocada a partir dduea do tema ou do titulo do texto e, também, em decorréncia
da estratégia de apresentacao do texto pelo professor mediador da atividade.

Em uma sociedade globalizada, em que as notfsaa;ontecimentos séo veiculados
geralmente, em tempo real e a uwadocidade incrivel, nossos alunos sdo constantemente
bombardeados com uma diversidade de assuntos, apresentados em varios suportes e géneros
principalmente, através da internet. Assim, nossas escolhas, com relacdo aos temas que serao
utilizados para orébalho pedagdgicde leitura, necessitam seremntes com a faixa etaria
dos alunos, sua experiéncia extraclasse, mas, sobretudo, consideyamites sociais, que
vivem num ambiente de extrema movimentacao e novidades. Portanto, para céosjaista
envolvimento nas atividades de sala de aula, teeaarefa do profes/mediador
(MASETTO, 2000) usar a perspicacia para eleger temas que circulem atualmente na
sociedade. Durante a entrevista, 0os temas atuais foram eleitos por varios alunos como sendo
de seu interesse estudlds para conheel®s, entenddos ou ampliar o conhecimento ja
adquirido.

Para falar de seus interesses quanto aos temas estudados em sala, ouvimos tais
comentariosh Eu gosto quando fala, traz edatosgual i da
ta acontecendo, né, na atualidade, assim, do pais, hdo que conte essas coisas assim, pra mim

nN«o I nteressa, n«o. Pr dInfaormamte 1®)ji Qaas doeabintac
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gue aconteceu do cotidiano, ndo assim, tipo, contos de fagadf inventados), coisas que
aconteceu, n«o (gqluref ovram@Quasddce @e) trae tFimas aa atualidade,

t e ¢ n o (Irdogmated5)fi Quando o professor traz o tema
(Infformante 6);A Ti po assi m ® .tema sobrgacuetd aconfecemdo namossa
vida, a2 se t(oformaate9).nt er essanteo

A partir desses comentarios, consideramos que o interesse dos nossos alunos esta
voltado para temas que reflitam sobre a atualidade, que os informem sobre a rqakdasle
cerca, assim como temas referentes a realidade do pais em que vivem. Entdo, n&o se justifica
que, nas aulas de leitura, sejam utilizados textos que ndo condigam com o inesesse d
protagonistas desse cenarms (aluno} pois ndo surtirdo o efeitdesejado, pelo menos,
quando o objetivo, primeiro, seja a formacao do leitor (BRASIL, 1998), a partir do estimulo
ao gosto pela leituraa aprendizagem pelo afeto (ANDRADE NETA, 2013; CUNHA, 2008).

Constantemente, ouvimos que 0S nossos alunos nado gdstder, inclusive os
préprios alunos admiteman se interessarem pela leitura. No entgogéocebemos, a partir
das falas dos participantes da entrevista, que essa afirmagdo nao reflete, exatamente, a
realidade do contexto investigado, visto que, regisicamlatos de alunos que confirmam
praticar a leitura por varias horas durante o dia, a noite e até na madrugada. O diferencial
nessa leitura é que ela ndo acontece de forma convencional, como a escola espera ou
determina o que deve ser lido ou em qualosigpo texto se apresenta, pois essa leitura se
estabelece a partir das tecnologias emergentes, mais especificamente, as redes sociais em
configuracde®n-line e/ouoff-line, sendo esta pratica de comunicag¢do constante e ativa, pois
mensagens, informacdesio recebidas, enviadas e reenviadas numa velocidade intensa e
sempre serdo bem receptivos os textos que despertarem o interesse, assim receberdo a
atencao dos sujeitos envolvidos na comunicagao, segundo Bem (@6@Oyjueos alunos
leem aquilo que faparte de seus interesses.

Nos suportes digitais circulam textos dos mais variados géneros, formatos e assuntos,
inclusive, informagdes acerca da realidade local ou nacional que possam interessar ou
estarem relacionadas as prioridades dos alunos, provave!, esses séo alguns dos aspectos
que influem na decisdo de ler ou ndo uma intmd@o divulgada nesses suportegsa
f or ma, Ao acesso " s tecnologias digitais pc¢
concepcdes de conhecimento e uso dgiilgem em coeréncia com interesses e necessidades
dos estudanteso (DI AS; ARAGE O, 2014, p . 3)
planejamento/escolhas do professor, também, incorporar, as atividades em sala de aula, as

novas ferramentas digitais de aaemcacdo para dinamizar, atualizar e promover
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aprendizagens significativas (LEITE, 2006) que estejam inseridas no contexto de vida dos
alunos e que propiciem inimeras descobe@asno declara Dias Aragao (2014, p. 9)
AEncontr amos no uso das redes sociais con
multiletramentos, potencialidades para envolver os estudantes por aquilo que eles gostam,
sentemcuo si dade, par a Eessesgasmos aunesanddirntam quai.C o m

0 uso de criatividade, tecnologias diversabne e/ouoff-line podem ser articuladas em uma
pedagogia dos multiletramentos envolvendo o
(DIAS; ARAGAO, 2014, p. 9), promovendo a formac&o do leitor e, ems@quéncia, a
aproximacao/afetividade (ANDRADE NETA, 2014) entre o aluno e o texto.

b) O comportamento do professor

Para a maioria dos informantes, a interacdo entre professor e alunos durante as
atividades de leitura propostas em sala de aula, trarsformprendizado em momentos
prazerosos, dinamicos e divertidos. Assim, mesmo que nao estejam nerggsatios no
assunto ou mesnmo ato da leitura, a animacao, a criatividade do professor os contagia e 0s
conduz a participar espontaneamente, ou egh, u mor do prof essor ® e
(informante 4) e, assim, a aprendizagem flui naturalmente.

Outros relatos que ratificam o comportamento do professor como aspecto que
influencia os alunos quanto ao gosto pelas atividades de Iditu@a a n d o alegie,a t a
quando ela anima a gente, quando ela bota nossa autoestima pra cima, ndo pra baixo,
entendeu?qInformante 6);i Quando el e (o pr of es gidormantes e f a
9fiQuando os professores i nt er a@nformantd ¢); u ma
AQuando o professor faz uma au(lnfarmante®)at i v a,

Segundo 0s proprios participands entrevista, um aspecto giaenbém favorece a
participacéo e o envolvimento nas atividades é a expresséao corporal apreséntaoecepe
durante os eventos déeitura: Aosnovi ment os (ldformanteo 4, pposua
expressividade, ndo s6 na simulacdo da voz dos personagens como também a performance
corporal os convida a penetrar no universo da imaginacéo, reproduzindo em seus imaginarios
a construcado do contexto e/ou contextos em que o texto se estabskoe. rélata uma
informante quanto a dispensar atencdo a atividade de ldit@aa ando el a [ a ©pr
ti po, se manifesta com gestos, com fal as,
(Informante 1).
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Houve também referéncias a linguagem utilizpé#o professor, pois ndo adianta
falar e ndo ser compreendido. A comunicacdo sO se estabelece eficientemente quando os
interlocutores sdo conhecedores do mesmo cdodigo e de suas variagdes. Assim, quando o
professorse aproximada linguagem dos alunos, ioslve, no uso de girias do cotidiano
desses educandos, os mesmos relataram que acontece um maior entrosamanibcenire
ambiente educacional,omo bem declara umdos participants da pesquisai Quando a
professora, ela, mesmo que o texto seja chdhoretata, anima mais e comecga a falar um
bocado de g2riaso [...] Afela ani ma, me s mo
umbor a, mesmo que o alsfermante d). Essa jpeoximdaden nac h a t
linguagem utilizada em sala de aulaapgoxima afgévamente- profesor/alunoi (LEITE,

2006) e, consequentemente, do texto (ANDRADE NETA, GARCIA GARCIA, 2013).

Mas, para que isso aconteca, teseapertinentedurante as atividades de leitura, um
acompanhamento atenciogor parte do professor, da leitura dos alunos, a fim de que sejam
esclarecidas as duvidas, acrescentadas informacdes, desfeitos 0os equivocos com relacédo ao
vocabulario ou compreensédo das ideias do texto, na construcdo de inferéncias e dos possiveis
senticbs que, assim, o texto permitir aspectos que evidenciam o carater afetivo da
mediacdo pedagodgica numa relacdo em que um leitor experiente (o professor) auxilia um
aprendiz, ainda, inexperiente (alun®) conceito de andaime (BORTOIRICARDO;
MACHADO; CASTANHEIRA, 2015). Confirmado por outro informante, a alade de
leitura é interessanf@ Quando . . . ao inv®s dela cobrar.
ficar assim cobrando ... e sim ela nos ajudar e a gente também tem que ajudar ela... €,
aconp a n h a ({nfbronante 1). Nesse sentido, os préprios alunos declaram a importancia da
leitura de fruicdo estética, sem cobrancas de atividades rigidas, posteriores, para a formacéo
de leitores proficientes (Bsil, 204).

Aliada a interacdo entre os pames contexto de sala, tomamos, também, como
referéncia a interacdo do professor com o objeto de aprendizadgerto. A demonstracao
do professor com relagcdo ao conhecimento do assunto, a capacidade do professor para
explicar o texto, em apresentar exemplos que apraximnmeontexto em que se insere o texto
com a realidade do aluno, promovendo uma reflexéo ta&alspartir da comparacdo com
fatos do cotidiano, que possam encaminhar os alunos ao desejo de, também, ler e entender o
gue esta escrito.

Também, parece importante que os alunos percebam o grau de contedme
professor sobre o texto.eBsa formaguanto mais o professor consegue penetrar no universo

do tema estudado, mostrarsi® apaixonado pelo texto, mais encantados os alunos ficardo
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pela leitura, numa relacéo reciprocagestatividadg ANDRADE NETA, 2013), ou seja, 0

gostar de um (professor) podontagiao outro (aluno),dto esteconfirmado pelas seguintes

declaragbesi Pra mim ® i nteressante quando 0SS pro
tema, . .. fica cComo uma p(Ieformaote 2)ge@u a naxp | o
professor,...,elegast do assunto, ..., qUleformantaGhb ®m, s ab

Todo esse comportamento e atitudes do profe§somediacdo pedagdgica
(MASETTO, 2000)i configuramse como estratégias para conquistar os discentes para o
envolvimento com a leitura de texjias fim de proporcionahes experiéncias prazerosas e
satisfatérias na construcdo do leitor proficiente através de uma mediacdo pedagogica

planejada pela via da afetividade.

¢) O encaminhamento da leitura

Ler, como qualquer outra acao pertinente a tgi@ana, pode nédo ser uma atividade
desejada num primeiro momento em que € apresentada, porém cabe ao professor buscar
meios, instrumentos para torldduma acao atrativa para seus discentes.

Uma das alternativas, sem dulvida, relaciseaao fato de que re@re necessitamos
justificar nossas acfes. Assim, quando a justificativa nos atrai, realizamos a atividade com
mais entusiasmo, dedicacdo e competéncia. Ndo é diferente com a feitsigyando os
alunos conhecem a(s) sua(s) finalidade(s), estes, cetgmealizardo a atividade mais
empolgados.

Dentre as finalidades de uma leitura, podem estar a fruicdo estética, as atividades de
compreensao e interpretacdo, quiaicdo de novos conhecimentasas a finalidade que
realmente impulsiona, anima, despertenteresse dos alunos para a realizagdo da tarefa sao
as acoes de cunho artistico, dinamico, interativo.

Durante a entrevista, varios peipantesrelataram a alegria, a animacéo, o prazer que
tiveram com a leitura de um texto com a finalidade de grelz uma aprestacédo em forma
de dramatizacdo. Estaem duavida, foi uma atividade que os impulsionou a leitura e
realizacdo da tarefa com dedicacdo e competéncia,gppartir dessa, buscaram por outras
atividades com esse fim.

Nessa perspectiva, tad qualquer atividade pedagdgica de leitura deve ser planejada
a partir de etapas, que, mesmo flexiveis, promovam um encadeamento entre as ideias do
texto, para assim, conduzir os alunos a alcancarem os objetivos previamente definidos pelo

professor partal atividade.
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Uma das etapas iniciais quensideramos de suma importanp@ra sensibilizar os
alunos e agucar a sua curiosidage ativacdo de sew®nhecimentos prévios acerca do
assunto do texto que serd lido, o que resulta numa aprendizagem significativa (LEITE, 2006).
Assim, a partir do que ja sabem ou tenham interesse em saber, poderdo construir/adquirir
novos conhecimentos.

A partir da ativacd desses conhecimentos, também chamados de enciclopédicos, o
professor podera estimular os alunos a elaboragédo de inferéncias, hipéteses sobre o tema
(SOLE, 1998) e, sobretudo, criar expectativas em relagéo ao texdiamgsos a trilhar um
caminho quepossa condudbs a confirmacao ou fetacdo das ideias construidasy eles,
até entéo.

Outra estratégia, para encaminhamento das atividades de, @tsttuiseno ato da
leitura em si, que pode ser realizada pelos alunos, compactiamento erientagdo do
professor, algo quesegundo os participantes despesquisa demonstra irdresse do
professor em ajudar os alunascompreender o texto (mediacdo pedagdgica afeties
como realizada pelopréprio professor para facilitar o entendimento possedtar algum
aspecto relevante para a construcdo de sentidos (BORTRISRRDO; MACHADO;
CASTANHEIRA, 2015; KLEIMAN, 2004),jA que os préprios alunos (participantes da
pesquisa) afirmaram que essa leitura realizada pelo professor é fundamental na s@mpreen
final do texto. Desse modo, uma mediacdo planejada adequadamente vai auxiliando na
construcdo de sentidos do texto pelos alunos, num encadeamento progressivo das acdes.

Por fim, com acdes também planejadas, é preciso avaliar o nivel de compresnsao d
alunos quanto ao texto, a partir, por exemplo, da elaboracdo de perguntas, resumos (SOLE,
1998) ou outras estratégias que propiciem a exposicao da reflexdo critica, construida pelos
alunos durante o processo de ensino/aprendizagem das atividadesude Ilaitma
abordagem de mediacéo pedagdgica que busque aproximar (facilitar a relacéo) os alunos e a

leitura, ressaltando os aspectos afetivos envolvidos nessa relacado, mediada pelo professor.
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CAPITULO 3 CADERNO PEDAGOGICO: PRODUTO FINAL

3.1 Introducgéo

Neste terceiro e Ultimo capitulo de nosso trabalho, apresentaremos a producédo de um
material de cunho pedagdgico, em formato de didlogo entre professores, em que exploramos
alguns conceitos teoricos, que fundamentaram nossa pesqgaidas @s nossas experiéncias
docentes com a finalidade de embasar a nossa préatica pedagdgica a partir de teorias que
alicercam a formacéo de leitores numa proposta de mediacéo pedagogica mais afetiva.

Para a producdo desse caderno pedagdgico, fizemossusmal linguagem menos
formal, menos densa, numa posta de conversa entre colegpge buscam melhorar e
fortalecer o processo de mediacdo pedagodgica da leitura nas aulas de LP.

Além do cuidado com a linguagemreocupamanos também com a disposicao
gréfica do texto, por isso o apresentamos de forma graficamente diferenciada, com imagens e
cores que proporcionem ao leitor um maior prazer e envolvimento durante sua leitura. Que
essa leitura também evoque emocdes, favorecends professores de LP experenciarmos a
gostatividade num texto que agrega teoria as nossas praticas.

Para tanto, o caderno pedagégico apressmtarganizado em sete secOes. Na
primeira,Apresentacdodiscorremos sobre a nossa proposta para a constress® material.

Na segunda, com o tituldaderno pedagodgico: vocé sabe o queagtesentamos 0 género
caderno pedagogico. A terceira secao, sob o titubeando nossa conversa ... E a leitura?
compreende uma breve discussdo sobre as atividades da mtusala de aula, alguns
conceitos e comentarios sobre a leitura, de autores referenciados em nosso estudo. Na quarta
secdo, que intitulamo& ai, vamos continuar? E sobre mediacdo pedagodgitadxemos

conceitos e comentarios de autores com autoridade falar da mediacdo pedagdgica, e
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continuamos as discussfes. Na quinta, que teve como @ty uma palavrinha nova!
Gostatividade! incorporamos um novo conceito, o de gostatividade, que trata da influéncia
do gosto dos alunos pela leitura. Na ses¢gdo,Falando de afetividade na mediagao
continuamos discutindo sobre o gosto pela leitura na perspectiva da mediacdo pedagogica.
Finalmente, a sétima se¢&gcapitulandptraz quadros com resumos de aspectos que podem
influenciar negativa ou positivami as atividades de leitura mediadas pelo professor em
sala de aula.

Apesar de fazer parte de um trabalho de conclusdo de curso, esse caderno pedagogico
mantém relativa autonomia com relacdo a producdao total. Sendo assim, optamoshagr dar
internamerg, uma numeracao independente do corpo da dissertacao.

Com a producédo desse caderno pedagdgico, desejamos promover uma reflexdo acerca
da mediacdo das atividades de leitura, nas aulas de PL, e, assim, contribuir para a pratica de
uma mediacdo que privilega combinacdo dos aspectos afetivos e cognitivos na formacéo

do leitor.
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Caros colegas,

Esta produgdo, que ora chamamos de “caderno pedagogico”, resulta de nossa pesquisa de
mestrado, dentro do programa Mestrado Profissional em Letras -PROFLETRAS, da Universidade
Estadual de Santa Cruz, Campus Soane Nazaré de Andrade, no municipio de Ilhéus —-BA.

Essa proposta configurou-se a partir dos dados coletados em nossa pesquisa, cujo tema foi: A
formagdo do leitor: trilhando caminhos para uma mediagdo pedagogica afetiva, e que teve como
objetivo investigar como a mediagdo pedagogica do professor de Lingua Portuguesa (LP) dificulta ou
favorece a aproximagao afetiva do aluno com a pratica da leitura. Conforme estava previsto em nosso
projeto, o trabalho culminaria com a elaboragdo de um caderno pedagdgico, contendo algumas
reflexdes e orientagdes para o professor que contribuissem para promover a aproximagao afetiva entre
o aluno e a leitura, no intuito de colaborar com nossa pratica, de professores mediadores das
atividades de leitura em sala de aula, de forma clara e concisa. Buscamos, com a produc@o deste
material, contribuir para a reflexdo acerca de como podemos desenvolver as nossas atividades
docentes a partir de nossas experiéncias acumuladas, mas, sobretudo, alicercada por um referencial
tedrico.

Propusemo-nos a elaborar uma proposta de trabalho com as atividades de leitura de forma
simples, mas processual. Dessa forma, apresentaremos um dialogo constante entre teoria e pratica,
com a finalidade de promover uma mediagdo pedagodgica mais afetiva que dialogue aluno
(experiéncias) /texto/contexto.

Nossa proposta se apresenta da maneira menos densa possivel, como numa roda de conversa
entre colegas (professores). Portanto, pretendemos oferecer um exemplo flexivel, sugestdes do que
pode ser feito de maneira prazerosa, que encaminhe os alunos a construgao de sentidos possiveis para
a leitura de um texto e os faca perceber quao interessante, prazeroso e edificante pode ser o ato de ler.

Este caderno encontra-se composto por sete se¢des. Na primeira, Apresentagdo, discorremos
sobre a nossa proposta para a constru¢ao desse material. Na segunda, com o titulo Caderno pedagogi-
co: vocé sabe o que é?, apresentamos o género caderno pedagogico. A terceira se¢do, sob o titulo
Iniciando nossa conversa. E a leitura?, compreende uma breve discussdo sobre as atividades de
leitura em sala de aula, alguns conceitos e comentarios sobre a leitura, de autores referenciados em
nosso estudo. Na quarta secdo, que intitulamos £ ai, vamos continuar? E sobre mediagdo
pedagogica?, trouxemos conceitos e comentarios de autores com autoridade para falar da mediagao
pedagogica, e continuamos as discussdes. Na quinta, que teve como titulo Olha, uma palavrinha
nova! Gostatividade!, incorporamos um novo conceito, o de gostatividade, que trata da influéncia do
gosto dos alunos pela leitura. Na sexta se¢do, Falando de afetividade na mediagdo, continuamos
discutindo sobre o gosto pela leitura na perspectiva da mediagdo pedagogica. Finalmente, a sétima
segdo, Recapitulando, traz quadros como resumos de aspectos que podem influenciar negativa ou

positivamente as atividades de leitura mediadas pelo professor em sala de aula.
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CADERNO PEDAGOGICO:
VOCE SABE O QUE E?

Segundo Castro (2013), o caderno pedagdgico é um género que
assume o papel social de fazer a mediagdo entre a pesquisa realizada e as
praticas que os professores poderdo realizar com os estudantes com os quais
trabalham. Dessa forma, as informagdes reunidas no trabalho académico,
que antecedem a confec¢do do Caderno, estabelecem as condigdes para a
escrita do material, podendo ocasionar alteragdes em sua composigao.

Via de regra, o caderno pedagdgico visa a ensinar a fazer algo,
sendo, portanto, um género marcado pelo carater instrucional ou prescritivo.

Este caderno, no entanto, ndo traz prescricdes, mas sim
reflexdes e orientagdes sobre como melhorar a qualidade da mediagdo
docente no ensino da leitura, dando mais ateng@o aos aspectos afetivos da

relag@o professor-aluno-leitura.




3.3 INICIANDO NOSSA CONVERSA...

E A LEITURA?

Ola, colegas de profissao, de saberes, anseios, angustias e alegrias!

Ja sabemos que ¢ desafiador ser professor. Para nos, professores de Lingua Portuguesa, entao,
pois um dos nossos principais desafios € fazer o nosso aluno gostar de ler, pelo menos, que realize as
atividades de leitura com sucesso e com prazer, e ndo como uma tortura, um castigo, nao € verdade?

Por isso, em nossas aulas, buscamos sempre propor atividades que incentivem a leitura, por
considerarmos a sua importancia para o bom desempenho das atividades escolares, pois sabemos que
“a leitura é uma das ferramentas mais utilizadas para fomentar a aprendizagem em diversos contextos
de ensino” (ANDRADE NETA, 2008, p. 17) e para o desenvolvimento dos alunos como pessoas e
como cidadaos.

Vejamos como Kleiman (2002, p. 10) considera a leitura: “uma pratica social que remete a
outros textos e outras leituras. Em outras palavras, ao lermos um texto, colocamos em agao todo nosso
sistema de valores, crengas e atitudes que refletem o grupo social em que se deu nossa socializagdo
primaria, isto €, o grupo social em que fomos criados”. Entdo, o ensino da leitura, na escola, deve

contribuir para a formagao do leitor, conforme nos propde Foucambert (1994, p. 135):

Tornar-se leitor significa ter acesso aos escritos sociais sabendo encontra-los onde eles estao.
O leitor n@o € aquele que 1€ o livro que lhe é proposto, mas aquele que cria seus proprios meios de
escolher os livros que ira ler, [...] € aquele que conhece os meios para encontrar e diversificar os textos
ligados ao seu interesse.

Colegas, vejamos o que nos dizem os documentos oficiais e alguns pesquisadores sobre a

nossa tao amada leitura?




“Para tornar os alunos bons
leitores, para desenvolver, muito mais
do que a capacidade de ler, o gosto ou
0 compromisso com a leitura, a escola
tera de mobiliza-los internamente,
pois aprender a ler requer esforgo.
Precisara fazé-los achar que a leitura
¢ algo interessante e desafiador, algo
que, conquistado plenamente, dara
autonomia e independéncia. Precisara
torna-los confiantes, condi¢do para
poderem se desafiar a “aprender
fazendo”. Uma pratica de leitura que
nao desperte e cultive o desejo de ler
ndao € uma pratica pedagogica
eficiente”. (BRASIL, 1997, p. 43)

Nos PCN, a leitura
¢ apresentada a partir de uma
abordagem interacionista ou
(socio)interacionista, ou seja,
como um processo de constru-
¢do de significados que envolve
o leitor e o texto, numa intera-
¢do reciproca de suas relagdes
socio-historico-ideologicas, na
busca da formagdo do leitor,
considerando que “a importan-
cia e o valor dos usos da lin-
guagem s3o determinados his-
toricamente segundo as deman-
das sociais de cada momento”
(BRASIL, 1998, p. 23).

“Ler é uma das

habilidades centrais na vida do homem
moderno porque, dentre outros fatores, nos
possibilita a aquisi¢ao de conhecimentos, a
aproximagao e compreensao de diferentes

culturas, a compreensao do passado e a

projecao do futuro, o desenvolvimento
critico, cognitivo e emocional...

Enfim, ler nos torna mais autobnomos e

socialmente engajados” (ANDRADE
NETA,; SILVA, 2005, p. 1172).

No entanto, para Antunes
(2003, p. 27-28), a pratica leitora ainda
vem sendo desenvolvida como uma
atividade centrada nas habilidades
mecanicas de decodificacdo da escrita,
sem dirigir, contudo, a aquisi¢do de tais
habilidades para a dimensdo da
interagdo  verbal [...]; atividade
desvinculada dos diferentes usos sociais
que se faz da leitura atualmente; [...]
convertida em momento de treino, de
avaliagdo ou em oportunidade para
futuras “cobrangas”;
leitura cuja interpretagdo se limita
a recuperar os elementos literais e
explicitos presentes na superficie do
texto; atividade incapaz de suscitar

no aluno a compreensao das multiplas

fungdes sociais da leitura.




Viram como € complexo e desafiador o nosso trabalho? Tornar os nossos alunos leitores
auténomos transformou-se numa tarefa ardua, dificil e desgastante, pois todos nos dizem que eles (os
alunos) nao gostam de ler, até os proprios alunos se declaram nao leitores. Concordam comigo?

Sabem o que nos diz um estudo da autora Bem (2009)? Segundo esse estudo, “o aluno 1€
pouco porque, uma vez que a leitura nao lhe é apresentada como algo fascinante, ele tem sua atengao
tomada por outros pontos de interesse que estdo ao seu alcance e para os quais encontra maior
motiva¢ao” (BEM, 2009, p. 8).

E o que fazer para mudar essa situagdo? Como devemos agir?

Precisamos pensar na formagdo de nossos alunos como leitores, porque até os documentos
que auxiliam na escolha dos livros didaticos, que sdo baseados nos documentos oficiais que orientam
0 nosso trabalho em sala de aula, nos dizem que: “nas séries finais [ensino fundamental], quanto
a leitura, as atividades de compreensdo e interpretacao de texto devem ter como objetivo final a
formacao do leitor (inclusive a do leitor literario) e o desenvolvimento da proficiéncia em leitura”
(BRASIL, 2014, p. 18).

Olhem s0, ja percebemos que a interagdo entre o leitor e o texto € fundamental para a construgdo
de sentido de um texto. Essa interagdo se estabelece a partir dos interesses atuais do leitor e das
experiéncias que o envolvem em seu ambiente de convivéncia social, pois a leitura € um ato social.

Aqui abaixo, apresentaremos um quadro com algumas implicagdes pedagogicas, indicadas
por Antunes (2003), que podem nos orientar a fim de promovermos mudangas na implementagdo das

atividades de leitura em nossas salas de aula:

Sdo essas as implicagdes citadas por Muito trabalho, ndo é? Serd que

Antunes (2003): “leitura de textos auténti- : s ;
conseguimos sempre atingir nossos obje-

cos”, que apresentem uma “fun¢do comuni- ;
2 p ¢ tivos?

cativa, um objeto interativo”, pois nao adian- Pois bem, ndo pretendemos aqui
!

ta ler sem um motivo, sem uma intengdo, € S5 ; 7
< responsabilizar so6 a nds, professores, pelo

preciso explicar a utilidade do texto; “uma ;
sucesso ou fracasso do desenvolvimento da

leitura motivada”, que envolva a participa- : :
> 4 ap f aprendizagem dos nossos alunos, prin-

a0 dinamica dos alunos, para que estes se - o :
& » P q cipalmente, nas atividades de leitura. To-

interessem em construir uma “representagao ; : ek
dos nos estamos cientes da existéncia de

ositiva da leitura e dos poderes que ela con- i ’ . .
1t p q inimeros motivos que podem influenciar

fere ao cidadao”, para tanto, torna-se impor- : :
nos resultados, inclusive os aspectos ex-

tante que sejam explicitados, para os alunos,
traescolares, que fogem ao nosso alcance,

os objetivos relacionados a toda atividade de :
porém, usaremos esse espago para conver-

leitura; “uma leitura também por “pura cur- ;
sarmos sobre um aspecto que ¢ de nossa

ticao””, uma leitura sem cobrangas, por puro : 1 e
¢ $a3, HOL D exclusiva responsabilidade, a mediagdo

prazer, leitura do texto literario, do texto poé- o : S
pedagogica. Quem realiza a mediagdo so-

tico, para, simplesmente, apreciagao estética.
(ANTUNES, 2003, p. 79-83).

mos nos, professores. Nao € verdade?




3.4 E Al, VAMOS CONTINUAR?

E SOBRE A MEDIACAO
PEDAGOGICA?

Vocés sabem o que dizem alguns
autores sobre mediagdo pedagogica?

Por mediagdo pedagogica en-
tendemos a atitude, o comportamento do
professor que se coloca como facilitador,
incentivador ou motivador da aprendiza-
gem, que se apresenta com a disposigido
de ser uma ponte entre o aprendiz e sua
aprendizagem — ndo uma ponte estatica,

mas uma ponte “rolante”, que ativamen-

te colabore para que o aprendiz chegue
aos seus objetivos. E a forma de tratar
um contetido ou tema que ajude o apren-

diz a coletar informagdes, relaciona-las,
\\ organiza-las, manipula-las, discuti-las e

debaté-las com seus colegas, com o

“A mediagdo pedagogica
pressupde a agdo de um docente
que ajuda a desenvolver no aluno a prendizagem), até chegar a produzir um
curiosidade, a motivagdo, a auto-
nomia e o gosto pelo aprender” . .
(MACHADO:; FERREIRA: ele, conhecimento que se incorpore ao
AQUI-NO, 2010, p. 3), pois so seu mundo intelectual e vivencial, e que
aprende aquele que se sente pre-
disposto, motivado, curioso em re-
lagdo ao que esta sendo oferecido
como objeto de aprendizagem. (MASETTO, 2000, p. 144 - 145).

\\

professor e com outras pessoas (intera-

conhecimento que seja significativo para

o ajude a compreender sua realidade hu-

mana e social, e mesmo a interferir nela
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“Mediar
o desenvolvimento da leitura
é exercitar a compreensdo do aluno,

transformando-o de leitor principiante em
leitor ativo” (FREITAS, 2012, p. 68), um leitor
que participe, interaja com o texto e a proposta
da atividade de leitura que deve ser explicitada
pelo professor, mobilizando seus conhecimentos
anteriores, fazendo inferéncias, identificando as

ideias centrais, realizando dialogos com outros

textos, construindo sua interpretagao.

Em vistas de formar leitores
proficientes, o papel de mediador do
professor nas atividades de leitura
configura-se relevante, pois nem sem-
pre os alunos conseguem apropriar-se
sozinhos dos sentidos do texto. Se-

“ “O professor ¢ con-

siderado o elo mediador para
promover a interagdo entre
autor/leitor. Nesse aspecto, o
professor assume, entdo, no
contexto da leitura, em um
ambiente escolar, um papel
constitutivo desse processo
de leitura e acaba por inter-
mediar, na leitura, a partir de
duas agdes: a) mediar a rela-
¢do entre leitor e autor, con-
tribuindo também com seu
olhar sobre o texto, mas, de
certa forma, exercendo o pa-
pel de intérprete do autor; b)
fornecer condigdes para que
o leitor consiga entrelagar
suas ideias com as do autor”
(KLEIMAN, 1989, p. 47).

7

A experiéncia de mediag@o da leitura reforca
o compromisso com a qualidade do ensino prioritaria-
mente centrado na aprendizagem e permite entender
que quanto maior a disponibilidade do professor em

gundo Kleiman (2004), essa apropria- assumir o papel de mediador do ensino melhor sera
¢do de sentidos nem sempre se encer- o resultado das interagdes em sala de aula
ra no ato de ler. Em algumas situagdes (MOURA; MARTINS, 2012, p.111).

¢ necessario o auxilio do professor

ou dos colegas.

I

Batalloso (2008) considera que o pro-
fessor tem um papel importantissimo na media-
¢do pedagodgica, como agente que tem a possi-
bilidade de propor “ag¢des ativas, dindmicas, re-
construtivas, recriadoras”, assim como também,
“humanas, afetivas e motivadoras”, tais ideias

sdo corroboradas pelas autoras Machado; Fer-

reira; Aquino (2010, p. 9), quando afirmam que
l l “relagdes amorosas e afetivas tém a capacidade

de criar vida, alegria e entusiasmo”.

66

Vygotsky (1998), além
de destacar a importancia das in-

teragdes sociais para o desenvol-
vimento do individuo, apresenta
o conceito de mediagdo como
elemento fundamental para o pro-
cessamento da aprendizagem e
para o desenvolvimento do ser. E,
ainda, enfatiza o carater subjetivo

2

envolvido nesses processos.




Entao, vamos la...?
Vamos juntos pensar na mediacao

pedagdgica das atividades de leitura?

Ah! Todo o processo comega bem antes da aula, com o planejamento. Para o professor e
pesquisador da Unicamp chamado Sérgio Leite (2006, p. 42), “o ato de ensinar envolve grande
cumplicidade do professor a partir do planejamento das decisdes de ensino assumidas” e tais decisoes
relacionam-se a dimensdo afetiva da mediagdo pedagogica, quando determinadas pelo planejamento
das a¢oes desenvolvidas em sala de aula.

Isso mesmo, estamos falando da mediagdo como um processo pedagogico que tem
implicagdes afetivas no que tange ao trabalho com a leitura em sala de aula, desde quando
planejamos nossas aulas até a etapa da avaliagdo.

Quem de nos ja nao leu um texto que despertou emogdes e sentimentos, ou ja planejou uma
aula movida pela emogdo? Leite (2006) nos diz que a relagdo sujeito — leitura configura-se,
intrinsecamente, afetiva.

Entdo, Leite, também, enfatiza que o afeto pode estar presente em todo o processamento da
aprendizagem, ou seja, depende de nossas decisdes para criar um clima afetivo favoravel as
atividades de leitura em nossas aulas.

Interessante, ndo € mesmo?

Misturamos, agora, ensino (leitura), mediagdao pedagogica e afetividade. Sabiam que essa
mistura da um bom tempero para as nossas aulas de leitura? Sdo ingredientes especiais para uma
receita genial. A tentativa de conduzir nossos alunos ao gosto pela leitura, a sua formagao leitora.

Pois bem, vamos destacar alguns aspectos que nos facam pensar a nossa pratica de modo
mais afetivo? Porque, se a aula ficar mais atraente para o aluno, também sera para nos professores,
certo? Sendo assim, sera muito valido um tempinho a mais dispensado na organizagdo da aula.

Vamos pensar, com afeto, o nosso planejamento? Quem sabe, assim, tornamos a mediagado
mais afetiva!

Aplicando as ideias de Leite (2006) ao ambito da leitura, podemos pensar em como melhorar
a qualidade da mediagao pedagogica em nossas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental
(EF), tornando as atividades de leitura em momentos mais agradaveis e mais produtivos, que
estimulem os alunos a desenvolverem o interesse em participar.

Agora, veremos quais sdo as cinco decisdes que nos cabem tomar, e que, segundo
Sérgio Leite, podem repercutir na aproximagao dos alunos com a leitura em nossas aulas de LP, pois
essas marcam afetivamente a relagdo entre o aluno e o contetido escolar.

Olhem elas aqui...

A primeira decisdo refere-se a escolha dos objetivos de ensino como reflexo de nossos valores e
crengas [professores]. E a partir da escolha dos objetivos e contetidos relevantes que se estabelecera toda a
tessitura do trabalho que sera desenvolvido. Os objetivos das atividades de leitura necessitam ser claros,
compreensiveis para todos os sujeitos envolvidos no processo de ensino aprendizagem e, sobretudo,

relevantes para os nossos alunos, pois, objetivos relevantes tendem a promover a aproximagdo entre os
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alunos e a leitura, uma vez que podem estabelecer vinculos afetivos nessa relagdo, pela aproximagao
aos seus interesses pessoais e pelo reconhecimento da fung@o social dos textos que serdo lidos.

Sabiam que € importante identificar o que os alunos ja sabem?

Pois bem, a segunda decisao recai sobre o inicio do trabalho com a leitura, que € ter o aluno
como referéncia, respeitando seus interesses, sua idade, maturidade, identificando suas habilidades e
dificuldades, assim como seus conhecimentos prévios para direcionarmos o planejamento das
aprendizagens futuras. Leite (2006, p. 35) cita Ausubel, que declara: “de todos os fatores que
influenciam a aprendizagem, o mais importante consiste no que o aluno ja sabe. Investigue-se isso e
ensine-se ao aluno de uma forma consequente”. Asseguraremos, assim, uma aprendizagem
significativa, conceito criado, também, por Ausubel (1968), para caracterizar a relagdo positiva que se
estabelece entre os conhecimentos prévios e o novo conhecimento apreendido pelos alunos.

Quanto a estas declaragdes, Leite (2006, p. 36) nos informa que:

isso significa que planejar o ensino a partir do que o aluno ja sabe sobre o objeto em
questdo, aumenta as possibilidades de se desenvolver uma aprendizagem
significativa, marcada pelo sucesso do aluno em apropriar-se daquele conhecimento.
Tal sucesso tem inegaveis implicagdes afetivas.

Vamos a terceira decisdo? Esta se refere a organizagdo logica dos conteiidos como forma de
facilitar a aprendizagem. Saibamos que essa, também, é uma decisdo que tem fortes implicacoes
afetivas, pois planejar as atividades de leitura obedecendo a uma sequéncia logica que oriente, que
conduza, adequadamente, a construgdo da aprendizagem, de forma gradativa e esclarecedora, pode,
sim, favorecer o sucesso da aprendizagem do aluno. Podemos, assim, pensar a partir de quais
tipologias textuais iniciaremos os estudos. Escolheremos textos narrativos, descritivos, expositivos,
injuntivos, argumentativos? Como procedermos quanto a escolha dos géneros, dos mais acessiveis,
mais proximos da realidade dos alunos e que sejam de seus interesses aos mais complexos? Que tal,
antes de definirmos os tipos e géneros textuais que serdo lidos, avaliarmos quais sdo os mais
utilizados pelos alunos e comegar por eles?

A quarta decisdo que devemos tomar relaciona-se a escolha das atividades de ensino, que
devem ser motivadoras e relacionadas aos objetivos propostos, bem como, momentos que propiciem,
efetiva e afetivamente, a interagao professor-aluno. A importancia dessa interagdo foi muito citada
em nossa pesquisa pelos alunos entrevistados como motivo para envolvé-los e aproxima-los da leitura
durante as aulas. Assim disso, devemos privilegiar a escolha do material de leitura contextualizado
com os interesses e a realidade vivida pelos alunos, que contemplem aspectos como: apresentagdo de
atividades dinamicas, que podem ser realizadas individualmente ou em grupo, compartilhadas entre
professor/alunos e alunos/alunos ou silenciosa; utilizagao de textos de tematicas, tipologias, géneros e
estruturas diversificadas; e a promogdo da leitura, da discussdo, da pesquisa, ou seja, da participagao
ativa dos alunos durante toda a atividade.

Precisamos nos preocupar, também, colegas, com o encaminhamento das atividades de leitura,
para que, ao final, tenhamos como resultado uma analise textual satisfatoria, ou seja, a construgdo de
sentidos do texto realizada pelos alunos com o acompanhamento do professor, de forma que atenda aos

objetivos propostos pelo professor para tal atividade. Para isso, devemos considerar trés momentos: o
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de orientagdo das atividades, explicar com clareza como devem ser realizadas (momento
instrucional); o momento em que a atividade € realizada (desenvolvimento); e 0 momento da corregao
pelo professor, observando e comentando o desempenho do aluno (feedback) (COLOMBO, 2006).
Esses momentos sdo marcados nao so pelo desenvolvimento cognitivo dos alunos, mas se constitui
um momento de extrema afetividade, pois o sucesso pode depender da relagdo de interagdo,
colaborag@o, acompanhamento entre o professor e o aluno.

Vejamos o que disseram alguns alunos entrevistados, em nosso estudo, quanto a
aproximarem-se da leitura a partir da interagdo do professor com a turma no encaminhamento das
atividades. Segundo esses alunos, o comportamento do professor pode estimular a motivagdo e o
animo, necessarios, para que eles dispensem mais aten¢do ao texto durante os eventos de leitura em
sala de aula:

“Quando ela [a professora], tipo, se manifesta com gestos, com falas, tipo assim, quando
ela interage com a gente” (informante 1); “Quando ela ta alegre, quando ela anima a gente, quando
ela bota nossa autoestima pra cima, ndo pra baixo, entendeu? (informante 6); “Quando ele (o
professor) se faz de personagem” (informante 9); “Quando os professores interagem de uma forma
divertida, sabe?’(informante 4); “Quando o professor faz uma aula criativa, que a gente possa
entender” (informante 9).

Perceberam? Nosso desempenho também pode influenciar nossos alunos de forma positiva
ou negativa a se envolverem com as atividades de leitura.

Para colocar em pratica nossas decisdes podemos, também, tomar como base para o nosso
trabalho com a leitura as ideias de Isabel Solé (1998) quanto ao tratamento que podemos dar ao texto.
Vamos relembrar as estratégias de leitura que essa autora sugere explorar no ensino da leitura em sala
de aula?

Entéo, a autora nos apresenta trés momentos: o antes, o durante e o depois da leitura, lembram?

Vejamos:

Antes da leitura, o que devemos fazer?

Devemos pensar sobre:

1. Quais sdo as nossas concepgdes sobre a atividade de leitura? Por que lemos? Como
lemos?

Como realizamos essa tarefa?

2. Como poderemos motivar os alunos para o inicio da leitura? Eles precisam se sentir
interessados e capazes para realizar as tarefas que serdo solicitadas.

3. Os objetivos da leitura. Para que leremos? Necessitamos ter clareza quanto aos objetivos
das atividades de leitura. Qual a finalidade de trabalhar com tal texto em sala de aula?

4. Revisar, atualizar e/ou ampliar os conhecimentos prévios relacionados ao texto que sera
usado para leitura, para ajudar os alunos a acionarem os conhecimentos que ja possuem sobre o tema
ou prepara-los para receber e reelaborar os novos conhecimentos.

5. Estabelecer previsdes sobre o texto, a partir do titulo, da contextualizagdo do autor e do
cenario em que o texto se apresenta, das ilustragdes, para ajudar e encaminhar os alunos na
compreensao da leitura.

6. E ainda, formular perguntas que auxiliem na constru¢ao do sentido do texto.

Quanta coisa a fazer antes de realmente comegarmos a leitura.
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Mas, continuemos. Proximo passo:

O que devemos fazer durante a leitura?

Nesse momento, podemos utilizar como estratégia a leitura compartilhada, em que professor
e alunos assumem a responsabilidade pela organizacdo do ato da leitura, buscando sempre
acompanhar o ato de ler e orientar os alunos para sanar ou minimizar as dificuldades encontradas
pelos alunos para cumprimento das atividades. Também, podemos solicitar a produ¢ao de um resumo
do texto para confirmar a compreensao.

Por fim, como devemos proceder depois da leitura?

1. Devemos orientar os alunos a identificarem a ideia principal do texto assim como
encaminha-los a construgao de sentidos do texto.

2. Devemos, também, ensinar os alunos como devem produzir o género resumo, pois este
reafirma a construgao de sentidos possiveis do texto.

3. Outra estratégia € orientar a produgao de perguntas e respostas que conduzam os alunos a
compreensao e interpreta¢ao do texto lido.

E ai, o que acharam dessas estratégias?

Esperamos que elas possam nos auxiliar na realizagdo das atividades de leitura em nossas salas
de aula de LP, que possam contribuir para o sucesso da aprendizagem e, consequentemente, nossos alunos
possam sentir que a leitura é mais interessante do que eles mesmos imaginavam, aproximando-os,
afetivamente, do universo dos textos escritos. Durante todo esse processo, ndo podemos nos esquecer de
que 0 nosso acompanhamento bem proximo aos alunos, a nossa aten¢do aos seus acertos, seguida por
elogios, e a nossa ateng¢do, também, as suas dificuldades ou equivocos devem ser seguidos de orientagdo
para que se sintam motivados a continuar a descobrir o caminho para as devidas corre¢des e acertos.

Chegamos a quinta, ultima e tdo relevante decisao que precisamos assegurar aos nossos
alunos durante as atividades de leitura, a avaliagdo, sugerida, por Leite (2006), que deve ter uma
funcdo diagnostica, para refletirmos e promovermos a apropriacdo do conhecimento pelos alunos,
identificando possiveis entraves que impegam os alunos a aproximarem-se afetivamente dos objetos
de conhecimento, possibilitando uma profunda reflexdo acerca do processo ensino aprendizagem.

Nos estamos cientes de que tais decisdes fazem parte do nosso papel de professor como
mediador do processo de ensino aprendizagem da leitura, a tarefa de buscar promover uma mediagao
pedagogica mais afetiva, pois todas essas decisdes trazem marcas de intengdes, ou seja, marcas
afetivas que, consequentemente, podem aproximar ou afastar nossos alunos da leitura e promover o
sucesso ou o fracasso do desenvolvimento da aprendizagem, se forem satisfatoria ou
insatisfatoriamente assumidas. E, assim, tais consequéncias podem marcar positiva ou negativamente
a vida desses alunos. Concordam?

Oh! O sucesso do nosso aluno também sera o nosso, isso nos dara muito prazer. Entao,
planejemos com o desejo de promover o melhor, mas antes observemos, ougamos o que os alunos ja
trazem de conhecimento, vejamos se esse conhecimento precisa ser construido ou reconstruido,
ampliado, atualizado.

Isso mesmo, saber o que eles ja conhecem e ampliar ou, se preciso for, reelabora-lo juntos.

Sabiam que uma boa e informal conversa sobre a tematica que sera estudada, antes mesmo do

planejamento das atividades ou no momento inicial de sua aplicagdo, dara ao professor um panorama
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do conhecimento enciclopédico da maioria dos alunos que estarao envolvidos na proposta?

Nessa conversa, digamos que, de sondagem, iremos nos aproximar dos alunos, observando
seus interesses e expectativas quanto ao tema da proposta de atividade de leitura, buscando perceber
se ha motivos para efetivar tal proposta ou redireciona-la para algum assunto mais interessante para o
grupo.

Olhem que exemplo interessante!

Uma experiéncia descrita por Kleimam (2013), em que uma professora decide levar para a
sala de aula uma atividade de leitura construida a partir do género textual bula de remédio. Tratava-se
de uma proposta relevante, interessante, pois todos nos, em algum momento da vida, necessitamos de
algum tipo de medicagdo prescrita pela medicina cientifica. Assim, toda a atividade foi realizada com
todas as etapas planejadas contempladas. Porém, algo ndo estava permitindo que os alunos
participassem ativamente, dinamicamente, das atividades. Tais alunos (adultos de um curso supletivo
de alfabetiza¢@o) realizaram as tarefas, no entanto, era clara a apatia com que desenvolviam o
trabalho, apenas, por obrigagao didatica. Esse fato, provavelmente, inquietou a professora. E quem de
nos ndo ficaria, pelo menos, intrigado depois de planejar um trabalho pensando que seria um sucesso
e ndo perceber nenhuma reagdo dos alunos, a ndo ser, a realizagdo, automatica, das atividades, sem
envolvimento, sem emogao?

Imaginem o porqué de tanta apatia por parte dos alunos.

S6 ao final foi possivel entender o motivo de tal apatia, todos eles eram oriundos de uma
comunidade em que era comum o uso de medicamentos naturais, “caseiros”, a base de ervas medicinais e
benzedores. Entdo, o género textual bula de remédio ndo fazia parte do cotidiano daqueles alunos, ndo
apresentava uma aplicabilidade as suas vidas, portanto ndo despertou seu interesse.

Sobre experiéncias como essa, Leite (2006) nos aponta que uma das formas de promovermos
uma atividade de sucesso em nossas salas de aula, e, sobretudo, que
crie vinculos afetivos entre os alunos e o objeto de conhecimento

(leitura) sera a possibilidade de que esse conhecimento tenha

5
aplicabilidade real para a vida dos discentes.
Entdo, vamos pensar com carinho nos textos que
levaremos para a sala?
Vamos selecionar textos auténticos (Antunes, 2003), ou
seja, textos reais que despertem a atengdo, o Interesse, a
curiosidade, a sensibilidade, emogdes e sentimentos, acerca de
assuntos que tenham uma importancia pratica para o cotidiano,
de modo que sejam, de alguma forma, textos emocionantes, ou .

seja, “aqueles que cumprem o papel de desencadear emogdes

(positivas ou negativas) no leitor, quer se trate de um texto

literario ou ndo” (ANDRADE NETA; GARCIA GARCIA,
2013, p.156).

Desse modo, pretendemos que os alunos percebam a
importancia da pratica dos textos e sintam-se envolvidos,
emocionalmente, por eles a partir de suas tematicas,
suscitando o interesse por outros textos, buscando promover

a gostatividade pela leitura e a formagao leitora.
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GOSTATIVIDADE!

Vamos saber do que se trata?

Se tivermos como objetivo para as atividades de leitura a formagdo de leitores proficientes,
ou seja, leitores autdnomos, que saibam buscar por textos de sua preferéncia ou necessidade, a partir
de uma pratica em sala de aula que promova a aproximagéo afetiva entre os alunos e a leitura, uma
das estratégias que pode surtir o efeito pretendido sera a experiéncia leitora do proprio professor.

Isso mesmo!

Nos, professores, precisamos, constantemente, demonstrar o quanto € interessante para nds o
mundo letrado, 0 nosso encantamento com o universo da leitura, nossas experiéncias, nosso
conhecimento sobre a tematica estudada em sala e outras que se relacionem com o assunto. Ou seja,
para seduzir os alunos, antes, precisamos mostrar o quanto somos seduzidos, mostrarmos que também
somos leitores, pois convencemos pelo exemplo, ndo, somente, pelo discurso.

Muito bem!

E necessario que o professor GOSTE de LER! Para que, talvez assim, realize o sonho de
fazer com que os alunos, também, GOSTEM de LER.

Sera mesmo que eles, realmente, ndo gostam de ler?

Certamente, responderiamos que ndo. Até mesmo os alunos responderiam com um NAO.
No entanto, apds entrevistarmos os alunos que participaram de nosso estudo, percebemos que eles
leem muito mais do que pensamos e do que eles pensam também. A questdo esta em buscar respostas para
outras perguntas:

0 QUE LEEM? QUANDO LEEM? COMO LEEM? PARA QUE
Temas de seu Quando Em suportes LEEM?
interesse: desocupados; digitais Distragao;
Temas sociais; A noite; s =
) (principalmente em Interacao;
Atualidades; Na madrugada. o L
. redes sociais); Curiosidade;
Curiosidades:
Autonomamente; Interesse;
Sem obrigagao; Ocupar tempo
Segundo seus ;
; 0ci0s0.
interesses.
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