UNIVERSIDADE ESTADUAL DE SANTA CRUZ

JOSELIA NUNES DA ROCHA

(RE)PENSANDO A INTERFACE EPILINGUISTICA/PRODUCAO DE
TEXTO NO ENSINO FUNDAMENTAL 1l

ILHEUS-BAHIA
2015



JOSELIA NUNES DA ROCHA

(RE)PENSANDO A INTERFACE EPILINGUISTICA/PRODUCAO DE
TEXTO NO ENSINO FUNDAMENTAL Il

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Mestrado  Profissional em  Letras —
PROFLETRAS, da Universidade Estadual de
Santa Cruz — UESC para obtencao do titulo de
Mestre em letras.

Area de concentragdo: Linguagens e
Letramento

ORIENTADORA: Prof.2 Dra. Nair Floresta
Andrade Neta

ILHEUS-BAHIA
2015


http://lattes.cnpq.br/6382414445111789
http://lattes.cnpq.br/6382414445111789

R672 Rocha, Josélia Nunes da.
(Re)pensando a interface epilinguistica/producéo
de texto no ensino fundamental Il / Josélia Nunes da
Rocha.- llhéus, BA: UESC, 2015.
112 f. : il.; anexos.

Orientadora: Nair Floresta Andrade Neta.

Dissertacao (mestrado) — Universidade Estadual
de Santa Cruz. Programa de Mestrado Profissional
em Letras (PROFLETRAS).

Inclui referéncias e apéndice.

1. Lingua portuguesa — Estudo e ensino. 2. Ensi-
no fundamental. 3. Producéo textual. I. Titulo.

CDD 469.07




JOSELIA NUNES DA ROCHA

(RE)PENSANDO A INTERFACE EPILINGUISTICA/PRODUCAO DE
TEXTO NO ENSINO FUNDAMENTAL 1l

IIhéus, / /2015

Dr.2 Fernanda Almeida Vita
UFBA

Dr.2 Maria D’Ajuda Alomba Ribeiro
UESC

Dr.2 Nair Floresta Andrade Neta
Orientadora



AGRADECIMENTOS

A Deus, principio de todas as coisas e a quem devo todas as béncdos da minha vida,
e ao seu filho unigénito Jesus Cristo, cujas for¢cas concedidas permitiu-me caminhar
até aqui.

A UESC - Universidade Estadual de Santa Cruz — por tornar-se parte importante do
meu aprendizado profissional.

A CAPES - Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - pelo
apoio financeiro.

A mestra, orientadora e grande incentivadora, Prof.2 Dr.2 Nair Floresta Andrade Neta,
exemplo de competéncia e pessoa, pela dedicagéao, respeito, forga, carinho, incentivo
e confianga no decorrer desta longa caminhada. Obrigada por contribuir de forma tao
significativa para o meu crescimento.

As professoras, Dr.2 Gessilene Kanthack e D.2 Ltcia Fernanda Pinheiro Barros, pelos

conhecimentos concedidos, dedicacdo e meticulosidade quanto a escrita deste
trabalho, no decorrer da pré-banca. Obrigada pelas imensas contribui¢des!

Ao profissional de Ensino Superior, Jerly C. Fonseca Viana, a quem devo a revisao
desta dissertacdo. Dedico-lhe todo o meu respeito e carinho!

A minha familia, principalmente minha mae Dionisia, meus filhos amados Kéalesson e
Keylesson e minha querida irma Jailda, por estarem sempre presentes em todos 0s
momentos de minha vida. Obrigada por existirem!

Aos meus amigos Kalio e Luzinete, por escutarem meus momentos de angustias e
também de felicidade no decorrer deste trabalho. Juntos sempre encontramos
solucdes!

Aos meus colegas de trabalho, e os respectivos diretores, que acolheram os passos
da pesquisa, sem nenhuma restricdo. Obrigada pela confianca concedida!

Aos colegas de mestrado, sempre prestativos e dedicados.

A todos aqueles que contribuiram para a construgcéo deste trabalho, de forma direta
ou indireta, a minha eterna gratidao.



A alegria de ensinar

O conhecimento nada mais € que a aventura pelo mar desconhecido,
em busca da terra sonhada.

Mas sonhar € coisa que ndo se ensina.

Brota das profundezas do corpo, como a agua brota das profundezas
da terra.

Como Mestre s6 posso entdo |Ihe dizer uma coisa: “Conte-me 0s seus
sonhos, para que sonhemos juntos! ” (Rubem Alves, 1994, p.76-77)



RESUMO

Apesar dos avancos significativos das pesquisas voltadas para o ensino da Lingua
Portuguesa (LP), e propostas metodoldgicas delas decorrentes, percebe-se ainda, em
muitos contextos, a existéncia de uma préatica docente voltada para as estruturas
formais da lingua, o que gera dificuldades relacionadas a construcédo do sentido na
producao textual, ou seja, uma grande parte dos educandos ndo consegue atingir
niveis de autonomia, reflexao e criticidade na escrita. A aparente ineficiéncia dessa
pratica despertou-nos o desejo de buscar uma alternativa para estudar a lingua
através da compreensdo do conceito epilinguistico e sua pratica no processo de
producdo textual. Essa inquietacdo conduziu ao objetivo principal desta pesquisa:
investigar, por um lado, em que medida a epilinguistica pode contribuir para o
desenvolvimento da producéao textual dos alunos do Ensino Fundamental I, no sentido
de torna-los mais proficientes e autbnomos com relacdo a sua escrita e, por outro,
como os professores de LP compreendem a epilinguistica e em que medida a aplicam
conscientemente em sala de aula. As discussbes fundamentam-se, principalmente,
em Geraldi (2011, 2013); Franchi (1991, 1992); Rezende (2006, 2008, 2010) e nas
orientacdes dos Parametros Curriculares Nacionais de LP (BRASIL, 1997, 1998).
Trata-se de uma pesquisa exploratéria com tratamento descritivo dos dados, mas
também, uma pesquisa bibliografica e documental, de natureza qualitativa, da qual
participaram vinte professores, vinculados as Unidades de Ensino (UE) do Municipio
de Eunapolis-Bahia, locus da investigacdo. Os dados foram coletados através da
aplicacao de um questionario aos professores participantes e de registros de notas a
partir de conversa informal e analisados com o apoio técnico da andlise de conteudo.
Os resultados sugerem que a epilinguistica ainda € um conceito pouco conhecido no
ambito docente, consequentemente, pouco compreendido e, portanto, pouco aplicado
as atividades de producao textual. No entanto, com base nos PCN e teoricos citados,
fica evidente que o trabalho epilinguistico, em sala de aula, permite que os alunos
reflitam com autonomia sobre a lingua, transformando-a concretamente em seus
textos.

Palavras-chave: Atividade epilinguistica. Producdo textual. Lingua Portuguesa.
Ensino Fundamental II.



ABSTRACT

Despite the significant advances of the research related to the teaching of Portuguese
language (PL), and methodological proposals arising from it, in many contexts, the
existence of a teaching practice focused on the formal structures of the language is
still noticeable, and this practice creates difficulties related to the construction of
meaning in textual production, that is, a large proportion of students is not able to reach
levels of autonomy, reflection and critical writing. The apparent inefficiency of this
practice awoke the desire to seek an alternative to study the language through the
understanding of the epilinguistic concept and its practice in the process of text
production. This uneasiness led to the main objective of this research: investigate, on
the one hand, the extent to which the Epilinguistics can contribute to the development
of textual production of Secondary School students, in order to make them more
proficient and autonomous with respect to their writing and, on the other hand, how
Portuguese language teachers understand epilinguistics and to what extent they apply
it consciously in the classroom. The discussions are based mainly on Geraldi (2011,
2013); Franchi (1991, 1992); Rezende (2006, 2008, 2010) and the National Curriculum
Parameters of Portuguese Language - NCP (BRAZIL, 1997, 1998). This research is
exploratory with descriptive treatment of the data, but is also bibliographical and
documentary, qualitative in nature, from which twenty teachers linked to teaching Units
in the municipality of Eunépolis-Bahia, locus of the investigation, participated. The data
were collected through the application of a questionnaire to teachers and records of
notes from casual conversation. These data were analyzed with the technical support
of content analysis. The results suggest that the epilinguistics is still a little-known
concept within teaching, consequently, it is little understood and, therefore, little
applied to textual production activities. However, according to the NCP and the authors
cited, it is evident that the epilinguistic work in the classroom allows students to reflect
with autonomy on the language, transforming it in their texts in a concrete way.

Keywords: Epilinguistic activity. Textual production. Portuguese language. Secondary
School.
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1 INTRODUCAO

Apesar dos avancos significativos das pesquisas voltadas para o ensino da LP,
e propostas metodoldgicas delas decorrentes, percebe-se ainda a existéncia de uma
pratica docente voltada exclusivamente para as estruturas formais da lingua, o que
gera diversas dificuldades relacionadas a construcao do sentido na producao textual,
ou seja, uma grande parte dos educandos ndo consegue atingir niveis de autonomia,

reflexao e criticidade na escrita.

Geraldi (2011, p. 39) atribui essa deficiéncia ao que ele chama de “Crise do
sistema educacional brasileiro”, ao referir-se ao baixo nivel de desempenho linguistico
demonstrado por estudantes na utilizacdo da lingua escrita. Possenti (2011, p. 32),
por sua vez, fala da necessidade de uma revolugcédo no ensino de portugués, segundo
ele “[...] nada sera resolvido se ndo mudar a concepg¢éo de lingua e de ensino de
lingua na escola”. Em consonéncia com essa revolugao, Marchuschi B. (2010),
ratificando a ideia de que “Produzir linguagem significa produzir discursos”,
referenciada nos Parametro Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1997, p. 22),
defende que aprender um género passou a ser visto ndo mais como aprender um
padrdo de formas, mas aprender a eleger adequadamente os fins que desejamos

alcancar ao escrever ou falar.

A busca constante por inova¢gdes metodol6gicas para ensinar e de colocar em
pratica as orientacdes do livro didatico sem, contudo, observar avancos significativos
na qualidade da producdo textual dos alunos, suscitou-nos inquietacdes que
provocaram a necessidade de refletir acerca dos desencontros entre as pesquisas
linguisticas e a sua transposicao didatica. Observamos ainda, em algumas escolas
publicas as quais temos acesso direta ou indiretamente, que, apesar da variedade de
materiais didaticos que o professor tem a disposi¢ao e das orientagcdes metodoldgicas
dadas pelos PCN, a categorizacdo gramatical continua sendo o objetivo principal do
ensino da lingua materna. A aparente ineficiéncia dessa pratica, a baixa qualidade
reflexiva e a falta de proficiéncia linguistica apresentada por grande parte dos alunos
despertou-nos o desejo de buscar uma alternativa de estudar a lingua através da
compreensao das atividades epilinguisticas e sua possivel aplicacdo ao processo de
producao textual, como uma alternativa tedérico-metodoldgica para o ensino da LP na

sala de aula do Ensino Fundamental II.
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A aplicacdo da atividade epilinguistica na pratica docente significa fazer aflorar
externamente o trabalho interno, discutir com os alunos os valores e significados de
diferentes expressdes linguisticas. Trata-se de caminhar juntos, do processo pré-
consciente para 0 processo consciente; da atividade epilinguistica para a atividade
metalinguistica. Segundo Rezende (2006, p. 17), “Um ensino de lingua que trabalhe
essa passagem ja traria em si um projeto educacional no qual a construgao do sujeito

encontraria um espacgo natural”.

Dada a relevancia dos estudos que abordam o conceito epilinguistico, muitos
textos tedricos e pesquisas na area também tém contribuido para o esclarecimento
do termo e trazem propostas de atividades voltadas para esta préatica didatica no
Ensino Fundamental. Neste contexto, diversos autores tém procurado na
aplicabilidade do conceito epilinguistico, uma alternativa metodoldgica para o ensino
da LP, como se pode observar em varios artigos, dissertacdes e teses sobre o tema:
Atividade epilinguistica e o ensino de LP (REZENDE, 2008); Os meandros da
atividade epilinguistica na producéo de texto escrito (CONCEICAO, 2009); A marca
porque nos textos escolares: uma proposta para atividade epilinguistica (SALVIATO-
SILVA, 2007); A atividade epilinguistica e 0 ensino de lingua materna: um exercicio
com a conjunc¢do mas (WAMSER, 2013); O trabalho epilinguistico na producao textual
escrita (MILLER, 2003), entre outros.

Desenvolver atividades de leitura e escrita com base no conceito epilinguistico,
nas aulas de LP, € um caminho para que os educandos consigam dar significado ao
que leem e escrevem. Os autores citados partem do entendimento de que, nas
praticas epilinguisticas, esse tipo de atividade ndo envolve s6 o refazimento, a
reescrita e a reelaboracdo do texto, mas também instiga o educando a exercer a
autocorrecdo e a autonomia na escrita. O suporte para a defesa dessa abordagem

encontra-se respaldado nos PCN, quando propdem que:
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A atividade mais importante, pois, é a de criar situacdes em que 0s
alunos possam operar a propria linguagem, construindo pouco a
pouco, no curso dos varios anos de escolaridade, paradigmas proprios
da fala de sua comunidade, colocando atencao sobre as condicdes e
diferencas de formas e de usos linguisticos, levantando hipoteses
sobre as condigBes contextuais e estruturais em que se dao. E a partir
do que os alunos conseguem intuir nesse trabalho epilinguistico, tanto
sobre os textos que produzem como sobre os textos que escutam e
leem, que poderéo falar sobre a linguagem, registrando e organizando
essas intuicdes (BRASIL, 1998, p. 28).

Os PCN de LP (BRASIL, 1997) orientam que o trabalho com analise e reflexao
sobre a lingua deveriam centrar-se nas atividades epilinguisticas. O documento
sugere o trabalho com essas atividades em situagdes de producgéo e interpretacao,
como caminho para que o aluno aprendiz possa tomar consciéncia e aprimorar a
prépria producéo linguistica. Para Geraldi, a quem os autores dos PCN atribuem o
conceito epilinguistico em notas de rodapé (BRASIL, 1997, p. 30 e 53), as atividades
epilinguisticas sdo caracterizadas como fundamentais no trabalho com a linguagem
na escola: “...] condicdo para a busca significativa de outras reflexdes sobre a

linguagem” (2013, p. 192).

No Brasil, além de Geraldi (2013) e Franchi (1991), Rezende € quem mais
defende em seus estudos o ensino, em sala de aula, de atividades epilinguisticas.
Para a autora, quando isso ocorre, “A escola passa a ter seu papel, que é ensinar o
aluno a pensar o seu pensar’ (REZENDE, 2008, p. 96). Segundo ela, somente o
estudo da gramatica normativa ndao tem cumprido, sozinha, a funcdo de
instrumentalizar os alunos a lerem com maior fluéncia e melhorarem sua producéo

textual.

Rezende (2008) entende o epilinguismo como sindnimo de linguagem, e a
articulagao desta com o estudo das linguas‘|...] € dar énfase a um trabalho interno de
montagem e desmontagem de arranjos, significados ou valores” (p. 107). Para esta

autora, a realizacéo desse tipo de exercicio permite que o aluno aprenda

[...] a avaliar, julgar, apreciar, ver o que € igual e o que é diferente,
distanciar, aproximar ou remontar significados. Essa procura de
significados nas pregas da propria experiéncia de vida e de leitura — e
gue € a atividade de linguagem ou epilinguistica — ser4d mais
importante do que se chegar com o0s alunos, em sala de aula, as
expressdes procuradas pela mudanca de cenario (REZENDE, 2008,
p. 107).
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Neste caso, o foco dos estudos recai sobre a andlise linguistica e a reescrita
de texto, compreendidas como verdadeiras situagdes de reflexdo sobre os usos da
lingua em dado contexto de producéo,

[...] inclui tanto o trabalho sobre as questfes tradicionais da graméatica
guanto questdes amplas a propdésito do texto, entre as quais vale a
pena citar: coesao e coeréncia internas do texto; adequacéo do texto
aos objetivos pretendidos; analise dos recursos expressivos utilizados
[...]; organizacao e inclusdo de informacbes, etc. (GERALDI, 2011, p.
74).

O trabalho com a atividade epilinguistica € o que mais se aproxima de uma
visdo mais ampla na construcdo da significacdo, através de um processo criativo em
suas variadas manifestacdes. A proposta, presente nos PCN, oferece um instrumental
gue permite aprofundar o estudo do texto e explora-lo em diferentes possibilidades
por tratar-se de um exercicio de reflexdo sobre os usos da lingua. A atividade
epilinguistica ndo se refere s6 a reflexdo e a operacdo sobre a linguagem, realizada
durante o processo de producédo de textos, mas também, possibilita a compreenséo
dos conceitos linguisticos presentes. Assim, o conhecimento da graméatica descritiva

também podera ser construido gradativamente.

Ainda de acordo com os PCN (BRASIL, 1997), as propostas didaticas devem
centrar-se, principalmente, nos primeiros ciclos do Ensino Fundamental, na reflexao
sobre a lingua em situaces de producédo e interpretacdo como um caminho para
aprimorar o controle sobre a prépria producéo linguistica. Portanto, se devemos
buscar uma melhor utilizacdo da linguagem, as novas propostas didaticas para o
ensino de producéo textual devem focar o uso das atividades epilinguisticas, e, a partir

delas, caminhar para as atividades metalinguisticas.

A preocupacdo com a insercdo dessa tematica nos cursos de formacéo de
professores também esta presente em nosso programa de Mestrado, posto que o
tema epilinguistica vem contemplado na ementa da disciplina Gramatica, Variacédo e
Ensino, elaborada na Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), sob a
coordenacao de Edair Maria Gorski (UFSC) e Silvia Rodrigues Vieira (UFRJ), para o
programa nacional de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS):
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Avaliagcdo de gramaticas pedagodgicas. Analise epilinguistica e
metalinguistica considerando os fenémenos gramaticais mais
produtivos e mais complexos na ampliagio da competéncia
comunicativa dos alunos na escuta, na leitura e na producao de textos

orais e escritos (GORSKI; VIEIRA, 2013).
Embora a expressao “atividade epilinguistica”, mencionada doze vezes nos
PCN de LP (BRASIL, 1997), sinalize que o objetivo principal do trabalho de andlise e
reflexdo sobre a lingua é imprimir maior qualidade ao uso da linguagem, percebemos,
em nossa experiéncia docente, que a epilinguistica ainda € um conceito pouco
conhecido no ambito docente, consequentemente, pouco compreendido e,

provavelmente, pouco aplicado as atividades de producao textual.

Diante do exposto, pretendemos, a partir de processos de analise e sintese dos
pressupostos tedéricos da epilinguistica, assim como dos resultados de pesquisas
aplicadas e das orientacdes presentes nos PCN (BRASIL, 1997, 1998), investigar, por
um lado, em que medida a epilinguistica pode contribuir para o desenvolvimento da
producao textual dos alunos do Ensino Fundamental Il, no sentido de torna-los mais
proficientes e autbnomos com relacao a sua escrita; e, por outro, como os professores
de LP compreendem a epilinguistica e em que medida a aplicam conscientemente em
sala de aula. A partir dos conhecimentos prévios dos professores, identificar caréncias
e imprecisdes no que tange a compreensao do conceito; evidenciar a importancia do
trabalho epilinguistico no ensino de lingua materna, tomando como referéncias as
pesquisas e publicacdes divulgadas; propor uma alternativa ao problema da produc¢ao
de textos artificiais e homogéneos e a falta de motivacao para a escrita, comumente
presente na escola, mediante a exploracdo de atividades epilinguisticas; e, finalmente,
com base no corpus coletado, elaborar uma proposta de Sequéncia Didatica (SD) para
o professor de LP que contemple aspectos teéricos e metodoldgicos que lhe orientem
na elaboracdo de estratégias de ensino com base em atividades epilinguisticas,
voltadas para a producdo textual, que estimulem o educando a desenvolver

habilidades de reflexdo sobre sua producao escrita.

O objeto de investigacdo deste trabalho se reveste de suma relevancia posto
gue enquanto docentes, € muito incbmodo vermos os problemas enfrentados com
relacdo a producdo textual dos alunos que, embora raramente apresentem
dificuldades para expressar-se através da fala coloquial, demonstram dificuldades

guando necessitam se expressar formalmente e principalmente ao produzir textos



15

escritos. Dessa forma, ao refletirmos sobre o conceito e ao fazermos a transposi¢cao
didatica desse arcabouco teorico, estaremos contribuindo para a compreensao e
aplicacao da epilinguistica a producao textual, colaborando, direta e indiretamente,

para ressignificar a producédo escrita no EF II.

Tendo em vista as intencbes de pesquisa aqui formuladas, esse estudo se
define, do ponto de vista metodolégico, como uma pesquisa exploratdria por visar a
elucidacado de fendbmenos que sdo pouco conhecidos, apesar de se apresentarem
como evidentes no contexto da formagdo continuada de professores de LP.
Participaram da pesquisa vinte professores, sendo que todos atuam nas séries iniciais
do ensino fundamental I, na disciplina de LP ou Producédo textual. O cenério da
pesquisa foi composto por quatro escolas publicas do municipio de Eunapolis, na
Bahia.

Quanto as etapas e instrumentos de pesquisa, foi aplicado aos professores das
escolas selecionadas, um questionario semiestruturado. Os dados coletados foram
analisados com base no procedimento metodolégico simplificado da analise

qualitativa de conteudo.

As discussdes sobre atividades epilinguisticas aqui propostas fundamentam-se
nos PCN (BRASIL, 1997, 1998), onde se propfe a atender as multiplas demandas
sociais e nas reflexdes de diversos pesquisadores e teéricos como: Geraldi (2006,
2011, 2013); Franchi (1991, 1992); Rezende (2006, 2008, 2010); entre outros.

Além dos elementos pré-textuais e poés-textuais e dos textos introdutorio e

conclusivo, este estudo esta assim organizado:

No segundo capitulo, situam-se as questdes que norteiam teoricamente este
trabalho. Sdo apresentadas algumas concepc¢des em relacdo ao tema abordado na
viséo de alguns teoricos que versam sobre a importancia do estudo e suas implicacdes
no ensino da lingua materna. Apresentamos algumas discussdes sobre a importancia
da aplicabilidade da atividade epilinguistica e da construgdo do sentido para o
aprimoramento da producao textual, sem, contudo, desmerecer o estudo da norma

padrdo da LP.
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No terceiro capitulo, faz-se uma descricdo metodoldgica sobre o paradigma e
a natureza da pesquisa: o0 método adotado, a abordagem e os sujeitos participantes

da pesquisa, o instrumento de coleta de informacdes e a analise dos dados.

No quarto capitulo, sdo apresentados os procedimentos de um SD e as

orientacdes para o trabalho com atividades epilinguisticas.

Nas consideracdes finais, procuramos apresentar uma sintese das conclusdes
apresentadas em cada capitulo, enfatizando a importancia de se realizar um trabalho
de observacgéao linguistica que possa, ainda que de forma modesta, contribuir para

propor novas préticas ao ensino da LP.



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Chega mais perto e contemplas as palavras. Cada uma tem mil faces
secretas sob a face neutra e te pergunta, sem interesse pela resposta,
pobre ou terrivel, que Ihe deres: trouxestes a chave? (ANDRADE,

1983 p. 161).
Neste capitulo, tratamos do conceito de atividade epilinguistica e a
possibilidade de empregarmos as marcas deste trabalho constitutivo da linguagem na
pratica da producgéo textual. Reunimos, ainda, um referencial tedrico que auxilia neste

trabalho.

A abordagem dos PCN (BRASIL, 1997) sugere um trabalho com atividades
epilinguisticas partindo das proprias producdes dos alunos, tomando como ponto de
partida as capacidades ja dominadas por eles. Neste sentido, torna-se imprescindivel
a participacdo do professor como mediador do processo interativo, selecionando em
quais aspectos pretende que os alunos se concentrem de cada vez, posto que nao é
possivel tratar de todos ao mesmo tempo, de forma consciente. Assim, cabe ao
educador através das atividades epilinguisticas, focalizar as dificuldades dos alunos
e/ou partir do que eles ja sabem para a ampliacdo das possibilidades de utilizacao da

lingua em diferentes contextos de uso.

Em relacdo as atividades epilinguisticas, mais especificamente, destaca-se
também a refaccao textual. A revisdo e reescrita de textos ndo podem ser ignoradas
como parte integrante que pressupdem encaminhamentos didaticos que devem ser
levados em conta no planejamento das atividades. O professor deve verificar
impropriedades nos textos dos alunos e propor que eles os reescrevam, direcionando
o foco nos aspectos que precisam ser trabalhados, através de um diagnostico

criterioso.

Por fim, se pretendemos que os alunos leiam e escrevam melhor, € preciso
pensar em instrumentos metodoldgicos e avaliativos que permitam observar como
eles estdo lendo e escrevendo, quais problemas persistem, quais precisam ser

trabalhados primeiro e, em fungao disso, quais atividades desenvolver.
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2.1 EPILINGUISTICA: UM CONCEITO A SER EXPLORADO

Ainda que muito se discuta a respeito de atividades gramaticais que levam em
conta determinadas operacfes de escrita e reescrita, visando a elaboracdo e a
transformacdo dos textos, ha evidéncias de que o termo atividade epilinguistica,
conforme citado na introducéo deste trabalho, ainda é um conceito pouco conhecido
no ambito docente e, provavelmente, pouco aplicado as atividades de producéo

textual.

Os manuais didaticos disponiveis para o ensino de lingua materna, assim como
os destinados a orientar a producdo de texto, costumam, geralmente, propor
atividades que tém como principal objetivo a verificacdo da habilidade dos alunos em
seus aspectos mais superficiais, tais como reconhecimento de informacdes explicitas
e trabalho com o Iéxico, ou seja, a analise propriamente linguistica dos textos que sao
utilizados, frequentemente, como estimulo ou ponto de partida para a producao

textual.

A atividade epilinguistica € uma terminologia usada em didatica da lingua
materna e se refere a um tipo de atividade condizente a reflexdo sobre a lingua em
contexto de uso, isto é, em situacdes reais de interacdo comunicativa. A origem do
conceito é atribuida por Sylvain Auroux (1989 apud ROMERO, 2011) ao linguista
francés Antoine Culioli (1990), cujo programa de pesquisa é conhecido no Brasil por

Teoria das Operacfes Predicativas e Enunciativas (TOPE).

Para Culioli (1990 apud ROMERO, 2011), o conceito de epilinguistica constitui-
se em uma atividade metalinguistica inconsciente. Sua teoria oferece um instrumental
gue permite um exercicio de reflexdo sobre o texto lido e escrito e, ao mesmo tempo,
aprofundar uma operacédo reflexiva a fim de explora-lo em suas diferentes
possibilidades de realizacdo. Seu estudo baseia-se em uma atividade que se
diferencia da atividade linguistica, essencialmente voltada para o préprio ato de ler e
escrever, ou mesmo da atividade metalinguistica que pressup8e a capacidade da
linguagem de voltar-se para si mesma tomando como instrumentos a analise e ndo a

descricédo de sua estrutura.

No entanto, ndo é possivel encontrar nas obras de Culioli discussdes voltadas

diretamente ao ensino e aprendizagem de lingua. No Brasil, Rezende (2006, 2008,
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2010) é quem busca aproximar as reflexdes culiolianas ao contexto educacional, um
conceito que, segundo a autora, faz da articulacdo entre gramética, producéo e
interpretacdo de textos, um caminho diferente que pode ser seguido:

A nocao é incorpérea e materializada no esforco que faz um sujeito

para dar forma a uma representacdo mental por meio de arranjos
Iéxico-gramaticais, seja na modalidade oral, seja na escrita da lingua.

7

Diferentemente do signo, que € estéatico, consensual, social, ela
resulta de um esforco de medida que o sujeito faz entre o que esta
construido ou que ele supde construido e estavel e a sua subjetividade
(REZENDE, 2009, p. 20).

Em funcao disso, apresentamos as concepc¢des de alguns tedricos que tratam
da epilinguistica. Segundo Franchi,

Chamamos de atividade epilinguistica a essa pratica que opera sobre
a propria linguagem, compara as expressbes, transforma-as,
experimenta novos modos de construgdo candnicos ou nao, brinca
com a linguagem, investe as formas linguisticas de novas
significagbes.[...] Por um lado, ela se liga a atividade linguistica, a
producdo e a compreensdo do texto, na medida em que cria as
condi¢es para o desenvolvimento sintatico dos alunos: nem sempre
se trata de “aprender” novas formas de construcao e transformacao
das expressfes; muitas vezes se trata de tornar operacional e ativo
um sistema a que o aluno ja teve acesso fora da escola, em suas
atividades linguisticas comuns (1991, p. 36-37).

Para Franchi (1991), essa atividade favorece um trabalho inteligente de
sistematizacao gramatical dos fatos relevantes da lingua por meio de sua descricao
em um quadro intuitivo ou tedérico. Ou seja, favorece uma atividade metalinguistica,
realizada pelo sujeito a partir: a) das relacdes de sentido que permeiam sua prépria
representacéo no mundo; b) da acéo que a linguagem exerce sobre os interlocutores;
c) da forma como o sujeito serve-se da linguagem (estilo) e de multiplos recursos de
expressdo. Assim, a producédo de um texto resulta da sua construcao linguistica, mas
indissociavel do seu conteudo, mantendo a sua imanéncia. Além disso, precisamos
levar em consideracdo que um texto esta sempre ligado a um outro contexto e que
carrega consigo diferentes formas de interagir em suas infinitas possibilidades de

relacéo dialégica com a historia e com a relacao social do aluno.

Geraldi (2013) define as atividades linguisticas quanto a reflexao,
considerando-as: atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas. Para ele,

as atividades linguisticas “[...] s&o aquelas que, praticadas nos processos
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interacionais, referem ao assunto em pauta, ‘vao de si’, permitindo a progressao do
assunto”; as atividades epilinguisticas resultam de reflexdes que tomam os proprios
recursos expressivos como seu objeto; e as atividades metalinguisticas sdo as que
analisam a linguagem, “construindo conceitos e classificagbes” (GERALDI, 2013, p.
20).

Nesse trabalho com o ensino de LP, a proposta de Geraldi € que as relacdes
entre 0s sujeitos envolvidos no processo de interacdo da escrita sejam enfatizadas
como mais significativas do que as atividades descritivas da linguagem. Sendo assim,
a analise linguistica faz o aluno pensar sobre a linguagem, sendo levado a producéao
de mais conhecimentos sobre ela. O autor (2013) propde, aos professores, acdes para
0 ensino de LP em sala de aula com base nas atividades epilinguisticas como pontos
de apoio para as reflexdes sobre a lingua. Para tanto € preciso, de acordo com
Geraldi, chamar a atencéo para o fato de que:

Todas essas consideragfes mostram a necessidade de transformar a
sala de aula em um tempo de reflexdo sobre o ja-conhecido para
aprender o desconhecido e produzir o novo. E por isso que atividades
de reflexdo sobre a linguagem (atividades epilinguisticas) sdo mais

fundamentais do que aplicagdo a fendbmenos sequer compreendidos
de uma metalinguagem de andlise construida pela reflexdo de outros.

7

Aquele que aprendeu a refletir sobre a linguagem é capaz de
compreender uma gramatica — que nada mais é do que o resultado de
uma reflexéo sobre a lingua; aguele que nunca refletiu sobre a lingua
pode até decorar uma gramatica, mas jamais compreendera seu
sentido (2002, p. 63-64).
O autor ressalta a importancia da atividade reflexiva da epilinguistica e a sua
significacdo por tratar das aplicacdes que séo feitas a partir dos textos dos alunos.
Além dos aspectos ortograficos e sintaticos, o professor deveria considerar também

os efeitos de sentido na construgc&o do novo.

A atividade epilinguistica, para Miller (2003), traduz-se em sua aplicabilidade
como um ato de reflexdo e operagdo sobre a linguagem, estimulada e realizada
durante o processo de producgéo de textos, focada na compreensédo do uso que se faz
dos conceitos linguisticos presentes em uma dada situacdo de comunicacéo. Desse
modo, faz com que os alunos percebam a producéo textual como um processo,
sobretudo social, superando a visado do texto como um produto isolado e acabado no

gue se refere a sua pratica na escola. Mas, segundo a autora,
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Nas séries iniciais do Ensino Fundamental, via de regra, a
aprendizagem da escrita de textos tem sido feita de forma
desarticulada da aprendizagem da gramatica da lingua materna, cujo
ensino orienta o aluno a realizar exercicios que dao prioridade aos
aspectos descritivos dos fatos linguisticos e cuja abrangéncia néo
excede o limite da frase. [...] N&o tem sido feita, portanto, a necesséria
integracao entre os dois dominios, ou seja, a atividade de producao de
textos (atividade linguistica) e a analise linguistica voltada para a
sistematizacdo dos conhecimentos (atividade metalinguistica) séo
acOes desarticuladas, ndo guardando entre si nenhuma relacdo que
possa garantir a compreensdo dos conteludos e procedimentos
envolvidos em ambas as atividades (MILLER, 2003, p. 2).

Essa desarticulacdo, para a autora, cria um distanciamento entre as atividades
linguisticas (o préprio ato de ler e escrever) e as metalinguisticas (capacidade de falar
sobre a linguagem, descrevé-la e analisa-la como objeto de estudo). Assim, trazendo
a atividade de linguagem para a sala de aula, é possivel, a partir do material
construido, abrir espaco para diversas formas de expressao linguistica. Além de,
validando as experiéncias e as contribuigdes dos alunos, conduzi-los a uma diferente
visdo do significado posto em contexto. A este respeito, Travaglia faz a seguinte
consideracao:

As atividades epilinguisticas s&o aquelas que suspendem o
desenvolvimento do topico discursivo (ou do tema ou do assunto),
para, no curso da interagdo comunicativa, tratar dos proprios recursos
linguisticos que estdo sendo utilizados, ou de aspectos da interacgéo.
[...] atividade epilinguistica pode ser ou ndo consciente. Se pensamos
gue inconsciente se relaciona com a gramatica de uso, se consciente
parece se aproximar mais da gramatica reflexiva, todavia, de qualquer
forma ha uma reflexdo sobre os elementos da lingua e de seu uso
relacionada ao processo de interacdo comunicativa (2006, p. 34).

De acordo com Travaglia (2006), podemos realiza-las de modo mais ou menos
consciente, dependendo das situacdes e das finalidades pelas quais sdo empregadas.
Segundo ele, um exemplo de atividade epilinguistica € a reformulacdo de uma fala
para sermos melhor compreendidos por nossos interlocutores ou reescrever um texto
varias vezes até adequa-lo aos nossos propdsitos discursivos: convencer, emocionar,
informar, desculpar-se, etc. Na escola, € preciso que se realize um trabalho intuitivo
para elevar o grau de consciéncia sobre essas operacdes que realizamos
intuitivamente desde que comeg¢amos a adquirir nossa lingua, através de um trabalho
voltado para este fim, o propdsito seria alargar o repertorio de estratégias a serem

deliberadamente utilizadas pelos alunos na construcdo de seus textos, aumentando
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as possibilidades de explorar os diversos recursos da lingua e de conhecer os seus

efeitos e sentidos.

Para Conceicéo (2009), o epilinguismo compreende a elaboragéo e a reflexao
de produgéo de texto, de forma criativa e significativa. A atividade epilinguistica € “[...]
um trabalho reflexivo e de transformag&o com a linguagem escrita [...] (CONCEICAO,
2009, p.1040), em que o aluno, ao reescrever o texto produzido, analisa e reflete sobre
outras formas de expressfes e conceitos que ndo sistematizados, mas também
ampliam a percepcao dessa variedade. Essas atividades podem ser aplicadas de
forma oral ou escrita, pela repeticéo ou transformacéo, sem a exigéncia dos conceitos

estruturais e técnicos da gramatica tradicional.

Rezende faz uma pequena amostra de como trabalhar em sala de aula com a
atividade epilinguistica. O exercicio foi feito tomando como ponto de partida a poesia

Retrato, exemplificado no Quadro 1:

Quadro 1 - Exemplo pratico de atividade epilinguistica.

Poesia Retrato de Cecilia Meireles

Mudanca de cenario

Eu ndo tinha este rosto de hoje
assim calmo, assim triste, assim magro,
nem estes olhos tao vazios,

nem o labio amargo.

Eu né&o tinha estas maos sem forga,
tdo paradas e frias e mortas;

eu néo tinha este coracéo

gue nem se mostra.

Eu ndo dei por esta mudanca,

tdo simples, tao certa, tao facil:

— Em que espelho ficou perdida

a minha face?

Eu ndo terei este rosto de hoje,
assim vivo, assim alegre, assim rubro,
nem estes olhos tédo plenos

nem a esperancga nos labios

Eu ndo terei estas maos fortes
tdo ageis e quentes e vivas;

eu nao terei este coracao

gue se exibe

Eu ndo darei por esta mudanca,
tdo simples, tdo certa, tao facil;
— Em que espelho ficara perdida
a minha face?

Fonte: Meireles, 1986, p.13 apud Resende, 2008, p. 104-106.

Rezende explica que a mudanca de foco narrativo dos textos é um exercicio
classico em ensino de linguas, mas, segundo ela, ndo temos muita consciéncia de
sua importancia e nao fazemos, de modo rigoroso, tal exercicio. A autora faz ainda
algumas consideracdes, em seu texto, para evidenciar essa pratica (REZENDE,
2008).

Ao permitir que os alunos refltam sobre a lingua, transformando-a
concretamente em seus textos, o trabalho epilinguistico permite operacionalizar os

conhecimentos implicitos fazendo com que eles passem a integrar um repertorio
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ilimitado de opgdes conscientes a serem utilizadas em suas producées. A medida que
ocorre o dominio préatico do conhecimento sobre a lingua, na modalidade escrita, o
trabalho de teorizacdo se consolida. De acordo com Semeghini-Siqueira (1988, p. 05),
“Tal dominio é representado por uma flexibilidade linguistica que permita adequar os
registros as situagdes e intengdes comunicativas, bem como pelo conhecimento dos

valores socialmente atribuidos as diversas variedades linguisticas”.

Desse modo, as atividades epilinguisticas sdo as proprias operacfes de
linguagem, que trabalham o material da expressao linguistica por meio das escolhas
do falante dentre as formas fornecidas pela lingua. Essas escolhas referem-se a
atividade que estabelece comparacdes e experimentacdes, nha maioria das vezes
inconscientes, e que sustentam a expressao linguistica. Sao essas atividades que,
quando praticadas continuamente, levam os alunos as atividades de andlise

metalinguistica. Estas ultimas, agora, conscientes e analisadas criticamente.
2.2 "FORMA" NA ATIVIDADE EPILINGUISTICA

A atividade epilinguistica tem sido apresentada até aqui pelos autores como um
saber linguistico ndo consciente, uma nocionalidade invisivel, que implica na
representacdo do pensamento pela linguagem. Nessa modalidade de atividade, o
sujeito é solicitado a ajustar o sentido de seus enunciados, operando sobre a propria
lingua, transformando-a, por meio da selecdo natural de recursos expressivos. Ao
tratarmos de “forma” no ensino de lingua, referimo-nos a configuragéo dos enunciados
qgue o aluno produz, de acordo com seus “critérios de relevancia”, de significagédo. Ja
o tratamento da forma, conferido pelos estudos tradicionais, remete a categorizagédo

dos elementos lexicais da lingua.

A guestdo seguinte é colocada por Franchi (1992, p. 36): “Como dar conta da
‘forma’ dessa atividade [a atividade linguistica], ou das propriedades desse processo
‘em constituindo’ que ndo se institui nos constituidos?”. Diante do exposto por Franchi,
surge a necessidade de perguntarmos: haveria como dar conta de uma forma para a
atividade epilinguistica? Por ser uma atividade ndo consciente, esta atividade é
negligenciada quando poderia tornar-se uma fonte de informacdes linguisticas por

tratar-se “um sistema de representacéo interno da lingua, ou seja, uma metalingua
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nao totalmente controlavel” (CULIOLI, 1990, p. 74 apud FRANCHI, 1992 p. 36). Esta

pergunta teve sua resposta delineada por Geraldi (2013).

Na obra Porto de Passagem, na secédo 1.3, O sujeito e suas acdes linguisticas,
Geraldi (2013) trata do trabalho do sujeito sobre a linguagem, o qual é realizado em
dois niveis que se entrecruzam: os sistemas de referéncias, que geram a significacao,
e as operacoes discursivas, que permitem a interlocucédo. Nestas operacdes, 0 sujeito
pode realizar agdes com a linguagem, “atividade linguistica”, sobre a linguagem,
“atividade epilinguistica”, e que analisam a linguagem “atividade metalinguistica”. Na
traducdo do artigo de Legrand-Gelber!, temos a seguinte passagem:

Para A. Culioli, atividades metalinguisticas ndo conscientes
acompanham necessariamente toda a atividade linguistica e
aparecem, por conseguinte ao mesmo tempo que a prépria linguagem.

Ele reserva para estas atividades inconscientes o termo ‘epilinguistico’
(LEGRAND-GELBER, 1989, p. 19 apud GERALDI, 2013, p. 23).

Y

E compreensivel, nos comentarios que seguem a citacido, que é Legrand-
Gelber (1989 apud GERALDI, 2013) quem associa a hocao de atividade epilinguistica
ao qualificativo “inconsciente”. Diante da terminologia, Geraldi esclarece ser
problematica a distincdo entre operac¢des conscientes e nao conscientes em
atividades linguisticas que envolvem intencionalidade, como o falar e o escrever, e

questiona se é possivel “falar inconscientemente sobre a linguagem” (2013, p. 24).

Compreendemos, sobre esta Ultima colocacdo de Geraldi (2013), que a
atividade epilinguistica ndo “fala sobre a linguagem” (essa seria a metalinguistica),
mas opera sobre a linguagem. A troca das expressdes “ndo consciente” por “operar
sobre” e por “falar sobre” resultam na constituigdo de novos sentidos que passam a
transitar na formulacdo que Geraldi propde para a caracterizacdo das atividades
epilinguisticas,

Poderiamos caracterizar as atividades epilinguisticas como atividades
gue, independentemente da consciéncia ou ndo, tomando as proprias
expressdes usadas por objeto, suspendem o tratamento do tema a

que se dedicam os interlocutores para refletir sobre os recursos
expressivos que estdo usando (2013, p. 24).

IRegine Legrand-Gelber, De I'homogénéité du dialogue pédagogique a I'hétérogeneité des interactions
didactiques (1988), publicado em 1988 no Cahiers de linguistique sociale.
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Geraldi reporta, ao final deste fragmento (nota 13, p. 229), que a atividade
metalinguistica revelaria a “fungdo metalinguistica”, conforme proposto por Jakobson
(1970), provavelmente referindo-se a atividade voltada para a explicacdo ou precisao
do proprio cédigo linguistico. Na sequéncia, ele acrescenta que,

Seriam operacdes que se manifestaram nas negociagdes de sentido,
em hesitagbes, em autocorregdes, reelaboracdes, rasuras, pausas
longas, repetices, antecipacdes, lapsos, etc. que estdo sempre
presentes nas atividades verbais, e que tém sido estudadas tanto nos
processos de aquisicdo da linguagem quanto nos processos de
reconstrugcdo da linguagem pelo sujeito afasico (GERALDI, 2013, p.
24).

Em seguida, encontramos uma série de indicios que apontam para um
desdobramento do conceito de atividade epilinguistica. Novamente em nota inserida,
(nota 14), temos a seguinte informacéao:

Pela propria listagem, como se vé, as atividades epilinguisticas podem
ser conscientes ou inconscientes. A escuta psicanalitica, por exemplo,
estar4 atenta as emergéncias das atividades mais inconscientes
(lapsos, hesitacdes, etc.) que podem revelar uma reflexdo que n&o
guer se expor. Nas conversacdes cotidianas, sdo as atividades mais
conscientes (autocorrecdes, reexplicacdes, etc.) que importam: elas
revelam imagens que se fazem os interlocutores, imagens que fazem
da situagdo ou do registro linguistico adequado para cada
circunstancia (GERALDI, 2013, p. 229).

E possivel perceber, nesta nota, que Geraldi ndo retoma a definicdo de
metalinguagem nao consciente, como fora tratado pelos seus antecessores, mas
considera a atividade epilinguistica como inconsciente, no sentido psicanalista do
termo. Para Geraldi, as manifestacdes inconscientes da linguagem nao estéo apenas
centradas no lapso, mas também em marcas que sinalizariam estratégias cognitivas
utilizadas pelo falante, como hesitacdes, rasuras, pausas, repeticao, antecipacao, etc.,
as quais podem revelar uma reflexdo que néo quer se expor. Mesmos as atividades
de reformulacéo, autocorrecdes e reexplicacdes, sado definidas por ele como “mais
conscientes” (2013, p. 24), ou seja, mesmo que o sujeito tenha planejado a correcao

de seu texto, essa acdo ainda € representada pelo inconsciente.

Desse modo, entendemos que Geraldi (2013) tenha ampliado a nocdo de
atividade epilinguistica, dando a ela uma forma, o que a torna possivel de ser
analisada. Essa atividade pode ser evidenciada em determinadas operacdes que
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fazemos sobre a lingua as quais sinalizam as negociac¢des de sentidos. Assim, Geraldi
considera os organizadores locais de conversagcao como pausa, siléncio e hesitagao,
e ainda os mecanismos de correcdo e reparacdo, como sinais de ocorréncia da

atividade epilinguistica.

Diante do exposto, acreditamos que a definicdo de atividade epilinguistica
apresentada por Geraldi ndo contrapbe aquela postulada por Culioli (1990, apud
FRANCHI, 1992) mas relune a ela, pelo menos, dois novos aspectos: no primeiro, as
atividades epilinguisticas variam em seu nivel de consciéncia, os marcadores de
hesitacdo que servem ao processamento textual seriam atividades mais proximas do
nao consciente e as atividades de ajustamento de sentido, motivadas pelas
circunstancias da interacao dialégica, sdo mais conscientes. No segundo, a atividade
epilinguistica € inconsciente por ser uma ponte entre o interior (cognitivo e afetivo) e
o exterior (linguistico) do falante e serve de espaco para a emergéncia daquilo que

nao quer ser exposto.

Dessa forma, as atividades epilinguisticas permitem que o sujeito retorne sobre
seu texto e, considerando seu interlocutor, selecione seus recursos expressivos
visando ao ajustamento de sentido de seus enunciados. Assim, consideraremos a
significagcao de “forma” da atividade epilinguistica tal como proposto por Geraldi, visto
que ela associa esta atividade a materialidade linguistica de uma maneira que nos

possibilita sua andlise.

2.3 EPILINGUISTICA NOS PCN DE LINGUA PORTUGUESA

Visando a contribuir com a melhoria da pratica docente, os PCN (BRASIL,1997)
sugerem, como metodologia para o trabalho com o ensino de LP partir de atividades
que envolvam o uso da lingua, como produgdo e compreensdo de textos orais e
escritos em diferentes géneros discursivos?, seguidas de atividades de reflexdo sobre

a lingua e a linguagem a fim de aprimorar as possibilidades de uso.

Segundo os PCN (BRASIL, 1998), pode-se considerar o ensino e a
aprendizagem de LP na escola, como resultantes da articulacdo de trés variaveis: o

aluno, a lingua e o ensino. O aluno é o sujeito da acdo de aprender, é o que age sobre

2 http://lwww.unicamp.br/iel/site/alunos/publicacoes/textos/e00013.htm - _ftn3
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o objeto do conhecimento. A lingua como a que se fala e se escreve fora da escola, e
a lingua que se fala em instancias publicas e a que existe nos textos escritos que
circulam socialmente. O ensino é concebido como a pratica educacional que organiza
a mediacao entre sujeito e objeto do conhecimento. Sendo assim, cabe ao professor
criar condicbes para o aluno desenvolver sua acdo de refletir e ampliar seus

conhecimentos para que haja interagdo de acordo com o contexto sécio comunicativo.

Nos documentos oficiais, a inser¢cdo das praticas de andlise linguistica nas
aulas de LP voltadas ao EF Il, deve partir da proposta de elaboracdo de atividades
pautadas na epilinguistica, onde a reflexdo esta voltada para o uso, no préprio interior
da atividade linguistica:

Um exemplo disso € quando, no meio de uma conversa um dos
interlocutores pergunta ao outro ‘O que vocé quis dizer com isso?’, ou
‘Acho que essa palavra ndo é a mais adequada para dizer isso. Que
tal...?’, ou ainda ‘Na falta de uma palavra melhor, entdo vai essa
mesma’ (BRASIL, 1997, p. 30).

Os PCN (BRASIL, 1997) sugerem que, principalmente, para 0s primeiros anos
escolares, sejam utilizadas nas praticas didaticas as atividades epilinguisticas, para
que o aluno reflita sobre suas producdes e interpretacfes textuais, tendo como
objetivo o aperfeicoamento da producdo linguistica. Assim, ao ser introduzido
progressivamente o metalinguismo, este podera ser significativo quando o aluno
sistematizar, regularizar e classificar as caracteristicas especificas da lingua. Essa
pratica, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, possibilita a
compreensao da linguagem e ocorre por meio da andlise e reflexdo da lingua em uso
e deve ser ensinada como um meio para melhorar a qualidade de uma producao
linguistica:

Quando se pensa e se fala sobre a linguagem mesma, realiza-se uma
atividade de natureza reflexiva, uma atividade de andlise linguistica.
Essa é fundamental para a expansdo da capacidade de produzir
textos. E uma entre as muitas acdes que alguém considerado letrado
€ capaz de realizar com a lingua (BRASIL, 1997, p. 30).

No entanto, € comum o ensino da lingua de maneira descontextualizada, em
gue se priorizam essencialmente os conteudos, visando avaliagbes para a promocao
do aluno para a série seguinte, desconsiderando a atividade reflexiva. Por outro lado,
0s textos sdo compostos a partir da selecdo de estruturas, ndo podendo haver uma
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desconsideracao destas, mas, ao mesmo tempo, a graméatica deve ser estudada de
forma contextualizada, ndo havendo conceitos estanques fora das realizacées em

producdes textuais.

Apesar de n&o serem diretrizes, mas sim referenciais, orientagdes, 0s
parametros para a proposta curricular de ensino de lingua materna direcionam o
professor de LP como interlocutor direto ao apontarem para a necessidade de haver,
na pratica docente, um posicionamento claro a respeito desses conceitos, que sdo

fortemente reforcados em nota de rodapé:

Por atividade epilinguistica se entendem processos e operagfes que
0 sujeito faz sobre a propria linguagem (em uma complexa relagéo de
exterioridade e interioridade). A atividade epilinguistica esta
fortemente inserida no processo mesmo da aquisicdo e
desenvolvimento da linguagem. Ela se observa muito cedo na
aquisicao, como primeira manifestacdo de um trabalho sobre a lingua
e sobre suas propriedades (fonolégicas, morfolégicas, lexicais,
sintaticas, semanticas) relativamente independente do espelhamento
na linguagem do adulto. Ela prossegue indefinidamente na linguagem
madura: estd, por exemplo, nas transformacfes conscientes que o
falante faz de seus textos e, particularmente, se manifesta no
trocadilho, nas anedotas, na busca de efeitos de sentido que se
expressam pela ressignificacdo das expressdes e pela reconstrucéo
da linguagem, visiveis em muitos textos literarios. (BRASIL, 1998, p.
28)

De acordo com os PCN (BRASIL, 1998, p. 78), essa pratica de analise
linguistica “ndo € uma nova denominacéo para o ensino de gramatica”, pois, uma vez
que se toma o texto como unidade de ensino, além dos aspectos ortogréaficos e
sintaticos devem ser considerados, também, os aspectos semanticos e pragmaticos
gue ajustam o texto em determinado género discursivo. Dessa forma, os referenciais
assumem uma perspectiva contraria a tradicdo gramatical, que analisa unidades
menores como fonemas, classes de palavras, frases, raramente chega ao texto e
reproduz a “classica metodologia de definigéo, classificagcao e exercitagao”, referéncia
nos PCN de LP do terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental (BRASIL, 1998, p.
29). Quanto a isso, os PCN de LP referentes as quatro primeiras séries da Educacao

Fundamental reiteram:
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Nas atividades epilinguisticas a reflexdo esta voltada para o uso, no
préprio interior da atividade linguistica em que se realiza. Em se
tratando do ensino de lingua, a diferenca das situacBes de
interlocucdo naturais, faz-se necessario o planejamento de situacdes
didaticas que possibilitem a reflexdo sobre os recursos expressivos
utilizados pelo produtor/autor do texto — quer esses recursos se
refiram a aspectos gramaticais, quer a aspectos envolvidos na
estruturacdo dos discursos, sem que a preocupacdo seja a
categorizacdo, a classificacdo ou o levantamento de regularidades

sobre essas questdes (BRASIL, 1997, p. 30).

A tentativa dos PCN é fazer com que o ensino de LP possa desvincular-se da
sua forma tradicional, para isso é importante que, nés professores, possamos atuar
de forma coerente e assumir, de fato, um compromisso maior na tentativa de mudar a
transposicado do conhecimento linguistico para os alunos a partir de um olhar reflexivo
do uso da lingua, sendo que,

O objetivo principal do trabalho de analise e reflexdo sobre a lingua é
imprimir maior qualidade ao uso da linguagem, as situacdes didaticas
devem, principalmente nos primeiros ciclos, centrar-se na atividade
epilinguistica, na reflexao sobre a lingua em situacdes de producéo e
interpretacdo, como caminho para tomar consciéncia e aprimorar o
controle sobre a propria producéo linguistica. E, a partir dai, introduzir
progressivamente 0s elementos para uma analise de natureza
metalinguistica. O lugar natural, na sala de aula, para esse tipo de
pratica parece ser a reflexdo compartilhada sobre textos reais
(BRASIL, 1997, p. 31).

Os PCN apontam, ainda, para a necessidade de a escola, mediada pelo
educador, possibilitar ao aluno conhecer e valorizar as diferentes variedades do
portugués, e também leva-lo ao dominio apropriado da leitura e da escrita,
relacionando-as a oralidade quando necessario, para as praticas sociais em que
devera fazer uso das mesmas. Ha uma preocupacao, portanto, em promover praticas
significativas de acesso a cultura e ao conhecimento, garantindo a permanéncia e a
circulacdo autbnoma dos individuos em uma sociedade letrada. Para isso, as préticas
reflexivas sobre atividades de uso da lingua e da linguagem sao fundamentais, pois:

Quando planejadas didaticamente, situacdes desse tipo podem
constituir uma importante fonte de questionamento, analise e
organizacao de informacdes sobre a lingua e, no processo de ensino,
devem anteceder as praticas de reflexdo metalinguistica, para que

essas possam ter algum significado para os alunos (BRASIL. 1998, p.
53).
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Percebemos, desse modo, que o ensino gramatical ndo é descartado pelo
documento, mas conciliado com novos propdsitos sdciocomunicativos. Sendo assim,
0 ensino de LP pautado apenas na transmissao de normas gramaticais ndo é uma
solucdo, mas um problema. Deixar as regras gramaticais como protagonistas das
aulas de LP n&o faz do aluno um ser pensante, mas apenas um mero coadjuvante
desse processo. O ensino e a aprendizagem devem ser mediados pelo professor,
averiguando as habilidades e competéncias dos alunos, como apontam os PCN:

Além da escuta, leitura e producéo de textos, parece ser necessaria a
realizacdo tanto de atividades epilinguisticas, que envolvam
manifestacdes de um trabalho sobre a lingua e suas propriedades,
como de atividades metalinguisticas, que envolvam o trabalho de
observacdo, descricdo e categorizagdo, por meio do qual se
constroem explicagfes para os fendbmenos linguisticos caracteristicos
das praticas discursivas (BRASIL, 1998, p. 78).

A partir dessa observacao atenta, o docente terd arcabouc¢o necessario para
compor seu planejamento e/ou SD com base na dificuldade dos estudantes,

contribuindo para que eles se tornem protagonistas do seu proprio conhecimento.

Buscando reforcar os conceitos apresentados, os PCN (BRASIL,1997)
reportam a Geraldi, para quem o trabalho com o texto na sala de aula contrapfe-se
tanto a pratica da atividade da Gramatica Tradicional, como atividade meramente
descritiva, quanto a utilizacdo do livro didatico em sala de aula. Geraldi afirma que “Se
surgiu a necessidade de ensinar uma lingua para aqueles que a falam como sua
lingua materna, certamente € porque como a falam ndo se coaduna com a imagem
de como esta lingua é ou deveria ser!” (2006, p.29). Para Geraldi, concentrar o ensino
na escola somente na gramatica € “perda de tempo”, e que € necessario contrapor a
ele a reflexdo sobre a linguagem e sobre o funcionamento da LP, por meio das
atividades epilinguisticas. Isso porque, “Muito mais do que descrever, trata-se de usar
0S recursos expressivos. Muito mais do que classificar, trata-se de perceber relagdes
de similitude e difereng¢a” (2010, p. 186). O que falta € desenvolver com os alunos a

atividade epilinguistica para preencher essa distancia e acabar com a desarticulacao,



31

O texto na sala de aula, ou o texto como objeto de ensino ou como
material sobre o qual se desdobra um ensino procedimental
(processual), em leitura e compreensao de textos e em producéo de
textos, afirma-se juntamente com o deslocamento dos eixos de
ensino-aprendizagem de lingua materna: de um ensino normativo, que
priorizava a analise da lingua e a gramédtica, para um ensino
procedimental, em que os usos da lingua escrita, em leitura e redagéo,
sdo também valorizados; preconiza-se, também, uma analise
gramatical ligada a esses usos textuais: as atividades epilinguisticas
(ROJO; CORDEIRO, 2004, p. 8).

Para essas autoras, a atividade epilinguistica € a reflexdo e a operacéo sobre
a linguagem realizada durante o processo de escrita e voltadas para a compreensao
do uso que se faz dos conceitos linguisticos presentes na situacdo de comunicagao
com que se esta trabalhando, além de contribuir de modo eficaz para que o aluno

articule bem sua escrita ou leitura, permite que ele se torne capaz de escrever textos

de modo cada vez mais préximo do padrédo culto da lingua.

Entendemos, portanto, que a compreensdao e distincdo do ensino
metalinguistico e epilinguistico por parte do professor € de suma importancia para a
construcéo da aula como um evento ndo mais mecanicista, mas sim que possibilita a
reflexdo, provocando o interesse do aluno pelo conhecimento exposto, como

referenciado nos PCN:

O objeto de ensino e, portanto, de aprendizagem é o conhecimento
linguistico e discursivo com o qual o sujeito opera ao participar das
praticas sociais mediadas pela linguagem. Organizar situacdes de
aprendizado, nessa perspectiva, supde: planejar situacbes de
interagcdo nas quais esses conhecimentos sejam construidos e/ou
tematizados; organizar atividades que procurem recriar na sala de aula
situacbes enunciativas de outros espagos que ndo o escolar,
considerando-se sua especificidade e a inevitavel transposicao
didatica que o contetdo sofrera; saber que a escola é um espaco de
interac@o social onde préaticas sociais de linguagem acontecem e se
circunstanciam, assumindo caracteristicas bastante especificas em
funcéo de sua finalidade: o ensino (BRASIL, 1998, p. 22).

A escola, ao organizar situacfes de aprendizagem na perspectiva sugerida
pelos PCN, pressupde criar espacos verdadeiros de ensino e aprendizagem que
possam contribuir para o desenvolvimento do aluno. A epilinguistica € um caminho

possivel para se trabalhar a lingua de forma reflexiva. As atividades de reflexao, assim

como as atividades de uso da lingua, compdem o que se classifica, segundo Geraldi,
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de atividades epilinguisticas, as quais se opdem as metalinguisticas, como ja

dissemos anteriormente. Tais atividades:
[...] refletem sobre a linguagem, e a direcdo desta reflexdo tem por
objetivos o uso destes recursos expressivos em fungdo das atividades
linguisticas em que estd engajado. Assim, toda a reflexdo sobre
diferentes formas de dizer (...) sdo atividades epilinguisticas e,
portanto, ‘analises linguisticas’ tdo importantes quanto outras mais
pontuais (GERALDI, 2013, p. 190).

Desse modo, os PCN de LP (BRASIL, 1997, 1998), ressaltam a importancia do
uso das atividades linguisticas, pois se o0 objetivo da analise e reflexao sobre a lingua
€ imprimir maior qualidade ao uso da linguagem, as situacdes didaticas devem,
principalmente nos ciclos iniciais do Ensino Fundamental, centrar-se nas atividades
epilinguisticas de reflexdo sobre a lingua em situacfes de producéo e interpretacao,
como caminho para tomar consciéncia e aprimorar o controle sobre a propria
producdo linguistica. E, a partir dai, introduzir progressivamente os elementos para

uma analise de natureza metalinguistica.

Portanto, com base nos PCN de LP (BRASIL, 1997), o trabalho epilinguistico,
em sala de aula, é compreendido como um estimulo ao exercicio intelectual em que
a atuacao pedagdgica contribui no sentido de fazer com que o aluno reflita com
autonomia sobre sua escrita. E este 0 pensamento que se deve ter nas aulas de
portugués: uma inversdo de metodologia, antes pautada na deducéo. A sugestao
ganha espaco, fazendo do aluno um pesquisador, enquanto nds professores,
passaremos a atuar de forma mais coerente assumindo de fato um olhar teérico que

nos guiara na trajetoria do ensino de LP mais proficiente.

2.4 0OS CAMINHOS DA ATIVIDADE EPILINGUISTICA PARA A PRODUCAO DO
SENTIDO NO TEXTO

Os livros didaticos (LD) disponiveis para o ensino de lingua materna, assim
como os destinados a orientar a producéo textual, geralmente, propdem atividades de
exploragéo de textos com fins didaticos bastante parecidos entre si. A tendéncia de
ambos é uma abordagem centrada na verificacdo das habilidades dos alunos. Uma

vez comprovado o reconhecimento de informacdes explicitas, do léxico e da analise
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linguistica, os LD serdo utilizados como estimulo inicial para a producdo do texto

escrito.

De acordo com Conceicdo (2009), o objetivo principal do ensino da lingua é
propiciar ao aluno a competéncia necessaria para entendé-la e usé-la de maneira
eficaz e adequada, e, para isso, ndo basta o ensino focado apenas na estrutura
linguistica, como ja mencionado. A essa competéncia devem unir-se, entre outras, a
competéncia do discurso, que se propde a reconhecer e usar as formas discursivas;
a competéncia narrativa, que permite identificar as transformagdes no texto; a
competéncia textual e intertextual que consiste em saber utilizar as estruturas e as
relacBes com outros textos e, por ultimo, a competéncia pragmatica no que se refere
a maneira em que o ato de linguagem influencia as relacdes entre dois sujeitos.
Portanto, para Conceicdo (2009, p. 1038), “[...] a epilinguistica aproxima-se dessa
visdo mais ampla e abrangente do constructo da significacdo como fruto de um
processo criativo interno, exteriorizado pela linguagem em suas diferentes

manifestacdes”.

Porém, muitas vezes, a forma como séo trabalhados os conhecimentos na
escola parece muito distante das praticas sociais dos alunos. Estes,
consequentemente, ndo conseguem atribuir-lnes um sentido e mobilizar os seus

saberes para compreender o que esta sendo ensinado.

A falta de articulacdo dos conhecimentos escolares com os saberes dos alunos
enfraquece ou elimina a disposicdo para a aprendizagem, como também reduz as
possibilidades de interagdo com novos conhecimentos, dificultando sua apropriacao,

gerando um grande indice de alunos que ndo conseguem produzir textos coesos:
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Aprender a escrever €, em grande parte, aprender a encontrar ideias
e concatena-las. Assim como ndo € possivel dar o que néo se tem,
nao se pode transmitir o que a mente nao criou. Um aglomerado de
frases desconexas, mal redigidas, mal estruturadas, um acumulo de
palavras que se atropelam sem sentido e sem propdésito, frases que
procuram fundir ideias inexistentes ou que foram mal pensadas ou
redigidas é comumente o resultado de muitas redagdes. Isso porque
nao podiam dar o que nao tinham, ou seja, ‘palavras em forma de
dicionario’. Desde que se aprende a pensar, a como associar e
concatenar palavras, fundindo-as em moldes frasais adequados, o
estudante tem algo a dizer. Sua expressado é geralmente satisfatéria.
Ha evidentemente um minimo de gramatica indispenséavel (grafia,
acentuacdo, pontuacdo, um pouco de morfologia e um pouco de
sintaxe), minimo suficiente para permitir que se adquiram certos
habitos de estruturacao de frases modestas, mas claras, coerentes,
objetivas. A experiéncia nos ensina que as falhas mais graves das
redacoes resultam menos das incorre¢des gramaticais do que da falta
de ideias ou da mé& concatenacao. Escreve realmente mal quem néo
tem o que dizer. Nao Ihe bastam as regrinhas gramaticais, nem mesmo
o vocabulario de que possa dispor. Portanto, é preciso fornecer-lhe os
meios de disciplinar o raciocinio, de estimular-lhe o espirito de
observacao dos fatos e ensina-lo a criar ideias: ensina-lo, enfim, a
pensar (GARCIA, 1978, p.165).

Para isso, a escola deve tornar-se um espaco real na construcdo do
conhecimento e ndo um lugar em gue os alunos deixam do lado de fora suas histdrias,
valores e sentimentos. Outra condicdo € que 0s conhecimentos ndo sejam
artificializados e reduzidos a objetos a serem ensinados e aprendidos através de

treinos, repeticbes, memorizacdo e exercicios, mas sim que sejam significativos e

socialmente relevantes, tanto na escola como na vida.

A construcdo de sentidos nao é estatica nem exclusiva, ha no processamento
textual, um vaivém construido na cooperacéo e interacdo discursiva, 0 que reitera a
maxima de que historia, cultura e sentido formam um tripé indissociavel na negociacéo
publica que é a comunica¢do humana. De acordo com Marcuschi A.:

Produzir textos é produzir propostas de significacdo com efeitos de
sentido que ndo sdo permanentes ou estaveis, pois o sentido se
efetiva no ato do processamento pelo seu leitor/ouvinte, que pode
estar situado em tempos historicos defasados ou em contextos
socioculturais diversos. Assim, produz texto quem escreve/fala, mas
também quem lé/ouve (1998, p. 4).

Dessa forma, as atividades epilinguisticas, agindo sobre a escrita, a partir dos

conhecimentos prévios e de novas informacdes e reflexdes, tornam-se verdadeiras
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possibilidades de ampliar os conhecimentos dos autores-aprendizes. E incorporando
o0 valor e o prazer de conhecer cada vez mais sobre o mundo, de interagir e conversar
em torno dos conhecimentos produzidos pelo homem nos varios campos do saber,
gue os alunos vao se interessando pela leitura e pela escrita e se apropriando, néo
apenas das habilidades para ler e escrever, mas das praticas sociais em gque essas
atividades est&o envolvidas.

2.5 O TEXTO DO ALUNO NO (CON)TEXTO EPILINGUISTICO: RECURSOS DE
PRODUCAO

As atividades epilinguisticas tém por objetivo proporcionar ao usuario da lingua
oportunidade para refletir sobre os recursos expressivos ao escrever. Assim, a
atividade com a escrita deve ser praticada com varias finalidades, entre elas, a propria

aprendizagem da escrita que envolve diferentes etapas: leitura, escrita e reescrita.

O trabalho com leitura, escrita e reescrita devem ser os norteadores na
elaboracao de estratégias que visem a proporcionar o desenvolvimento de um ensino
de LP mais significativo para o aluno, instrumentalizando-o para que possa se tornar
um escritor eficiente. Dessa forma, pretende-se aproximar 0 maximo possivel o que
se produz na escola daquilo que circula fora dela. Assim, € dever da escola organizar

um conjunto de atividades que, progressivamente, possibilite ao aluno:

e utilizar a linguagem na escuta e producdo de textos orais e na
leitura e producdo de textos escritos de modo a atender multiplas
demandas sociais, responder a diferentes propositos
comunicativos e expressivos, e considerar as condi¢cbes de
producéo do discurso;

o utilizar a linguagem para estruturar a experiéncia e explicar a
realidade, operando sobre as representacfes construidas em
varias areas do conhecimento;

*  sabendo como proceder para ter acesso, compreender e
fazer uso de informacdes contidas nos textos, reconstruindo
0 modo pelo qual se organizam em sistemas coerente;

*  *sendo capaz de operar sobre o contelddo representacional
dos textos, identificando aspectos relevantes, organizando
notas, elaborando roteiros, resumos, indices, esquemas etc.;

* xaumentando e aprofundando seus esquemas cognitivos
pela ampliacdo do Iéxico e de suas respectivas redes
semanticas;

e analisar criticamente os diferentes discursos, inclusive o proprio,
desenvolvendo a capacidade de avaliacdo dos textos:
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x*contrapondo sua interpretacdo da realidade a diferentes
opinides;

xinferindo as possiveis inten¢des do autor marcadas no texto;
xidentificando referéncias intertextuais presentes no texto;
*percebendo 0s processos de convencimento utilizados para
atuar sobre o interlocutor/leitor;

xidentificando e repensando juizos de valor tanto
socioideoldgicos (preconceituosos ou nao) quanto historico-
culturais associados a linguagem e a lingua;

xreafirmando sua identidade pessoal e social;

e conhecer e valorizar as diferentes variedades do Portugués,
procurando combater o preconceito linguistico;

e reconhecer e valorizar a linguagem de seu grupo social como
instrumento adequado e eficiente na comunicacao cotidiana, na
elaboracdo artistica e mesmo nas interagcbes com pessoas de
outros grupos sociais que expressem por meio de outras
variedades;

e usar os conhecimentos adquiridos por meio da préatica de analise
linguistica para expandir sua capacidade de andlise critica.
(BRASIL, 1998, p. 32-33).

Diante do exposto, pode-se concluir que, é por meio das producgdes de texto

gue os alunos criam competéncias para comunicar-se de forma autbnoma dentro e

fora do meio escolar. Para isso, torna-se importante, no processo de ensino-

aprendizagem de LP, proporcionar-lhes contato com a diversidade de géneros por

meio da leitura e das producdes escritas. Desse modo,

[...] se alguns alunos chegassem a ser escritores gracas a intervencao
escolar, a missédo do professor estaria cumprida com lucro. Caso isso
nao ocorra, € dever indubitavel da escola que todos que egressem de
suas aulas sejam ‘pessoas que escreven’, isto é, sejam pessoas que,
guando necessario, possam valer-se da escrita com adequacao,
tranquilidade e autonomia [...] (KAUFMAN, 1995, p. 3).

Com base nos pressupostos de Kaufman, o aluno, com a ajuda da escola e do

professor, passa a produzir textos com maior confiangca e comprometimento,

buscando enfocar a producéo e alicercar um bom texto. Determinadas as condi¢cbes

de producao, os estudantes passam a olhar o texto como um processo e ndo como

um fim em si mesmo; eles percebem a necessidade de planeja-lo, revisa-lo e refazé-

lo. Desse modo, a producao de texto passa a ser vista como:
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[...] atividade recursiva, o que significa que se volta constantemente ao

estagio inicial, avanca-se, revisa-se o texto varias vezes, para sO

depois dar a tarefa por encerrada. Portanto, duas contribuicbes séo

importantes nessa abordagem para o ensino da escrita: a primeira é a

reflexdo sobre a necessidade de se providenciar situacdes que

favorecam o desenvolvimento das potencialidades cognitivas do

aprendiz, isto é, de ampliacdo do seu conhecimento de mundo e dos

diversos modelos de texto; e a segunda é a compreensao do ato de

escrever como um processo de monitoracdo que envolve varias

revisdes do texto [...] (REINALDO; BEZERRA,; DIONISIO, 2001, p. 92).

Nessa perspectiva, revisdo e reescrita do texto ganham nova dimensao e
tornam-se fundamentais no processo de producdo e tanto a revisdo do préprio autor
como a revisdo de colegas e professores podem ser (teis nesse processo, uma vez
gue permitem ao aluno ter uma visdo ampla sobre a sua propria construcao textual.

Assim, em relacdo ao momento da revisao do texto, Rocha G. afirma:

Durante o processo de revisdo o aluno tem a oportunidade de centrar
esforcos em questdes pertinentes ao plano textual-discursivo, como
dizer mais, dizer de outro jeito, analisar e/ou corrigir o que foi dito,
visando ao sucesso da interlocucdo enquanto ‘proposta de
compreensao’ feita ao locutor, como também poder focalizar questdes
relativas as normas gramaticais e as convengfes — concordancia,
ortografia, caligrafia — que sé@o igualmente importantes para o bom
funcionamento da interacdo mediada pela escrita (2005, p. 73).

Ao analisar os textos produzidos, o professor deve preocupar-se mais com a
linguagem escrita e menos com a correcdo gramatical. A SD como proposta a ser
desenvolvida nesse estudo busca sugerir o desenvolvimento de préaticas de producéo
menos artificiais. O professor deve ler o texto para os alunos, conversar com eles e
até ajuda-los a planejar sua continuacéo, discutindo pontos relevantes. Dessa forma,
0 gque se pretende é que o texto, longe de ser visto como o resultado de um momento
de inspiragdo, seja concebido como um processo, um trabalho que demanda
planejamento, escolhas, reelaboracdo. As condi¢cdes de producéo do texto fardo com

gue os alunos sejam levados a refletir sobre os objetivos da producéo:

a) continuar a producao para qué?
b) é sé uma tarefa escolar?

C) aquem se destina?

d) o contexto onde vai circular?

e) qual o suporte?
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Para produzir textos, independente do género, é preciso esclarecer para o
aluno a situacdo comunicativa, isto €, para quem se escreve, 0 assunto, em que esfera
social o texto ira circular e em que suporte ele serd divulgado. As orientacbes
presentes neste processo devem revelar uma concepgcao de texto como produto
inacabado, levando em conta a dimensao enunciativa da linguagem, levando os
alunos a selecionar 0s recursos necessarios para construir seu conhecimento, como
ressalta Franchi:

Dentre os inUmeros recursos de que dispde, o falante seleciona um ou
outro segundo critérios de relevancia que ele mesmo estabelece na
medida em que interpreta, adequadamente ou ndo, as condi¢fes da
producéo de seu discurso: como devo parecer quando falo [escrevo]?
Para quem eu falo [escrevo]? Com que propositos e intengdes? O que
eu posso pressupor e implicitar? etc. (2006, p. 50).

Produzir um texto significa, portanto, ndo apenas escolher um tema (o que
dizer), mas selecionar estratégias discursivas (0 modo de dizer) levando em conta o
para que se escreve e para quem se escreve. Se esses fatores ndo séo considerados,
0 texto acaba ndo cumprindo seu proposito comunicativo e pode desencadear
problemas de compreensdo. As atividades epilinguisticas de reconstrucdo e
transformacao textual evidenciardo os processos formativos constituintes na base da
producao linguistica do individuo, propondo uma reflexdo sobre o texto, trazendo as

sutilezas da atividade de representacdo mental para o nivel da metalinguagem.

Além dos recursos aqui definidos, o texto deve apresentar outros elos coesivos,
que articulem frases e paragrafos e que estabelecam uma relagcdo semantica de
contraste, de oposicao e de repeticdo, o que confere ao texto um efeito expressivo,
enfatizando a persisténcia e também representando a prépria materialidade do texto.

Mas, uma série de recursos expressivos nao significa que o texto esteja pronto,
gue nédo deva ser objeto de uma revisdo no sentido de enriquecé-lo. Esse trabalho
deve ser feito a fim de ampliar o conjunto de outros recursos de que a lingua dispde
para a sua producdo. Assim, a concepgao de texto como processo implica pensar a
coesao e a coeréncia como fendmenos interligados e para que determinadas pistas
presentes no texto facam sentido € preciso sejam construidos na interacao
autor/texto/leitor. Faz-se necessario, também, pensar o texto como uma atividade

consciente e organizada, a qual implica a escolha e a selecdo de elementos
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linguisticos, a partir de um contexto sécio interacional, cuja ordenagdo e combinacgéo

acontecem de acordo com o que pretende dizer o seu produtor.

Desse modo, a questdo aqui lancada, sem nenhuma pretenséo, intenciona
fazer com que os alunos se tornem escritores que reflitam sobre a lingua em contexto
de producdo e de propor caminhos e estratégias para a sua realizacéo, pois, de acordo
com Koch, a producéo textual € “[...] atividade consciente, criativa, que compreende o
desenvolvimento de estratégias concretas de acéo e a escolha de meios adequados
a realizacao de objetivos” (2005, p. 26).

2.6 (RES)SIGNIFICANDO O ENSINO DA PRODUCAO ESCRITA: INTERACAO
ENTRE O SUJEITO E O TEXTO

A década de 70 foi marcada por fortes questionamentos em relacao a eficiéncia
do ensino de redacdo como simples exercicio escolar, cujo objetivo seria identificar e
corrigir os erros dos alunos, restrita apenas a correcdo gramatical, a aplicacdo da
tipologia tradicional classica (BRANDAO, 2001, p. 17). Os alunos eram convidados a
escrever tendo como modelo e devendo imitar grandes nomes da literatura classica
ou da ciéncia. Para Antunes (2003, p. 26), isso seria um trabalho com a escrita sem
funcao, visto que aparece praticamente “destituido de qualquer valor interacional, sem
autoria e sem recepcao”. Esta forma de escrita raramente dialoga com outros textos
e outros autores, ou seja, caracteriza-se em uma tentativa de calar o dialogismo

constitutivo da prépria lingua.

A partir da segunda metade do século XX, com as novas exigéncias do
mercado globalizado e com a abertura da escola para as classes populares, esse
modelo de ensino de leitura e escrita ja ndo atendia as exigéncias da sociedade. Na
nova ordem social vigente, ser leitor e produtor textual € muito mais do que decodificar
uma mensagem, é preciso ainda ser capaz de produzir e atribuir sentido ao texto,
agindo socialmente sobre ele atravées da linguagem. Desde entdo o ensino de leitura
e producédo textual sofreram fortes influéncias desse novo contexto. Atualmente,
coexistem trés concepc¢des de ensino que circulam entre os professores e que Geraldi

apresenta da seguinte forma:
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a) a linguagem é a expressdo do pensamento: esta concepgao
ilumina, basicamente, os estudos tradicionais. Se concebermos a
linguagem como tal, somos levados a afirmacdes — correntes — de que
pessoas que ndo conseguem se expressar ndo pensam;

b) a linguagem é instrumento de comunicacao: esta concepcao esta
ligada a teoria da comunicacédo e vé a lingua como codigo (conjunto
de signos que se combinam segundo regras) capaz de transmitir ao
receptor uma certa mensagem. [...];

¢) alinguagem € uma forma de interacdo: mais do que possibilitar uma
transmissdo de informagbes de um emissor a um receptor, a
linguagem é vista como um lugar de intera¢cdo humana: através dela o
sujeito que fala pratica acdes que ndo conseguiria praticar a nao ser
falando; com ela o falante age sobre o ouvinte, constituindo
compromissos e vinculos que nao preexistiam antes da fala (2011, p.
41).

Na primeira concepc¢do, a linguagem é a expressao do pensamento, O
enunciado/texto é visto como um produto do pensamento do autor. A representacao
mental do sujeito é transmitida com o objetivo de ser entendida da mesma forma como
foi mentalizada. A linguagem como representacdo do pensamento faz com que a
leitura/compreensao passe a ser entendida como “uma atividade de captacdo das
ideias do autor” (KOCH; ELIAS, 2010, p. 10), na qual as experiéncias e 0
conhecimento do leitor/ouvinte ndo sao considerados, cabendo a ele somente a tarefa

de captar as ideias, pois o foco esta no autor.

Na segunda concepcéo, a linguagem é instrumento de comunicacao, € vista
como estrutura, sendo o sujeito caracterizado por uma espécie de “ndo consciéncia”
(KOCH,; ELIAS, 2010, p. 10), pré-determinado pelo sistema. A lingua, como descreve
as autoras, € vista como cddigo e a linguagem é entendida como um simples
instrumento de comunicagao, portanto, € o produto da codificacdo do emissor que
deve ser decodificado pelo receptor, tendo como necessario somente o conhecimento
do cédigo que esta sendo usado. Como consequéncia, a compreensao passa a ser
uma atividade que exige o foco do leitor/ouvinte no texto/enunciado, devendo ser

deste o reconhecimento do sentido das palavras e da estrutura do texto.

A terceira concepcdo a ser abordada, a lingua como lugar de interacao,
segundo Geraldi (2013), € a que deveria fundamentar a postura educacional, visto que
a linguagem é tida como o lugar de constituicdo de relacdes sociais onde os falantes
se tornam sujeitos. No entanto, nem sempre o professor se da conta de que é essa

possibilidade de interlocugcédo que possibilita os processos de significagdo do proprio



41

cadigo da lingua. Nessa ultima concepgéo de linguagem o texto é o lugar de interacao
no qual os sujeitos se afetam reciprocamente mediados pela linguagem. Em vista

disso, o sentido da palavra se produz nessa interacéo entre o texto e o sujeito.

Para que esse conhecimento linguistico se constitua enquanto praticas sociais,
além de organizar situacdes de aprendizagem, o processo exige um mediador que
oriente o aluno, sendo a atividade da escrita 0 ponto de interacdo entre o professor e
o aluno. Dessa forma, para Geraldi (2011), o professor ndo sera apenas leitor, mas
também coautor dos textos de seus alunos, num processo de intera¢do. Quando se
trabalha com essa concepcédo de escrita, 0 aluno pode esperar uma resposta para o
seu texto, pois sera o resultado de um trabalho dialégico entre professor e aluno, e

que pode se estender a outros leitores especificos, negociados no processo.

Mas enquanto estivermos presos as duas primeiras concepc¢oes de linguagem,
leitura e escrita, adotando, como professores, a postura de repetidores da tradicao
gramatical e exigirmos dos alunos textos ancorados apenas em boas construcdes
gramaticais, o ensino ndo promovera a apropriacdo da lingua e da linguagem pelo

sujeito aprendiz.

E no trabalho continuo com o texto, privilegiando a atividade epilinguistica, que
0 sujeito modula suas representacdes das mais variadas formas. De acordo com
Rezende (2010), esse processo permite aos seres, bem como as linguas, tracar sua
trajetdria evolutiva. Ao ignorar 0s processos mentais internos de aprendizagem, que
se encontram sempre em construcdo no individuo, tira-se do aluno a oportunidade de
rever seus conceitos sob outro ponto de vista, ja que o certo ou o errado ja foram
marcados em seu texto, atribuindo-lhe uma nota quantitativa. Rezende questiona a
eficacia dessa nocdo de erro como condicdo de desenvolvimento individual na
aquisicdo da competéncia da lingua escrita, “Se valorizamos 0s processos
construtivos que organizam as experiéncias singulares e colocamos a atividade do
sujeito no centro desse processo, podemos avaliar o resultado e rotular de acerto ou
erro? ” (REZENDE, 2010, p. 5).

O trabalho epilinguistico de producao textual em sala de aula deve constituir-
se um fator principal para a construcdo de sujeitos que sabem fazer uso efetivo da
lingua em situacOes variadas de comunicacdo. Segundo Geraldi, € através do texto

“que a lingua se revela em sua totalidade quer enquanto conjunto de formas e de seu
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reaparecimento quer enquanto discurso que remete a uma relagdo intersubjetiva”
(2013, p. 135). Porém, o autor afirma que as mudangas s6 acontecem no ambito
educacional através dos educadores, seus agentes maiores. Desse modo, as
reflexdes e estudos que envolvem a educacao s6 tém efeito quando o professor as

insere em sala de aula, vivenciando e colocando em pratica esses estudos.

Fica evidente o papel que o professor tem de proporcionar ao aluno o acesso
a producao escrita, pois esta promove a a¢ado do aluno sobre a linguagem, para isso
a interlocucédo é fundamental. Segundo Rezende (2010), ao valorizar os processos de
reflexdo que possibilitam a “estabilizacdo e desestabilizacdo” de conceitos e ideias,
gue podem ser chamados de atividades epilinguisticas, os educadores se deparam
com uma infinidade de oportunidades para o ensino. Além de ajudar a identificar os
pontos da gramética com os quais 0s alunos tém menos intimidade, o professor tem
acesso a atividade criativa e criadora dos alunos, podendo a partir de entdo organizar

suas aulas de modo mais dinamico e proximo de suas realidades.

Sob essa perspectiva, Geraldi considera essenciais no¢cdes correlacionadas
com a funcdo da comunicacdo. Segundo ele, “a aprendizagem da producgao escrita é
uma das finalidades fundamentais no ensino das linguas. A descoberta da escrita e
das possibilidades de entrar em comunicagcdo com 0s outros por escrito faz parte dos
objetivos prioritarios do ensino fundamental” (2010, p. 13). E nesse sentido que o autor
propde uma reorientacdo do ensino de LP, com base na leitura e, principalmente, na
escrita de textos com praticas sociais significativas e na andlise dos problemas
encontrados na producdo textual como ferramenta para a pratica de andlise

linguistica.

Através de estudo do texto na sala de aula, por meio das atividades de analise
linguistica, € possivel mostrar ao aluno como o texto organiza seus elementos
gramaticais, a concordancia, a coesao, a coeréncia e, ap0s este trabalho, fazer sua
reestruturacdo, para melhor burila-lo e amplia-lo, chegando assim ao produto final da
sua escrita. No entanto, levar o aluno a refletir sobre a linguagem € muito mais que
isso, € leva-lo a reelaborar o que escreveu, refletir sobre os diversos usos linguisticos

e saber adequar a linguagem de acordo com o seu contexto.

Considerar o ensino de lingua por meio das atividades epilinguisticas, o ensino

articulado com a linguagem, significa abrir m&o de trabalhar com o aluno ideal e
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assumir a funcdo de levar o aluno real a encarar a propria lingua como sua
propriedade. Ao trazermos a atividade epilinguistica de linguagem para a sala de aula,
€ possivel, a partir do material construido pelas linguas, abrir espaco para diversas
formas de expresséo linguistica. Tornaremos possivel, ainda, validar as experiéncias
e as contribui¢cdes dos alunos além de conduzi-los a uma diferente visdo do significado
em diversos contextos de comunicacao, como defendem os PCN,
Os sujeitos se apropriam dos conteudos, transformando-os em
conhecimento proprio, por meio da acdo sobre eles, mediada pela
interagdo com o outro. Nao é diferente do processo de aquisicéo e
desenvolvimento da linguagem. [...] E na pratica de reflexdo sobre a
lingua e a linguagem que pode se dar a constru¢éo de instrumentos
que permitirdo ao sujeito o desenvolvimento da competéncia
discursiva para falar, escutar, ler nas diversas situacdes de interacao
(BRASIL, 1998, p. 33-34).

Podemos entender o exposto acima como pratica de reflexdo sobre a
linguagem, principalmente, nas atividades epilinguisticas, pois, de acordo com o
marco tedrico que fundamenta esse trabalho, os processos de produgcdo e
reconhecimento de textos que compdem a atividade da linguagem séao
intrinsecamente ligados aos processos formativos do discurso. Porém, deve ficar claro
que na atividade de analise linguistica ndo se excluem as atividades gramaticais, pois

seu papel é essencial na producéo textual e na reflexdo do texto, foco deste estudo.

De acordo com Geraldi (2011), a reflex@o sobre a lingua deve partir da propria
producédo de texto do aluno, pois assim ele podera superar seus problemas de leitura
e escrita e, com isso, ampliar sua competéncia comunicativo-discursiva. Dessa forma,
o nivel epilinguistico € alcancado por meio do metalinguistico, cabendo ao professor
estar sensivel as mindcias presentes nos enunciados dos alunos para, a partir delas,
conduzir o conhecimento linguistico. Também cabe ao professor aceitar as variadas
formas elaboradas pelos alunos e estar atento para perceber o0s momentos em que
essa atividade esta se manifestando para, entdo, trazer a reflexdo do aluno para o

nivel da metalinguagem.

O processo com as atividades epilinguisticas deve iniciar-se de forma oral e,
gradualmente, conforme o desenvolvimento na forma escrita, ir elevando o grau de
dificuldade a partir do aprimoramento do desempenho dos alunos. No entanto, “[...]

para a implementacdo dessa estratégia, € preciso, antes de tudo, eliminar todas as
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formas de preconceito linguistico e discriminagdo social na linguagem” (CONCEICAO,
2009, p. 1040). Os alunos precisam estabelecer relagdo com as variedades
linguisticas e se conscientizarem do uso e da adequacao conforme a situacdo. Para
que isso acontega,
Na escola, ndo se deve ‘ensinar somente norma padrdo, como até
pouco tempo se pensava. A escola deve propiciar aos alunos, o
contato com as diversas variedades linguisticas de modo a leva-los a
acionar o saber linguistico de que ja dispdem, conscientizarem-se de
seu uso e, dai, adequé-los as diferentes situagfes de comunicagao.
Além disso, é necessério que o professor tenha um comportamento
proativo, que ndo se limite a levar exercicios prontos, com vistas a uma
interpretacdo linear, ou seja, aqueles que ndo estimulam o aluno a
pensar (CONCEICAO, 2009, p. 1040-1041).

Nesse processo interativo de ensino, a aprendizagem deve se apresentar de
modo que o aluno tenha participacdo ativa e que o professor atue como sujeito
mediador. A escola € quem deve propiciar a crianca a reflexdo sobre a lingua falada
e sua relagdo com a escrita. “O professor deve, portanto, estar sempre atento as
producbes de seus alunos para ajuda-los a compreenderem que essas dificuldades
sdo normais nesse periodo, e para impedir que se sintam incapazes de aprender a
escrever corretamente” (MARCUSCHI A., 1998, p. 49). Essa afinidade em constante
equilibrio constr6i uma acédo dindmica e produtora de conhecimento continuo, tanto

para o aluno quanto para o professor.

De acordo com Marcuschi A. (1998), por ser um fendmeno social e cultural, a
lingua ndo é homogénea. E por meio dela que as pessoas constroem sentidos,
expressam sentimentos e interagem com os outros: “[...] a lingua é uma pratica social
gue contribui para constituir, transmitir e preservar a prépria memoéria dos feitos
humanos” (p. 140). Portanto, mesmo que se preconize o ensino da lingua padrao, nao
se pode desconsiderar que as criancas ja dominam a sua lingua e que apresentam
dialetos diferentes, lembrando sempre que estes devem ser respeitados e valorizados.
E importante deixar claro para o aluno, que existe uma lingua falada e outra escrita, e
gue as duas tém diferentes propositos e que devem ser utilizadas de acordo com o

contexto de uso, diante de como as situa¢cdes se apresentam a estes.

Quando chega a escola, a lingua dominada pela crianca ira influenciar na
aguisicado da sua escrita. No entanto, o educador entende que tem como objetivo a

mudanca dessa lingua, em funcdo da reflexdo de géneros, contexto de uso e



45

funcionamento da linguagem. Para Marcuschi A. (1998), cabe a escola a fungéo de
ensinar a escrita padrao, mas esse ensino nao deve ser especificamente baseado em
normas fora da realidade, pois esse método tem desestimulado alunos na

aprendizagem da LP.

De acordo com Bezerra e Semeghini-Siqueira (2007), as atividades
epilinguisticas devem ser trabalhadas visando a superacao das dificuldades do aluno,
sempre partindo de seu contexto. Para as autoras, o professor ndo precisa sé dominar
técnica, mas compreender que seu oficio ndo é somente conceituar a linguagem por
meio das atividades metalinguisticas, precisa, acima de tudo, descobrir-se um sujeito

consciente da importancia de entender a lingua e usa-la de maneira adequada.

Assim, com base no exposto, fica evidente que através do ensino de producéo
textual, pautado nas atividades epilinguisticas, o professor tem a oportunidade de
renovar o ensino da lingua materna, deixando de lado a pretensao de ensinar a lingua
para seus proprios falantes, e passar a ensinar os falantes a refletirem sobre ela e

usa-la de modo mais competente.

2.7 REESCRITA DE TEXTO NA ESCOLA PUBLICA: REFACCAO OU
HIGIENIZACAO?

No trabalho de producdo textual, tornam-se indispensaveis momentos de
envolvimento do aluno com a sua atividade escrita. A pratica reflexiva no processo de
ensino aprendizagem, inicia-se com a proposta de producdo e envolve, também, a
reestruturacdo ou refaccao textual. Estudos mostram que a reescrita constitui um
elemento privilegiado para a apropriacdo, do aluno aprendiz, de modelos de
estruturacdo textual que a lingua assume, além de caracteristicas formais da
modalidade escrita, como a segmentacéo e a ortografia, elencados por Jesus (2002);
Geraldi (2011); Rocha L. (2002).

Em seu artigo Reescrevendo o texto: higienizacdo da escrita, Jesus (2002),
chama a atenc¢do para a importancia de salientar que somente a partir da publicacéo
da primeira edi¢éo do livro, O texto na sala de aula, organizado por Jodo Wanderley
Geraldi (1985), teve inicio a pratica de analise linguistica, através da reescrita de
textos produzidos por alunos, nas escolas da rede publica, como alternativa para o
trabalho com a linguagem. A proposta baseava-se na tentativa de um trabalho
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desvinculado das tradicionais informagbes voltadas para o rigor das normas

gramaticais. No que a autora acrescenta,

Propunha-se entdo o redirecionamento do eixo do ensino da ingua
materna, deslocando-se o foco do plano metalinguistico (o ensino da
descricdo da lingua como um fim em si) para o plano do uso desta
lingua, articulada por sujeitos em interacdo e, como tal, elementos
ativos nos processos constitutivos da linguagem (JESUS, 2002, p. 99-
100).

Diante dessa nova perspectiva, onde se busca a valorizacéo do texto do aluno,

Jesus (2002) destaca a importancia do reconhecimento do aluno enquanto sujeito da

enunciacao e o seu texto como entidade histérica, a medida em que ambos se tornam

autores da acao, no que diz respeito a atividade sobre e pela escrita. Na busca de

redirecionar o trabalho de reescrita de textos, os PCN de LP do 1° e 2° ciclos

esclarecem que,

O objetivo € que os alunos tenham uma atitude critica em relacéo a
sua proépria producao de textos, o contetdo a ser ensinado devera ser
procedimentos de revisdo dos textos que produzem. A selecéo desse
tipo de conteudo ja traz, em si, um componente didatico, pois ensinar
a revisar € completamente diferente de ensinar a passar a limpo um
texto corrigido pelo professor. No entanto, mesmo assim, ensinar a
revisar € algo que depende de se saber articular o necessario (em
funcéo do que se pretende) e o possivel (em fungéo do que os alunos
realmente conseguem aprender num dado momento). Considerar o
conhecimento prévio do aluno € um principio didatico para todo
professor que pretende ensinar procedimentos de revisdo quando o
objetivo € — muito mais do que a qualidade da producédo — a atitude
critica diante do préprio texto (BRASIL, 1997, p. 37).

Esta ideia é reforcada nos PCN de LP do 3° e 4° ciclos, que a complementam,

apontando ainda que,

Um dos aspectos fundamentais da pratica de analise linguistica é a
refaccéo dos textos produzidos pelos alunos. Tomando como ponto de
partida o texto produzido pelo aluno, o professor pode trabalhar tanto
0s aspectos relacionados as caracteristicas estruturais dos diversos
tipos textuais como também o0s aspectos gramaticais que possam
instrumentalizar o aluno no dominio da modalidade escrita da lingua
(BRASIL, 1998, p. 80).

Torna-se evidente a importancia da valorizacdo da reescrita de textos na

escola. Neste trabalho reside o didlogo do sujeito-autor com a sua criagdo, seu

produto, possibilitando um relacionamento interativo com seu texto, onde ocorrera,
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possivelmente, um confronto de ideias, agucamento e exclusédo de enunciados que
precisam ser refutados ou reformulados. Assim, o aluno passa, ao reescrever seu
texto, do estagio inicial de inspiracéo, que gera a primeira escrita, ao estagio de maior
racionalizacdo sobre o que foi materializado durante o processo de maturacao das

ideias.

Uma boa razéo para a reescrita de texto na escola é que ela permite ao aluno
apropriar-se das caracteristicas que diferenciam os géneros textuais, fazendo com
que ele consiga aplica-los melhor em contextos situacionais em que sejam
necessarios. O conhecimento dos géneros textuais faz com que a reescrita seja vista
como uma pratica de “exploragao das possibilidades de realizacao linguistica, de tal
forma que o instituido pelos canones gramaticais fosse colocado a servico desse
objetivo maior e, por isso mesmo, passivel de releituras e novas formula¢des” (JESUS,
2002, p. 100).

Ainda segundo Jesus (2002, p. 101-102), através de dados coletados na sua
pesquisa em algumas escolas publicas, o trabalho de reescrita de textos caracteriza-
se por aquilo que ela denomina de “higienizacéo do texto do aluno”. Para esta autora,
0 objetivo principal do trabalho de reescrita de textos, em grande parte das escolas
publicas, transforma-se numa espécie de “limpeza”, que consiste simplesmente em
eliminar as “impurezas” previstas pela ortodoxia gramatical. Nesta perspectiva
apresentada, o olhar dos alunos é direcionado a buscar, nos textos analisados, 0s
elementos de transgressdes as normas estabelecidas pela lingua padréo, ou seja, a
correcdo da ortografia, da concordancia e da pontuagdo, como se as relacdes de
sentido emergentes do processo interlocutivo ndo fossem importantes. Como
consequéncia, tem-se “[...] um texto, ‘linguisticamente correto’, mas prejudicado na
sua potencialidade de realizagao” (JESUS, 2002, p. 102), esvaziado de reflexdo na
sua escrita e na condicao de autoria do aluno, uma vez que essas duas instancias séo

colocadas a margem do processo de interlocucéao.

Um outro motivo importante para a realizacao da reescrita de textos acontecer
€ o fato de que s6 aprendemos a escrever — quando escrevemos, assim como sO

aprendemos a ler — quando lemos, como aponta Rocha L., quando afirma que,
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O individuo sé passard a dominar a escrita se houver uma préatica
efetiva desta atividade. Todos nds sabemos que ndo ha teorias que
ensinem a redigir, do mesmo modo como nao existem livros, teorias
ou métodos que ensinem a interpretar textos. Podemos dizer que
aprende-se a redigir, redigindo, sem se esquecer, porém, da
importancia da motivacao pessoal e da orientacdo do professor (2002,
p. 144).

Rocha L. (2002) evidencia a importancia da orientacdo do professor na
mediacdo do processo na préatica constante de reescrita de texto. Além de motivador,
mediador e orientador da agdo, tornando mais eficiente o ensino da producéo escrita,
o educador torna-se de fundamental importancia para a aquisicdo dos aspectos
linguisticos em cada etapa da reescrita. Assim,

Os procedimentos de refaccdo comecam de maneira externa, pela
mediacdo do professor que elabora os instrumentos e organiza as
atividades que permitem aos alunos sair do complexo (o texto), ir ao
simples (as questbes linguisticas e discursivas que estdo sendo
estudadas) e retornar ao complexo (o texto). Gracas a mediacéo do
professor, os alunos aprendem nao s6 um conjunto de instrumentos
linguistico-discursivos, como também técnicas de revisdo (rasurar,
substituir, desprezar). Por meio dessas praticas mediadas, os alunos
se apropriam, progressivamente, das habilidades necesséarias a
autocorrecao (BRASIL, 1998, p. 78).

No entanto, de acordo com Jesus (2002), ha pouca atividade de producao e
reelaboracdo de texto aplicada em sala de aula, essas ocorrem mais como
higienizacdo do texto. Uma possivel caréncia nos cursos de formacéo para o ensino
de producdao textual pode impossibilitar, ao professor, identificar a importancia dessa
pratica em sala de aula, assim, muitos preferem ficar presos as atividades gramaticais,

sem preocupacgdo com a pratica social da escrita.

Em relacéo as atividades epilinguisticas de producao escrita, devemos insistir,
especificamente, na importancia da refaccéo textual. A revisdo e reescrita de textos,
como situacdes didaticas, pressupdem encaminhamentos que devem ser levados em
conta no planejamento das atividades de producao de texto. Mas isso significa que
nao basta verificar inadequagcbes nos textos dos alunos e propor que eles os
reescrevam, como ja foi exposto, sem direcionar o foco para aspectos que precisam

ser trabalhados.

Os procedimentos de refaccéo textual devem ser ensinados e podem ser
aprendidos, ndo se trata simplesmente de higienizar o texto — ou passa-lo a limpo,
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como explica os PCN (BRASIL, 1998, p. 77), “nesta perspectiva, a refacgdo que se
opera ndo é mera higienizagdo, mas profunda reestruturacédo do texto, ja que entre a
primeira versao e a definitiva uma série de atividades foi realizada”, corroborando com
Jesus (2002), que figura como uma das colaboradoras na elaboracdo dos PCN (1998).
Ou seja, revisar e reescrever um texto implica reestrutura-lo, reconstrui-lo, j& que uma
série de atividades epilinguisticas pode ser realizada entre a sua primeira verséo e a

ultima.

Com a finalidade de observar as condi¢des de aprendizagem do aluno e ajuda-
lo a estabelecer a interacdo com o texto, a reescrita requer também atencdo do
professor como leitor, pois, ao se pensar em avaliacdo textual, o olhar do professor
precisa voltar-se para a reescrita e a sua importancia para o sucesso individual dos
alunos. Desse modo, ao reescrever, o aluno obtém para a primeira versao de seu
texto uma resposta, pois encontrou do “outro lado da linha alguém com quem interagir”
(ANTUNES, 2008, p. 171).

Desse modo, espera-se que no trabalho de reescrita de texto o aluno possa se
preocupar mais com a forma como os leitores verdo seu texto e, assim, perceber a
importancia da reescrita, ja que as possiveis modificacbes tém como objetivo tornar o
texto mais claro e adequado a leitura do receptor. Quanto aos fatores linguisticos,
enfocados em funcéo do pressuposto de higienizacdo, que nao se detenham, apenas,
na priorizacdo dos temas referentes a visualizacdo da superficie textual: ortografia,
pontuacdo e concordancia. Assim, percebemos que sdo muitas as razdes para que a
reescrita de textos seja utilizada nas aulas de Lingua LP nas escolas publicas do
Ensino Fundamental, ja que é textualmente indicada pelos PCN e em estudos de
muitos autores citados nesse trabalho. Por outro lado, parece haver uma falta de
conhecimento por parte dos docentes em relacéo ao que vem sendo apregoado pelos

atuais documentos oficiais de ensino.

28 O ENSINO DE PRODUCAO TEXTUAL NA ESCOLA PUBLICA
CONTEPORANEA: UM NOVO ESPACO PARA INTERACAO

Nao é novidade que a simples mencéo do termo “redagao” causa panico, tanto

nos estudantes quanto nos professores que, muitas vezes, sentem-se frustrados
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diante dos textos produzidos por seus alunos e da dificuldade enfrentada por estes
em produgédo escrita, que infelizmente parece estar longe de ser superada.

Geraldi (2011) concorda que a atividade de producéo de textos na escola tem
sido um martirio ndo s6 para os alunos, mas também para os professores que vém
demonstrando decepcéao diante de textos mal redigidos que, na maioria das vezes, ja
foram corrigidos e feitas sugestdes, mas que muitos alunos ndo se dao ao trabalho de
reler com as anotac¢des. Dessa forma, sempre que o assunto € o ensino da lingua
materna, as dificuldades recaem para o ato de escrever, assunto que vem ocupando
lugar de destaque no cenario educacional. De acordo com Brito, ainda que

Todos concordem com a doenga, 0 mesmo ndo acontece com 0O
diagnéstico. Dentro de um aparente consenso de que a performance
estudantil situa-se abaixo dos niveis desejados, ha uma gama enorme
de opinides, que vao desde ‘o estudante nao sabe escrever porque
nao |, até aquelas que se preocupam mais com as causas e as
razbes do que com a condenacao pura e simples do estudante (2011,
p. 117).

No entanto, € comum ainda atribuir toda a responsabilidade do insucesso da
producado escrita na escola somente ao aluno. Passarelli aponta algumas ideias que
circulam no cenario educacional, tais como: “o aluno tem preguica de escrever’, ‘nao

domina as regras gramaticas’, ‘ndo tem cultura’ (2012, p.145). Para a autora, embora
os textos dos alunos demonstrem problemas que vao muito além da aquisicdo de
conceitos, técnicas e regras gramaticais, S80 poucos 0S que procuram outros
responsaveis que nao os alunos. Portanto, Passarelli (2012, p. 145) nos coloca diante
de uma dualidade; “seria o caso de olhar apenas para o aluno? Ou para quem conduz
o processo?”. Pois, mesmo diante de todas as dificuldades presentes na maioria dos

textos produzidos pelos alunos,

A escola continua ndo priorizando a producdo de textos, ou nao
priorizando a exploracdo das regularidades discursivas. Continua, no
entanto, a comentar que ‘os alunos ndo sabem escrever’, que ‘sao
vergonhosos os seus textos’, ‘hilariantes’, melhor dizendo, tanto que
alguns exemplares até vao parar nos programas nacionais de humor.
Ou seja, a escola continua agindo como se nada dissessem esses
textos, ignorando o0s sinais que se evidenciam nas atividades de
avaliacdo (ANTUNES, 2006, p. 167).

Fica evidente que a maioria das escolas ndo tem dado a devida importancia em

seu planejamento pedagodgico a producao textual. No Brasil o ensino de producéo
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escrita, de acordo com Possenti (2007), baseou-se em uma concepg¢ao de texto como
produto acabado e concluido, bastando ao sujeito o conhecimento do codigo logo que

tudo ja estava explicitado no texto, cabendo apenas descobrir as ideias do autor.

Mas, assim como todo processo, o texto precisa passar por diversas formas de
producao, por isso a escrita nao € algo tdo simples. A falta de planejamento pode fazer
com gue o autor corra o risco de ndo ser compreendido e, em consequéncia, nao
realizar a comunicagcdo com o sujeito leitor. Todo o processo de criagcdo deve ser
realizado em etapas, em distintos momentos que vao desde a ideia inicial,
estruturacdo e revisdo até chegar ao texto desejado. Ou seja, é preciso levar em
consideracdo que um texto ndo pode ser produzido em uma s instancia, se faz
necessario um trabalho de leitura e pesquisa, para que o aluno adquira conhecimentos
fundamentais sobre o0 que se pretende escrever, organizar as ideias ligadas ao tema,
procurar entender o maximo possivel do assunto e, s6 a partir deste momento, o

aprendiz devera comecar a escrever 0 seu texto.

Ainda que nao seja uma regra para se escrever, inicialmente deve-se elaborar
uma estrutura como base para o texto, isso ajudara a organizar as ideias no processo
de criacao, tornando o texto mais claro e coerente. A partir da estruturagao, o autor
passara a articular os principais pontos a serem trabalhados, fazendo a sua primeira
versdo. O caminho percorrido entre a primeira versdo e o texto final dependera do
tempo e género textual desejado e o0 assunto que sera abordado dentro de uma
infinidade de fatores, mas o importante € que se facam quantas versdes do texto forem
necessarias, a reescrita é algo imprescindivel durante toda a producéo, desde o texto
inicial até a producéo final.

Para Passarelli (2012), a escola tem contribuido para cristalizar a ideia de que
escrever ndo € uma tarefa facil e que, portanto, exige muito talento e esforco por parte
do aluno. “No caso da redacado escolar, frequentemente ouvimos referéncias a
inspiracéo ou a falta dela e, raramente, encontramos proposta de ensino que mostre
0 ato de escrever, como uma atividade que se move gradativamente, com muito
empenho” (PASSARELLI, 2012, p. 12). A propagacao dessa ideia acaba provocando
a falta de estimulo e a falsa compreensédo de que escrever é uma missao quase

impossivel e que se restringe a uma minoria privilegiada.



52

Mas o que acontece, principalmente na maioria das escolas publicas do EF, e
que tem contribuido para a falta de interesse dos alunos diante da tarefa de escrever,
€ que muitas vezes a atividade de producdo escrita esta relacionada a punicédo por
indisciplina em sala de aula. Segundo Passarelli (2012), esta pratica ja deveria ter sido
abolida das escolas, mas parece persistir em funcdo de muitos contextos na
educacdo, principalmente, no que diz respeito a pratica de producéo textual. Para
Schneuwly e Dolz,

A escola é tomada como auténtico lugar de comunicacdo, e as
situacdes escolares, como ocasifes de producdo/recepgao de textos.
Os alunos encontram-se, assim, em multiplas situacdes em que a
escrita se torna possivel, em que ela € mesmo necessaria (2004, p.
66).

Desse modo, é de fundamental importancia identificar as praticas
metodoldgicas que os professores utilizam para que se possa compreender o
processo de ensino aprendizagem. Ao se trabalhar a aquisicdo da escrita, a
concepcao do educador precisa estar relacionada ao aspecto de uma atuacao social
e ndo punitiva, para que se possa assim compreender os métodos de ensino que

implicarédo na formacéo do aluno.

Outro fator que também tem ajudado a estabelecer essa aversdo a atividade
com a producédo escrita na escola esta relacionado aos temas propostos, que, para
Passarelli (2012), sdo desarticulados de um propdsito maior e distante da realidade
dos alunos. O sujeito € um ser histdrico e social, carregado de vivéncias e experiéncias
gue ndo podem, simplesmente, ser ignoradas. A escola, como espaco de ensino e
aprendizagem, tem que respeitar os conhecimentos prévios dos seus alunos para que

eles se sintam valorizados.

Geraldi (2013), quando discute a atividade de producéo textual em sala de aula,
distingue dois tipos de escrita: redagao e producao de textos. A redacao, para este
autor, € caracterizada pela artificialidade de situagdes criadas pelo professor, quando
0 aluno escreve textos para a escola, sem objetivos reais de comunicacgéo. A producao
de texto, contrariamente, prevé respostas pertinentes as questdes que envolvem as
condi¢bes efetivas de producgéo. A partir de uma comparagédo do autor entre o que
seja entendido por redacéo e producdo textual, e a diferenca entre essas duas

atividades de escrita, € que a producao de texto esta relacionada ao fato de que se
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tem um sujeito que articula um ponto de vista sobre o mundo (2013). Ja na redacéo,
percebe-se apenas a mera reproducao das falas de outros sujeitos sem a consciéncia
do uso desses discursos. No entanto, para a producao de um texto, € preciso que “o
locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para quem diz”

(GERALDI, 2013, p. 137), ou seja, ele compromete-se com sua palavra.

Mas, para Geraldi (2013), a maioria dos textos produzidos pelos alunos, em
sala de aula, tem o objetivo apenas de atender a solicitacdo do professor e se torna
evidente, em relagdo ao ato de escrever, que “ha muita escrita e pouco texto” (ldem,
p.137), ou seja, a producédo textual tem como objetivo, na maioria das vezes, a nota
ou um conceito final, sem outras finalidades. Desse modo, ainda segundo esse autor,
a escrita para a escola baseia-se em propostas artificiais em que o aluno nao se vé
como um produtor do discurso. E indispensavel que o escritor tenha uma razdo para
dizer o que tem a dizer e que, além desse obijetivo inerente a situagcao escolar, sejam
criados outros que serdo apresentados ao aluno em situacées reais de escrita. E
preciso, segundo Geraldi (2013), fazer com que os envolvidos com o trabalho de

producdo encontrem motivagao interna para fazé-lo.

Ha casos, ressalta Passarelli (2012), em que o professor usa a atividade de
producado escrita como (pre)texto para manter o aluno ocupado e, ainda, em outros
casos em que serve apenas para a escola justificar a auséncia do professor de
qualquer disciplina, para que os alunos nao figuem sem aula. Tudo isso corrobora
para que o sujeito aprendiz ndo desperte o gosto pela escrita, até mesmo porque nao
vé neste tipo de atividade uma reproducdo da sua fala e/ou da sua realidade

comunicativa.

Assim, fica evidente que para os alunos ha uma diferenca entre “escrever” e
“escrever para a escola” quando afirmam nao gostar de fazer redacédo. Desse modo,
para 0 ensino da escrita, segundo Geraldi, devemos considerar os seguintes
questionamentos: “é possivel contornar esta artificialidade? E possivel recuperar, no
interior da propria escola, um espaco de interacéo, onde o sujeito se (des)vela, com
uma producgao de textos efetivamente assumidos pelos seus autores?” (2013, p. 140).
Portanto, cabe também ao professor assumir o seu papel frente as dificuldades dos
alunos e valorizar a sua producéo escrita como meio de insercao deste na sociedade.

A funcéo da escola, entre outras, € proporcionar ao aluno esse estimulo a acao de ler
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e escrever, para, de alguma forma possibilitar a esses alunos acesso a participacéo

na sociedade letrada em que vivemos.

2.9 A PRODUCAO TEXTUAL E A EPILINGUISTICA COMO ATIVIDADE CRIATIVA
DE PARAFRASAGEM

Observacdes de muitos estudiosos da area demonstram que a avaliagao sobre
o trabalho com a producédo de texto tem como parametro 0s géneros textuais e as
suas caracteristicas enquanto forma e funcéo social, uma vez que esses pontos séo
valorizados nos PCN de LP (BRASIL,1997, 1998). H4, no entanto, varias questdes a
serem evidenciadas em relacdo a andlise apresentada e que sdo fundamentais para
o desenvolvimento do trabalho com a producao textual em sala de aula. As operacbes
de lingua e linguagem encontram-se engendradas, logo, nesse contexto, o ensino da

producao escrita deve levar em conta o crescimento pessoal do sujeito aprendiz.

Quando pensamos no ensino de lingua, a partir das colocacfes de Culioli (1990
apud FRANCHI, 1992), observamos que é preciso desenvolver um trabalho que leve
em conta as marcas que nos indicam os sentidos que o aluno deseja alcancar em
seus textos. A criatividade coincide exatamente com a atividade do sujeito nas
situacdes dialégicas de parafrasagem. Rezende define a criatividade na producao
escrita com maior profundidade ao destacar que,

Perceber e definir a criatividade apenas como 4pice (ou seja, como
arte), enfatizar o seu carater divergente e visivel, e separar expressao
artistica da néo artistica é ndo conseguir acessar a linguagem como
trabalho fundador que permite ao sujeito se construir em uma
singularidade por meio de um autoconhecimento que
necessariamente traz o conhecimento do outro. Esse processo de
apropriacdo, ou capacidade de se instaurar como origem do seu
discurso é fundamental, e € esse mesmo processo basico que, por
exemplo, deve ser enfatizado na producéo de textos nas escolas, que
pode vir a se tornar, eventualmente, origem também do trabalho
artistico (2010, p. 18).

Esta abordagem é um dos caminhos para mostrar estruturas textuais mais
estabilizadas, o que nao significa que a exposi¢cao desses modelos abarque todas as
questdes pertinentes de serem exploradas no exercicio com a producdo textual.
Percebemos nessas questdes a auséncia de um trabalho sustentado pela concepgao

da linguagem como atividade criativa e, a0 mesmo tempo, na urgéncia dessa
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abordagem no ensino, tendo em vista instaurar um olhar que possa reconhecer na
producao do aluno uma atividade que evidencia a relagéo entre a criatividade, a escrita

e a reescrita.

Entendemos que parafrasear é dizer o mesmo em outros termos, porém, nesse
contexto, ndo se trata apenas de dizer o mesmo, mas de dizer de uma outra forma, o
gue nos faz crer que nado se trata do mesmo, mas de uma explicacdo que passou por
um nOVOo processo cognitivo, que suscitou novas operacgdes e que, principalmente,
culminou em um novo texto. Cada enunciado é um fendbmeno Unico e a explicacdo
nao é a atribuicdo do sentido em si, mas de uma atividade que se aproxima um pouco

mais, haja vista que a parafrasagem é tipicamente uma atividade de reproducéo.

A atividade de parafrasagem, de forma simplificada, pressupbe que toda
explicacdo seja encontrada dentro do proprio enunciado e ndo no seu exterior. Ou
seja, o proprio texto nos da condic¢des de reconstruir o sentido. Rezende (2008) explica
que ha uma juncao da atividade significante do contexto, localizada no enunciado,
com a capacidade focalizada na predicacdo do contexto, ao expor as invariancias do
sentido dentro de uma analise sobre a nominalizacdo no portugués brasileiro. Em
outras palavras a autora expde que,

O que temos em um enunciado, visto de um ponto de vista dinamico,
sdo dois espacos contraditérios, para cada um dos quais temos
sujeitos, forma e contelddo. A construgcdo da representacdo em um
enunciado resulta de um didlogo entre esses dois espacos em conflito:
um mais instavel (enunciativo) e outro mais estabilizado (predicativo)
(REZENDE, 2008, p. 136).

Muitas vezes, sO o0 contexto faz transparecer diferencas pouco perceptiveis
numa analise mais superficial que deixa de privilegiar aspectos tipicos da atividade de
contextualizacdo, que é sempre multifacetada e tem a capacidade de desenvolver

varios contextos diferentes e de originar enunciados diferentes.

A atividade de parafrase pode caminhar em dois sentidos: um primeiro que se
direciona a eliminar ou amenizar uma opacidade que é inerente a propria linguagem;
um segundo que mostra que qualquer reformulacdo subentende uma modificagéo de
sentido. Embora a parafrasagem ndo seja uma variagao radical justamente por
conservar algo do enunciado de origem, aquilo que se perde entre o enunciado original

e a parafrase sustenta a autonomia e a complexidade das linguas naturais.
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Possenti (2007, p. 92), quando nos diz que “aprender uma lingua € aprender a
dizer a mesma coisa de muitas formas”, ja adentra nos dominios da atividade
epilinguistica, pois visa a levar o aluno a manipular o texto de diversas maneiras e de
forma consciente, numa ja metalinguagem. Tais atividades ndo tém a necessidade de
serem técnicas, mas significativas, de modo que a cada mudanca do texto o aprendiz
identifique os elementos que proporcionaram tal mudanga, bem como 0s novos

significados surgidos no texto.

As operagcfes que sustentam a atividade de reformulacdo abrangem as
estratégias de substituicdo, selecdo, acréscimo, reordenacdo e condensacdo. De
acordo com Marcuschi A. (2001, p. 76), sdo essas mudancas que propriamente
“caracterizam o processo de retextualizagao e envolvem mudangas mais acentuadas
no texto-base”. Acreditamos que as operacdes de reformulagdes propiciam o trabalho
epilinguistico pelo sujeito, uma vez que elas tém a proposta de reorganizar a superficie
textual do texto original, considerando as caracteristicas pertinentes a forma do texto
de chegada. Desse modo, no trabalho de transposicao textual, o sujeito realiza um
intenso trabalho de selecdo e adequacdo de recursos expressivos, visando a

adequacdao da producédo escrita ao seu interlocutor.

Como ja evidenciado, as atividades epilinguisticas sdo as préprias operacdes
de linguagem, que trabalham o material da expresséo linguistica por meio das
escolhas do falante dentre as formas fornecidas pela lingua. Essas escolhas referem-
se, também, a atividade de parafrasagem, que estabelece comparacdes e
experimentacgdes, na maioria das vezes inconscientes, e que sustentam a expressao
linguistica. Sao essas atividades que, quando praticadas continuamente, levam os
alunos as atividades de analise metalinguistica. Estas ultimas, agora, conscientes e
analisadas criticamente, sem a necessidade de classificacdes. No trabalho com as

atividades epilinguisticas, as classifica¢cées gramaticais nao sao prioridades,
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Interessa pouco descobrir a melhor definicdo de substantivo ou de
sujeito ou do que quer que seja. No plano em que se da a analise
escolar, certamente ndo existem as boas definicdes. Seria mais facil
fazé-lo em uma teoria formal do que em uma andlise que tateia
somente pela superficie das expressdes. Mas interessa, e muito, levar
os alunos a operar a linguagem, rever e transformar seus textos,
perceber nesse trabalho a riqueza das formas linguisticas disponiveis
para suas mais diversas op¢des. Sobretudo quando, no texto escrito,
ele necessita tornar muitas vezes, conscientes 0s procedimentos
expressivos de que se serve. Com isso, parece-me, reintroduz- se na
gramatica o seu aspecto criativo: 0 que permite ao falante
compreender, em um primeiro passo, 0s processos diferenciados de
construcdo das expressfes para, depois, um dia e se for o caso,
construir um sistema nocional que |he permita descrever esses
processos, falar deles, em uma teoria gramatical (FRANCHI, 1991, p.
20).

Neste sentido Franchi (1991) faz algumas consideracdes em relacdo a

parafrase e a metalinguagem. O autor explica que o0 aspecto criativo da gramatica é

reintroduzido quando o0 sujeito tem a necessidade de tornar consciente o

procedimento expressivo, como no caso do texto escrito: em um primeiro momento

ele compreenderia os processos diferenciados de construcdo das expressdes para,

em um segundo momento, se for o caso, construir “um sistema nocional que lhe

permita descrever esses processos, falar deles, em uma teoria gramatical” (p. 20). O

primeiro momento seria 0 de construcdo de parafrase e o segundo, de andlise

metalinguistica. Em seguida, o autor explica que para se compreender com clareza

as estratégias de aproximacéao a teoria gramatical faz-se necesséaria uma importante

distincao,

Todas as primeiras séries da vida escolar deveriam estar voltadas,
prioritariamente, para as atividades linguistica e epilinguistica. A
atividade linguistica é nada mais que o0 exercicio pleno,
circunstanciado, intencionado e com intenc¢des significativas da
propria linguagem. Ela ja se da, obviamente, nas circunstancias da
comunicacao no ambito da familia e da comunidade de nossos alunos.
E somente pode reproduzir-se, na escola, se esta se tornar um espaco
de rica interacdo social que, mais do que mera simulacdo de
ambientes de comunicacao, pressuponha o dialogo, a conversa, a
permuta, a contradicdo, o apoio reciproco, a constituicdo como
interlocutores reais do professor e seus alunos e dos alunos entre si.
Em outros termos, ha que se criarem as condi¢des para o exercicio do
‘saber linguistico’ das criangas, dessa ‘gramatica’ que interiorizaram
no intercambio verbal com os adultos e seus colegas (FRANCHI,
1991, p. 35).
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Portanto, € necessario também dispor de conhecimentos sobre o
funcionamento da lingua e sobre a base em que se constréi a significacdo de forma
criativa, na escrita. Entendermos que a criatividade existe em toda acdo da
linguagem, ou seja, pode manifestar-se na construcdo dos diversos recursos
expressivos e até mesmo no siléncio,

[...] hd uma atividade criativa mesmo quando a linguagem se sujeita a
suas proprias regras e ha criatividade na construcdo das expressoes
mais simples e diretas em cada um de nossos atos comunicativos. H&4
criatividade até quando nada falamos e nos servimos da linguagem no
solilbquio e no siléncio da reflexdo em que reorganizamos o0s
construtos anteriores da experiéncia (FRANCHI, 1991, p. 13).

Assim, podemos perceber através da descricdo do autor, que a epilinguistica
se aproxima dessa Vvisdo mais abrangente na construcao da significacdo como fruto
de um processo criativo interno, exteriorizado pela linguagem em suas diferentes
manifestacbes. E necessario, para tanto, dispor de conhecimentos sobre o
funcionamento da lingua e dos textos, sobre a base em que se constrdi a significacéo

e como essa se cristaliza de forma criativa, na expressao escrita.

No capitulo a seguir, apresentaremos a pesquisa de acordo com a metodologia
cientifica utilizada para a abordagem do problema, quanto a natureza dos obijetivos,
ao delineamento ou método de investigacdo e também no que diz respeito aos

procedimentos de coleta e analise de dados.



3 ESTUDO EXPLORATORIO: A EPILINGUISTICA SOB O OLHAR DO
PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA

Querem que vos ensine o modo de chegar a ciéncia verdadeira?
Aquilo que se sabe, saber que se sabe; aquilo que ndo se sabe, saber

gue ndo se sabe; na verdade é este o0 saber (Conflcio).
Procuramos, neste capitulo, explicitar o percurso metodolégico realizado para
atingir os objetivos desta pesquisa (se¢do 3.1), descrevendo-os em trés subsecodes:
(3.1.1) situando as unidades de ensino selecionadas e (3.1.2) perfil dos professores
pesquisados; (3.1.3) tratamento dos dados, bem como analise e discussao dos dados
coletados (secdo 3.2). Essa escolha metodolégica manifesta a preocupacdo em
procurar compreender e investigar o processo de producéo e reescrita de textos na

interacdo das atividades epilinguisticas.

3.1 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Do ponto de vista metodoldgico, essa pesquisa tem uma dupla natureza. Por
um lado, se define como uma pesquisa exploratéria com tratamento descritivo dos

dados, por outro, como uma pesquisa bibliografica e documental.

Segundo Gil (2002), a pesquisa exploratdria proporciona maior familiaridade
com o problema e se destina a obter informacao do universo de respostas de modo a
refletir verdadeiramente as caracteristicas da realidade, principalmente quando o tema
escolhido é pouco explorado, dificultando a formulacao de hipéteses especificas. Ou
seja, por nao possuir familiaridade com o tema, o pesquisador busca justamente um
maior conhecimento e uma possivel sistematizacdo do tema. Caracteriza-se também
como uma pesquisa bibliografica porque envolve levantamento com base em material
ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos, e documental,
por buscar novas interpretacbes ou mesmo interpretagbes complementares como
afirma as autoras Ludke e Andre, “[...] constitui uma técnica importante na pesquisa
qualitativa, seja complementando informacdes obtidas por outras técnicas, seja

desvelando aspectos novos de um tema ou problema” (1986, p. 13).

Conforme justificativa da pesquisa, apresentada na introducao desse trabalho,

o termo epilinguistica aparece 12 vezes nos PCN de LP (BRASIL, 1997), figura na


http://pensador.uol.com.br/autor/confucio/
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ementa da disciplina Gramatica Variacdo e Ensino do PROFLETRAS, no entanto, ao
tentarmos abordar a tematica junto a colegas e, inclusive, alguns professores do
programa, demo-nos conta de que apesar de ser um conceito muito presente nos
PCN, parecia pouco conhecido dos professores e provavelmente pouco aplicado a
producdo textual. Essa constatacdo desencadeou nosso interesse inicial pela
pesquisa de campo.

A abordagem utilizada foi a qualitativa, que, para Chizzotti (2001, p. 70),
pressupde “uma relagdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma
interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre o

mundo do objeto e a subjetividade do sujeito”.

A metodologia engloba, ainda, a sugestdo de uma proposta de producao textual
com base nas atividades epilinguisticas, na qual os autores, Dolz, Noverraz e
Schneuwly, propdem o desenvolvimento de uma sequéncia didatica visando orientar
o trabalho do professor para que este possa “[...] ajudar o aluno a dominar melhor um
género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais
adequada numa dada situagao de comunicag¢ao” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,
2004, p. 83). Para tal, o autor apresenta um esquema para a SD, dividido em quatro
momentos distintos: apresentacdo da situacdo inicial; primeira producao; médulos e

producéo final.

Portanto, esta pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica e
documental e, ainda, como um estudo exploratorio, com tratamento descritivo dos
dados coletados por meio de questionario e conversa informal com os pesquisados,
em que a unidade de andlise foi constituida por vinte professores vinculados a quatro
diferentes escolas, da rede municipal de ensino de Eunapolis-Bahia, que atuam na

area de linguagens, ministrando a disciplina de LP, no Ensino Fundamental 1.

3.1.1 SITUANDO AS UNIDADES DE ENSINO SELECIONADAS

O cenério da presente pesquisa foi composto por quatro escolas publicas
municipais, situadas na zona urbana do municipio de Eunapolis-Bahia. Embora o
municipio tenha ultrapassado a meta estipulada pelo indice de Desenvolvimento da
Educacédo Bésica (IDEB, 2013) de 3,3, atingindo a nota de avaliacdo 4,31 nas séries

finais do Ensino Fundamental em LP, apenas 16% dos alunos apresentaram niveis
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proficientes de aprendizagem e, ainda assim, ficando longe da nota considerada ideal:
6,0.

O que motivou a escolha das escolas foi o fato de que, além de serem
consideradas escolas de grande porte ofertando a Educacdo Basica do Ensino
Fundamental I, as UE encontram-se localizadas nos principais bairros do municipio e
atende, em sua maioria, moradores de bairros adjacentes da periferia. A gestdo das
escolas é participativa, todas possuem Associacdo de Pais e Professores (APP)
constituida, legalizada e atuante. O municipio, mantenedor, por meio da Secretaria de
Educacdo do Municipio em parceria com a Unido, através do Programa Dinheiro
Direto na Escola (PDDE), da condicdes para que as escolas sejam autdbnomas,
atendendo assim as necessidades da comunidade escolar. Todas as escolas
pesquisadas participam do Programa Mais Educacdo, instituido pela Portaria
Interministerial n® 17/2007 e regulamentado pelo Decreto 7.083/10, que se constitui
como estratégia do Ministério da Educacao para induzir a ampliacdo da jornada

escolar e a organizagéao curricular na perspectiva da Educacao Integral.

Quanto a estrutura, duas das escolas, sendo elas a Escola Municipal Gabriel
José Pereira e a Escola Municipal Humberto de Campos sdo bem similares,
caracteristica comum as escolas mais antigas do municipio: sdo prédios fechados,
com pouca ventilacdo, formando um retangulo de salas com o pétio para recreacao
no centro. Possuem secretaria, sala do gestor e coordenacao, sala de professores e

biblioteca.

A Escola Municipal Anésia Guimaraes funciona em local provisorio a beira da
BR 101, onde antes funcionava um hotel, enquanto aguarda a construcdo da sede
propria, em andamento até o presente momento. O local, embora espac¢oso, nao
apresenta uma estrutura adequada para o funcionamento de uma escola. A adaptacao
precéria do imovel ocasionou em salas apertadas, sem ventilagdo e com dois
banheiros cada, o que acaba gerando transtorno. No entanto, além da secretaria, sala
do gestor, sala da coordenacédo, sala dos professores, biblioteca, sala de video e
refeitorio a escola possui, ainda, uma sala multifuncional onde atende a varios alunos
portadores de necessidades educativas especiais do municipio e regido. Embora os

alunos sejam integrados ao ensino regular recebem acompanhamento de uma
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psicopedagoga em tempo integral e de 2 professoras intérpretes de Libras. A escola
orgulha-se de 2 projetos do Mais Educacé&o: a percussao e o canto coral.

A Escola Municipal Professor Fernando Alban possui instalagdes diferenciadas
aos padrdoes do municipio. Antes pertencente ao ensino publico estadual, a escola
municipalizou-se recentemente. Possui uma estrutura ampla e moderna com salas
adequadas, sala de gestor, de coordenacdo e professores além de refeitorio,

biblioteca, sala de computagéo quadra e espacgo aberto para recreacao.

3.1.2 PERFIL DOS PROFESSORES PARTICIPANTES

Foram tomados como sujeitos participantes da pesquisa vinte professores de
LP e Producao escrita do quadro efetivo da rede municipal de ensino de Eunapolis —
Bahia, atuando, no momento, nas séries iniciais do Ensino Fundamental I,

pertencentes as escolas tomadas como UE.

Em relacado ao perfil formativo dos professores, sujeitos desta pesquisa, foram
destacadas, através de conversas informais e registro em forma de nota de campo,
as seguintes informacdes: todos os pesquisados possuem formacao em nivel superior
(graduados com licenciatura na area de LP); no total de sete dos pesquisados
declararam ter feito curso de pds-graduacao na area motivados, principalmente, pelo
Plano de Carreira e Valorizacdo do Magistério, que assegura melhores salarios por
valorizacdo da qualificacdo profissional; todos os respondentes sédo professores
efetivos do quadro de docentes da rede publica do municipio de Eunapolis-Ba,
atuantes no Ensino Fundamental Il; dos pesquisados, doze séo professores com larga
experiéncia, tendo, no minimo, 15 anos de atuacdo no magistério publico do

municipio.

Um dos requisitos da pesquisa era que todos os professores das turmas
pesquisadas fizessem parte do quadro efetivo da rede de ensino e ndo fossem
estagidrias ou contratadas temporarias para cobrir licengas, que além de pouca
experiéncia, ndo fazem parte do quadro nesta rede, podendo comprometer o

resultado.
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3.1.3 TRATAMENTO DOS DADOS

A andlise de conteudo buscou classificar as categorias que auxiliaram na
compreensao dos dados coletados através do instrumento de pesquisa. Quanto a
interpretacdo fez-se necessario certo grau de intuicdo, imaginacdo, dedicacdo e
criatividade, principalmente na definicdo das categorias, sem, contudo, esquecer do
rigor e da ética (FREITAS, CUNHA, & MOSCAROLA, 1997).

Optamos para andlise, as etapas propostas por Marconi e Lakatos (2002),
organizadas em trés fases: a primeira fase teve em vista a selecdo do corpus de
analise, que foi composto por questionario semiestruturado; na segunda fase, o texto
do questionario foi recortado em unidades de registro que foram agrupadas de acordo
com temas correlatos, e deram origem as categorias; a terceira fase compreendeu o

tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacéo.

A coleta de dados foi dividida em duas etapas: a primeira compreendeu a coleta
de dados secundarios por meio de trabalhos anteriormente elaborados por outros
como livros, artigos, dissertacoes e teses, visando a exploracao da producéo cientifica
na area; e a segunda etapa contemplou a coleta de dados primarios com o uso de
questionario composto por questdes fechadas e de mudltiplas escolha e conversa
informal com os pesquisados, procurando explorar qual o grau de familiaridade desses

professores com a terminologia epilinguistica.

Por tratar-se de uma pesquisa que envolve seres humanos o trabalho foi
submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) e aprovado (CAAE:
44588615.4.0000.5526), em funcédo disso, 0s envolvidos na pesquisa iniciaram sua
participagdo na amostragem apoés ler, tomar ciéncia e assinar o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), conforme anexo C, desta dissertacao.
Apés tratamento de analise qualitativa de conteddo, os resultados foram
apresentados, podendo ser divulgados em meios académicos onde a identidade dos
sujeitos envolvidos na pesquisa serd mantida em sigilo. A ordem e a realizagdo da
coleta de dados individual da pesquisa foram aleatérias e os professores foram

investigados sem gque houvesse inducdo nas respostas.

Inicialmente, realizamos o primeiro contato com os diretores das respectivas

escolas mostrando o projeto desta pesquisa, para fornecer as devidas informacdes



64

sobre a sua realizacdo e objetivos. Em seguida, os diretores concederam as devidas
cartas de anuéncias, anexo D deste estudo, autorizando a realizagao da pesquisa. Em
um terceiro momento, fomos apresentadas como pesquisadoras aos professores que
fariam parte da pesquisa, nos seus devidos horarios de AC (aulas complementares),
para que ndao comprometesse o desenvolvimento das aulas. A escolha dos
professores, em todas as escolas, foi feita diretamente pelos diretores ou

coordenadores.

O questionério foi aplicado presencialmente pelas pesquisadoras em cada UE,
0 gque viabilizou o processo de entrega e fez com que as respostas fossem
espontaneas. Conforme consta no TCLE, assinado por cada participante, mantivemos
sob sigilo os dados referentes a identidade de cada professor; para identifica-los
usaremos uma sequéncia alfanumérica com a finalidade de preservar o anonimato

dos docentes, a saber: P (professor), seguido da ordem numérica 1, 2, 3 etc.

Com base no pressuposto de que a reflexdo sobre a lingua no ensino da
producao escrita deve aliar-se ao trabalho com atividades epilinguisticas procuramos,
no decorrer da pesquisa, alcancar os seguintes objetivos, presentes na introducao
deste trabalho: averiguar como os professores de LP, que atuam no Ensino
Fundamental 1l, em escolas publicas do Municipio de Eunapolis, compreendem o
conceito da epilinguistica e em que medida o aplicam em sala de aula; a partir dos
conhecimentos prévios dos professores, identificar caréncias e imprecisées no que

tange a compreensao do conceito.

Como critérios de analise, as categorias foram criadas a posteriori aplicagédo do
guestionario, baseadas por um lado nos dados coletados e por outro nos principais
aspectos abordados no referencial tedrico descrito, principalmente por Geraldi (2013),
sao elas: pratica de producéo textual; pratica de reescrita de texto; conhecimento e

interesse pela epilinguistica.

3.2 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Esta secéo tem como objetivo a analise e discusséo dos dados obtidos atraves
do instrumento da pesquisa de campo junto aos professores. As respostas ao
questiondrio apresentam-se reunidas pela aproximagdo dos conteudos citados,

marcadas também por grifos na transcricdo dos comentarios. Os excertos foram
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organizados de acordo com o numero de ocorréncias de semelhangas nas respostas
e analisados de acordo com as categorias definidas: pratica de producgédo textual;

pratica de reescrita de texto; conhecimento e interesse pela epilinguistica.

Em relacdo a categoria préatica de producao textual, procederemos a analise
seguinte: cotejando as respostas livres dos respondentes, verifica-se certa criticidade
com relacdo ao livro didatico e a producdo escrita, certamente, por tratar-se de
questdes comuns ao cotidiano da sala de aula, j& que sdo atuantes na area de LP do
EF-Il. Nos comentarios a seguir, Quadro 2, em relacdo ao livro didatico e as
orientacdes dos PCN (BRASIL, 1997), sobre producdo de texto, os respondentes

opinaram:

Quadro 2 - Andlise da questédo relacionada a pratica de producao textual.
QUESTAO SIM NAO
1 Em sua opinido, a metodologia proposta no livro didatico,
para o ensino de producéo escrita, atende as necessidades de
proficiéncia e autonomia comunicativas em relacdo a escrita
do educando?
Fonte: Produzido pelos préprios autores.

05 15

Os resultados sugerem, para a resposta da questao n® 01 do questionario, de
acordo com quinze respondentes, que a metodologia proposta no LD, para o ensino
de producdo escrita, ndo atende as necessidades de proficiéncia e autonomia
comunicativas em relacdo a escrita do educando, sendo que apenas cinco afirmaram
estar satisfeitos. Sabemos que o uso do LD facilita a vida do professor e que tem
assumido o papel central no processo de ensino-aprendizagem. Entretanto, de acordo
com informacdes contidas no Guia do Livro Didatico (BRASIL, 2007, p.19), o trabalho
com o material “ndo pode prescindir do professor”’, que deve “pensar nos usos
diferenciados que um LD pode permitir, como alteragbes de sequéncias, atividades

complementares, aspectos diversos da realidade local etc.”.

Geraldi corrobora com esta orientag&o e critica 0 momento em que o professor
deixou de “[...] articular os eixos ‘epistemologico’ e das ‘necessidades didatico-
pedagdgicas’ [...]. A organizagao do conteudo e a definicdo de modos de transmissao
deste conteudo passou a ser responsabilidade do autor do livro didatico” (1989, p.
157), e a essa pratica, Geraldi nomeou de “exercicio da capatazia”. O que significa
dizer que é o professor quem administra o controle do tempo que o aprendiz tem para

concluir as atividades. O educador tem suas maos o material a ser trabalhado e
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previamente selecionado para aplicagéo e verificacdo da aprendizagem, observando

se as respostas dos alunos estao condizentes com as do elaborador do instrumento.

No entanto, o LD utilizado nas escolas publicas do ensino fundamental nao
deve se constituir como Unica fonte para direcionar o processo de ensino-
aprendizagem. Este deve ser visto apenas como um dos instrumentos de apoio
necessario ao trabalho pedagdgico e, que, portanto, precisa ser complementado com
exercicios, sugestdes de atividades e consultas a outras bibliografias que contemplem
a realidade local do alunado, “Mas além do livro didatico se faz necessario que o
professor utilize outros recursos pedagdgicos, para o desenvolvimento de suas aulas,
pois nem um livio por melhor que seja deve ser utilizado sem adaptacfes e
complementagdes” (LAJOLO, 1996, p. 8).

Embora muitos professores tenham consciéncia da importancia do LD apenas
como material de apoio, parece faltar conhecimentos metodoldgicos e linguisticos, por
parte de alguns, para adequar os géneros textuais numa dimensdo que possa
estimular a reflexdo por parte dos alunos, ou seja, como estratégias que fornecam, a
partir da leitura, ideias para elaboracdo de seus proprios textos escritos. Quanto a
utilizagéo do LD, Soares aponta as dificuldades vivenciadas pelo professor:

Olha, ha o papel ideal e o papel real. O papel ideal seria que o livro
didatico fosse apenas um apoio, mas nao o roteiro do trabalho dele.
Na verdade, isso dificiimente se concretiza, ndo por culpa do
professor, mas de novo vou insistir, por culpa das condi¢cbes de
trabalho que o professor tem hoje. Um professor hoje nesse pais, para
ele minimamente sobreviver, ele tem que dar aulas o dia inteiro, de
manha, de tarde e, frequentemente, até a noite. Entdo, é uma pessoa
gue ndo tem tempo de preparar aula, que ndo tem tempo de se
atualizar. A consequéncia é que ele se apoia muito no livro didatico.
Idealmente, o livro didatico devia ser apenas um suporte, um apoio,
mas na verdade ele realmente acaba sendo a diretriz basica do
professor no seu ensino (2002, p. 2).

A autora esclarece que o ideal seria que o professor utilizasse o livro didatico
como uma entre tantas outras ferramentas capazes de lhes propiciar condi¢cdes de
ministrar um ensino de qualidade, porém muitos fatores inviabilizam essa prética. A
maioria dos pesquisados, mesmo considerando o LD como principal instrumento
mediador do processo de ensino-aprendizagem de LP, concorda que deve haver
intervencdes nas suas praticas de linguagem. Ou seja, o LD deve colaborar para as

praticas de producdo de texto voltadas para o desenvolvimento das necessidades
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discursivas dos alunos. Os professores procuram, atraveés do trabalho com LD, que
ele contribua para a busca de possiveis solu¢Bes para os problemas que ainda
perpassam 0 processo de ensino e aprendizagem da LP, principalmente se
considerarmos as praticas de producdo de textos escritos. Muitas das dificuldades
encontradas pelos professores se deve aguelas apontadas por Soares quando ela diz
que o professor se apoia no LD por uma série de questdes que envolve, ente outras
coisas, falta de tempo para preparar suas aulas, aprimorar sua formacédo e longa
jornada de trabalho. No entanto, muitos profissionais tém consciéncia da necessidade

de buscar novas informacdes que complementem o manual,

O livro didatico € um suporte auxiliador em sala de aula, mas as vezes
h& algumas lacunas referentes a pratica da escrita, sendo assim,
acredito que o professor pode utilizar outros instrumentos que ajudem
o aluno no exercicio da observacéao e reflexdo das praticas e recursos

linguisticos no texto (P-13).
Conforme explicitado no excerto acima, o professor P-13 considera o LD como
um suporte necessario e que tem auxiliado o trabalho didatico, mas, em relacédo a
producdo de textos, alguns aspectos relacionados a escrita sdo deixados de lado.
Para o respondente, ndo ha um trabalho dedicado exclusivamente as praticas de
escrita e suas variedades de registros linguisticos o que, provavelmente, ocasionara
pouca reflexdo sobre a situacdo em que a producéo de textos acontece. Um texto nao
deve ser considerado apenas pela sua estrutura, mas também pela constru¢do dos
seus sentidos, objetivando ampliar esse dominio do ensino da lingua. E importante
considerar a leitura e a escrita como movimentos complementares no
desenvolvimento da competéncia textual do aprendiz que o levara a construgédo
adequada e eficiente de seus textos, conforme assume o informante P-07, ao

reconhecer que:

O ato de ler e escrever e a reflexdo do que é escrito € fundamental
para o avango no ensino de Lingua Portuguesa. Transformar os
brasileiros em leitores criticos e reflexivos € acabar com a praga do
Analfabetismo funcional. E preciso ler, escrever e saber o que se
escreve e |é. (P- 07).

Em minha pratica, procuro salientar a importancia da leitura e escrita
no cotidiano do aluno para que este possa utiliza-las ndo apenas
dentro da escola (P-14).

Conforme assumem os informantes P-07 e P-14, nos excertos acima, quando

declaram que evidenciam, a nivel discursivo, a necessidade de uma pratica reflexiva
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no estudo da producado escrita, como pratica social. Portanto, € preciso incorporar a
pratica docente atividades que remetam a uma discussao sobre o dominio da lingua
oral e escrita, pois é por meio delas que nos comunicamos e temos acesso aos
saberes linguisticos, necessarios para o exercicio da cidadania, direito inalienavel de

todos e fundamental para a participagéo social efetiva.

A categoria reescrita de texto, no Quadro 3, evidencia a importancia desta
pratica para o ensino aprendizagem da producédo textual como parte fundamental e
indissociavel das praticas de escrita.

Quadro 3 - Analise da questéo relacionada a prética de reescrita de texto.

2 - Com relacéo a relevancia da reescrita de textos no ensino/aprendizagem de
producéo textual, vocé opina que:

N&o € necessaria, se houver atencao a escrita. -

Serve para treinar e fixar a ortografia. 05

E parte inerente das praticas sociais de escrita. 15

Alguns autores a praticam na sociedade. -

Serve como castigo para o aluno relapso. -

Fonte: Produzido pelos préprios autores.

Quinze professores (do total de vinte), afirmaram considerar a reescrita de texto
relevante e parte inerente as praticas sociais de escrita no processo ensino
aprendizagem de producéo textual. Cinco professores apontaram, em respostas ao
guestionario, concebé-la como estratégia no ensino de metalinguagem gramatical,
principalmente, para treinar a ortografia. Muitos professores consideram o ensino de
gramatica importante para melhorar o desempenho linguistico dos alunos e, portanto,
adotam a pratica da refaccéo textual no intuito de higienizar o texto (ndo utilizaram

este termo), ou seja, fazer as correcdes ortogréficas e de concordancia.

A categoria, conhecimento e interesse pela epilinguistica, traz questionamentos
sobre o tema, demonstrado no préximo Quadro (4), que dividiu opinides e gerou
alternativas diferenciadas, alguns optaram por mais de uma resposta, embora

inicialmente, afirmaram desconhecer o termo.

Em relacdo a questdo n°® 3 do questionario, quanto aos professores utilizarem

as orientacdes propostas nos PCN de LP (BRASIL, 1997, 1998) como suporte para a
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preparacao e execucdo de suas aulas de producgéo escrita, dezessete respondentes

afirmaram que sim e apenas trés disseram que nao utilizam esse documento de

concretizacao curricular.

Quadro 4 - Conhecimento e conceito de atividades epilinguisticas.

SIM | NAO

3.Vocé utiliza as orientagbes propostas no Parametros Curriculares

Nacionais de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1997, 1998) como 17 | 03

suporte para preparacdo e execucdo de suas aulas de producéo

escrita?
4.De acordo com os PCN, a analise linguistica refere-se a atividades

gue se podem classificar em epilinguisticas e metalinguisticas. Vocé | 03 | 17

esta familiarizado (a) com o termo epilinguistica?
5. Na sua opinido, o que séo atividades epilinguisticas?
Atividades que exploram e analisam diferentes usos linguisticos. 05
Atividades cotidianas de fala, escuta, escrita e leitura. 04
Classificacdes linguisticas que organizam o saber intuitivo do aluno. 01
Classificagcdes dos usos linguisticos quanto a sua formalidade. 02
Atividades de reconhecimento das caracteristicas da linguagem. 02
Desconhece o termo e o seu significado. 13

Fonte: Produzido pelos préprios autores.

Ler, escrever e refletir sobre a lingua sdo as trés préaticas fundamentais,

reconhecidas pelo discurso oficial preconizado nos PCN de LP, que assumem as

contribuicbes das pesquisas mais recentes no campo educacional. Neste sentido,

muitos educadores consideram relevantes as orienta¢cdes do documento e procuram

utiliza-las ao planejar suas aulas, segundo declaram, conforme constatamos na fala

de P-17:

Procuro, sim, pensar as atividades de producao textual considerando
0 que estabelecem os PCN: coeréncia, coesdo, definicdo do
interlocutor, o local de circulacdo do texto para que este tenha uma
finalidade real com circulacdo além da sala de aula (P-17).
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De acordo com os PCN (BRASIL, 1997), a compreenséo da linguagem ocorre
por meio da analise e reflexdo da lingua. Ao longo de nossos anos de docéncia temos
observados que €é comum a muitos educadores ensinarem de maneira
descontextualizada, em que o0 ensino compreende essencialmente conteudos,
visando apenas a promocéao do aluno para a série seguinte. A pratica pedagogica se
fundamenta em exercicios de memorizagdo, copias extensas e continuas sem
significado para o educando. Este precisa ter participacao ativa, em que a partir do

conhecimento que tem se torne sujeito da acao e explorador do objeto de estudo.

Embora a maioria dos pesquisados tenha afirmado utilizar em suas praticas
docentes as orientacdes dos PCN na questdo 3, na questdo 4, na qual consta que a
andlise linguistica se refere a atividades que se podem classificar em epilinguisticas e
metalinguisticas, dezessete afirmam néo estar familiarizados (as) com a terminologia
epilinguistica. Essa contradi¢cdo nos dados informados pode sugerir que, de fato, esse
conjunto de documentos (PCN e OCEM) nédo funciona como referéncia habitual para
o planejamento de ensino na proporg¢éo informada, isso explicaria, em certa medida,

a falta de familiarizagdo com o termo.

BN

Novamente, ao responderem a questdo n° 5, apenas treze dos vinte
informantes assumiram o desconhecimento do termo e do seu significado. O
instrumento de coleta utilizado ndo nos permitiu averiguar essa diferenca entre os
dados referentes as questdbes 4 e 5 (Quadro 4), no que concerne ao
(des)conhecimento do termo. O fato de quatro informantes, dentre os que afirmaram
nao estar familiarizados com o termo, mudarem de opinido, ou seja, nao terem
assumido novamente o desconhecimento do temo e do significado pode ser devido a
elaboracdo da questdo 5 (Quadro 4). Ao oferecer alternativas de possiveis
caracteristicas de atividades epilinguisticas como opc¢fes de respostas, esses
informantes, talvez, tenham se sentido estimulados a oferecerem uma resposta em

lugar de assumirem a ignorancia do termo.

Ao observarmos a variedade de opc¢des selecionadas pelos sete respondentes
em relacdo a questdo 5 (Quadro 4), selecionadas para caracterizar as atividades
epilinguisticas, constatamos que 0s mesmos nao estdo seguros de suas respostas,
posto que todas as alternativas foram selecionadas como definidoras das atividades

epilinguisticas, no entanto, apenas trés pesquisados o sdo, conforme declararam.
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Certamente, as respostas dadas pelos sete respondentes acima comentadas foram
baseadas em suas crengas a cerca do que venha a ser atividades epilinguisticas a

partir das alternativas oferecidas no questionario.

Foram agrupadas 3 questfes do questionario (ver Quadro 5) por tratar-se,

ainda, de alternativas vinculadas a mesma categoria de analise, o termo epilinguistica.

Observamos no Quadro 5, especialmente no que se refere a sexta questédo, um
dado curioso: a assuncédo da ignorancia com relacdo a epilinguistica foi decrescente
conforme questionamentos anteriores descritos nas questdes 4 e 5, presentes no
questiondrio. Se na questdo 4 (Quadro 4), dezessete professores assumiram nao
estar familiarizados com o termo, na questédo 5, do mesmo quadro, esse numero caiu
para treze e, finalmente, na questdo 6 do Quadro 5 se reduziram a dez. A que de
deveria essa queda informada quanto ao grau de familiaridade com o termo, néo
podemos afirmar com base nas questdes propostas. Talvez os informantes tenham
considerado o proprio instrumento de coleta de dados como portador de informacéo
acerca da epilinguistica que eles desconheciam, o que teria reduzido para eles o nivel

de ignorancia inicialmente informada.

Quadro 5 - Analise das questdes relacionadas ao termo epilinguistica.

~ ~ DESCONHECO
QUESTOES SIM NAO O TERMO
6.Em sua  opinido, as  atividades
epilinguisticas, aplicadas a pratica de
producéo textual, poderiam contribuir para 10 i 10

o desenvolvimento dos alunos, para torna-
los mais proficientes e autbnomos em
relacéo a sua escrita?

7.Vocé gostaria de conhecer mais sobre a
epilinguistica?

8.Vocé gostaria de participar de um curso de
formacdo que  aprofundasse  seus 20 - -
conhecimentos sobre esse tema?

Fonte: Produzido pelos préprios autores.

Retomando a discussdo da questdo 6, ainda que a maioria tenha declarado
desconhecer o termo epilinguistica, dez dos professores pesquisados acreditam que,
as atividades epilinguisticas, aplicadas a préatica de producdo textual, poderiam
contribuir para o desenvolvimento dos alunos, para torna-los mais proficientes e

autbnomos em relacao a sua escrita. Uma vez mais, cremos que as respostas dadas
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por estes dez informantes foram baseadas nas crencgas e/ou informacdes que foram
obtendo a partir das préprias questbes levantadas no instrumento de coleta, posto
gue, como saber que um conceito cujo sentido ignoram pode auxilia-los em sala de

aula?

Em relacéo as questdes 7 e 8 (Quadro 5), todos afirmaram que gostariam de
conhecer sobre a epilinguistica e participar de um curso de formacéao sobre esse tema,
seja para ter com ele os primeiros contatos, seja para aprofundar seu conhecimento,

Quanto a epilinguistica, seria interessante aprender sobre, j& que
desconheco o termo (P- 05).

O meu conhecimento sobre o termo epilinguistica é superficial, com
necessidade de um aprofundamento maior e que fosse difundido em
todo ambito escolar, com o objetivo de melhorar as préticas
educativas, promovendo um aprendizado eficaz (P- 06).

Eu desconheco o termo epilinguistica gostaria muito de participar de
curso que aprofundasse nessa area, para que eu pudesse ter mais
conhecimento (P-12).

E curioso constatar um desconhecimento tio acentuado acerca da
epilinguistica tanto nos cursos de graduacdo como nos programas de pos-graduacao,
destinados a formacgéo de professores de LP, conforme constatamos informalmente
em nossa pesquisa exploratoria. Embora a mencao as atividades epilinguisticas seja
constante tanto nos PCN quanto em textos de autores utilizados em programas de
ensino, no Brasil, os informantes de nossa pesquisa todos eles graduados em Letras
e, inclusive em declaracao de trés deles, com especializacdo em Linguistica Aplicada
apresentaram pouco ou nenhuma formacdo que contemplasse esse tema.
Lembramos que, conforme dissemos na introducdo deste trabalho, o programa da
Disciplina Gramética, Variacéo e Ensino do PROLETRAS também comtempla em sua
ementa as atividades epilinguisticas, no entanto, aqui na pos-graduacao em nivel de
Mestrado, observamos que o conceito também néo foi abordado. Desse modo
compreendemos a observacao que faz P-14 acerca da auséncia de tratamento a esse
tema em seu curso de especializagéo.

Quanto ao termo epilinguistica, fiz pds-graduacdo em linguistica
aplicada, contudo desconheco o termo (P-14).
A pesquisa mostra alguns termos utilizados na area que néo foram

abordados no curso de formacdo. O que leva a conscientizacdo de
gue o conhecimento € algo continuo (P-18).
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Para P-11 e P-16, por exemplo, ter participado deste estudo despertou-lhes a
curiosidade e inspiragéo para estudar e explorar sobre este assunto a fim de conhecé-
lo. Na mesma linha de raciocinio a participacdo na pesquisa evidenciou a necessidade
de dar continuidade a capacitacdo dos professores como uma saida para suprir
caréncias em sua formacao inicial, como podemos constatar na declaracdo de P-19.

Interessante a pesquisa, pois me deixa curiosa para estudar e
aprender o termo desconhecido. Estarei pesquisando sobre o termo
epilinguistica (P-11).

O tema é novo para mim, me inspirou a explorar o assunto e buscar
conhecé-lo (P-16).

No ensino publico ha uma grande caréncia no oferecimento de cursos
que aprofundem ou aperfeicoem 0s nossos conhecimentos sobre
temas atuais sobre a educagdo. O incentivo nesse sentido poderia
melhorar o ensino nas escolas publicas (P-19).

O que nos leva a inferir que terem participado da pesquisa serviu como uma
provocacdo para a sua formacdo continuada nesse ambito. Eles acreditam que,
mesmo desconhecendo o termo epilinguistica, seria importante a aplicacdo desta
atividade em sua pratica docente como motivadora para fazer o aluno refletir sobre a
lingua, ler e escrever melhor, tal como podemos observar explicitados nos excertos
abaixo:

Conhego o tema metalinguistica, mas epilinguistica ndo tenho
conhecimento (P-15).

Embora desconhega o termo acredito que tenha relacdo com as
atividades cotidianas de fala, escuta, escrita e leitura (P-20).

De acordo com as respostas do questionario e alguns excertos dos comentarios
acima, todos os pesquisados demonstram interesse em investir um tempo de sua
formacdo na potencializacdo da aprendizagem teorica e pratica das atividades
epilinguisticas, sendo que as mesmas apresentam a vantagem de nao exigirem do
docente um largo conhecimento especializado da estrutura da lingua. Nao é essa a
natureza do trabalho que ele precisa desenvolver nas séries iniciais do ensino
fundamental, de modo que resulta muito mais produtivo, para os alunos e para 0s
professores, investir numa proposta que aumenta as possibilidades de aprendizagem
de todos os envolvidos. Tendo em vista a amplitude e complexidade dos
conhecimentos a serem adquiridos, sobretudo, por meio das aulas de LP, o aluno
entrard em contato com o minimo de terminologia (conceito) gramatical que for

necessario para a realizacao de atividades de uso da lingua.
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Portanto, é condi¢cao fundamental para esse professor empreender um trabalho
sistematico centrado em atividades epilinguisticas, no que toca a parte de reflexdo
sobre o uso da lingua. Dessa forma, a medida em que seja consolidado um ambiente
propicio a reflexdo permanente dos professores sobre questdes ligadas a sua esfera
de atuacdo, é possivel vislumbrar caminhos que apontem para perspectivas mais

promissoras na educagéo.

3.3 LIMITACOES DA PESQUISA

Como ja salientamos, esta pesquisa ocupou-se de alguns aspectos do
processo de ensino e aprendizagem da produgdo escrita com as atividades
epilinguisticas. No entanto, ndo conseguiu abranger toda a realidade em que se
desenvolve a atividade educacional e as situacdes que envolvem a busca de
esclarecimentos na escolha de uma pratica metodoldgica para o ensino da producéo

escrita no EF II.

Acreditamos que uma pratica de producdo textual associada as atividades
epilinguistica é proficua na construcéo de saberes autbnomos, visto que uma postura
reflexiva é intrinseca ao trabalho docente. Assim, surgiu a necessidade no decorrer
da pesquisa documental e bibliogréfica, de se fazer também uma pesquisa de campo.
A limitacdo do tema proposto nao favoreceu a outros questionamentos,
impossibilitando uma abrangéncia ao instrumento de coleta de dados para nao
ocasionar a fuga do objetivo principal: averiguar como os professores de LP, que
atuam no Ensino Fundamental Il, em escolas publicas do Municipio de Eunapolis,
compreendem o conceito da epilinguistica e em que medida o aplicam em sala de
aula. Somente apés elaborado e aplicado, verificou-se uma limitagdo do instrumento
de coleta de dados para uma discussdo mais extensa de outros aspectos que

envolvem a prética da producao escrita.

Assim, esclarecemos, como pesquisadores, o cuidado para ndo nos tornarmos
detentores do saber das praticas docentes que vem sendo implementadas no interior
das escolas publicas, nem juizes, para julgar a metodologia mais adequadas a elas.
O presente trabalho apresenta uma contribuicdo para as reflexdbes acerca da
transposicao didatica das atividades epilinguisticas as aulas de producao textual no

EF-1l. Ao mesmo tempo, entendemos que se trata de uma abertura pertinente para
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gue a producéo de texto venha a ser discutida e se torne uma aliada para a conquista
das metas estabelecidas para o ensino da lingua materna, conforme as propostas dos
Parametros Curriculares Nacionais de LP (BRASIL, 1997; 1998).

Portanto, entendemos que os resultados apresentados até aqui estdo longe de
contemplar os multiplos aspectos concernentes a tematica epilinguistica atendendo
as necessidades dos professores, os quais poderdo ser estendidos em estudos
posteriores. Reconhecemos como atual limitacdo do trabalho o fato de ainda néo ter
sido possivel aplicar, junto aos professores, a proposta de SD apresentada. Porém, a
constatacdo do interesse dos pesquisados pelo tema nos foi gratificante, pois nos
impulsiona a continuar o estudo através de um acompanhamento desses profissionais
por um periodo mais longo, tomando parte nas suas praticas cotidianas e acompanhar

a aplicacado préatica/metodoldgica das atividades epilinguisticas em sala de aula.



4 PROPOSTA EPILINGUISTICA PARA O ENSINO DE PRODUCAO TEXTUAL:
UM PROCEDIMENTO COM SEQUENCIA DIDATICA

Cabe, portanto, a escola viabilizar o acesso do aluno ao universo dos
textos que circulam socialmente, ensinar a produzi-os e a interpreta-
los (BRASIL, 1997, p. 26).

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de LP de 3° e 4° ciclos
(BRASIL, 1998), é pelo diagndstico das capacidades dos alunos que podemos
identificar quais sdo os instrumentos de ensino mais adequados para promover a
aprendizagem e a superacdo dos problemas apresentados. E em fungéo destes que

as atividades sobre aspectos discursivos e linguisticos do texto devem ser elaboradas.

A definicdo de SD especifica para o ensino e a aprendizagem de producao de
textos, apresentada por Dolz e Schneuwly (2004, p. 82), é a seguinte, “um conjunto
de médulos escolares organizados sistematicamente em torno de um género textual
oral ou escrito”. Para esses autores, uma Sequéncia Didatica (SD), consiste em
elaborar um projeto de apropriacao das dimensdes constitutivas de um género textual,
gue sdo como instrumentos que permitem agir em situacfes de comunicagao
diversas. Nesse sentido, € importante que o professor esteja consciente dos objetivos
didaticos que deseja alcancar para que possa planejar e fazer as intervencdes
necessarias a ampliagcdo dos conhecimentos dos educandos.

Na elaboracdo e na selecao das atividades epilinguisticas, a SD pode ser de
grande contribuicdo pedagdgica, pois se trata, segundo os autores citados, de um
conjunto de aulas destinadas a ajudar os aprendizes a desenvolver seus saberes
praticos relativos a expressdo escrita e oral. Sendo assim, a proposta de producao
textual deste estudo segue a metodologia de SD de Dolz; Noverraz; Schneuwly
(2004), por mostrar-se eficiente, preencher os prée-requisitos de um ensino dialdgico e
cumprir com as exigéncias de um ensino interacionista, tendo como foco o trabalho

com a producao de textos.

7

Conforme defendido por esses autores, a SD é considerada, ainda, um
conjunto de atividades progressivas, planificadas, guiadas ou por um tema, por um
objetivo geral, ou por uma producéo, tendo como base um projeto que pode ser criado

ou que ja esteja dentro do planejamento pedagogico da escola.
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A mediacdo do trabalho de professores de lingua, na sala de aula, tem sido
geralmente feita por materiais didaticos. Muitos, em especial, no formato de LD, sé&o
continuamente postos a disposicdo dos profissionais da educacédo, representando
uma importante ferramenta para o ensino e facilitador do trabalho do professor na
elaboracdo do seu planejamento didatico. Assim, as consideracdes sobre
composicdes de género aqui adotadas baseiam-se nas concepc¢des que propdem
uma utilizacdo dos géneros textuais e discursivos, a partir de atividades de elaboracao
de SD que possam ajudar a instrumentalizar o professor a,

Criar contextos de producao precisos, efetuar atividades ou exercicios
multiplos e variados: é isso que permitira aos alunos apropriarem-se
das nocbes, das técnicas e dos instrumentos necessarios ao
desenvolvimento de suas capacidades de expresséo oral e escrita, em

situacbes de comunicacdo diversas (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 82).

Assim, pensar uma atuacao efetiva do professor é centrar-se na concepcao de
linguagem dialégica, em que 0s sujeitos se constituem como componentes do
processo de producdo de conhecimento. Entretanto, essas transformacdes no ensino
da LP necessitam de metodologias diferenciadas, ou seja, atividades que deem voz
ao aluno, focadas em propostas que tenham significado e que estejam relacionadas
ao contexto em que o educando esta inserido como sujeito-autor no processo de
producdo. Mas para que estas mudancas demonstrem resultados concretos e
eficazes é preciso fazer a transposicdo didatica adequada da epilinguistica para o

trabalho com atividades de producéo escrita.

Neste caso, é necessario colocarmos em pratica uma metodologia de escrita
que apresente uma estratégia eficaz e adequada para instrumentalizar o professor,
desencadear novas propostas pedagogicas e, acima de tudo, oportunizar a reflexao

sobre a nossa pratica docente.

Os PCN (BRASIL, 1998) sugerem que, ao trabalhar com as SD como
metodologia para o ensino de LP, o professor deve partir de atividades que envolvam
0 uso da lingua, como producdo e compreensdo de textos orais e escritos em
diferentes géneros discursivos, seguidas de atividades de reflexdo sobre a linguagem
a fim de aprimorar as possibilidades de uso no contexto social. A proposta desses

referenciais é que, tendo os géneros discursivos como objetos de ensino, sejam
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desenvolvidas as capacidades linguisticas dos alunos para a producdo e a

compreensao de textos orais e escritos e a reflexdo sobre a lingua e a linguagem.

De acordo com Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004), para a elaboragéo da SD, o
professor deve definir com antecedéncia quais as capacidades linguisticas a serem
desenvolvidas, optar por um género discursivo, privilegiando os ndo dominados pelos
alunos. Dessa forma, estar4 proporcionando um espaco de comunicacdo e
aprendizagem onde,

A escola é tomada como auténtico lugar de comunicacdo, e as
situacdes escolares, como ocasifes de producdo/recepgdo de textos.
Os alunos encontram-se, assim, em multiplas situacdes em que a
escrita se torna possivel, em que ela € mesmo necesséria. Mais ainda:
o funcionamento da escola pode ser transformado de tal maneira que
as ocasifes de producao de textos se multiplicam: na classe, entre os
alunos; entre classes de uma mesma escola; entre escolas. Isso
produz, forcosamente, géneros novos, uma forma toda nova de

comunicacgdo que produz as formas linguisticas que a possibilitam
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 66-67).

O trabalho com SD pressupde a elaboracdo de um conjunto de atividades
pedagdgicas ligadas entre si, planejadas para ensinar um conteudo etapa por etapa.
A organizacao das atividades em sequéncia tem o objetivo de oportunizar aos alunos
0 acesso a praticas de linguagens tipificadas, ou seja, de ajuda-los a dominar os
diversos géneros discursivos que permeiam nossa vida em sociedade, preparando-os
para saberem usar a lingua nas mais variadas situacfes sociais, oferecendo-lhes
instrumentos eficazes para melhorar suas capacidades de ler e escrever (DOLZ,
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004).

A aplicagdo dessa metodologia permite explorar as caracteristicas do modelo
didatico do género, o que se constitui numa preciosa fonte de informacfes para o
professor acompanhar e orientar os alunos a ler, escrever e explorar diversos
exemplares do género estudado. A SD é constituida de uma produgéo inicial, feita
sobre uma situacdo de comunicacao que orienta a produgéo e de médulos que levam
os alunos a se confrontarem com os problemas do género tratados de forma mais

particular. A atividade de escrita culminard com uma producéo final.

A estrutura de base de uma SD, ver Quadro 2, é constituida pelos seguintes
passos: apresentacao da situacao, producao inicial, moédulo 1, médulo 2, modulo 3 e

producéao final.
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Figura 1 - Esquema da Sequéncia Didatica.

Esquema da Sequéncia Didsdtica

SCHNEUWLY,
2004.p.98

PRODUCAOD , \ / PRODUCAD
INICIAL [ Modulo )( Moo ) Modulo PNAL

Apresentacdo
da situagio

Fonte: Dolz; Noverraz; Schneuwly, (2004, p. 98).

[...] € descrita de maneira detalhada a tarefa de expresséo oral ou
escrita que os alunos deverdo realizar, estes elaboram um primeiro
texto inicial, oral ou escrito, que corresponde ao género trabalhado; é
a primeira producdo. Essa etapa permite ao professor avaliar as
capacidades ja adquiridas e ajustar as atividades e os exercicios
previstos na sequéncia as possibilidades e dificuldades reais de uma
turma (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 84).
O papel da SD, nessa linha de raciocinio, €, pois, o de proporcionar um conjunto
de atividades que favoreca a transposicao didatica adequada de conhecimentos sobre
0S géneros ao mesmo tempo em que explore a esfera de circulagdo dos textos

produzidos.

Trés partes compdem o trabalho com a SD proposta por esses autores. A
primeira, denominada de “Apresentagao da situagcdo”, consiste na exposi¢gao aos
alunos de um projeto de comunicacdo que sera concretizado na producéo final, ou
seja, “Na apresentacdo da situacdo, € preciso que o0s alunos percebam,
imediatamente, a importancia desses conteudos e saibam com quais vao trabalhar’
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 85). Trata-se de uma preparagédo dos
alunos para uma primeira producdo de um género textual, através de exposicdo de
textos do referido género, atividades de leitura e discussao sobre o contetdo do texto

a ser escrito.

Diante da infinidade de géneros, caberia uma pergunta: qual género ou qual

critério adotar para a escolha de um género a ser trabalhado no contexto escolar? A
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proposta de agrupamento de géneros, apresentada no Quadro 6, ajuda a responder

essa pergunta.

Quadro 6 - Agrupamento de géneros

DOMINIOS SOCIAIS DE

CAPACIDADES DE

EXEMPLOS DE GENEROS

Cultura literaria ficcional

& LINGUAGEM
COMUNICACAO DOMINANTES ORAIS E ESCRITOS
Conto maravilhoso
Fabula
NARRAR Lenda

Mimeses da acéo da
criagéo de intriga

Narrativa de aventura
Narrativa de ficcao cientifica
Narrativa de enigma

Novela fantastica

Conto parodiado

Documentacéo e
memorizagado de acdes
humanas

RELATAR

Representacéo pelo
discurso de
experiéncias vividas,
situadas no tempo

Relato de experiéncias vivida
Relato de viagem
Testemunho

Curriculum vitae

Noticias

Reportagem

Crobnica esportiva

Ensaio biogréfico

Discusséo de problemas
sociais controversos

ARGUMENTAR

Sustentacao, refutacdo e
negociacao de
tomadas de posicdo

Texto de opinido

Dialogo argumentativo
Carta do leitor

Carta de reclamacéo
Deliberagéo informal
Debate regrado

Discurso de defesa (adv.)
Discurso de acusacao (adv)

Transmisséo e construcao
de saberes

EXPOR

Apresentacéo textual de
diferentes formas dos
saberes

Seminario

Conferéncia

Artigo ou verbete de
enciclopédia

Entrevista de especialista

Tomada de notas

Resumo de textos “expositivos”
ou explicativos

Relatorio cientifico

Relato de experiéncia cientifica

Instrucdes e prescrigobes

DESCREVER ACOES
Regulagdo mutua de
comportamentos

Instrucdes de montagem
Receita

Regulamento

Regra de jogo
Instrucdes de uso
Instrucdes

Fonte: Schneuwly; Noverraz; Dolz, (2004, p. 102).
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Dessa forma, o trabalho didatico prevé a proposta de aprendizagem como um
processo espiral de apreensdo do conhecimento em que o0 novo se edifica
transformando o que ja existe. O individuo toma por base conhecimentos ja
dominados para expandi-los e transforma-los. Nesse sentido, as tarefas de producao
escrita partem do que a pessoa ja consegue produzir e se voltam para o que pode ser
aprendido para a melhora do texto.

A producéo inicial deve servir de instrumento de diagndstico e primeira ocasiao
de aprendizagem, construindo-se as representac¢des da situacao de comunicacao. Por
meio da producéo inicial, conhecem-se as capacidades de linguagem ja existentes e
as potencialidades a serem exploradas pela sequéncia didatica, motivando assim o0s
alunos. Ap6s uma primeira producéo do género discursivo selecionado pelo professor,
ocorre a segunda etapa da sequéncia didatica, denominada médulos, que levam os
alunos a confrontarem as caracteristicas das suas produ¢des com as caracteristicas

dos géneros pertencentes.

Os modulos da SD serédo elaborados a partir da descricdo e definicdo dos
problemas que surgiram na primeira producdo e cabe ao professor fornecer aos
alunos o0s instrumentos necessarios para supera-los. A escolha desses médulos
depende, assim, das capacidades dos alunos, do nivel escolar, do curriculo e do
género trabalhado. Outra influéncia sobre a construcdo dos modulos seriam as
caracteristicas histérico-culturais particulares de cada classe, que também
determinariam interven¢des didaticas diferenciadas. Assim, a proposta vai do
complexo para o simples: da producéo inicial aos médulos, cada um trabalhando uma

ou outra capacidade necessaria ao dominio de um género.

No fim, o movimento leva novamente ao complexo: a producéo final. Espera-
se, na producéao final, que os alunos ponham em pratica as nog¢des e 0s instrumentos
elaborados separadamente nos modulos, conseguindo produzir o género discursivo
proposto, obedecendo as suas caracteristicas linguistico-discursivas, de maneira

eficaz.

A refaccao é parte constitutiva do processo de reescrita de textos. As diversas
atividades de uma SD podem dar conta das caracteristicas que devem ser
respeitadas, bem como das dificuldades dos alunos que vao sendo superadas na

reescrita. Essa metodologia permite também que o professor realize uma avaliagéo
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formativa. Os objetivos devem ser claramente delimitados no projeto de
aprendizagem, bem como os modulos e atividades devem ser propostos com base
nas observacoes da producéo inicial. A aprendizagem pode ser ainda facilitada com
a adaptacdo da SD ao tempo de ensino que permita, por parte do aluno, a

autoavaliacao.

4.1 PROCEDIMENTOS COM SD

Trabalharemos, nesta secao, a exposicao do procedimento de producéo textual
a partir da SD, intitulada Atividade Epilinguistica: Poesia e outros géneros, levando
em consideracédo os seguintes pontos defendidos por Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004): apresentacdo da situacdo inicial; apresentacdo de um problema de
comunicacdo definido; producdo inicial; os mddulos, buscando solucionar o0s
problemas que foram detectados na producéo inicial; e a producéo final. Optamos por
apresentar o primeiro texto, um fragmento do poema A Bomba Atémica (Figura 2),
para facilitar a compreensdo da abordagem inicial, o segundo texto, Violéncia, do
grupo Titds, encontra-se no Anexo E. Ao longo da SD serdo feitas algumas
orientacbes direcionadas a esclarecer o professor acerca das atividades
apresentadas. O video do documentério sobre a vida do autor, Vinicius de Moraes,
podera ser acessado pelo QR Code presente na Figura 3 desta dissertacao.

Atividade epilinguistica: Poesia e outros géneros

A atividade epilinguistica, embora referenciada nos PCN de LP e citada por
varios autores conhecidos, mostrou-se um termo desconhecido por muitos no meio
docente e académico. No entanto, sua pratica € empregada de forma inconsciente
pelos professores, fazendo com que seja dissociada da sua real intencéo, a reflexao
do uso da lingua. Desse modo, Rezende (2008, p. 97) nos coloca diante da seguinte
questao: “O que poderia a escola fazer para realizar uma producdo auténtica, diante

de um rival tdo forte, que é o ambiente natural? ”

Com base no exposto, pensamos como alternativa trazer o conhecimento

tedrico e pratico da atividade epilinguistica para a sala de aula, fazendo com que
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trabalho de producdo escrita seja sustentado pela concepc¢do da linguagem como
atividade criativa. Para tanto, destaca a importancia do professor como parte
fundamental desse contexto, pois € ele quem orienta o processo educacional de seus
alunos. Nesse sentido, a continuacdo, apresentamos uma proposta de sequéncia

didatica para a producao textual com base na realizacao de atividades epilinguisticas.

Publico-alvo: 62 Ano (5° Série)
Tempo estimado: 10 aulas
Objetivos:

Geral: Abordar os pressupostos tedricos-metodologicos da epilinguistica na
producado do texto escrito, evidenciando a importancia da sua adocao na pratica do
ensino da lingua, mais especificamente na producéo textual nas séries iniciais do

ensino fundamental Il.

Especificos:

a) Apresentar exercicios que exemplifiguem a atividade epilinguistica, por meio
de uma exposigao progressiva e “ilustrada”, de sua aplicagdo em textos do
género literario, mais precisamente um fragmento de poema, selecionado
segundo os critérios de adequacao a série mencionada;

b) Analisar as no¢des semanticas estabelecidas pelos alunos na compreenséao de
termos selecionados;

c) ldentificar a auséncia da reflexdo nas atividades tradicionais de interpretacéo
de textos, vocabulario e gramatica;

d) Motivar a produgéo de texto por meio de inversdes naturais.

Marcacdo para as orientagbes das propostas apresentadas: usaremos 0

simbolo abaixo para representar as orientacdes didaticas ao docente.
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Apresentacao da situacao inicial (2 aulas):

Atividade 1:
« 2B

r - O primeiro passo € apresentar aos alunos o primeiro género textual a ser
trabalhado, um fragmento da poesia, A bomba atémica, de Vinicius de Moraes. Poesia

completa no anexo F desta dissertacéo.
1.1 Em seguida:

e Leia 0 poema para a turma em voz alta, fazendo algumas reflexdes que os
ajudem a responder as questdes que seréo propostas;

¢ Ouca a opinido dos alunos sobre o poema: se gostaram ou néo; se € dificil ou
nao, se é simples ou nao.

¢ Incentive os alunos a dizer o que sentiram e entenderam do poema;

e Motive-0s a encontrar no poema elementos que justifiquem cada impresséao

apresentada anteriormente.

Producé&o inicial (2 aulas):

Atividade 2:

exercicios previstos, se necessario, as possibilidades e dificuldades da turma3.

Apos a leitura avalie as capacidades ja adquiridas e ajuste as atividades e 0s

3 A atividade proposta tem como objetivo ativar os conhecimentos prévios dos alunos e ajuda-los a
definir as habilidades que devem desenvolver para melhor dominar o género trabalhado.
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Figura 2 — Fragmento da poesia, A Bomba Atémica.

A guerRRA € uMA
{risteza.Exidlen

A BOMBA ATéM'CA PROBLE MAS SERICS
(VINICIUS DE MORAES) eMtRekAs PCSSOAS...
e .
e e O & PN
NUNCA MAIS, OH BOMBA ATOMICA ( / 5 &\
NUNCA, EM TEMPO ALGUM, jAMAIS ) _P_aN
SejA PRECISO QUE MATES gy %
ONDE HOUVE MORTE DEMAIS: De{» Pgm v =
L . eN e eA =
Flaue APENAS TUA IMAGEM 308225\ A‘EAB:\; e™N\7= #A
ATERRADORQ iMAGEM ent Ao Jeio A paz. 3’(//;
SOBRE AS GRANDES CATEDRAIS: ’}Q/ }y
GUARDA DE UMA NOVA ERA 2
ARCANJO INSIGNE DA PAZ! 72/
C..) {4 _j\/)
MAS 0 MUNdO NAD *' ’ %(,_/ =P
PAZ. O AGtor gyer \EOU et U _~
eM PAl/ MAs iSSo A.:}dee {‘SUG ./< \//54 /ﬁj
exisle. IREA.NAD 1 U ondmag,

Fonte: Nova Antologia Poética, de Vinicius de Morais, 2003.

2.1Exibicdo do video sobre a vida e obra do autor com atencao para 0s aspectos

que possam ter influenciado na construcéo da obra*:

Figura 3 — QR Code do documentario de Vinicius de Moraes.

4 Esse documentario esta disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=huMg7nafjVk


https://www.youtube.com/watch?v=huMg7nafjVk
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2.2 Ap6s assistirem ao video, distribuir um roteiro com questdes relacionadas a
vida de Vinicius de Moraes. A partir do video, pedir aos alunos que prestem
atencdo e reflitam sobre as questdes anotando as principais informacdes
abaixo:

a) Nome do autor;

b) Como o autor é conhecido;

c) O documentario faz referéncias a algumas profissdes exercidas pelo autor do
poema. Cite duas destas profissoes;

d) Quantos livros e poemas o autor ja escreveu;

e) O autor escreveu musicais infantis para a televisdo, com base no documentério,

quais outros veiculos de comunicagao as suas obras circulavam?

2.3Aproximagdo com o tema: Apés a leitura e reflexdo do segundo texto,
Violéncia, do grupo Titds® (anexo E), criar um clima de debate com a turma que
culminara no registro escrito das inferéncias suscitadas e com o0
posicionamento critico dos alunos, abordando a problematica da violéncia

enfrentada pela sociedade, pela escola e pela familia.

Atividade 3:
+ 2B

informacBes suscitadas nas discussdes dos textos. Os alunos deverdo sugerir

A proposta inicial baseia-se na producdo escrita baseada nas principais

oralmente as possibilidades da troca motivados por aproximagdes de sentido com o
texto original, explorando os operadores argumentativos e como eles contribuem para
a construcéo da significacdo. O texto deve conter:

e A estrutura do género textual “poesia”;

e Os mecanismos de articulagédo da lingua:

e Titulo da producéo;

e llustracédo da producéo;

e Estimule os alunos a fazerem a autocorrecao do texto produzido;

e EXxposicao da producéo revisada e ilustrada em mural na sala de aula.

5> Disponivel em: http://letras.terra.com.br/titas/86522.
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Médulo | (2 aulas)

Atividade 4:

e Violéncia, do grupo Titds, € sugerida que a turma responda a atividade abaixo como

Com base nas leituras dos textos, A bomba Atdbmica, de Vinicius de Moraes,

estratégia de compreensdo para analisar o género abordado®. Durante a correcéo

coletiva fazer as consideracdes necessarias.

4.1Qual é a intencao do texto A bomba atémica?

4.2 A quem a mensagem esta sendo dirigida?

4.30bserve os versos finais do texto Violéncia, dos Titds. Que efeitos eles
provocam em vocé?
E dificil acreditar que somos nos os culpados,

E mais facil culpar deus ou ent&o o diabo.

4 4 Reescreva 0s versos abaixo, substituindo os termos destacados, sem alterar o
sentido dos versos:
“Nao é por causa do élcool,

N&o € por causa das drogas”.

6 A atividade (4) trabalha também com outro género textual: a musica. Assim como no primeiro
exercicio, ndo se pretende que o aluno classifique o tipo de género. Ao ler o texto, ele deve se atentar
a estrutura e a sua fungcdo comunicativa. Em relacdo ao aspecto formal, espera-se que o estudante
perceba a quem o autor do texto se dirige, possibilitando o entendimento da tematica do texto.
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4.5Escreva, em forma de prosa, algumas das informacfes que o texto, Violéncia,

do grupo Titas traz.

4.6 Compare sua resposta da questdo anterior com o texto original: o que foi

mantido igual? O que ficou diferente?

4.7 Faca uma comparacao e reflita sobre os dois poemas, o de Vinicius de Moraes
e o do grupo Titas:

a) Descreva como o tema aproxima os dois textos.

b) Aponte as caracteristicas semelhantes que vocé observa nos dois textos?

Modulo 1l (2 aulas)

Atividade 5: Atividade epilinguistica |éxico/gramatical

< 2B
r - Esta é uma atividade epilinguistica que consiste num texto com lacunas,
sendo que cada lacuna deve ser completada com um verbo, que pode ser encontrado
num quadro com verbos no infinitivo. O foco deste exercicio é abordar a conjugacéo
de verbos, mas € importante salientar que, para sua realizacdo, o professor ndo
devera fazer nenhuma explicacdo sobre conjugacdo verbal. Apenas solicitar aos

alunos que preenchem o texto com as palavras do quadro, encarando 0 exercicio
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como um desafio. Esperam-se 6timos resultados obtidos no que tange a participacao
dos alunos durante a aula, outro resultado também pode ser notado em relacéo a
consciéncia da lingua materna apresentada por eles, o que pode ser constatado por
meio das possiveis inadequacdes que cometerem. Isso prova que os estudantes ndo
precisam de explicagfes exaustivas para criarem uma consciéncia da lingua da qual

sdo falantes.

Esse tipo de atividade pode ser uma forma mais produtiva de ensinar conjugacao
verbal, pois o velho método de fazer listas para que eles conjuguem os verbos em
diferentes modos e tempos se mostra pouco eficaz, uma vez que a tarefa, além de ser
pouco significativa aos estudantes por apresentar uma série de nomenclaturas que
nada tem que ver com sua realidade, ndo oferece a eles um desafio e nem tampouco

um fator motivador.

Quadro 7 — Sugestdo de atividade Iéxico-gramatical

Complete com o verbo ser Complete com o verbo ser/existir.
A bomba atémica A bomba atémica
Nunca mais, oh bomba atdbmica Nunca mais, oh bomba atdbmica
Nunca, em tempo algum, jamais Nunca, em tempo algum, jamais
preciso que matasse preciso que matasse
Onde houve morte demais: Onde morte demais:
Fique apenas tua imagem Fique apenas tua imagem
Aterradora miragem Aterradora miragem
Sobre as grandes catedrais: Sobre as grandes catedrais:
Guarda de uma nova era Guarda de uma nova era
Arcanjo insigne da paz! Arcanjo insigne da paz!

Fonte: Produzido pelos préprios autores.
Atividade 6: Domino —

formas verbais pouco utilizadas pelos alunos, como o presente do subjuntivo “seja”

Esta atividade epilinguistica serd aplicada da seguinte forma: selecione

presente no poema. Depois, confeccione dominds de cartolina. Os alunos devem ligar
as partes que fagam sentido, como, por exemplo, “que eu” poderia ser ligado com
“tenha”, mas nao com “teria”, porque nao faria sentido. Essa atividade deve ser feita
em grupos, gera bons resultados porque é vista pelos alunos como uma brincadeira,
porém muito produtiva. Além disso, ela precisa de pouca intervencdo do professor,

pois 0s proprios estudantes acabam por corrigir as inadequacdes cometida.
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Atividade 7: Bingo
< 2B

pelos alunos para que estas sirvam de exemplo é fazer um bingo com a classe. O jogo

Outra alternativa por meio da qual se torna possivel expor as frases criadas

pode partir do mesmo principio de os alunos escreverem na lousa as frases criadas
por eles, sendo que, em seguida, devem selecionar algumas das frases escritas pelos
colegas e escrevé-las em uma cartela em branco, que pode ter sido confeccionada
por eles mesmos ou pelo professor. As frases escritas na lousa devem ser copiadas
em pedacos de papel, que depois serdo dobrados e sorteados. O professor pode pedir
a colaboracédo de alguns alunos da classe para a tarefa de copiar as frases nos
pedacos de papel e dobra-los. Depois que as cartelas estiverem prontas e os pedacos
de papel dobrados, o professor devera sortear frases, e 0s alunos que as tiverem em
suas cartelas deverdo marca-las. Aquele que tiver todas as suas frases marcadas
primeiro ganhara o jogo. O carater ludico da atividade deixard os estudantes

envolvidos com ela, de forma que possam aprender sem se darem conta disso.

Quadro 8 — Sugestdo de modelo para cartela do bingo

CARTELA - BINGO

Fonte: Produzido pelos préprios autores.

Atividade 8: Paragrafacao/Versificacao

< 2B
r - Esta atividade epilinguistica consiste em cortar os textos em tiras (A bomba
atdmica/Violéncia), sendo que cada tira deve corresponder a dois ou trés versos do
texto. Essas tiras devem ser dadas aos estudantes embaralhadas e colocadas em
envelopes, depois solicitar a eles que montem o texto como se ele fosse um quebra-
cabeca. Nao se deve falar sobre paragrafacdo/versificacdo em momento algum, pois

se espera que os alunos deduzam o conceito observando cada fragmento do texto
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cortado. Essa atividade permite trabalhar também a interpretagdo, pois os alunos

devem dar sentido ao texto para monta-lo na ordem correta.

Atividade 9: Operadores argumentativos’

atividades linguisticas, como advérbios, sem trabalhar os conceitos®. Apresentar aos

Através das atividades epilinguisticas também é possivel abordar outras

alunos uma sequéncia de adveérbios sem a necessidade de classifica-los, inclusive os
presentes no poema “A bomba atdémica”; sugerir que os alunos criem frases e oragoes
com os elementos da sequéncia apresentada, fazendo isso, eles terdo a oportunidade
de ver exemplos de como sdo empregados os advérbios que aparecem no poema e

aumentar o repertério linguistico.

Mediante essas atividades ludicas, os estudantes terdo a oportunidade de
aprender como utilizar os advérbios, sem que em nenhum momento se faca

necesséaria uma explicacao formal sobre o assunto.

Quadro 9 — Sugestdo de operadores argumentativos

Antes Dentro Onde Abaixo Longe Perto
Em cima Ao lado Hoje Logo Primeiro Ontem
Tarde Amanha Cedo Depois Ainda Antes
Nunca Jamais Agora Sempre Afinal Breve
Bem Mal Algum Pouco Acaso Excesso
Bastante Mais Quanto Nenhum Tudo Menos
S6 Nada Apenas Somente Quase Muito

Fonte: Produzido pelos préprios autores.

Assim, em vez de decorarem listas e mais listas sobre advérbios e suas

classificacdes, os alunos terdo a oportunidade de ver na pratica como eles funcionam?®.

7 Os operadores argumentativos sdo elementos linguisticos que servem para orientar a sequéncia do
discurso, isto é, “para determinar os encadeamentos possiveis com outros enunciados capazes de
continua-lo” (KOCH, 1993, p. 104-105).

8 Para as atividades (9) e (10), focamos na identificacdo e/ou interpretacdo dos operadores
argumentativos. Cremos que a partir do momento em que o leitor tem o conhecimento de fazer essas
duas analises, ele consegue produzir textos onde aparecam esses marcadores de argumentacéo.

9 Ao se apropriarem das nocdes dos operadores argumentativos, 0os estudantes tornam-se aptos a
produzirem textos onde aparegcam nao mais conjungfes ou advérbios; mas sim, itens linguisticos que
trabalham com o modo de pensar de um sujeito, aprimorando suas capacidades discursivas.



92

Para dar continuidade ao exercicio citado acima os alunos escolhem uma ou duas
frases criadas por eles mesmos e as escrevem na lousa. Em seguida, a classe é
chamada a fazer uma votacao das frases mais criativas. Por meio desse pretexto, 0s
alunos terdo acesso a muitos exemplos dos advérbios ensinados, que, além de
otimizar o conhecimento adquirido, tornam-se significativos por terem sido criados por

eles, ndo se tratando de exemplos retirados do livro didatico ou criados pelo professor.

Producao final (2 aulas)

Atividade 10:
+ 2B

da escolha, selecdo ou exclusdo de termos na escolha do léxico. Agora, sob a

Apds as etapas anteriores, o aluno ja ampliou o repertdrio de palavras a partir

perspectiva da proposta epilinguistica propde-se a construcdo de um texto que
mantenha as estruturas formais do primeiro: nimero de estrofes, tipos de versos,
fragmentos sintagmaticos, adocao de elementos do léxico, mas permitindo ao aluno
visualizar em sua producéo outras possibilidades de sentido'°.
10.1 Como orientacdo sugerimos que, inicialmente, os alunos sejam
estimulados a criar uma sequéncia de titulos, com algumas interferéncias e
ajuda do professor, que devem ser expostos no quadro ou cartaz: nunca mais
a violéncia, jamais a reprovacao, tempos de paz, mundo sem violéncia, etc.
10.1 Em seguida, produzir o texto final a partir das observac¢des feitas no texto
inicial, levando em consideracdo a aprendizagem durante os moddulos,

reescrevendo e fazendo as inversdes necessarias.

Avaliacéo

i,!
- -~ Afim de verificar se os objetivos foram alcancados e se as habilidades
visadas foram satisfatoriamente desenvolvidas seria interessante o registro em video

das apresentacdes e exposicdo dos trabalhos produzidos. Ao reescrever o texto, o

10 N&do € possivel deduzir a variedade de textos que poderao surgir dada a quantidade de opgGes
fornecidas pela lingua materna, por tratar-se de uma fonte inesgotavel de recursos expressivos:
diferentes relacdes de sentido, sintagma verbal/sintagma nominal, ampliacdo de ideias, etc.
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proprio aluno avalia a sua producao, assim, é importante que todo o processo seja

considerado no momento da avaliacdo qualitatival?

Apresentaremos no capitulo seguinte as nossas consideracdes finais.

11 Indica-lhe os objetivos a serem atingidos da-lhe, portanto, um controle sobre seu préprio processo
de aprendizagem (O que aprendi? O que resta a fazer); serve de instrumento para regular e controlar
seu proprio comportamento de produtor de textos, durante a revisédo e a reescrita; permite-lhe avaliar
0s progressos realizados no dominio trabalhado (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 90



5 CONSIDERACOES FINAIS

Quando pensamos, fazemo-lo com o fim de julgar ou chegar a uma
conclusdo; quando sentimos, € para atribuir um valor pessoal a
gualquer coisa que fazemos. (Carl Jung, 1978)

O presente estudo teve como objetivo principal, investigar, por um lado, em que
medida a epilinguistica pode contribuir para o desenvolvimento da producao textual
dos alunos do Ensino Fundamental Il, no sentido de torna-los mais proficientes e
autbnomos com relacdo a sua escrita; e, por outro, como os professores de LP
compreendem a epilinguistica e em que medida a aplicam conscientemente em sala
de aula. Para tanto, foram delineados os seguintes objetivos especificos: interessou-
nos identificar e responder caréncias e imprecisdes no que tange a compreenséao do
conceito; evidenciar a importancia do trabalho epilinguistico no ensino de lingua
materna, tomando como referéncias as pesquisas e publicacbes divulgadas e,
finalmente, com base no corpus coletado, elaborar uma proposta de SD para o
professor de LP que contemple aspectos teéricos e metodoldgicos que lhe orientem
na elaboracdo de estratégias de ensino com base em atividades epilinguisticas,
voltadas para a producdo textual, que estimulem o educando a desenvolver
habilidades de reflexdo sobre sua producéo escrita.

A nosso ver, 0s pontos expostos especificam os objetivos da pesquisa, 0s quais
s6 puderam ser atingidos mediante reflexdo a respeito de alguns pressupostos. Para
cumprir tal intento, realizamos uma exposicdo que buscou sistematizar as
confluéncias entre as reflexbes tedricas e andlises de conteudo, as quais nos
ajudaram a compreender o conceito da terminologia epilinguistica usada em didatica
da lingua materna para se referir a um tipo de atividade condizente a reflexdo sobre a

lingua em contexto de uso.

Foi possivel inferir, com base nos estudos citados ao longo deste trabalho, que
a atividade epilinguistica favorece um trabalho inteligente de sistematizacao
gramatical. Desse modo, a producéo de um texto resulta da sua construgéo linguistica
indissociavel do seu conteudo. Constatamos que, ao permitir que os alunos reflitam
sobre a lingua, transformando-a concretamente em seus textos, o trabalho
epilinguistico traz a tona a possibilidade de operacionalizar os conhecimentos
implicitos fazendo com que eles passem a integrar um repertério ilimitado de opgdes


http://pensador.uol.com.br/autor/carl_jung/
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conscientes a serem utilizadas em suas producbes, esclarecendo, assim, as

imprecisdes que tange a compreenséo do conceito.

As atividades epilinguisticas evidenciam a importancia desta pratica didatica
nos primeiros ciclos da vida escolar do aluno para que ele reflita sobre suas producoes
e interpretacdes textuais, tendo como objetivo o aperfeicoamento da producéo
linguistica. Propomos, neste estudo, uma progressao desta pratica para as series
iniciais do EF II. Dessa forma, as atividades epilinguisticas, agindo sobre a escrita,
tornam-se verdadeiras possibilidades para o trabalho de construcéo e reconstrucéo

do sentido no texto.

Com base no referencial teorico, foi possivel constatar que a atividade
epilinguistica envolve, principalmente, a escrita e reescrita de textos e visam
proporcionar o desenvolvimento de um ensino de LP mais significativo para o aluno,
instrumentalizando-o para que possa se tornar um escritor autbnomo e proficiente.
Através das atividades epilinguisticas de reconstrucdo e transformacao textual, os
processos formativos constituintes na base da producéo linguistica, trazem a tona, as

sutilezas da atividade de representacdo mental para o nivel da metalinguagem.

Através dos dados analisados, observamos que, embora a maioria dos
professores desconheca a terminologia epilinguistica, paradoxalmente acredita na
eficacia da sua pratica para uma mudanca no ensino aprendizagem da producao
textual. Ao trazer a atividade epilinguistica de linguagem para a sala de aula é possivel
abrir espaco para diversas formas de expressao linguistica. Nesse processo interativo
de ensino, a aprendizagem deve se apresentar de modo que o aluno tenha

participagéo ativa e que o professor atue como sujeito mediador.

Na elaboracdo e na sele¢do das atividades epilinguisticas, a SD demonstrou
ser de grande contribuicdo pedagodgica, pois se trata de um conjunto de aulas
destinadas a ajudar os alunos a desenvolver seus saberes praticos relativos a
expressao escrita e oral. A atuacdo do professor sera mais eficiente ao centrar-se na
concepcdo de linguagem dialdgica, em que 0sS sujeitos se constituem como
componentes do processo de producdo de conhecimento. Por isso, acreditamos que
o trabalho com SD pode ser uma metodologia de escrita que apresente uma estratégia
eficaz e adequada para instrumentalizar o professor, desencadear novas propostas

pedagogicas e, acima de tudo, oportunizar a reflexdo sobre as praticas docentes.
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Os estudos revisados neste trabalho demonstraram a eficacia das atividades
epilinguisticas na pratica da producdo textual, pois elas se configuram como uma
maneira simples e eficaz de ensinar a LP, levando os alunos a uma reflexdo sobre
sua proépria lingua. Dessa forma, fica evidente que as atividades epilinguisticas séo
uma excelente alternativa as aulas de LP, porém, para serem eficazes, devem ser
elaboradas por meio do conhecimento e da capacidade dos alunos de usarem a lingua

materna.

Acreditamos que a produtividade dos alunos seréa notavelmente maior se aliada
as atividades epilinguisticas, porque, além de partirem sempre das necessidades do
aluno, apresentam um carater desafiador, motivando-os a construir o conhecimento

por meio da reflexéo.

Dessa forma, mediante as consideracdes dos tedricos abordados nesta
dissertacdo sobre atividades epilinguisticas e também por meio dos exemplos desse
tipo de atividade, anteriormente descritos, este estudo propde o ensino da producéo
escrita aos alunos de forma ludica e criativa. Nao se trata de uma nova metodologia,
mas de um convite a mudanca das praticas de ensino tradicionalmente utilizadas nas

aulas de LP no Ensino Fundamental II.
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APENDICE A - QUESTIONARIO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE SANTA CRUZ - UESC

Vocé estéa convidado (a) a responder este questionario andnimo que faz parte
da coleta de dados da pesquisa “(Re)pensando a Interface Epilinguistica/Producao
de Texto no Ensino Fundamental II”, sob responsabilidade da pesquisadora Josélia
Nunes da Rocha, aluna mestranda da Universidade Estadual de Santa Cruz - UESC.

Caso vocé concorde em participar da pesquisa, leia com atencao os seguintes
pontos:

a) vocé é livre para, a qualqguer momento, recusar-se a responder as perguntas que
Ihe ocasionem constrangimento de qualquer natureza;

b) vocé pode deixar de participar da pesquisa e nao precisa apresentar justificativas
para isso;

c) ndo € necessario identificar-se;

d) Vocé nao terd nenhum gasto ou ganho financeiro por participar da pesquisa;

e) caso vocé queira, podera ser informado de todos os resultados obtidos com a
pesquisa, independentemente do fato de mudar seu consentimento em participar da

pesquisa.

QUESTIONARIO:

Em sua opinido, a metodologia proposta no livro didatico, para o ensino de
producdo escrita, atende as necessidades de proficiéncia e autonomia
comunicativas em relacao a escrta do educando?

a. () Sim b. ( ) Nao c. ( ) Parcialmente

1. Com relacdo a relevancia da reescrita de textoSs no processo

ensino/aprendizagem de producdao textual, vocé opina que:
() N&o é necessaria, se houver atencédo a escrita.

( ) Serve para treinar e fixar a ortografia.
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( ) E parte inerente das préaticas sociais de escrita.
() Alguns autores a praticam na sociedade.
() Serve como castigo para o aluno relapso.

2. Vocé utiliza as orientacfes propostas nos Parametros Curriculares Nacionais
de Lingua Portuguesa (RASIL, 1998) como suporte para a preparagdo e
execucao de suas aulas de producgéo escrita?

a. ()Sim b. ( ) Nao

3. De acordo com os PCN, a analise linguistica refere-se a atividades que se
podem classificar em epilinguistica e metalinguistica. Vocé esta familiarizado(a)
com o termo epilinguistica?

a. ( )Sim b. ( ) Nao

4. Na sua opinido, o que sao atividades epilinguisticas?

() Atividades que exploram e analisam diferentes usos linguisticos.

( ) Atividades cotidianas de fala, escuta, escrita e leitura.

( ) Classificacdes linguisticas que organizam o saber intuitivo do aluno.
( ) Classificagdes dos usos linguisticos quanto a sua formalidade.

( ) Atividades de reconhecimento das caracteristicas da linguagem.
() Desconhece o termo e o seu significado.

5. Em sua opinido, as atividades epilinguisticas, aplicadas a pratica de producéo
textual, poderiam contribuir para o desenvolvimento dos alunos, para torna-los

mais proficientes e autbnomos em relacdo a sua escrita?

a)( ) Sim
b) ( ) Nao
c) () Desconheco o termo e seu significado.

7. Vocé gostaria de conhecer mais sobre a epilinguistica?
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( )Sim b) ( ) N&o

8. Vocé gostaria de participar de um curso de formacdo que aprofundasse seus
conhecimentos sobre esse tema?
() Sim b) ( ) Nao

9. Espaco livre para comentarios:

Obrigada pela sua contribuicdo para a realizacéo desta pesquisa!



ANEXO A — FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

Siotolorma  MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Satde - Gomissao Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP

@l’ﬁfi FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS
1. Projeto de Pesquisa: 2. Numero de Parlicipantes da Pesquisa:
(RE)PENSANDO A INTERFACE EPILINGUISTICAIPRODUCAO DE TEXTO NO ENSING 20
FUNDAMENTAL 1i

3. Area Temética:

4. Arez do Conhecimento:
Grande Area 8. Linguistica, Letras e Artes

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Nome:

Josélia Nunes Da Rocha

6. CPF: 7. Enderego (Rug, n.%):

392.812.725-04 DOWN PEDRO 1l 887 CENTRO casa EUNAPOLIS BAHIA 45820080

8. Nacionalidade: 9. Telefone: 10. Outro Telefone: 11, Email;

BRASILEIRO (73) 3262-0227 jo_selia_nunes@hotmail.com

12. Cargo:

Termo de Compromisso: Declaro gue conhieco & irei os isitos da f fucAo CNS 466/12 e suas p f . Compr a
utilizar os 1 iais e dados ¢ lusi te para os fins previstos no protacalo e a publicar os resultados sejam eles favoraveis ou nao.
Aceito as responsabifidades pela i do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha sera ao projeto devi assinada

por todos os responsaveis e fard parte integrante da documentagao doe mesmo.
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13. Nome: 14. CNPJ: ] 15. Unidade/Orgao:
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16. Telefone: 17. Outro Telefone:
(73) 3680-5200

Termo de Compromisso (do responsavel pela instituicdo ). Declaro que conhego & cumpr i 0S isitos da ¢ 0 CNS 466/12 e suas
Complementares e como esta instituicao tem condi para o desenvolvi  deste projeto, autorizo sua execucao.
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ANEXO B — DECLARACAO DE RESPONSABILIDADE

DECLARACAO DE RESPONSABILIDADE

Declaro que a pesquisa intitulada “(RE)PENSANDO A INTERFACE
EPILINGUISTICA/PRODUGAO DE TEXTO NO ENSINO FUNDAMENTAL II", sob
minha responsabilidade, apenas tera inicio a coleta de dados apds a aprovagéo do

Sistema CEP/CONEP.

lihéus, & % de abﬂd,@ de 9015 .

Foshin Vomes da Recha

JOSELIA NUNES DA ROCHA - (PESQUISADORA)
CPF: 392.812.725-04/ MAT.: 201370219




ANEXO C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DO PROFESSOR
PROFISSIONAL PESQUISADO

Prezado(a) Senhor(a)

Vocé esta sendo convidado(a) para participar de uma pesquisa de Mestrado
intitulada (Re)pensando a Interface Epilinguistica/Producdo de texto no Ensino
Fundamental Il, sob a responsabilidade da pesquisadora Josélia Nunes da Rocha e
orientada pela Prof.2 Dr.2 Nair Floresta Andrade Neta, do curso Mestrado Profissional
em Letras (PROFLETRAS) do Departamento de Letras e Artes — DLA da Universidade
Estadual de Santa Cruz - UESC.

Nesta pesquisa, procuraremos analisar as contribuicbes que a epilinguistica
possa dar aos professores de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental Il que Ihes
auxilie a fomentar o desenvolvimento da producéo textual de seus alunos, de modo a
ajuda-los a ser mais proficientes e autbnomos com relacdo a sua escrita.

Os pesquisadores desta area defendem que o trabalho com a atividade
epilinguistica € o que mais se aproxima de uma visdo mais ampla na construcéo da
significagcdo, através de um processo criativo em suas variadas manifestages. Por
isso, sua participacdo consiste em responder a um questiondrio sobre o termo
epilinguistica e o ensino de producado escrita, proposto nos Parametros Curriculares
Nacionais (1997), de Lingua Portuguesa.

Os dados da pesquisa serdo utilizados e divulgados com a finalidade de
subsidiar estudos sobre os processos de ensino-aprendizagem de producao escrita
no Ensino Fundamental.

Em qualquer circunstancia de participacéo, seus dados serdo protegidos e sua
identidade sera preservada.

Vocé néo tera nenhum gasto ou ganho financeiro por participar da pesquisa.

Os riscos relacionados a sua participacdo na pesquisa sdo de cunho
psicolégico, podendo recusar-se a participar caso sinta-se constrangido (a) em
qualquer fase da mesma, sem nenhum tipo de penalidade.

Os beneficios com a sua participacdo nesta pesquisa estéo relacionados ao
conhecimento e aplicabilidade da proposta para o trabalho com a atividade
epilinguistica nas aulas de producéo textual.

Vocé é livre para parar de participar a qgualquer momento sem nenhum prejuizo
para voceé.

Uma copia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com voceé.

Esta pesquisa teve os aspectos relativos a Etica da Pesquisa envolvendo Seres
Humanos analisados pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade
Estadual de Santa Cruz. Em caso de duvidas sobre a ética desta pesquisa ou
denuncias de abuso, procure o CEP, que fica no Campus Soane Nazaré de Andrade,
Rodovia Jorge Amado, KM16, Bairro Salobrinho, Torre Administrativa, 3° andar, CEP
45552-900, lIhéus, Bahia. Fone (73) 3680-5319. E-mail: cep_uesc@uesc.br. Horario
de funcionamento: segunda a sexta-feira, de 8h as 12h e de 13h30 as 16h.
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JOSELIA NUNES DA ROCHA Prof2. Di2. NAIR FLORESTA
Pesquisadora ANDRADE NETA
e-mail: jo_selia_nunes@hotmail.com e-mail:
DLA/UESC nairandrade@hotmail.com

Orientadora - DLA/JUESC

B, oo e , portador
(@) da cédula de identidade NO ... , li o
esclarecimento acima e compreendi para que serve o estudo e a qual procedimento
serei submetido (a). Eu entendi que sou livre para interromper minha participagéo a
qualguer momento, sem justificar minha decis@o e que isso ndo me prejudicara. Sei
que meu nome néo sera divulgado, que nao terei despesas e nao receberei dinheiro
por participar do estudo. Eu concordo em participar do estudo.

Participante da pesquisa

Eunapolis, ......cccceeeeeennnn. de oo, de 2015

Atenciosamente,




ANEXO D — CARTA DE ANUENCIA

Eundpolis, de abril de 2015.

Ao:
Comité de Etica em Pesquisa com seres humanos

Universidade Estadual de Santa Cruz

Senhor(a) Coordenador(a) do CEP-UESC

Eu, , responsavel

pela/o

conheco o0 Protocolo de Pesquisa intitulado “(Re)pensando a Interface
Epilinguistica/Producédo de Texto no Ensino Fundamental II”, desenvolvido pela
pesquisadora Josélia Nunes da Rocha, sob a orientacédo da prof.2 Dr.2 Nair Floresta
Andrade Neta e concordo com sua realizacdo ap0s a apresentacdo do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido devidamente preenchido e assinado pelas partes.
O inicio desta pesquisa nesta Instituicdo de Ensino sé poder& ocorrer, a partir da

apresentacao da carta de aprovacgao do Sistema CEP/CONEP.

Atenciosamente,




ANEXO E — TEXTO DA SEQUENCIA DIDATICA

Violéncia - Titas

Compositor: Sérgio Britto / Charles Gavin

O movimento comecou, o lixo fede nas calcadas.
Todo mundo circulando, as avenidas congestionadas.
O dia terminou, a violéncia continua.

Todo mundo provocando todo mundo nas ruas.

A violéncia esta em todo lugar.

N&o € por causa do alcool,

Nem € por causa das drogas.

A violéncia é nossa vizinha,

N&o é so por culpa sua,

Nem é s6 por culpa minha.

Violéncia gera violéncia.

Violéncia doméstica, violéncia cotidiana,

Sé&o gemidos de dor, todo mundo se engana...

Vocé néo tem o que fazer, saia pra rua,

Pra quebrar minha cabeca ou pra que quebrem a sua.
Violéncia gera violéncia.

Com os amigos que tenho ndo preciso inimigos.

Ai fora ninguém fala comigo.

Sera que tudo esta podre, sera que todos estdo vazios?
N&o existe razdo, nem existem motivos.

N&o adianta suplicar porque ninguém responde,

N&o adianta implorar, todo mundo se esconde.

E dificil acreditar que somos nos os culpados,

E mais facil culpar deus ou ent&o o diabo.


http://www.vagalume.com.br/titas/

A BOMBA ATOMICA |

Rio de Janeiro , 1954

Deusa, visdo dos céus que me domina
... tu que és mulher e nada mais!
(Deusa, valsa carioca.)

Dos céus descendo
Meu Deus eu vejo
De paraquedas?
Uma coisa branca
Como uma forma
De estatuaria
Talvez a forma
Do homem primitivo
A costela branca!
Talvez um seio
Despregado a lua
Talvez o anjo
Tutelar cadente
Talvez a Vénus
Nua, de clamide
Talvez a inversa
Branca piramide
Do pensamento
Talvez o trogo

De uma coluna
Da eternidade
Apaixonado

N&o sei indago
Dizem-me todos

E A BOMBA ATOMICA.

Vem-me uma angustia.

Quisera tanto
Por um momento

Té-la em meus bracos

A coma ao vento
Descendo nua
Pelos espacos
Descendo branca
Branca e serena

ANEXO F -Texto | bA SD

Como um espasmo
Fria e corrupta

Do longo sémen
Da Via Lactea
Deusa impoluta

O sexo abrupto
Cubo de prata
Mulher ao cubo
Caindo aos sucubos
Intemerata

Carne tao rija

De hormdnios vivos
Exacerbada

Que o simples toque
Pode rompé-la

Em cada atomo
Numa exploséo
MilhGes de vezes
Maior que a forca
Contida no ato

Ou que a energia
Que expulsa o feto
Na hora do parto.

A bomba atémica é triste

Coisa mais triste ndo ha
Quando cai, cai sem vontade
Vem caindo devagar

Téao devagar vem caindo

Que da tempo a um passarinho
De pousar nela e voar...
Coitada da bomba atémica
Que nédo gosta de matar!

Coitada da bomba atémica
Que nao gosta de matar
Mas que ao matar mata tudo
Animal e vegetal

Que mata a vida da terra

E mata a vida do ar

Mas que também mata a guerra...

Bomba atbmica que aterra!
Pomba atbnita da paz!



Pomba tonta, bomba atdmica
Tristeza, consolacao

Flor purissima do uranio
Desabrochada no chéao

Da cor palida do helium

E odor de radium fatal

Lcelia mineral carnivora
Radiosa rosa radical.

Nunca mais, oh bomba atdmica
Nunca, em tempo algum, jamais
Seja preciso que mates

Onde houve morte demais:
Fique apenas tua imagem
Aterradora miragem

Sobre as grandes catedrais:
Guarda de uma nova era
Arcanjo insigne da paz!

Bomba atébmica, eu te amo! és
pequenina

E branca como a estrela vespertina

E por branca eu te amo, e por donzela
De dois milhGes mais bélica e mais
bela

Que a donzela de Orleans; eu te amo,
deusa

Atroz, visdo dos céus que me domina
Da cabeleira loura de platina

E das formas aerodivinais

— Que és mulher, que és mulher e
nada mais!

Eu te amo, bomba atdmica, que trazes
Numa dancga de fogo, envolta em
gazes

A desagregacéao tremenda que
espedaca

A matéria em energias materiais!
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Oh energia, eu te amo, igual a massa
Pelo quadrado da velocidade

Da luz! alta e violenta potestade
Serena! Meu amor, desce do espaco
Vem dormir, vem dormir no meu
regaco

Para te proteger eu me encouraco
De cancgdes e de estrofes magistrais!
Para te defender, levanto o braco
Paro as radiacdes espaciais

Uno-me aos lideres e aos bardos, uno-
me

Ao povo, ao mar e ao céu brado o teu
nome

Para te defender, matéria dura

Que és mais linda, mais limpida e mais
pura

Que a estrela matutina! Oh bomba
atdbmica

Que emocédo ndo me da ver-te
suspensa

Sobre a massa que vive e se
condensa

Sob a luz! Anjo meu, fora preciso
Matar, com tua graca e teu sorriso
Para vencer? Tua enérgica poesia
Fora preciso, oh deslembrada e fria
Para a paz? Tua fragilima epiderme
Em crométicas brancas de cristais
Rompendo? Oh &tomo, oh neutrdnio,
oh germe

Da unido que liberta da misérial

Oh vida palpitando na matéria

Oh energia que és 0 que nao eras
Quando o primeiro atomo incriado
Fecundou o siléncio das Esferas:

Um olhar de perdao para o passado
Uma anunciacgéo de primaveras!

(Vinicius de Moraes)



