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RESUMO

O presente estudo objetiva analisar o tratamento dadoesdo sequencial por conexao
estabelecida pelas conjunc¢fess tioros didaticas Portugués: Linguagensde William
Roberto Cereja& Thereza Cochar Magalhdes (20&2Portugués: Projeto Telarjsde Ana
Trinconi Borgatto, Terezinha Bertin e Vera Marchezi (2012) Ensino Fundamental. I
Investiganos para isso, em qumedida essaobras relacionan os estudos linguisticos das
conjuncdes ao recurso coesivo dajenciacdo. Para tanto,corpus serd constituido de
secoes e atividades que tratam das conjuncdes e da coeséo textsanatssaididaticcs,
averiguandase suscitameflexdes acerca dess conectoresio tocante aselacdes de sentido

e & orientacbes argumentativas que promovem no t&doa a referida andalise, nosso
constrdo tedricoconstréisea luz dos PCN1998)e a partir das teoriate Koch (989; 1997,

1998 2005), Favero (2002)Marcuschi (19732008), Bronckart (2@) e Antunes (2005;

2007; 2010Qnue investigam os mecanismos de coesao teatgaestdeselativas aos géneros

de texto;Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e Cristovao (2008} €finicdo de sequéncia
didatica e Rojo (2012 tratando das perspectivas de multiletrameMo que tange aos
procedimentosnetodoldgicos, esta pesquisa se classifica como de natureza documental, posto
que toma o livro didatico como fonte para coleta de dados. Para a analise do material,
apoiamenos no paradigma qualitativo, uma vez que esse é o que melhor se adequa aos
objetivos propostos para esta pesquisa. A analise € uma etapa importante da pesquisa, a qua
sera referéncia para a proposta didatica apresentaremosomo uma contribgéo para o
ensineaprendizagem das conjuncdes nessa etapa de escolarizacéo.

Palavras-chave: Leitura. Escrita.Coesao sequencial. Conjuncdesro didatico.



ABSTRACT

This study aims to analyze the treatment given to sequential cohesion through conjunctions
connections in the textbookortugués: Linguagensvritten byWilliam Roberto Cereja and
Thereza CocharMagalhdes (2012), &uwdtugués: ProjetoTelarisby AnaTrinconi Borgatto,
Terezinha Bertin and Vera Marchezi (20b2th used at middle school. In order to do so, it
researches how these textbooks relate linguistic studies of conjunctions and sequential
cohesive assets. So as to demonstrate thatcdhmus will be divided into sections and
activities which work with conjunctions and text cohesion in these textbooks, questioning if
they arouse reflection on these connectives, concerning their meaning and argumentative
orientation throughout the text. To achidghiés analysis, our theoretic base is inspired by PCN
(1998), and b y198R;d @9i; A298; P0BY; Faverd (2002), Marcuschi (1973
2008), Bronckart (2012) andntunes (205; 2007; 2010Wwhich study how text cohesion
relates to text genred)olz, Noverraz e Schneuwly (2004) and Cristovao (2009) about
didactic sequence definition; aloj o 6 s study (2012) about mul

researchds methodol ogi cal procedures has d
database. To dihve material assays, we leaned on the quality paradigm, because it is the best
to reach this researcho6és aims. The anal ysi s

the reference for a didactic proposal we will make as a contribution tonmigns teaching
learning at middle school.

Keywords: Reading. WritingSequential cohesion. Conjunctioi®gxtbook.
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INTRODUCAO

Desde a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (doravante PCN), em
1998, iniciouse um movimento no sentido de mudar o foco dos conteidos no ensino de
Lingua Portuguesa (doravante LP), que deveria estié@mdo para o desenvolvimento de
habilidades e competéncias. Para a execucdo dessa nova propostaseoeassencial
construir um curriculo que possibilitasse ao aluno ler, compreender e produzir diversos textos
dos mais variados géneros e em diferesiteacoes de uso social.

O ensino da LPde acordo com os PCN (1998), deve partinghenovo paradigma, o
qual estgpautado na funcao social da lingua, sendo esse o requisito basico para uma pessoa
ingressar no mundo letrado e, assim, poder construir preeasso de cidadania

Nesse sentido, vale salientar que, segundo Geraldi (1996), o ensino de lingua precisa
se efetivar através de praticaialadasque envolvem: a leitureomo processo deaptacao
de sentidos de um texto que retrata o dizer de um sujeito; a producado textual como expressao
da subjetividade de um autor e como registro particular de uma certa compreenséo ou visdo de
mundo; e, por ultimo, a analise linguistica como reflexdo dos modasdenamento dos
recursos expressivos da lingua no processo de construcao de sentidos de um texto.

Esse novo paradigma ndo deve recair em apenasnuiti@ncade nomenclatura, mas
promover transformacdes nas praticas docentes em sala d@ aldaejameto da aula deve
oferecer subsidios para o trabalho com o texto. Dessa forma, o ensino de regras da gramatica
normativa sem estabelecer conexfes com a leittwey a compreensa@om ainterpretacao
e comaproducao textual, perdsspaco para um trabalhistematico de preparacao de leitores
e escritores competentes.

Nessa perspectiva, as aulds LP devem ter o texto como unidade de ensm@s
praticas do professor devem se voltar para a instrumentalizagdo do aluno, a fim de que
produza os mais diversogéneros textuais, orais e escritos, em qualquer situacao
sociocomunicativaM[JARCUSCHI, 2008). Para tanto, € importante associar os estudos de
estruturas gramaticais com o processo de leiturapecdieicdo de textos, favorecendssim,
construgdesliscursivasoesas e coerentes.

Avaliacdes externas, como o Sistema de Avaliagdo da Educacéo Bésica (SAEB) e a
Prova Brasil, reforcam a necessidade de mudancas nas a¢des pedagquufesstr de LP

Sobre a consideracdiesse componente curricularsas avaliagdes, implantadas em 1990 e
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2005, respectivamente, retratam o desempenho dos alunos no que tange ao desenvolvimento
da competéncia leitordados dessas avaliacdes revelam falhas no processo de aquisicéo de
determinadas habilidades e competénaiasponsaveis pelo processamento e producédo do
texto, apontando para a necessidade de rever as praticas pedagdgicas utilizadas na Educaca
Béasica(BRASIL, 200%).

Dessa maneira, 0s resultados publicados comecaram a interferir nas préticas
pedagogicas do professor de LRlamam pormudancas nas acdes docentes. No que diz
respeito ao ensino de leitura e de escfdmm inseridosovos conceitos sobre texto e os
elementos da textualidade. Por conta dessas mudancas no ensino de LP, os professores
passaram a trabalhar para o desenvolvimento da competéncia leitora e escritora dos discentes.

Esse novo enfoque para as aulas de LP fegirsoutros desafios para o ensino
aprendizagem ddingua como, por exemplo, a dificuldade encontrada pelos alunos na
interpretacdo @o uso dos mecanismos de coesaptextos trabalhados na Educacao Basica
Por conta dissoalgumas pesquisas no campo ldaguistica passaram a investigar essas
limitacOes.

Costa (201Q)em seu textdMecanismos de coeséo referencial na producado escrita de
alunos concluintes do Ensino Fundamentalvestiga o uso dos recursos coesivos de
referenciacdo nos textos de alunos98ano, enfatizando a repeticédo lexical e a anafora. A
autora identificou a dificuldade de uso desses recursos pelos discentes, que se utilizaram
apenas dos pronomes anaféricos, comprovando o desconhecimento e a ndo apropriacdo dos
conhecimentos linguistis oferecide nas aulas de Lpara a progressao do texto.

Nessa mesma perspiwa, as pesquisas de Antunedima (2005) quetém como
titulo O tratamento dado a coeséo e a coeréncia nos livros didaticos do ensino fundamental
de 52 a 82 sériebem comade Nogueira (2010Q)ntituladaA abordagem da referenciacdo em
livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Mgdimlisaramalguns livros didaticos,
averiguando qual o tratamento dado aos mecasisioesivos e se trabalho desenvolvido
por esses liwas contribui para a aquisicao das habilidades e competéncias leitora/escritora.

Os autores fomentaram reflexbes e sugeriram algumas intervencdes para melhorar a
praxis pedagogica, a exemplo @guns exercicios retomados, a fimdEnonstragm como
as atividades poderiam ser potencializadas. Essas sugestdes contribuiram mais
significativamente para a compreensao nao s6 da dinamica de introducdo e manutencédo de
objetos discursivos, mas também dos efeitos coesiyamentativos obtidos por eségias

de referenciagao.
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No entanto, apesar das contribuicdes que trazem essas e outras pesquisas, sobretudo nc
que tange as possibilidades de trabalho com os mecanismos de coesédo textual, esses e outro
autores destacam que os elementos de textualidedenglo da coesdodacoeréncia, ainda
sdo pouco explorados nas aulas de LP. Essas pesquisas sinalizam para a organizacao da:
estruturas gramaticais no livro didati@oravante LD)e para a recorréncia de atividades de
leitura e producdo de textos dissmas das questdes de reconhecimento e analises dos
elementos linguisticos, comprometendo a elaboracéo de um curriculo significativo e funcional
para o ensino da Lingua Portuguesa.

Ainda sobe os dados publicados peksliacdeexternasé importante déacar que
esseyém impulsionando mudancas nas politicas publicas voltadas para a Educacéo. Diversos
investimentos do governo federal foram direcionados parapacitacdo do professor, em
diferentes niveis Sdo exemplos desses programas de capacitacatBID PPrograma
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéhc@m PARFOR Plano Nacional de Formacéao
dos Professores da Educacédo Bgsica PROFLETRAS (Programa tiestrado Profissional
em Letras).

O PROFLETRAS nos permitiu refletir e investigar diversas questfes ligadas
diretamente a realidade que encontramos em nossas escolas. Além de reflexdes sobre as
teorias linguisticas, a andalise dos documentos oficiais, a observacdo de que maneira essas
teorias e documentos norteiam de fato as aulas de LP na Educacédo Bésica, os livros didaticos
também foram objetde analises discussdes ao longo do nosso curso de mestrado.

Vérias disciplinagpropuseram atividades que nos permitiram analiBarde Lingua
Patuguesae nos fizeram refletir sobre as cobtricdes dastividades propostas por esse
mateial como, por exempla variacao linguistica; os textos literarios; as questdes de leitura,
compreensao, interpretacdo e analise textual. Essas andlises eram sempre seguidas de um;
proposta préatica, ou seja, eram elaboradas atividades ou sequéncias de atividades que
possibiliassem uma pratica de ensino mais interativa, contextualizada e significativa.

Essas analises despertaranos para reflexdes sobre nosso fazer pedagogico,
provocaram o desejo de saber mais sobre 0 nosso objeto de analise: o livro didatico e serviram
de moivagao para continuar nossa investigacdo sobre a abordagem dada ao mecanismo de
coesao sequencial por conexae,conjun¢des, no LIEm funcdo dessa experiéncsaygiu
nossa intencdo de pesquisa que tomou como objeto de estudo o livro didatico de LP.
Acreditamos que a analise e producdo de material didatico voltado para o ensino de LP no

Ensino Fundamental 1l estdo em conformidade com a proposta do meswédsional a
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qual estamos vinculadosma vez que as Diretrizes par@rabalho Final do PROFLETAS!

indicam que esteleve ser de natureza interpretativa e interventiva e ter como objeto de
investigacdo um problema da realidade escolar do mestrando, no que concerne ao ensino e a
aprendizagem na disciplina de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental pbgetivo de
contribuir para a melhoria da qualidade do ensino no pais.

Nossa experiénci@omo professorde LP, permitiuvnosconhecer e reconhecer nossas
limitacGes e dificuldades na transposicdo de teorias sobre o ensino de lingua em praticas de
agusicao de competéncia textualorPesse motivoencaminhamos os estudos para um dos
mecanismos de coeséao textual: a sequenciacao pela conexdo que, segundo Antunes (2005, p
140) fi...] desempenha a fungéao de promover a ligagdo em pontos bem determoseds d
e na depend°ncia de certas condi-»es sint§t

Partindo do pressupostodequeae s «o0 deve ser vista A ..
regem a conexao referencial (realizada por aspectos mais especificamente semanticos) e a
conexdo sequencial (realizada por elementos conectivos) em especial no rdvel d
cot ext uBARCUSCHIE2608, p. 99)devemos considerar que a coesao constitui um
importante componente da textualidade, sendo essencial para promover a sequéncia de
sentido do exto. Essas constatacbes nos conduzem ao seguinte questionamento: de que
maneira o livro didatico de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental Il aborda a coeséo
sequencial por conexao estabelecida pelas conjuncdes?

Para esta pesquisa selecionamos as cede¢@ortugués: Linguagensje William
Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes (201Rprteigués: Projeto Telarjsde Ana
Trinconi Borgatto, Terezinha Bertin e Vera Marchezi (2012psso objetivo geral foi
investigar de que forma as secdes explicativas e as atividades profostdama as
conjuncdes. Para iss@nalisamos em que medida as conjunc¢des sdo abordadas como
marcadores discursiveagumentativoso que implica, por exempl@onsiderar as relacdes
semanticas estabelecidas por elas no contexto da leitura e da producéo escrita.

Para tanto, temos como objetivos especificos identificar, no livro didatico, as secdes e
atividades que tratam dos mecanismos de coesdo sequenc@ingedo, as conjuncoes;
apresentar as secoegplicativase exercicios que constituentorpusde analise da pesquisa;

analisar acorpusobservando se abordam os aspectos morfossintaticos e consideram, também,

Disponivel em  http://www.ufjf.br/profletras/files/2014/04/Propedéel rabalhede-ConclusaeFinak TCF
PROFLETRAS. Acesso em & jun. 2015.

2 PNLD 2014- Colec6es mais distribuidas por componente curriciarfuguésocupam o 1° e 2° lugar,
respectivamente, na lista de adogcdo no patp.//www.fnde.gov.br/programas/livdidatico/livro-didatico
dadosestatisticosacess@m: 04 fev., 2014.


http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-dados-estatisticos
http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-dados-estatisticos
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0S aspectos semanticos das conjuncdes, reconhecendo o0 seu papel como conector textual;
sistematizar os resultados encontrados no material coletado e produzir proposta de
intervencao para o ensino das conjuncoes.

A relevancia desta pesquisa dgpelo fatode que, em muitas escolas, o livro didatico
€ a mais importante fonte de consulta e de referéncéagpastudo de LPse ndo a unica. A
maioria de nés, professores, utilizamos apesas recurspara elaborar as aulas e, muitos de
nos, ndo conseguimosmsar nas conjuncdes como articuladoras do texto e impsrtante
marcadoes discursiv@a-argumentativaosAssim, ntimonos instigados a investigar se esse
tratamento dado a conjuncéo ndo seria um reflexo da abordagem dada pelo LD, que acabamos
reproduzindo ® nossas préticas

Como uma contribuicdo pessoal e profissional, podemos afirmar que a pesquisa nos
ofereceu a pogslidade e rep@sarmos algumas das nospadticas nas aulas de LEomo
professoresla Educacdo Béasica, essa nawéncia de um olhacritico sobre o material
adotado por nossa esco#ém denos poporcionar reflexdes sobre a efetividade do livro
adotadoe sobre a nosgaratica pedagdgicaambém nos permitiinteragir om as teorias
sobre leitura, escrita e coesao textual.

Para desermlver esta pesquisa, compreendemos que devemos definir, de maneira
clara e objetiva, as op¢cdes metodoldgicas adotadas. A metodologia oferece, por um lado, um
guia para o pesquisador e, por outro, contribui para a confiabilidade da pesquisa.

Dessa formagestacamos que a pesquisa desenvoldafmiu-se como denatureza
documental. Essa classificacdo esta pautada em Gil (1999, ppaBé)guem a pesquisa
documental utilizs e A . . . ] de mat er ita bnalitico,eou quecandar e c e
pode sereelaboradale acordo com 0s objetivos da pesquitara caracterar esse tipo de
investigacdop autorainda propde que a pesquisa documentalegdjeada pelo interesse na
comprovacao, utilizagdo e consequéncias praticas dos conhecinNgdsesentido, goartir
da andlise das sec¢Oes explicativas e atividades propostas sobre coesfciaegela
conexao apresentaglpelo manual didatico em estuydibentificaranosse houvecontribui¢cdes
reais no processo de desenvolvimento de competéncia pocautora de texto.

Considerando 0 objetivo da pesquisa, esta se caracteriza como exploratoria e
descritiva, tomando como referéncia a classificacdo defendida por Nascimento (2002). A
aut or a aff..J pormo@etivgrunmeapréfundamento maior solméema ou questdes com
as quais o pesquisado@ionesta familiarizado ou dispd@e poucas informagdes, criando as
condi¢cdes para formulagéo de hipoteg@ASCIMENTO, 2002, p. 73).
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Iniciamos os estudos a partir da exposicdo dos aspectos te@iocdologtos sobre a
coesao no universo textual e, particularmente, a sequenciacéo pela conexao estabelecida pela
conjuncédo, para nortear as reflexbes e andlises sobre como é a abordagem dada pelas teoria:
linguisticas e pelos livros didaticd®ortugués: Linguagens Portugués: Projeto Telarig
esse importante elemento coesargumentativo.

No que se refere ao paradigma adotado, esta pesquisa se caracterigaatativae
se sustenta nos pressupostos da analise de conteudo como técnica para analisedde dados
qguatro volumes que compdem as colecdes, por investigarmos por meio de descricdo objetiva,
sistematica e quantitativa esses dados coletados.

No que diz respeito a estrutura deste trabalho, dividimos a dissertacdo em trés
capitulos. O primeiro capitulp intitulado A Coesdo no Universo Textuapresenta 0s
pressupostos tedricagie sustentam esta pesquisa, bem como serve de apoi graikise
dos dados obtidos no livro didatico. Esspitulo esta subdividido em seteces que tratam
de uma breve sintese sobre a teoria que nortaarabmlho: Linguistica textuals no¢cdes de
lingua,texto, género textuatextualidade, eesaotextual,coesdo sequencial por conexé&o
finalmente, sobrasconjuncdes.

O segundo capitulo, deaturezaanalitica, intituladoA coes@o sequencial pela
conexdo: as conjuncbes no livro didatico de Lingua Portuguegaesenta de forma
sistematizada a analise da coesdo sequencial nesses manuais. Essa analise estndividida
quatro secdes. A neira discutea metodologia da andlise, a segurajaresenta estrutura
das obras @s aspectos teodriecmetodoldgicos quas norteiam, a terceira trata das secdes
explicativas e a quarta aborda as atividades propostas por esses manuais.

Finalizando, no ultimo capitul@apo6s a analise sistematica cwpus apresentaremos
uma proposta, em forma de sequéncia didatica, no intuito de demonstrar que essas atividades
podem contribuir pargupera as limitacbes constatadas nas cole@iesisadasno que se
refere ao trabalhacom as conjuncbes (elemento de coesdo sequencial por conexao),
colaborandassimpara potencializar o trabalho desenvolvido pelos livros didaticos.

Esperase que o conhecimento advindo do estudo aqui desenvolvido possa, de
algum modo, auxiliar nanelhoriado trabalho com o livro didatico nas aulas de LP, no
gue concerne aos aspectos de uso da liregnaspecial com aonjuncdes para que estas
sejam utilizadas, de fato, como ferramentas que contribuem para a construcdo de textos

coesos e coerentedeixana explicitas as intengdes logikabscursivas.
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1 A COESAO NO UNIVERSO TEXTUAL

Como pensar coesdo textual sem pensar teXfa®? hacomo propoio ensino dos
mecanismos coesiv@em pensaantes na sua relacdo com os demais elementos do texto, uma
vez quea coesdo é um recurso constituinte da textualidaste.compreender, interpretar e
produzir texto exige do leitor/autor dois conhecimentos essenciais: o conhecimento de mundo
e o linguistico, sendo os recursos coesivos fatores concretos dessa competnsiea
(cotextualidade) que implicam na construcao da coeréncia textual.

Este capitulo, de natureza tedrica, apresenta os principais pressupostos que nortearam
a base das analises apresentadas no capitulo seguinte. Para isso, serdo explictaeas a lu
qual teoria desenvolvemos as analises, a concepcao de lingua, texto, géneros textuais e 0s
aspectos sociocognitivos eientares para o processamentdecto.

Dessa maneira, iniciaremos estes estudos partilhando das ideias de Koch (1998), que
reconhece o processo de producao textual como uma atividade de interacdo entre sujeitos
sociais com um objetivo preestabelecido, afirmando, assim, a necessidade da execucao de
variadas atividades cognitimdiscursivas para oferecer ao individuo elementysazes de

produzir sentidos.

1.1A Linguistica textual

Ao adotarmos o texto e 0 género textual como ponto de partida para as aulas de
Lingua Portuguesa, com foco emm dos fatores responséavel pela textaala a coesao
textual, destacamas necessidadée pensar essas aulparir da concepcéo da Linguistica
Textual Esta é apontada por Marcuschi (2008)mo uma perspectiva de traballjae
observa o funcionamento da lingua em uso, baseada na concep@dgudecentrada nos
processos samcognitivose nao no produto, dedicande a relagcéemais dinamicas entre a
teoriae a prética, entre 0 processamento e 0 uso.

A linguistica textual surgiu dessa necessidade de tratamento adequado a alguns
fendbmenos textuais que a gramatica normativace@geguia explicar por ndo considerar o
contexto de usdSurgida por volta dos anae 196Q a Linguistica do &xto (doravante L)
preocupotse inicialmente com a descricdo de fendmenos sintaemanticos ocorridos
entre enunciass e sequéncias dmunciados. Posteriormentays anosde 1980 inUmeros

fendmenos linguisticos necessitavam de explicacdo e as gramaticas de frase ndo davam conta
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desses esclarecimentos, 0 que contribuiu paraaree@mento das teorias do texto (KOCH,
1997).

Para Marcusch (2008, p. 76),a Linguistica Textual A [ . . . ] ® uma per
trabal ho orientada por dados aut ° ntQautors, el
ainda explica qua LT apresenta um estudo monitorado sobre a coesédo superficial (nivel dos
consttuintes linguisticos), coeréncia conceitual (nivel semantico, cognitivo, intersubjetivo e
funcional) e sistema de pressuposi¢cdes (implicacdes no nivel pragmatico da producédo de
sentido no plano das acdes e intencdes), privilegiando, assim, o ensinceadizagem da
diversidade de producdes e de suas contextualizacdes na realidade.

Aindade acordo com Marcuschi (2008, p . 77)
relacdo dos individuos entre si e com a situacdo discursiva, portantopamerspectiva
en u n c i &t auteraessaltatambém a importancia das operacdes linguisticas como a
sintaxe, a morfologia e a fonologia no processamento e producdo do texto, no entanto, alerta
que a andlise textual ndo pode focar apenas nesgEctos devendo considerar as
orientacdes discursivas.

Sobre essaspectp Favero (2002hos informague as causas diesenvolvimento da
LT foram a falta de uma abordagem adequada para fenbmenos como a referenciacao,
definitivizacdo, a relacdo entre sentenc@® rigadas por conjuncdes, a ordenacdo das
palavras no enunciado, a entoacdo e a correlacdo dos tempos verbais, fenbmenos que s
podem ser compreendidos no contexto real de producao.

Mar cuschi (2008, p . 73) def i ne naquistita, c om
discursivas e cognitivas reguladoras e controladoras da producgéo, construcdo e processamento
de textos escritos ou orais em contextos n
leitora e escritora ndo se desenvolve apenas com o estudgrds, € preciso compreender
todas as condi¢des sociointeracionais envolvidas no processo de comunicacao vedeal, oral
escritg para que possamos contribuir de fato na aquisicdo desses conhecimentos.

Por isso, as propostas teoricas da LT contribuenonstrmicdo do referencial da nossa
pesquisa uma vez que considera a relacdo entre os fendmenos textuais € 0S pProcessos
cognitivos. Dessa forma, privilegia 0os aspectos cotextuais, ou seja, 0S processos linguisticos
utilizados na construcdo do texto, os agpecontextuais por considerar as situacdes de uso,
além dos aspectos pragmaticos em que se estuda 0 uso concreto da linguagem, considerando :
interacdo entre os sujeitos envolvidos e as intengdes do locutor no ato comunicacional,

essenciais na construgde sentidos do texto.
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Essas concepcgoes s@bevantepara embasar o nosso trabalho com a coeséo textual
que € um importante elemento de textualidade responsével pela conexdo das partes de um
texto e pelas orientacbes discursivas desse texto. Assim constd@&ramos necessario
explicitar a posicdo tedrica que adotamos sobre lingua, texto e género textual para o

andamento desse estudo na segao seguinte.

1.2 Concepcdes de lingua, texto e género textual

Os Parametros Curriculares NacionaBCN) de Lingua Portuguesdo terceiro e
quarto ciclos do Ensino Fundamentabs propdem uma perspectiva de trabalho
sociointeracionista, defendendo, assim, que a aprendizagem ocorre em contextos reais de
interacdo entre o sujeito e a sociedade. Dessa maodi@ninio da lingua € fundamental
para que o sujeito exerca plenamente a cidadanig, guvisneio delatornase capaz de se
comunicar, de construir conhecimento, de acessar informacgdes, de se posicionar na sociedade
e de ser atuante no exercicio da caiaa.

Sob essa perspectiva, corroboramos é&nigdo de Marcuschi (2008em que
reconhece a lingua como um sistenrabslico, no entantca consideracomo atividade
sociointerativa desenvolvidam contextos comunicativos reais. O autor define a lingua como
A[ um Jconjunto de pr8ticas soci aMARCUSCHILognNni t
2008, p.61), o que pode ser complementadm a percepcdo de Possenti (20bRie
consideraalingua como um conjunto de variedades.

Reafirmamos, dessa forma, a corg@pde lingua que adotamos, conforme o que esta
posto nos PCN:

A lingua € um sistema de signos histérico e social que possibilita ao homem
significar o0 mundo e a realidade. Assim, apreladé aprender mAso as
palavras, mas também esus significadosulturais e, com eles, os modos
pelos quais as pesss do seu meio social entendemnterpetam a realidade

e a si mesma@BRASIL, 1998, p.22)

Os PCNdestacam, ainda, a importancia da linguagem verbal para a relacdo do
individuo com a realidade e a red®@ deste com o pensamento e a acao, pernybindo
interagir com 0 meio e estdbeer relacdes interpessoaiBnfatizam que produzindo
linguagem se aprende a linguagemeforcando a ideia de que a situacdo concreta de uso é

imprescindivel para ocorrer arandizagem.
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Para isso, o educando precisa aprogm@ardessa lingua, adquirir conhecimentos
linguisticos que auxiliem na constru¢do e na organizacdo do texto, fazendo esse individuo
reconhecer os seus proprios objetivos comunicacionais. Essa habilidagle ttapaz de
fazer escolhas textuais, buscar estratégias que atendam aos anseios interaoessEgago
de inten¢gbes comunicativias sequenciacgeor conexao permite relacionar as partes textuais
e explicitar o sentido ou diregdo argumentativa, garantindo a fluéncia informacional do texto.

Nesse sentidas PCN(1998)e & teorias de ensino de Lingua Portuguesa, nas ultimas
décadas, defendem o textomo unidade de ensino, sendo através dele que se concretizara
toda e qualquer atividade de interacdo social. SobreAsganes (2005, p. 40) afirma que
Al...] ningu®mM i nterage vVver bal medadtivwdadea den « 0
expressao, comunicacao e relacdo social concrsgzatravés de um texto. Koch (1998) o
apresenta como resultado parcial da atividade comunicativa, que compreende processos,
operacles e estratégias postas em acdes concretas de interacdo social. Dessauimmaa, a

conceitua texto como:

Manifestagdo verbal constituida de elementos linguisticos selecionados e
ordenados, durante a atividade verbal, de modo a permitir aos parceiros, na
interacdo, ndo apenas a depreensao de conteldos semanticos, em decorréncia
da ativagdo de processos e estratégias de ordem cognitiva, como também a
interacdo (ou atuacdo) de acordam as praticas socioculturaiK&OCH,

1998, p. 25)

Corroborandcessa conceituacdo, Antunes (2010) reconhece que, embora as leis dos
textos sejam presiveis elas sao dindmicas e mutaveisque sdo dependentes dasdicoes
concretas de cada sitdade uso, ou seja, do context@sin,sugere programas de ensino de
Lingua Portuguesa baseadastaexto,emsuas leisnassuas regularidades de funcionantoe
e nosseus critérios de sequenciacadedoa composicdcAntunes enfatiza, ainda, que esses
programas preparardo os individuos para qualquer situacéo de interacgdcsaeiatieos
competentes para comunicarsmnos mais diversificados espacosasc

Quando falamos em texto, devemos pensar em processo de construcado de sentido, o
gue nos remete as etapas de processamento do texto, que sezaomametimomento do
contato autdrtexta leitor, isto €, no momento de interacdessa forma, Marcuscf2008)
considera o texto como unidade comunicativa, por isso, € importante que se tenha uma visao
ampla e clara sobre o que contribui para formar essa rede de composicao textual.

Em funcéodisso, devemos refletir sobre o que seria processamento de Eszto

definicdo nos é fornecida, com clareza, por Kleiman (2013, p. 17) quan@deque o
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processamento de texio[ € a atiyidade pela qual as palavras, unidades discretas, distintas,
sdo agrupadas em unidades maiores, também significativas, ckaroasfituintes da frase

Para Koch (2005), o processamento textjuar da producdo, quer da compreensao,
deve ser visto como atividade de cunho linguistico, como de cad®icognitivo e, por
conta disso, para processamento ocorrer, Heinemann iehWeger (1991, apud KOGH
2005, p. 3pafirmam a contribuicéo de trés grandes sistemas de conhecimento: o linguistico,

o enciclopédico e o interacional.

O primeiro trata dos conhecimentos gramaticais e lexicais, responsavel pelo material
l' i ngu2stico constituinte do texto. Par a KI
central no processamento e é componente do conhecimento prévio, sem ele ansdmpree
tornase impossivel. Sinaliza, ainda, para o conhecimento textual como o conjunto de nocdes
e conceitos sobre texto, de Senddassmabentamop or t C
o papel do ensino desses conhecimentos nas aulas de Lingua Rarpagascontemplarem o
desenvolvimento de habilidades e competéncias leitoras e escritoras, dentre esses
conhecimentos o ensino da conexdo sequencial realizada pelos conectivos que contribui
significativamente para a sequencialidade do texto.

O segundogonhecimento enciclopédico ou de mundo, € adquirido ao longo da vida
(formal ou informalmente) e armazenagomemoria de cada individuocBnhecido também
como extralinguistico, por estar fora do texto.

O terceiro conhecimento, o sociointeracional, apeaas formas de interacdo através
da linguagem. Heineman e Viehger (1991, apud KOCH, 200pp. 3536), defendem que
esse conhecimento engloba os conhecimentos ilocucional, que possibilita o reconhecimento
do proposito de um falante; o comunicacional, dizerespeito a quantidade de informacdes
necessarias para o interlocutor reconstruir o objetivo do autor do texto; o metacomunicativo,
gue permite ao produtor sanar falhas na comuni¢cagimmulando ou reconstruindo o texto;

e o0 superestrutural, composto de estruturas ou modelos globais que permitem reconhecer um
género ou tipo de texto e diferentid entre si.

Assim, esses conhecimentos englobam as acdes necesséarias para a céocdetizag
processamento do texto, isto €, para a construcdo de sentido. Essa afirmacdo explica a
complexidade do ensino de compreensdo e producdo textual, jA que muitos desses
conhecimentos sao subjetivos e adquiridos além dos muros da escola.

Como consequéra dessa constatagao, € interessante conhecer e trabalhar a partir das
estratégias de processamento, buscando meios para permitir ndo sé a decodificacdo e/ou

codificacdo como também niveis mais aprofundados de leitura e producdo textual. Nesse
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processo, éundamental a mediacao e intervencdo do professor, possibilitando a interacdo do
sujeito com o éxto e a construcdo de sentidé®rtantg a coeséo, ainda que nao seja
imprescindivel para garantir a coeréncia desse texto, € muito importante para garantir a
clareza de sentidos num texto.

Desse modo, consideramgse a materializacdo do texto s6 ocorre através de um
género tetual, sendo este manifestacda comunicacédo verbahpesar de o género estar
condicionado a uma estrutura especifica que lhe daréddde, € preciso contextualika
como construcdo damica e passivel de variacaténa de considerar para compreefholé
todos os fatores que conferem ao texto textualidade. Neste tralBbtmcamosas
contribuicbes de um desses fatores de textualidadeparticular, a coeséo sequencial pela
conexdad as conjuncdes que favorece a progressao e a continuidade do texto, partindo dos
géneros textuais.

Para Marcuschi (2008pd55156), o estudo dos géneros textuais permite um trabalho
interdisciplinarcoect ado com o0Ss acontecimentos SsoCi O
tomados como modelos estanques, nem como estruturas rigidas, mas como formas culturais e
cognitivas de a-«o0 soci al cor por iSébie esse a s
aspecto,Dolz (2010) considera o género também como instrumento cultural e didatico e

estabelece:

Desse ponto de vista, 0 ensino escolar se organiza em uma perspectiva
histérica e cultural. Entrando pelos géneros textuais, contribuimos para
construir referénciasculturais, ndo apenas em relacdo aos textos do
patriménio cultural, mas também ao conjunto da heranga social inscrito nas
redes de intertextualidade. Damos acesso a maneiras de dizer, a
configuracdes de unidades linguisticas que nos foram transmitidas no
decorrer do tempo. Vemos entdo que o género se constitui como o nucleo de
uma aprendizagem integrada de recursos linguareiros; aprender a escrever e
a fala a mobilizacéo desses recur$D©LZ, 2010, p. 4Q)

Marcughi (2008 p. 159 ainda destaca que [].0s géneros textuais operam, em
certos contextos, como formas de legitimagcdo discursiva, ja que se situam numa relacéo
sociohistorica com fontes de producdo que lhes dao sustentacdo além da justificativa
i ndividual o. £, p o r ¢ adumotparg esdaduviv&heias sonidisatbrnamdo e p &
0 apto a fazer escolhas apropriadas para a situacdo de comunicacao.

Paraalcancaresse objetivo, € preciso permitiuso da criatividade, capacitar o aluno
para reconheceas variacoes e possibilitar, a fim dee possapropriarse dos diversos

recursos linguisticos e textuaisrp atuar em seu espaco soaamo, por exemplo, 0s
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elementos coesivo& por meio dos géneros textuais que se deve trabalhar com a coes&o
textual em sala de aula e, para issmeéessario refletir sobre este e os outros fatores de

textualidade a luz da LT, o que faremos na proxima secao.

1.3 A Linguistica Textual e os fatores de textualidade

A Linguistica Textual tomou omo objeto particular de estudo o texto, considerando
como unidade basica de manifestacdo da linguagem, uma vez que o homem se comunica
através de textos e varios fendmenos linguisticos stasdestam no interior do text&och
(1998, p. 14) destaca qud...] inUmeras pesquisas se voltaram para invastiguais
elementos sdo responsaveis pela textualidade, ou seja, quais caracteristicas fazem com que ¢
texto seja de fato texbo

Marcuschi (2008%alienta que hé trés pilares da textualidadeprodutor (autor), um
leitor (receptor) e um texto (eventdfentrandese no texto enquanto processo e ndo como
produto, considera como unidade de sentido e ndo uma unidade linguistica. O texto é
atividade sistematica de atualizacdo discursiva da lingua na forma de um génearonta
disso, nossa andlise perpassse entrelaca em reflexdes constantes sobre o género textual e a
sequenciacéo pela conexao.

Nesse satido, segundo Bronckart (2012, p.)99

Uma acéo de linguageoonsiste em um conjunto de decisfes que devem ser
tomadas. Essas decisfes baseiapprimeiramente, em escolher, dentre os
modelos disponiveis no intertexto, o género de texto que parece ser 0 mais
adaptado as caracteristicas da situacao interiorizada e também em escolher
os tipos de discurso, as sequéncias, 0s mecanismos de textuatizagdo
mecanismos enunciativos que comporéo o género de texto escolhido.

Esse posicionamento se harmoniza com os caminhos trilhados em nossas analises, em
gue buscamos, nos materiais didaticos selecionados, averiguar se 0S géneros textuais
utilizadospelosautores estédo a servico da compreensao, interpretacdo e producao de textos,
instrumentalizando os alunos para explorarem os usos e diversas fungcdes dos elementos
coesivos de forma que contribuam para estabelecer a coeréncia textual.

Antunes (2010p. 29 concei t ua [t.comoucardctertstacal estrutiiral das
atividades sociocomunicativas (e, portanto, também linguisticas) executadas entresparce

da ¢ o mu nafirmando«ue @& o principio que manifesta e regula a linguagem.
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Corroborando essdeia, Marcuschi (2008essalta que o texto se ancora no contexto
situacional com a decisao por um género que produz determinado disendsn portanto,
um texto relagBes situacionais e contextuais. O autor considera cogteset@ntextuais as
gue sedao entre os préprios elementos internos como ocorre, por exemplo, com boa parte das
anéaforas, particularmente as correferenciais, manifessstlombém na concordancia verbo
nominal, na regéncia e em todos gse&$os sintaticos, morfologicosemantios em geral.

Decl ar a, [a]Jtnoddao, sgeunet ifid o (BIARCHESCHI 2008, ps8i7)t u a d
e, desse modo, chega agelacdes ditas contextuais por seabslecerem entre o texto e sua
situacionalidade, ou seja, a insercao cultural, soeisigrica e cognitiva do sujeito (o que
envolve os conhecimentos individuais e coletivos). Por conta dessa insencéexto pode
ter diversas interpretacdes, coerentes entre si, embora ndo sejam inimeras e nem infinitas.

Nesse aspecto, Marcuschi (200 ©6-97) dialoga com Beaugrande e Dressler
(1981,apud KOCH 1997, p. 14), quando destaca que a producéo de um texto envolve sete
fatores de textualidade, sendo dois referentes aos conhecimentos linguisticos (cotextualidade):
coesao ecoeréncia, e cincoeferentes aos conhecimentos de mundo (contextualidade):
aceitabilidade, informatividade, situacionalidade, intertextualidade e intencionalidade. Frisa o
autor que esses elementos estdo entrelacados e, por isso, afirma ser dificil-thstimgdas
essagondicdes de textualidade sdo chamadas pelo autor de critérios de acesso a producao de
sentido. Isso ocorre por ndo serem principios ou leis linguisticas, ja que a auséncia ou
alternancia de alguns deles ndo impedem a construcdo de sentido no unigersext®zs

Compreendemos, desse modo, que coadunar os estudos gramaticais, semanticos e
pragmaticos em sala de aula s6 se concretiza pelo género textual. Esses saberes precisam se
apresentados e trabalhados em todas as séries em niveis diferenciadoslvdesien
gradativamente a consciéncia do educando da presenca e da importancia de cada fator de
textualidade no processo de desenvolvimento da competéncia leitora e escritora.

Nesse sentida trabalho desenvolvido estacado justamente emmudos critérios de
conhecimentdinguistico: a coesao, elemento de textualidade imp@rtpara a composicao

do texto,sobre a qual refletiremos na sec¢ao posterior.

1.4 A coeséao textual
A coesao € explicada psto c h (1 9 9[7.], conm .04 @ementdbnguisticos
presentes na superficie do texto, encontresedinterligados, por meio de outros recursos

linguisticos, formando sequéncias veiculadoras de seatidosutora coloca quelalliday e
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Hasan (1976, apud KOCH 9 9 7 , p . 17) C 0 n s icahgpintoadm re@IAR0  C (
semanticos por meio dos quais uma sentenca se liga com a que veio antes, aos recursos
semanticos mobilizados com o propdésito de criar textos. A cada ocorréncia de teasivo

no texto denomia mlagég ¢elo coesivo .0

Nas escolas, devem sdrabalhados os aspectos linguis§ basicos como o0s
morfolégicos, sintaticos e semanticos que compdem o texto. Por consideennesao
textual como recurstinguistico essencial na producdo/compreendaotextq fizemos um
levantamento das diversas definicbes dadas a esse elemento da textualidade e refletimos sobre
a funcdo real desses elementos tdo importantes no estabelecimento das conexdes,
continuidades e articulacdes do texto.

Koch faz uma analisdas definicbes pa coesdo apresentadas ptailiday e Hasan
(1976, apud KOCH1998 e porMarcuschi (1973, apuOCH, 1998 e destaca que hatee
elas divergéncias, pois os primeiros determinam a coesdo como fator necessério, ainda que
nao suicientepara a criacdo do text@ o segundanostrou em seus estudasxisténcia de
textos destituidos de recursos coesivos, mantendo a continuidade no nivel dos sentidos e ndo
ao nivel das relacfes entre os constituintes linguisticos.

Para concluir, Koch (199%.1 9 ) afirma que A[ .. .] O col
respeito a todos os processos de sequencializacdasgaguram (ou tornam recuperavel)
uma |l iga-«0 lingu2stica significativa entr ¢
Nessa mesmariha teéricaMarcushi (2008, p. 99 define a coesdo como os fatores que dao
conta da estrutura-«o da sequ 90 amaaespécie pecr f i
semanticadasimtae t ext ual 0.

Diferente das posicdes tedricas precedentes, Antuldb)(advoga que nao se é
apenas da superficie do texto por promover ligacbes em sequéncia através de relacfes
conceituais, em que se estabelece a sequéncia de sentidos e a contsemdadiea que se
desdobram emarios procedimentos e diversos recursos.

Esses elementos de conexdo sao recursos linguisticos utilizados para manter os
enunciados que compdem o texto além de entrelagados, relacionados as diferentes partes
desse texto, possibilitando a compreensao do texto como um todo. Em outras palavras, a
apreensdo do sentido global s6 é possivel no trabalho continuo de retomadas, referéncias e
sequéncias em que um segmento interfere no outeanda assimgarantese a unidade
tematica e a linha argumentativa.

A autora ainda acrescentgue para manter a ebnuidade de sentido do texto,

estabelecida pela coesdo esta se estabelece por meio de trés relacdes textuais. A primeira € «
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reiteracdo, que se realiza por meio de dois procedimentos: a repgtiease realiza por
recursos como a parafrase, dizer entrasupalavras o que foi dito antes, o paralelismo,
manutencdo de uma mesma estrutura sintatica, e a prépria repeticdo de um item lexical com o
intuito de reiterar, reforcar, enfatizar a carga significativa de uma palaraubstituicap

gue se realizaqgr meio dos seguintes recursos: o de substituicdo gramiatieedmada por
pronomes e advérbios; o de substituicdo lexicatomada por sindnimos, por hiperbnimos e

por expressdes caracterizadoras e, por ultimo, o de elipse, que € a omissddedma
identificado no contextoEm outras palavragssa primeira relacéo textual retoma elementos

ja citados anteriormente no texto, no sentido de garantir a continuidade e progressao tematica.

A segunda relacao textual é a associagé@e se refere ao procewknto de selecao
lexical que utiliza como recurso a escolha de palavras pertencentes ao mesmo campo
semantico estabelecidas por antonimia, hiponimia e partonimia, selecdo de palavras que
contribui para a sequéncia de ideias do texto. Para finalizanre Gflagdpque é a conexéo
por meio da qual se estabeleceelacdes sintaticeemanticas entre elementos e partes de um
texto, através do uso de diferentes conectivgseposcdes, advérbios e conjuncdes. Esse
altimo, em particular, nos interegsar s& o foco da nossa trabalho

Por fim, Antunes(2008,p. 47)conceituacoesaai [ .camo propriedade pela qual se
cria, estabelece e sinaliza toda espécie de ligacao, laco, que da ao texto unidade de sentido ou
unidade tematica. Aponta que a ¢ pamwerca caninaidade aortexto,f u n -
em sequéncias interligadas, gaFantam a interpretabilidade.

Os elementos de coesa@aosos mecanismos formais de uma lingua que permitem
estabelecer, entre os elementos linguistdosexto, relacbes de sentido, deordo com
Marcuschi (2008 Anteriormente aos estudos de Antunksch (1997, baseandse em
estudos anteriores de Halliday e Hasan (1976) sug@mcp mecanismos de coesam
referéncia (pessoal, demonstrativa e carmpza); a substituicdo (nominal, verbal e frasal); a
elipse (nominal, verbal e frasal); as conjuncdes e a coesdo lexicdic@epasinonimia,
colocacao, entre outrps

Os estudos desses autores esclarecem que sdo elementos de referéncia os itens de
lingua que ndo podem ser interpretados semanticamente por si sG, no entanto, remetem a
outros itens do discurso necessarios a interpretacdo deles, denominando os primeiros de
pressuponentes e 0s segundos de pressupostos.

Para os tedricos, a referénciadp serexoforica (situacional)quando a remisséo é

feita a algum elemento da situacdo comunicativa, isto é, o referente esta fora do texto; e é
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endoférica, quando o referente esta expresso no proprio texto. Neste caso, se o referente
aparecer anteposto ao elartecoesivo, terse anafora; se estiver posposto,-smcatafora.

Afirmam também que a referéncia pode ser pessoal (feita por meio de pronomes
pessoais e possessivos), demonstrativa (realizada por pronomes demonstrativos e advérbios
indicativos de lugar)e comparativa (efetuada indiretamente poromge identidades e
similares), como podemos perceber nos exemplos abaixo:

1. Vocé néao se arrependera de ter lekieanuncio. (exofora)

2. Paulo e José&sédo excelentes advogad@des se formaram na academia do Largo
de Sao Francisco. (Referéncia pessoal anaférica).

3. Realizara todos o0s seus sonhos, meeste 0 de entrar para a academia
(Referéncia demonstrativa cataférica)

4. a) E um exercicigual aode ontem. Referéncia comparativa

b) E um exercicisemelhante aae ontem. endoforica.

c) E um exercicidiferente dode ontem.

5. Por que vocé nao estd decepcionada? Esperava ddgdiferent® (Referéncia

comparativa exoforica)

A substituicdo consiste, para os autores Halliday e Hd€¥6 apud KOCH, 1997,

p.55, no uso de untemem lugar de outro (s) elementos (s) do texto, ou até mesmo, de uma
oracao inteira. E colocada em lugar da repeticdo de um item partiExganplos:

1. Pedro comprou um carro novo e Jdaénbém

2. O professor acha que os alunos nao estédo preparados, mas eu NAAEETS0

3. O padre ajoelhotse. Todos fizerammesmo

4. Minha prima comprou um Gurgel. Eu também estou querando

A elipse, de acordo com essastores, € uma substituicdo por zero: omissdao de um
item lexical, um sintagma, uma oracdo ou todo um enunciado, facilmente recuperavel pelo
contexto. Conforme exemplo:

1. Paulo vai conosco ao leilao?

@D vai @

A conjuncdo (ou conexdo) permite estabelecer dekagignificativas especificas entre
elementos ou oracdes do texto. Essas relacdes sdo marcadas explicitamente por marcadores
formais que correlacionam o0 que esta para ser dito aquilo que ja foi dito. Apresentam como
principais tipos de conjuncao a aditiaadversativa, a causal, a temporal@minuativa,
como observamos abaixo:

1. Houve um violento tumulthogo apds seguiuse uma grande paz.
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A Coesdo lexical € obtida por meio de dois mecanismos: a reiteracdo e a colocacdo. A
primeira é feita porepeticdo do mesmo item lexical ou através de sinbnimos, hipe$nim
nomes genéricos, como Vigios exemplos:

1. O presidenteviajou para o exterior.O presidentelevou consigo uma grande

comitiva. (Mesmo item lexical)

2. Uma menininhacorreu ao meu encontré garotaparecia assustada. (Sinébnimo)

O avidoia levantar vooO aparelhofazia um ruido ensurdeced@Hiperdnimo)

4. Todos ouviram um rumor de asas. Olharam para o alto e visawgpisa se
aproximando. (Nome genérico: coisa, pessoa, fato, acontecimento etc.

5. Houve um grandacidentena estrada. Dezenas denbuléanciastransportaram os
feridos para oshospitaisda cidade mais proxima. (Colocacdo ou contiguidade
consiste em termos pertencentes a um mesmo campo significativo)

Koch (1997) propbe que se considerem dugmndes modalidades de coesao:
referencial (remisséo, referenciagagle desempenha o papel de (re) ativacdo de referentes
(sinais, pistas e inferéncias), podendo ocorrer por anafora ou cataf@egeeacialatravés
daqual o texto avanca, garantindo a continuidade de sentidos.

A autora definea coes «o0o r ef equeanremiqael um canpanenté da
superfice do texto faz remissdo a outro(s) elem@)talo universo textual. Ao primeiro,
denonina forma referencial owemissiva, e ao segundo, elemento de referéncia ou referente
textuab (KOCH, 1989, p30).

Posteriormente, gra explicitar essas estratégias de organizacédo referencial dentro do

texto, Marcushi (2008, p. 109) diferencias conforme resumimos no quadro:

FORMAS REMISSIVAS FORMAS REMISSIVAS

NAO REFERENCIAIS REFERENCIAIS
Ndo tém autonomia referencial (s6 refej Todos os elementos linguisticos que estabelg
concretamente). Podem correferiisto €, referéncias a partir de suas possibilidades referid
estabelecer uma relagdo de identid Sdo formas am algum tipo de referéncia virty
referencial com o elemento remetido. Ou el propria.
referir algo por analogia, associagéo etc.

- Formas presas (acompanham um nol - Sinbnimos;

artigos; pronomes pessoais, pronomes adje| - Hiperénimos;

e numerais ordinais e cardinais; - Grupos nominais definidos;
- Formas livres: pronomes pessoais de - Nomes genéricos;

pessoa, pronomes substaas; advérbio$- Nominalizacdes;
pronominas; préformas verbais. - Elementos metalinguisticos;
- Elipses.

FORMAS DE COESAO REFERENCIAL
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Para avaliar aspectos relativos aos processos de referenmiagaminal Marcuschi
(2008, p. 110)alegando ser es fendbmeno o mais desenvolvigoque o pronome é um
importante organizador textualravés do esquema abajxemonstra como se distribui a

guestao pronominal no texto de acordo com a visao classica.

REFERENCIA PRONOMINAL

/\

ENDOFORA exéfora
(correferéncia resolvida
na iminéncia contextual) I
(referéncia a um elemento
contextual, externo ao texto)

anafora catafora
(retrospectiva) (prospectiva) ex: Nos nunca tivemos tanto azar no
processo de estabilizacao econdmica.
ex: Os novos governadores ex: Vejo-a todos os dias no
estao festejando. Fles parque, mas nao sabia
tém tempo
FIGURA 01

Fonte: Marcughi (2008, p. 110)

Nessa perspectiva classica, a referéncia pronominal se divide em endoférica que faz
referéncias retomadas no interido texto, subdividindse emanaférica quando retoma o
referente ja citado no textaataférica quando sera citado posteriormente no texto e a
exoférica que faz referéncia a elementos externos ao texto, sendo recuperaveis na situacao
diretamente (oralidade) ou por aspectos cognitivos, conhecimentos compartilhados, entre
outros.

Segundo Hiiday e Hasan (1976, apud MARCGSI, 2008, p. 111), alguns casos,
como 0s seguintes, sdo exemplos institucionalizados de exéforas:

a) ey vocé a gente se usados no di scur so para r ef

gual quer o0:

- como tu sabes ...

- COmMo Vocé sabe.

- como a gente sabe ...

- como se sabe ...

b) n6sem usos em quefalante subsume, além de si, todos os outros:

- N6s nao podemos esquecer que...

Clelespara i ndicar pessoas An«o especificada:

- Eles devem saber quem foi fazer compaje.
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Apesar das definicdes claras de referéncias pronominais, Mair¢@908, p. 111)
alerta para a excessiva realizagao textual da pronominalizacdo, porque, muitas vezes, cria
ambiguidade, principalmente, quando ha varias probabilidades de referenCiagégero no
uso da pronominalizacdo pode comprometer a informatividade e dificultar o processamento
cognitivo.

Ainda assim a pronominalizacde o segundo recurso mais exploradomelhor
apresentado pelos livros didaticos e pelos professores dealLPguguesa, ficandem
primeiro lugar as conjuncdes, importantes operadores argumentativos. Mesmo trabalhadas de
modo fragmentadolimitada e em frases soltass conjuncdes sempre foram simbolos de
conexao textual.

Quanto a sequenciagdo, Koch (199749) a divide em dois tipos: a sequenciagao
frastica (sem procedimentos de recorréncia estrita) e a sequenciacdo parafrastica (com
procedimentos de recorréncia). Em relacédo a essa divisao, Bar2@08, p.118) apresenta

este esquema explicativo da coes@quencial com o seguinte gréfico.

COESAO SEQUENCIAL

sequenciacao sequenciacao
parafrastica frastica
- repeticdo lexical - progressao tematica
- paralelismos - encadeamento por justaposicao
- parafrases a) marcadores espaciais
- recorréncia de b) marcadores conversacionais
tempo verbal - encadeamento por conexdes
a)relacoes logico-semanticas
b) relacoes argumentativas

FIGURA 02
Fonte: Marcuschi (2008, p. 118)

O autor chama a atencéo, ainda, mauso desse tipo de coesividagiee fazemogm
sala de aula, muito mais focado nos estudoscateectivos, sem aprofundamentos
preocupacdes com as relacdes semanticas construidas, o que acaba empobrecenida a dina
do trabalho com a coeséo>xgpée um desmembramento para a sequencia¢cado conectiva com o

esquema abaixo:
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ESQUEMA DOS PROCESSOS DE COESAO CONECTIVA

/’\

OPERADORES OPERADORES

ARGUMENTATIVOS ORGANIZACIONAIS
1. Oposicao — mas, porém, contudo A — de espaco e tempo textual
2. Causa — porgue, pois, ja que — em primeiro lugar, em 2° lugar
3. Fim — para, com o propdsito de — como veremaos, Como Vimos
4. Condicao — se, a menos que, desde que — neste ponto, aqui na 1° parte
5. Conclusao — logo, assim, portanto —no préximo capitulo
6. Adicao — e, bem como, tambem
7. Disjuncao — ou B — metalinguisticos
8. Exclusao — nem — por exemplo, isto €, ou seja,
9. Comparacao — mais do que, menos do que — quer dizer, por outro lado,
etc. — repetindo, em outras palavras

— com base nisso, segundo fulano etc.

FIGURA 03
Fonte: Marcusghi (2008, p. 118)

A retomadasucinta da teoria sobre coesdo textual é de grande importancia para
direcionar a andlise dos dados encontraosnossas analiseEssa fundamentagrienta,
respalda e norteia proposicdo de se@ucias didaticas que contribuatke formaclara,

objetiva epositivamenteeom nossas praxis e com o que é proposto pelos livros didaticos.

1.5 A coeséo sequencial pamonexao

A coesédo sequencial por conexao exerce um papel diferenciado na producao do texto
porque usa elementos de coesao, ou seja, conegjoeegarantem a sequéncia de diferentes
partes do texto. Neste trabalho, reb@aremos os aspectos discursargumentativos que
esses elementos assumem no processo de leitura e producdo de texto, salientando a
necessidade de preparar o aluno para compee@sdvalores semanticos assumidos por esses
conectores e aproprige dessas diversas funcdes para alcancar o sentido pretendido.

Segundo Koch (1997) a coeséo sequencial sdo recursos linguisticos por meio dos quais
€ possivel estabelecer varios tipogelacbes semanticas e/ou pragmaticas entre partes de um
texto, permitindo, assim, a progressédo desse tEsta funcdo é exercida pelos mecanismos
de coesédo, @lacordo com Favero (2002anto os de recorréncia como 0s de sequenciacao
gque mantém a progre®o textual e fazem caminhar o fluxo informacional. Ao falarmos de
texto enquanto evento comunicativo, reconhecemos que € necessario, nesse processo de
construcdo, executar um trabalho de entrelagamento de partes meuoeree conectem
coerentementao bdo significativo.

Favero (2002, p. 35) diz que:
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Num texto, tudo esté relacionado; um enunciado esta subordinado a outros
na medida em que ndo s6 se compreende por si mesmo, mas ajuda na
compreensdo dos demais. Esta interdependéncia seméantica e/odipsagma
expressa por operadores do tipo l6gico, operadores discursivos e pausas.

Conforme Favero (2002 os operadores do tipo logico tém por fungcdo o tipo de
relacdo logica que o escritor/locutor estabelece entre duas proposicdes, e os operadores
discursvos e pausas estruturese através de encadeamentos, 0s enunciados em textos,
dandelhes uma direcdo argumentativa, isto é, orientando o seu sentido em dada direcéo.

Sobre esses aspectos, Bronckart (2012) faz uma interessante abordagem sobre o que
chama @ mecanismos de conexao, isto é, relacées entre os niveis de organizacao textual, os
quais divide em trés niveis: Primeirm nivel mais englobante, os mecanismos explicitam as
articulagbes no plano do texto, delimitam suas partes constitutivas e esntdsgetipos de
discurso correspondentes a essas partes, assumindo nesse caso a funcdo de segmentaca
Depois em umnivel inferior, esses mecanismos podem apontar os pontos de articulacdo entre
as frases de uma sequéncia ou de outra forma de planifiggsionindo a funcdo de
demarcacao ou balizamento.

Por dltimo, no que chama de nivel mais inferior ainda, os mecanismos explicitam as
modalidades de integracdo das frases sintaticas a estrutura que marca a sequenciacao oL
planificacdo, funcdo denominada eaoptamento (frases de uma mesma fase da
argumentacdo) que quando articulam duas ou mais frases sintaticas em uma sé frase grafica
subdividese em funcéo de ligacao (justaposi¢cao, coordenacdo) e em funcdo de encaixamento
(subordinacéo).

O autor reagrupa mecanismos em quatro categorias principais: a primeira €
subconjunto de advérbios e locucBes adverbiais de esséncia transfrastica (de fato,
primeiranente, de um lado, finalmefptea segunda um subconjunto de sintagmas
preposicionais que podem contribma composi¢do de adjuntos adverbiais na juncdo de
estruturas frasais ou integradas a elas, a terceira as coordenativas e a quarta as subordinativas
Essas categorias sdo chamadas de organizadores textuais, considerando que a primeira €
segunda categorigg@dem marcar segmentacao, balizamento ou empacotamento num nivel de
planificacdo, a terceira destisa a empacotamento e/ou ligacédo e a ultima destinada apenas a
funcdo de encaixamento.

JaAntunes (2005, p. 140) declara que, de certa forma, todo recurso coesivo promove a

sequencializacdo do texto, por isso € coesivo. Entretanto, a conexdao se diferencia por
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promover um tipo especifico de ligacdo, sendo efetuada entre oracdes, periodos e na
dependéncia de certas condi¢cdes sintaticas. Essa conexdo se concretiza através das
conjuncdes, preposicbes e locucbes prepositivas, e por alguns advérbios e locucbes
adverbiais.

A autora chama atenc¢éo para 0 modo como sao abordados esses elementosae conexa
por muitas graméticas tradicionais e livros didatipasticularmente, aconjungdes. Apesar
de reconhecerem o tipo de relacdo estabelecida (relacdo de causa, de tempo, de oposicdo, de
adicao, entre outras), essa identificacdo sO serve para a claésiftssas conjuncdes e das
oracfes. Dessa maneira, mesmo quando partem do texto, ndo é feita nenhuma mencao a
funcdo desses conectores enquanto elementosng®yeis pela coesdo textuatampouco
ao papel das conjuncdes pam@oeréncia, nas realizag® comunicativas do cotidiano.

Ainda, segundo a autora, o recurso de conexdo-sg@maais significativo quando os
conectores sé@o reconhecidos com a funcdo de indicar a orientagéo disaugsentativa
emprestada pelo autor ao texto, isto €, canawcadores discursivos que sinalizam para a
relacdo semantica construida, o que é fundamental para o entendimento ou producdo de um
texto. Propde, também, uma nova perspectiva de trabalho com os conectores, priogzando
como elementos de ligacédo de subgmdo texto e indicadores de relagbes de sentido e de
orientagcbes argumentativas pensadas para o estabelecimento da coesdo. Essa proposta d
trabalho é que guia a nossa investigacao, com foco, especificamente, nas conjuncoes.

1.6 A conjuncao como elemdn de coesao sequencial por conexao

A conjuncdo é um tema que faz parte do amhbe programéatico trabalhado na
Educacdo Basica.Hamamos atencdo, entretanpara a abordagem superficial e simplista
gue esse essencial elemento coesivo, ainda, ocupalassis aulas. O texto continua sendo
um pretextopara estudos gramaticais dissociados dos estudos das questdes e¢egarais
classificagcbes de conjuncbes e oragcdes, sem considerar as orientacdes discursivas
representadas por esses elementos.

Por contadisso, apresentamos aqui outras propostas de trabalho como o de Antunes
(2005) que propbe uma nova perspectiva de estudo para os conectores, destacando que o
fundamental €@ompreendea funcdo dos conectores como elementos de ligacdo de subpartes
do texto(sejam oracdes, periodos, paragrafos ou blocos maiores do texto) e entender esses
conectores como elementos indicadores de relacbes de sentido e de orientagdes

argumentativas pensadas para o texto. Nesse sentido, sinaliza para as diferentes relacdes
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semantas estabelecidas por esses marcadores, as conjuncdes, na coesdao do texto,
explicitadas abaixo.

A relacdo de causalidade é estabelecida sempre que em um segmento (oracao, periodo)
se expressa a causa da consequéncia indicada em um outro. Essa relagiifes@ pelas
expressdes: porque, uma vez que, visto que, dado que, como. Por exemplo:

a) Comoo sol ndo costuma dar trégua, as praias sdo sempre uma Otima opcao.

(Anancio de uma agéncia de viagens)

b) A linguistica ndo € sensivel as preocupacfes com O suposto risco de
Adescaract er i zvesto que por ratareza, d lingua a§ assimila as
transformacdes que Ihe séo Uteis e necessdfatha de Sdo Paulo)

A relacao de condicionalidade estadece quando um segmento expressa a condicao
para o conteudo de outro. Esse tipo de relacédo implica sempre um valor de causa hipotética.
Linguisticamente essa relacdo € sinalizada pelos conectores: se, caso, desde que, contantc
que, a menos que, sem qudyeae, exceto se, por exemplo:

a) Acho que as escolas terdo realizado sua misedorem capazes de desenvolver

nos alunos o prazer da leituréRubem Alves, Folha de S. Paulo, 24/3/1999)

b) Semuma policia limpa, o crime vencera semgké&eja, 13/04/05, p. 98

A relacao de temporalidade expressa o tempo, a partir dodguiicalizada as acoes
ou eventos em focd?ode envolver tempo anterior, posterior, tempo simultaneo, habitual e
proporcional. Os segmentos que sinalizam essa relacéo sao iniciadampetdsres quando,
enguanto, apenas, mal, antes que, depois que, logo que, assim que, sempre que, até que, desc
que, talas as vezes que, cada vez que.ekemplo:

a) Muito nunca é demaiguandoo preco é de menofAnuncio publicitario)

b) Cada vez queim bradleiro sai do campo para a cidade, o Brasil perde alimentos

e ganha fome(Anuncio da Fundag&o Banco do Brasil)

Ainda nesse ambito, a autora pontua que, na sequéncia dootexicadeamenimode
ser de dois tiposuma sequéncia temporal relacionada é&acia entre o texto e os fatos da
realidade, conforme a ordem que foi percebida por esses fatos, e o outro, uma sequéncia
textual relacionada com a coeréncia interna ao texto, pois se aplica a ordem em gue 0s topicos
ou subtopicos previstos vao (ou fopaampresentados rexto. Vejamos essas diferencas:

1° Ha algum tempe médicos e nutricionistas defendem a tese de que um bom e

equilibrado café da manh& ajuda a emagrecer. A constatacdo baseaapenas na

observacdo do comportamento das pessoas que tém esse Hdpii@ o0s
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especialistas comegam a estudar o que acomteametabolismo de quem faz do café
da manh& uma rotina obrigatoria, sem ganhar quilos a n{sligja, 30/03/05, p.64)

2° Todos os fatos relacionados a coeréncia textual sdo extremamente interligados.
Procuramos, porém, dividir o assunto nas seguintes segiasprimeiro lugar
mostraremos 0 que se tem entendido por coeréncia ém); segundo lugar
examinaremos alguns pectos relevantes da relacdo entre coeréncia e teto;
terceiro lugar, focalizaremos a relacdo entre coeréncia, competéncia textual e
linguistica (...);em quarto lugar tentaremos mostrar de que depende a coeréncia; e,
finalmente, na conclusao, (...) famos mencédo a alguns aspectos fundamentais
guanto a utilizacdo da nocédo de coeréncia no ensino de lingua materna (KOCH &
TRAVAGLIA, 1993, p.-8).

No primeiro exemplo, a autora mostra como a sequéncia temporal pode articular, unir,
enlacar dois blocosodtexto, expressando a ordem temporal percebida pelo enunciador para
0s acontecimentos. J& no segundo, demonstra a ordem temporal como as coisas vao aparece
em determinado textéuncionando como organizadores textuais.

Antunes (2005, p. 150) destacaredevancia dessas articulacdes, sejam temporais,

sejam textuais, como elementos de estagio do texto, afirmando que:

Sua particularidade mais marcantedesha verdade, nessa funcdo de
60si nal iqzeaassonrem®.sSao espécies de ordenadores qutamrien
ouvinte ou o leitor no espaco do texto, para facilitar o processamento global
dos sentidos em quést Poderiampois, merecer uma aten¢cdo bem maior
em nossos programas de estudo.

A relacéo de finalidade se manifesta quando um dos segmentos axlxibposito,

ou O objetivo pretendido e expresso pelo outro. Essa relagcéo € sinalizada peltmesnec
para que, a fim de queoPexemplo:

a) Estes cartbes abrem portparavocé fechar negocio§Anuncio publicitario)

b) A matanca criminosa de focas é conhecida no mundo inteiro. Atualmente, ja
existem certas medidas de protecdo a faymera que tais cacadas néo se
repitam.(Conhecer nosso tempo, 1974)

A relacdo de alternancia se manifesta quando os elementos se excltiEamente,

Ou seja, apenas uma alternativa € verdadeira, ou quando ndo se excluem, ou seja, se somam
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sendoo conteddo das duas altativasverdadeiro. Vejamos essa relacdo das duas maneiras
de manifestagéo:

a) Ou indicando excluséo
Todo escritor € utibu nocivo, um dos doigYourcenar, 1983)

b) Ou indicando incluséo
Sejam palavras bonitas ou sejam palavras feias; sejam meniingerdade,ou
sejam verdades meias; Sdo sempre muito importantes as coisas que a gente fala.
(Ruth Rocha)

A relacédo de conformidadee estabelece quando um segmento expressa que algo foi
realizado de acordo com o que foi pontuado em um outro. Os conectores saoneonfo
consoante, segundo, comarxemplo:

a) O brasileiroi mesmo que lentamenteda sinais de reacdo. Cansado e mais
alerta, ja ndo engole sapos tao facilmente. Procura se informar e tem ousado
contra-atacar,conformemostram as queixas registradas nos Procons.

A relacdo de complementacdmorre sempre que um segmento funciona como
complementar de outro, ou seja, é sujeito, € complemento ou é aposto de outra. Abrange todas
as oragcOes chamadas substantivas.

a) Inumeros exemplos comprovammo a extin¢éo indiscriminada das espécies sé

traz prepizos ao homenm(Conhecer nosso tempo, 1974)

A relacdo de delimitacdo ou restricdo ocorre quando uma oracao delimita ou restringe
o conteudo de outra. Essa relacdo é sinalizada pelo pronome relativo. Vejamos o exemplo
abaixo:

a) Aproveite a liberdadgue a mauridade te da(Concurso Banco Real Talentos da

maturidade(Veja, 13/04/05, p. 16)

Nesse exempldfica claro que ndo é toda e qualquer liberdade, mas apenas aquela
liberdade que a maturidade concede.

A relacdo de adicdo se estabelece quando maiseomé introduzido num conjunto
ou, do ponto de vista argumentativo, quando mais um argumento € acrescentado a favor de
uma determinada conclusdo. Opera por expressdes como: e, ainda, também, ndo sé... mas
também, além de, nem (além do mais, em geralpdoir um argumento decisivo).
Observenoso exemplo:

a) As Ultimas pesquisas demonstram que 0s homens ja estdo se equiparando as

mulheres na frequéncia aos supermercados. Reveama que eles vém

mostrando um talento incrivel para donas de céSarlosEduardo Novais, 1974)
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A relacdo de oposicdo se manifesta pelas expressdes que, na gramatica tradicional, sdo
conhecidas como adversativas e concessivas. Essa relagdo implica um contetdo que se opde :
algo explicitado ou implicitado em um enunciado ante@pera por expressées como: mas,
porém, contudo, entretanto, embora, se bem que, ainda que, apesar de.

Antunes (2005, pp. 158.56) esclarece que a juncdo das adversativas com as
concessivas se deve ao fato das duas indicarem a relagdo de oposicaengadésta na
direcdo argumentativa que cada uma expressa: com as adversativas, a expectativa levantada
nao € mantida. Por exempkntonio € bom funcionarienascostuma chegar atrasado que
se mantém ndo é o argumento a favor de Antdnio; pelo contpagsa a enfatizar o
argumento contra elegQuando dizAnténio € bom funcionarioembora costume chegar
atrasadq prevalece o argumento a favor.

E comum também o uso de expressées como por um lado (...) por outro lado, as quais,
além de expressarem unaposicdo, desempenham claramente esse papel articulador de
trechos em sequéncias, exercendo papel fundamental para a interpretacédo global do que é dito.

A relacdo de justificacdo ou explicacdo ocorre quando um segmento tem a finalidade
de justificar, expliar ouesclarecer um outro segmentgpessa por conectores como: isto €,
quer dizer, ou seja, pois. Algumas vezes introduzem reformulacdes ou correcdes. Sinaliza
também para o pronome relativo introduzindo um segmento explicativo.

a) Ndo existem animais G$e Isto € todo animal, para sobreviver, alimersa

necessariamente de outros seres, sejam eles animais ou veg@diss Eduardo
Novais, 1974)

b) H& muito tempo, a ciéncia destruiu o mito da raca pumae € um conceito
absurdo, sem nenhuma possibilidade de verificacdo na realidade de nenhum povo,
por mais isolado que sejéMarcos Bagno, 1999, p. 21)

A relagdo de conclusdacontecesempre que em um segmento se expressa uma
conclusdo que se obteve a padir fatos ou conceitos expressos no segmento anterior. Essa
relacdo € sinalizada pelos conectores logo, portanto, pois, por conseguinte, entdo, assim.
Lembrando que eles podem aparecer subentendidos, assim como qualquer outro conector.

a) Escola publica ndo ta os mesmos recursos de uma escola privada para se
manter. Por isso, se vocé trabalha ou estuda em uma escola publica, cuide dela
como se fosse sughnuncio publicitario da Agéncia Criativa)

b) Quer continuar a respirar? Comece a preservar. (Conector intplimiiginando

oracoes justapostag)Fundacéo S.0.S. Mata Atlantica)
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A relacdo de comparagdo se da quando, em segmentos distintos, sdo postos em
confronto dois ou mais elementos com a finalidade de indicar semelhancas e diferencas entre
eles. Esse nexo sxpressa pelos conectores comais (...) do que, menos (...) do quetdan
(...) quanto, entre outras, como se obsaovaxemplo:

a) Um time émaior do quea soma de seus jogadorégé&nuncio do BankBoston,

Veja, 13/04/05, p. 29)
b) Achar que a mudancadalmgp ® um perigo ® como achs:
peri goo @O&rioPerie, 2004, p..22)

Com essaconsideracfesa autora sinaliza para o desaparecimento das nomenclaturas
coordenativas e subordinativas apresentadas pela gramatica normativa, EEtAnoia
nenhuma para o processo de leitura e producdo do texto, apresentando um esquema mais
simples, que abarca, também, a sequéncia e o encadeamento do texto. Vale ressaltar que va
prevalecer o entendimento da funcao textual e dos tipos de relag@@gisas e pragmaticas
gue as conjuncdes e outros operadores de conexao assumem no texto.

Nessa perspectiva de trabalho, os sujeitos, envolvidos na acédo de linguagem
representada pelo texto oral ou escrito, sdo desafiados a acompanhar as pistas textuais
deixadas pelo autor, acompanhando a linha informacional e discursiva que permeia o texto,
apropriandese dos significados das sele¢des lexicais feitas pelo autor e, por meio da interacéo
ser capaz de captar os sentidos estabelecidos por essas no texto.

Chamamos a atencdo também para a necessidade de, além de desvincular os aspectos
semanticos das nomenclaturas, serem priorizadas as exploracbes de usos e a
multifuncionalidade que essas palavras ou expressdes assumem em determinados contextos.
Apesar dos autes apresentarem algumas possibilidades de conectores para determinados
aspectos semanticos, esses elementos coesivos assumem diferentes relagdes l6gicas a parti
dos usos diversos do autor do ato comunicacional.

A partir do que foi propsto pelos tedricoitados nest capitulo, surgiu a
possibilidade de um trabalho mais simples, pratico e direcionado para o uso e funcdo dos
conectores como operadores de conexdo, salientando, também, que essas relacbes seréa
determinadas pelo contexto, uma vez que um medemento de conexao pode exercer
diversos valores semanticos dentro de um texto e, desse modo, norteardo todas as relacdes
l6gico-argumentativas construidas pelo produtor e/ou receptor de um Assim, faremos

uma breve reflexdo a seguir sobre o endem®conjunc¢des na Educagéo Basica.
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1.70 ensino da coesao textual: o caso das conjuncgdes

Apesar de diversos estudos e teorias linguisticas apontarem, desde as Ultimas décadas
do século XX, para a importancia desse conectivo para o desenvolvimentmpltéwia
leitora e escritora do individuo, permanecemos reproduzindo as mesmas metodologias de
ensino obsoletagd ensino das conjun¢@esa Educacdo Basica, sempre ocupou um papel
secundario na elaboracédo dos curriculos, apresert@afienas a perspea da gramatica
normativa voltada para a funcdo desses elementos coesivos em frases soltas e para a
classificagdo dessas conjuncdes e das oragdes introduzidas por elas.

Evidentemente, o dominio de nomenclatue classificagbes nao preparaluno para
praticas de linguagem, contudo ndo desconsideramos a importancia das nomenclaturas. Esse
aspecto ® abordado por Ant ulnlkasuniddiés@wfyncops. 7 C
da | 2ngua sejam designadas pel os talieguigtican o me.
o tratamento por termos técnicos facilita as referéncias e a compreensdo do que esta sendo
dito. Seria, portanto, mais uma competéncia a ser trabalhada, constituindo um conhecimento
enciclopédico a mais adquirido pelo sujeito, utilizado goafwit solicitadd (ANTUNES,

2007)

As nossas ideias convergem para as da autora, por acreditarmos que o essencial € ir
além da nomenclatura, usarala@omo recurso facilitador e ndo como o objetivo das aulas.
Tratar as conjuncfes ndao mais para classificasgine, como eficiente elemento textual
discursivo num movimento em que o produtor seja capaz de escolher ou de mobilizar recursos
linguisticos apropriados para contribuir em determinada situacdo comunicativa, hajaeista
f...] o mau uso dos elementoaduisticos de coesao pode provocar incoeréncias locais pela
violacdodesuaep e ci f i ci da d eKQOCE; TRAVAGLE, 2018,m-5%)0 0

Os PCN(1998)ressaltam que os estudos linguisticos devem ser efetegulanejados
em funcgéo do usb reflexdoi uso, desse modo, o foco é o contexto real de comunicagdo em
textos orais ou escritos. Determinam, ainda, que esse trabalho seja@mslgpoe o contetdo
sejao mesmo modificandse a abordagem didética, ou seja, o aprofundamentaedjadoi
aprendido. Sializam também, para a responsabilidade da escola na escolha da sequenciacéo
dos conteudos, pois 0 documento apresenta apenas critérios.

A proposta de trabalho apresentada exige um tratamento reflexivo sobre as atividades
linguisticas, preparando os alenpara monitordos de maneira eficaz. Assin@s PCN

c ol oc am] sfapratichs que permitem ao aluno construir seu conhecimento sobre os
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diferentes géneros, sobre os procedimentos mais adequados-|para Escrevdds e sobre
as dércunstancias daso da escrita  ( B R A998,pL52)

Um outro importante documento a ser considerado sdo as Matrizes de Refel@ncia
Sistema Nacional da Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB), que, na Matriz de Referéncia de
Lingua Portuguesa apresenta a relacdo entreewmms, descritores e as habilidades
estabelecidos para avaliacéo dos alunos.

Essa Maiz é composta de seis topicosI\Dtdpico trata justamente da coeréncia e da
coesdono processamento do texto, e nesetemos, especificamente, a dois descritores
constituintes desse topico, D12 e Dlfue tratam da habilidade de estabelecer relacbes
l6gico-discursivas presentes no texto, marsagdar conjuncdes, advérbios, entre outros. O
documento sugere como forma de desenvolver essa habilidade o trabalho cooms géner
textuais variados, mostrando aos alunos as mdltiplas relacdes semanticas que se estabelecen
entre oenunciados que compdem o tef@BRASIL, 2009, p. 49).

Os aspectos linguisticos continuam assumindo um papel de destaque nas aulas de
Lingua Portuguesasomo instrumentos que contribuem para a leitura e escrita eficiente, da
mesma forma, a conjuncdo. Para tanto, devemos priorizar os seus usos e fungbes na
composi -«o0o do texto. AfDessa maneir a, n«o e
mudanca de persptiva e consequentemente de método de trabalho, de nogiadde
e n s i(KO€ld; TRAVAGLIA, 2013, p. 103)

Por meio dessa perspectiva de trabalho com o ensino de Lingua Portuguesa,
analisamos no capitulo seguinte os livros didati®mtugués: Linguagens e Portugués:
Projeto Telaris averiguando se estes ja incorporaram essas mudancas. Explicitamos os
pressupostos tedrieametodoldgicos apresentados pelos autores no manual do professor e
analisamos a secdes explicativas e a atividpogsosta que tratam da coesado sequencial por

conexao, particularmente, as conjungoes.

SReferencial curricular do que serd avaliado em cada disciplina e série, informando as competéncias e
habilidades eggradas dos alunos. (BRASIL, 20G9 17)

4 Descritor € uma associacdo entre contetdos curriculares e operagdes mentais desenvolvidas pelo aluno, que
traduzem certas competéncias e habilidades que se esperam dos alunos; constituem a referéncia para selecdo do
itens que devem compor uma prova daliaggdo. (BRASIL, 2009p.17)
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2 A COESAO SEQUENCIAL PELA CONEXAO: AS CONJUNCOES NO LIVRO
DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA

2.1Sobre os procedimentos metodoldgicos

Este capitulo apresenta como principal foco as andlises dos dois livros didaticos
(doravante LDs)nencionados na parte introdutédesta dissertagcd®ortuguésLinguagens,

72 edicao reformulada; volumes: 6° ano, 7° ano, 8° ano e 9° ano. Autores: ViRbiaento
Cereja e Thereza Cochar Magalhdes.oS&aulo, 2012. Editora Saraiva e Bortugués:
Projeto Telaris,1? edicdo; volumes: 6° ano, 7° ano, 8° ano e 9° ano. Autoras: Ana Trinconi
Borgatto, Terezinha Bertin e Vera Marchezi. Sdo Pa20d 2. Editora Atia.

Lembramos que a escolha desses LDs se justifica porque, apds pesquisa realizada
junto ao documento do MEC, dados estatisticoslecdes mais distribuidas por componente
curricular, Portugués, citado na introducdo desta dissertacdo, detectamos queests
ocupam o primeiro e 0 segundo lugar, respectivamente, na lista de ado¢cdo pelas escolas
publicas brasileiras.

Para desenvolver esta pesquisa, compreendemos que devemos definir, de maneira
clara e objetiva, as opcdes metodologicas adotadas. A nagizdoferece, por um lado, um
guia para o pesquisador e, por outro, contribui para a confiabilidade da pesquisa.

Dessa forma, destacamos que a pesquisa desenvdbfidarse como denatureza
documental. Essa classificacdo esta pautada em Gil (1999, ppaBé)guem a pesquisa
documental utilizs e A . . . ] de mat er i ta bnalitico,eou qu& aindar e c e
pode ser reelaboradie acordo com 0s objetivos da pesquitara aracterizar esse tipo de
investigacdo, Gil ainda propde que a pesquisa documentah@ejada pelo interesse na
comprovacao, utilizagdo e consequéncias praticas dos conhecinNggss.sentido, partir
da analise das secdes explicativas e atividadepoptas sobre coesdo sequencial pela
conexdo apresentados pelo manual didatico em estidbntificarenos se houve
contribuicdes reais no processo de desenvolvimento de competéncia leitora e produtora de
texto.

Considerando o0 objetivo da pesquisa, estacamcteriza como exploratoria e
descritiva, tomando como referéncia a classificacdo defendida por Nascimento (2002). A

aut or a aff..J pormo@etivgrunmeapréfundamento maior sobre o tema ou questdes com
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as quais o pesquisado@ionesta familiarizaa ou dispdede poucas informacgdes, criando as
condi¢cdes para formulagéo de hipoteg@ASCIMENTO, 2002, p. 73).

Iniciamos os estudos a partir da exposicédo dos aspectos te@iodologicos sobre a
coesao no universo textual e, particularmentgguenciacdo pela conexdo estabelecida pela
conjuncao, para nortear as reflexdes e analises sobre como € a abordagem dada pelas teoria
linguisticas e pelos livros didaticoBortugués: Linguagens Bortugués: Projeto Telaria
esse importante elemento so@-argumentativo.

No que se refere ao paradigma adotado, esta pesquisa se caracterigaalitativae
se sustenta nos pressupostos da analise de contelldo como técnica para analisedde dados
quatro volumes que compdem caubdecdo, por investigarmagravés de descricdo objetiva,
sisteméatica e quantitativa esses dados coletados.

O corpusdessapesquisa sdo as secdes explicatvas atividades que trabalhem as
conjuncbes nos LDsAtravés de analise qualitativa e compaeat investigamos se
contribuem significativamentepara o processo de leitura e producédo textual, ou seja,
contribuem de fato para as marcas argumentativas e as relacfes semanticas que promovem &
sequenciacdo e encadeamento do texto.

Apbs a exploacdo desse material, descrevemosaisanosos pressupostos tedricos
gue norteiam essas obras,sagfesxplicativas sobre as conjuncdeatwidadespropostas a
partir desse conteud@oncluida a andlise dos livros didaticos, elaboramos uma proposta
didatica a fim de contribuir com #mitacées que os livros didaticos apresentam no que tange
ao tratamento dado as conjun¢des como um elemento de coesdo sequencial.

Depois dessa descricdo metodoldgica, prosseguiremos coroapfiido organizado
em mais tréssecbes. No item 2.2 apresentaos a descricdo sistematica dos aspectos
estruturais e os aspectos tednuetodoldgicos que respaldam as propostas pedagodgicas
desenvolvids por esses livrogp item 2.3 analisaremos as se¢des explicativas kem 2.4
as atividades propostasaremosas analises com base nas perguntas abaixo que fazem parte
dos nossos objetivos especificos

a) Ha secdes e atividades que tratam dos mecanismos de coesdo sequencial por

conexao, as conjuncdes?

b) Essas secOes e exercicios abordam os aspectos morfossintatiocosideram

também os aspectos semanticos das conjunc¢des?

c) Reconhecem as conjungbesem seu papel de marcadores discursivo

argumentativos?
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Respondendo a primeira pergunta, analisaseosssas colecdes abordam, nos quatro
anos finais daensino Fundamental, @oes& sequencial pelas conjun¢desvdstigando a
ocorréncia ou nao, descreveremos de que forma essa abordagem é feita, como estdo
relacionados os exercicios de analise linguistica e os exercicios de leitura e producao textual.
Na segunda, observaremos aém dos aspectos linguisticos os manuais consideram 0s
aspectos semanticogalorizando as conjun¢gées como importantes elementos na construcao
de textos coesos e coerentesr ultimo, analismos se os livros didaticpao trabalharem as
conjuncbes priorizam a funcdo de conexdo textual ou, ainda, focam apenas em
nomenclaturas, sem abofld& como elementos essenciais da textualidade.

Para facilitar o acompanhamento das andlises, obedeceremos a ordem de apresentacaa
das obras: primeiroPortugués: Linguagns (LD1) e, depois,Portugués: Projeto Telaris
(LD2).

2.2 Os livros didaticos analisados: aspectos estruturais e concepcbes teérico
metodoldgicas propostas

2.2.1 Sobre os aspectos estruturais dos livros didaticos analisados

O objetivo destasulsecdo épresentar uma breve descricdo da estrutura em que se
apresentam os livros didaticabjeto de analise neste trabalho

O livro didatico Portugués Linguagens(doravante LD1)é composto por quatro
volumes, cada um acompanhado de um DVD, estruturadeedainte maneiraguatro
unidades subdivididas em quatapitulos. Cada unidadsbordauma tematica, de acordo
com o0s temas transversais indicados pelos RPT998) e trabalhacom géneros diversos
adequados: sériea que se destina cada volunidém disso, se estruturam cinco secdes
essenciais: Estudo do texto; Produgdo de texto; Para escrever com adequacgéo,
coeréncia/coesao/expressividade; A lingua em éooe olho na escrita.

Segundo os autores, essa organizacao se jugigloaanseio dee exylorara leitura
em toda a obra, seja na construcao de conceitos gramaticais ou no estudo do papel-semantico
discursivo das categorias gramaticais na construcao de textos, seja no trabalho de leitura e de
produc® do texto( CEREJA; MAGALHAES, 2012

Na apesentacdo dessa obigs autoresdemonstram a preocupacdo em atender as

novas abordagens amsino de lingua, evidenciandmecessidade de construir um material
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apropriado que promova a integracédo da matsa do texto e do discurso. $ée intuito

salientam que:

Em sintese, pensamos que o ensino de Portugués, hoje, deva abordar a
leitura, a producdo de texto e os estudos gramaticais de uma mesma
perspectiva de lingud a perspectiva da lingua como instrumento de
comunicacdpde acdo e de interacdocial (CEREJA; MAGALHAES,

2012, p. 4)

Por conta disso, propdem trabalho com uma diversidade de géneros textuais,
buscando preparar o aluno para utilizar os textos em situagiesle uso social. Notamos o
empenho, por parte dos autores, mwdificar a visao tradicional dada aos estudos gramaticais
(morfossintaxe), buscando redimensionar os conteudos, incluir novos cqnizesasomo
enunciados, texto e discurso, intencionalidade linguistica, situacdo de producaadearied
linguisticas, semanticassenciais para o ensino de Lingua e para o desenvolvimento da
competéncia para ler e escrewestando em consonancia com o que é proposto pelos PCN

Para os autoressse trabalho pressupde:

[...] uma proposta consistente de leitura, aona selecéo criteriosa de
textosi que vao dos classicos da literatura universal aos autores da literatura
contemporanea brasileirg comprometida com a formagdo de leitores
competentes de todos os tipos de texto e géneros em circulagdo social; uma
aborcagem de gramatica que mesmo fazendo uso de alguns conceitos da
gramatica normativa, essenciais ao exercicio minimo de metalinguagem [...],
alarga o horizonte dos estudos da linguagem, apoissdwos recentes
avancos da linguistica e da analise do discurs@a proposta de producéo
textual apoiada na teoria dos géneros textuais ourdigos e na linguistica
textual(CEREJA; MAGALHAES, 202, p. 4)

Apoiados nessa proposta, 0s autores buscam a construcdo de um curriculo mais
consistente para o ensino diegua Portuguesa na Educac&isiBa, para que 0 ensino nao
figue focado em conheauentos linguisticoglissociadosdas reflexdes sobre como estes
contribuem para a cetrucdo de sentidos num textomEoutras palavras, o ensino dos
aspectos gramaticais deveoorer por meio de praticas concretas de linguagem, isto €, a partir
dos géneros e da compreensao f@bsres cognitivos, discursivos e sociointeracionais, que
interferem na construgdo destes.

O livro Portugués: Projeto Telarigdoravante LD2)para o Ensino ihdamental 1l é
composto por quatro volumes estruturadoselguinte maneira: introdugaguatrounidades

divididas em: ponto de partida; dois capitulos por unidade; Leia, veja, ouca mais do final da
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unidade e ponto de chegadauma producd de texto ao final da unidade, unidade
suplementar e projeto de leitura.

As autoragustificam essa divisdo buscando trabalhar com o desenvolvimento das
habilidades de leitura e da producdo de textos orais e escritos, promovendo 0s estudos
gramaticais emdiferentes contextosConsideram que sé a partir deles € possivel
dimensionaros usos linguisticos em situacfes e contextos (BARGATTO; BERTIN;
MARCHEZI, 2012.

Nesse sentido, partem do principio de que, se o aluno tiver o dominio de algumas
formas de organizacdo da lingua e nocdes béasicas de metalinguagem, estardo mais
preparados para escolher recursos diversificados para atender suas necessidades de

comunicacaolssoporque, como sublinh@ravaglia 002, p. 17

[...] o ensino da Lingua Materna se justifica prioritariamente pelo objetivo de
desenvolver a competéncia comunicativa dos usuarios da lingua (falante,
escritor/ouvinte, leitor), isto é, a capacidade waguario de empregar
adequadamente a lingua nas diversas situacfes de comunicacdo. Portanto,
este desenvolvimento deve ser entendido como a progressiva capacidade de
realizar a adequacao do ato verbal as situagfes de comunicagéo

Assim, propdem o estudide variados géneros textuais de circulacdo social real, com
foco na leitura e na producédo de textos orais e escritos. Declaram, ainda, que os estudos
gramaticais sdo motivados pela necessidade de constru¢do de autonomia no uso da lingua e
capacidade paraseolher os elementos linguisticos mais apropriados para determinada
situacao de comunicacao.

As autoras definem, no manual do professor, 0s géneros textuais como constituintes do
eixo norteador da organizacao didatica desse mamona vez queno que diz respeito aos
capitulos distribuemse nas seguintes secdes: abertura, leitura principal, interpretacao textual,
praticas de oralidade, ampliacédo de leitura, lingua: usos e reflexdo, producao de texto, outros
textos do mesmo génemgue estudaos neste capitulo.

A proposta dertbalho do L2, além de atendersaexigéncias estabelecidas pelos
PCN (1998),dialoga com os estudos realizados pela LT, perspectiva teorica esta adotada em
nossa dissertacdo em que defendemos uma abordagem de ensiaonBbaxploracdo de
diversos géneros textuais em situagfes reais de uso, considerando 0s aspectos cotextuais e
contextuais, conformg@ exposto n@rimeiro capituladesta dissertagéo.

Como pudemos observar os dawds didaticos (doravante LDgpresentamuma

estrutura que prioriza um trabalho, aparentemente, consistente com o0s géneros textuais,
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sinalizando para a necessidade de desenvolver habilidades e competéncias que contribuam de

fato com a formacgéao de leitores e produtores de textos cangzete

2.2.2Concepcoes tedriemetodoldgicas propostas

Conforme j& anunciado, nesta subsecédo, discorrerepire 0s pressupostos teérico
metodoldgicos defendidos pelos autores dos livros didaticos analisados na pesquisa. Para
tanto, nos detivemos no maa do professor, que foi elaborado pelos autores e que foi
incorporado adivro didatico.

Os autores declaram, no LD1, ter como um dos principios norteadotegbdlho de
leitura e escritea diversidade textual, considerando a concepc¢ao de texto como unidade
significativa independentemente do tipo de linguagem utilizada, priorizando aqueles que
circulam socialmente como o ficcional, o poéticgpmalistico, o publicitarioA lingua é
conebidacomo instrumento de comunicacéo, de agédo e de interagao social, ajtdemsdo
forma o enfoque a metodologia e as estratégias do ensino de Lingua Portuguesa em que
associam o trabalho de leitura, producao e reflexdo sobre a lingua numa perspettal e
enunciativa.

Os autores consideraram como critério de escolha dos textos ndo apenas as mdltiplas
abordagens do tema da unidade, como também a diversidade quanto a linguagem, ao género oL
ao tipo de texto, a adequacéo a faixa etaria e o grdifiaédade que o texto oferece, tendo em
vista o0 processo de desenvolvimento de habilidades e competénciasrdeltedluno.

Com esse intuito, organizam o manual com uma proposta de leitura que promove um
desenvolvimento gradativo das capacidades dteirde por meio de operacdes como
antecipacfes a partir do conhecimento prévio acerca do titulo ou do género; a apleensao
tema e da estrutura globdb texto; o levantamento de hipéteses; relacbes de causa e
consequéncia, de temporalidade e espaciaidedmparacédo (estabelecendo semelhancas e
diferencas), transferéncia de uma situagcdo a outra, sintese, generalizacdo, traducdo de
simbolos, red¢des entre forma e contetdo, entre outros

Sdoabordadogambémos aspectos especificos do uso e do funciongndn lingua
ou da variedade linguistica de acordo com 0 género, 0 suporte e o perfitettmxutores,
aém de explorarem mais profundamente o texto com releituras, dramatizacao, jogral e outras
estraégias de extrapolacdo do textq.dando continuidade ao trabalho de desenvolvimento

da competéncia leitora, promovem um estudo comparativo entre o texto estudado e outro.
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Ainda com foco na leiturdancam méao de atividades para desenvolver a capacidade
de expresséo e de argumentacad d@oaaluno com questbes que o levantransferir essas
ideias para a realidade concreta e se posicionar.

Para fechar o trabalho com a producéo de texto, o LD1 mantém o dialogo com o tema
da unidade e organiza a se¢do em duas partes: a primeira desemariteido teoricamente,
partindo de um texto representativo do género a ser traball@msiderando as
especificidadeguanto ao tema, a estrutura, ao estilo e levando em consideracao a situacao de
producdo e recepcdo do géneeoa segunda parte dedicala a producdo do aluno com
aplicacdo da teoria aprendida, utilizando técnicas de producéo de linguagem.

Além de todo esse trabalhtwa orientagcdesobre como planejar o texto, como avaliar
e refazer as producbes, executamdoatividades com textos orais escritos. Para
complementar esse trabalhapresentarse os elementosda textualidade em sec¢les
especificas.

O LD2 tambémprop6e um trabalho que contribua pardesenvolvimentao aluno,
tornandeo capaz de ser um leitor e um produtor de textos autbnomo, proficiente e critico,
permitindo a ele avaliar seu proprio aprendizadereapaz de fazer escolhas conscientes de
linguagem que atendam as necessidaldesomunicacdo oral e @a. Fara isso coloca a
importancia da apropriacdo de procedimentos metacognitivos, isto é,

[...] operacdes deliberadas do sujeito sobre suas proprias agdes intelectuais.
Esses sdo procedimentos que indicam consciéncia do sujeito a respeito de
seus proessos de pensamento, a qual Ihe permite descrever, explicar esses
processos a outras pessoas; envolvem também uma busca intencional de
estratégias adequadas a cada tarefa especifica a partir da consciéncia de que
h& diversas regras e principios possidgisserem ulizados na solucdo de
problemagOLIVEIRA, 1995, p. 15

Para executar essa tarefas autoras explicitam a importancia de rever as
concepcdes dos objetos de comunicagcao para tornar possivel a implementacdo desse novo
fazer pedagogicoDess e modo, [d]etéxt® rcahm® monstrucad cultural que
implica agcbes que permitam ao aluno reconhecer as relacdes entre linguagens, textos e
contextos, agregando a concepcdo de texto & concepgcdo de género textual, que traz
incorporada a dimenséaocultural e politica da linguagein BORGATTO; BERTIN;
MARCHEZI, 2012,p. 4)

Da mesma forma que o LDdpresenta como eixo norteadda obra a diversidade

textual,0 LD2 considerabs géneros textuais como desencadeadores de estudo e de reflexao
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sobre diversagpraticas de linguagem: leitura, escutapducdo de textos oral e escrito
relagfes intertextuais, reflex@o e andlise linguistica.

As autorastambém informam no manugleas praticas de estudo e de interpretacéo
dos textos estdo pautadas em procedimentos que contribuena g@Bematizacdo do
processo de leitura. Tais procedimentos sdo chamados de niveis de abordagem do texto ou
como niveis de proficiéncia: mobilizacdo dsonhecimentos prévios, compreensao
(constatacdes, localizacdo de dados e de informacbes; compreensdo das unidades
significativas do texto; reconhecimento da modalidade de linguagem constituida a partir de
intencionalidades mais explicitas; identificacdo dgénero a que o texto pertence.),
interpretagdo propriamente dita (implicitos, mdultiplos sentidos do texto, inferéncias,
pressupostos, relacées com o universo do leitor, argumetdgsextrapolacéo e critica.

Outro ponto crucial para o ensino de Liaghortuguesandicado pelas autoras € a
proficiéncia e autonomia para se guair textos orais e escritosaf isspalegam estimular a
producdo partindo dos géneros textuais. Propdem, também, sequéncias didaticas que
privilegiam as condicbes de producép por ultimo, a andlise e reflexdo sobre a lingua,
proposta a partir de condi¢des reais de comunicacdo, analisadas em situacao reakfe uso
na fomalidade ou na informalidadepservandese, inclusiveas possibilidades de sentido
que permitem produir.

A proposta de trabalho apresentada pelos LDs redngibuic6es de diversas linhas
tedricas, tomando como referéncia a teoria de Bakthin sobre os génedssutso e as
teorias deschneuwly Dolz, Bronckart e Pasquier que propdem o ensino dediagqartir de
géneros textuais, tomands como instrumentos de agdes de linguagem capazes de ampliar a
competéncia linguistica e discursiva dos educandos, tornando possivel a participagdo mais
ativa desses cidadaos na sociedade.

Esse posicionamento atenai&is uma vez ao que esta posto nos RTI8)e que
apresentamos também em nosso capitulo teGsmarea concepcédo da aprendizagem em
espiral,ou seja,0 aluno desde cedo entra em contato com os variados géneros textuais, de
todas as tipologias, apropriados para a faixa etaria e s¢aepartir desse contgtesses
textosserdo retomados, aprofundados e ampliagosmpanhandsea progressao cognitiva
e a maturidade desses alunos.

Novamente, 0os autores ndo sO seguem as orientacbes dos documentos oficiais como
também as teorias sobre a leitura e o processamento de texto, de Koch, Kleiman e Solé, que
também aparecem em nossa dissertacdo, explorando psctoss cognitivos e

sociointeracionais que permitem ao leitor atribuir sentido ao texto.
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Finalizando essa breve exposicéos pressupostos tedricos, seguiremos para as
andlises, no intuito de investigar se essas obras conseguem conciatigerséa aprentada
e sesao fiéis as teorias que as sustentam. Para tal, na proximafaeg@oso estuda partir
de duas categorias de analise: as secdes explicativas sobre as conjuncdes e as atividade:
propostas. As linhas tedricas concernentes a essas catdgaaiasexpostas no capitulo
anterior e s@sretomaemos se julgarmos imprescindivaisa vez quenanteremos 0 N0SSO

foco na andlise.

2.3 As secOes explicativas sobre as conjuncdes

Como ja anunciaddaremos a analise da primeira categoria que intitulamos de secdes
explicativas,as quais correspondens dartes tedricas que abordam a coesao textual e,
particularmente, as conjuncdes rid3s selecionados. Essas categorias foram definidas ao
longo das imestigacdes iniciais ao buscarmos a abordagem da coeséo feita pelos LDs no
Ensino Fundamental |l.

Analisaremos a primeira oréendo em vista as concepges tedricas abordadas no
capitulo tedrico. Ao iniciarmos a andlise do LD1, respondemos ao primestomaenento
apresentado pela secadd:2Ha secbes e atividades que tratam dos mecanismos de coesdo
sequencial por conexdo, as conjun¢dEs8e livro ndo contém capitulos ou secdes que tratem
dos mecanismos de coesdo sequencial por conrexdi@onjuncdesipresenta apenas uma
se-«0 denominada fAPara escrever com coer °nc
conceitos sobre textualidade, coeréncia e coeséo.

Por conta disso, no volume inicial, 6° ano, unidade 4, capitulo 2, voltaremos nossa
atencdo pa essa secdo quee subdivideem duassubsecfes: Aprimeirg intitulada A

coeréncia textualéintroduzida pelo seguinte cartum:

5> Portugués: Linguagens, 72 edicdo reformulada; volumes: 6° ano, 7° ano, 8° ano e 9° ano. Autores: William
Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalh&es. S&o Paulo, 2012. Editora Saraiva
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Para escrever com coeréncia e coesao
> A COERENCIA E A COESAO TEXTUAIS,

A coeréncia textual

Leia este cartum, de QuinO'

Joaqufnbal(/ador I:avado (Qumo)

BOM, éSUF\ﬂENTE POVE
COMEGAR AMAI

(Gente. Lisboa: Dom Quixote, 1991.)

FIGURA 04
Fonte: Portugués: Linguagens, 2012, vol. 1, p. 218

Esse cartum apareeeompanhado de quatro questdes voltadas paoenpre@sao e
interpretacdo do texto.l8ervemos:
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1. O cartum retrata inicialmente um dialogo entre duas pessoas.
a) O que o homem de terno preto foi fazer nesse lugar? Foi tentar amumar emprego ou particpar de uma entrevista de trabalho
b) Ele atingiu seu objetivo? sim, pois e conseguiu a vags
2. Repare nas perguntas feitas pelo entrevistador e nas respostas dadas pelo entrewstado
a) O que chama a atencéo nesse dialogo? T B, e ———
b) Como o entrevistador reage dlanpe das respostas do entrevistado?

Naturalmente, como se as respostas fossem coerefites cor

3. Observe a ultima cena do cartum.
a) Que tipo de lugar vocé imagina que seja esse? Por qué?

b) Para que tipo de cargo o homem foi contratado? foi contatado para dar nformaces a0 piblico
¢) Vocé acha que ele esta preparado A cargo7 Por qué?

Nao, pois, pelas respostas ilogicas dadas por ele du sta, 0 publico

4: Quino ¢ um cartunista argentino Seu cartum faz uma crmca
Pre ofe

a) Qual é o alvo da critica? e

b) Vocé acha que esse cartum também se adequaria a reahdade brasﬂelra? Por qué? Resposta pessaal

O humor do cartum é construido a partir de situagdes absurdas. No didlogo do entrevistador e
do entrevistado, néo ha conexao entre as ideias, o que cria um texto aparentemente incoerente.

FIGURA 05
Fonte: Portugués: Linguagens, 2012, vol. 1, p. 219

Podemos perceber quegploracdo do textacontece de forma superficidltentemo
nos & questdes 1 2 as quais dizem respeito as informacgdes explicitas no texto, atendendo
ao Topico Ii procedimentos de leitura dos descritores de Lingua Portudde$d, ocalizar
informagdes explicitas em um texts,questdes 3 £ tratam dd4 i Inferir uma nformagéo
implicita em um texto, pertencente ao mesmo tépico e, tambéhdpam Il. Implicacbes do
Suporte, do Génerda do Enmciador na Compreensado do Tektd1 Interpretar texto com
auxilio de material gréfico diverso (praggandas, quadrinhpfoto, etc.) por meio dos quais 0s
alunos desenvolvem a capacidade de ler as multiplas linguaggshguirem a competéncia
para criar hipéteses, ler os implicitos e fazer inferéncias.

Em nossas andlises, percebemos que o género em si ndo é exploisadenhuma
referéncia ao género cartum é feita nas questbes. Sorpéstessas questdoexplicitamos
conceitos de coerénciatexteab mo fas conex»es de ideias qu:
(p. 219)e, a partir daiconsideram a finalidade do cartum amnstrur humor e fazer critica
social econcluem queapesar das incoeréncias presentes nas situacdes, o0 texto é coerente.
Isso porque a coeréncia tem relacdo com a situacéo de interacdo, ou seja, quemaseoduz, p
quem, com que finalidad&keconhecem que a incoeréncia foi proposital para criar humor e

finalizam dizendo que nos textos que produzimos diariamente a coeréncia € necessaria.
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A segunda subsecédo, deste mesmo volume e captoésdo textualé introduzida

pelo seguintéexto informativa

A coesao textual
Vocé ja ouviu falar de plantas carnivoras? Leia este texto:
Nhaaac!

As plantas carnivoras tém este nome porque capturam e digerem seres vivos. Mas
vocé nao precisa ter medo. Elas séo tdo pequenas e delicadas que ndo opemgerpara
noés.

Existem cerca de 550 espécies dessas plantas no mundo. Os cientistas acham que as
primeiras a surgirem na Terra ha uns 65 milhGes de anos, na época dos dinossauros! A
maioria se alimenta apenas de animais mindsculos, mas algumas podemarcpptjuenos
passaros e roedores.

Armadilha

As plantas carnivoras atraem bichinhos com suas cores e perfume, mas cada espécie
tem um jeito de prendés. Algumas se fecham, aprisionando o inseto quando ele se
aproxima. Outras capturam a presa com seuspekgajosos. E ha ainda as que tém folhas

colantes. E s6 um bicho pousar nelas e ndo consegue mais sair! [...]

Se vocé quiser saber mais sobre plantas carnivoras, acesse o site www. mcef.ep.up.br/carnivoras.

Os autores partem desgexto para esclarecer o papel de dois elementos da
textualidade: a coéncia e a coesao. A partir deggénero textuallangam as primeiras
guestBegue tratam da coeréncia e da coesamm segundo momento, comeg¢am a construir
por meio de elementos dexto o conceito de coesdo. Observemos as questdes do primeiro

volume do livro, unidade 4, capitulo 2 que abordam a coesdforma como s@xploradas
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as id

O texto hdo apresenta coeréncia, isto é, conexao de ideias? Por qué?

p 1 légica entre si, de modo que uma vai ampliando ou complementando a outra

—\ coeréncia textual esta diretamente ligada a coesdo textual, isto ¢, a conexdo entre palavras e

partes do texto. Observe o 1° paragrafo do texto.

a) A que palavra ou expressdo empregada anteriormente se referem a expressio este nome ¢ a
palavra elas? fis se referem 4 expressdo plantas carnivoras

b) A palavra mas liga duas ideias do texto: o fato de as plantas digerirem seres vivos e a possibi-
lidade de o leitor ter medo das plantas. Que sentido a palavra mas expressa nesse contexto?
Indique a melhor op¢ao:
« adicao xe® Oposicao * causa * consequéncia

3. No 2° paragrato do texto, as expressoes dessas plantas, as primeiras, a maioria e a palavra
algumas retomam uma mesma expressao do 1° paragrafo. Qual é ela? especies dessas planas

4. Observe o 3¢ paragrafo. A que palavra ou expressao se refere:
a) a palavra suas? phantas camivoras ¢) as palavras algumas e outras? plnias camivoras
b) a palavra los, em “prendé-10s”? bicintos
Vocé notou que as palavras do texto “Nhaaac!!!” ndo estéo soltas. Elas se referem, se retomam e

se ligam umas as outras, formando uma espécie de tecido textual, ou seja, formando o texto. Essas
conexdes sdo chamadas de coesio.

| Coesio textual sio as conexdes gramaticais existentes entre palavras, frases,
{ paragrafos e partes maiores de um texto. k J

FIGURA 06
Fonte: Portugués: Linguagens, 2012, vol. 1, p. 220

E depois de convidarem os alunos a re#etisobre a coeréncia do texto e a relagao
desta com a coeséo text@iablizam: Para que um texto seja um todo significativo, e ndo um
amontoado de frases soltas, sem conexdo, € necessario que ele tenha testuélidad
coeréncia e a coesao textuais sdo dois elementos fundamentaisnfprerotextualidade a
um texto.

Essa definicdo de coeséo feita pelomm@as € um tanto quanto limitagapode ser
complementada pela teoria de Marcuschi (2008) em que afirma qee&oatio é mais vista
como um fendmeno da superficie do textnvolve aspectos semanticos e pragmaticos, uma
vez quesemanifestgpor meio de textos materializados em géneros textuais.

Nesse quesito, observamos que essa sec¢ao explicativa ndo se aprofunda nos modos de
se estabelecer a coesédo no texto e alternam informacdes de fragmentos textuais em que a
conexdo foi estabelecida por retomada e por sequenciacdo. Constatamos que nenhuma
referéncia é feita sobre as contribuicbes desses elementos para 0s aspectos dipoursivos,
esclarecendgpara o aluno de como utilizae dessa ferramenta no processo de leitura e
escrita.

Ressaltamos que o género textual foi utilizado, positivamente, gqaratruir

conceitos, atendendo as novas teorias linguisticas, contudo o género de texto fica em segundo



54

plano,servindosomente como pretexto para destacar os elementos linguisticos que se deseja
mencionar. Esse tipo de abordagem descritiva proporcionaaaiocinio inicial sobre a
importancia dos conectivos na tessitura do texto, contribuindo para os primeiros passos para a
leitura adequada do texto, no entanto contribui pouco para o processo de producéo.

O segundo volume apresenta a se¢fra escrevecom coesa@ se divide em uma
subsecadds pronomes e a coesdo textUdésse exemplar, também ndo ha uma abordagem
sobrecoesdo sequencial por conexda conjuncaoJa o terced volume € composto pela
secaoPara escrever com coeréncia e coegssubdividdo em uma subgséo denominadé
conectividadeem que retoma o0s conceitos de textualidade, coeréncia e coesdo ja citados em
volumes anterioregonforme foi egistrado nos paragrafos precederdeacrescenta:

O texto a seguir ndo apresenta textualidade, porque foram suprimidas algumas

palavras essenciais para a construcao de seu sentido. Veja:

Amor punk
Pra Noca

aquele beijo [J boca
O vocé me deu
semana passada

ta doendo [ hoje

(Nicolas Behr. In: Boa companhia - Poesia.
Sao Paulo; Companhia das Letras, 2003. p. 143.)

Alberto De Stefano

No texto estdo faltando trés palavras.
a) A primeira delas indica lugar. Qual é essa palavra: a, com, de, em ou para? ey en+a=n)
b) A segunda substitui um termo anterior, evitando a repeti¢do da palavra beijo. Identifique-a. -
¢) A terceira indica um limite de tempo. Que palavra é essa: antes, depois ou até? .«

d) Qual é o papel dessas palavras no texto? g paaiese

Conforme vocé pdde observar, certas palavras e expressdes contribuem para que um texto
apresente articula¢do tanto no plano gramatical (coesdo) quanto no plano das ideias (coeréncia).
Essas palavras, como de, em, para, mas, e, logo, 2 medida que, que, até, etc., sio chamadas de
conectivos.

Conectivos sio palavras de ligagio que cumprem um papel decisivo na constru¢do da coe-
réncia e da coesdo textual.

FIGURA 07
Fonte: Portugués: Linguagens, 2012 vol. 3, p. 140

Nesta parteacreditavenos que 0s autores aproveitariagsse topico para explorar a

conexdo sequencial poonexao, no entan@peras definem conectivofNo que concerna
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essa conceituacaoao foi dada ao aluno nenhuma pista ou informacao sohrecad dos
conectivos no texto. Sobre esse tipo de abordaljlerguschi (2008) chama a atengiyao

uso desse tipo de coesividade em sala de aula, muito mais focado nos estamhesties,

sem aprofundamentari preocupacdes com as relacbes semanticas construidas, o que acaba
empobrecendo a dinéca do trabalh@om a coesao.

De acordo com Ant[luessafun¢dd dedeSfyndsa nadlr8la&;des i
semanticas e nas pretensdes argumentativas que elas estabelecem entre os segmento
textuai so. A autora chama a aten-e&dessgsar a
conectores de acordo com 0s géneros textuais em que atuam. Salienta, também, a importancia
fundamental destes na interpretacdo textual, principalmente, em géneros com propdsitos
argumentativos e persuasivos.

Verificamos que os questionamentosdgjtpara apresentar os conectivos, sdo muito
direcionados para respostas Obvias e ndo favorecem o raciocinio do aluno. Apesar de na
conceituacdo de conectivos sinalizarem para o0 papel decisivo que estes exercem na
construcdo do texto, nesta secao séeinaliza, de nenhuma forma, como a escolha desses
conectores favorecem a constru¢éo de sentidos em um texto.

As explicacOes ficam presas as questfes gramaticais e a poucas questbes semanticas
ficando apenas na superficialidade do texto, sem tratar daddegiediscursivas e
interacionais. Sobre esse aspecto, Antunes (2005) ja sinalizava que as bgacdémdasa
superficie da sequéncia textual ocorrem concomitantemente a outros encadeamentos no nivel
semantico, ou seja, no ambito dos sentidos e daites pretendidas.

Nesse mesmo volume, as conjunc¢des sdo trabalhadas em outros doiesgagiiul
duas se¢bBes denominadasgua em focpdividida em subsecdesA conjuncédo (I)e A
conjuncao (I). Essas subsecBes sadoraduzidas por um género textual garonstruir o
conceito.

O primeiro texto explorado para abrir essa secao € o conto de Carlos Drummond de
Andrade Maneira de amarOs autores lancanalgumasquestdes sobre o texto e sobre a
funcdo de algumas das conjuncgee aparecem nessa construgadicando, mais uma vez,
gue 0s conceitos sdo construidos a partir dos usos dessmentos num género de texto.

Analisemos 0s exercicios abaixo.
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1. Observe as personagens descritas no texto. O jardineiro possui sensibilidade e delicadeza de sen-
timentos.

a) Que agées da personagem comprovam 1SS0? Ele conversava com as flores, tratava-as bem, regava-as, renovava-lhes a terra.
b) As flores gostavam dele? Justifique sua resposta com elementos do texto.

Sim, pois quando ele foi mandado embora as flores ficaram tristes

2. Quando o jardineiro foi embora, as flores se culparam por nio terem persuadido o girassol a
mudar de atitude. Entretanto, o girassol era 0 que mais sentia a auséncia do jardineiro.

Sim, porque os ;arc}wfm; sabem que & da natureza do girassol virar-se para o sol.

a) O jardineiro sabia a razdo de o girassol trata-lo mal? Justifique sua resposta.

b) Na sua opinido, existem entre os homens pessoas que tém uma maneira de amar parecida com
a do girassol? Existem pessoas que sabem disso e compreendem essa maneira de amar?

Resposta pessoal
3. Leia estes pares de oracgdes:

1. o jardineiro saiu
as flores ficaram tristes
II. as flores ficaram tristes
censuravam-se
III. censuravam-se
nzo tinham induzido o girassol a mudar de atitude

Marcelo Martins

a) Do modo como as oracoes estdo dispostas, ndo ha palavras relacionando-as. Volte ao texto e
identifique as palavras que ligam as oracdes, formando apenas uma frase. depeis aue, e, poraue
b) No texto, em qual par de oracdes a palavra que liga uma oracao a outra:
* inicia uma oracdo que indica circunstancia de tempo? wopar !
* inicia uma oracdo que indica circunstancia de causa? noparii
* estabelece uma relacio de adicdo? nopari.

FIGURA 08
Fonte: Portugués: Linguagens, 2012 vol. 3, p. 200

Constatamos, nas questdes P,enovamente, &xploracdo do texto somente pela
perspectiva das habilidades propostal®$ descritores D1 e D4, navendoreferéncia ao
género conto. A questdbintroduz uma reflexdo sobre as conexdes entre as oragdes e, a partir
disso, conceitum-se as conjuncdes mm palavras ou expressdes que relacionam duas
oracdes ou dois termos de mesmo valor sintatico. A&ys8a definicdodiferencian essas
conjungbe®m coordenativassubordinativas e apresentas classificacbegas oragdes

E possivel perceber que se;bes explicativas desse manual dissociam as conjunc¢des
da coesédo sequencial por conexdo, continuam sinalizando para os asjpefdssintaticos
convencionais epresentam, apenas, 0s aspectos semanticos mais usuais das conjunc¢des, para
depois classificdas, assim respondemos a sesegunda pergunta de pesquissas se¢des
e exercicios abordam os aspectos morfossintaticos e consideram também o0s aspectos

semanticos das conjungdes?
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Esse tratamento dado as conjuncgfes é abordado por Antunes (200%,gpdrtid
ressalta quel'.] a atencdo dada ao sentido das conjuncdes acaba por servir apenas de
pretexto para as classificacOes sintaticas de oracdes e periodos. Mesmo quando, para essa:
classifica-»es, se toma como refer°®°ncia um

Segundo a wora os estudos dos conectsr@do ultrapassam uma perspectiva
predominantemente classificatéria. A autora chama atencdo para o modo como sao abordados
esses elementos de conexdo, por muitas gramaticas tradicionais e livros didaticos,
particularmente, as camcodes. Apesar de reconhecerem o tipo de relacdo estabelecida
(relacdo de causa, de tempo, de oposicao, de adi¢cao, entre outras), essa identificacdo sO serve
para a classificacdo dessas conjuncdes e das oracoes.

Dessa maneira, mesmo quando partem do te#itmg feitanenhuma mencao a funcao
desses conectores enquanto elementos responsaveis pela coesédo textual e, tampouco, ao pap:
das conjuncdes para coeréncia nas realizagcbes comunicativas do cotuoidmane vemos

nas figuras abaixo:

CONJUNCOES COORDENATIVAS

Relagdes que

Principais conjun¢d
estabelecem P jungoes

ADITIVAS adicao, soma e, nem (e nao) Telefonei para ele e ja dei seu recado.
ADVERSATIVAS oposigao, contraste m?jsc; porém, todavia, con- Gostaria de ir a festa, mas estou doente.
ALTERNATIVAS separagao, exclusao J%l:"q%:'r'_'_ -o;J‘,J;ra... Qe Ora estuda piano, ora estuda flauta.
CONCLUSIVAS SHALSIES !ogo, pois, portanto, por N&o estudou com disciplina, portanto
isso provavelmente sera reprovado.
EXPLICATIVAS explicacio, justificativa ~ 9Y& Porque, porquanto, Vamos embora, pois ja é tarde.

pois
FIGURA 09
Fonte: Portugués: Linguagens, 2012 vol. 3, p. 202
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COMPARATIVAS

CONCESSIVAS
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CONFORMATIVAS
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CONJUNGCOES SUBORDINATIVAS ADVERBIAIS R |
|

Circunstancias
que expressam

causa, motivo,
razao do efeito

comparagao

concessao

condicao

conformidade

consequéncia

Principais conjungdes

porque, como, visto
que, ja que

como, que, quanto,
(mais, menos) do que

embora, ainda que, se
bem que, mesmo

se, caso, contanto que,
desde que, a menos
que

conforme, como,
segundo

(tal, tao, tanto) que, de
modo que

Comprei apenas as revistas,
porque nenhum livro me
interessou.

O menino esta tdo confuso
quanto o irmao.

Ele nao participara do jogo de
futebol, embora vocé insista.

Se ele tivesse dinheiro na
poupanca, aproveitaria essa
promocao.

A Feira de Ciéncias ocorreu
conforme todos tinham
planejado.

F(alou tanto na reuniao, que
ficou rouco.

para que, a fim de que, Chegue mais cedo a fim de

FINAIS finalidade que que possamos conversar.
= O preco da carne aumenta a
PROPORCIONAIS proporgao ‘Engé?gg'ggg que, a Pl;oporqéo qu(? esse alimento
alta no mercado.
Quando a banda deu seu
TEMPORAIS tempo, momento gteiagidso, L?:tleg g acorde final, os organizadores
POISAUERIDIOIC deram inicio aos jogos.

FIGURA 10
Fonte: Portugués: Linguagens, 2012 vol. 3, p. 226

Essas secOes explicativas sdo introduzidas por um deéetonigénero textual, no
entantoexploram pouco a questdo do género texmat, acabaendo utilizado apenas com
pretexto para andlise linguistica de acordo com a gramatica normativa. Aliéso, nao
fornecen pistas aos alunos sobre a contribuicdo das conjuncbes como marcadores discursivo
argumentativos e de como se utilizarem destas nanento da producdo textual,
respondendo, desseodo, aterceia e Ultima pergunta da pesquisgaeconhecem as
conjuncdes em seu papel de marcadores discuesyomentativos?

A segundaobra, LD2, assm como aanterior ndo contém, nos volumes analisados,
nerhum capitulo ou secdo que trate coesdo textuakEsse manual ndo aborda a coesao
textual nem as conjun¢des nos volumes iniciaipenas no terceiro volumencontramos um
topico denominad&lementos da coesdao textupfesente na secéidngua: usos eaflexédoe
outro topico chamad®lecanismos de coesague compde a secéuerpretacdo de texto

Ao contrario do LD1, todo o trabalho é realizado a partir de apenas um texdimmger
gue introduz o capitulo 4 Narrativa mitica- do volume 3, com a leitul@erseu e Medusa
sendo queas autoras tratam da tipologia, no entanto, ndo falam de género tExtuam
primeiro momento, antes desdépicos, as autoras, na se¢dnguagem do texiofazem a

primeira abordagem sabroesao textual, por meio dubtdpio seguinte
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Relacionando as partes do texto

Uma porcao de frases juntas ndo forma um texto. Para ser um texto, é preciso
que cada parte, isto &, as palavras, as frases, as oracdes e os paragrafos, esteja rela-
cionada com as demais. Os elementos que fazem essa relacao no texto sdo chama-
dos de elementos de coesdo textual.

Um exemplo de elemento de coesdo sdo as expressdes que marcam a sequén-—
cia de tempo na narrativa: Era uma vez, um dia, depois de alguns anos, até que...

FIGURA 11
Fonte: Portugués: Projeto Telaris, 2012 vol. 3, p. 26

Abordam, nesse subtdpicos elementos coesivos que marcam a sequéncia de tempo
na narrativa e outros elementos de coesdo que aparecem no texto. Esse manual chama atenca
pela abordagem ainda méiimitada e resumida que o LD1, uma vez queda que parta de
um texto gerador, méexplora o género textual em seus aspectos pragmaticos e discursivos.

Encontramos, também, divergéncias entre 0 que estabelecem como linha tedrica,
pautada na diversidade de géneros, com foco num trabalho que possibilite a formacéo de
leitores e escrit@s competenteqois as questdes sobre o texto sdo superficiais e voltadas
para informacdes explicitas no texto, além do enfoque estar nas tipologias textuais.

Quanto ao tratamento dado a coesdogmod observar nas atividades a seguir que 0s
fragmentoge texto e 0os questionamentos efetuados tangenciam o verdadeiro valor da coeséo

na construcao de sentido do texto. Vejamos na figura abaixo.

1. Releia o trecho a seguir, prestando atencao nos elementos destacados:

“Depois de matar Medusa, Perseu, carregando a cabega da gérgona, voou sobre a
terra e sobre o mar. Medusa fora outrora uma linda donzela, que se orgulhava principal-
mente de seus cabelos, mas se atreveu a competir em beleza com Minerva.”

Dos elementos destacados, transcreva no caderno: S & .
epois; outrora
a) o(s) que esta(do) marcando as relagbes de tempo entre as partes do texto;
b) o(s) que esta(ao) marcando relacao de desacordo, de oposicao entre segmentos

do texto. mas
2. Releia os trechos a seguir, observando os elementos de coesdo destacados:

“[...] Perseu carregando a cabeca da gérgona, voou sobre a terra e sobre o mar. Ao
anoitecer, atingiu o limite ocidental da Terra, onde o sol se poe."

“Possuia ele grande riqueza em rebanhos e nao tinha vizinho ourival que lhe dispu-
tasse os bens. Seu maior orgulho, porém, eram os seus jardins [...].”

‘' Sai! — retrucou, portanto. — Nao seras protegido por tuas falsas pretensodes de ori-
gem ilustre ou feitos gloriosos. Ao mesmo tempo, tratou de expulsa-lo.”

Transcreva:
a) o(s) elemento(s) de coesao que estabelece(m) relacdo de tempo entre partes do

texto. Ao anoitecer; ao mesmo tempo.

b) o(s) elemento(s) de coesao que acrescenta(m) uma ideia contraria ao que estava
sendo afirmado. Poréem. Prof.(a), porém € expressdo adversativa.

FIGURA 12
Fonte: Portugués: Projeto Telaris, 2012 vol. 3, p. 26
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Ao analisamosasindaga¢cfesicima, percebemos questdes tmulirecionadas para a
relacdodos termos destacados com o valor semanticagte¥minadop que néo favorece a
reflexdo sobre 0 uso desses elementos e a multiplicidade de funcfes que assumem na situacac
de interacdo. Anturse(2005) prop6e uma nova perspectiva de estudo para os conectores,
destacando que o fundamental € entender a funcdo dos conectores como elementos de ligagac
de subpartes do texto (sejam oragles, periodos, paragrafos ou blocos maiores do texto) e
como elemastos indicadores de relacdes de sentido e de orientacdes argumentativas pensadas
para o texto.

As autoragia obra em andlisee f o r - R..lncoepdp éextiial sdo as relacdes logicas
entre palavras, expressoes ou partes de um texto. Essas rp&gdiésm que um texto tenha
sentido e n«o seja ape BQRGATI®, BERERITINNMARGHEDI, d e [
2012,p. 26). Complementam, ainda, que o texto tem coesédo quando a sua organizacao revela
encadeamento, mas em nenhum momento nas sec¢des exdicnseguem explicitar e
orientar o aluno para o uso desses conectores para manter a continuidade do texto.

ApOs essa exposicao, em um terceiro momento, voltam a tratar da coesdo, no mesmo
capitulo, em uma subsecdao intitulagiementos de coesao textuatroduzida pela mesma
conceituacao apresentada no inicio desta secao. Nesta subsecdo, continuam as explicacfes
destacam frases do texto, que intrauo capitulo, retiram alguns elementos de ligacédo e
pedem a observacao do leitor, sinalizando que aficmesem sentido, pois a conexdo entre
as ideias foi interrompidando havendoacoeréncia se faltam os elementos de ligacao,

elementos de coeséo textual. Analisemos o trecho destacado da secao explicativa.

Na secdo Linguagem do texto, vocé viu palavras e expressdes que fazem liga-
cbes entre outras palavras, frases e paragrafos, estabelecendo relacdes de sentido
entre as partes das frases e do texto. S3o os chamados elementos de coesdo textual.

Na frase seguinte, algumas palavras foram retiradas:

Perseu era filho 8 Jupiter # ® Danae.

Que sensacao causa uma frase assim organizada? Parece ndo ter sentido...
FIGURA 13
Fonte: Portugués: Projeto TelarizQ12 vol. 3, p. 35

Na sequénciaecolocam os conectivos, para mostrar o papel de conexao estabelecido
por essas palavras e ressaltam o valor destes na explicitacdo do sentido, conforme esta posta

na figura abaixo.
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Leia a frase com os elementos que faltavam recolocados:

"Perseu era filho de Jupiter e de Danae.”

Estabelece Liga as Estabelece
relacao de palavras relacao de
posse entre Jupiter e posse entre

a palavra Danae a a palavra filho
filho e a Perseu. e a palavra
palavra Danae.
Jupiter.

Observe que a auséncia das palavras deixava a frase sem uma sequéncia logica,
isto €, um pouco sem sentido, pois a ligacao entre as ideias estava interrompida. Dize—
mos que o texto parece nao ter coeréncia.

Leia um trecho maior sem alguns elementos de ligacdo:

“A arca flutuou M Sérifos, ¥ foi encontrada ¥ um pescador, B levou a mae ¥ o
filho # Polidectes, o rei do pais, & tratou # bondade."”

Nesse trecho mais extenso, a falta de alguns elementos de ligacao tirou a Iogica,
a coesao entre as partes e, portanto, a coeréncia de sentido do trecho. Releia o trecho
com os elementos de ligacao recolocados:

“A arca flutuou - Sérifos, = foi encontrada por um pescador, que levou a mae
o filho & Polidectes, o rei do pais, que os tratou corm bondade."”

Esses elementos de ligacdo sdo os elementos de coesao textual.

E preciso, no entanto, saber que ha textos que sdo organizados sem elementos
de coesao/ligacao explicitos e mesmo assim mantém a coeréncia. Leia o poema a
seguir:

FIGURA 14
Fonte: Portugués: Projetdelaris, 2012 vol. 3, p. 36

Percebemos que as autoras ndo contribuem, com essas explicacdes, para reflexdes e
discussbes sobre os usos desses elementos na atribuicdo de sentido do texto. A parte tedrice
trabalhada pelo manual fica na superficialidade daplicacbes e nado fornece nem
esclarecimentos mais aprofundados sobre a coesédo textual nem sobre a multifuncionalidade
desses elementos coesivos.

Ao analisarmos os trechos da figura 13 e da figura 14, notampaaeafatizarem
que a retirada das palavras deixa sem uma sequéncia légica, declaram que fica um pouco sem
sentido e parece nédo ter coeréncia. Esse tipo de explicacdes abstratas e o uso do verbo
Apareceod carrega uma mHdodamBaeundo ceererltyg. €omiissoa , r
o aluno pode compreender de forma equivocada e acreditar também que se faltar qualquer
palavra quebrara o sentido do texto.

Depois, continuam a se¢cdo com o poeRweminha (Bem) Moderatale Millor
Fernandese, a partir do pema,sinalizam para existéncia de apenas um elemento de ligacdo
expl2cito, a pame pSsigmoestam que daerélagdenive as partes se
concretizapelas relacdes de sentido que as palavras produzem. Dessa maneira, consideram
como coesao textua ligacéo, ou seja, a relacdo entre as partes ou frases de um texto. As

autoras declaram que um texto apresenta coesdo quando a organizagcdo deste revela
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ena@deamento semantico e sintatiepnovamente colocam trechos do texto, destacam os
elementos de l@gédo, palavras e expressoes utilizadas para estabelecer conexdes entre outras

palavras, frases e paragrafos, os conectivos. Podemos observar a partir da imagem abaixo.

S Observe que, com excecdo da palavra de, ndo ha outros elementos de ligagdo expli-
citos. A relacdo entre as partes & dada pelas relacdes de sentido que as palavras pro—
duzem. Converse com os colegas sobre os sentidos que esse poema produz.

A ligacao, isto &, arelacdo entre as partes ou frases de um texto € a coesdo textual.
A coesdo entre os elementos € uma das responsaveis pela coeréncia de um texto.

Dizemos que um texto tem coesdo quando sua organizacao revela:

= encadeamento semantico: relacdes de significado com sentido claro e com-
preensivel;

" e« encadeamento sintatico: relagdes logicas entre as partes por meio de recursos
linguisticos — pontuacao, pronomes, advérbios, preposicoes, conjungoes, etc. —
utilizados para ligar elementos do texto.

Releia o trecho e observe os elementos de ligacao:

“A arca flutuou até Séfiros, onde foi encontrada por um pescador, que levou amae e o
filho a Polidectes, o rei do pais, que os tratou com bondade.”

Nesse trecho, foram empregadas as seguintes palavras para fazer as conexdoes
(ligacbes) entre os termos:

e ate, por, a, do, com ——3 preposicdes: ligam palavras.
+ onde, que, os ——3> pronomes: fazem referéncia a termos presentes no texto.

Palavras ou expressées empregadas num texto para estabelecer conexdes (ligacoes) entre
outras palavras, frases e paragrafos sdo chamadas de conectivos.

FIGURA 15
Fonte: Portugués: Projeto Telaris, 2012 vol. 3, p. 37

ApOs essa brevexposicdo, apresentam as classes de palavras que podem funcionar
como conectivos. Ao tratarem dessas classes, abordam as conjuefi®sdoas como
palavras ou expressdes que ligam uma oracdo a outra num mesmo periodo, ou termos
semelhantes numa mesmeagio. Novamente destacam um periodo do texto, marcam 0s
verbos, dividem em oracdes e sinalizam para as conjuncgdes, fechando a abordagem deste
capitula

Verificamos que as autoras vao de encontro ao que propdempeotatedrica desse
manual e ao que precizam os PCN1998) uma vez que dissociam os estudos linguisticos
das questfes ligadas a textualidade. N&o ha um encaminhamento nas orientesggsedas
explicativas que ajudeno aluno a compreender qudo importante é aprepeiade

conhecimentos ligaxs aos conectores textuais e a relevancia destes no estabelecimento da
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coeréncia e das pistas discursivas que elas simbolizam na sequéncia de ideias que garanterr
continuidade de sentido textual.

Na unidade 2, capitulo, 3Texto expositivo e algumas formag drganizar a
informacaq partem da leitur&Consumismovoltam a tratar da coesdo em uma subsecéo
Mecanismos de coes@jue retoma a conceituacao de elementos de coesdo como elementos
que estabelecem relagbes de sentido entre segmentos de um texto, gfignzara garantir
o sentido de um texto, além de desenvolver as ideias emgrgf@s € preciso relaciohads.

Para concluir retiram um paragrafo do texto e mostram as palavras e/ou expressoes
responsaveis pela coesao e pontuam as relacdes l6gicaseesdabgbor elas nesse texto. A

seguir podemos visualizar essa abordagem:

Paragrafo 3

“Para planejar melhor suas vendas — e fazer com que as pessoas consurmam mais —,
os supermercadistas ja dispdem de algumas informacdes. [...]"

Paragrafo 4

“Qutro recurso bastante utilizado é ter o preco de um produto anunciado em um
grande cartaz[...].”

Paragrafo 5

“Um outro segredo se encontra nas prateleiras, que sdo geralmente dispostas em

cinco de cada lado da géndolal...].”

FIGURA 16
Fonte: Portugués: Projeto Telaris, 2012 vol. 3, p. 101

Dessa maneira, encerram os estudos sobre a coesdo no volume trés. No volume quatro
ndo ha um trabalho especifisobre coesdo nem sobre as conjuncfes. Asramufazem
alguma referéncia éesdo quando tratam dos periodos compostos, apresentam as oracdes e
acrescentam ao titulo o subtit@wtras formas de estabelecer coeséxplicam as oracdes e
de forma superficlecitam que os periodos compostos se utilizam de elementos coesivos para
estabelecem diferentes relagbes de sentido e promeneo encadeamento de ideias. Por
fim, recaem apenas na classificacdo das oragdes e em uma limitada abordagem das relagdes
l0gicas prescritapor gramaticas normativas. Isdaconfirmado pelo quadro abaixo, que néo
faz referéncia nenhuma as relacdes l6gicas assumidas pelas conjuncdes. Vejamos o0 quadro

apresentado sobre as conjuncdes.
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®® Ampliacao de estudos gramaticais
Unidade 2 — Capitulo 4

Conjuncoes subordinativas

Oracoes subordinadas adverbiais: exercem a funcao

de adjunto adverbial de um termo de outra oracao

Classificacdo Principais conjuncdes (elementos coesivos)

1. causal porque, pois, como (antes da oragao principal), uma vez que, visto que, visto como, por isso
que, ja que, porquanto

2. condicional se, caso, desde que, a menos que, contanta que, sem que (= se ndo), salvo se, exceto se

3. comparativa que, do que (antecedido de mais ou menos), como, assim como, (tanto, tdo) quanto, (tal) qual
4. concessiva embora, ainda que, mesmo que, se bem que, por mais que, conquanto, nem que

5. conformativa conforme, como (= conforme), segundo, consoante

6. consecutiva que (precedido de tal, tdo, tamanho, tanto), de modo que, de forma que

7. final afim de que, para que, porque (= para que), que

8. temporal quando, enquanto, logo que, antes que, desde que, depois que, assim que, até que, mal (= assim

que), cada vez que, que (= desde que)

9. proporcional amedida que, a propor¢do que, quanto mais... tanto mais, quanto mais... tanto menos

FIGURA 17
Fonte: Portugués: Projeto TelarigaD12 vol. 3, p. 301

Constatamos que os volumes 1, @f@sar de trabalharem com a leitura e producéo de
diversos géneros textuais, inclusive de tipos argumentativos, sequer cite@séa textual e
as conjunc¢des. @abalho concentrae apenas no volume 3, ainda assom um tratamento
nao sistematico e de pouca profundidade. No volume 4, o tratamento ainda é mais tangencial,
uma vez que exposicao ndo fornece orientacfes claras ao aluno de como fazer uso desses
elementos no texto, além de explorar pouco as constru¢cdes semanticas possiveis a partir das
escolhas de determinados elementos coesivos.

De fato, a proposito do segundoegtionamento feito na secdo 2Essas secdes e
exercicios abordam os aspectos morfugdicos e consideram também os aspe
semanticos das conjun¢fes? andlise acima responde e confirma que os livros didaticos
privilegiam a apresentacao dos quadros de conjuncdes e suas subdivisdes, com frases soltas ¢
artificiais.

Assim, aproveitamopara responder a terceira pergunta da secad2cbonhecem as
conjungbesem seu papel de marcadoresdirsiveargumentativos®s autores dessévros
ndo fazem mencédo a fungdo desses conectivos em g#is pamo marcadores discursivo

argumentativos. Bssa perspectiva, Antunes (2005) reafirma a auséncia de um trabalho eficaz
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para desenvolver a competéncia dos alunos para se afiizigsses conectores como
organizadores textuagscomo orientadores discursiaogumentativos.

Concluimos, assim, que anshas obras, LD1 e LD2, ainda separam 0s aspectos
morfossintaticos das questdes ligadas a textualidade, apesar de sinalizarem no manual do
professor para um trabalho voltado para o preparo de leitores e produtores proficientes. O
LD1 atende de certa forma @ontato com 0s géros textuais, além de tratanesmo que
superficialmente, dos aspectos da textualidade em todos os volamiesme esta previsto
nos PCN(1998) Todavig o texto ainda serve de pretexto para esses estudos e ndo ha um
tratamento conjuto dos aspectos gramaticais e dos fendémenos textuais.

Essas secOes explicativas sao introduzidas por um determinado género textual, no
entanto, exploram pmo a questdo do género textuple acabaendo usadapenas com o
pretexto da analise linguistica de acordo com a gramatica normativa. did&m néo
fornecerem pistas aos alunos sobre a contribuicdo das conjungbes como marcadores
argumentativos e de como se utilizarem destas no momento da producao textual

Ja o LD2, apesar de defender os mesmos objetivos para o ensino de Lingua Portuguesa
que o LD1, vai de encontro ao que esta proposto pelos(P€28)e pelo préprio manualo
professor, uma vez que as autoras partEamum Unico texto para as analisesanit
superficialmente, as classes gramaticais, ndo exploram o género de texto, ndo tratam dos
aspectos da textualidade nos volumes iniciais e, ao abordarem no voldiego8iam dos
estudos gramaticais, além de néo fazerem referéncia as conjuncdes nessintatica nem
semanticamente. Desse modo, as duas obras ndo tratam as conjun¢des como sequenciadora

de texto.

2.4 Analise das atividades propostas

Nesta secdo, analisaremos a segunda categoria que intitulamos as atividades propostas,
que correspondem aos exercicios utilizados nos capitulos que abordam a coesao textual e,
particularmente, as conjungées nos manuais selecionados. Essas categoridsfiimcan ao
longo das investigacgOes iniciais ao buscarmos a abordagem da coeséo feita pelos LDs no
Ensino Fundamental Il.

Inicialmente,no LD1, observamos uma preocupacdo dos autores em trabalhar com
variedades de géneros de texto conforme é exposto ipelsmos no manual do professor,

trecho ja citado na subsec¢éo 2.2.1, atendendo ao que é proposto pelos PCN:
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Cabe, portanto, a escola viabilizar o acesso do aluno ao universo dos textos
gue circulam socialmente, ensinar a prodogie a interpretos. Isso inclui

os textos das diferentes disciplinagm os quais o aluno se defronta
sistematicamente no cotidiano escolar e, mesmo assim,coigegue
manejar, pois ndo ha um trabalho planejado com essa finalidade. Os autores
partem do texto para esclarecgrapel de dois elementos da tedidade: a
coeréncia e a coes@BRASIL, 199§ p. 26)

Os autores partem do texto para esclarecer o papel de dois elementos da textualidade:
a coeréncia e a coesdao. A partir de um género textual langam as primeirasgleestidise
sobre o texto ejum segundo momento, comecam a construir por meio de elementos do texto
0 conceito de coesdo. Observemos as questdes do primeiro volume do livro, unidade 4,

capitulo 2 que abordam a ce&a

Exercicios

Leia a tira a seguir, d Angeli, e responda as questdes de 1 a 6.

FCl TRABALHAR. MAS DEIXO 1-UMPE SUAS GAVETAS DE CACA- g’
ALGUMAS TAREFAS £ QUER RECOS, ARRUME A SUA CAMA =
QUE VOCE AS CUMPRA. E DE UM JEITO NO SEU ARMARIO.

2-PONHA ESSA BERMUDA 1MUNDA 3-RECOLHA OS PAPEIS DE BALA PS: AH. E O MAIS JMPORTANTE:
E ESSA CAMISETA FEPIDA PARA JOGAPOS DE BAIXO PO SOFA’ NAO ESQUECA OE TOMAR TODA A
LAVAR E JOGUE FORA ESSE TENIS E TIRE AQUELA LESMA PO BANHEIRO. SOPA DE LEGUMES!!

@ |

(Ozzy. Familia? Pra gue serve isso? Sao Paulo: Cia. das Leftras, 2006. p. 18.)

2. Observe o enunciado do 2U quadrinho: A F L
gue voc° as cumprao.
a) As palavragnase e estabelecem conexdes entre partes do enunciado. Que ideias elas

introduzem: de conclusao, de oposi¢ao ou de adi¢cdo?

Podemos observgue da maneira como introduzem e conduzem as atividades, o texto
foi usado como pretexto e a abordagemase superfical. Nessas atividades priorizam
sempre 0 conectivanas e 0 e, em usos que contemplam somente as relagcdes logicas
tradicionais, respectivamente, oposicdo e adicdo, além de ndo explorarem as outras
conjungdes.

Notamos que sdo exercicios de metalinguagemapeeftexivos, tratam apenas das
conjun¢des mais comuns e o questionamento éido direcionado e obviae ndo amplia a

discusséo sobre os modos de uso desses conectores nem sobre as relacdes logicas que pode
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ser construidas nem sobre as contribuigliedas na elaboracdo e sequéncia das ideias hum
texto.

No terceiro volume, unidade 3, capitulp Um dos exercicie propde o uso de
conectivos para explicitar a relacdo logica existente entre frases, em outro, o aluno devera
perceber os sentidos estaloeles pelos conectivos @aum ultimo exercicialesta subsec¢éo
sobre coesdao, os autores suprimem os elementos cogsavpartr das ideias sugeridas entre
paréntesesas lacunas do texto deveser preenchidas adequadamente de forma a contribuir

com o setido geral do texto. Verifiguemos abaixo:

5. As frases de cada item abaixo mantém entre si uma relacio 16gica subentendida. Reuna as duas frases
em uma unica, garantindo a coeréncia e a coesdo das ideias. Para isso, empregue conectivos como
mas, porque, portanto, por isso, que, embora, apesar de, pois, e, porém, etc. e faca as adaptacgoes
necessarias.

a) Gosto muito de torresmo. N4o posso comer torresmo.
b) Vou embora mais cedo. Tenho um compromisso.

¢) Cheguei ao colégio no horario. Sai de casa bem tarde.
d) Tenho um compromisso. Vou embora mais cedo.

e) Sai de casa bem tarde. Cheguei ao colégio no horirio.
f) Entre rapido. O filme ja vai comecar.

6. No enunciado “A mae ligou a televisdo. O menino apagou a luz.”, muitas sio as possibilidades de coesdo.
Dependendo do conectivo empregado na ligacdo entre as frases, diferentes sentidos se estabelecem. Por
exemplo:

A mae ligou a televisdo e o menino apagou a luz. (adicao)
A mae ligou a televisdo quando o menino apagou a luz. (tempo)

Indique a ideia que o conectivo destacado em cada enunciado expressa: tempo, adigéo, causa, condigzo.

a) A mie ligaria a televisdo se o menino apagasse a luz.

b) A mae ligou a televisio depois que o menino apagou a luz. «
¢) Nem a mae ligou a televisdo nem o menino apagou a luz. xic:
d) Como a mie ligou a televisdo, o menino apagou a luz.

e) A miae ligaria a televisio antes que o menino apagasse a luz.-

FIGURA 18
Fonte: Portugués: Linguagens, 2012 vol. 3, p. 141

Quanto aos exercicios acima, notamos atividades metalinguisticas com o intuito de
fazer o discente aproprige dos usos das conjunc¢des nas fungiiesrasticas, explorando
também as relagbes logicas convencionais, ptasgela gramética normativeedhamcom

o texto, omitindo os conectores desse texto e colocando as eéadpiEssas nesses trechos,
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fazendo com queo aluno apenas identifiqueos dementos coesivos apropriados para
completar o sentido do texto. Atentemos para a atividade proposta para alcancar tal finalidade.

7. No texto a seguir foram suprimidos alguns conectivos. Considerando as indicacoes entre parénteses e o
sentido geral do texto, anote em seu caderno os conectivos que provavelmente completam o texto.

O primeiro avido brasileiro

O Brasil parece indissoluvelmente ligado a histéria do voo. O padre
Bartolomeu de Gusmio foi o primeiro a demonstrar o principio do balao
de ar quente, em 1709, [] (adicdao) Alberto Santos-Dumont foi funda-
mental no desenvolvimento dos dirigiveis e, [] (tempo), dos avides,
no inicio do século 20. [ (oposi¢ao) ¢ importante notar que nenhum
desses feitos ¢ efetivamente brasileiro. Gusmao viveu no tempo da
colonia, (] a vida intelectual girava ao redor da metrépole Portugal
(sua demonstragdo foi feita a corte portuguesa). E Santos-Dumont, [
se orgulhasse de sua heranga brasileira, é fruto do ambiente parisiense: foi
na Franga que o brasileiro se apaixonou pelos baloes, dirigiveis e avioes.
Quando ] (tempo) entdo comegou de fato a aviacéo brasileira? Faz exatos cem
anos neste 2010, [ (concessao) poucas pessoas se lembrem disso. Ha um século foi
construido o primeiro aeroplano nacional, maquina que realizou o primeiro voo motorizado com vefculo mais
pesado que o ar na América Latina, decolando do que era apenas a vila de Osasco, entdo um bairro afastado da
cidade de Sao Paulo (hoje cidade emancipada com 900 mil habitantes). [...]

O primeiro voo [ocorreria] no dia 7 de janeiro, a partir de um terreno ao lado do seu chalé [de Dimitri
Sensaud de Lavaud, construtor e aviador], em Osasco.

(Salvador Nogueira. Conhecer, abril 2010.)

FIGURA 19
Fonte: Portugués: Linguagens, 2012 vol. 3, p. 142

Apesar de, na apresentacdo da obra, os autores relatatesejode explorarem a
leitura em toda a obra, seja na construcdo de conceitos gramaticais ou no estudo do papel
semanticediscursivo das categorias gramaticais na consirdedextos, seja no trabalho com
a producgédo de texto, ndo ha nenhuma atividadadenlpara a analise das conjun¢des como
importantes elementos da coesédo textual sequencial por conexdo responsaveis pela direcao
argumentativa no texto e nem de como se utilizar desse recurso na hora da produgao textual.
As andlises dafiguras 18 e 1@pontam apenas para atividades megalisticas que
pouco favorecem agpercepgcdo desses elementos linguisticos como instrumentos que
contribuem para atender a objetivos comunicacionais. Essas atividades repetem uma
abordagem tradicionalista que se perp@tno ensino da gramatica prescritiva ou normativa,
em que sexploravan as conjungdes como se estas s6 assumissem 0s sentidos postos pelas
gramaticas normativas como modelos-gegerminados. Muitas mudancgas ocorreram a partir

dos estudos realizados peld ke essas atividades ja deveriam apresentar uma associacao
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direta entre as categorias gramaticais e os géneros textuais, ateadenddinha tedrica
voltada para a graméatica descritiva.

Observamos quend um descompasso entre o0 gag autorascolocam como
pressupostos tedricos para a elaboracédo da obra, em que advogam um trabalho que coadune o
conhecimentos linguisticos aos conhecimentos textuais. Quanto ao tratamento dado as
conjungdes, continuam dissociando os estudos das categorias gramaticais clos dspe
textualidade, que saabordadosem capitulos anteriores do manual e, posteriormente, se
dedicam as conjuncdes, nesse mesmo terceiro volume, na unidade 4, capitulo 1, na secéo
Lingua em foco

Reconhecemos um processo de transicdo no LDfju¢éabada os elementos da
textualidade nos quatro volumes do Ensino Fundamental Il, apesar de dissdasmdasses
gramaticais. Outro aspecto que comprova essa transicag éngpera a secdo tedrica nao
sinalize para os valores semanticos diversos que unsaaneonjuncao pode assumir a
depender do contexto, conforme registrado na se¢éo 2.2.2, 0s exercicios sinalizam para esse
evento linguistico. Podemos comprovésso na secdo que trabalha os aspectos
metalinguisticos, novolume 3, unidade 4, capitulo 1, g®ssuium topico chamado
Semantica e discursm qual, surpreendentemente, traz um tratamento semantico mais

apropriado a luz das novas teorias linguisticése®/emos 0s exemplos geeEguem

SR i ;
Semantlca@ e discurso

Leia o anuncio a seguir para responder as questdes de 1 a 3.

|0 No comego da vida, Depois, vocé comega a Invista na sua
s, vocé tem muito tempe ter dinheiro, aposentadoria e garanta
= livre e pouco dinheiro. mas falta tempo livre. um futuro com os dois.

COMO VAI SER SUA APOSENTADORIA. - -

o da lcatu e quanto voce F I B?

noHizar para ter uma feliz & um futuro

e i

icatuhartiord.com.br | Consuite seu corretor ou ligue para: 4002 0040 (capitais e regles metropoiitanas) ou 0800 285 3000 uamu-m
. SEGUROS DE ViDA .Vlzn.ly‘fbtlteu < CAPITALIZAGAO . ADM. DE BENEFICIOS ,'Aﬁg..,jgﬁ;,,‘p:_;ﬁ&l!&r

(Brasil Econémico, 21/5/2010.)
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1. Observe os enunciados que aparecem na parte superior do antncio.

a) Em qual deles a conjuncéo e liga termos e ndo oragOes? o pineo

b) Nesse enunciado, a conjuncio e que une os termos normalmente tem o valor seméntico de
adicdo. Esse é o valor semantico dela no contexto? Justifique sua resposta.

No, a conjuncio, no contexto, equivale a mas, pois tem o sentido de oposicéo.

i

. A conjungdo coordenativa mas também apresenta outros valores, além da idefa bésica de opo-
sicdo, contraste. Na frase “Ela é bonita, inteligente, mas principalmente delicada”, que relacdo a
conjungdo estabelece entre as oracdes: conclusdo, explicagio, adicio ou alternancia? we

FIGURA 20
Fonte: Portigués: Linguagens, 2012 vol. 3,306

4. A conjuncio coordenativa e pode assumir outros valores além de adicéo, dependendo da relacio
que estabelece entre os termos (oragdes ou palavras) coordenados.

Observe o emprego da conjuncio e nesta frase:
Ele me olhou intensamente e ndo disse nada.

Note que, nesse caso, a relacdo que a conjuncao e estabelece entre as duas oracoes ¢é diferente da
que lhe é comum, com valor aditivo, pois equivale a mas e tem, portanto, valor adversativo.

Indique, entre as frases a seguir, aquela em que a conjungao coordenativa e:
+ tem valor adversativo;
« tem valor conclusivo;
 indica finalidade;
s introduz uma explicacdo enfatica.
FIGURA 21
Fonte: Portugués: Linguagens, 2012 vol. 3, p. 207

Por meio dessas analises, percebemos gpesar de as secbes explicativas nao
contemplarem os diversos usos e fungbes das conjuncdes como elementos coesivos
importantes para manutenc@la sequenciacao discursiva, de forma difefeatgumas
atividades jase direcionam para a multifuncionalidade desses conectores a depender dos

contextos em que estéo inseriddsalisemos as questdes abaixo:
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Leia os antincios a seguir e responda as questdes de 2 a 4.

DM9DDB

SE © MASP ESTIVESSE
EM NOVA YORK,
V()Ci*: ARRAN!ARU\

(312 Anudrio do Clube de Criaco de Sdo Paulo, p. 164 e 200, respectivamente.)

3. O segundo antincio estimula o leitor a visitar o MASP, 0 Museu de Arte de Sdo Paulo (na imagem,
o prédio que tem duas colunas em vermelho). Para isso, procura fazer o leitor entrar num mundo
imaginario, numa situagao hipotética.

a) Que palavra introduz o leitor nessa situacdo hipotética? 4 paavese

b) Os tempos e modos verbals utilizados no anunc1o reforcam a 1dela de um mundo hipotético?
Por que? Sim. © mod J

ido para expressar possibilidade u hipétese. O futuro do pretérito do sub Irrar J) orma 4 ¢ aCa0 temporal
adequada co

¢) A imagem do antincio reforca o texto verbal? Por que?
Sim, pois nefa, a0 fundo, ha uma de £
(onhe(a Sao Paulo. Mesmo assim,

4. Nos dois anuncios foi empregada a conjuncao integrante se.

a) Que outra conjungao poderla substituir a palavra se em cada uma das situacdes em que ela
fOl empregada? No 1¢ antincio, se pode ser substituida por jd que, visto que e, no 2¢ anlngio, por caso

b) Conclua Qual ¢ o valor semantlco da conJungao em cada um dos anuncios?

No 1 antincio, se tem o valor de cau

FIGURA 22
Fonte: Portugués: Linguagen&)12 vol. 3, p. 229

Pademos verificar nesse exercic@ exploracdo das conjuncdes nos aspectos
cotextuais e contextuais, mostrando a contribuicdo dessas escolhas linguisticas para o
direcionanento discursiveargumentativo, l@m de ja sinalizarem para a portancia das
escolhas verbais e a harmonizacdo da flexdo dos verbos para o encaminhamento l6gico
discursivo. Reafirmamogortanto,um descompasso da estrutura das secdes explicativas com

0S exercicios propostos. Vejanmais um exercicio diferenciado:
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5. O texto a seguir tem origem na tradi¢do popular oral. Leia-o e responda ao que se pede.

O que €2 O que ¢?

Campo branco, sementinhas pretas,
Pintadinho que nem guiné,

Fala sem ter boca,

E caminha sem ter pé. ara

(In: Mério Souto Maior, org. O grande livro das adivinhacdes.
Belo Horizonte: Leitura, 2002. p. 38.)

No texto, ha uma locugdo conjuntiva frequentemente empregada na lingua coloquial.
a) Qual é essa locugdo conjuntiva? qenen

b) Que ideia ela expressa? cmperacio
¢) Que outra conjuncio, pertencente a norma-padrao da lingua, poderia substitui-1a? cmo

d) Considerando-se o tipo do texto, qual forma é mais adequada: a da lingua coloquial ou a da
norma—padréo? A da lingua coloquial, que nem, pois trata-se de texto popular.

FIGURA 23
Fonte: Portugués: Linguagens, 2012 vol. 3, p. 230

Nessa atividade, constatamos uma interacéo e reflexdo sobre a situagdo de uso do
texto, isto é, aspectos da variacdo linguistica em que se considera a lisgudgem
informal e formal. Ogjuestionamentostilizadosfazem o aluno refletir sobre a situacdo de
uso e reconhecer os diversos modos de falar e a necessidade de adequacéo a cada situacao ¢
comunicacao.

As secgOes explicativas devem apresentar a diversidade de usos e funcgbes das
conjuncbes na composicao textual, assimngoaas atividades, situar, adequadamente, 0s
alunos quanto as possibilidades de relagbes seméanticas que se constroem a partir das escolha
linguisticas feitas pelo autor do texto. Reconhecemos a importancia de iegerzc
metalinguagem, contudo ressaltamos a necessidade de uma abordagem mais direcionada pare
as relacoes estabelecidas por esses conectores na leitura e na producgao do texto.

No LD2, encontramos poucas atividades que tratam da coesado textual e das
conjurgdes. Percebemos que algumas questbes aparecem distribuidas em meio a outros
elementos textuais e elementos de coesao. A primeira atividade aparece apenas no volume 3.

Vejamos:
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g Atividader: elementors de coersdo textual

1. Lelaatiraa seguir. A menina a esquerda chama-se Susanita; a outra, Mafalda.

=

/Aleu esmzm\)%l ﬂU.M DIA vou

E QUE EU NAO GQUE- \
RO QUE NINGUEM

PERCEBA QUE EU Esa-
TOU DE KA HUMOR.

/SENDO HIPGCRITA. | | | ANALISAR O GUE

ACHO ESTRANHO g E%ETIZAA/»;A!S :

VO ENDI 3 USAN| -
g 4 TA OU A SOPA.

ACERVA NN ARTICTA

7]

-

A HIPOCRISIA,
\t&AFALDA ,

JOAQUIN SALVADOR LAVADO (QUINO)

QUINO. Toda Mafalda. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1993. p. 88.

Aspalavras e expressées destacadas nos baldes estabelecem a coesao textual, isto

Livro para anélise do Professor. Venda proibida.

é,ligam os segmentos e as frases garantindo a sequéncia e o sentido das falas.

FIGURA 24
Fonte: Portugués: Projeto Telaris, 2012, vol. 3, p. 39

Observamaosnessa primeira atividade, que as autoras destacam expressoes e palavras
que ligam segmentos e as frases na tirinha, afirmando que esses elementos destacados Ssa
responsaveis pela coeséo textual e, desse modo, garantem a sequéncia e staitidoNEs
h&d uma separacdo entre operadores argumergativorganizadores discursivesestessao
tratados sob a mesma perspectiva como se fossem da mesma natureza e exercessem a mesn
funcao.

Esse aspecto é abordado por Marcuschi (2008)ja citado no capitulo tedrico,
guandoo autor chama a atenc¢do, ainda, para o uso desse tipo de coesividade em sala de
aula, muito mais focado nos estudos de conectivos, sem aprofundamentos ou preocupacoes
com as relagbes semanticas construidas, o calsaaempobrecendo a dinamica do trabalho
com a coesao.

Dando sequéncia a esse trabalimaliemos a continuacdo do exercicio:
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a) Em seu caderno, escreva a frente de cada palavra ou expresséo arelacdo de sen-

tido que ela estabelece no texto dos quadrinhos. Escolha entre as possibilidades
. Prof.(a), esclareca que, conforme o contexto, entdo e ai podem
apresentadas abaixo: expressar outras relacées (entédo: tempo; ai: tempo, lugar).

tempo oposicao, desacordo causa espago conclusao
« hoje e af e mas = umdia e entao
Tempo. Conclusé&o. Oposicao, desacordo. Tempo. Conclusdo.

b) A palavra ai ¢ um elemento de coesdo muito empregado na lingua falada. Que
palavra ou expressao poderia substitui-la na tira? sugestao: Assim, nesse caso.

¢) Outras palavras podem estabelecer ligacdes entre as frases. E o caso da palavra
que no seguinte periodo:

“E que eu ndo quero que ningueém perceba que eu estou de mau humor.”

Observe, entretanto, que ela ndao esta empregada com o mesmo sentido nas trés
vezes em que aparece na frase. Em uma das vezes, ela tem o sentido de porque,
indicando causa.

Reescreva a frase empregando a palavra porque no lugar adequado.

d) Na tiralida, Mafalda fica indighada com o comportamento contraditério de Susanita.
Reescreva a frase abaixo escolhendo, entre as alternativas dadas, o elemento
coesivo que indica a contradicdo de Susanita:

Susanita ndo quer que percebam seu mau humor, & diz que esta de mau humor.

porque entretanto portanto

FIGURA 25
Fonte: Portugués: Projeto Telaris, 2012, vol. 3, p. 40

Apesar de todas as letras tratardenquestdes sobre o texto da tirinha, o primeiro
ponto observado é que, no LD2, também, nada foi dito sobre o género textual. Asddiras
exploram as relagbes légicas assumidas pelos elementos coesivos no texto, contudo em
momento algumas autoradrataram, na secao explicativa, sobre esses valores semanticos
possiveis. Para compensar o fato de ndo terem feito nenhuma abordagem anterior sobre esse:s
aspectos, acabam explicitando possibilidades a serem relacionadas as palavras ou expressoe:
destacadas, elessa forma, direcionam as respostas porque ha um elemento apenas para cada
relacdo l6gica proposta, procedimento este que impede uma postura reflexiva do aluno, que
fica limitado a um determinado nimero de respostas.

O mesmo ocorre na leta em quese utiliza a mesma palavra em diferentes usos e
pedem para o aluno reconhecer a que indica causa e, nd, lpé@em para escolher dentre
trés elementos coesivos aquele que indica contradicdo, limitando bastante o universo de
possibilidades para uso dosrekntos coesivosconjuncgdes.

Novamente registramogue a linha de trabalho descrita manual do LD2 traz a
expectativa de uma abordagem mais voltada para o que é proposto pela LT e por todos os
tedricos citados, um ensino pautado nos estudos linguistimo® ferramenta para a

construcdo de diversos textos coesos e coerentes e apropriados para a situacdo de
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comunicacao. No entanto nos deparamos com uma abordagem tradicionalista, muito reduzida,
pouco explicativa e atividades metalinguisticas paeco cortribuem para desenvolver a
capacidade leitora e escritora do discente.

Em seguida, na quest2p novamerg € utilizada uma tira em que algs conectores
foram omitidos. Gexercicio na letra propde ao aluno que conecte adequadamente os trechos
do texto e na letrab, identifigue se utilizou algum elemento indicador de oposi¢gdo. As
autoras ndo demonstram nenhuma preocupacdo em ampliar a capacidade discursiva dos
discentes uma vez que as atividades nao tecem relacbes que favorecam o entendimento sobre

elememos cotextuais, contextuais e pragméaticfisando presasa superficie textual.

Observemos.
2. Na tira a seguir, foram eliminados os principais elementos de coesao. Leia:
| 2 m TUDON
Il VOCE CASAR, . ELA VAI QUERER
VAL MUDAR MANDAR TAMBEM

SUA SOGRA VAT QUERER jf
MANDAR NA SUA VIDA, £

NA VIDA DELES.

-
CHRIS BROWNE/KING FEATURES SYNDICATE

0003 by 1g Fastaros Symdintls, . Warkd sy mpasrion

BROWNE, Chris. Hagar. Folha de S.Paulo, Sao Paulo, 23 ago, 2003. p. E13.

a) Reescreva as falas da personagem substituindo os quadradinhos por palavras ou
expressoes que estabelecam a coesao adequada.
b) Vocé empregou algum elemento coesivo que indica oposicao? Qual?

FIGURA 26
Fonte: Portugués: Projeto Telaris, 2012, vol. 3, p. 40

Na atividade3, a ultima relevante para nossa analise, as autoras desordenam@ texto
cavalo de madeira sinalizampara 0 comprometimento da sequéncia narrativa, mantendo
apenas o prime e 0 ultimoparagrafe e solicitam a leitura do texto, observando que ha
incoeréncias e a unidade textual ndo foi mantida. A partir dessas reflpsdpE®em a copia
do texto, com atencao voltada aos elementos de caesébcitam a ordenagao do texto de
forma que garanta a coeréncia textual.

Como vimos, o LD2 apresenta um trabalho pouco consistente relacionado a coeséo,
além de ndo cumprir 0 que apFata como proposta de trabalho na apresentacdo da obra no
manual do professoAs autoras propdem o estudo de variados géneros textuais de circulacdo

social real, com foco na leitura e na producdo de textos orais e escritos, entretanto nao
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trabalham os gémos de fato, partem das tipologias e e#iploram os géneros trabalhados.
Estes servem apenas como pretexto para o trabalho superficial dosert@reocupacao
com as questdes contextuais e pragmaticas.

Ainda sobre essas questdes, declararam no maneabs estudos gramaticais sao
motivados pela necessidade de constru¢do de autonomia no uso da lingua e capacidade pare
escolher os elementos linguisticos mais apropriados para determinada situacdo de
comunicacao, contudo as secdes nao conectam os egtodossintaticos as questdes da
textualidade.

As questdes metalinguisticasio tratadas numa perspectiva tradiciorabuco
reflexivas e ndo deixam claras as fungbes dos elementos gramaticais na construcdo da
competéncia leitora e escritora. Registrananstiém a desobediéncia ao que € proposto pelos
PCN (1998) quanto a trabalho gradual e progressivo dos contetudos de acordo com a faixa
etaria e série, por s6 abordaros elementos textuais, tdo importantes para instrumentalizar o
aluno para ler e escrever o texto, somente no volume 3.

Finalizamosas nossas analises, portanto, mostrando que o LD1, apesar de néo ter
capitulos e/ou secbes especificas sobre coesdo segypemagonexao, apresenta um trabalho
voltado para as questbes da textualidade mais coerente do que o LD2 porque partem dos
géneros textuais e trabalham com esses aspectos nos quatro volumes.

Quanto a questdo das conjungdes, o LD1 ainda dissocia a gwrmdés aspectos
textuais, entretanto algumas atividades ja mostram a multiplicidades de valores seméanticos de
uma mesma conjuncdo em contextos diferentes. No LD2, ndo localizamos nenhuma
referéncia as conjuncbesma vez que o tratamentobre elas s6 apare diluidona
abordagem sobre a coeséao textual no volume 3 e, no volume 4, quando tratam das oracdes e
suas classificacoes.

A partir dessas analises realizadas, concluimos que ha muitas lacunas no tratamento
dado pelos LD&m relacdo a coesao sequencial por conexao, as conjuncdes, tanto nas secdes
explicativas quanto nas atividades propostas, conféoimexplicitadonas secdes anteriores.

Para tentar preencher essas lacunas, faremos, no capitulo seguinte, uma propostpataa

contribuir com a potencializacdo do material que esta disponivel para o professor.
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3 A SEQUENCIA DIDATI CA COMO ESTRATEGIA PARA REFLETIR A COESAO
TEXTUAL POR CONEXAO A PARTIR DE GENEROS TEXTUAIS

Para pensarmosm estratégias que auxiliemprofessor de Lingua Portuguesa d
Ensino Fundamenta precisaccompreendenosa lingua como algo que permeia o cotidiano,
articulando as relagbes do individuo com o mundo e com os outros. Nesse sentido,
reconhecemoa importancia das sequéncias didaticasa@ uma estratégia metodologica que
pode e deve ser utilizada nas aulasia vez quet construida a partir da elaboracdo de
atividades diversas, que contemplem a aprendizagem de operacfes de linguagem, referentes
as capacidades de linguagem a serem delséa® (CRISTOVAO, 2009), centrada no
trabalho com o género textual.

Cristovao (2009) estabelece que para aprender essas capacidades de linguagem é
essencial se aprender a ler textos, e essas acdes ndo se dissociam das acbes de escrit.
servindo a leiturana verdade, de referéncia para modelos de escrita. Assim, para autora a
sequéncia didéatica funciona como instrumento para a exploracdo dos géneros textuais na sala
de aula, consistindo em um conjunto de atividades que propicie a transposi¢cao didatica
adeguada de conhecimentos sobre 0s géneros, explorando a esfera de circulacdo dos textos.

Essa perspectiva de trabalho dialégico atende a concepcéo de linguagem da vertente
bakhtiniana por considerar as condi¢des de circulacdo social dos géneros, iBteé dser as
atividade humanao2 {BAKHTaAaMNRh®mIORamaodas nAati
(BRONCKART, 2012, p. 39). Para atendegssa perspectiva, utilizaremos textos que levem
em consideracdo a multimodalidade (linguistica, visual, gestuakigspade audio), para
construir sequéncias didaticas que contribuam de forma mais completa para o trabalho com o
género e, dessa forma, com o elemento de coesdo sequencial, a conjungdo. Com isso,
esperamos tracar um caminho mais eficaz para essa aboreiaggsata de aula, no intuito de
utilizar o género textual ndo apenas como pretexto para o trabalho com a gramética
normativa.

A sequéncia didatica@oravante SD);onforme Dolz, Noverraz e SchneuwR004), é
um conjunto de atividades progressivas e planificadas, guiadas ou por um tema, ou por um
objetivo geral, ou por uma producédo de dentro de um projeto de classe. De acordo com
Cristovao (2009)a SD atendeos seguintes principios norteadoresmpiro, a construcao
gue é um processo espiralado, em que o conhecimento adquirido se expande e se transforma,

atendendo ao que é proposto pelos PCN:
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[...] um tratamento ciclico, pois, de modo geral, o0s mesmos conteudos
aparecem adongo de toda a escolaridade, variando apenas o grau de
aprofundamento e sistematizacdo. Para garantir esse tratamento ciclico é
preciso sequenciar os conteldos segundo critérios que possibilitem a
continuidade das aprendizagens (BRASIL, 1998, p. 36).

Assim, o objetivo € motivar os alunos gercebeem o que ja dominam soboegénero
para que produzam a partir do que sabem sobre ele e, depois, dedieaemue pode ser
aprendido para a melhoria do texidesse modays médulos seguintes devem contempka
lacunas percebidas para o dominio das habilidades diagnosticadas

O segundo principio € o uso de textos auténticos, isto €, referéncias do género que esta
sendo trabalhado para servirem de modelo para apropriacdo de caracteristicas especificas do
gérero, instrumentalizando o aluno para a producédo destes. Esse principio também é apontado
pelos PCNguando informang u e  f§inar. a. efcrever textos tors@ uma tarefa muito
dificil fora do convivio com textoserdadeiros, com leitores e escritoresdageiros e com
situac@®s de comunicacao que os tornemgessarias ( BRASI L, 1998, p. 2E¢&

O terceiro € a indissociabilidade entre a leitura e a escrita, pois, como foi dito
anteriormente, o contato com o género permite o trabalho com a compreensapertda s
para a producadd quarto principio para fechar o processo € a refaccdo, durante a qual o
aluno monitora a si mesmo e € monitorado pelo professor para superar as dificuldades
encontradas, por meio da reescrita.

O trabalho com a diversidade de gésetextuais ja esta proposto a maioria das
escolas brasileiras, uma vez que o Governo Federal garante o fornecimento do livro didatico e
este s6 é analisado pelo professor apds aprovacdo do MEC, que exige dessas colegles ¢
obediéncia aos principios e crits comuns a todas as areas e os especificos do ensino de
Lingua Portuguesa. Dentre esses principios e critérios, segundo o guia didatico do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2014, temos o fornecimento de recursos de que o
professor devera setilizar para ampliar e aprofundar a convivéncia do aluno com a
diversidade e a complexidade da cultura da escrita; o desenvolvimento da proficiéncia, seja
em usos menos cotidianos da oralidade, seja em leitura e em producao de textos mais extensos
e compleos que os dos anos iniciais.

Essas obras buscam contemplar os géneros do discurso de ampla circulag@o social
campanhas publicitarias, cronicas, contos, poemas, caitaes), dextos jornalisticos e as
propostas dialogam com os temas das unidadesmeos textos estudados nos capitulos.

Dessa maneira, 0s géneros serdo escolhidos, agrupados nas séries e tematicas mais
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pertinentes. Em contato com esses géneros, o aluno observa, reconhece as caracteristicas
gerais e especificas, identificandg@orqué de texto pertencer ao géness especificidades

guanto ao tema, a estrutura (finalidade, tipologia, area do conhecimento), o estilo (linguagem,
escolhas lexicais), o0 contexto de producdo e recepcdo e, aproge@ndesses
conhecimentos, poderd ter coriibs de produzir esses géneros. Val (2009, ppdauaque

Af . . .1 no momento de redigir um texto, ® p
suas fun-»es, a que objetivos ele pode seryv

Para enriguecer esse percurso e garantir a progressao do aluno, além do trabalho da
area de Linguagens, reconhecemos que&aags disciplinas oferecem todos os dias uma
diversidade de préticas textuais envolvidas em seus planos de aulas. Bazermandg664) p
como meta de ensino de lingua focalizar em habilidades que capacitem o individuo a buscar,
entender, avaliar e usar as escritas e 0 conhecimento apresentado por outros, ou seja, a
intertextualidade. O autor reafirma, desse modo, a importancia de lamejgmento
interdisciplinar, apresentando para o aluno um trabalho sistematizado e aprofundado e
garantindelhe o exercicio diario de ser leitor e escritor atuante.

Portanto, para a execucdo deste trabalho, partimos dos pressupostos supracitados,
apresatando algumas contribuicbes para as atividades docectes, o objetivo de
complementaralgumas atividades que foram analisadas nos livros didaticos selecionados,
apresentando uma sequéncia didatica que pode orientar ou servir de guia para acdes
pedagogias mais coerentes com as novas perspectivas de trabalhos propostos pelos estudos
linguisticos.Esse aspecto do trabalho com a linguagem é abordado po2Rdi p. 36) que
reaf i r made suma imgoftancia.gye a escola proporcione aos alunosatocoan
diferentes géneros, suportes e midias de textos escritos, através, por exemplo, da vivéncia e do
conheci mento dos espa-0s de circula-«o0o dos

A autora nos faz refletir sobre a formacdo de leitores e escritoresigtes,
chamandenos para a responsabilidade de preparar o aluno para extrapolar o trabalho com o
texto, uma vez que A[...] livros did8ticos
a hipermidia; a capacidade de criagdo € desafiada; lerevessdeixa de ser fim, para ser o
meio de produzir saberes e, além disso, compaitibas numa r el a- «o di &
2012, p. 39). Assim, podemos contribuir de fato com a realidade das comunidades escolares e
concretizar, desse modo, 0 que a auttrama de praticas de multiletramentos, isto &, por
reconhecer a presenca das tecnologias digitais na contemporaneidade, somos desafiados &

atender as novas possibilidades de expressdo e comunicagédo (ROJO, 2012).
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Apéds as andlises sobre a abordagem dada figtos didaticos a coesao sequencial
por conexao, as conjuncdes, e a observacdo de algumas lacunas significativas deixadas por
estes manuais como alguns tratamentos superficiais, limitados apenas a superficie textual e
outros mais complexos em que seteamplam aspectos contextuais, cotextuais e pragmaticos,
retomaremos algumas atividades mais representativas, apresentadas no capitulo anterior, pare
concretizar uma proposta didatica voltada para a coesao textual, mais especificomeate,
conjuncdes, € forma mais coerentes com 0 que € proposto pelos pressupostos teéricos

adotados pelas obras e estabelecidos pelas teorias linguisticas

3.1 Sequénciaslidaticas

Nesta secédo, apresentaremos trés sequéncias didaticas, partindo dos textos e atividades
propostas nos LDanalisadosgconstruindoum passea-passo para contribuir com o trabalho
voltado para coeséo sequencial pela conexdo, as conjuncdes, a partir dos dfriexdo.

Esse trabalho coaduna a leitura, a producéo e a analise linguistica.

A proposta esta dividida em dois modulos: no modulo 1, as sequéncias para LD1, isto
€, contribuicdes voltadas para uma atividade selecionada do manual do 6° ano e a outra
retrada do manual do 8° ano e, no médulo 2, a sequéncia para LD2, que dialogara com o
anico manual que trata do assunto, o manual do 8° ano.

Essas atividades se justificam, pois tendem a acrescentar algumas ac¢des pedagdgicas
as atividades propostams LDsde forma que trabalhemos as conjuncées como instrumentos
para estabelecer a coesdo textual com vistas as questdes semanticas e discursivo
argumentativas. €tamente, esse trabalho s6 é possivel quando possibilitamos aos discentes o
contato com determinadgénero, para que o identifiguem como tal, familiarizaselce
adquirindo repertorio para permitir a producao injaiglizando os elementos coesivos que
conhecem. Em seguida, tracaremos um circuito pedagoégico que elimine ou minimize as
dificuldades diagosticadas na primeira producédo e prejerepara a producao final

apropriandese de novos elementos coesivos e explorando seus usos diversos.

Modulo 01:

LD1 7 volume 1

Publico-alvo: 6° ano

Objetivo geral: Apresentar a coesao textual e identificar marda coesdo sequencial por

conexao, as conjuncdes, nos textos, identificando o género utilizado e suas especificidades.
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Obijetivos especificos:
1 Ler textos diversos, verbais, ndo verbais e/ou multimodais, orais e/ou escritos;
1 Apresentar a coesdao textual,
1 Identificar a coeséo textual sequencial por conexao, as conjuncdes, no texto;
1 Identificar os valores semanticos dessas conjun¢gdes em contextos diferenciados;
1 Fazer uso dos aspectos semantiiscursivos relacionados as conjuncdes em
situacOes reais dateracao verbal.
Tempo previsto: 6 h/a
Recursos:livro didatico, slides, folha de oficio, lapis de cor, celular, tablet, notebook.
Procedimentos:

i. Apresentacao, eslide da tira que introduz as atividades propostas pelo autor no volume 1:

FOI TRABALHAR. MAS DEIXO I-UMPE SUAS GAVETAS DE CACA- | &
ALGUMAS TAREFAS £ QUERD RECOS, ARRUME A SUA CAMA =
QUE VOCE AS COMPRA. E OE UM JEITO NO SEU ARMARIO.

2-PONHA ESSA BERMUDA IMUNDA 3-RECOLHA OS PAPHIS DE BALA PS: AH,E O MAIS IMPORTANTE:
E ESSA CAMISETA FEDIDA PARA JOGADOS VDEBAIXO PO SOFA” NAO ESQUECA PE TOMAR TODA A
lfsmoﬁ EE R;uggg‘%rzn ESSE TENIS ETIRE AQUELA LESMA DO BANHEIRO. SOPA DE LEGUMES!!

(Ozzy. Familia? Pra gue serve isso? Sao Paulo: Cia. das Lefras, 2006. p. 18.)

Fonte: PortuguésLinguagens, 2012 vol. 1, g20

Apbs a leiturae observacdmralmente, perguntanos
- Por que é uma tira?
- Que caracteristicas visualizadas tornam possivel idertficamo tal?
Dando prosseguimento a discussdo, utilizaremos, €ide 0s seguintes
guestionamentos
- Qual a finalidade desse texto?
- Quem é o locutor e o interlocutor nesse texto?
- O texto verbal, que compde essa tira, lembra um género textual muito utilizado pelas
familias. Qual é esse género?

- Que tipo de linguagem elgiliza? Essa linguagem é adequada ao género?
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- Que leitura vocés fazem da parte ndo verbal? Qual a relacdo dessa tira com a realidade de
VOCEs?

Abriremos um momento de discussao, para possibilitarmos a expressao oral do grupo,
aproveitando para exercitar ouvir e refletiremos sobre as atitudes e comportamentos dos
jovens na contemporaneidade.

ii. Encerrado o momento de interacdo e reflexdo sobre o género, direcionaremos para a
construcdo do texto. Solicitaremos que observem cada quadrinho e detectatagassao
responsaveis por conectayar as partes de cada enunciado, permitindo a sequéncia das ideias
do texto.Para encerrar essa etapa, voltaremasoaoeito de coesao das secdes explicativas e

a localizaremos as conjungoes.

iii . Producao inicialos alunos seréo solicitados a produzirem uma tira em que regagtrem
recomendacfes que sao feitas, normalmente, pela familia, caprichando no uso de textos
verbais e ndo verbats atentando para o uso das conjun¢Begpois,no compartilhamento

com a turma, cada aluno lera a sua producao, e destacaremos o uso das conjuncdes e 0S
sentidos assumidos por elas nas producdes de cada unodséesando a importancia desses
conectores na manutencdo da sequenciacao textual.

iv. Producédo final: ap0s as interveegdnecessaria®s alunosfardo a refaccdo do texto.
Concluideessa atividade, votardo nas melhores producdes para pobtag da turma.

Para concluir, responderdo as questdes propostasspalmoes na pagina 221e
faremos a correcéo coletiva.

I. A mie de Ozzy deixa por escrito uma série de recomendacdes ao [ilho. Por essas recomendagdes, como

vocé acha que Ozzy €?

2. Observe o enunciado do 2° quadrinho: “Fui trabalhar, mas deixo algumas tarefas e quero que vocé as
cumpra”.

a) As palavras mas e e estabelecem conexdes entre partes do enunciado. Que

ideias elas introduzem: de conclusao, de oposi¢do ou de adicdo?
b) O pronome obliquo as retoma uma palavra mencionada anteriormente.
Qual ¢ ela?
3. A partir do 3° quadrinho é [eita uma enumeracio de agdes que tém
uma relacio de coesdo e coeréncia com uma palavra ou uma ideia
expressa anteriormente. Qual é essa palavra ou ideia?

4. Observe o emprego dos pronomes demonstrativos no 4° e no 5 quadrinhos.

a) Ao empregar as expressoes ‘essa bermuda imunda”, “essa camiseta fedida” e “esse ténis velho e fedo-
rento”, o que a mie tem em mente sobre a roupa que o filho estara vestindo nesse dia?

b) Por que a mae emprega os demonstrativos essa e esse no 4° quadrinho, e aquela no 5° quadrinho?

5. As letras PS ou P.S. sdo uma abreviacio da expresséo latina post scriptum e sdo usadas para indicar o
acréscimo, em um texto, de alguma cois

que merece ser lembrada. Na tira, por que, na sua opinido, a
mie de Ozzy preferiu colocar essa tarefa como PS, em vez de enumera-la com as demais tarefas?

6. Que relagdo ha, na tira, entre as orientagdes da mae e as mudangas da fisionomia de Ozzy?
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Fonte: Portugués: Linguagens, 2012 vol. 1, p. 221

LD1 7 volume 3
Publico-alvo: 8° ano
Objetivo geral: Revisara coesdo textual e identificar marcas da coesdo sequgoacial
conexao, as conjuncoass textos, identificando o género utilizado e suas especificidades.
Obijetivos especificos:

1 Lertextos diversgsverbais, ndo verbais e/ou multimodais, orais e/ou escritos;

1 Retomar o conceito dmesao textual;

1 Retomara coesdao textual sequencial por conexao, as conjymgbésxto;

1 Identificar os valores semanticos dessas conjun¢cdes em contextos diferenciados;

1 Fazer uso dos aspectos semantiszursivos relacionados as conjuncdes em
situacOes reais de interagao vdrba
Tempo previsto: 6 h/a
Recursos: livro didatico, caderno, papel cartaz, lapis de cor, hidrocor, celular, tablet,
notebook.
Procedimentos:
i. Leitura e observacdo do anuncio que introduz a [@@teantica e discursias atividades

propostas pelos autoraes volume 3:



