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RESUMO

O objetivo deste trabalho foi analisar o uso do sujeito pronominal de primeira pessoa do
plural, tendo como variantes as formas nos e a gente na escrita de alunos do Ensino
Fundamental Il, da zona rural de Itaibé, distrito de Jequié - Bahia. Os objetivos especificos
foram os seguintes: (i) analisar as principais orientacdes da Gramatica Normativa acerca
dos usos dos pronomes de primeira pessoa do plural, especialmente a variante a gente e
tracar paralelos com a gramética descritiva; (ii) analisar o comportamento das variantes nés
e a gente na escrita dos alunos (iii) elaborar propostas didaticas que contribuam para o
ensino do sujeito pronominal nds e a gente. Para tanto, nos valemos das contribuicGes de
Omena e Braga (1996), Omena (2003), Lopes (2003), PCN (BRASIL, 1997, 1998, 1998a),
Bagno (2007), Neves (2011; 2013), Bortoni-Ricardo ( 2005), Brustolin (2009), dentre outros.
Esta pesquisa seguiu a metodologia variacionista laboviana. Alguns fatores foram
considerados nas analises feitas: (i) grafia dos pronomes, (ii) marca morfémica do verbo que
acompanha os sujeitos pronominais nés e a gente, (iii) paralelismo formal: reflexividade e
reciprocidade e (iv) grau de escolaridade (6°, 7°, 8° e 9° anos). Ao analisarmos os dados,
percebemos que ha variacdo nos usos dos pronomes nés e a gente na escrita dos alunos
da zona rural de ltaib6, mas que pode ser descrita, sistematizada e analisada a luz da
sociolinguistica. ApGs os resultados obtidos, elaboramos uma proposta didatica que pode
ser utilizada em sala de aula tanto para preencher as lacunas deixadas por alguns livros
didaticos, muitas vezes de carater apenas normativo, quanto para enriquecer as aulas,
adequando-as as reais necessidades de nosso alunado. Além disso, a proposta pode
contribuir para aqueles professores que considerarem as descri¢cdes e atividades do livro
didatico insuficientes, podendo, assim, ampliar o conteldo gramatical envolvendo essas
variantes.

Palavras-chave: Pronomes nés e a gente. Variagdo. Sociolinguistica. Proposta Didatica.
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ABSTRACT

The aim of this study was to analyze the use of the subject pronoun of the first person plural,
with the variant forms nés and a gente, in the writing of elementary school students , from
Itaibé countryside, Jequié - Bahia district. The specific objectives were: (i) analyze the main
orientations of Normative Grammar about the use of the first person plural pronouns,
especially the variant a gente and draw parallels with the descriptive grammar; (ii) analyze
the factors (linguistic and extralinguistic) that influence the use of variants and (iii) prepare a
proposal of didactic material that contributes to the teaching of the subject pronoun nés and
a gente. For this we make use of the contributions of Omena and Braga (1996), Omena
(2003), Lopes (2003), NCP (1997, 1998, 1998a), Bagno (2007), Snow (2011; 2013), Bortoni-
Ricardo (2005 ), Brustolin (2009), among others. This research followed the Labovian
variationist methodology. Some linguistic and extralinguistic factors were considered in the
analyzes: (i) total number of each variant occurrences, xa people, (i) spelling of pronouns,
(i) morphemic mark the verb follows the subject pronouns nos and a gente, (iv) formal
parallelism: reflexivity and reciprocity and (v) level of education (6, 7, 8 and 9 grades). When
analyzing the data we realize that there is variation in the use of pronouns nés and a gente in
writing of students of Itaibé countryside, but that can be described, systematized and
analyzed in the light of sociolinguistics. After the results, we prepared a proposal of
educational material that can be used in the classroom, both to fill the gaps left by some
textbooks, often just normative character, as to enrich class, adapting them to the real needs
of our students. In addition, the proposal may contribute to those teachers who consider the
descriptions and activities of the textbook not enough and can thus expand the grammatical
content involving the pronouns nés and a gente.

Keywords: Pronouns nés and a gente. Variation. Descriptive grammar. Didactic proposal.
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INTRODUCAO

A Gramatica Normativa (GN), apesar de sua importancia, nem sempre
consegue fornecer ao professor subsidios suficientes para um ensino que seja
condizente com o real estado da lingua, isto €, a lingua que realmente € utilizada no
dia a dia (quer seja em ocasides de oralidade, quer seja de escrita). Em algumas
situacdes essa lingua € bem diferente daquela prescrita pela Norma Padrdo. Em
contrapartida, as orientacdes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) quanto a

concepcao de gramatica que deve existir na escola sdo bem claras:

[...] a nocdo de gramatica como relativa ao conhecimento que o
falante tem de sua linguagem, as atividades curriculares em Lingua
Portuguesa correspondem, principalmente, a atividades discursivas:
uma pratica constante de escuta de textos orais e leitura de textos
escritos e de producédo de textos orais e escritos, que devem permitir,
por meio da andlise e reflexdo sobre os multiplos aspectos
envolvidos, a expansao e construcdo de instrumentos que permitam
ao aluno, progressivamente, ampliar sua competéncia discursiva.
Deve-se ter em mente que tal ampliacdo ndo pode ficar reduzida
apenas ao trabalho sistematico com a matéria gramatical. Aprender a
pensar e falar sobre a prépria linguagem, realizar uma atividade de
natureza reflexiva [...] (BRASIL, 1998, p. 27).

N&o é a melhor opcéo, para a aula de LP, exigir que nossos alunos apenas
decorem as regras gramaticais, é igualmente importante que eles entendam como
funciona a lingua que falam, ouvem e escrevem cotidianamente, e isso se d4, dentre
outras maneiras, através de reflexdes sobre a mesma. Algumas vezes, parece-nos
gue a lingua dos livros didaticos ou da GN ndo é a mesma usada por nos e por
nossos alunos em seus contextos de vida — redes sociais, bilhetes, nas producdes
pedidas pela escola, etc. Paralelamente a essa realidade, muitos estudos na area de
Linguistica Aplicada (LA) investigam os fatores motivantes da variacdo e,
consequentemente, oferecem sugestbes que podem preencher as lacunas néo
contempladas pela tradicdo gramatical.

O trabalho em sala de aula sempre suscita em nés, professores, inquietacoes,
duvidas e, sobretudo, vontade de entender o que esta por tras dos fendmenos de
variagdo que percebemos na fala ou na escrita de nossos alunos. E importante

mencionarmos que o0 ensino-aprendizado da Lingua Portuguesa (LP) no Brasil ndo
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se apresenta num caos generalizado, como poderiamos imaginar, pois diversos
esforcos tém sido empreendidos por professores e pesquisadores a fim de minimizar
0s problemas existentes.

O Estado também tem feito sua parte, nesse sentido, por exemplo, surgiu o
Mestrado Profissional em Letras (Profletras), com o propésito de capacitar
professores de Lingua Portuguesa da Educacdo Basica e, conseguentemente,
influenciar positivamente o ensino em sala de aula.

Acreditamos que equivocos ainda cometidos nas aulas de gramética da
Lingua Portuguesa se devem a concepcdes errbneas sobre o ensino desta, quase
sempre voltado exclusivamente para ensino de regras gramaticais
descontextualizadas, algumas delas arcaicas. Tais incoeréncias também se
verificam no ensino dos pronomes pessoais do caso reto, pois a maioria dos livros
didaticos, muitas vezes a Unica fonte de consulta utilizada pelo professor, se limita a
reproduzir o tradicional quadro dos pronomes retos (eu, tu, ele, nés, vos, eles),
desconsiderando, por vezes, variantes inovadoras. Podemos citar o exemplo da
segunda pessoa do plural, vos, que ainda figura nas gramaticas normativas,
entretanto, esse pronome quase nao é mais utilizado no Portugués do Brasil*, a ndo
ser em contextos muito raros e especificos, e a segunda do singular, tu, que
concorre com vocé, sendo que este ja desbanca a preferéncia daquele em muitas
regides brasileiras?.

A analise de livros didaticos de Lingua Portuguesa neste trabalho se justifica
pelo fato de o uso exclusivo deste®, como Unica fonte de pesquisa e andlise
linguistica, nas aulas de Portugués pode, a depender do livro, limitar o avanco do
aluno no que diz respeito a alguns contetidos gramaticais. E comum, por exemplo,
pessoas com pouca escolarizacdo utilizarem o pronome a gente e conjugar o verbo

como se fosse regido pelo pronome nés (a gente vamos) contrariando a GN. Tal

! Importante abrir um paréntese aqui para salientarmos que, embora vindo de Portugal, o portugués
brasileiro, devido a varios fatores, como a exposi¢éo a diversas linguas e culturas de imigrantes de
toda a parte do mundo, diferenciou-se muito da lingua falada em Portugal (CASTILHO, 2010, p. 31) .
Segundo Castilho (idem), entre os séculos XVI a XVIlI ele foi rotulado como portugués no Brasil.
Entretanto, a partir do século XIX, além de ser a lingua majoritéria do pais distanciou-se do portugués
europeu passando a ser denominado portugués do Brasil. Quando nos referirmos ao portugués do
Brasil (PB) o fazemos baseados nessa premissa.

2 Segundo o estudo de Mota (2008) que pesquisou a variacdo pronominal tu e vocé no portugués oral
do Norte de Minas, especificamente na cidade de Sao Jodo da Ponte, 0 uso do vocé (89%) superou o
de tu (10%). Santos (2012, p. 91) investigou as manifestacfes da segunda pessoa na fala carioca,
tendo como variantes os pronomes tu e vocé, e também encontrou no cémputo geral uma preferéncia
Eela variante voceé.

Obviamente essa € uma premissa que nao se aplica a todos os professores.
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conjugacdo ndo impede que se estabeleca a comunicacdo, mas é possivel que
acarrete em prejuizo para o educando, pois pode gerar preconceito linguistico até
mesmo na escola se o professor ndo estiver preparado para lidar com as variacoes.
E preciso valorizar os conhecimentos trazidos pelo alunado para a escola e
ao mesmo tempo oportunizar possibilidades de ampliagdo dos conhecimentos
linguisticos desse publico. N&o pretendemos neste estudo execrar a Gramatica
Normativa — até porque € ela que garante uma lingua inteligivel em todo o pais,
apesar das variagcbes —, mas defender que h& outras concepc¢des gramaticais a
serem consideradas, como a descritiva, por exemplo, para um ensino mais coerente
e especialmente pautado na realidade linguistica do Brasil, pois, ao contrario do que
se subentende através da tradicdo, a gramatica de uma lingua natural ndo é uma

matéria estatica e acabada, pois,

tomada sincronicamente, a gramatica de qualquer lingua exibe,
simultaneamente, padrdes regulares, rigidos e padrbes que ndo sao
completamente fixos, mas fluidos. Por alguma razéo, certos padrdes
novos se estabilizam, o que resultou numa reformulacdo da
gramética. Nesse sentido, a gramatica € um “sistema adaptativo”™
engquanto sistema € parcialmente autbnoma, mas ao mesmo tempo,
€ adaptativa na medida em que responda a pressdes externas ao
sistema.( MARTELOTTA, et al,1996, p. 6).

S&0 0s usos reais, sejam eles mais ou menos monitorados, que determinam o
curso natural de todas as linguas. Sabemos que a GN também sofre
alteracdes/mudancas ao longo do tempo a fim de adaptar-se as pressées do uso,
tanto no que se refere a fala como também a escrita; um caso disso € a liberdade
com que 0s poetas sempre se utilizaram da linguagem para expressar sua Arte,
rompendo, por vezes, com a sintaxe, criando neologismos, por exemplo.

Limitar o ensino do Portugués apenas a Norma Padrdo nem sempre € a
melhor alternativa metodolbgica, visto que as prescricdes da GN nao condizem
totalmente com o uso efetivo da lingua, a adaptacdo de materiais e contetdos pode
ser uma interessante opcao.

A linguagem esta a servico da comunicacao e interacdo entre as pessoas
que, de fato, se utilizam dela e, portanto, os reais usos, principalmente os variaveis,
devem receber especial atengcdo e consideracdo a fim de se evitar visbes errdbneas

do que é comumente considerado simplesmente como erro, pois
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[...] a lingua é um instrumento de interagdo social cujo correlato
psicologico é a competéncia comunicativa, isto é, a capacidade de
manter a interacdo por meio da linguagem. Segue-se que as
descricbes das expressdes linguisticas devem proporcionar pontos
de contato com seu funcionamento em dadas situa¢des. (CASTILHO,
2010, p. 64).

Nesse sentido, ao analisarmos os usos de determinados itens gramaticais
elou lexicais, faz-se necessario que levemos em consideracdo o contexto social do
usuario da lingua, pois os seus usos coletivos e/ou individuais sdo influenciados
diretamente pelos contextos econdmicos e sociais dos utentes. Labov (2008) afirma
gue o contexto social em que a lingua é usada influencia a variacdo, evidenciando,
entre outros fatores, que toda lingua é heterogénea.

Uma vez que a lingua é como “aguas turbulentas”, parafraseando a metafora
de Bagno (2007, p. 36), nédo faz sentido ensinarmos aos nossos alunos apenas 0s
conteudos gramaticais da forma “engessada” que as vezes sao prescritos pela GN e
personificadas no livro didatico. Precisamos aliar o trabalho com o livro didatico de
Portugués a outras perspectivas gramaticais, como a inclusdo da gramatica
descritiva nas aulas. Além disso, vale a pena investigar o que a Linguistica Aplicada
(LA) tem descoberto acerca da lingua e de seu ensino e, sempre que necessario,
criar nosso proprio material didatico. Mais que simples falantes/escritores da lingua e
transmissores de conteudos, nos, professores, devemos estar atentos para 0sS
processos pelos quais ela, em constante evolugcdo e adaptacdo, esta passando para
evoluirmos juntos, atualizando sempre nossa pratica em sala de aula.

Assim, a evolucao da lingua se apresenta de varias maneiras, uma vez que
ela é dinamica e viva. Muitos estudos tém demonstrado, por exemplo, 0 surgimento
de novos pronomes pessoais em detrimento de outros. Nesse interim, o pronome de
primeira pessoa do plural nés e a forma inovadora a gente (cf. OMENA, 2003, p.75;
LOPES, 2003) tém despertado o interesse de diversos estudiosos, especialmente na
manifestacdo oral, tais como Lopes (1998), Machado (1997), Omena (2003), dentre
outros. Em contrapartida, cresce também o ndmero de estudiosos que tem
pesquisado a ocorréncia do pronome pessoal reto de primeira pessoa do plural na
modalidade escrita, nesse sentido reafirmamos a importancia do nosso trabalho no
intuito de aumentar o referencial tedrico acerca desse item gramatical.

Um dos estudos voltados para a escrita € o de Junkes (2008), que pesquisou
em sua dissertacdo de Mestrado o tratamento dado ao pronome pessoal a gente, na
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funcéo de sujeito, em alguns livros didaticos do Ensino Fundamental, indicados pelo
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) alguns anos atras, sdo eles: Curso
Moderno de Lingua Portuguesa, de Tufano (1997), e a colecédo A Palavra € sua, de

Correa e Luft (1995). ApGs as diversas andlises feitas, a autora concluiu que:

Em nenhum dos livros, mesmo com tantas ocorréncias do pronome a
gente, encontraram-se atividades ou exercicios de gramatica que
fizessem alusdo a essa variagcao nos textos literarios, de forma que
entendemos que esse pronome ainda esta as cegas aos olhos dos
autores dos livros, ou quem sabe os autores preferem néo sair de
uma area de conforto oferecida pela GT e discutir variacdo
linguistica. (JUNKES, 2008, p 76).

Sendo assim, além de investigarmos a variacdo dos sujeitos pronominais nos
e a gente na escrita de alunos do Ensino Fundamental Il, estudamos também o
tratamento dispensado a esses itens em trés livros didaticos.

O objetivo geral do nosso trabalho foi investigar o comportamento do sujeito
pronominal de primeira pessoa do plural, tendo como variantes as formas nés e a
gente, na escrita de alunos do Ensino Fundamental Il da zona rural de Itaib6/BA. Os
objetivos especificos foram os seguintes: (i) analisar as principais orientagfes da
Gramatica Normativa acerca dos usos dos pronomes de primeira pessoa do plural,
especialmente a variante a gente e tracar paralelos com a graméatica descritiva; (ii)
analisar o comportamento das variantes n0s e a gente na escrita dos alunos (iii)
elaborar propostas didaticas que contribuam para o ensino do sujeito pronominal nos
e a gente.

Tomamos como base para investigar o uso dos pronomes nds e a gente na
escrita dos alunos os pressupostos da Sociolinguistica variacionista laboviana
(LABOV, 2008). Sendo assim, analisamos os textos produzidos pelos alunos e
transformamo-nos em dados (graficos, quadros e tabelas), o que possibilitou uma
analise gquantitativa e qualitativa dos itens em estudo. Além disso, elaboramos
algumas propostas didaticas para o tratamento do sujeito pronominal, especialmente
a primeira pessoa do plural, e para tanto, baseamo-nos em autores como Castilho
(2010), Neves (2013), dentre outros.

A dissertacdo esta dividida em quatro capitulos. No Capitulo I, NOS E A
GENTE NA PERSPECTIVA DA GRAMATICA NORMATIVA, analisamos o que diz a

GN a respeito da primeira pessoa do plural, especialmente acerca das variantes nos
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e a gente. Para isso, escolhemos duas gramaticas normativas, a de Rocha Lima
(2003) e a de Bechara (2009), buscando identificar em cada obra a descricdo
desses itens e também se ha a inclusdo de a gente com o0 mesmo valor de nos,
primeira pessoa do plural. Ainda nesse capitulo ha trés subsecdes nas quais
apresentamos o resultado da analise de trés livros didaticos de Lingua Portuguesa
do sexto ano, visto que o livro didatico € a principal fonte de consulta dos alunos, e,
as vezes, do professor também, por esse motivo, intentamos identificar se as obras
analisadas estdo alinhadas com as atuais tendéncias do quadro pronominal do
Portugués do Brasil, sdo elas: Portugués: linguagens (CEREJA; MAGALHAES,
2012), Vontade de Saber Portugués (TAVARES; CONSELVAN, 2012) e o Projeto
Telaris: Portugués (BORGATTO, BERTIN; MARCHEZI, 2012).

No Capitulo I, intitulado A VARIACAO LINGUISTICA, fazemos algumas
reflexdes acerca da variagdo linguistica, pois, como sabemos, € na sala de aula que
a lingua ganha destague e as variacbes se tornam evidentes. Esse € um dos
desafios para o professor que precisa ensinar a Norma Padrao (NP) para os alunos
sem desprezar a diversidade linguistica presente dentro e fora da escola. Coan e
Freitag (2010) defendem que a Sociolinguistica pode contribuir para um ensino de
lingua mais eficaz, focado também na variacdo. Averiguamos nesse capitulo as
orientacdes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) a respeito do papel da
escola quanto o respeito a variacao linguistica e as adverténcias sobre os perigos
dos preconceitos linguisticos. Nas aulas de Portugués, a consideracdo as
variedades linguisticas deve ser algo presente sempre, evitando-se, principalmente,
desprezar a fala dos alunos advindos das classes socialmente desprestigiadas da
populacdo sem, contudo, priva-los do acesso a NP.

Ainda no Capitulo I, na sec¢éao intitulada Reorganizacao do quadro pronominal
no Portugués brasileiro, analisamos brevemente alguns estudos que evidenciam
uma mudanca no tradicional quadro dos pronomes sujeitos no Brasil. As alteragbes
Nos pronomes pessoais atingem nao s6 a primeira pessoa do plural, a segunda do
singular e do plural (tu, vés) sdo formas que atualmente concorrem com outros
pronomes (vocé, vocés), mas o foco da nossa discussdo é a primeira pessoa do
plural, especialmente a forma inovadora a gente, uma alternativa ao pronome nos e
gue € muito utilizada no Portugués brasileiro (PB). Alinhamos nossas analises com
0s pressupostos da gramatica descritiva, de cunho funcionalista, porque descreve a

lingua em funcionamento, uma abordagem mais coerente com a lingua que nossos
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alunos de fato utilizam no cotidiano. Para tanto valemo-nos das contribuicbes de
Castilho (2010) e Neves (2011) que, além do aporte tedrico, nos deram subsidios
para as analises do corpus da pesquisa e para a elaboracéo da proposta didatica.

Apresentamos a metodologia adotada neste trabalho e a analise dos dados
do corpus no capitulo Ill. Conforme dissemos, esta pesquisa segue a metodologia
variacionista laboviana (LABOV, 2008). Identificamos que, na escrita, os alunos
optam pelas duas variantes para fazer referéncia a primeira pessoa do plural com
uma preferéncia maior pela forma tradicional, nés. A descricdo e discussdo dos
dados foi feita a luz da Sociolinguistica e da teoria da variagdo linguistica. A variavel
dependente, nés x a gente, foi analisada em funcdo dos seguintes fatores: (i)
namero total de ocorréncias de cada variante, n6s x a gente, (i) grafia dos
pronomes, (iii) marca morfémica do verbo que acompanha os sujeitos pronominais
nés e a gente, (iv) paralelismo formal: reflexividade e reciprocidade e (v) grau de
escolaridade (6°, 7°, 8° e 9° anos).

No Capitulo 1V, ap6s analisarmos todos os dados da pesquisa, elaboramos
trés propostas pedagogicas que poderao ser utilizadas ndo apenas no colégio onde
empreendemos a pesquisa, mas também em outras instituicbes de ensino. O
material elaborado por nés pode ser adaptado a fim de ajudar professores que
trabalhnem em contextos semelhantes, enriquecendo assim as aulas de gramatica
acerca dos pronomes pessoais retos, especialmente os de primeira pessoa do
plural, visto que a variante a gente ainda ndo figura no quadro tradicional dos
pronomes sujeitos o que pode ocorrer em problemas de assimilacdo e compreensao
por parte dos alunos. Por fim passamos as consideracdes finais, onde fazemos uma

sintese dos principais pontos desta pesquisa e as conclusdes a que chegamos.
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CAPITULO |

1 NOS E A GENTE NA PERSPECTIVA DA GRAMATICA NORMATIVA

Neste capitulo, analisamos os pressupostos da GN acerca da primeira pessoa
do plural. Para tanto elegemos as gramaticas de Rocha Lima (2003) e Bechara
(2009), bem como trés livros didaticos de portugués do sexto ano. Buscamos
investigar quais as orientacdes da GN sobre esse item gramatical para e no segundo
capitulo tragamos um paralelo com a gramatica descritiva, de cunho funcionalista.

Um problema relacionado ao ensino da lingua materna é a limitacdo na
conceitualizacéo de certos itens gramaticais. Tratar a gramatica simplesmente como
disciplina escolar, sem atentar para os usos que sao efetivamente praticados € um

equivoco que pode dificultar o aprendizado, pois,

assume-se que a linguagem ndo existe a ndo ser na interacdo
linguistica, isto é, no uso, e, portanto, a atividade escolar com a
lingua materna exige atencdo aos Usos € aos usuarios. Isso implica
entender que a lingua ndo é um sistema uno, invariado, mas,
necessariamente, abriga um conjunto de variantes. Afinal, é ilegitimo
desconsiderar a interferéncia mutua das variantes e conceber
rigidamente um padréo linguistico modelar. No tratamento escolar, a
variagao nao pode ser vista como ‘defeito’, ‘desvio’, e a mudanga nao
pode ser tida como ‘degeneragdo’, ‘decadéncia’. Nem pode a
heterogeneidade ser vista como recurso para atuacBes menos
legitimas, ‘menores’. (NEVES, 2013 p. 20).

Faz-se necesséario que os professores de Portugués tenham uma boa
formacéao inicial e/ou continuada a fim de estarem preparados para atuar frente a
diversidade linguistica.

Apesar de adotarmos a graméatica descritiva como parametro para o estudo
da referéncia a primeira pessoa do plural, tendo como variantes os pronomes noés e
a gente, ndo poderiamos deixar de analisar o que diz a GN a respeito desses itens,
visto que € ela, digamos assim, a responsavel pela padronizacdo da nossa lingua.
Além disso, funciona como uma espécie de documento que prescreve 0S USOS
considerados ideais da lingua — alguns deles muito valorizados pelas classes mais

escolarizadas.
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1.1 A primeira pessoa do plural segundo Rocha Lima (2003)

Antes de analisarmos o que diz Rocha Lima (2003) sobre a primeira pessoa
do plural, especificamente o pronome reto, faz-se necesséario que vejamos o que ele
diz sobre os pronomes em geral: “pronome € a palavra que denota o ente ou a ele
se refere, considerando-o como pessoa do discurso.” (ROCHA LIMA, 2003, p. 110)
A nocéao de referencialidade esta presente nesse conceito, traco importante que néo
pode ficar de fora do ensino sobre este item, visto que a nao identificacdo dos
referentes no texto, isto &, dos itens aos quais 0s pronomes se referem, pode
dificultar a compreenséo dos enunciados.

Com relacdo as pessoas do discurso, esse autor apresenta: quem fala (12
pessoa), com quem se fala (22 pessoa) e de quem se fala (32 pessoa).

Para Rocha Lima,

pronomes pessoais sdo palavras que representam as trés pessoas
do discurso, indicando-as simplesmente, sem nomea-las. A primeira
pessoa, aquela que fala, chama-se eu, com o plural nés; a segunda
tu, que é a com quem se fala, com o plural vos; a terceira pessoa,
gue é pessoa ou coisa de que se fala, é ele ou ela, com os plurais
respectivos eles ou elas. (ROCHA LIMA, 2003, p. 110).

Tal definicdo, comumente presente na maioria das gramaticas normativas,
nao consegue atender a todas as reais implicagcbes semanticas referentes aos
pronomes pessoais. Os estudos de Lopes (1998) contribuiram para reforcar as

evidéncias dessa problematica:

No tocante a apresentacdo dos pronomes pessoais pelas diversas
graméticas normativas, ndo sdo verificadas divergéncias
significativas. As questdes mais problematicas dizem respeito aos
seguintes pontos: 1) a nao incluséo de formas amplamente utilizadas
na linguagem coloquial, como é o caso de vocé/vocés/ a gente e 2) a
concepcdo equivocada nas nocbes de numero e pessoa. Com
relacdo a forma a gente, as gramaticas nao apresentam uma posi¢ao
coerente e Unica. A classificacdo €, em geral, controvertida, pois ora
consideram a gente como pronome pessoal, ora como forma de
tratamento, ou ainda como pronome indefinido, comentando-a
apenas em notas ou observacdes de rodapé. (LOPES, 1998, p. 2).

Além dessas incoeréncias, a GN ainda ndo consegue abranger todas as

possibilidades de uso do pronome nds, considerando-o apenas como o plural de eu
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(eu + eu) (cf. LOPES, 1998, p.2), sem considerar, por exemplo, a nogdo de “eu-

45

ampliado™ (idem, p. 1). A titulo de sintese, vejamos a seguir um quadro com 0sS

pronomes pessoais (sujeito e complemento/objeto) descrito por Rocha Lima:

Quadro 1: Pronomes pessoais conforme Rocha Lima

Pessoa Sujeito Complemento
12 pessoa sg. Eu Me, mim
22 pessoa sg. Tu Te, ti
32 pessoa sg. Ele,ela O, a, lhe, se, ele, ela, si
12 pessoa pl. Nos Nos, nos
22 pessoa pl. Vés Vos, vOs
32 pessoa pl. Eles, elas Os, as, lhes, se, eles,
elas, si

(ROCHA LIMA, 2003, p. 111)

Como podemos observar, a descricdo feita por Rocha Lima (2003) esta
perfeitamente coerente com o que prescreve a NP, mas sabemos que ha outras
variantes que néo estdo contempladas nesse quadro. Sabemos, por exemplo, que o
tu ja ndo é a Unica variante usada em alguns dialetos para referéncia a segunda
pessoa do singular, pois concorre com vocé, considerado por este autor apenas
como pronome de tratamento familiar (idem, 112). Isso vale especialmente para o
tratamento dispensado aos pronomes sujeitos de primeira pessoa do plural que no
Portugués do Brasil sdo representados pelas variantes noés e a gente, mas nessa

obra nao é feita mencéo alguma acerca da forma inovadora.

1.2 A primeira pessoa do plural segundo Bechara (2009)

De acordo com Bechara (2009, p. 159), o pronome

€ a classe de palavras categoreméaticas que redne unidades em
namero limitado e que se refere a um significado Iéxico pela situagéo
ou por palavras do contexto.

* Para maiores esclarecimentos sobre a nog3o de “eu-ampliado” consultar o artigo de Lopes (1998).
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De modo geral, esta referéncia é feita a um objeto substantivo
considerando-o0 apenas como pessoa localizada do discurso.

O autor apresenta o conceito de pronome vinculando-os as pessoas do
discurso. Essa é uma definicdo importante para o ensino desse item gramatical, pois
0 autor antecipa no conceito geral uma das caracteristicas dos pronomes sujeitos
muitas vezes desprezadas por outros autores, isto €, a questdo da natureza forica

desses itens gramaticais. Segundo o autor:

Os pronomes pessoais designam as duas pessoas do discurso e a
ndo pessoa (ndo eu, ndo tu), considerada pela tradicdo, a 32 pessoa:
12 pessoa: eu (singular), nés (plural)

22 pessoa: tu (singular), vés (plural) e

32 pessoa: ele, ela (singular), eles, elas (plural) (BECHARA, 2009, p.
160).

O autor defende que, embora a tradicéo trate os pronomes ele (s)/ela(s) como
terceira pessoa, as pessoas envolvidas de fato no discurso séo efetivamente duas, o
eu (quem fala/produz enunciados) e o tu (com quem se fala), a terceira pessoa (ele,
ela) indica indeterminacdo, isto é, a terceira pessoa representa um discurso que é

sempre de outro que nao participa da interlocucdo. Bechara (2009) esclarece que

sdo duas as pessoas determinadas do discurso: 12 eu (a pessoa
correspondente ao falante) e 22 tu (correspondente ao ouvinte). A 32
pessoa, indeterminada, aponta para outra pessoa em relacdo aos
participantes da relacdo comunicativa.

Do ponto de vista seméantico, os pronomes estdo caracterizados
porque indicam déixis ("o apontar para"), isto €, estdo habilitados,
como verdadeiros gestos verbais, como indicadores, determinados
ou indeterminados, ou de uma déixis contextual a um elemento
inserido no contexto [...].A déixis sera anaférica se aponta para um
elemento j& enunciado ou concebido, ou cataférica, se o elemento
ainda ndo foi enunciado ou n&o esta presente no discurso.
(BECHARA, 2009, p. 159)

Essa é uma distincdo importante, pois no texto os pronomes sao elementos
essenciais na construcao do sentido, pois além de evitar repeticdes desnecessarias,
eles tracam tramas de sentidos com diversos referentes. Saber reconhecer as
relacbes que o pronome traca no texto garante, entre outras coisas, que se evitem
erros de compreensédo e de interpretacédo. Vejamos a seguir o quadro dos pronomes

pessoais apresentado por Bechara, incluindo os pronomes obliquos:



28

Quadro 2: pronomes retos e obliquos segundo Bechara

Pronomes pessoais retos Pronomes pessoais obliquos
Atonos (s/ prep.) Tonicos (c/ prep.)

12 pessoa: eu Me Mim

Singular 22 pessoa: tu Te Ti
32 pessoa: ele, ela Lhe, o, a, se Ele, ela, si
12 pessoa: nos Nos Nos

Plural 22 pessoa: vos Vos Vés
32 pessoa: eles, elas Lhes, os, as, se Eles, elas, si

(BECHARA, 2009, p. 160)

A forma como o autor apresenta os pronomes obliquos € bem interessante e
de facil compreensédo; com relagdo a forma inovadora, ha uma nota explicativa que

diz o seguinte:

O substantivo gente, precedido do artigo a e em referéncia a um
grupo de pessoas em que se inclui a que fala, ou a esta sozinha,
passa a pronome e se emprega fora da linguagem cerimoniosa. Em
ambos os casos o verbo fica na 32 pessoa do singular:

"E verdade que a gente, as vezes, tem ca as suas birras" [AH.4, I,
158]. (BECHARA, 2009, p. 162).

Outra constatacao interessante feita pelo autor é que ainda continuam vivos
no Portugués de Portugal os pronomes de segunda pessoa do plural vés e vosso,
mais uma evidéncia das diferencas latentes entre a lingua falada e escrita nos dois

paises.

1.3 Os pronomes pessoais nos e agente em livros didaticos do sexto ano

O sexto ano, antiga quinta série, € uma etapa muito importante na formacao
educacional da crianca, visto que € uma fase de transicdo em que muitos dos
conhecimentos linguisticos preexistentes na linguagem oral serdo ampliados e
outros aprendidos e quando sdo aprofundados os estudos gramaticais. Além disso,
no livro didatico de sexto ano, € comumente apresentado um quadro completo dos

pronomes, incluindo conceitos, definicdes e exemplos.
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Ndo h& duvidas que, depois da publicacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais, muitos avancos foram percebidos no livro didatico de Lingua Portuguesa,
como a implementacdo da nocédo de géneros textuais como elementos constitutivos
do ensino de leitura e escrita, bem como a atualizacdo das concepc¢fes do que é
texto, leitura e escrita. Entretanto, no campo do ensino da gramatica, alguns
equivocos prevalecem nos livros didaticos de Lingua Portuguesa.

A fim de verificar isso, analisamos trés livros didaticos do sexto ano
produzidos recentemente: Portugués: linguagens (CEREJA; MAGALHAES, 2012),
Vontade de Saber Portugués (TAVARES; CONSELVAN, 2012) e o Projeto Telaris:
Portugués (BORGATTO, BERTIN; MARCHEZI, 2012).

1.3.1 N6s e a gente no livro didatico Portugués Linguagens

O livro Portugués: linguagens de Cereja e Magalhdes (2012) é uma obra
recente e, portanto, sua analise péde nos dar um vislumbre sobre as atuais
descricdes dos pronomes pessoais, no livro didatico, principalmente no que diz
respeito as variantes nos e a gente, no PB.

Segundo Cereja e Magalhdes (2012, p. 194), “pronomes sao palavras que
substituem ou acompanham um nome, principalmente o substantivo.” Sabemos que
as relacdes sintatico-semanticas exercidas pelos pronomes vao além da substituicao
ou acompanhamento de um nome/substantivo. Os pronomes possuem natureza
férica que, no interior, do texto, ajudam a construir as relacbes de sentido do
enunciado. Entretanto, esse € um conceito por vezes ignorado por boa parte dos
compéndios gramaticais.

Com relacdo aos pronomes pessoais, esse livro didatico apresenta um
conceito limitado, que, embora esteja de acordo com a GN, necessita de uma

ampliagcéo conceitual. Eles sé&o apresentados ao estudante da seguinte maneira:

Em toda situagcdo de comunicacdo, ha trés pessoas envolvidas,
chamadas de pessoas do discurso. Sao elas:

. O locutor (quem fala): 12 pessoa: eu (singular) ou noés (plural);

. O locutéario (com quem se fala): 22 pessoa: tu (singular) ou vés
(plural);

. O assunto (de quem ou de que se fala): 3% pessoa: ele
(singular) ou eles (plural).
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Para indicar essas trés pessoas que participam das situagfes de
comunicacdo, empregamos os pronomes pessoais. (CEREJA e
MAGALHAES, 2012, p. 195).

Um dos problemas nessa definicdo dos pronomes pessoais refere-se ao nos,
gue é descrito como se fosse meramente o plural de eu (eu+eu), conforme dissemos
anteriormente. Uma definicdo mais coerente da primeira pessoa do plural seria dizer
gue ela envolve sempre 0 eu mais um nao-eu. Lopes (1998, p. 2), por exemplo,
aponta outras possibilidades de representagdo: “euttu/vocé, eu+elel/ela,
eu+vos/vocés, eu+teles/elas, eu+todos.” E preciso que essas questdes sejam
apresentadas pelo livro didatico para ajudar o aluno a compreender melhor as
funcdes sintatico-semanticas dos pronomes pessoais, especialmente da primeira
pessoa do plural.

Outra lacuna presente na obra é a ndo insercdo da variante a gente, forma
amplamente utilizada no Portugués brasileiro, ou ainda a inclusdo apenas do tu/vos
como pronomes de segunda pessoa, sem mencionar o vocé/vocés, preferéncia
quase que unanime no vernaculo® brasileiro, salvo em contextos muito especificos
ou muito formais, como em textos juridicos e religiosos. Os autores apresentam 0s

pronomes pessoais conforme o quadro a seguir:

Quadro 3: Pronomes pessoais conforme Cereja e Magalhdes

PRONOMES PESSOAIS

Retos Obliquos
12 pessoa do singular Eu me, mim, comigo
22 pessoa do singular Tu Te, ti, contigo
32 pessoa do singular ele (a) 0, a, lhe, se, si, consigo
12 pessoa do plural Nos Nnos, CON0SCo
22 pessoa do plural Vés VOS, CONVOSCO
32 pessoa do plural Eles(as) 0s, as, lhes, se, si, consigo

(CEREJA; MAGALHAES, 2012, p. 196)

®> Cf. Labov ( 2008, p. 243-244) vernaculo é o estilo em que se presta 0 minimo de atencéo ao
monitoramento da fala e a observacéo desse tipo de manifestacdo nos oferece os dados mais reais
para a analise da estrutura linguistica. Em nosso trabalho ndo trabalhamos com a oralidade dos
sujeitos envolvidos na pesquisa, mas como acreditamos que ha uma correspondéncia entre fala e
escrita, ainda que distintas, buscamos proporcionar um ambiente mais natural possivel para coleta de
textos, em que o nivel de monitoramento da escrita fosse 0 minimo possivel, a fim de que fossem
colhidos dados mais préximos da realidade da escrita dos alunos.
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Baseada apenas na GN, aqui personificada nas descri¢cdes do livro didatico
de Portugués de Cereja e Magalhdes (2012), essa descricdo dos pronomes retos
nao condiz totalmente com a realidade atual do nosso Portugués. Entretanto, ndo
podemos afirmar que esse livro seja inadequado para um ensino moderno do quadro
dos pronomes sujeitos, pois, apesar das limitagdes encontradas, a secao destinada
ao tratamento dos pronomes termina com uma pequena ressalva sobre as formas
inovadoras a gente e vocé/vocés. Sob o titulo de “contraponto”, os autores dizem o

seguinte:

Atualmente, alguns especialistas defendem a inclusdo de vocé,
vocés e da expressao a gente entre os pronomes pessoais, pelo fato
de essas palavras, cada dia mais, estarem sendo utilizadas,
respectivamente, em lugar de tu, vis e nos.

No passado, o pronome pessoal vis, por exemplo, era empregado
com maior frequéncia do que hoje e servia para alguém se dirigir de
modo cerimonioso tanto a uma Unica pessoa quanto a um conjunto
de pessoas. Nos dias de hoje, seu uso se restringe a situacdes muito
formais, como em textos juridicos, biblicos e politicos. No lugar dele,
emprega-se 0 pronome de tratamento vocé ou vocés. (CEREJA;
MAGALHAES, p. 196).

Os autores encerram esse “contraponto” com alguns exemplos,
acrescentando a questédo do declinio no uso do tu e dirigindo-se a (0) leitor (a) para
guestionar se esse (a) concorda com a inclusdo de vocé/vocés e a gente entre os
pronomes pessoais. Essa abordagem, aparentemente timida com relacdo as formas
inovadoras, demonstra um avango, isto €, um traco positivo na obra, pois,
questionando sobre a opinido do leitor acerca da questdo, os autores intentam
provocar uma reflexdo no estudante que podera contribuir para o crescimento de
seus conhecimentos linguisticos.

A adocao de um ensino gramatical pautado nos reais usos que os falantes
fazem da linguagem é uma opg¢do muito mais eficiente para o ensino de gramatica,
visto que proporciona uma maior identificacdo do estudante com o conteudo a ser

estudado. Bagno (2007, p. 71-72) corrobora com esse pensamento ao afirmar:

O processo de normatizagéo, ou padronizacao, retira a lingua de sua
realidade social, complexa e dindmica, para torna-la num objeto
externo aos falantes, numa entidade com ‘“vida prépria”,
(supostamente) independente dos seres humanos que falam,
escutam, escrevem, leem e interagem por meio dela. [...] A criacdo
de um padrdo de lingua muito distante da realidade dos usos fez
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surgir, em todas as sociedades ocidentais, uma milenar ‘“fradicdo da
queixa”.

Essa tendéncia de tratar a Norma Culta como uma “entidade com vida
propria”, conforme afirma Bagno, parece que foi, em certa medida, abandonada
pelos autores de Portugués: linguagens (CEREJA; MAGALHAES, 2012), pois
percebemos na obra uma preocupacdo com o atual estado da lingua, ou seja, ha
uma tentativa de demonstrar para o aluno que a lingua muda, evolui junto com seus
utentes e ndo apenas em “dita-la” conforme uma prerrogativa Uunica e
exclusivamente da GN.

N&o estamos aqui, obviamente, defendendo o “vale-tudo” na questao
gramatical, pois, como afirma Bagno (2007, 87-98, 150-160), a GN € um importante
construto histoérico/filoséfico sobre a lingua, e deve sim ser ensinada na escola. O
gue defendemos é que a questao da variacao linguistica e a atencdo ao estado atual
da lingua, especialmente sobre os pronomes sujeitos, devem ter lugar nas aulas de

Portugués.

1.3.2 N6s e a gente no livro didatico Vontade de saber Portugués

O segundo livro didatico de Lingua Portuguesa analisado foi o Vontade de
saber Portugués (TAVARES; CONSELVAN, 2012), uma obra também recente, na
qual tentamos perceber se ela apresenta uma abordagem inovadora ou
conservadora no tratamento dispensado aos pronomes pessoais. Buscamos
investigar se nesse livro 0 quadro dos pronomes pessoais contempla o atual estado
do Portugués do Brasil e se a referéncia a primeira pessoa do plural expde, entre
outros fatores, a multifuncionalidade desse item gramatical e qual o tratamento dado
a variante a gente.

O livro didatico como um todo é bem elaborado, possui um visual grafico
interessante. Com relacdo a variavel em estudo nessa pesquisa, hd um capitulo
destinado ao estudo dos pronomes que comecga com uma secao intitulada Refletindo
e conceituando®, na qual, antes de qualquer conceituacdo, uma atividade introdutéria

conduz o aluno a refletir sobre a linguagem utilizada numa tira e sobre os efeitos de

® Esse é um dos objetivos do ensino de lingua portuguesa na escola, a reflexdo sobre a lingua que,

segundo os PCN ajuda a desenvolver as habilidades linguisticas dos alunos. (BRASIL, 1997, p. 33).
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sentido operados pelos pronomes nela existentes, conforme podemos observar a

seqguir:

LED

Figura 1 — Aividade do livro Projeto Vontade de saber Portugués sobre os pronomes
pessoais (TAVARES; CONSELVAN, 2012, p. 172)

Sutih de Loerte Fufha de S P, Sho Paulh, 24 maie 2003, Foltipr

Em seguida, sdo feitas algumas perguntas relacionadas a interpretacao
/compreensdo do texto. As autoras procuram mesclar a atividade de leitura com o
ensino da gramatica. Gostariamos de destacar trés questbes que servem como

introdutérias ao conceito apresentado no livro:

(i) retire dele [segundo quadrinho] uma palavra que foi empregada
para retomar um substantivo ja dito. Em seguida, escreva que
substantivo foi retomado.

(i) Com que intengéo essa palavra foi empregada na tirinha?

(i) No 2° quadrinho, que palavra esta acompanhando o substantivo
prova? (idem)

ApoOs essas perguntas e algumas consideracdes, o livro traz a definicdo de
pronomes: “palavras como ela e minha, que podem retomar, substituir ou
acompanhar um substantivo, sdo chamadas de pronomes”. (ibidem). Interessante
gue ha uma relacdo entre as perguntas — que incentivam a reflexdo sobre o
funcionamento da lingua — e o conceito que é apresentado em seguida. Esse tipo de

apresentacao do conteudo é bastante relevante para o aprendizado da gramatica,
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pois permite que o proprio aluno perceba as relagbes sintatico-semanticas dos itens
gramaticais no cerne do texto.

Voltemos agora nossa atencao para a primeira pessoa do plural. O quadro
dos pronomes pessoais retos e obliquos é apresentado conforme a Norma Padréo,
apenas com uma alteracédo na forma de dispor os pronomes. Vejamos a segulir:

Quadro 4: Pronomes Retos segundo Tavares e Conselvan (2012)

Pronomes pessoais
Retos Obliquos
Singular Eu me, mim, comigo
12 pessoa .
Plural Nos Nos, CONOSCO
Singular Tu te, ti, contigo
22 pessoa Z
P Plural Vos VOS, CONVOSCO
Singular ele, ela 0, a, lhe, se, si, consigo
32 pessoa . .
Plural eles, elas | os, as, lhes, se, si, consigo

(TAVARES; CONSELVAN, 2012, p. 173)

Até aqui ndo vemos problemas de conceituacdo e consideramos a
abordagem um tanto inovadora e de facil compreensdo, mas em momento algum é
feita qualquer alusdo a multifuncionalidade do pronome nds conforme preconiza
Neves (2011). Além disso, ndo ha referéncia ao sintagma nominal a gente que,
conforme afirma essa autora, em momento de informalidade tem desempenhado a
funcdo de pronome pessoal. Sendo assim, cabe a nds, professores, trabalharmos

para preencher os espacos ndo contemplados pela GN.

1.3.3 NOs e a gente no livro didatico Projeto Telaris: Portugués

O terceiro livro didatico de Lingua Portuguesa do sexto ano analisado por nés
foi o Projeto Telaris: Portugués, de Borgatto, Bertin e Marchezi (2012), editora Atica.
A principio nos chamou a atencdo o titulo das secdes destinadas ao estudo da
gramatica, Lingua: usos e reflexdo, fato que agucou nossa curiosidade no sentido de
confirmar se a reflexdo realmente era ou ndo parte das estratégias de ensino-

aprendizado.
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O capitulo do mencionado livro didatico em que se encontra a secao
destinada ao tratamento dos pronomes pessoais, comeca falando sobre um
determinado género textual e apresenta um trecho das experiéncias vividas “de
verdade” (cf. BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2012, p. 136), por trés irmas, isto
é, um relato pessoal, género que predomina no capitulo. E importante salientarmos
isso porque parte das atividades relacionadas as “reflexdes” sobre os usos dos
pronomes pessoais se dara com base nessa leitura inicial.

Apés as atividades de interpretacdo e compreensao do texto segue a secéo
intitulada lingua: usos e reflexdo. A intencionalidade das autoras em provocar nos
educandos uma reflexdo sobre a lingua pode, entre outros fatores, ser percebida
desde o inicio, fato que se da através de uma nota destinada ao professor na qual

aparecem os objetivos do estudo dos pronomes pessoais:

> ldentificar elementos que marcam a pessoa do discurso
presente nos textos; no caso de narrativas, as marcas de
identificacdo do narrador;

> Refletir sobre os usos dos pronomes pessoais tanto na
linguagem formal como na linguagem informal;

» Conceituar pronome como elemento que substitui 0 nome e
COMO recurso coesivo na producao de textos;

» Apresentar aspectos descritivos do pronome como classe de
palavra ou classe gramatical em relacdo a outras classes,
especialmente nas relacdes de concordancia com o verbo.
(BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2012, p. 146),

Na obra ha instrucbes para nortear o trabalho docente segundo as
concepcdes gramaticais adotadas pelas autoras. Desta forma, o professor podera
planejar seu trabalho de maneira mais eficaz, pois com o0s objetivos claros do
trabalho a ser feito, ele podera trabalhar com mais seguranga — a menos que 0
professor opte por outra abordagem gramatical. Percebemos que os objetivos da
secao estdo em consonancia com as orientacdes dos PCN relativas ao ensino de
graméatica, as quais orientam que o estudo da gramatica deve estar atrelado as
funcdes das classes gramaticais na constru¢do do sentido do texto e ndo apenas
como exercicio de metalinguagem exclusivamente.

As atividades que introduzem o ensino dos pronomes pessoais sao iniciadas
buscando relacionar as no¢cdes de pessoa e tempo verbal, inerentes aos pronomes

sujeitos. As autoras chamam a atencdo do leitor-aluno para o fato de que, ao
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interpretar o texto que deu inicio ao capitulo, foi dada énfase a dois aspectos
importantes para a construcéo do texto: a) quem narra os fatos e b) em que tempo o
fato foi narrado.

Em seguida, o aluno deve ler um trecho do relato das irméas Klink e preencher
um quadro com palavras que indiguem tanto a pessoa que fez o relato, como
palavras que indiguem tempo (BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2012, p. 146-
147). Assim, o estudante € estimulado — ou espera-se que seja — a identificar
instintivamente pronomes e verbos para que possa em seguida perceber, a partir
das atividades propostas, a relacéo entre pessoas do discurso e a conjugacao dos
verbos nos diferentes tempos e modos. Até esse ponto o livro se apresenta muito
coerente e de facil compreenséo para o aluno de sexto ano. Apos essa introducao,
as autoras fazem um recorte comecando o estudo pelos pronomes para, em seguida

tratar dos verbos, conforme podemos observar na figura a seguir:

No quadro que voceé preencheu para indicar o narrador e o tempo, ha pronomes
e verbos.

Pronomes e verbos sao duas classes de palavras que sempre se relacionam.

Vamos comecar estudando pronomes. Nos proximos capitulos vocé estudara
os verbos.

Leia a tira:

V" TRABALHET A VIDA
INTEIRA, E HOJE
POSSO DIZER...

"EU CONSEGUT!"

CORRECAO. ..

i
i
#
7
E
¥
i
g
i

BROWNE, Chris. Hagar. Folha de S.Paulo, Sdo Paulo, 4 ago. 2003. llustrada, p. E9

Figura 2 — Atividade do livro Projeto Telaris: Portugués sobre o0s pronomes pessoais
(BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2012, p.147).

Nessa etapa, voltamos nossa atengéo apenas aos pronomes pessoais retos,
especialmente o de primeira pessoa do plural, nossa variavel de estudo, e as
variantes nés e a gente.

Depois da leitura da tira, comegcam as atividades de analise e reflexdo sobre o
uso dos pronomes pessoais na construcdo dos sentidos do texto. Numa das

atividades € chamada a atencéo para os sentidos que o pronome eu deu ao discurso
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de Hagar, o qual atribui apenas a si 0 sucesso nos empreendimentos da vida, sendo
logo corrigido pela esposa, que prefere a primeira pessoa do plural, nés, pois ela
também colaborou para a evolugdo do marido. As autoras entdo questionam “o que
a personagem espera com essa corregdo?” (BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI,
2012, p.147). O objetivo da pergunta é fazer com que o aluno reflita sobre a
mudanca de namero no discurso, ou seja, que perceba que, trocando a primeira
pessoa do singular pela do plural, muda-se completamente o sentido do enunciado,
pois o eu do personagem indica egoismo e nao-reconhecimento do papel da
companheira para 0 sucesso em sua vida, enquanto a troca pelo pronome noés a traz
para o protagonismo juntamente com Hagar.

Depois de algumas consideracbes o livro apresenta um quadro com
pronomes pessoais retos e obliquos. Vejamos apenas os que desempenham a
funcdo de sujeito:

Quadro 5: Pronomes retos segundo Borgatto, Bertin e Marchezi

Pronomes pessoais

Retos
12 pessoa do singular Eu
22 pessoa do singular Tu
32 pessoa do singular Ele, ela
12 pessoa do plural NOs
22 pessoa do plural Vés
32 pessoa do plural Eles, elas

N&o se esqueca que ha regides no Brasil onde o vocé e o vocés substituem o tu e 0
vos.

(BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2012, p.149)

Interessante a ressalva que as autoras fazem quanto a segunda pessoa,
entretanto sabemos que ndo sO o tu/vos concorre com Vocé/vocés, mas seria
importante que salientassem também que o pronome vés praticamente nao € mais
utilizado, nem na fala nem na escrita no Brasil, a ndo ser em raros contextos ja
mencionados por nés neste trabalho.

Apesar da abordagem moderna e interessante que o livro traz, se

compararmos com outros livros didaticos, produzidos anos atrds, h4 lacunas que
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ndo poderiamos deixar de mencionar. Por exemplo, o pronome de primeira pessoa
do plural é representado apenas pela variante nés, enquanto a variante a gente nao
€ mencionada na posicdo de sujeito. Com relacdo a esta Ultima variante ha uma
alusdo na péagina 153, entretanto, na funcdo de pronome obliquo, conforme

podemos verificar na atividade a seguir:

8. Leiaatira:

MEU PAl PISSE QUE O NOS-| IMAS POR SORTE A SOLUGAD & 3 ESMO : TEM
E 1S M s
fg g;gsséem € QUE Aqul | [muITo SIMPLES: TEMOS Q?JE co- | | ser 'ngMo €LES, QueossdQ;EE
AS VIVEM IMI= | IMEGAR A SER COMO NOS MES- PREOCUPAM CONSIGO MESMOS;

€, AINDA BEM GUE A
SOLUGCAC € BEM
SIMPLES.,

ACERVO DO ARTISTA

3

£

TANDO © QUE ESTA' NA | [MOS € NED :
COMO ©S EURO- PORQUE NO DIA EM QUE NGS 8

e o T B PEUS OU OS NORTE-AMERICANOS| | DE|XARMOS DE IMITA-LOS £
UNIDOS, PORQUE ELES NAO SE IMPOR- € CONSEGUIRMOS SER COMO 3

——————— | TAM NEM UM POUGLINHO com ELES VAMOS COMECAR z

A GENTE. = A SER COMO 2

NOS MESMOS.

JOAQUIN SAL!

0 pronome consigo?

%, ‘g ]
v =

o T5a \ \‘-.‘m\"r z

z » & Q4\“"§ ] e - a

QUINO. Toda Mafalda. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1993, p. 411 &

.

No segundo quadrinho, a personagem diz: c) No terceiro quadrinho, a que palavra se refere '3
p:

°

c

-

“[..] eles nao se importam nem um pouquinho
com a gente." ‘ 9. Vamos ver quem descobre primeiro.
B e b o s dié N expressan g gents Explique a diferenca entre um a e outro utilizado
fifera s cite pessoa dikeursa? em cada uma das frases dadas abaixo.
b) Reescreva essa frase em linguagem mais for- Quem descobrir deve levantar a mao e mostrar
mal substituindo a express3o a gente pelo por escrito so para o professor, que vai dizer
i iome adecio. ‘ quem foi o primeiro a acertar.
a) A velha casa finalmente seria reconstruida
A expressao a gente é caracteristica do uso da com a ajuda de varios artistas.

lInguagem coloquial, familiar, do dia a dia. Geralmente
' ' ; b) Aavode Paulo gosta muit ; i
corresponde ao pronome nos. . et i

Figura 3 — Atividade do livro Projeto Telaris: Pdrtugués sobre 0s pronomes pessoais
(Borgatto; Bertin; Marchezi, 2012, p.153).

Numa nota explicativa do livro, podemos ler que “a expressao a gente €&
caracteristica da linguagem coloquial, familiar, do dia a dia. Geralmente corresponde
ao pronome nos.” (idem). A presenca do a gente é tdo forte em nosso cotidiano que
as autoras ndo poderiam deixar de mencionar esse item, ainda que timidamente
como vemos nesses exemplos. Faltaram, entretanto, exemplos que comprovassem
0 uso do a gente como pronome sujeito. Um ponto positivo que podemos destacar é
gue a atividade deixa claro que a expressdo a gente se refere a primeira pessoa do
plural, nés. Mas as autoras ndo se aprofundam nesse assunto, especialmente com

relacdo a variante a gente, que néo teve o destaque merecido na obra.
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7

O livro didatico é uma obra muito importante para a escola publica, pois
muitas vezes € a Unica fonte de pesquisa tanto de professores quanto de alunos.
Por este motivo é preciso muita cautela e investigagdo no momento da escolha da
obra que serd adotada pela escola, ndo havendo outra op¢éo, cabe ao professor

buscar meios de enriquecer o que falta no manual didatico.
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CAPITULO II
2 A VARIACAO LINGUISTICA

A lingua é uma das manifestagbes humanas que, juntamente com a
capacidade de pensamento, distingue o homem dos outros animais. E t&o inerente a

vida como o ato de respirar e, assim como nos, € bastante heterogénea. Além disso,

a lingua é uma atividade social, um trabalho coletivo, empreendido
por todos os seus falantes, cada vez que eles se pdem a interagir por
meio da fala ou da escrita. [...] O real estado da lingua é o das aguas
de um rio, que nunca param de correr e de se agitar, que sobem e
descem conforme o regime das chuvas, sujeitas a se precipitar por
cachoeiras, a se estreitar entre as montanhas e a se alargar pelas
planicies. (BAGNO, 2007, P. 36).

Infelizmente, muitos parecem ignorar esse fato ao considerar determinadas
variedades linguisticas como inferiores ou caracteristicas apenas de pessoas
incultas. Segundo Neves (2013, p. 43-46), a eleicdo do que é considerado como
norma, como padrdo, se da através de um viés social e ndo linguistico. Bagno

(2007) corrobora com esse pensamento ao afirmar que,

diante da multiplicidade de linguas e de variedades linguisticas
presentes na maioria dos paises, o processo de constituicdo de uma
norma-padrdo representou, obrigatoriamente uma selec¢do. Antes de
tudo, foi preciso escolher uma Unica lingua e, nesta lingua, uma das
muitas variedades linguisticas para receber o titulo de “lingua oficial”.
O mais comum é que esta escolha recaisse sobre a variedade
linguistica do centro de poder, da zona geogréafica mais influente,
mais rica economicamente. [..] Nenhuma dessas linguas ou
variedades foi escolhida por ser mais “bonita”, mais “légica”, mais
‘exata”, mais “elegante” mais “refinada” que as outras. A escolha se
fez por critérios exclusivamente politicos e ideolégicos: quem esta
no poder vai querer impor o seu modo de falar a todo o resto da
populacéo. (BAGNO, 2007, p. 88-89).

O reconhecimento dessa “artificialidade” na escolha do que seja considerada
a Norma Culta/Padrdo de uma lingua é pertinente para se evitar a perpetuacdo do
preconceito linguistico. Sendo assim, podemos, entdo, considerar que ndo ha
variedade superior ou inferior, mas de prestigio ou desprestigiada. Os critérios de
eleicdo e selecdo, conforme afirma Bagno (2007), sdo de natureza ideoldgica e

politica, logo ndo h4, nas camadas menos favorecidas pela fortuna, falta de
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condi¢cbes cognitivas ou intelectuais que as impecam de se valer das variedades
prestigiadas.

Nesse interim, os pressupostos da Sociolinguistica Variacionista contribuiram
para que o fendbmeno da variagdo fosse encarado com um novo olhar,

ressignificando o préprio ato de ensinar, pois

0s pressupostos tedrico-metodolégicos da  Sociolinguistica
Variacionista (LABOV, [1972] 2008; 1978; 1994; 2001; 2003; 2010)
desencadearam propostas de ensino assentadas: i) na correlacdo
entre lingua e sociedade; ii) na andlise linguistica de regras variaveis
condicionadas por fatores linguisticos e extralinguisticos; e iii) na
minimizagdo de preconceitos vigentes na sociedade. Insistindo na
correlacdo entre lingua e sociedade, William Labov cré que o novo
modo de fazer linguistica é estudar empiricamente as comunidades
de fala. Os estudos empiricos possibilitaram o conhecimento e a
sistematizacdo de usos, permitindo propostas de ensino que visem a
ampliacdo da competéncia linguistica do aluno a medida que se
ampliam os papéis sociais e as redes sociais. (COAN; FREITAG,
2010, p. 174).

Nessa linha de pensamento defendemos que a identificagdo do uso dos
pronomes de primeira pessoa do plural, nés x a gente, na escrita dos alunos da zona
rural de Itaib6é nos possibilitou entender um pouco acerca do comportamento dessa
variavel gramatical e, sobretudo, repensar o ensino de Portugués nessa localidade,
partindo da realidade constatada para a busca de materiais e alternativas
metodoldgicas que possibilitem a evolucdo linguistica dos sujeitos envolvidos na

pesquisa.

2.1 Algumas considerac¢fes acerca da variacdo linguistica na escola

A escola é o lugar privilegiado do saber, logo, ndo podemos negar as pessoas
mais humildes o acesso as variedades-padrdo, pois estariamos reforgcando o
preconceito linguistico ao considerarmos que tais pessoas nao tém condi¢cdes ou
necessidades de ampliar seu repertorio linguistico.

Nas aulas de Portugués precisamos ter essas questbes em mente para
podermos trabalhar adequadamente a questdo da variacao linguistica. Neves (2013)
defende que o trabalho com a linguagem na escola deve levar em consideracao os

usos efetivos da lingua, e que a atencéo se volte mais para os usuarios do que para
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a lingua em si, visto que, segundo a autora, os usos devem influenciar a norma e

nao o contrario. A autora defende que

[...] se finque a pesquisa linguistica na valorizacdo do uso linguistico
e do usuério da lingua, propiciando-se a implementacdo de um
trabalho com a lingua portuguesa — especialmente com a gramatica
— que vise diretamente aquele usuario submetido a uma relacao
particular com a sua propria lingua, a relagdo de “aprendiz’, o que,
de certo modo, o retira da situacao de “falante competente”, pelo
menos do ponto de vista sociopolitico-cultural. Nessa linha, propde-
se como objeto de investigacdo na escola a lingua em uso, sob a
consideracéo de que é em intera¢do gque se usa a linguagem, que se
produzem textos. Assim, o foco é a construgdo do sentido do texto,
isto €, o cumprimento das fun¢Bes da linguagem, especialmente
entendido que elas se organizam regidas pela funcdo textual.
(NEVES, 2013, p. 18).

Trabalhar a lingua, bem como a gramatica, a partir dos usos registrados em
sala de aula ndo é uma tarefa simples, porém necesséria se pretendemos
desenvolver um trabalho satisfatorio e significativo tanto para o professor quanto
para os alunos. A autora ndo fornece uma férmula pronta para a realizacdo desse
trabalho, mas ao longo da obra vai tecendo comentéarios e dando exemplos de como
se trabalhar a lingua materna de maneira eficiente e que possibilite ndo apenas o
reconhecimento do aluno como “falante competente” de sua lingua, mas também
gue ele seja preparado para saber “circular” em diferentes ambientes linguisticos e
notar que ha outras variedades da lingua, diferentes modos de falar e escrever, e
gue ele pode utilizar a variedade mais adequada quando necessario.

Bagno (2007) defende que a escola deve abracar a variacao linguistica como
forma de diminuir o abismo entre o que € ensinado e 0 que de fato se usa no dia a
dia pelos usuarios da lingua. O autor esclarece que ha uma tendéncia geral em se
confundir Norma Padrdao com Norma Culta. Segundo ele, a Norma Padrdo € um
modelo, um arquétipo, que existe fora da variacdo e dos usos sociais, enquanto a
Norma Culta, que nem sempre segue todos os paradigmas da Norma Padrdo, € um
produto social, baseado numa ideologia linguistica, € a variedade utilizada pelas
classes sociais mais abastadas (BAGNO, 2007, p. 99-117).

A piramide a seguir, proposta pelo autor, exemplifica bem essa distancia entre
a Norma Padrdo — o modelo, a “lingua ideal” — e as variedades comprovadamente

existentes:
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Figura 4 — Piramide representativa da triade: variedades estigmatizadas, prestigiadas e
norma-padrao proposta por Bagno. (2007, p. 106).

O autor defende que essa € uma distingdo importante, pois ajuda a entender
gue Norma Padrdo geralmente é confundida com variedades cultas, ou como
prefere o autor, variedades prestigiadas, além disso, se torna possivel identificar o
gue realmente “é o Portugués brasileiro (PB) contemporaneo falado e escrito pelas
pessoas altamente escolarizadas dos meios urbanos” (idem), que, obviamente,
difere daquele falado e escrito pelas camadas populares. O reconhcimento dessa
guestao contribui para que o ensino da lingua materna seja feito de maneira mais
coerente e condizente com o que de fato ocorre na lingua em uso’ no cotidiano, isto
€, nas interacdes sociais, ha comunicacdo com a familia, amigos etc., evitando-se

artificialismos no ensino da lingua materna.

" Neves (2013, p. 79) afirma que ha em qualquer falante nativo uma habilidade para usar a lingua

gue independe da sistematizacdo de certos conhecimentos gramaticais, rigidos e ndo passiveis de
variagdo. Segundo a autora “a gramatica de uma lingua em funcionamento ndo tem regras rigidas de
aplicacéo, como nos fizeram crer.” Esse € um pressuposto que coaduna com o principio da variagao
linguistica.
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Nesse interim, Bagno (2007) destaca um tipo especial de variacdo, a
morfossintatica, da qual trataremos na andlise do corpus, que também é fruto de

estigma social:

Mas existe um nivel mais profundo de variacdo linguistica que em
geral € pouco abordado: a variacdo morfossintéatica, ou seja, 0s
usos diferenciados que cada grupo social faz dos recursos
gramaticais da lingua. E sédo alguns desses fenémenos
morfossintaticos variantes 0s que deveriam se tornar o foco principal
da educacdo em lingua materna, porque da boa compreensao
desses fenbmenos vai depender todo o trabalho de letramento que a
escola deve empreender com seus alunos. (BAGNO, 2007, p. 132).

Mais do que ensinar aos alunos a Norma Padrdo e 0s pressupostos
gramaticais desta, o autor defende que se trabalhe com a lingua em toda sua
plenitude e riqueza de formas/variacdes a fim de garantir um letramento ideal, isto &,
gue o aluno seja capaz de entender como sua lingua funciona — e varia — e aprenda
a respeitar as variacfes existentes. Como exemplo da variacdo morfossintatica,

Bagno (2007) apresenta um paradigma da conjugacéo verbal variavel:

Quadro 6: Paradigma de conjugacao verbal segundo Bagno

Variedades mais

estigmatizadas

Variedades mais

prestigiadas

Norma Padrao

Eu falo Eu falo Eu falo
Vocé [tu] Vocé Tu falas
Ele Ele fala Ele fala
) fala
A gente [nos] A gente Nés falamos
Eles Nos falamos Vés falais
Eles falam

VOCEés
} falam

Eles

(BAGNO, 2007, p. 133)

Nesse quadro, o autor considera trés variedades: (i) as mais estigmatizadas,

(i) as mais prestigiadas e (iii) a Norma Padrdo. Como podemos notar ha uma nitida
diferenca entre as trés. O livro didatico de Portugués quase sempre apresenta

apenas a Norma Padrdo como paradigma de ensino, o que estad perfeitamente
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correto, mas ndo podemos ignorar as outras variedades e precisamos esclarecer
para 0s nossos estudantes que eles podem “transitar” entre os diversas maneiras de
se dizer a mesma coisa, mas que, no entanto, devem atentar para a forma

adequada a cada situagao/contexto de comunicagao.

2.2 O que dizem os PCN sobre a variacao linguistica

Os PCN (BRASIL, 1997; 1998; 1998a) sdo um importante documento
elaborado para ajudar o professor a nortear o seu trabalho. Esse documento
apresenta, além de orientacdes, um aprofundado arcabouco teérico que deveria ser
estudado e analisado por todos aqueles que se dedicam a tarefa de ensinar, pois as
instrucdes nele contidas primam pelo desenvolvimento do aluno, isto é, tudo ali
escrito converge para o sucesso do cidaddao em formacao.

No documento introdutério aos PCN podemos entender um pouco de sua

natureza:

O termo “parametro” visa comunicar a ideia de que, a0 mesmo tempo
em que se pressupdem e se respeitam as diversidades regionais,
culturais, politicas, existentes no pais, se constroem referéncias
nacionais que possam dizer quais os “pontos comuns”’ que
caracterizam o fenbmeno educativo em todas as regides brasileiras.
O termo “curriculo”, por sua vez, assume varios significados em
diferentes contextos da pedagogia. Curriculo pode significar, por
exemplo, as matérias constantes de um curso. Essa definicdo é a
gue foi adotada historicamente pelo Ministério da Educacdo e do
Desporto quando indicava quais as disciplinas que deveriam
constituir o ensino fundamental ou de diferentes cursos do ensino
médio. Curriculo é um termo muitas vezes utilizado para se referir a
programas de contetudos de cada disciplina. Mas, curriculo pode
significar também a expressdo de principios e metas do projeto
educativo, que precisam ser flexiveis para promover discussdes e
reelaborac¢des quando realizado em sala de aula, pois é o professor
que traduz os principios elencados em pratica didatica. Essa foi a
concepgdo adotada nestes Parametros Curriculares Nacionais.
(BRASIL, 1998a, p. 49)

Interessante como o documento deixa em evidéncia que o parametro é
nacional no sentido de apresentar “pontos comuns”, mas que, fora isso, se deve
prestar atencdo a realidade local, regional. O curriculo, segundo os PCN, deve ser
flexivel, pois € o professor quem pode detectar as reais necessidades e dificuldades

de seus alunos. Um dos grandes desafios do professor de escola publica € —
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considerando que ela recebe um corpo discente, muitas vezes, bem heterogéneo —,
portanto, decidir o qué e como ensinar, quais conteudos, como lidar com a variacao

linguistica, etc. As orientacées dos PCN quanto a esse quesito sdo bem claras:

A Lingua Portuguesa, no Brasil, possui muitas variedades dialetais.
Identificam-se geografica e socialmente as pessoas pela forma como
falam. Mas ha muitos preconceitos decorrentes do valor social
relativo que é atribuido aos diferentes modos de falar: é muito
comum se considerarem as variedades linguisticas de menor
prestigio como inferiores ou erradas. O problema do preconceito
disseminado na sociedade em relacdo as falas dialetais deve ser
enfrentado, na escola, como parte do objetivo educacional mais
amplo de educacao para o respeito a diferenca. Para isso, e também
para poder ensinar Lingua Portuguesa, a escola precisa livrar-se de
alguns mitos: o de que existe uma unica forma “certa” de falar — a
gue se parece com a escrita — e 0 de que a esctrita € 0 espelho da
fala — e, sendo assim, seria preciso “consertar” a fala do aluno para
evitar que ele escreva errado. Essas duas crencgas produziram uma
pratica de mutilacdo cultural que, além de desvalorizar a forma de
falar do aluno, tratando sua comunidade como se fosse formada por
incapazes, denota desconhecimento de que a escrita de uma lingua
ndo corresponde inteiramente a nenhum de seus dialetos, por mais
prestigio que um deles tenha em um dado momento histérico.
(BRASIL, 1997, p. 26).

Os PCN colocam os professores perante um duplo desafio. Primeiro,
orientam-no a evitar preconceitos concernentes a variacdo linguistica presente
dentro e fora da escola, evitando tratar fala e/ou escrita dos alunos oriundos das
camadas mais pobres da sociedade como errada, inferior, e que deve a todo custo
ser corrigida o mais breve possivel. Outro desafio € promover uma reflexado sobre a
diferenca entre fala e escrita considerando que cada uma equivale a uma
modalidade diferente de linguagem e que, embora uma possa influenciar de alguma
forma a outra, devem ser tratadas de forma distinta, observando-se as
especificidades de cada uma.

Os pressupostos dos PCN nesse ponto nos fazem inferir que os alunos
possuidores de fala e escrita diferentes daquela considerada de prestigio podem ter

acesso a Norma Culta. Pois,

A guestéo ndo é falar certo ou errado, mas saber qual forma de fala
utilizar, considerando as caracteristicas do contexto de
comunicagdo, ou seja, saber adequar o registro as diferentes
situagBes comunicativas. E saber coordenar satisfatoriamente o
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gue falar e como fazé-lo, considerando a quem e por que se diz
determinada coisa. E saber, portanto, quais variedades e registros
da lingua oral sdo pertinentes em funcéo da intencdo comunicativa,
do contexto e dos interlocutores a quem o texto se dirige. A questao
ndao é de correcdo da forma, mas de sua adequacdo as
circunstancias de uso, ou seja, de utilizagdo eficaz da linguagem:
falar bem é falar adequadamente, é produzir o efeito pretendido.
(BRASIL, 1997, p. 26).

Esse trecho deixa claro que mais importante do que tentar corrigir a fala do
aluno é fazer com que ele possa conhecer outras formas de se comunicar, optando
pela variedade adequada a cada situacdo comunicativa. Apesar de esse trecho
tratar especificamente da fala, podemos fazer uma analogia com a modalidade
escrita que pode sofrer 0s mesmos preconceitos que recaem sobre a oralidade.
Reiteramos que o papel da escola é garantir que os alunos desenvolvam suas
habilidades com a lingua da melhor forma possivel, e isso ndo impede que
aprendam a entender e respeitar as variacoes.

E muito comum ouvirmos de professores de Lingua Portuguesa que seus
alunos ndo sabem escrever ou escrevem errado. O professor precisa atentar
também para o conteudo do que foi escrito que, em determinados contextos, € mais
importante o teor do que foi escrito do que o como foi produzido tal enunciado.

Um equivoco a ser evitado é enxergar a dicotomia fala x escrita como
modalidades antagbnicas, como se aquela influenciasse negativamente esta. Neves
(2013, p. 100) questiona se “sera que é tao abominavel que a crianga escreva “como
fala” no inicio de sua atividade de producdo de textos escritos?”. A autora nos
chama a atencao para o fato de que a criancga parte de seus conhecimentos sobre a
lingua oral para a transposicdo na lingua escrita e, portanto, cabe a escola um
tratamento mais atento a essa realidade, partindo do que os educandos conhecem
sobre a lingua, para s6 entdo aperfeicoar suas habilidades com o texto escrito.
Ainda segundo Neves (2013, p. 130) “falar e escrever bem €, acima de tudo, ser
bem-sucedido na interagdo e isso ocorre de maneiras diferentes [...], todas as
situacOes de interacdo linguistica estdo em questdo: formais e informais; com a
lingua falada e a escrita [...].” Em sala de aula se deve prestar muita atencdo as
intengcbes comunicativas do aluno, pois atitudes preconceituosas frente ao
falar/escrever dele podem inibir seu desenvolvimento linguistico.

O professor precisa estar atento para ndo perpetuar certos preconceitos

linguisticos ainda presentes em nossa sociedade. Ratificando o que dissemos, é
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preciso desenvolver nos alunos competéncias e habilidades que os ajudem a

“transitar” adequadamente nos diversos ambientes da sociedade. Pois,

a escola ndo pode ignorar as diferengas sociolinguisticas. Os
professores e, por meio deles, os alunos, tém que estar bem
conscientes de que existem duas ou mais maneiras de dizer a
mesma coisa. E mais, que essas formas alternativas servem a
propésitos comunicativos distintos e sao recebidas de maneira
diferenciada pela sociedade” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 15).

Essa é uma questdo que recebe muita atencdo dos PCN. Ao analisarmos o0s
objetivos gerais para o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental,
podemos, entre outras questdes, notar claramente que ha uma preocupag¢ao em se
trabalhar adequadamente a variacao linguistica. Os PCN (1997) preconizam que ao
longo do ensino fundamental os alunos devem desenvolver paulatinamente uma
competéncia em relacdo a lingua/linguagem que lhes permita resolver problemas do
dia a dia, ter acesso aos bens culturais que circulam na sociedade e alcancar a
participagdo plena no mundo das letras. Sendo assim, para alcangar essas metas, o
ensino de Lingua Portuguesa devera ser organizado de tal modo que os alunos

sejam capazes de:

» expandir 0 uso da linguagem em instancias privadas e utiliza-la com
eficacia em instancias publicas, sabendo assumir a palavra e
produzir textos — tanto orais como escritos — coerentes, C0esos,
adequados a seus destinatarios, aos objetivos a que se propdem e
aos assuntos tratados;

« utilizar diferentes registros, inclusive os mais formais da variedade
linguistica valorizada socialmente, sabendo adequéa-los as
circunstancias da situagdo comunicativa de que participam;

» conhecer e respeitar as diferentes variedades linguisticas do
portugués falado;

» compreender os textos orais e escritos com os quais se defrontam
em diferentes situacbes de participacdo social, interpretando-os
corretamente e inferindo as intencdes de quem os produz;

* valorizar a leitura como fonte de informagado, via de acesso aos
mundos criados pela literatura e possibilidade de fruicdo estética,
sendo capazes de recorrer aos materiais escritos em funcdo de
diferentes objetivos;

« utilizar a linguagem como instrumento de aprendizagem, sabendo
como proceder para ter acesso, compreender e fazer uso de
informagfes contidas nos textos: identificar aspectos relevantes;
organizar notas; elaborar roteiros; compor textos coerentes a partir
de trechos oriundos de diferentes fontes; fazer resumos, indices,
esquemas, etc.;
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* valer-se da linguagem para melhorar a qualidade de suas relagdes
pessoais, sendo capazes de expressar seus sentimentos,
experiéncias, ideias e opinides, bem como de acolher, interpretar e
considerar os dos outros, contrapondo-0s quando necessario;

 usar os conhecimentos adquiridos por meio da pratica de reflexao
sobre a lingua para expandirem as possibilidades de uso da
linguagem e a capacidade de andlise critica;

» conhecer e analisar criticamente os usos da lingua como veiculo
de valores e preconceitos de classe, credo, género ou etnia.
(BRASIL, 1997, p. 33).

Esses objetivos expressam o tipo de ensino que os PCN preconizam. Um
ensino que ndo se resuma a exercicios de metalinguagem, nem de uma gramatica
descontextualizada que ignore a lingua em funcionamento, ou ainda exercicios de
leitura e producao de textos desconexos da realidade e que n&o ultrapasse a sala de
aula. A pratica de linguagem aqui defendida € uma que esteja em consonancia com
as praticas de leitura e escrita que se operam na sociedade.

Além desse carater pratico que deve ser revestido o trabalho com a Lingua
Portuguesa na escola, percebemos uma forte preocupagcdo em se conhecer e
respeitar as variedades linguisticas, assim como fornecer a alunos que pertencem
as camadas mais populares da sociedade a possibilidade de conhecer outras
variedades além da sua, principalmente as de prestigio na sociedade, a fim de que
eles possam, caso queiram, ascender a camadas sociais mais privilegiadas e que

valorizam um tipo de fala/escrita mais condizentes com a Norma Padréao.

2.3 Reorganizacao do quadro pronominal no portugués brasileiro

Nesse contexto, aparecem no quadro tradicional apresentado pela GN, os
pronomes pessoais no Portugués Brasileiro (PB), estaveis, aparentemente
imutaveis, mas que na pratica jA ndo se parece tanto com o antigo paradigma
pronominal (eu, tu, ele, nés, vas, eles). Na secao, a seguir, falaremos um pouco a
respeito dessa questao.

Quando falamos em reorganizacdo do quadro pronominal no PB estamos nos
referindo aos pronomes sujeitos (retos). Tradicionalmente, como mencionamos
anteriormente, a GN apresenta um quadro com seis pronomes pessoais na funcao
de sujeito, tratando formas como vocé e a gente, por exemplo, como pronomes de

tratamento familiar, sem mencionar que eles podem desempenhar a funcdo de



50

pronome sujeito. Outras formas estdo sendo incorporadas ao quadro dos pronomes
pessoais retos no Portugués brasileiro, das quais destacamos a variante a gente que

disputa a preferéncia dos falantes com nés. Segundo Omena®,

0 nome gente, oriundo do substantivo latino gens, gentis, constitui
um SN que nomeia de forma coletiva, indeterminadora, mais ou
menos geral, um agrupamento de seres humanos, identificados entre
si por objetivos, ideias, qualidades, nacionalidade ou posicao.
Determinado pelo artigo feminino a, € a forma originaria de a gente
que, através de um processo de gramaticalizagdo passou a integrar o
sistema de pronomes pessoais do portugués, concorrendo com nés,
forma de primeira pessoa do plural. (OMENA, 2003, p. 64).

Obviamente, ainda ndo ha consenso entre 0s gramaticos acerca da inclusao
da expressdo a gente no quadro dos pronomes sujeitos (retos), e o reflexo disso é
facilmente percebido em alguns livros didaticos que ainda néo tratam dessa questéo
com clareza. No que diz respeito a reorganizacdo do quadro pronominal, Pereira
(2010) que investigou a gramaticalizacdo® de a gente e afirma que,

0 sintagma nominal a gente, originario da forma latina gens, gentis,
teve seu dominio conceptual modificado e que, por isso, ocorreu uma
alteracdo na sua codificacdo por parte dos falantes, passando a
ocupar a posicdo de argumento externo dentro da estrutura de
constituintes e a desempenhar a funcdo sintatica de sujeito [analogo
a primeira pessoa do plural nés]. (PEREIRA, 2010, p. 11)

No caso do a gente, ndo podemos afirmar que ele tenha surgido para suprimir
0 pronome noés, até porque as duas formas fazem parte do vocabulario dos
brasileiros, mas como uma forma inovadora que disputa a preferéncia, tanto na
oralidade, quanto na escrita, na referéncia a primeira pessoa do plural. Em alguns

contextos prevalece a forma tradicional, em outras, a inovadora.

8 Omena foi uma das pioneiras no estudo sobre a referéncia variavel a primeira pessoa do plural.
Seus estudos tém comprovado que tanto o pronome nds, quanto a expressao a gente séo variantes
da primeira pessoa do plural no portugués do Brasil.

° Com relagéo ao conceito de gramaticalizagéo, Gongalves et al. (2007, p. 16) afirmam que ela “se
instaura no momento em que uma unidade linguistica comeca a adquirir propriedades de formas
gramaticais ou, se ja possui estatuto gramatical, tem sua gramaticalidade ampliada.” Itens
gramaticalizados ou em processo de gramaticalizagdo ndo surgem na lingua por acaso. Gongalves
afirma que “a motivagdo para a gramaticalizagao encontra-se nas necessidades comunicativas ndo
satisfeitas pelas formas j& existentes, assim como na existéncia de conteddos para os quais ndo ha
designacgdes linguisticas adequadas.” (GONCALVES, 2012, p. 395).
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Sobre a opcao entre as variantes nos e a gente para referéncia a primeira
pessoa do plural, podemos citar a pesquisa de Omena e Braga (1996) que aponta

para a preferéncia da variante a gente em detrimento do pronome nés na oralidade:

Grafico 1: Frequéncia do uso de nds versus a gente no Rio de Janeiro e em Floriandpolis

80

M ; cente
O nés
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Rio de Janeiro Florianopolis

(OMENA; BRAGA, 1996)

Acreditamos que a lingua é viva e estd sempre se adaptando, mudando e
evoluindo™® junto com a humanidade e nem sempre a norma gramatical acompanha
a velocidade das mudancas. Como dissemos, 0 a gente concorre com 0 nés na
preferéncia de muitos brasileiros em situagcdes menos formais, e ganha espaco
mesmo em textos mais monitorados, pelo menos na oralidade.

O estudo de Lopes (2003), dentre outros, também evidencia o crescimento da
variante a gente frente ao pronome noés na preferéncia dos brasileiros nos ultimos
anos e indica também que este ndo € um fendmeno novo, principalmente na fala.
Como todo processo de gramaticalizagdo, a especializagdo do a gente como
pronome sujeito também se deu de forma progressiva, sempre em escala
ascendente. Lopes (2003) nos apresenta um quadro com o percurso percorrido pelo

sintagma nominal a gente num processo de gramaticalizacao:

10 A lingua portuguesa € um bom exemplo disso. E notavel a riqueza e diversidade na historia da
lingua portuguesa, assim como a importancia de se conhecer e analisar essa histéria para uma maior
compreensdo das origens, caracteristicas e mesmo da estrutura da lingua. Todo o processo de
formacao e consolidacao, incluindo as influéncias externas que o idioma recebeu, e a forma como ele
se configurou num determinado lugar, ddo um sentido ao porqué de uma lingua, no nosso caso, 0
portugués, ser hoje da maneira como é. (LIMA; SALOMAO, 2013, p. 110).
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Gréfico 2: Percurso histérico de gente (substantivo) > a gente (pronome)

Percurso historico
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(LOPES, 2003, p. 64)

Podemos perceber nesse grafico que, apesar de o a gente so ter comecado a
se consolidar como pronome sujeito, com o mesmo valor de nos, a partir do século
XIX, o emprego ambiguo, ora como substantivo, ora como pronome, comeca
timidamente a partir do século XVII (cf. LOPES, 2003), evidenciando que a
gramaticalizacdo deste item ndo €é um processo recente, entretanto, ja esta
consolidado em nossa lingua. Conhecer esse fenbmeno é importante para que
possamos entender melhor as mudancas pelas quais estd passando o quadro

pronominal do Portugués brasileiro e, assim, adequarmos nossa pratica docente.

2.3.1 O quadro pronominal do portugués brasileiro segundo Castilho (2010)

Castilho (2010) trata as questdes gramaticais a partir do registro da norma
falada no Brasil e apresenta um quadro pronominal, baseado nos principios
funcionalistas, em que a expresséao a gente figura como pronome sujeito de primeira
pessoa do singular e como objeto. A apresentacdo dos pronomes proposta por esse
autor é inovadora no que diz respeito a outros pronomes também, o que veremos a
seguir. O quadro elaborado pelo autor considera tanto os usos formais quanto os

informais, incluindo tantos pronomes retos quanto obliquos:



Quadro 7: Pronomes pessoais segundo Castilho
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PESSOA PB FORMAL PB INFORMAL
Sujeito Complemento | Sujeito Complemento
12 pessoado | Eu Me, mim, Eu, a gente Eu, me, mim,
singular comigo Prep+eu, mim
22 pessoado | Tu, vocé, o Te, ti, contigo, | Vocé/océ/tu Vocé/océ/CE,
singular senhor, a Prep + o te, ti, Prep+vocé
senhora senhor, com a (=doce, coce)
senhora
32 pessoado | Ele, ela Ola, Ihe, se, si, | Ele/ei, ela Ele, ela, Ihe,
singular consigo Prep+ele, ela
12 pessoado | Noés Nos, conosco | A gente A gente,
plural Prep+ele, ela
22 pessoado | Vés, os Vos, Vocés/océs, Vocés/océs/cés,
plural senhores, as convosco, cés Prep+vocés/cés
senhoras Prep+os
senhores, as
senhoras
32 pessoa do Eles, elas Oslas, lhes, Eles/eis, elas Eles/eis, elas,
plural se, si, consigo Prep+eles/eis,
elas

(CASTIHLO, 2010, p. 477)

Essa é uma descricdo mais completa que a da GN, cujo papel é prescrever o
gue deve ser dito/escrito sem, as vezes, considerar 0s usos reais que os falantes
fazem da lingua. Segundo Castilho (2010), os pronomes pessoais sao bastante
suscetiveis a mudancas, o que se evidencia, sobretudo, na modalidade falada, com
fortes consequéncias na estrutura sintatica da lingua.

O acréscimo de formas como vocé/océ/vocés/océs e a gente, no quadro de
pronomes pessoais proposto pelo autor, parece-nos uma descricAo mais
aproximada da realidade do Portugués falado e escrito no Brasil. Esse € um quadro
gue pode ser adaptado para o ensino/aprendizado da variacdo dos pronomes.

Acerca dos pronomes de primeira pessoa do plural, Castilho (2010) acrescenta que,

na primeira pessoa do plural, nés tem sido substituido pelo sintagma
nominal a gente, como se vé em:

(55) A gente como pronome pessoal

a) A gente ndo estd sabendo bem como sair desta.

b) Nés rimos muito ontem a noite, e ai a gente comecamos a se
entender.

c) Nos tem uma sinuquinha |4 que nés fizemos, a gente ndo se fala
legal.

Omena (1978) estudou o fendbmeno, mostrando que nos e a gente
ocorrem com frequéncia maior na posicdo de sujeito, mas a
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s

substituicdo por n6s € mais acentuada na funcdo de adjunto
adverbial. Na lingua padrédo, a gente leva o verbo para a P3. Na
lingua n&o padrao, nés e a gente levam o verbo para P4, como em
(55b), ou para a P3, como em (55c). Assim a antiga expressdo
indeterminada penetrou no quadro dos pronomes pessoais,
funcionando basicamente como nés, mas também como eu.
(CASTILHO, 2010, p. 478).

O autor também concorda que o pronome nos esta sendo substituido — ou
concorrendo, a depender do contexto — pelo a gente, o que podemos evidenciar
tanto pelos exemplos dados, como pela inclusdo da forma inovadora no quadro
pronominal descrito pelo mesmo. Essa alteracdo no quadro pronominal brasileiro,
pelo menos se considerarmos como parametro a gramatica descritiva, de carater
Funcionalista, demonstra que a lingua é heterogénea e viva. Sendo assim, 0 ensino

dela deve considerar também o0s usos que os falantes fazem ao se comunicar.

2.3.2 O quadro pronominal do portugués brasileiro segundo Neves (2011)

Neves (2013) defende que é o uso efetivo da lingua que dita as “regras do
jogo”, ou seja, € o falante/escritor quem vai definindo, no dia a dia, quais regras
gramaticais e quais as palavras — considerando todos os contextos de variagdo —
realmente s&o seguidas e usadas.

Sabemos que a lingua ndo € uma manifestacdo anarquica, solta e sem certa
padronizacdo — apesar das variacdes constatadas por inUmeros estudos. Tudo que
€ dito e escrito em Portugués, de certa forma, € guiado por uma norma
uniformizadora, a saber, a Norma Padrdo, mas que nem sempre resiste as pressdes
impostas pelo uso e, portanto, devemos estar atentos para essas questdes a fim de
evitarmos equivocos no ensino e mesmo na utilizacdo cotidiana de nossa lingua
materna. Além disso, estudos também comprovam que ha regularidade na variacédo
e que, de acordo com Tarallo (2001), pode ser sistematizada e explicada.

Uma obra que merece destaque é a Graméatica de usos do Portugués de
Neves (2011). Trata-se de uma descricdo gramatical que leva em consideracao os
usos efetivos da lingua escrita e que ndo é, de forma alguma, um ataque a Norma

Padrdo, nem mesmo se configura como uma alternativa a essa, mas como uma
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exposicdo da lingua em real funcionamento e que pode provocar algumas reflexdes
em nos, professores de LP e nos demais utentes da lingua.

Com relagéo aos pronomes pessoais, Neves (2011) traz uma definicdo mais
proxima das fungBes desempenhadas por eles no texto escrito e de sua natureza
sintatico-semantica, especialmente no que diz respeito aos retos.

Segundo a autora “o pronome pessoal tem uma natureza férica™, ele é um
elemento que tem como traco categorial a capacidade de fazer referéncia pessoal”
(idem, p. 449-450). Ela apresenta os pronomes retos relacionando-os as trés
pessoas do discurso as quais eles fazem referéncia. Acreditamos que essa
caracteristica forica representa melhor a natureza dos pronomes do que a tradicional
definicdo da GN, a qual diz simplesmente que o pronome € a classe de palavras que
substitui ou acompanha o substantivo (cf. CEREJA; MAGALHAES, 2012, p. 194).
Vejamos o quadro dos pronomes retos sugeridos pela autora:

Quadro 8: pronomes pessoais retos segundo Neves

SINGULAR PLURAL
12 pessoa Eu Nés
22 pessoa Tu, vocé V0s, vocés
32 pessoa Ele, ela Eles, elas

(NEVES, 2011, p. 450)

A priori, esse quadro nao difere muito do tradicional, mas é interessante
notarmos a presenca do VOCE/VOCEs entre oS pronomes pessoais de segunda
pessoa. Tradicionalmente esse item é classificado apenas como pronome de
tratamento.

Neves (idem, p. 459) apresenta, a partir da analise de textos reais (literarios,
artigos etc.), uma descricdo mais apropriada sobre a multifuncionalidade dos
pronomes pessoais. Sobre o emprego do pronome reto nés, ela afirma que nunca se
refere apenas a primeira pessoa, ou seja, inclui sempre um nao-eu, conforme

podemos observar no exemplo a seguir:

™ Sobre a natureza férica dos pronomes, Neves (2011, p. 449) distingue duas fun¢des: a anafora (a
referéncia a uma pessoa ou coisa que foi referida no texto) e a catafora (mencéo a algo ou alguém
que sera referido no texto).
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a) Depois nds conversamos (AGO)
(eu+tu/vocé)

Outro trago interessante sobre a primeira pessoa do plural, quando se trata do
pronome reto, é a generalizacdo que esse pronome pode expressar. Segundo a

autora:

O falante institui a sua fala como se ela fosse de todo um grupo,
com o qual ele se identifica:

O problema é o seguinte, Marcio... nos ja tivemos muitas vidas, antes
desta, entendeu? (ORM)
(n6s = os seres humanos)

Na verdade nés adoramos as mulheres, desde que sejam belas,
inteligentes e... inseguras. Seria isso uma prova de nossa misoginia?
(ACM)

(nés = os homens) (NEVES, 2011, p. 460).

Entender o pluralismo semantico de nds é importante para evitar equivocos
conceituais e pragmaticos, principalmente para nos, professores de Lingua
Portuguesa, que temos a missdo de ampliar o conhecimento linguistico de nossos
alunos a respeito desse e de outros itens gramaticais.

Neves (idem) n&o introduz no quadro dos pronomes retos a variante a gente,
mas a menciona, tratando-a como um pronome pessoal reto pertencente a
linguagem coloquial. Essa € uma realidade inegavel, pois a linguagem cotidiana
tende a ser mais livre, por vezes destoando da Norma Padrdo, mas €& possivel
encontrar textos mais formais com a presenca do a gente como pronome sujeito.
Bagno (2007) recorre as duas variantes para fazer referéncia a primeira pessoa do
plural, evidentemente opta mais por nos, mas podemos ler em sua obra

construgdes com a variante a gente, conforme exemplo a seguir:

No capitulo 5, a gente viu que é possivel fazer uma divisao tripartida
da realidade linguistica do Brasil: norma-padrdo, variedades
prestigiadas (‘norma culta”) e variedade estigmatizadas (“norma
popular’). Pelas caracteristicas da sociedade brasileira,
extremamente excludente e injusta na distribuicdo dos bens sociais,
[nés] sabemos que os tracos linguisticos proprios das variedades
mais estigmatizadas sado rejeitados e evitados pelos falantes das
outras variedades. (BAGNO, 2007, p. 141-142)

Interessante como, num Unico periodo o autor recorreu as duas variantes —

ainda que no caso da variante nés tenha optado, o que é muito comum em nossa
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lingua, pela omissdo do pronome. Essa é mais um evidéncia de que o uso dos
pronomes se da, em certos contextos, de forma variada, pois, ha situacdes que o
falante tanto opta por uma como outra, sem nenhum prejuizo para a construcao da
coeréncia e coesao textuais.

Outro aspecto que merece consideragcdo € que, assim como o0 pronome reto
nés, a variante a gente também possui um carater multifuncional com possibilidade
diversa de usos e significacbes. A seguir apresentamos um quadro elaborado a
partir das explicacdes e exemplos dados por Neves (2011) com as possibilidades de
usos reais da primeira pessoa do plural representada pela variante a gente:

Quadro 9: Multifuncionalidade do pronome a gente segundo Neves

REFERENCIALIDADE EXEMPLOS
Para referéncia a primeira pessoa do E. Vamos mais adiante, A GENTE toma
plural (=NOS) um taxi e manda rumar para Marrocos.
(A)

Depois A GENTE conversa. (AGO)
Vou montar uma casa para vocé A
GENTE vai ficar sempre juntos. (ETR)

Para referéncia genérica, incluindo todas | Dizem que A GENTE se habitua a tudo,
as pessoas do discurso. que é s6 questdo de vontade, ou melhor:
de forca de vontade. (A)

Nessas horas A GENTE nédo pensa em
nada, perde a cabeca. (AFA)

(NEVES, 2011, p. 469)

Interessante notarmos que o a gente mantém uma relacdo de sentido muito
proxima com o nos, principalmente no que diz respeito ao traco de generalizacéo
que o pronome de primeira pessoa do plural pode adquirir. A autora destaca ainda
gue outros sintagmas nominais, tais como o cara, o pessoal, operam essa referéncia
generalizada, “mas seu estatuto ndo tem identificagdo com a classe dos pronomes
pessoais como o sintagma a gente tem.” (idem, p. 470). Isso evidencia mais uma
vez que a inclusdo da variante inovadora no quadro dos pronomes pessoais do caso

reto € uma possibilidade que tem subsidios em nossa lingua.
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CAPITULO Il

3 METODOLOGIA E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, apresentamos a metodologia adotada por nés e a analise dos
dados. Primeiro explicitamos o tipo de pesquisa, depois falamos um pouco da nossa
variavel dependente e das variantes estudadas. Em seguida, expomos o corpus da
pesquisa, bem como justificamos a escolha do publico e da amostra selecionada.
ApGs, o percurso percorrido desde a escolha do tema até a andlise e discusséo dos
dados.

3.1 Tipo de pesquisa

Esta pesquisa € de carater quali-quantitativa, seguindo a metodologia
variacionista laboviana, também conhecida como Sociolinguistica.

A Sociolinguistica € um ramo da Linguistica Aplicada que ganhou destaque
nos ultimos tempos por expor um “retrato” da lingua em funcionamento, em especial

dos usos variaveis, pois

a Sociolinguistica possibilita a investigacdo das Atitudes Linguisticas,
do Percurso Linguistico de uma determinada comunidade e o estudo
dos Dialetos Sociais em qualgquer comunidade linguistica. Nessas
perspectivas, a Sociolinguistica pesquisa seguimentos sociais que
constroem e caracterizam a realidade e/ou o futuro linguistico de um
povo, a0 mesmo tempo em que busca compreender os fatores de
variagdo e mudanga linguistica, analisando e divulgando as
caracteristicas da Linguagem, da Cultura e da Sociedade
pesquisada. (PESSOA, 2015, p. 2).

Nossa pesquisa € de pequena abrangéncia, mas pode ajudar a entender um
pouco acerca da realidade linguistica de nossos jovens educandos, da zona rural de
ItaibG, guiando nosso trabalho rumo a um ensino pautado nas suas necessidades
educacionais. Pois 0 objetivo maior desta investigacdo €, além de investigar o uso
do pronome de primeira pessoa nha escrita dos alunos, contribuir para um ensino que

contemple suas necessidades concernentes ao uso do nos e do a gente.
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3.2 Avariavel dependente

A variacao linguistica ocorre por alguns motivos, um deles é o fato de nao

haver lingua homogénea®?, pois

em toda comunidade de fala [e de escrita] sdo frequentes as formas
linguisticas em variagéo. [...] A essas formas em variacdo da-se o
nome de “variantes”. “Variantes linguisticas” s&o, portanto, diversas
maneiras de se dizer a mesma coisa em um mesmo contexto, e com
0 mesmo valor de verdade. [...] Vejamos um exemplo! No portugués
falado do Brasil, a marcagdo do plural no sintagma nominal [...]
encontra-se em estado de variacao. [...]

O plural no portugués é marcado redundantemente ao longo do SN:
no determinante, no nome-nicleo e nos modificadores-adjetivos. A
variagdo na marcagdo do plural no SN pode, portanto, tomar as

seguintes formas:

1. aS meninaS bonitaS
2. aS meninaS bonita
3.  aS menina bonita (TARALLO, 2001, p.8).

Considerando a heterogeneidade da lingua, a Sociolinguistica prové métodos
eficazes para a tarefa de reconhecer as variantes de um fenémeno variavel. Bagno

(2007) explica a diferenca entre variavel e variante:

Uma variavel sociolinguistica, portanto, é algum elemento da lingua,
alguma regra, que se realiza de maneiras diferentes, conforme a
variedade linguistica analisada. Cada uma das realizacdes possiveis
de uma variavel é chamada de variante. A definicdo mais simples de
variante € a de “cada uma das formas diferentes de se dizer a
mesma coisa”. Por exemplo,

» A variavel (r), no portugués brasileiro, em final de palavra
(como em CANTAR, FAZER, AMOR), pode apresentar as seguintes
variantes: (1) [r] — vibrante simples; (2) [R] — vibrante multipla; (3) [4] —
retroflexa (“R caipira”); (4) [h] — aspirada; (5) [@] zero (“‘canta”, “amd”),
entre outras...

[..]

O estudo das regras variaveis é a principal tarefa da Sociolinguistica.
Ele permite que a gente conheca o estado atual, real da lingua, como
ela é de fato usada pelos falantes, por meio da frequéncia de uso da
variante X e da variante Y. Descobrir quais elementos da lingua se
encontram em variagdo tem grande importancia também para o
entendimento dos fenbmenos da mudancga linguistica [...]. (BAGNO,
2007, p. 51-52)

12 cf. Bagno (2007, p. 39) “dizer que a lingua apresenta variagdo significa dizer, mais uma vez, que
ela é heterogénea.”
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7

Nesse sentido, a variavel dependente de nossa pesquisa é 0 sujeito
pronominal de primeira pessoa do plural, tendo como variantes os pronomes nos e a
gente. Interessante observar que o uso variavel péde ser notado até mesmo num

Unico periodo, como ilustram os exemplos a seguir:

(01) “[...] chegando 14, iria haver, uma, festa, ai, antes de nds ir para a festa,
ndés passamos ao Shopping, € compramos roupas, saltos e foi muito
divertido [...].” (M. S. S. 8° ano)

(02) “Eu e meu primo estavamos no acanpamento, quando veio uma chuva
derepente e molhol toda a barraca que nos estava. Em téo ele falol — ja que
estamos molhados quital saimos na chuva, em tdo agente foi no meio da
floresta correndo feito louco, voltamos para a noca casa e falamos para as
nossas maes o que agente fez.” (R.F.S. 6° ano)

Notemos que, no exemplo (01), h4 na mesma oracdo duas conjugacdes
diferentes para o sujeito pronominal nés, uma com desinéncia [J] e dois verbos com
a desinéncia de prestigio para a primeira pessoa do plural [mos]. A nédo utilizacdo da
marca explicita de concordancia representa, normalmente, um traco de
diferenciacdo social, que é acompanhada, muitas vezes, de estigma (BRUSTOLIN,
2009, p. 76). No exemplo (02) a variagdo é concernente ao uso tanto do nés quanto

do a gente para referéncia a primeira pessoa do plural.

3.3 A escolhado corpus

Segundo as diretrizes para elaboracédo do trabalho final do Profletras, este
deve ter como foco/objeto de investigacdo um problema da realidade escolar e/ou da
sala de aula do mestrando no que concerne ao ensino e aprendizagem na disciplina
de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental. Por esse motivo decidimos,
seguindo os pressupostos da Sociolinguistica variacionista, investigar o uso do
sujeito pronominal de primeira pessoa do plural na escrita dos alunos de uma escola
publica da zona rural, onde lecionamos.

Para tanto, o corpus desta pesquisa foi composto por redac¢des produzidas
por alunos do Ensino Fundamental Il de uma escola publica da zona rural de Itaibo,

distrito de Jequié/Bahia.
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3.4 Percurso metodoldgico da pesquisa

De acordo com Marconi e Lakatos (2003), a realizacdo de uma pesquisa deve
seguir algumas fases indispensaveis, das quais descreveremos as que
consideramos principais. A primeira delas é a escolha do tema que deve ser feita
com muito cuidado, pois demandara do pesquisador muito tempo e dedicacdo — uma
escolha equivocada pode resultar em insucesso na pesquisa. Essa escolha implica

em:

a) selecionar um assunto de acordo com as inclinacdes, as
possibilidades, as aptidées e as tendéncias de quem se propbe a
elaborar um trabalho cientifico;

b) encontrar um objeto que mereca ser investigado cientificamente e
tenha condicbes de ser formulado e delimitado em funcdo da
pesquisa. (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 157).

Ha algum tempo percebiamos alguns problemas na escrita de nossos alunos,
tanto no que diz respeito ao léxico — questdes ortograficas —, quanto a questdes
gramaticais. Dentre esses problemas optamos por investigar o0 uso do sujeito
pronominal de primeira pessoa do plural, um tema amplamente estudado
(BRUSTOLIN, 2009; OMENA 1996, 1998, 2003, LOPES 1998), que, em nossa
escola, merecia também um pouco de atencdo, sendo, portanto, investigado,
analisado, gerando, assim, alternativas didaticas para se trabalhar com esse
contetido gramatical.

Outra fase importante é a do levantamento de dados. Segundo Marconi e
Lakatos (idem 158-159) é preciso se fazer uma pesquisa preliminar — bibliografica —
com dados existentes sobre o estudo pretendido, antes de dar inicio a coleta de
dados, a fim de dar suporte ao projeto. As autoras apontam para a dificuldade de
elaboracdo do problema e também acerca da importancia de se formular um
problema claro e exequivel, com possibilidades reais de ser investigado. No caso do
nosso estudo nado tivemos dificuldades em investigar o problema proposto por nés
porque 0s sujeitos participantes da pesquisa sdo nossos alunos e, portanto, de facil
acesso para coleta de dados — a participagdo na pesquisa, entretanto nao foi
obrigatéria, os alunos puderam decidir se participariam ou nao.

Sabemos que o trabalho do pesquisador é extenuante, principalmente pela

falta de tempo que, geralmente, se tem para concluir um estudo, especialmente em
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se tratando de uma Dissertacédo de Mestrado, que deve ser desenvolvida num curto
espaco de tempo. Nesse sentido, as autoras chamam a atencdo para a relevancia

de se delimitar adequadamente o alcance da pesquisa. Segundo elas,

delimitar a pesquisa é estabelecer limites para a investigacdo. A
pesquisa pode ser limitada em relagéo:

a) ao assunto - selecionando um tépico, a fim de impedir que se
torne ou muito extenso ou muito complexo;

b) a extenséo - porque nem sempre se pode abranger todo o ambito
onde o fato se desenrola;

Cc) a uma série de fatores - meios humanos, econdmicos e de
exiguidade de prazo - que podem restringir o seu campo de acgéao.
(MARCONI; LAKATQOS, 2003, p. 163).

A escolha da amostragem também é uma etapa decisiva. De acordo com
Marconi e Lakatos (2003, p. 163), “a amostra é uma parcela convenientemente
selecionada do universo (populacédo); € um subconjunto do universo”. Em nossa
pesquisa, a amostra se constituiu de redacdes produzidas por 28 alunos do Ensino
Fundamental Il da zona rural de Itaib4. Importante salientarmos que os estudantes
gue participaram da pesquisa foram convidados a participar voluntariamente, além
disso, para néao influenciar nos resultados, visto que sdo nossos alunos e poderiam
monitorar a escrita em demasia, deixamos claro que a participacdo na pesquisa
seria opcional e que os textos produzidos ndo seriam utilizados como avaliagdo da
disciplina.

Outra fase da pesquisa que merece destaque é a da organizacdo dos
instrumentos de pesquisa, pois “a elaboracdo ou organizacdo dos instrumentos de
investigacdo ndo é facil, necessita de tempo, mas € uma etapa importante no
planejamento da pesquisa” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 164). Ao elaborarmos o
inquérito de pesquisa pensamos em buscar um género textual que possibilitasse a
producdo de textos mais espontaneos e menos monitorados, por esse motivo

optamos por trabalhar com o género relato pessoal, pois, conforme Tarallo,

os estudos de narrativas de experiéncia pessoal tém demonstrado
gue, ao relata-las, o informante esta tdo envolvido emocionalmente
com o que relata que presta o minimo de atencdo ao como. E é
precisamente esta a situacao natural de comunica¢do almejada pelo
pesquisador-sociolinguista (TARALLO, 2001, p. 22).
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Embora as orientagbes do autor sejam referentes & pesquisa com dados da
fala, acreditamos que 0S mesmos pressupostos possam, sem prejuizo para o
estudo, ser utilizados para a analise de um corpus formado por textos escritos.
Segundo o autor (TARALLO, 2001, p. 22), alguns temas sdo mais produtivos no
momento da coleta de dados para a pesquisa sociolinguistica, tais como:

Dados pessoais do informante (sua historia);
Jogos e brincadeiras de infancia;
Brigas;

Namoro e encontros amorosos;
Casamento;

Perigo de morte;

Medo;

Familia;

Religido;

Amigos;

Turma,

YVVVVVYVVYVVYYVY

Antes de aplicar o inquérito de pesquisa, ministramos em cada turma aulas
expositivas sobre o género “relato pessoal’. Utilizamos também uma sequéncia
didatica sobre esse género elaborada pela professora Josiane Oliveira (2013) e
disponibilizada em seu blog “Ler € o nosso prazer!”. Durante a preparacédo do projeto
sugerimos duas questbes que deveriam resultar na escrita de um relato pessoal e
gue foi aplicado nas turmas do sexto ao nono ano da escola investigada. As

proposi¢des foram as seguintes:

1 — Escreva um texto sobre alguma aventura que vocé tenha vivido juntamente com
algum (a) amigo (a);

2 — O gue vocé e sua familia costumam fazer nas férias?
Essas diretrizes fazem parte do inquérito de pesquisa (em anexo) que foi

utilizado para colher os textos dos alunos®®. Tal questionario foi concebido seguindo

as orientacdes de Tarallo (2001) acerca de temas que poderiam despertar o lado

1'3 Por trabalharmos com textos de alunos, o nosso projeto necessitou ser submetido ao Comité de
Etica na Pesquisa, CEP/UESC, sendo aprovado sob o parecer n° 686.345, data da relatoria:
11/06/2014. (cépia do parecer em anexo).



64

emocional dos alunos, possibilitando que eles produzissem textos
espontaneamente, preocupando-se mais em que escrever do que como fazé-lo.
Apos essa fase comecamos a coleta de dados.

A coleta de dados € uma tarefa cansativa e toma, quase sempre, mais tempo
do que se espera, requer do pesquisador paciéncia, perseveranca e esforgo
pessoal, além do cuidadoso registro dos dados e de um bom preparo anterior
(MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 165). Essa foi uma tarefa que demandou realmente
tempo e paciéncia, foi preciso providenciar antes toda a documentacdo de
autorizacdo para a participagcdo dos menores na pesquisa.

Apoés essa fase passamos para a da analise e interpretacdo dos dados.
Conforme Marconi e Lakatos (2003, p. 166-167) essa etapa consiste de trés passos:

selecédo, codificacao e tabulacéo, destes utilizamos dois:

a) Selecdo. E o exame minucioso dos dados. De posse do material
coletado, o pesquisador deve submeté-lo a uma verificagdo critica, a
fim de detectar falhas ou erros, evitando informac¢des confusas,
distorcidas, incompletas, que podem prejudicar o resultado da
pesquisa.

[...]

c) Tabulacéo. E a disposicdo dos dados em tabelas, possibilitando
maior facilidade na verificacdo das inter-relagées entre eles. E uma
parte do processo técnico de andlise estatistica, que permite
sintetizar os dados de observagcédo, conseguidos pelas diferentes
categorias e representa-los graficamente. Dessa forma, poderédo ser
melhor compreendidos e interpretados mais rapidamente.

Os dados séo classificados pela divisdo em subgrupos e reunidos de
modo que as hipbéteses possam ser comprovadas ou refutadas.
(MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 166-167).

Em nossa pesquisa obtivemos um numero satisfatério de dados, fato que
ajudou na selecao dos dados (em anexo) e na tabulacdo. Os graficos e tabelas que
elaboramos a partir do corpus da pesquisa deram visibilidade ao trabalho, pois nos
ajudaram a compreender melhor o fenbmeno estudado. Essa fase se deu
concomitantemente com a interpretacdo dos dados, uma das etapas mais

importantes da pesquisa, pois

uma vez manipulados os dados e obtidos os resultados, o passo
seguinte é a andlise e interpretacdo dos mesmos, constituindo-se
ambas no nucleo central da pesquisa.
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Para Best (1972:152), "representa a aplicacdo légica dedutiva e
indutiva do processo de investigacdo". A importancia dos dados esta
ndo em sSi mesmos, mas em proporcionarem respostas as
investigagoes.

Andlise e interpretacdo sdo duas atividades distintas, mas
estreitamente relacionadas e, como processo, envolvem duas
operacdes, que serao vistas a seguir.

1. Andlise (ou explicacdo). E a tentativa de evidenciar as relagées
existentes entre o fendmeno estudado e outros fatores. Essas
relacbes podem ser "estabelecidas em func¢éo de suas propriedades
relacionais de causa-feito, produtor-produto, de correlacdes, de
analise de conteudo etc. (Truijillo, 1974:178). [...]

2. Interpretagdo. E a atividade intelectual que procura dar um
significado mais amplo as respostas, vinculando-as a outros
conhecimentos. Em geral, a interpretacdo significa a exposicdo do
verdadeiro significado do material apresentado, em relacdo aos
objetivos propostos e ao tema. Esclarece ndo s6 o significado do
material, mas também faz ilacdes mais amplas dos dados discutidos.
Na interpretacdo dos dados da pesquisa € importante que eles sejam
colocados de forma sintética e de maneira clara e acessivel.
(MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 167-168).

Ao analisar os dados obtidos, buscamos, sempre que possivel, comparar os
nossos resultados com os de outros pesquisadores que investigaram 0 mesmo
fendbmeno a fim de verificar se em outros contextos o sujeito pronominal de primeira
pessoa também apresenta um comportamento semelhante ao que encontramos no
corpus desta pesquisa. Na se¢do a seguir elencamos os fatores linguisticos e o
extralinguistico considerados na analise do corpus.

De posse dos dados e resultados, elaboramos algumas propostas didaticas,
pois 0 Mestrado Profissional em Letras objetiva ndo apenas a formacgao do professor
da rede basica ou a investigacdo na escola que leciona, mas também a melhoria da
Educacdo como um todo. Dentre os objetivos do programa hd um que corrobora
com o que pretendemos: “instrumentalizar os docentes de ensino fundamental com
objetivo de elaborar material didatico inovador que lance méo, quando conveniente e
relevante, de recursos tecnolégicos modernos a disposicdo®.” Esse foi um dos
pontos fortes do NnOSSO curso, pois conseguimos, em pouco tempo, aprender
técnicas e procedimentos para elaboracdo de material didatico que, com certeza,

impactara em nossa pratica em sala de aula.

14 Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/educacao-a-distancia/profletras> Acesso em 01/08/2014.
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3.5 Variacdo nos usos dos pronomes nés e a gente na escrita dos alunos

3.5.1 Fatores linguisticos:

Vérios pesquisadores tém estudado o fendmeno da variagdo do sujeito
pronominal de primeira pessoa do plural, especialmente as variantes nds x a gente.
Ao analisar os fatores linguisticos que favorecem essa variacdo, bem como 0s usos
variados, os estudiosos selecionam aqueles que julgam pertinentes. Brustolin
(2009), por exemplo, verificou, através do programa VARBRUL, 0s seguintes grupos

de fatores significativos:

1° Marca morfémica do verbo que acompanha (d e mos)
2° Preenchimento do sujeito;

3° Modalidade (Fala/escrita);

4° Paralelismo formal (sujeito-sujeito);

5° Saliéncia fénica;

6° Sexo;

7° Série (59, 62, 72 82);

8° Paralelismo formal (sujeito-objeto).

(BRUSTOLIN, 2009, p. 165).

Em nossa pesquisa optamos por analisar o uso dos pronomes, incluindo os
verbos regidos pela variante primeira pessoa do plural, diante dos seguintes fatores:
() grafia dos pronomes, (ii) a conjugacdo dos verbos regidos por nés e a gente

(variacdo morfossintatica), (iii) concordancia na reflexividade e reciprocidade.

3.5.2 Fator extralinguistico:

Os fatores extralinguisticos sdo condicionantes exteriores a lingua
(TARALLO, 2001, p. 49). Nao faz parte desta pesquisa um recorte de cunho
socioecon6mico, étnico etc. O Unico fator extralinguistico analisado, e que
consideramos importante para entendermos a variagdo na escrita dos alunos, é o
grau de escolarizacdo, pois acreditamos que ele pode influenciar na escrita dos

alunos.
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3.6 Andlise dos dados

O corpus desta pesquisa é composto por 28 redacdes (relatos de
experiéncia) escritas pelos alunos de uma escola na zona rural de Itaibo, distrito de
Jequié, Bahia, sendo sete de cada série do Ensino Fundamental Il, todos
matriculados no turno vespertino. Pudemos observar que ora os alunos optam pela

variante nds, ora pelo a gente, conforme podemos notar no exemplo a seguir:

1 — Escreva um texto sobre alguma aventura que vocé tenha vivido juntamente com
algum(a) amigo(a):
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Figura 5 — Trecho de redacéo de aluna do 6° ano (R. F. S. 6° ano)
Fonte: Dados da pesquisa

Sabemos que o0 sujeito pronominal pode ser expresso tanto de forma
expressa (NOs estudamos em Itaibd.), como nao expressa (Estudamos em Itaibo.) —
sujeito ndo preenchido. Decidimos, porém, considerar para cOmputo dos dados
apenas os sujeitos preenchidos (nos + verbo, a gente + verbo) da variavel primeira
pessoa do plural, conforme vimos no texto acima produzido por uma aluna do oitavo

ano.

°> A escola onde realizamos nossa pesquisa conta com poucos alunos matriculados no Ensino
Fundamental Il, 0 nono ano em 2014, ano em que colhemos os dados possuia apenas sete alunos,
além disso, nas demais turmas, alguns pediram transferéncia para outras escolas e outros nao
conseguiram produzir os textos, por esses motivos selecionamos apenas sete redacgdes de cada série
(6° ano, 7° ano, 8° ano e 9° ano).
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3.6.1 Andlise geral do sujeito preenchido (nés x a gente)

A amostra analisada apresentou um total de 106 ocorréncias de pronome
preenchido de primeira pessoa do plural, sendo 78 de nds (73,58%) e 28 (26,42%)
ocorréncias de a gente, conforme podemos observar no gréfico a seguir:

Grafico 3: Cémputo total de ocorréncias de nds e de a gente na escrita dos alunos

Sujeito Pronominal de Primeira Pessoa do
Plural

W Né6s

M Agente

Fonte: Dados da pesquisa

Muitos estudos tém evidenciado que, na oralidade, a variante a gente € mais
produtiva, entretanto, na escrita, ha ainda uma preferéncia maior pela forma
tradicional (nds), visto que, por menos que se monitore a escrita de um texto, essa
tendera sempre a seguir mais as prescrigcdes da NP do que na oralidade.

Nosso estudo corrobora com a pesquisa de Brustolin (2009) que encontrou
um resultado parecido, embora ela tenha trabalhado também com dados da

oralidade™®. O coémputo geral desse estudo ficou assim:

' “A gente se manifestou mais presente na fala (65%) do que na esctita (14%), enquanto 0 nds foi
mais produtivo na escrita do que na fala, por se tratar de um texto mais monitorado, onde geralmente
0 aluno busca aplicar com mais frequéncia as normas gramaticais.” (BRUSTOLIN, 2009, p.167)
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Gréfico 4: Resultado total do emprego de nés e a gente na pesquisa de Brustolin (2009)

Resultado total do emprego de nds e a gente

(BRUSTOLIN, 2009, p. 165)

N&o coletamos dados da fala, mas apresentamos os resultados do estudo de
Brustolin (2009) acerca desse item a fim de demonstrar que, na oralidade,
geralmente menos monitorada que a escrita, a forma inovadora ganha na

preferéncia dos falantes:

Tabela 1: Frequéncia e probabilidade total de a gente, segundo as variaveis escrita e fala

Aplicacao/total (%) PR
Escrita 174/1.284 14% .37
Fala 250/383 65% .86
TOTAL 424/1.667 25%

(BRUSTOLIN, 2009, p. 166)

Comparando os nossos resultados com os dados da modalidade escrita de
Brustolin (2009), percebemos que a tendéncia de conservacao da forma tradicional
se mantém tanto na pesquisa dela quanto na nossa. Segundo Omena (2003, p.67),
“a escola pode ser um dos fatores que atuam na manutengao do estado da lingua, e,
consequentemente, das formas tradicionais, gracas a sua atitude normativista, aos
estudos gramaticais e ao contato intensivo com a escrita, forgas conservadoras”.

A distribuicdo por série das ocorréncias de nos e a gente nos revelou um
traco importante: quanto mais o aluno avanca nos estudos, mais ele opta pela
variante nés. Provavelmente porque a partir do sexto ano se amplia o estudo dos

bY

pronomes pessoais concomitante a ascendéncia de estudos acerca dos verbos,
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sobretudo sobre a conjugacgéo. Além disso, pudemos comprovar nos livros didaticos
analisados uma tendéncia a reproducdo do quadro pronominal tradicional, sem
muita abertura para a variante a gente.

Omena (1998) aponta a escolarizagdo como um fator determinante também

para a manutengdo da variante nds na fala de adultos:

Atribui-se o grande uso da forma ndés do primario a distribuicdo de
amostra de adultos que concentra todos os falantes adultos do
primario justamente no 4° ano, série em que se inicia o estudo
sistematico da conjugacdo verbal (sempre com ndés na primeira
pessoa do plural). Ressalta-se também que, no ginasio, continua a
fixacdo da conjugacéo verbal. (OMENA, 1998, p. 319).

Nessa mesma pesquisa Omena (1998) salienta que, no Ensino Médio, a
variante a gente tende a crescer na preferéncia dos falantes, pelo menos na
oralidade, e aponta como provavel causa o grau de informalidade dessa expressao,
comparada a uma giria, ou seja, um tipo de linguagem mais informal, preferida pelos
jovens.

Com relacdo a nossa amostra, esperavamos uma variacdo maior,
principalmente com mais ocorréncias de a gente, fato que, conforme vimos, néo se
confirmou. Essa € uma realidade compreensivel, pois, segundo Omena (1998), a
escrita dos alunos reflete o que eles estdo aprendendo nas aulas de Lingua
Portuguesa, como, por exemplo, 0 uso mais recorrente da variante nés em
detrimento de a gente, pouco explorada pelo livro didatico, como constatamos nesta
pesquisa. Vejamos a seguir como ficou a distribuicdo das ocorréncias de nés e a

gente por série:

Gréfico 5: Distribuicao das ocorréncias de nés e a gente por série

100

80 M 62ano
60 M 72ano
40 82ano
HW92ano

20 |

Tota

o | 1 I | ™)
Nos A gente

Fonte: Dados da pesquisa
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Ao analisarmos os usos de nés e a gente em nossa amostra, verificamos que
a forma inovadora se mostrou muito menos produtiva nas séries finais do Ensino
Fundamental (8° e 9° anos) do que nas iniciais (6° e 7° anos). A porcentagem se
manteve numa escala decrescente. Obtivemos 12 (42,9%) ocorréncias de a gente
no sexto ano, 9 (32,1%) no sétimo ano, 5 (17,9%) no oitavo ano e apenas 2 (7,1%)
no nono ano.

Com relacéo ao pronome nds, apesar de uma pequena queda do sexto para o
sétimo ano, a tendéncia foi inversa a do a gente. Numa escala relativamente
ascendente obtivemos o seguinte resultado: 18 (23%) ocorréncias no sexto ano, 15
(19,2%) no sétimo, 19 (24,4%) no oitavo e 26 (33,3%) no nono ano, corroborando o
gue Omena (1998; 2003) evidenciou em suas pesquisas, isto €, que o fator
escolaridade influencia na escrita dos alunos. O ensino sistematico dos pronomes e
do paradigma verbal contribui para maior escolha de n6s em detrimento do a gente.

Apesar de nés ter sido maioria na referéncia a primeira pessoa do plural, pelo
menos com relacdo aos sujeitos preenchidos, a grafia desse pronome e a
conjugacao dos verbos regidos por ele apresentaram variacdo, CoOmo veremos nas

secOes a sequir.

3.6.2 Anédlise quanto a grafia dos pronomes

Em nossa experiéncia profissional e em outros contextos, temos observado
gue a grafia das variantes nés e a gente varia bastante, conforme podemos observar

nos exemplos a seguir, extraidos do corpus da pesquisa:

(03) “Agente fais piquinique cuase todo dia Agente toma balho no Rio e
Muito Mais.” (M. V. S. J. 6° ano)

(04) “Quando nos veio da passeio fui para casa brincar de bicicleta [...].” (M.
S. S. 7° ano)

(05) “[...] S6 que foi passando e agente se sentindo cansadas que nem
percebemos o tempo passar [...].” (F. S. S. 8° ano)

(06) “[...] nés tomou banho na presa e almogcamos aqui no colégio nos
brincamos de bola[...]” (M. S. S. 7° ano)

(07) “Eu mim divirto muito quando a minha familia esta toda reunida a gente
inventa muita coisas pra fazer, nos viajamos pro ribeirdo vamos pra outros
lugares diferentes também.” (L. L. S. 9° ano)
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(08) “Eu e neus anigo, lgor, Jean, Armando junio Ado e tilinha Fonos Fazer
uma trilha de Bicicleta nés entranus na fazenda de Mario Pinto s6 que nu
caninho nos resulvemos fazer uma rapa para pula no represa [...] nos fonos
para fazenda de tia carine e a i nos pensanos vanos pelo cacau [...].” (V.
C'7.9° ano)

Constatamos que a variacdo se da em todas as quatro séries/turmas
pesquisadas, tanto na escrita de nés quanto de a gente, como podemos observar no
exemplo (6) em gue a variante usada no mesmo periodo primeiro € escrita com
acento e depois sem. Também percebemos variacdo em a gente, conforme em (03)
em que o aluno escreve como se a expressao fosse apenas uma palavra‘®(agente).
A seguir veremos detalhadamente como se deu a variacdo de cada variante quanto

a grafia.

3.6.2.1 Analise da grafia da variante nés

Uma de nossas hipoteses era que os alunos da zona rural de Itaibo
utilizassem na escrita as formas pronominais nos e a gente de forma variada, nao
apenas em relacdo a alternancia entre as formas como também em relacao a grafia
dos pronomes. Esperavamos que aparecessem pronomes grafados
inadequadamente, do tipo agente, no lugar de a gente, e nos em vez de ndés. Esses
pressupostos foram concebidos a partir de nossa experiéncia em sala de aula
ministrando a disciplina Lingua Portuguesa. Algumas de nossas inquietacfes se
materializaram em forma de hipdteses e objetivos deste trabalho, sendo algumas
confirmadas na pesquisa, e outras, ndo. Com relacdo a escrita variavel da variante

tradicional, obtivemos o seguinte resultado:

! Este aluno confunde as letras m e n, optando na maioria das vezes pelo n para se referir aos dois
sons. Isso também pode ser observado na escrita de outros alunos dessa escola.

8 0 artigo a da expressdo a gente, aqui entendida como variante da primeira pessoa do plural, se
unida ao substantivo gente da origem a outra palavra, o substantivo agente. E importante estarmos
atentos para essa questdo a fim de ajudarmos nossos alunos a escreverem textos coesos e
coerentes, principalmente se partirmos do pressuposto que 0s sujeitos envolvidos nessa pesquisa
podem aspirar ascender a outras classes sociais que valorizam uma escrita mais correta, mais de
acordo com a Norma Padrao. Além disso, nas redagdes exigidas no ENEM ou no vestibular é exigida
a Norma Padréo, bem como em outros contextos mais formais, nos quais a escrita é exigida.
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Gréfico 6: grafia variavel do pronome nos

Grafia do pronome nos

B NoOs (acentuado)

M Nos (ndo acentuado)

Fonte: Dados da pesquisa

Conforme podemos ver, ha, na amostra colhida, a predominancia de nés nao
acentuado que, na escrita formal, representa o pronome obliquo (nos'®). Esse é um
dado que merece destaque porque o maior nimero de casos de nds nao acentuado
se deu justamente no nono ano, série em que os alunos ja deveriam conhecer a
morfossintaxe dos pronomes. A fim de visualizarmos melhor essa variagdo, vejamos

a distribuicao por série:

Tabela 2: Variagcdo de n6s quanto a grafia distribuida por série

Variacdo de nds quanto a grafia distribuida por série
6° ano 7° ano 8° ano 9° ano
Nos 8 oc. (10,3%) |9 oc. (11,5%) 10 oc. (12,8%) | 11 oc.(14,1%)
Nos 10 oc. (12,8%) | 6 (oc. 7,7 %) 9oc. (11,5%) | 15 (19,2%)

Fonte: Dados da pesquisa

Esta distribuicdo demonstra que a grafia correta do pronome nds se manteve
em discreta ascensao conforme o aumento da escolaridade, passando de 10,3% no
sexto ano para 14,1% no nono. Salientando o que dissemos anteriormente, com 0
avanco da escolarizacdo e o consequente aperfeicoamento dos conhecimentos
gramaticais dos alunos, estes tendem a escrever mais de acordo com a Norma

Padrédo. Espera-se que a Norma Padrédo seja mais utilizada em detrimento da

1 0 acento de nés marca a diferenca fénica entre o pronome tonico e o atono, sendo que cada um
desempenha funcdes diferentes na lingua.
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linguagem coloquial — pelo menos na escrita — a proporcdo que a escolaridade
aumenta. Contudo, um fato inesperado foi encontrado: o numero de ocorréncias de
nés sem acento grafico no nono ano nos surpreendeu. Uma hipotese que poderia
explicar esse fato é que, uma vez aprendidos os pronomes pessoais e cristalizados
em suas memodrias, 0s estudantes tendem a prestar mais atencdo ao contetdo do
gque a forma. Entretanto, grafar corretamente uma palavra, assim como o0s

pronomes, se faz necessario, pois

[...] no mundo contemporaneo, no qual os aparatos tecnoldgicos e os
meios de comunicagao proliferam turbilndes de informagdes, saber
redigir textos, levando em conta principalmente o uso correto dos
acentos graficos, passou a ser requisito fundamental para
proporcionar ao individuo aprovacdo em concursos publicos e
vestibulares, boa formacgdo académica e intelectual, promocéo
profissional, entendimento das leis e normas que regem as
sociedades, entre outros. (AMORIM, L. M. de; BARBOSA JUNIOR,
F.R., 2013, p.47).

Obviamente, preparar os alunos para aprovagcao em concursos, vestibulares
ou outros exames quaisquer ndo € o unico papel da escola, mas é um aspecto
importante da educacao formal que ndo pode ser negligenciado, pois, para muitos
educandos esse é o Unico caminho para ascensao social e econémica. Obviamente,
definir os limites da escola, quais suas pretensdes e alcance do seu trabalho néo é
uma tarefa facil, mas, sejam quais forem as decisbes, todas devem convergir
sempre para a formacéao plena do estudante.

N&o existe manual com férmulas prontas, com instrucdes para agir em todas
as situacdes — sabemos o quao heterogénea podem ser nossas turmas. Conforme
Paulo Freire (2001, p. 47), “ndo podendo tudo, a pratica educativa pode alguma
coisa”’. Sendo assim, devemos nos dispor dos mais variados artificios e esforcos
para cumprir nosso papel primordial que é formar cidadaos para a vida, respeitando
sempre a variagdo, sem, contudo, limitar nosso trabalho, nem tratar nossos alunos

como seres incapazes de aprenderem outras variedades linguisticas.

3.6.2.2 Analise da grafia da variante a gente

A grafia de a gente se mostrou também variavel, contrariando a Norma

Padrdo. A forma mais produtiva foi agente (71,4%), que ndo corresponde a grafia
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oficial dessa variante. Também encontramos uma Unica ocorréncia de ajente (3,6%).

Vejamos a tabela:

Tabela 3: Variacdo de a gente quanto a grafia distribuida por série

Variacdo de a gente quanto a grafia distribuida por série
6° ano 7° ano 8° ano 9 ano Total
Agente |1loc.(3,6%) | 3oc. (10,7%) |2 (7,1%) 1(3,6%) |7 (25%)
Agente 11 (39,3%) | 6 oc. (21,4%) 3 (10,7%) 0 oc. 20 (71,4%)
Ajente 0 oc. 0 oc. 0 oc. 1(3,6%) 1 (3,6%)

Fonte: Dados da pesquisa

O alto percentual de ocorréncias de agente (no lugar de a gente) revela que a
escola precisa dedicar um pouco mais de atencdo ao ensino sistematico dessa
forma, principalmente nas séries iniciais do Ensino Fundamental®®. Vale a pena dizer
gue esse € um problema que, como toda variacdo linguistica, € passivel de
sistematizacdo e explicacdo?. Esse é um processo fonolégico conhecido como

hipossegmentacao que tem na oralidade uma de suas principais causas, pois

[...] a0 ingressar na escola, a Unica experiéncia linguistica que a
crianga tem é relativa a modalidade oral, portanto, no momento de
produzir a escrita, muitas vezes, lhe falta a conscientizagdo acerca
das diferengas entre as duas modalidades da lingua e ela tenta
transpor para a escrita seu conhecimento sobre a oralidade. Por
conta disso, produz formas gréaficas variaveis, que refletem diferentes
hipéteses para solucionar um problema especifico que a escrita lhe
apresenta. Dentre essas marcas, estdo o0s casos das
hipossegmentacbes, exemplificadas em (01), que estdo em primeiro
lugar dentre as alteragfes ortograficas dos sujeitos de nosso estudo,
conforme mostramos no gréfico 4.

(01) nalavora (na lavoura)

oque (o que)

siagaxou (se agachou)

ubluzéo (o bluséo)

%0 Geralmente, na zona rural, alguns fatores podem contribuir para que os alunos ndo sejam
alfabetizados adequadamente na idade certa, tais como falta de apoio familiar, analfabetismo dos
pais, despreparo dos professores, dentre outros. Sendo assim, € comum encontrar na escrita dos
alunos do Ensino Fundamental Il equivocos comumente cometidos por alunos em fase de
alfabetizacao.

2L O fato de podermos sistematizar e explicar formas variaveis ndo significa que a Norma Padréo
deva ser ignorada — a ela recorremos sempre que pretendemos escrever com 0 maximo de correcao
possivel —, 0 que esse principio evidencia € que a lingua varia seguindo parametros (BAGNO, 2007,
p.221-222).
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Recorrentemente em manuais de linguistica que tratam de
morfologia, encontramos a noc¢ao de palavra como unidade de facil
identificacdo para o falante, mas de dificil caracterizacdo ao
estudioso da linguagem. Entretanto, se analisarmos os textos das
criancas em fase de alfabetizacdo ou até mesmo em séries um
pouco mais avancadas, veremos que ndo é nada simples ao
aprendente, ainda sem experiéncia de escrita, identificar o que seja
uma palavra®. (GARCIA, 2010, p. 59-60)

Apesar de dominarem habilidades da comunicagdo oral — que a escola
também pode ajudar a ampliar — os estudantes apresentam dificuldade em dominar
os padrdes ortografico, morfolégicos e gramaticais exigidos pela Norma. Mais uma
vez podemos notar que o fator escolaridade influencia positivamente a escrita, pois 0
maior niumero de ocorréncias de agente se deu no sexto ano (39,3%), caindo

gradativamente até chegar a zero ocorréncia no nono ano.

3.6.3 Anédlise quanto a concordancia da conjugacéo verbal

Um outro aspecto que observamos em nossa pesquisa foi a questdao da
conjugacéao verbal. Buscamos verificar se, na escrita dos alunos da zona rural de
Itaibo, havia variacdo ou ndo com relacdo a conjugacao de verbos regidos pelos
pronomes nés e a gente. A GN prescreve que, para verbos regidos pelo pronome
sujeito nos, a desinéncia verbal seja [mos] e [J] no caso de a gente. Em nossa
pesquisa encontramos variacdo apenas na conjugacdo dos verbos regidos pelo

pronome nés. Podemos perceber isso nos exemplos a seguir:

(09) “...] chegando 13, iria haver, uma, festa, ai, antes de nés ir para a festa,
nés passamos ao Shopping, e compramos roupas, saltos e foi muito
divertido [...].” (M. S. S. 8° ano)

(10) “Quando elas chegaram na arquibancada falou que agora falta os
meninos ganhar. Comecou 0 nosso jogo nos foi e ganhou do mesmo placar
que as meninas.” (D. N. D. 9° ano)

22 Alguns casos de hipossegmentacdo encontrados em nossa amostra evidenciam que mesmo em
séries mais avancas do Ensino Fundamental algumas criancas ainda apresentam dificuldades em
reconhecer os limites de uma palavra.
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(11)* Eu e meu Primo estavamos no Acanpamento, quando veio uma vhuva
derepente e molhol toda a barraca que nos estava. [...] em tdo agente foi no
meio da floresta correndo feito louco. (R. F. S. 6° ano)

Construgdes do tipo nos foi sdo comuns em nossa lingua, sobretudo na fala
de individuos menos escolarizados, ou de comunidades rurais. Entretanto essa é
uma variedade estigmatizada e que merece atencao do professor quando se depara
com essas variagdes, pois uma atitude preconceituosa pode atrapalhar o rendimento

dos alunos, ou gerar constrangimentos. Vejamos os dados:

Tabela 4: Variacdo de n6s quanto a conjugacéo verbal

Variagdo de nés quanto a conjugacao verbal
NGs [mos] Noés [32 O]
6° ano 15 oc. (19,2%) 3 oc. (3,8%)
7° ano 11 oc. (14,1%) 4 oc. (5,1%)
8° ano 14 0c.(17,9%) 5 oc. (6,4%)
9° ano 23 oc. (29,5%) 3 oc. (3,8%)

Fonte: Dados da pesquisa

Nossas hipoteses com relacdo a conjugacao dos verbos com sujeito pronominal
em primeira pessoa do plural se confirmaram apenas em parte. Nao encontramos
nenhuma ocorréncia de verbos com desinéncia [mos] para sujeito com a variante a
gente. Os verbos regidos por nds que devem, segundo a GN, ter desinéncia [mos].
Em nosso corpus encontramos 15 (19,1%) ocorréncias com desinéncia [d],
caracteristico da terceira pessoa®, enquanto a maioria (63 oc.) concordou com o

sujeito (n6s + [mos]). Conforme podemos observar nos exemplos a seguir:

(12) “Eu e meus amigos daqui da escola fomos para a baixa da bizerra, foi o
7°, 8°, 9% ano nos foi as 8h [...]. (M. S. S. 7° ano)

(13)“[...] n6és tomou banho na presa e almogamos aqui no colégio [...]” (M. S.
S. 7° ano)

238 Segundo Bechara (2009, p. 160) a expressdo a gente leva o verbo para a terceira pessoa do
singular.
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(14) “Quando nos veio da passeio fui para casa brincar de bicicleta [...].” (M.
S. S. 7° ano)

(15) “[...] foi quando ndés vimos um lindo lugar ai agente comecou a tirar
fotos de n0s das arvores, ate que agente resolveu procurar outras coisas
para tirar foto, ai foi quando nés achamos um lindo lugar e andamosy...] (G.
S. J. 6% ano)

(16) “[...] para ndés, nO0s nado estavamos perdidas, foi quando noés
persebemos e comessamos a gritar socorro, socorro, depois n6s achamos
0 caminho de volta. (G. S. J. 6° ano)

Construgbes do tipo nos + desinéncia verbal [J] s&o estigmatizadas pela
sociedade, especialmente nos meios onde ha pessoas com maior grau de instrucédo
formal. Por esse motivo, viemos reiteradamente sugerindo que, paralelo ao respeito
ao falar/escrever varidvel de nossos alunos, tenhamos também uma postura de
valorizacdo da Norma Padrao a fim de ajudar nossos alunos a desenvolverem suas
habilidades linguisticas. N&o acreditamos que simplesmente trabalhar as no¢des de
certo ou errado nas aulas de Portugués va minimizar os problemas e limitagbes
concernentes aos usos linguisticos, mas cabe a nés, professores, orientar n0ssos
alunos acerca da existéncia de outras variedades linguisticas, diferentes das que
eles comumente utilizam em seus cotidianos.

Gostariamos de ratificar que, segundo Bagno (2007), toda variagado possui certa
regularidade, possivel de ser explicada e analisada. Nesse sentido, esse autor nos
chama a atengcdo para a redundancia nas concordancias nominal e verbal no
Portugués. Redundancia esta rejeitada por muitos usuarios da lingua que optam,
geralmente, por uma linguagem mais econdémica, com menos marcas de
concordancia. Os problemas de concordancia verbal apresentados nos exemplos

(12), (13) e (14) sdo explicados® pelo autor assim:

[...] Uma vez que a pessoa do verbo ja vem explicitada pelo nome ou
pelo pronome pessoal, ndo h& necessidade dela ser indicada, de
modo redundante, pela terminacdo do verbo. Assim, em muitas
variedades estigmatizadas do portugués brasileiro, surgiu um

* Mais uma vez gostariamos de esclarecer que nao acreditamos no “vale-tudo” da lingua, apenas
pretendemos demonstrar que a variacdo existe e que ndo representa falta de capacidades
intelectuais daqueles que se utilizam das variedades menos prestigiadas da lingua, mas sim uma
possivel falta de conhecimentos da Norma Padrdo e que esses “erros” constituem uma espécie de
regra variavel. Alem disso, como dissemos antes, ha um limite para a variagéo.
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paradigma binario de conjugacao verbal: uma forma para o “eu” e

uma forma para tudo que é “n&o-eu”:

EU > CANTO

Lt ‘
| VOCé :
| ele/ela !
' noés

' agente
I VOC@S

. eles/elas

N
N
{»\\

| WA U

= CANTA

(BAGNO, 2007, p. 222)

Esse é um padrdo ndo aceito no Portugués Padrdo, mas que € regra em outras

variedades. O autor apresenta o exemplo do inglés em que no Simple Present ndo

h& marcacédo de sujeito, apenas na terceira pessoa do singular (He, she, it) com o

acréscimo de —S ao verbo (como he, she, it loves). No Simple Past essa marca de

pessoa inexiste, conforme podemos observar a seguir:

Quadro 10: conjugacao do verbo to work (trabalhar) em inglés no Simple Past

Simple Past
I I I
You You You
He He He
she worked She did not work Did She Work?
It It It
We We We
You You You
They They They

O gque esta implicito nesse pensamento é que o0 portugués € complexo e

demanda de nés, utentes da lingua, uma atencdo maior, mais tempo dedicado ao

estudo da nossa lingua materna. Essas consideracbes se fazem pertinentes no

sentido de entendermos que, mesmo na variacdo, se pode encontrar uma

regularidade. Em Portugués, por exemplo, ndo encontramos construgdes do tipo “eu

canta” ou “nds canto”, pois ha um principio que determina claramente, ainda que em
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desacordo com a Norma, para marcacdo do verbo, como exemplificou Bagno
(2007), considerando apenas dois paradigmas: (i) o verbo regido pelo “eu” e (ii) o
verbo regido pelo “ndo-eu’”.

Apesar de essa variagcado ser explicavel e até aceita em alguns contextos, como
na zona rural, por exemplo, em nossa amostra encontramos apenas 19% de
ocorréncias com a conjugacao de nos + desinéncia @, um pouco mais de 80% delas
estd de acordo com a Norma Padrédo, apresentado apenas alguns problemas de

ortografia ou acentuacéo, conforme podemos observar em (17):

(17) “nos vanos a praia do a ano a vezes vanos ha fazenda do neu avo
Antonio Alves de Azevedo. E nos também vanos para o sola das aguas. (V.
C. 9° ano)

Esse aluno em especial, assim como outros, costuma confundir as
consoantes m e n na modalidade escrita, fruto, provavelmente do processo de
alfabetizacdo inadequado, entretanto consegue conjugar o verbo corretamente, 0
gue revela que ele tem conhecimento da Norma e que necessita, entdo, de estudo

mais apurado que possa ajuda-lo a sanar essa dificuldade.

3.6.3.1 Concordéancia dos pronomes atonos regidos por nos e a gente

O pronome &tono em funcdo de reflexividade ou reciprocidade deve

concordar com o sujeito. Segundo Rocha Lima (2003, p.320),

sao reflexivos 0os pronomes pessoais atonos (objeto direto e indireto)
guando pertencem a mesma pessoa do sujeito da oracdo: o agente e
0 paciente sdo um sé, porque 0 sujeito executa um ato reversivo
sobre si mesmo:

‘Os empregados se despediram.’

‘Eles se arrogam o direito de vetar.’

[...]

S&o reciprocos o0s pronomes que exprimem fato ou acdo mutua,
reciproca:

‘Eles se abragaram.’

E 6bvio que sdo sempre de plural:

‘N6s nos conhecemos. Vés vos compreendeis. Eles se
compreendem.’
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De acordo com a GN a concordancia deve se dar ndo apenas em relacéo ao
verbo, mas também com relagdo aos pronomes atonos. Em inglés também h& essa
exigéncia com relacdo aos pronomes reflexivos, conforme podemos observar nos

exemplos a seguir:

7 =
He hurt himself.

She herself cur het hair.

Q™

Observamos em nossa amostra alguns equivocos cometidos pelos alunos
guanto as categorias de reflexividade e reciprocidade, conforme podemos notar em
(18):

(18)“[...] tive uma ora que nos si tocamos [...].” (J. V. S. O. 6° ano)

No total da amostra analisada encontramos sete pronomes reflexivos ou

reciprocos:

(29) “[...] nos formos prarosa e mas 0 que ele ndo esperava era que a e
andamo muito loge é entau nos andanos ladi trds e mas nos chagamos La
entau nos ficamos sirculado oras e oras e oras mas tive uma ora que nos Si
tocamos que nos estavamos a saida e nos formos pracaza.” (J. V. S. O. 6°
ano)

(20) “Um dia eu e minhas amigas fomos para um passeio la nos se
divertimos muito.” (L. E. S. S. 7° ano)

(21) “[...] S6 que foi passando e agente se sentindo cansadas que nem
percebemos o tempo passar[...].” (F. S. S. 8° ano)

(22) “N6s viajamos para Jequie curtimos as Férias la € tudo de bom nés se
diverte com nossos parentes.” [...] (E. J. S. 8° ano)

(23) “nos vamos para Salvador para a casa do meu tio ao chegar nos vamos
para a praia la nos nos divertimos muito.” (V. B. S. 8° ano)

(24) “Eu é meus amigos nos fomos para o ginasio de esporte. Em Jequié.
Chegando |4 nos ficamos adimirados com 0 que nos vimos mais nos nus
imdentificou mais com aquadra enorme por que nos estamos acustumados
jogar em uma quadra menor la nos amdavamos juntos.” (A. M. S. S. 9° ano)
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(25) “A minha grande aventura foi quando fomos para Ipiau pra AABB, nés
nos divertimos muito na piscina [...].” (L. L. S. 9° ano)

Apesar dos erros de ortografia e da ndo concordancia verbal em (20) quatro
das sete ocorréncias de reflexidade ou reciprocidade mantém a concordancia com o
sujeito, trés, porém, fizeram a opcao pelo pronome atono se em vez de nos. O nos
influenciou mais a variagdo (nés x se). Esse é um desvio do que prescreve a GN,
mas que pode ser explicado. Segundo Castilho (2012 480-481) “os reflexivos estao
perdendo seu traco de pessoa”. O autor nos chama a atengao paro o fato de o se,
em alguns falares, estar sendo utilizado para referir-se a P1, P2 e P3, isto €, a todas
as pessoas gramaticais. Para exemplificar essa perda do traco pessoal dos

reflexivos e reciprocos o autor traz alguns exemplos:

“Eu se alembro, vocé se alembra, ele se alembra.”
“Ele se conformou-se com a decisdo dele.”
“A gente sivé por ai. Eu selembrei. (CASTILHO, 210, p. 480).

Como podemos notar essa troca do pronome atono nos pelo se, mesmo para
referir-se a primeira pessoa do plural € uma tendéncia do PB, principalmente em
comunidades menos escolarizadas.

O nosso desafio € munir nossos alunos do conhecimento acerca do que prevé
a GN e do tipo de linguagem que é mais aceito em comunidades com maior grau de
instrugdo, sem, contudo, fazer com que nossos educandos se sintam diminuidos ou
constrangidos pela variedade linguistica que utilizam em seu cotidiano e que,

geralmente, pode ser percebida também na escrita.
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CAPITULO IV

4 PROPOSTAS DIDATICAS PARA O TRATAMENTO DAS VARIANTES NOS E A
GENTE

Apbs constatarmos que ha variacdo no uso dos pronomes sujeito de primeira
pessoa do plural, pois os alunos tanto utilizam a variante tradicional (nés), maioria no
corpus, quanto utilizam a variante inovadora (a gente), e de identificarmos algumas
lacunas nos livros didaticos analisados, optamos por elaborar algumas propostas de
atividades que podem ser utilizadas por professores no auxilio as aulas de Lingua
Portuguesa a fim de ampliar o entendimento acerca desse contetdo gramatical.

O livro didatico de Lingua Portuguesa é uma importante ferramenta para o
ensino de lingua materna, mas ndo precisa ser a unica fonte de consulta do
professor. Este deve, sempre que necessario — e caso seja possivel — ampliar o
contetdo gramatical do manual escolar, quer seja através da criacdo de materiais
didaticos novos, quer seja adaptando os ja existentes. Jolly e Botilho (2011)
apresentam um esquema com seis passos/etapas?® que o professor pode seguir na

producao ou adaptacao de materiais didaticos:

1
Identification
of need for
materials 2

. Dynamic path
A4

------ P Optional steps and

Exploration X
feedback loops

of nced

A A A Contextual
v % . | realisation |-
1 of materials 4
“-. A A A | Pedagogical
A s i\ realisation
of matennals |5

e o o ST T - L

e f 3 Production oy
U <4 of materials ﬁ “a
4 Student use T
of materials h :
\4

Evaluation
of matenals
against
agreed
objectives

Figura 6 — A teacher's path through the production of new or adapted materials (JOLLY;
BOTILHO, 2011, p. 113).

*® Em nossa pesquisa desenvolvemos até o quinto passo, elaboracdo de material, visto que néo
haveria tempo habil para aplicar as atividades e nem para avaliar o material.
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Segundo o esquema proposto, o primeiro passo a ser dado é a identificacédo
de necessidade de materiais — obviamente, nem todas as situacfes requerem
elaboracao/adaptacdo de novos manuais. Sendo assim, depois de detectada alguma
deficiéncia no livro didatico adotado pela unidade escolar, ou variagdes identificadas
na linguagem dos alunos, se faz pertinente que explore o grau dessa “necessidade”.
Em nossa pesquisa, por exemplo, observamos que o material oferecido aos alunos,
especialmente no sexto ano, precisa de atualizacdes no que diz respeito a descricédo
da primeira pessoa do plural, sobretudo no tratamento da variante a gente.

A segunda etapa requer uma aten¢ao maior do professor, pois a “exploragéo
da necessidade” deve focar na real deficiéncia/dificuldade dos educandos.
Aprofundar os estudos, apenas nas formas mais tradicionais, ndo garante que o
aprendizado seja significativo. Obviamente, ndo defendemos aqui uma visao
reducionista da lingua e da gramética, mas uma praxis equilibrada que parta do que
os alunos ja conhecem para formas mais elaboradas e apreciadas pelas classes
mais instruidas, visto que, conforme temos dito, ndo podemos negar ao alunado o
direito ao acesso a conhecimentos linguisticos que lhe possibilitem ascenséo social
e nem mesmo deixar de muni-los de conhecimentos que os ajudardo a “transitar’
nas diversas esferas da sociedade. Outro equivoco seria ensinar, tdo somente, 0
gue os alunos ja sabem, uma vez que isso pode gerar neles uma sensacao de
estranhamento e desconforto.

O terceiro “step” se refere a importancia do trabalho contextualizado, é
guando o educador que pretende criar/adaptar materiais didaticos devera prestar
atencdo as peculiaridades de sua turma para sO entdo comecar a conceber o
material a ser produzido. O livro didatico € uma excelente ferramenta de ensino —
guando bem utilizado — entretanto, ele é elaborado de modo a atender escolas de
todo o pais, cada uma com peculiaridades e especificidades préprias que apenas o
professor de cada unidade escolar tem condi¢bes de conhecer. Sendo assim, nem
sempre o livro que chega a escola consegue atender as demandas locais.

O quarto passo, que antecede a realizagdo em si do material, aponta para
uma “realizagdo pedagdgica” do mesmo. Uma proposta de adaptacdo ou criacédo de
novo material precisa ser “pedagoégico”, isto €, faz-se necessario que seja de facil
compreensao e exequivel para o professor, caso contrario ndo fard sentido todo o

esforco empreendido nesse sentido.
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A seguir, apresentamos trés propostas didaticas que poderdo ser aplicadas
futuramente na escola onde realizamos nossa pesquisa e também adaptadas por
outros professores que sintam a necessidade de ampliar o entendimento de seus

alunos a respeito do uso variavel da primeira pessoa do plural.

4.1 Proposta didatica para ampliar a discussdo sobre a primeira pessoa do

plural a partir do livro didatico Vontade de saber Portugués

Uma vez constatado o problema, propomos a seguir algumas atividades que
podem auxiliar no ensino dos pronomes pessoais retos e na insercdo da forma
inovadora a gente para turmas que utilizem o livro didatico Vontade de Saber
Portugués (TAVARES; CONSELVAN, 2012) . Salientamos que a proposta pode ser

utilizada em outras séries além do sexto ano.

Tema: A gente também vai...

Publico alvo:

Alunos do sexto ano do Ensino Fundamental.

Objetivos:

» Compreender as funcdes sintatico-semanticas dos pronomes pessoais retos;
» Ampliar a descricdo do pronome pessoal reto de primeira pessoa do plural

apresentada no livro didatico Vontade de Saber Portugués (TAVARES;
CONSELVAN, 2012), incluindo a variante a gente.

Recursos:

» Livro didatico de Lingua Portuguesa (TAVARES; CONSELVAN, 2012);
» Computadores com a cesso a internet, Data show.

Etapa 1

Esta primeira etapa deve ser realizada no laboratorio de informatica da

escola. Os computadores devem ser previamente ligados e conectados no site
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Atividades Educativas a fim de permitir que os alunos acessem o “jogo dos

pronomes”:

Figura 7: jogo online sobre o uso dos pronomes retos
Fonte: <http://www.atividadeseducativas.com.br/index.php?id=1544> Acesso em
12/14/2014.

Com esta atividade, pretende-se introduzir o assunto (pronomes retos)
buscando fazer com que os alunos reflitam sobre o conteddo a ser aprendido. O
professor deve monitorar a evolugéo dos alunos questionando sempre o porqué das

escolhas feitas, possibilitando assim uma maior reflexdo sobre a lingua.

Etapa 2

Concluidas as atividades na internet, conduzir a turma de volta para a sala de
aula. Apos todos acomodados, avisar aos alunos que aprenderdo um pouco mais
sobre os itens que “usaram” no jogo. Solicitar que abram o livro didatico, Vontade de
Saber Portugués (TAVARES; CONSELVAN, 2012) na pagina 172, e comegar a
explanacao pela secéo intitulada Refletindo e conceituando, na qual uma atividade
conduz o aluno a refletir sobre a linguagem da tira e os efeitos de sentido operados
pelos pronomes nela existentes.

Em seguida, discutir com a turma as perguntas relacionadas a interpretacao
/compreensdo do texto propostas pelo livro, das quais gostariamos de sugerir trés

gue servem como introdutoras do conceito apresentado no livro, a saber:
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(i) retire dele [segundo quadrinho] uma palavra que foi empregada
para retomar um substantivo ja dito. Em seguida, escreva que
substantivo foi retomado. [resposta: Ela, retoma professora]

(i) Com que intencdo essa palavra foi empregada na tirinha?
[resposta: para evitar repeticao]

(iii) No 2° quadrinho, que palavra esta acompanhando o substantivo
prova? (TAVARES; CONSELVAN, 2012, p.172)

Apoés essas perguntas e algumas consideracdes o discutir com a turma a
definicdo de pronomes apresentada pela obra: “palavras como ela e minha, que
podem retomar, substituir ou acompanhar um substantivo, sdo chamadas de
pronomes”. (idem). Promover uma reflexdo entre os alunos a fim de que percebam
gue ha uma relacdo entre as perguntas.

Posteriormente dar continuidade as atividades seguintes que sintetizam o
guadro dos pronomes retos relacionando-os as pessoas do discurso, apresentando,

primeiramente, um dialogo, que devera ser lido com a turma:

Pronome DBSSOH|
Leia um diélogo sobre a leitura da HQ “Um bom conselho™.

T viste
como Cascao
sxplicou dirsitinhe o E verdade,
que acontece quando Els explicou tio
bam fque nos

jogamos lixo hollugar

errado? Bprendamos wna

grande ligao!

Figura 8 — Atividade introdutéria para ensino dos pronomes pessoais do livro didatico
Vontade de saber Portugués (TAVARES; CONSELVAN, 2012, p. 173)

Apés a leitura do didlogo, o professor deve discutir com a turma as questdes
propostas pelo livro e explicar a questdo da referencialidade das trés pessoas do
discurso (quem fala, com quem se fala e de quem se fala). A seguir podemos ver a

continuidade da atividade:



88

KB Que palavra o menino emprega para se referir a pessoa com quem esta falando?

Il Sobre que personagem eles estao falando? sobre Cascan

Il Nafala da menina, que palavra foi empregada para fazer referéncia a esse persona-
gem? E qual palavra ela empregou para referir-se a ela e ao colega? . N

Nessa conversa estao envolvidas trés pessoas, chamadas de pessoas do discurso: o
menino, a menina e o Cascao. Para Indicar cada uma dessas pesseas do discurso, foram
empregados pronomes pessoais: tu, ele e nés. Sao trés as pessoas do discurso. Veja,

- e ey g R A5 CE i P e SVASIE =
A S UL - = — = R Y
L Avpessea |- zpssos |0 dipessoa’
repigsentaa | eu (singular) | representaa | tu (singulan) | 'f\‘;’jfﬁ:.’gﬂe” | ele(a) (singular)
pessod que | pessna com une"']:U"U alao | '
fala nés (plural) quem 58 fald vos (plural) de que se ,5;;1 eles(as) (plural)

Figura 9 — Atividade introdutéria para ensino dos pronomes pessoais do livro didatico
Vontade de saber Portugués (TAVARES; CONSELVAN, 2012, p. 173)

Apds essa etapa, perguntar aos alunos se eles utilizam todos os pronomes da
tabela e se usam outros em sua fala e escrita. Em caso afirmativo, pedir que digam
guais e em que situacdes. Espera-se que eles digam, por exemplo, que nao utilizam
0 pronome vo0s, preferindo, como a maioria dos brasileiros, o vocés, e 0 a gente

equivalente a nés.

Etapa 3

Nesta etapa, deve-se destacar a primeira pessoa do plural. Explicar aos
alunos que, embora nao apareca na descricdo do livro, atualmente a primeira
pessoa do plural tem sido representada também pelo sintagma nominal a gente,
principalmente na fala e em contextos menos formais. Apresentar no data show o
guadro dos pronomes pessoais retos do Portugués informal (falado) proposto por

Castilho:
Quadro 11: Quadro pronominal adaptado de Castilho (2010)

Pessoa Sujeito

12 pessoa do singular Eu, a gente
22 pessoa do singular Vocé/océ/tu
3?2 pessoa do singular Ele/ei, ela

12 pessoa do plural A gente, nos
22 pessoa do plural Vocés/océs, cés
32 pessoa do plural Eles/eis, elas

Adaptado de Castilho (2010, p. 477)
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Pedir aos alunos que comparem o quadro dos pronomes retos do livro
didatico com o de Castilho e que digam qual se adéqua mais & sua realidade. E
importante salientar que o quadro tradicional dos pronomes faz parte da Gramatica
Normativa, de prestigio na sociedade, e, portanto ndo deve ser abandonada no
ensino. Precisa ficar claro para os alunos que a proposta da atividade é ampliar a
descricao feita pelo livro, considerando que o item a gente ja faz parte do nosso dia
a dia.

Nesse momento deve-se chamar a atengcdo para a conjugacao verbal com
esse pronome, pois, apesar de se referir a primeira pessoa do plural, e em alguns
casos a primeira do singular (cf. CASTILHO 2010, p. 477), ele deve ser conjugado
como terceira pessoa do singular. Conjugacdes do tipo a gente vamos é
estigmatizada pela sociedade e geralmente associada as classes menos
favorecidas®® e que, mesmo n&o podendo ser considerada um erro, trata-se de um
desvio da norma, podendo gerar ndo aceitacdo em certos contextos comunicativos.

A fim de provocar reflexdo e discussdo sobre esse assunto, apresentar o

seguinte texto para a turma e perguntar o que acham do discurso nela presente:

Sempre que me dizem
a gente vamos, penso
seriamente em desistir
de ir seja aonde for.

Figura 10 — Charge sobre o a gente
Fonte: <http://kdimagens.com/imagem/a-gente-vamos-611> Acesso em: 15/05/2014

Espera-se que a turma reconheca que, embora a critica ao a gente vamos
seja pertinente, se considerarmos certos contextos linguisticos, ha no texto —

principalmente por estar vinculado a imagem do professor Pasquale, renomado

%% Esse é um momento delicado porque pode haver muitas pessoas na aula que utilizam esse tipo de
conjugacéo. A intengdo aqui ndo é desmerecer a fala do outro, nem promover o preconceito
linguistico, mas, sim, ensinar os alunos que, em algumas situagfes, faz-se necessario optar pela
Norma Padréo.
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professor de Portugués — um tom preconceituoso, pois insinua que nao vale a pena
sair com quem fale dessa maneira. Nesse momento pode-se trabalhar com os

alunos a questao do preconceito linguistico, sua origem e implicagdes no cotidiano.

Etapa 4

Nessa etapa final, os alunos deveréo responder a atividade seguinte a fim de
reforcar o que aprenderam. Importante salientar que o professor devera estar a todo
instante avaliando os alunos, considerando que a avaliagao deve perpassar todos 0s
momentos da proposta, isto é, uma avaliacdo processual e continua®’. As
dificuldades encontradas pelos alunos deverdo servir como diagnéstico para que o
assunto possa ser revisto e sistematizado pelo professor para dirimir as possiveis

davidas. Vejamos:

ATIVIDADE DE FIXACAO

1 — Observe a tirinha a seguir e marque a alternativa que preenche corretamente a
lacuna:

7 MAE, COMO £ 0 AN OMABELEZA, |\ | ¥ cavem ) Foroos PENA QUE AGU!

LUGAR PARA ONDEA | COM LAGOS / FzTu00 | QUEFEZ TENHAM DADO |

GENTE 2 MARAVILHOSOS ISSOTAO | TUPOISSO | AUTORIZACAO PARA |
£ RODEADOS DE \ UNeO? /\  TAOULINDO /

VIR

“ ‘[ /\/ i

MONTANHAS E LINOOS |
___BOSQUES!

y

| |

AT
\I|

X
LB

i
facebook.com/blogclubedamatalda clubedamatalda.blogspot.com
Figura 11 — Tira da Mafalda
Fonte:  <http://clubedamafalda.blogspot.com.br/2013/09/tirinha-650.html#.U4VE9XZh3Dd>
Acesso em 03/06/2014.

a)vamos () b)vai ( ) c)vou( )

27 Segundo Luckesi (2005), a avaliacdo processual deve focar no produto final, isto é, na

aprendizagem. Para isso o professor precisa estar atento a evolugdo dos alunos, sem focar
simplesmente na “classificacao” do aluno. A avaliacdo continua pressupde um olhar para além das
dificuldades do alunado, mas principalmente sobre a pratica docente que precisa estar sempre
adaptando-se aos desafios encontrados em sala de aula.



2 — Leia a tirinha abaixo e responda:

0 QUE GUARPADO
VOCE ESTA ENQUANTO A GENTE
FAZENDO ESTA DE F(RIAS
| COM 1SS0?
\ NS YVAMOS

MAFALDA,

facebook.com/blogclubedamatalda

Figura 12 — Tira da Mafalda
Fonte: <http://clubedamafalda.blogspot.com.br/2013/09/tirinha-653.html> Acesso em 03/06/14

QUERIA DEIXAR ELE

DEIXE PO JEITO
QUE ESTA! NAO VA|
ACONTECER NADA
COM ELE!

91

DEUSTE §
OUCA!

clubedamatalda.blogspot.com

a) Como ficaria a frase “N6s vamos perder o trem!” se o pronome destacado fosse

substituido por a gente?

b) E o contrario? Reescreva o trecho a seguir trocando o a gente pelo pronome ngs:

“Queria deixar ele guardado enquanto a gente esta de férias.”

3 - Qual pronome preenche adequadamente a lacuna? Marque a alternativa correta:

POR QUE 0S ADULTOS FICAM
DIZENDO E FAZENDO
COISAS QUE A NAO

SIMPLES, |
SOSANITA l

{  QUANDO VOCE ENTR

| NO CINEMA NO ME|O DA

SESSAD, VOCE EN-

TEND[ 0:“_"8—)
(e

e

A

COM0S ADULTOS
£ A MESMA COISA. |
COMO EQUE[_____]
PODE ENTENDER

ulesv —

€

Lo

avaneol__L cHEGAMOS,
ELES JA TINHAM COMECADO

Figura 13 — Tira da Mafalda

Fonte:

entende-907> Acesso em 03/06/2014.

a) Noés, a gente, agente ()

b) A gente, nos, a gente ()

c) A gente, agente, agente ( )

d) Nés, nés, a gente (

)

e) A gente, a gente, nés ()

<http://kdimagens.com/imagem/por-que-os-adultos-dizem-coisas-que-a-gente-nao-

Agora responda como vocé chegou a essa conclusdo? Que elementos o levaram a
perceber a resposta correta?
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Com essa Ultima questdo, espera-se que 0s alunos percebam que a
terminacdo dos verbos sugerem os pronomes suprimidos, sendo o nos conjugado
como primeira pessoa do plural — mos — e no caso de a gente o verbo fica na
terceira pessoa do singular, com desinéncia [@d]. Caso isso nao ocorra, o professor
deverd sinalizar esses pontos e promover uma reflexdo com a turma acerca dessas

questdes.

4.2 Proposta de ampliacdo do tratamento dado ao pronome a gente no livro

didatico Portugués: linguagens

Nossa segunda proposta didatica visa ampliar o tratamento dispensado a
primeira pessoa do plural, especialmente a variante a gente no livro didatico
Portugués: Linguagens?® de Cereja e Magalhdes (2012).

Sugerimos que a titulo de introducéo seja apresentada aos alunos a seguinte

charge:

A MAORIDADE  <gM propLEmas!
PENAL A GENTE NUNa
i SEF CHEGH AT

& 16 ANos! L, mEsmo!!
Wl ke

Figura 14 — Charge sobre a reducdo da maioridade penal
Fonte: <http://www.dialogosdosul.org.br/do-silencio-a-palavra-violencia-assassina-em-sao-
paulo/22112013/#prettyPhoto/0/> Acesso em 12/04/2015.

No primeiro momento é importante explorar a leitura da linguagem néo verbal
para, em seguida, proceder a verbal. Deve-se indagar aos estudantes se eles
conseguem imaginar quem sao os protagonistas da charge, onde vivem e em quais

condi¢cdes. Importante também aproveitar a oportunidade para verificar qual a

8 Essa proposta pode ser usada também em turmas que utilizem livro didatico diferente, mas que
apresente as mesmas limitacoes.
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opinido dos adolescentes quanto a reducdo da maioridade penal, sobre as
desigualdades sociais e quaisquer outros assuntos que possam despertar o
interesse da turma. Em seguida, deve-se proceder a analise sintatico-semantica do
a gente. Nesse sentido, o professor deve perguntar aos alunos qual a expresséo na
segunda fala se refere a coletividade, com o mesmo valor de nés. Espera-se que
eles digam que é a gente. Nesse momento o professor pode mediar a interpretagéao.

ApoOs esse primeiro momento, os alunos devem ser informados que estudardo
um conteludo gramatical chamado pronomes pessoais, um assunto que eles ja
dominam no seu cotidiano com a familia, amigos e colegas, mas que podera ser
ampliado nessa aula.

Nesse momento deve-se pedir aos alunos que abram o livro de Portugués?
na pagina 193, onde ha uma segéao interessante intitulada “construindo o conceito”,
em que a atividade conduz o educando a uma reflexdo sobre a lingua e sobre o
conteudo que sera estudado. Trata-se de uma fabula na qual aparecem varios

pronomes:

A lingua em foco

Figura 15 - Atividade sobre pronomes do livro Portugués: linguagens (CEREJA;
MAGALHAES, 2012, p. 193)

As atividades do livro que se seguem sao pertinentes no estudo em questéo.

Como o objetivo dessa proposta € reforcar o ensino da primeira pessoa do plural,

2 Nesse caso, o Portugués: Linguagens (CEREJA; MAGALHAES, 2012).
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deve-se dar énfase a questdo 3 — A quem se refere a palavra n6s? — , pois as
demais atividades se relacionam com os demais pronomes® (possessivos,
tratamento etc.). Apds esse momento, a obra traz o conceito em si, conforme a GN

do que sao os pronomes. Vejamos:

ConceiTuanpo ¢

Compare os pares de frases abaxo

y pela bel

eza da moga, o rapaz pediu a moga que se ¢casasse com o rapaz

Apaixonado por sua beleza, o rapaz lhe pediu que se casasse com ele

Veja que, na segunda frase, a palavra lhe se refere 2 moca e substitui ess:

se refere ac rapaz e tambem substitui essa palavra. A palavra sua, porém, nao substitui belez:
acompanha essa palavra, indicando de quem ¢ a beleza (da moga

Palayras como essas, que substituem ou acompanham um nome, sio chamadas pronomes

Pronomes sao palavras que substituem ou acompanham um nome, principalmente o substantivo.

Quando os pronomes sao empregados no lugar de substantivos citados anteriormente no enun-
ciade ou implicitos na situacao, dizemos que eles sio pronomes substantivos. Por exemplo, no texto
lido, na frase “Mas, se eu te picar com meu veneno, [...] morro também.”, as palavras eu e te sdo pro-
nomes substantivos, porque estao no lugar de escorpiio e sapo, respectivamente

Ja em “meu veneno”, pelo fato de acompanhar o substantivo veneno, a palavra meu é um pro-
nome adjetivo. Os pronomes adjetivos transmitem a nogio de posse, de quantidade indeterminada

de localizagao espacial ou temporal, etc

Figura 16 — Atividade sobre pronomes do livro Portugués: linguagens (CEREJA;
MAGALHAES, 2012, p. 194)

Apés, pedir que abram o livro na pagina 196 aparece o quadro dos pronomes
pessoais, retos e obliquos:

PRONOMES PESSOAIS
Retos Obliguos
0a do singular ey me, mirm, comigo

do singular tu te, ti, contigo

do singular ele(a) o, 3, lhe, se, si, consigo

a do plural nos nos, CONOSCO

22 pessoa do plural VoS VOS, CONVOSCO

3° pes

soa do plural eles(as) os, as, Ihes, se, si, consig

Figura 17 — Pronomes retos e obliquos segundo Cereja e Magalhades (idem, p. 196)

®No inicio da secdo, antes de conceituar e classificar os pronomes, o livro traz uma visdo ampla dos
variados tipos de pronome, sendo assim o professor precisa estar atento para o fato de que os
pronomes, apesar de separados pelas classificacdes, mantém uma relagcdo de sentido entre si, por
exemplo: eu — me, mim, comigo, meu.
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Esse € um momento de muita atencdo. O professor deve explicar ao aluno
gue o quadro apresentado pelo livro didatico representa uma visdo da Gramatica
Normativa, segundo a tradicdo, mas que, como eles devem perceber no dia a dia, as
vezes difere um pouco dos pronomes que usamos cotidianamente, a exemplo do
pronome vés que praticamente ndo utilizamos mais, porém ainda figura no quadro
dos pronomes pessoais.

A fim de ampliar o contetudo apresentado por esse e outros livros didaticos de
Lingua Portuguesa, sugerimos que o professor apresente o quadro dos pronomes
pessoais sujeitos apresentado por Freitas ( 1997):

Quadro 12: Pronomes pessoais sujeitos, segundo Freitas (1997)

PRONOMES SUJEITOS

Eu Nés, a gente
Vocé, tu, o senhor, a senhora Vocés, vos, 0s senhores, as senhoras
Ele, ela Eles, elas

(FREITAS, 1997, p. 21 apud BRUSTOLIN, 2009, p. 34)

A obra de Freitas® (1997) é um interessante manual para professores do
Ensino Fundamental, que, em algumas situacdes, encontram dificuldades em
encontrar materiais adequados para um ensino de portugués pautado no atual
estado da lingua, pois vai além da teoria e apresenta paradigmas que podem ser
utilizados por professores em sala de aula a fim de ampliar o conteddo gramatical
apresentado no livro didatico.

No caso da variante a gente, ha livros didaticos que ndo fazem mencdao
alguma sobre esse pronome, ou o0 fazem apenas em pequenas notas de rodapé,
conforme dissemos, limitando o tratamento dispensado ao sujeito pronominal de
primeira pessoa do plural. Freitas traz ainda um quadro com o significado dos

pronomes por ela enumerados:

3L Brustolin (2009, p. 35) ratifica a importancia dessa obra ao afirmar que o trabalho de Freitas (1997)
efetiva uma ponte entre pesquisa linguistica e aplicagdo ao ensino, preenchendo uma lacuna que
existia entre os dois universos, pois ha muitos trabalhos no meio académico a respeito do paradigma
dos pronomes pessoais, sem, entretanto, chegar ao alcance dos professores do Ensino Fundamental
e Médio. Nesse interim o Profletras podera ajudar a diminuir o abismo entre a Academia e a prética
pedagogica, visto que os resultados desta e de outras pesquisas resultardo em produtos que poderdo
auxiliar na melhoria do trabalho de milhares de professores por todo o Brasil.
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Quadro 13: Pronomes pessoais

Eu emissor NOs, a gente emissor + receptor (es)
emissor + receptor (es) + outro (S)
emissor + outro (s)

Vocé, tu, Vocés, vos receptor + receptor (s)
O senhor, emissor 0s senhores, receptor + outro (s)

A senhora as senhoras

Ele, ela emissor Eles, elas outros, outras

(FREITAS, 1997, p. 24 apud BRUSTOLIN, 2009, p. 34)

Apoés apresentar esses quadros aos alunos € preciso deixar claro que as
prescricdes da GN ndo estdo erradas, mas que a lingua falada e escrita no dia a dia,
por vezes, difere do que prescreve a norma e que, portanto, essa aula serve para
ampliar o que é ensinado pelo livro aproximando-se do que se € usado

efetivamente.

4.3 O paradigma verbal com as variantes nés e a gente

Nesta secdo, apresentamos uma proposta para se trabalhar o paradigma
verbal a partir do quadro pronominal adaptado por nés para este fim, uma vez que
acreditamos que a criacdo/adaptacao de materiais didaticos é uma ferramenta util no
ensino de Portugués.

A Gramatica Normativa prescreve que o verbo regido pelo pronome ndés deve
ter o sufixo [mos], enquanto o a gente leva o verbo para a 3° pessoa do singular,
com desinéncia [@]. Em nosso corpus, encontramos algumas realizagbes que,
embora possam ser claramente compreendidas, contrariam o que diz a norma,

conforme podemos verificar nos exemplos a seguir:

(26) “Quando nos veio da passeio fui para casa brincar de bicicleta [...].” (M.
S. S. 7° ano)

(27) “NOs viajamos para Jequie curtimos as Férias la € tudo de bom nés se
diverte com nossos parentes.” [...] (E. J. S. 8° ano)

(28) “Quando elas chegaram na arquibancada falou que agora falta os
meninos ganhar. Comecou 0 nosso jogo nés foi e ganhou do mesmo placar
que as meninas.” (D. N. D. 9° ano)
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(29) “Os meninos comecou a se animar no jogo € a torcida junto ajitando que
ajente ia ser campedo. Mas nds foi campedo e as meninas nao. [...]" (D. N.
D. 9° ano)

N&o houve prejuizo algum para a transmissdo da mensagem pretendida, mas
a correcdo gramatical e ortogréafica s6 contribuird para que a comunicacao ocorra
dentro dos padrdes exigidos pela sociedade. Um dos desafios do professor é
apresentar, especialmente em comunidades que utilizam a conjugagdo nao padrao
da primeira pessoa do plural, um quadro diferente do que esses alunos estao
acostumados a usar em seus grupos familiares. Precisamos deixar bem claro que
seu modo de falar e escrever ndo € errado, mas que havera situagfes em que eles
precisaréo acionar a Norma Padréo.

O quadro que apresentaremos a seguir é adaptado do quadro® dos

pronomes sujeitos proposto por Freitas (1997, p.21 e 24):

Quadro 14: Proposta de adaptacdo para o quadro dos pronomes retos — Presente do

Indicativo
AMAR — PRESENTE DO INDICATIVO
Singular Plural
12 pessoa Eu Amo NOs Amamos
A gente® Ama A gente Ama
22 pessoa Tu Amas Vés Amais
Vocé, o senhor, | Ama Voceés, 0S | Amam
a senhora senhores, as
senhoras
32 pessoa Ele, ela Ama Eles, elas Amam

Talvez ndo seja adequado — dependera do nivel da turma — trabalhar este
guadro nas turmas que estejam em fase de alfabetizacdo, mas acreditamos que no
final do Ensino Fundamental | e no I, os alunos tenham sido expostos a uma

guantidade maior de conteudos e exercicios gramaticais, além disso, acreditamos

% 0s quadros apresentados aqui sdo apenas modelos, servindo de paradigma para as demais
conjugacdes, tempos e modos verbais.

% Embora nao seja 0 foco dessa pesquisa ndo poderiamos deixar de mencionar que o a gente
também é usado no PB como primeira pessoa do singular.
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que, com o passar dos anos, em sala de aula, os alunos vao amadurecendo suas
habilidades e competéncias linguisticas, tornado-se, assim, mais preparados para
aprender esse novo paradigma pronominal e verbal, diferente do apresentado pelo
livro didético.

A fim de demonstrar como essa proposta é exequivel e de facil reproducéo
apresentamos mais uma proposta de adaptacdo utilizando esse paradigma

pronominal, porém no Pretérito Perfeito:

Quadro 15: Proposta de adaptagéo para o quadro dos pronomes retos — Pretérito Perfeito

AMAR — PRETERITO PERFEITO
Singular Plural
12 pessoa Eu Amei NOs Amamos
A gente Amou A gente Amou
22 pessoa Tu Amaste Vos Amastes
Vocé, o senhor, | Amou Voceés, 0S | Amaram
a senhora senhores, as
senhoras
32 pessoa Ele, ela Amou Eles, elas Amaram

Como dissemos, a elaboracdo desse quadro ndo é dificil e pode, inclusive,
ser feita juntamente com os alunos.

Outra variacdo encontrada no corpus foi a falta de concordancia dos
pronomes reflexivos. Segundo Castilho (2010), construgcdes do tipo que

encontramos em (30) sdo comuns no Brasil:

(30) “Nés viajamos para Jequie curtimos as Férias la € tudo de bom nés se
diverte com nossos parentes.” [...] (E. J. S. 8° ano)

Castilho (2010, p. 480-481) afirma que o pronome reflexivo se tem sido
utilizado para fazer referéncia ndo apenas a terceira pessoa, conforme prevé a
Norma, mas também a P1l, P2 e P3. Em nosso contidiano podemos encontrar

pessoas com mais escolaridade construindo enunciados do tipo “eu se formei.”, mas
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essa realizacdo contraria & Norma Padrdo. Esse tipo de construcdo € comum em
alguns dialetos, mas é estigmatizada em ambientes onde a maioria das pessoas
possui um nivel socioeconbmico maior e, consequentemente, mais tempo de
educacao escolar.

De qualquer forma, precisamos instrumentalizar nossos alunos para que
conhecam a forma adequada de reflexividade. A fim de minimizar essa questao,

propomos uma adaptacdo do quadro pronominal de Bechara (2009):

Quadro 16: Pronomes retos e obliquos adaptado de Bechara (2009, p. 160)

Pronomes pessoais retos Pronomes pessoais obliquos
Atonos (s/ prep.) | Tonicos (c/ prep.)
Eu Me Mim
_ 12 pessoa: .
Singular agente | Se Si
22 pessoa: tu Te Ti
32 pessoa: ele, ela Lhe, o, a, se Ele, ela, si
Nos Nos Nos
12 pessoa: .
Plural agente | Se Si
22 pessoa: vos Vos Vés
32 pessoa: eles, elas Lhes, os, as, se Eles, elas, si

E importante mostrar aos alunos que os pronomes reflexivos indicam que a
acao do sujeito reflete nele préprio e os pronomes reciprocos indicam que a acéo é
mutua entre 0s sujeitos, nesse sentido vale a pena revisar 0os obliquos considerando
0 quadro (16), chamando a atencao dos estudantes para o fato de, mesmo o a gente
referir-se, geralmente, a primeira pessoa do plural,ele faz parte do paradigma verbal
da terceira pessoa do singular (se, si) e 0 nés da primeira do plural (nos, conosco),

conforme os exemplos:

0>

NOs nos conhecemos na escola.

A gente se fala todos os dias.

Q7
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Considerando o perfil dos alunos da zona rural, acreditamos que essa
atividade possa ser melhor aplicada no Ensino Fundamental I, ou mesmo em séries
anteriores, dependendo do perfil da turma, obviamente cabe ao professor avaliar
guais as deficiéncias, os pontos fortes e as reais necessidades de seus alunos para,
entdo, criar ou adaptar os materiais didaticos que o auxiliardo a obter éxito em seu

trabalho.
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CONSIDERACOES

Cursar um Mestrado é uma oportunidade impar na vida de uma pessoa,
especialmente de um professor. As aprendizagens construidas e compartilhadas sao
experiéncias que ficardo para a vida inteira. Além disso, a nossa pratica €
positivamente afetada pelo crescimento que essa vivéncia nos proporciona.

O trajeto percorrido por esta pesquisa iniciou-se com a escolha da nossa sala
de aula como campo de investigacdo. O carater pratico do Profletras nos instigou a
pesquisar in locus, o comportamento do sujeito pronominal de primeira pessoa do
plural, tendo como variantes as formas nos e a gente, na escrita de nossos alunos
na zona rural de Itaibo, distrito de Jequié, Bahia.

A variagdo linguistica é uma realidade em todas as linguas e isso ndo seria
diferente com a nossa. O PB deve ser analisado conforme as peculiaridades e usos
correntes em nosso territorio. Os proprios PCN preconizam que a sala de aula deve
dar atencdo especial a essa questdo, pois 0 mito de uma lingua homogénea nao
consegue mais se sustentar frente as diversas descobertas das pesquisas da area
da Sociolinguistica.

A andlise das gramaticas de Rocha Lima (2003) e Bechara (2009) nos fez
perceber que o tratamento dispensado a primeira pessoa do plural na posicdo de
sujeito se restringe quase que exclusivamente a variante nos, enquanto o espaco
reservado para a forma inovadora a gente é bem restrito. Vimos que nas gramaticas
normativas a classificacdo dos pronomes é, geralmente, controvertida, pois ora
consideram a gente como pronome pessoal, ora como forma de tratamento, ou
ainda como pronome indefinido, comentando-a apenas em notas de rodapé ou em
pequenas observacfes. Um reflexo disso péde ser observado nas analises de trés
livros didaticos de Lingua Portuguesa do sexto ano.

Os livros didaticos analisados, Portugués: linguagens de Cereja e Magalhdes
(2012), Vontade de Saber Portugués (TAVARES; CONSELVAN, 2012) e Projeto
Telaris: Portugués de Borgatto, Bertin e Marchezi (2012), apresentaram variadas
formas de tratamento as variantes de primeira pessoa do plural. Pudemos verificar
gue em algumas obras ha avangos consideraveis no tratamento da gramatica, como,
por exemplo, o Portugués: linguagens (CEREJA; MAGALHAES, 2012), que
apresenta, entre outros elementos, uma secéo intitulada “contraponto”, a qual expde

para o aluno que os pronomes utilizados em nossa lingua diferem um pouco do
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tradicional quadro apresentado pela Norma Padrdo. Apesar das limitacdes ali
encontradas, ndo podemos afirmar que esse seja um livro inadequado para o ensino
dos pronomes sujeitos, pois esse tipo de iniciativa é relevante, pois possibilita que o
aluno perceba que a lingua ensinada na escola nao precisa ser diferente daquela
utilizada por ele no seu dia a dia.

A Norma Padréo €, digamos assim, a espinha dorsal da lingua, mas, como
esta € viva e dinamica, aquela nem sempre corresponde ao real estado da lingua
em funcionamento e isso pode ser comprovado, por exemplo, nos livros didaticos
gue tomam como paradigma apenas as prescricbes da Norma. Ao analisarmos o
livro Vontade de Saber Portugués (TAVARES; CONSELVAN, 2012), percebemos
gue, apesar de ele apresentar o quadro completo dos pronomes pessoais nao
apresenta referéncia alguma ao sintagma nominal a gente que, no PB, tem
desempenhado a funcdo de pronome pessoal. Trabalhar na sala de aula com a
lingua “real” € uma premissa para que o ensino-aprendizado possa alcancar seus
principais objetivos na formacdo do educando.

O terceiro livro didatico analisado foi o Projeto Telaris: Portugués de Borgatto,
Bertin e Marchezi (2012). Esse também se mostrou limitado quanto a referéncia a
forma inovadora a gente. Uma pequena nota explicativa aponta para essa expressao
como equivalente a primeira pessoa do plural na linguagem coloquial — o exemplo
dado, entretanto, foi do a gente como objeto e ndo como sujeito, item em estudo
nesta pesquisa. E verdade que em textos escritos damos preferéncia a variante nos,
porém, o a gente também tem sido utilizado na linguagem culta escrita.

As diversas pesquisas acerca desse item gramatical apontam para a
reorganizacao do quadro pronominal do Portugués brasileiro. O quadro proposto por
Castilho (2010, p. 477) aponta nessa direcdo fazendo-nos refletir sobre a lingua em
efetivo uso. A insercdo de a gente como uma variante da primeira pessoa do plural,
assim como a de vocé/vocés como variantes da segunda do singular e do plural, sdo
mudancas que precisam ser implementadas, tanto na GN quanto nos livros didaticos
a fim de se adequar o estudo sistematico da lingua ao real estado do PB.

Entendendo, sobretudo, a variacdo linguistica inerente a todas as linguas,
buscamos, sob 0s pressupostos da Sociolinguistica e da teoria da variacdo
linguistica, estudar o uso da primeira pessoa do plural em uma escola onde
lecionamos na zona rural. Nosso corpus se constituiu de relatos de experiéncias

produzidos por alunos do Ensino Fundamental 1l de uma escola da zona rural de
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Itaibo, distrito de Jequié-Bahia. Esperavamos encontrar um uso variavel da primeira
pessoa do plural, tendo como variantes as formas nos e a gente. De fato a amostra
analisada apresentou um total de 106 ocorréncias de pronome preenchido de
primeira pessoa, sendo 78 de nés (73,58%) e 28 (26,42%) ocorréncias de a gente
em posicao de sujeito, equivalentes a nds. Estudos tém verificado que o a gente tem
crescido muito na posi¢céo de sujeito no PB, mas que o nés ainda resiste na escrita,
pois se trata de um texto mais monitorado, Como comprovamos em nossa pesquisa.

Esperavamos encontrar, entre outras inadequacgodes, constru¢cdes do tipo “a
gente vamos”, “ a gente fizemos”, mas n&o encontramos nenhum dado referente a
essa variagdo;, em contrapartida, encontramos um numero alto de
hipossegmentacdo do a gente (71,4%), além de alguns casos de acentuacao
inadequada (nos em lugar de nos), principalmente no nono ano. A nao confirmacgéao
de algumas hipoteses é vista por ndés como algo positivo, uma evidéncia de que a
escola tem cumprido o seu papel.

N&o estamos dizendo que a variacao, as inadequacfes encontradas sejam
um problema grave, mas acreditamos que, juntamente com 0 respeito a variacao
linguistica, precisamos, num mesmo paralelo, instrumentalizar nossos alunos a
usarem sua lingua com habilidade, optando sempre pela variante mais adequada as
suas necessidades comunicativas.

Por fim, gostariamos de salientar que as propostas didaticas sao apenas
modelos, alternativas metodoldgicas, que podem e devem ser adaptadas para cada
realidade, a fim de ampliar o ensino dos pronomes pessoais sujeitos, sobretudo da
variante a gente, por vezes menosprezada pelo livro didatico e também como uma
ferramenta a mais para reforcar os tracos morfossintaticos do pronome nos,
ignorados por alguns falantes. Esperamos que, com os resultados apresentados e
com as propostas sugeridas, possamos contribuir para o ensino de nossos alunos e

dos alunos dos professores que tiverem acesso a este trabalho.
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AXEXO 1 — OCORRENCIA DOS PRONOMES NOS E A GENTE NA ESCRITA DOS
ALUNOS

6° ano
“Agente foi bricar de bandeirinha [...] (C.S.L. 6° ano)

“Todo dia fabiane pedia meu tio dinheiro para conpra coisa para agente comer [...].”
(C.S.L. 6° ano)

‘Quando eu e Gislania Eramuis pequena Agente bricava de varias coisas
pricipalmente de boneca Agente brincava o dia todo [...]". (M. V. S. J. 6° ano)

“Hoje agente € Amigas para sempre.” (M. V. S. J. 6° ano)

“‘Agente fais piquinique cuase todo dia Agente toma balho no Rio d Muito Mais.”
(M. V. S. J. 6°ano)

“[...] t& bom quando nés foi eu nunca tinha alisado um bizero.” (G. S. S. 6° ano)

“ Eu e meu Primo estavamos no Acanpamento, quando veio uma chuva derepente e
molhol toda a barraca que nos estava. [...] em tdo agente foi no meio da floresta
correndo feito louco. (R. F. S. 6° ano)

“Voltamos para a noca casa e falamos para a nossas maes o que agente fez. (R. F.
S. 6° ano)

“Eu e meu amigo fomos cagar n6s ndo pegor nada mais mesmo assim a gente si
divertiu muito.” (E.S.O. 6° ano)

“ai depoz nGs vinemos para casa.” (E.S.O. 6° ano)

“[...] foi quando n6és vimos um lindo lugar ai agente comecou a tirar fotos de nés
das arvores, ate que agente resolveu procurar outras coisas para tirar foto, ai foi
guando nos achamos um lindo lugar e andamos|...] (G. S. J. 6° ano)

“[...] para nds, ndés ndo estavamos perdidas, foi quando nés persebemos e
comessamos a gritar socorro, socorro, depois nés achamos o caminho de volta.
(G. S. J. 6°ano)

“[...] nunca mais nos formos para la dos pés de arvores. (G. S. J. 6° ano)

“[...] nos formos prarosa e mas o que ele ndo esperava era que a e andamo muito
loge é entau nos andanos ladi trds e mas nos chagamos La entau nos ficamos
sirculado oras e oras e oras mas tive uma ora que nos si tocamos que nos
estavamos a saida e nos formos pracaza.” (J. V. S. O. 6° ano)

“[...] eu nau gosto de viaja e porque nos temos que acorda muito cedo [...]" (J. v. S.
O. 6° ano)
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7° ano

“Um certo dia eu e minha prima saimos para o rio pescar, atravésamos para o outro
lado e, a gente foi caminhando. Quando chegamos em certo lugar, eu avistei uma
cobra enorme.” (D. S. S. 7° ano)

“[...] A gente percorreu o caminho de volta, quando iamos atravessar o rio [...]" (D.
S.S)

“[...] A gente riu tanto que acabamos com a pescaria.” (D. S. S. 7° ano)

“‘Um dia eu e minha amiga e seu irmao estava brincando. Depois agente foi visitar
nossa colega a naroga [...].” (J. S. N. 7° ano)

“[...] Agente, saiu correndo dando risada, minha amiga estava com um celular entre
0s ceios, quando agente viu o celular vuol, e foi parar dentro das folhas de cacau
[...].7 (J. S. N. 7° ano)

“‘Eu e meus amigos daqui da escola fomos para a baixa da bizerra, foi o 7°, 8°, 9°
ano nos foias 8h[..] . (M. S. S. 7° ano)

“[...] n6s tomou banho na presa e almo¢camos aqui no colégio nos brincamos de
bola [...]” (M. S. S. 7° ano)

“‘Quando nos veio da passeio fui para casa brincar de bicicleta [...].” (M. S. S. 7°
ano)

“‘N6s saimos muito, viajamos para Ipiau, Jequié e apoarema [...]" (M. S. S. 7° ano)

“A minhas férias € muito legal fico brincando com meus colegas e meus parentes e
guando acaba as aulas nés vamos ir para Itamarim [...].” (M. S. S. 7° ano)

“Um dia eu e minhas amigas fomos para um passeio la n6s se divertimos muito.”
(L. E. S. S. 7° ano)

“[...] No dia seguinte de manha agente tomou café da manha e depois foi para a
igreja [...].” (L. E. S. S. 7° ano)

“‘Depois do almogo agente foi para uma roca la foi mito legal nés andamos de
cavalo, nadamos no rio, E depois agente foi fazer um lanche e as 4 horas noés
retornamos para casa. Quando n6s chegamos em casa tomamos banho e fomos
para Igreja as 11 horas chegamos em casa...” (L. E. S. S. 7° ano)

“‘Eu e minha familia costuma passar as férias na casa da minha avd, quando os
meus primos e meus tios estdo la nas férias € muito legal nés vamos pra roca
brincamos muito [...].” (L. E. S. S. 7° ano)
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“‘Na praia de Sédo Vicente eu tava andando com minha irma e quando eu fui ver
estava perdida e meu pai preucurava agente e nés preucuravaele [...].” (L. F. C. S.
7° ano)

“[...] nos paramos e chamamos € aparecel uma senhora [...]" (I. S. A. 7° ano)

“[...] é ela ela conesol a chorar e assim nos fonos saindo ao passar do tempo nos
votamos [...].”(I. S. A. 7° ano)

8° ano

“‘Minha aventura foi assim: eu e minha prima fomos a um acampamento em uma
cidade vizinha. La nés brincamos Aprendemos muitas coisas legais [...].” (R. S. J.
8° ano)

“[...] E depois fomos para a barraca sorridente e toda molhada quando acordamos
estava um dia lindo e maravilhoso para n6s tomar um banho no rio.” (R. S. J. 8°
ano)

“ A gente sai para passea brincar € para casa de amigos [...].” (R. S. J. 8° ano)

“[...] S6 que foi passando e agente se sentindo cansadas que nem percebemos o
tempo passar [...].” (F. S. S. 8°ano)

“‘N6s fomos em um micro [6nibus] chegamos muito alegres a primeira coisa que
agente fez foi troca de roupa e cair na brincadeira [...].” (E. J. S. 8° ano)

“NOs viajamos para Jequie curtimos as Férias la € tudo de bom nés se diverte com
nossos parentes.” [...] (E. J. S. 8° ano)

“‘Houvi um canpionado em Jequie que a nossa Escola foi chamado i entdo nos
comesamos a istuda a tatica do treinador nos treinamos duro nos estavas muito
anssiossos para qui 0 jogo comessa-si entdo 0 jogo comessou nos jogamos e
venssemos foi dificio mas consiquimos [...].” (V. B. S. 8° ano)

“[...] nos ficamos rocos de tanto grita € campedo.” (V. B. S. 8° ano)

‘nos vamos para Salvador para a casa do meu tio ao chegar nos vamos para a
praia la nos nos divertimos muito.” (V. B. S. 8° ano)

“Minha aventura, foi com a minha amigam a onde eu morava, tinha um palco enorme
no meio da rua, um certo dia, nés resolvemos a fazer um phicnik o dia todo, e
compramos, refrigerante, salgadinhos, bolo [...].” (M. S. S. 8° ano)

“[...] chegando |3, iria haver, uma, festa, ai, antes de nos ir para a festa, nés
passamos ao Shopping, e compramos roupas, saltos e foi muito divertido [...].” (M.
S. S. 8° ano)
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“[...] n6s tinha que ir para a escola ainda, mas s6 que agente perdeu o horério, e
foi a maior confusdo.” (M. S. S. 8° ano)

“[...] a minha vida, foi inesquesivel, foi muito divertido, até banho de praia, nés
tomamos e no outro, dia foi de piscina, com toda a familia e compramos, muita
coisa, para a viagem. (M. S. S. 8° ano)

“[...] e comesamos a corta o pé quando tava perto de cai Saui um sarué e tentamos
matalo mais ele consegiu escapa e entro em um buraco e nos pegamos um pedaco
de pai e furamos o animal mais ele nao morreu [...]" (R. S. S. 8° ano)

“Viajamos e costumamos fazer viagens curtas. A gente curte o maximo possivel
sempre com o sorriso estampado no rosto.” (L. S. C. 8° ano)

9% ano

“‘Eu é meus amigos nos fomos para o ginasio de esporte. Em Jequié. Chegando la
nos ficamos adimirados com o0 que nos vimos mais nos nus imdentificou mais
com aquadra enorme por que nos estamos acustumados jogar em uma quadra
menor la nos amdavamos juntos.” (A. M. S. S. 9° ano)

‘mais em serto momento nos ficamos muitos nervosos era no momento que Nos
irilamos jogar por que nos ficamos sercados de pessoas gritando muito ao Nnosso
redo.” (A. M. S. S. 9° ano)

“Nés ficamos em casa.” (A. M. S. S. 9° ano)

“Eu e neus anigo, Igor, Jean, Armando junio Ado e tilinha Fonos Fazer uma trilha de
Bicicleta nés entranus na fazenda de Mario Pinto s6 que nu caninho nés
resulvemos fazer uma rapa para pula no represa [...] nos fonos para fazenda de tia
carine e a i nos pensanos vanos pelo cacau [...].” (V. C*.9° ano)

‘nos vanos a praia do a ano a vezes vanos na fazenda do neu avé Antdnio Alves
de Azevedo. E nos também vanos para o sola das aguas. (V. C. 9° ano)

‘A minha grande aventura foi quando fomos para Ipiad pra AABB, nds nos
divertimos muito na piscina [...].” (L. L. S. 9° ano)

“[...] ficavamos pensando como era por |a, e anssiosos para chegar logo para nés
fazer a festa e pular, brincar e divertir e muito mais [...].” (L. L. S. 9° ano)

“‘Eu mim divirto muito quando a minha familia esta toda reunida a gente inventa
muita coisas pra fazer, nos viajamos pro ribeirdo vamos pra outros lugares
diferentes também.” (L. L. S. 9° ano)

% Este aluno confunde as letras m e n, optando na maioria das vezes pelo n para se referir aos dois
sons.
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“[...] Quando chegou o grande dia nds saimos de Cémbi a caminho de Ipiad,
roramos primeiro e partimos [...].” (J. B. S. 9° ano)

“[...] depois nés fomo rangar coco para todos matar sua sede.” (A. L. A. 9° ano)
“nés ficamos na férias em casa. (A. L. A. 9° ano)

“Depois nés entramos no ginasio, fomos vestir o uniforme, para ficar preparado
para o jogo [...].” (D. N. D. 9° ano)

“‘Quando elas chegaram na arquibancada falou que agora falta os meninos ganhar.
Comecou 0 nosso jogo nds foi e ganhou do mesmo placar que as meninas.” (D. N.
D. 99 ano)

“Os meninos comegou a se animar no jogo e a torcida junto ajitando que ajente ia
ser campedo. Mas nés foi campeédo e as meninas nao. [...]” (D. N. D. 9° ano)

“[...] nos acostumamos ficar em casa.” (A. N. S. 9° ano)
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ANEXO 2 - PARECER CEP/UESC

-

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE Plaboforma
SANTA CRUZ ((UESC)) %ﬂd

PARECER COMSUBSTANCIADO DO CEP

DADDS DO PROJETO DE PESGQUISA

Tiiulo da Pesqulsa: O USD VARIAVEL DOS PRONOMES NOS E A GENTE WA ESCRITA DE ALUNDS
D ENSING FUNDAMENTAL Il DA ZOMA RURAL DE ITAIBO

Peaquizador: Abrado Augesto da Siva Santos

Arsa Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 30737414 .4.0000.5525

Ingtitul;3e Proponentis: Universidade Estadual g2 Santa Cruz
Patrocinador Princlpal: Financlamenta Prigrio

DADDS DO PARECER

HOmero do Parecer: G656.345
Drata da Relatoria: 11/06/2014

Apressntagio do Projato:
Esle projeto visa anallsar 05 UsDs dOE MONOMES NGS & 3@ gente na escita de alunos maticulados no Ensing
Fundamental Il no disiriip g2 IE3lbd, zona naral de Jequile, tendo como linha tedrica a Socloinguistica. Como
parametro para anallse gramatical s2rd utllizada a funclonallsia. Para Isto serdo ublizados texiosiredagio
produzisos pelos aluncos [(d4a 57 3 9° ano) que serdo convidados a particlpar voluntaramenie da pesquisa.

Objstivo da Peaqulza:
Investigar o uso das fomas pronominals Nas 2 3 genie na esciia g2 alunos 9o Ensing Fundamental I (6° an
9® ano) da zona rural de Ralbo.

Avallagde dos Riacos & Bensficlos:

O possivels riscos desconforio pelos participanies na elaboragdo do baxio.

Beneficios:Melhor compreensdo da realidade Inguistica dos discentes envoividos na pesgUsa, DEm como
malhoras no ensino advindas de adapiaghes metodoiogicas Nas dulas de Ingua porilguesa oporunizadas
pelos resultados da pesqulsa.

Comentarios & Conalderagies aobre a Peaqulsa:

A pesquisa tem médto clentifco pols ajudara na compreensan da realidade Inguistica dos discenies.

Emdersgoc  Campus Soane Narans de Andrsde, Rodovia Jorge Amado, Km 1&, Eairrm Saiobrinho

Balrma:  CENTRO CEP: 45 552-300
UF: BA Eunioipio: LHEUS
Tedsfone: [TI3EE0-5313 Far ([73]3680-531% Eqmall: cep_ussciiusss br

Piigina £H da. &



@ UNIVERSIDADE ESTADUAL DE ./~ Plabaforma
P SANTA CRUZ ((UESC)) A Prasil

Continuagao do Parecer 686.345

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:
Todos os termos foram apresentados.

Recomendacgoes:

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Todas as pendéncias foram atendidas.

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Consideracoes Finais a critério do CEP:

O Comité de Etica em Pesquisa da UESC avaliou as respostas ao parecer com pendéncias de numerc
650.902 e considerou que todos os aspectos atinentes foram respondidos. A decisdo final para este
protocolo é portanto favoravel 8 APROVACAO.

ILHEUS, 13 de Junho de 2014

Assinado por:

Aline Oliveira da Conceigao
(Coordenador)

Enderego: Campus Soane Nazaré de Andrade, Rodovia Jorge Amado. Km 16, Bairro Salobrinho

Bairro: CENTRO CEP: 45.662-900
UF: BA Municipio: ILHEUS
Telefone: (73)3580-5219 Fax: (73)2680-5319 E-mail: cep_uesc@uesc.br
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APENDICE 1- INQUERITO DE PESQUISA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE SANTA CRUZ
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

O USO VARIAVEL DOS PRONOMES NOS E A GENTE NA ESCRITA DE ALUNOS
DO ENSINO FUNDAMENTAL Il DA ZONA RURAL DE ITAIBO

Pesquisador: Abrado Augusto da Silva Santos
Orientadora: Prof? Dra. Maria D’Ajuda Alomba Ribeiro

Inquérito de Pesquisa

Nome (apenas as iniciais):
ldade: Série/ano:

1 — Escreva um texto sobre alguma aventura que vocé tenha vivido juntamente com
algum(a) amigo(a):

2 — O que vocé e sua familia costumam fazer nas férias?




