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“Ensinam a falar corretamente, suprindo as tarefas da
escola e da familia [...], reduzindo a lingua a um objeto
estatico e quase ridiculo, falando dela como um astronomo
que repetisse os homes dos planetas, [...] como se nao se
tratasse de um campo de pesquisa e, portanto, de
discordia e controvérsia, como se nao houvesse
numerosas pessoas ho mundo pesquisando sobre linguas,
sobre nossa lingua (nossa de quem cara palida? [...]".

(Sirio Possenti, 2009, p. 10)



ENTRE O LUDICO, O POLEMICO E O AUTORITARIO: ANALISE DO DISCURSO
PEDAGOGICO NA MIDIA DVD ESCOLA DE LINGUA PORTUGUESA

RESUMO

Na presente dissertacdo, tem-se como objetivo analisar aspectos do funcionamento do
discurso pedagdgico sobre o ensino de lingua portuguesa, materializado no DVD Escola de
Lingua Portuguesa, n® 14. Metodologicamente, o texto estd dividido em trés partes. A
primeira apresenta aspectos do processo educacional no Brasil, bem como os modelos
pedagdgicos que oportunizaram o desenvolvimento do material de base para a construgéo
do corpus desse trabalho. A segunda trata dos pressupostos tedrico-analiticos da Analise do
Discurso. A terceira parte examina o funcionamento do discurso pedagdgico, observando
que tipologia prevalece no DVD Escola: o discurso ludico, polémico e/ou autoritario, a partir
da (n&o)ocorréncia de parafrases e/ou polissemias relacionadas as tipologias. Para tanto,
foram consideradas as condi¢cdes de producdo desse discurso, a fim de se chegar aos
efeitos de sentidos predominantes. Como fundamentacdo tedrica, empreendeu-se um
estudo bibliografico acerca de aspectos da educacao e da pedagogia no Brasil, com base
em Bernstein (1999), Ghiraldelli Jr. (1991, 2001) e Saviani (2008, 2005, 2000), bem como de
aspectos da Analise de Discurso, de linha francesa, com base nas proposi¢cdes de Michel
Pécheux (1997a, 1997b, 2008), Eni P. Orlandi (2007a, 2007b, 2010, 1993, 2006, 1999,
2002), dentre outros teoricos.

Palavras-chave: DVD Escola de Lingua Portuguesa. Analise do Discurso. Discurso
pedagdgico.



AMONG LUDIC, POLEMIC AND AUTHORITARIAN DISCOURSE: ANALYSIS OF
PEDAGOGIC DISCOURSE IN THE MEDIA PORTUGUESE LANGUAGE SCHOOL
DVD

ABSTRACT

This research aims to analyze aspects of the functioning of pedagogic discourse on the
teaching of Portuguese language, materialized on the Portuguese Language DVD School,
number 14th. Methodologically, the text is divided into three parts. The first one presents
aspects of the educational process in Brazil, as well as the pedagogical models that based
the development of the material used to build the corpus of this research. The second part
deals with the theoretical and analytical discourse analysis. The third part examines the
functioning of pedagogic discourse, noting that prevails in the type material: the ludic,
polemic and/or authoritarian discourse, from the (non) occurrence of paraphrases and/or
polyssemies types. To that end, we considered the conditions of production of this discourse
in order to get directions to the effects are more effective and prevalent. As a theoretical
basis, we carried out a study of aspects concerning education and pedagogy in Brazil, based
on Bernstein (1999), Ghiraldelli Jr. (1991, 2001) and Saviani (2008, 2005, 2000) as well as
aspects of Discourse Analysis, French prospective, based the proposals of Michel Pécheux
(1997a, 1997b, 2008), Eni P. Orlandi (2007a, 2007b, 2010, 1993, 2006, 1999, 2002) among
others.

Keywords: Portuguese Language School DVD. Discourse Analysis. Pedagogic discourse.
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1 INTRODUCAO

Em que consiste o0 ato de ensinar? Como estudante, lembro-me, numa breve
divagacédo, que essa palavra refere-se sempre, em minha mente, como sinénimo de
escola, de regras escritas numa lousa, filas, questionarios, sequéncias de
exercicios... Recordo-me, sobretudo, das aulas de Lingua Portuguesa que participei
ao longo dos anos.

As marcas e tragcos das aulas ecoam de forma singular em minha mente.
Recordo-me da professora de portugués ensinando a falar e escrever “certo” e me
perguntava se o portugués que eu falava era “errado”.

J& na universidade, nas aulas do curso de Letras, participei de debates e
discussdes sobre o ensino de portugués. De volta as salas, como professora,
comecei a trabalhar com os DVDs de Lingua Portuguesa'. O produto faz parte do
Projeto DVD Escola, projeto que visa a disseminacao do conhecimento pelos meios
audiovisuais e é produzido e distribuido pelo Ministério da Educacéo (MEC)?.

O projeto envia as escolas publicas, ofertantes da educacao basica, uma
caixa contendo cinquenta midias de DVD, que versam sobre diferentes disciplinas
constantes no curriculo escolar, num total aproximado de cento e cinquenta horas de
programacao. De acordo com o site do MEC a intencédo é assegurar 0 Compromisso
com a atualizagéo tecnoldgica e a democratizacédo da TV Escola.

Segundo dados mais recentes disponibilizados no referido site, no ano de
2008, esse material foi distribuido a setenta e cinco mil escolas atendidas pelo
projeto governamental. Novas edicées do material seriam encaminhadas as escolas
publicas brasileiras, até o final de 2009°.

Ao assistir ao material, tive a impressao de voltar ao quadro verde da infancia
e ao modelo de ensino tradicional. Mas, esse ensino poderia ser considerado

tradicional? Sob que perspectiva?

'O DVD Escola de Lingua Portuguesa configura-se num material audiovisual composto por uma

pequena coletanea do programa educativo “Nossa Lingua Portuguesa”, exibido pela TV Escola.
Consultar o site www.mec.gov.br

% 0 site do MEC nao apresenta os dados de 2009, 2010 e 2011.
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Bem, a partir desse ponto, deixo de utilizar “eu” e passo a utilizar “n6s”, ou
melhor, a “terceira pessoa”, pois considero que a pesquisa € uma construcdo
coletiva e, neste caso, composta nao por um “eu”, mas por um numero impar de
aspectos. A perspectiva utilizada neste trabalho foi a da Anélise de Discurso, de
linha francesa (AD), na linha de Pécheux e suas apropriacbes por Orlandi,
enfatizando a interface entre lingua, histéria e a ideologia. Observando-se que, no
Brasil, Eni Puccinelli Orlandi (2006) é uma das principais estudiosas da AD francesa
e articulou, a partir de tais pressupostos, a teoria do Discurso Pedagégico (DP), em
seu funcionamento ludico, polémico ou autoritario, na AD, que é utilizada nesse
trabalho.

O discurso pedagoégico (DP) atua na manutencdo do prestigio e da
legitimidade da instituicdo escolar enquanto detentora do saber. De acordo com
Orlandi (2006), esse discurso representa a imagem de um professor que ensina algo
para uma imagem de aluno, em um lugar que, normalmente, é a escola. Esse se
destaca como processo unilateral de transmiss&o de conhecimento, que tem como
marca o autoritarismo.

A partir das reflexdes da infancia, em consonancia com 0s pressupostos
tedricos da perspectiva da AD francesa, levantou-se o seguinte questionamento
norteador do trabalho: como funciona o DP, no ensino de Lingua Portuguesa, no
DVD Escola de Lingua Portuguesa n® 147?

A partir desse questionamento, tem-se como objetivo geral analisar aspectos
do funcionamento do discurso pedagdgico presente no DVD Escola n® 14. Para
tanto, tem-se como objetivos especificos: a) discutir, numa perspectiva teérica de
Andlise de Discurso, o funcionamento do discurso pedagdgico autoritario, polémico e
ludico; b) identificar, no DVD Escola de Lingua Portuguesa n°® 14, enunciados que
pertencam a cada um desses discursos, observando-se se o DP autoritario
predomina em relacéo aos outros discursos.

Parte-se da suposicdo de que o DP apresenta-se, principalmente, de maneira
autoritaria, embora possa conter, secundariamente, aspectos ludicos e polémicos
em seu funcionamento.

Como justificativa para a realizacdo da dissertacdo, tem-se o fato desse
trabalho ter relacdo com a educacao e, de maneira direta, com a pratica de sala de

aula, pois o material em andlise continua sendo enviado e utilizado por professores e
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alunos de escolas publicas. Além disso, o fato de poder contribuir para os estudos
na area de Anadlise de Discurso, bem como para discussdo e pesquisa sobre o
Discurso Pedagogico em produtos audiovisuais educativos.

No capitulo intitulado “As primeiras licoes: breves consideracoes sobre
aspectos da histéria da Pedagogia no Brasil’, apresentam-se, inicialmente,
breves consideracdes acerca do perfil da educacao no cenario nacional, desde o
periodo jesuitico até os dias atuais. Além disso, sao explicitados aspectos de
correntes pedagdgicas que permearam a construcdo dos modelos educacionais
brasileiros ao longo da histéria. As diferentes correntes de ensino foram discutidas a
partir das visées de autores como Bernstein (1999), Ghiraldelli Jr. (1991, 2001),
Saviani (2000, 2005, 2006, 2008), Hilsdorf (2003), dentre outros.

A parte seguinte do trabalho, intitulada “Ultrapassando o “bé-a-ba”: nos
caminhos tedrico-analiticos de aspectos da AD”, propde-se a apresentar
aspectos gerais da teoria da Analise de Discurso, de linha francesa, enfocando,
especialmente, os conceitos da AD, que sao utilizados no trabalho. Assim, sao
apresentadas as no¢des de discurso, parafrase e polissemia, formacéao discursiva e
ideoldgica, interdiscurso e intradiscurso, formacao imaginéaria, dentre outras nocdes
trabalhadas na AD francesa, principalmente, nesse trabalho, por meio dos trabalhos
de Pécheux (1997a, 1997b, 2008) e Orlandi (2007a, 2007b, 2010, 1993, 2006, 1999,
2002). Apresentam-se também as nocbes de discurso pedagdgico autoritario,
polémico e ludico, mas na visdo da AD, discutida por Orlandi (2006).

Na terceira parte, intitulada “A investigacao de marcas do funcionamento
discursivo do DP no DVD Escola de Lingua Portuguesa”’ sio apresentados os
procedimentos metodoldgicos utilizados na selecdo e analise do corpus. Em anexo,
ha a indicacdo do corpus da dissertacdo, constituido por enunciados do discurso
pedagdégico, predominantemente, do apresentador do programa Nossa Lingua
Portuguesa, no DVD.

Na sequéncia, parte-se para a analise dos enunciados verificando, se
possivel, a que funcionamento discursivo os mesmos pertencem a partir da
confrontacdo desses com os conceitos de discurso pedagdgico autoritario, ludico e
polémico, na perspectiva de Orlandi (2006). Além da identificagdo dos enunciados,
verifica-se se ha predominancia do DP autoritério, bem como os efeitos de sentido
desse discurso, no corpus, com base no aporte tedrico-analitico pesquisado.
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Por fim, seguem-se as Consideracoes Finais apresentando os resultados
principais do estudo realizado a partir da confrontacdo dos pressupostos tedérico-
analiticos com o corpus. Apresentam-se as reflexdes acerca de como o discurso
pedagogico foi construido no material analisado, e também como o mesmo vem
sendo disseminado, através do material audiovisual destacado e, por consequéncia,
entre os alunos e professores de escolas publicas brasileiras.

Esse trabalho ndo visa fechar conceitos entorno do DP do material em
analise. Tenta-se apenas estabelecer uma apreciacao acerca do corpus, com base
em marcas discursivas, perceptiveis nos enunciados, buscando contribuir com a
reflexdo acerca do modo como o discurso pedagdgico, no ensino de lingua
portuguesa, que se investiga nessa dissertacdo, se constréi sécio-histérica e
ideologicamente e, por consequéncia, pensar aspectos das politicas publicas de

ensino de lingua portuguesa presentes no material em analise.
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2 AS PRIMEIRAS LICOES: BREVES CONSIDERAGCOES SOBRE ASPECTOS
DA HISTORIA DA PEDAGOGIA NO BRASIL

[...] quando falam de lingua, emitem juizos completamente desinformados[...]. Seus
comentarios se baseiam no que lembram das aulas de seus professores ou professoras [...]
(POSSENTI, 2009, p. 07).

Ancorando-se no fato de que os discursos sempre remetem a outros
discursos, compondo uma rede discursiva que se interliga e oportuniza a
constituicdo dos sentidos, esse capitulo dedica-se a tracar um breve panorama de
algumas das correntes pedagoégico-educacionais pensadas no cenario nacional,
desde o periodo jesuitico até os dias atuais, a partir das visdbes de autores como
Bernstein (1999), Ghiraldelli Jr. (1991, 2001), Saviani (2000, 2005, 2006 e 2008),
Hilsdorf (2003), Ribeiro (2007), dentre outros.

A importancia da abordagem de tais aspectos fundamenta-se no fato de o
material objeto dessa analise - o Discurso Pedagogico (DP) - ser fruto de aspectos
da conjuntura sécio-histérica da educacdo brasileira. Assim, observar e
compreender como se deu o0 processo de construcdo dos modelos pedagdégico-
educacionais que regem a educacdo no pais podera servir de auxilio na
investigacdo de aspectos do discurso pedagogico no DVD Escola de Lingua
Portuguesa, n® 14, material a partir do qual o corpus foi constituido®.

Contudo, observam-se, nessa dissertacdo, apenas questdes discursivas
transcritas do material. Nao sao explorados aspectos especificos do campo do
audiovisual, tais como o0 uso ou ndo de imagens, videos, dentre outros aspectos,
pois, nessa abordagem, apenas enunciados correspondentes ao discurso
pedagdgico no ensino de lingua portuguesa oralizados no material, sdo transcritos,
em discurso direto, para posterior analise. Nao se desconsidera a importancia da
midia audiovisual na transmissédo do discurso, mas, devido ao recorte escolhido, ela
sera observada apenas para contextualizar o veiculo de disseminacao do discurso

pedagdgico.

* Conferir enunciados em anexo.
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2.1 Aspectos dos modelos educativo-pedagogicos do periodo jesuitico ao
tecnicismo dos tempos de ferro

De acordo com Saviani (2008, p. 7-8), “o adjetivo ‘pedagdgico’ tem
marcadamente ressonancia metodoldgica denotando o modo de operar, de realizar
o ato educativo”. No Brasil, historicamente, pode-se dizer que ndao ha o
desenvolvimento de um modelo brasileiro de educagédo, mas sim uma adaptacao do
modelo educacional europeu. O primeiro contato com a educacao foi por meio dos
jesuitas, especialmente a figura do padre Antonio Vieira com a alfabetizagdo dos
indios, considerados, naquela perspectiva, como selvagens. O principal objetivo da
escola era ser instrumento de transmissdo do catolicismo, estando a servico da
igreja. Se os indios soubessem ler e escrever, 0 processo de catequizacao seria
mais rapido e bem sucedido. Mas ndo se pode considerar 0 processo iniciado pelos
jesuitas como uma cépia de modelos europeus somente, voltados a transmissao de

preceitos religiosos. Segundo Saviani (2008, p. 7-8),

[...] as idéias pedagégicas dos jesuitas no periodo colonial foram
consideradas nao como meras derivagdes da concepgao religiosa (catolica)
de mundo, sociedade e educacdo, mas na forma como se articularam as
praticas educativas dos jesuitas nas condicbes de um Brasil que se
incorporava ao império portugués [...] em funcdo da “realidade rebelde”
configurada pelas condigbes especificas da col6nia brasileira, os jesuitas
tiveram de ajustar suas idéias educacionais, modificando-as segundo as
exigéncias dessas condicoes.

Assim, o processo educativo jesuitico incorporou aspectos indigenas, como o
uso da sua linguagem, por exemplo, de modo a conseguir acultura-los, incutindo a
cultura portuguesa em lugar da local. Os jesuitas foram os responsaveis pela
educacao brasileira — missao e colonizacao - durante cerca de duzentos e dez anos.
Hilsdorf (2003) caracteriza esse periodo em dois momentos: o periodo herdico,
marcado pela suposta igualdade entre indigenas e jesuitas que buscavam o outro
como “igual”, conhecendo seus costumes, lingua para catequiza-los. O que, em
verdade, recobre um processo de aculturagdo por parte dos portugueses.

O segundo momento é denominado “periodo de consolidacao” e consiste na

construcao de colégios para filhos de brancos, fruto do dominio mercantil sobre a
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Coroa Portuguesa. Os colégios fundados deveriam ser, de acordo com a autora,
para todos, porém, na pratica, as aulas eram ministradas apenas para alunos
brancos. Mesticos, mamelucos e indios eram recusados, sob a justificativa de que o
propésito era formar os padres da companhia.

Nos colégios, os jesuitas usavam “[...] as formas da tradi¢do, da repeticédo, da
disciplina rigorosa com castigos fisicos, da reclusdo, da repressao e da exclusao”
(HILSDOREF, 2003, p. 9). Observa-se a existéncia de regras que seriam uma espécie
de organizacdo didatica que direcionaria as praticas pedagdgicas jesuiticas. Esse
documento era chamado Ratio Studiorum e correspondia a um manual composto
por 467 regras voltadas para a pratica pedagogica e o ambiente escolar, de acordo
com Saviani (2008). O modelo de educacao desenvolvido pelos jesuitas tratava-se
de um “[...] sistema educacional propriamente dito” (SAVIANI, 2008, p. 56).

No campo politico, o reinado de Dom Jodo Il (1521-1557) reprimia a
burguesia mercantil, afastando-a do dominio politico-econémico. Isso assegurava
maior conforto aos jesuitas que continuavam no controle do sistema educativo, sob
a égide da relacao Igreja-Estado.

Contudo, a relagdo Igreja-estado entrou em declinio com a instauracdo da
visdo antropocéntrica do mundo, advinda do pensamento iluminista de base
absolutista ilustrada, a partir do século XVIIl. Segundo Hilsdorf (2003), em
contraponto ao absolutismo classico que considerava o direito divino da monarquia,
0 absolutismo ilustrado constitui-se como um direito “natural”, ndo mais divino, no
qual o principe é servidor do Estado comandado pela razao ilustrada — o
pensamento iluminista — e responsavel por garantir o bem-estar de seus suditos.

Na instancia pedagogica, tem-se a laicizacao da educacéo, isto €, um modelo
educacional estruturado sem a influéncia do pensamento religioso. A oferta de
instrucao elementar implantada no pais seguia o pensamento racionalista. No Brasil,
Sebastiao José de Carvalho e Melo, o Marqués de Pombal, direciona as agdes em
prol da formacéao do individuo constituido pelo e para o Estado.

Com a primeira Constituicdo Brasileira instauram-se as escolas de primeiras

letras® e, com elas, o método Lancaster®. A educacgdo passa a ser obrigacdo do

® Cabe ressaltar aqui que o nome “Escola de primeiras letras” foi escolhido em substituicdo ao
“Pedagogias”, devido & Comissao de Instrugédo criada em 1827, de acordo com Saviani, (2006, p. 15),
considerar o termo improprio, barbaro e/ou ndo condizente com o projeto de instrugdo primaria.
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Estado e direito gratuito a todos os cidadaos (pelo menos no ensino primario). E,
mais do que garantir educacéo “para todos”, o objetivo primar consiste na difusao da
lingua portuguesa no Brasil. Com a obrigatoriedade do estudo do idioma portugués,
suprime-se 0 uso da “lingua geral”’, uma mescla entre o portugués e os dialetos
indigenas, utilizada no periodo jesuitico como estratégia de disseminacdo do
cristianismo. Entretanto, apesar da iniciativa, o indice de analfabetos chegava a
66,4% da populacéo.

Durante a Segunda Republica, destaca-se o Manifesto dos Pioneiros da
Educacado Nova, defendendo a chamada Pedagogia Nova, documento em prol de
um modelo de educagdo que desenvolvesse o ser humano em seus diferentes

aspectos e ndo apenas o habilitasse a uma série posterior.

A prética determina a teoria. Esta deve se subordinar aquela, renunciando a
qualquer tentativa de orienta-la, isto €, de prescrever regras e diretrizes a
serem seguidas pela pratica e resumindo-se aos enunciados que vierem a
emergir da prépria atividade pratica desenvolvida pelos alunos com o
acompanhamento do professor. Essa tendéncia ganha forgca no inicio do
século XX, torna-se hegeménica sob a forma do movimento da Escola Nova
até o inicio da segunda metade desse século e, diante das contestacdes
criticas que enfrenta, assegura seu predominio [...] (SAVIANI, 2005, p. 2).

Tal postura deslocava “[...] o eixo da questao pedagdgica do intelecto para o
sentimento; do aspecto logico para o psicolégico; dos conteldos cognitivos para 0s
métodos ou processos pedagdgicos; do professor para o aluno” (SAVIANI, 2000, p.
09). Muito do manifesto foi aproveitado na constituicdo. Contudo, a pedagogia nova
entra em crise por nao conseguir mudancgas significativas e duradouras em relagéo a
pedagogia tradicional. Os custos da modernizacdo ndo foram assumidos pelo
governo e iniciativas bem sucedidas ficaram restritas a escolas-modelo voltadas

para “[...] pequenos grupo da elite” (SAVIANI, 2000, p. 10).

“Como resultado da discusséo entédo travada, foi suprimida a palavra ‘pedagogias’ do artigo primeiro
que, no texto aprovado, recebeu a seguinte redagédo: ‘Em todas as cidades, vilas e lugares mais
populosos, haverdo as escolas de primeiras letras que forem necessarias. Em conseqiéncia, a lei
referente a criacdo das escolas de primeiras letras, promulgada em 15 de outubro de 1827, nado
contempla a pedagogia. Ao longo de seus 17 artigos em nenhum momento aparece o substantivo
;pedagogia’ ou o adjetivo ‘pedagédgico”” (SAVIANI, 2006, p. 15).

Método no qual um aluno (Decurido) era autorizado a ensinar a outros dez alunos (Decuria) sob a
supervisdo de um tutor, de acordo com José Luiz de Paiva Bello (...). A rigorosa disciplina e os
padrdes tradicionais continuavam sendo seguidos. O método Lancaster preconizava disciplina
absoluta que, quando nao seguida, era sindbnimo de castigos severos.
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Apesar do lema de educacdo gratuita e de qualidade para todos, o

pensamento escolanovista acabou

por gerar consequéncias também nas amplas redes escolares oficiais
organizadas na forma tradicional. Cumpre assinalar que tais conseqiéncias
foram mais negativas que positivas uma vez que, provocando o
afrouxamento da disciplina e a despreocupagdo com a transmissdo de
conhecimentos, acabou por rebaixar o nivel do ensino destinado as
camadas populares as quais muito freqlentemente tém na escola o Unico
meio de acesso ao conhecimento elaborado. Em contrapartida, a "Escola
Nova" aprimorou a qualidade do ensino destinado as elites. (SAVIANI, 2000,
p. 10-11).

Ainda no periodo escolanovista, foi promulgada a Constituicao de 1934, que
visava dentre seus artigos “[...] intensificar o processo de democratizacdo ao
reconhecer na educagao ‘um direito de todos’ [...]” (RIBEIRO, 2007, p. 117). As leis
refletiam, em parte, a mobilizacdo de professores e outros profissionais ligados a
educacao.

Na década de 1930, o pais girava as voltas com questdes trabalhistas, como
a falta de emprego para as camadas populares’, o que os incitava a mobilizacéo,
juntamente com a classe media, que, em busca de maiores oportunidades faz
emergir a ANL (Alianca Nacional Libertadora), que, em dois meses tem mais de mil e
seiscentos pontos espalhados por todo o pais. No entanto, governo e setores
oligarquicos, contrarios a essa expansao, tentam barrar o crescimento dos setores

populares.

No contexto politico-econémico, as classes economicamente dominantes
estavam incomodadas com a possivel ascensdo das classes subalternas,
“capitaneadas pela classe operaria fabril [...] as reivindicacbes dos
trabalhadores representavam, para as elites, uma luta que almejava a
sociedade socialista”. Era necessario, portanto, interromper o processo
histérico que havia se inaugurado apds 1930 e, por conseguinte, libertar o
Estado demiurgo da pressao dos “de baixo”. (FERREIRA JR; BITTAR, 2008,
p. 334).

Na area educacional, no periodo pré-golpe, destaca-se a “[...] discriminacao ja
constatada no texto constitucional de 1937, entre desfavorecidos e favorecidos”

" Usa-se o0 termo “camadas populares” numa referéncia a parcela da populacdo com baixo poder
econdmico.
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(RIBEIRO, 2007, p. 149). Nesse sentido, observe-se um trecho do artigo 22 da
constituicdo de 1937,

0 ensino secunddrio se destina a preparagcdo das individualidades
condutoras, isto é, dos homens que deverdo assumir as responsabilidades
maiores dentro da sociedade e da nagdo, dos homens portadores das
concepgoes e atitudes espirituais que é preciso infundir nas massas, que é
preciso tornar habituais entre o povo [...]. (RIBEIRO, 2007, p. 148)

O equilibrio social seria conseguido através da preparacao das elites, ou seja,
daquelas “individualidades condutoras”, que conduziriam as massas, ou seja, o resto
da populagdo. Texto notadamente discriminatério que representa o discurso da
hegemonia da elite sobre a classe popular. Freire (1967, p. 95-96) indicava que essa
postura representa, de modo geral, uma tentativa de depositar nos alunos
apassivados a descricdo do perfil dos conteudos e a obediéncia as normas, a
percepcao ingénua dos fatos, em lugar de desafiad-los na busca pelo conhecimento
critico da realidade, na agao, na ruptura.

Sentindo-se acuada pela possibilidade de expansdo das classes
economicamente menos favorecidas, a elite politico-econémica brasileira aplicou o
golpe de 64. Esse processo desencadeou um periodo de cerceamento da liberdade
de expressdo, de imprensa, da democracia, com eleicées fraudulentas que visavam
beneficiar o regime. Almejava-se a criacdo de uma sociedade urbano-industrial que
atendesse aos interesses do capitalismo e ascendesse no cenario mundial. O lema
da produgao, com o tecnicismo, ganhou forca e as classes menos favorecidas sécio-
economicamente passaram por um periodo de arrocho salarial e maior desigualdade
na distribuicao de renda.

A educagao, por seu turno, nao ficou alheia as mudangas instauradas na
época do regime militar. A tendéncia “nacionalista” de unificacdo e defesa da “patria”
verificada no campo econdémico e politico atingiu, paulatinamente, o educacional
(RIBEIRO, 2007). Sob o ideario da racionalidade técnica, o processo capitalista de
producédo precisava de mao-de-obra barata e

o regime militar implementou as reformas educacionais de 1968, a Lei n.
5.540, que reformou a universidade, e a de 1971, a Lei n. 5.692, que
estabeleceu o sistema nacional de 1° e 2° graus, pois ambas tinham como
escopo estabelecer uma ligagdo orgéanica entre o aumento da eficiéncia
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produtiva do trabalho e a modernizagédo autoritaria das relagbes capitalistas
de produgao. (RIBEIRO, 2007, p. 335)

O projeto acima mencionado tinha como objetivo o enfoque racionalizado,
sistémico, “[...] a padronizacdo do sistema de ensino a partir de esquemas de
planejamento previamente formulados aos quais devem se ajustar as diferentes
modalidades de disciplinas e praticas pedagdégicas” (SAVIANI, 2000, p. 13). Na
pratica, houve o surgimento de escolas técnicas, telessalas, com o uso de midias na
educacgao, com énfase no seu uso, relegando professores e alunos a uma posi¢ao
secundaria de reproducao de conceitos pré-formulados. Esse se configura como,
notadamente, o periodo de maior insercdo de materiais audiovisuais no ambiente
escolar. Pode-se dizer, em certa medida, que o DVD Escola é fruto desse modelo de
ensino.

Visando formar um contingente maior de trabalhadores com o nivelamento
minimo necessario para atuar no mercado a um baixo custo, preza-se pelo aluno
eficiente e  produtivo, excluindo-se aquele ineficiente tecnicamente.
“Pedagogicamente, conclui-se, pois, que se para a pedagogia tradicional a questao
central é aprender e para a pedagogia nova aprender a aprender, para a pedagogia
tecnicista o que importa é aprender a fazer” (SAVIANI, 2000, p. 15).

Corroborando a assertiva acima, Ghiraldelli Jr. (1990, p. 168), afirma:

0 ministro Roberto Campos, em palestra sobre “Educacdo e
Desenvolvimento Econbmico”, procurou demonstrar a necessidade de
submeter as diretrizes da escola ao mercado de trabalho. Sugeriu, entéo,
um vestibular mais rigoroso para aquelas areas do terceiro grau nao
atendentes a demanda do mercado. Para ele, toda a “agitacdo estudantil”
(vivia-se, realmente, uma movimentagdo mundial em geral comandada
pelos jovens, tanto no mundo ocidental quanto no leste) daqueles anos era
devida a um ensino desvinculado do mercado de trabalho, um ensino
baseado em generalidades e, segundo suas préprias palavras, um ensino
que, “ndo exigindo praticamente trabalhos de laboratério” deixava “vacuos
de lazer”, que estariam sendo preenchidos com “aventuras politicas” [...]. O
ministro Campos acreditava que o engajamento politico dos estudantes dos
anos sessenta era devido ao fato de estudarem em cursos que o0s deixava
livres demais.

Ou seja, a escola deveria ser utilizada para “domar”, acalmar os animos mais
exaltados, isto é, ser utilizada como um veiculo de coercao. Note-se uma referéncia
a Althusser (1980, p. 21) que classifica a escola como um dos Aparelhos ldeolégicos
do Estado, que correspondem, a “[...] certo numero de realidades [...] que se



23

apresentam ao observador imediato sobre a forma de instituicbes distintas e
especializadas”. Assim, a escola, a familia, a igreja, enquanto instituicbes de poder,
sdo consideradas pelo autor aparelhos que auxiliam na manutencdo do controle
estatal, através da disciplina, de regras e normas.

Foucault (1987, p. 164) menciona a existéncia de uma

[...] politica das coergbes que sdo um trabalho sobre o corpo, uma
manipulacdo calculada de seus elementos, de seus gestos, de seus

comportamentos [...] a sujeicdo constante de suas forgcas e Ihes impdem
uma relacdo de docilidade-utilidade, sdo o que podemos chamar as
“disciplinas”.

Ainda de acordo com o referido autor, Ghiraldelli Jr. (1990, p. 168), pode-se
dizer que os resultados da implantacdo da pedagogia tecnicista foram ainda mais
negativos que os dois processos anteriores, porque 0s conteudos tornaram-se ainda
mais incipientes e os indices de evasao e repeténcia, advindos das mas condicoes
oferecidas aos alunos — em sua maioria, oriundos das classes economicamente
desfavorecidas — aumentaram consideravelmente.

Em paralelo, dentre as agdes do governo, tem-se a instauragdo do MOBRAL
(Movimento Brasileiro de Alfabetizacao), atrelado, de acordo com Ribeiro (2007) “a
teoria do capital humano”, ou, em outras palavras, uma concepcao tecnicista da
educacdo — o0 economicismo educativo — que fora mencionado anteriormente
quando se falou sobre a pedagogia tecnicista. “Revela-se assim a énfase na
guantidade e nao na qualidade, nos métodos (técnicas), na adaptacdo e ndo na
autonomia, nas necessidades sociais e nado nas aspiragdes individuais [...]”
(RIBEIRO, 2007, p. 195).

Esse periodo conturbado vivido no Brasil, durante a época pré-golpe, ditadura
e pos-golpe, problematizou o ideario veiculado sobre educacdo no pais,
questionando a gratuidade e abrangéncia, tornando explicita que a problematica da
ma distribuicao de renda entre ricos e pobres estava também atrelada, dentre outros
fatores, a valorizacdo da educacdo para as elites em detrimento das classes
populares.
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2.2 Na atualidade... a tentativa de um modelo critico-reflexivo para a
educacao nacional

A educacéo brasileira atravessava desafios constantes no que tange a lacuna
educacional que existe entre camadas socioeconomicamente desfavorecidas e
favorecidas. Politicamente, com a volta das elei¢gdes diretas, em todo o Brasil, em
1982, “[...] o clima de liberdade politica cresceu e, consequentemente, a
movimentacao tedrica foi mais intensa, possibilitando novas visdes para varios
impasses tedricos no campo educacional” (GHIRALDELLI JR., 2001, p. 145). O
pensamento critico-reflexivo sobre o periodo histérico-social, oriundo de debates em
universidades e cursos criados, inclusive, na época da ditadura, se insere na busca
por um processo educativo vivo, dinamico e democratico.

Estudiosos como Paulo Freire, Anisio Teixeira, Demerval Saviani, dentre
outros®, visavam o desenvolvimento de modelos tedricos e praticas que auxiliassem
na construgcdo de um modelo de ensino voltado para as classes populares,
valorizando os seus saberes e os utilizando na aprendizagem formal. Saviani,
segundo Ghiraldelli Jr. (2001), requalificou o trabalho do magistério na luta pela
socializacao da cultura sob hegemonia burguesa versus hegemonia operaria.

Defendia-se a necessidade de uma educacdo progressista, isto &, que
acompanhasse e auxiliasse no desenvolvimento da nacao de forma participativa,
critica, com um sujeito capaz de se autogerir em uma sociedade mutavel. Freire
defendia a educacdo como uma pratica de liberdade. Atacava a postura das elites
que defendia a democracia educacional para “[...] os privilegiados, pois o0s
dominados nao tém condicbes de participar democraticamente” (FREIRE, 1967, p.
13). Freire foi 0

® Como foi proposto nessa pesquisa uma abordagem sucinta de alguns aspectos socio-histéricos,
politicos e econdmicos da educacgao no Brasil e, por consequéncia, do movimento pedagédgico, ndo
serdo abordados aqui todos os pensadores do campo da educagdo. Pontuando-se também que os
pensadores citados iniciaram sua caminhada na area pedagdgica muito antes da década de oitenta.
Contudo, nao sera apresentado um histérico de cada personagem citado. Apenas sao apontadas
tendéncias de época, de acordo com a bibliografia consultada (Ghiraldelli Jr., 1991, 2001; Saviani,
2000, 2005, 2006, 2008; Freire, 1967, 2001; Ribeiro, 2007; Ferreira Jr., Bittar, 2008; Arcanjo,
Hanashiro, 2010), nas quais os mesmos sao referenciados.
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[...] educador [que] estabeleceu, a partir de sua convivéncia com o povo, as
bases de uma pedagogia onde tanto o educador como o educando, homens
igualmente livres e criticos, aprendem no trabalho comum de uma tomada
de consciéncia da situagdo que vivem. (GHIRALDELLI JUNIOR, 2001, p.
26). (Grifo do autor).

Salvo peculiaridades e diferencas de cada profissional, em seu bojo, observa-
se que as ideias defendidas por esses autores instauravam-se na busca por uma
educacgao mais igualitaria e democratica que oportunizasse o desenvolvimento social
através do desenvolvimento do educando. Iniciativas politicas tentavam implementar
o estabelecimento de uma postura pedagdgico-democratica da educacao nacional.
Alguns exemplos séo a reforma do Ensino Superior, através do decreto 464/69 e a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao 5.692/71 com a divisdo da educacgao basica
em 12 e 22 graus. De acordo Saviani (2005), a Constituicdo de 1988, pela primeira
vez, garantiu em seu texto direito a educacao publica em todos os niveis — desde a
educacgao basica até o nivel superior — como mencionado no artigo 6°, “Sao direitos
sociais a educacao, [...] na forma desta Constituicao”; e no artigo 23, inciso V, “é
competéncia comum da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios [...]
proporcionar os meios de acesso a cultura, a educacgao e a ciéncia” (BRASIL, 1996,
p. 06-15).

Na Constituicao de 88, o artigo 208 apresenta, de forma mais detalhada, o

gue vem se denominar direito a educacao

o dever do Estado para com a educagéao sera efetivado mediante a garantia
de:

| - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele nao
tiveram acesso na idade prépria;

Il - progressiva extensédo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;
[l - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de
idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacao
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequada as condigées do educando;
VIl - atendimento ao educando, no ensino fundamental, através de
programas suplementares de material didatico escolar, transporte,
alimentagao e assisténcia a saude.

De acordo com o artigo primeiro da LDB 9394/96,
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Art. 12. A educacédo abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de
ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagbes da sociedade
civil e nas manifestagdes culturais.

§ 12 Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes prdprias.

§ 22 A educagdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a
pratica social

Assim, o ensino deve ser direito de todos e dever do estado, observando-se a
qualidade e o respeito as diferencas. Mundialmente, percebe-se a universalizacao
do acesso ao ensino, impulsionado pela crescente necessidade de qualificagdo e
automatizacéao do processo produtivo.

Entretanto, percebe-se ainda que de certo modo, para muitos educadores,
“nao ha salvacgao fora da escola” (GHIRALDELLI JR., 1991, p. 203) assim como “nao
h& salvacdo fora da Igreja”, ou seja, o ensino da lingua continua obrigatério e
atrelado a ordem e disciplina que emanam de cima para baixo. Devem-se seguir 0s
preceitos da escola, ouvir o professor e seguir seus ensinamentos assim como a
postura adotada por um fiel aos modelos apresentados por um sacerdote.

Para corroborar a assertiva acima, observe-se a matéria exibida pelo Jornal
Nacional, dia 13 de maio de 2011, intitulada “MEC defende que aluno nao precisa
seguir algumas regras da gramatica pala falar corretamente™. Na matéria,
questiona-se a mudancga de atribuicdo de “certo” e “errado” para “adequado” e
“‘inadequado”, observando-se 0 modo como as pessoas usam a lingua em diferentes
situagdes. Dependendo da situacdo, poder-se-ia alternar o uso do idioma entre suas
variantes formal e informal. A observacao esta sugerida no livro “Por uma vida
melhor”, da autora Heloisa Ramos, da seguinte maneira, de acordo com reportagem
do Jornal'®: “Ele apresenta a frase: ‘Os livro ilustrado mais interessante estdo
emprestado’, com a explicacdo: ‘Na variedade popular, basta que a palavra ‘os’
esteja no plural’. ‘A lingua portuguesa admite esta construcdo™. (Jornal Nacional,
13/05/2011).

° Matéria disponivel, na integra no site http:/g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2011/05/mec-
defende-que-aluno-nao-precisa-seguir-algumas-regras-da-gramatica-para-falar-de-forma-correta.html.
Acesso em 18 de maio de 2011.

' Trecho transcrito da matéria jornalistica disponivel no site http:/g1.globo.com/jornal-
nacional/noticia/2011/05/mec-defende-que-aluno-nao-precisa-seguir-algumas-regras-da-gramatica-
para-falar-de-forma-correta.html. Acesso em 18 de maio de 2011.
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Ainda de acordo com a matéria, o livro adverte que o uso da variante nao
padrdao, de acordo com a situacdo, pode fazer com que seu usuario sofra
preconceito linguistico. A autora, ainda de acordo com a reportagem, afirma que

a intencdo é mostrar que o conceito de correto e incorreto deve ser
substituido pela idéia de uso adequado e inadequado da lingua. Uso que
varia conforme a situacdo. Ela afirma que nao se aprende o portugués culto
decorando regras ou procurando o significado de palavras no dicionario.

Defende-se um ensino de lingua pautado na realidade sociocultural dos
educandos de classes populares, que usam a considerada variante informal,
rompendo-se com o modelo tradicional de ensino, que prevé o ensino da lingua
atrelado exclusivamente a regras gramaticais. Segundo Saviani, (2000, p. 26), a
proposta pedagdgica de maior expressdo na década de oitenta consiste na
pedagogia histérico-critica, ou seja, o processo de ensino-aprendizagem que tem
como bojo o seio da pratica social. Assim parte-se do local onde os professores e
alunos estao inseridos para a compreensao de situagdes e resolucao de problemas.

Dessa forma, percebe-se uma postura que visa a compreensdo dos
problemas a partir de sua vivéncia e contextualizacdo. Nao se observa mais uma
realidade que esta fora da escola: a aprendizagem se da a partir do estudo,
compreensao e contextualizagao de fatores sdcio-histéricos e culturais.

Os Parametros Curriculares Nacionais, criados pelo Ministério da Educacao,
em 1997, em seu texto, afirmam que os mesmos foram concebidos como aporte
para o trabalho docente, observando-se e respeitando-se a concepgao pedagdgica
deste, bem como a realidade plural do pais.

Note que eles sdo abertos e flexiveis, podendo ser adaptados a realidade
de cada regido. Em outros termos, aqui reconhece-se que existem
diferencas culturais no pais e que estas devem ser respeitadas. A lingua,
patriménio imaterial de um povo, faz parte da cultura, coabitando, por
analogia, de forma diferente de acordo com as caracteristicas de cada
lugar. (BRASIL, 1997, p.04).

De acordo com a LDB, esta menciona dentre seus objetivos, o disposto no
artigo 32, inciso quarto, ‘o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social”’
(BRASIL, 1996, p.12). A educagao deve fortalecer vinculos e estar assentada no
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convivio social. O uso apontado no livro, desse modo, nao fere regras gramaticais,
ao contrario, representa a efetivacdo da pedagogia histérico-critica, porque se apoia
na pratica social para formular seus argumentos acerca do uso da lingua.

Entretanto, apesar da defesa de uma educacdao que valorize os
conhecimentos e o ponto de vista dos educandos, a conotacdo da matéria
jornalistica relacionou a possibilidade de uso de uma variante informal como
incitacao ao uso “errado” da lingua portuguesa. O titulo da matéria “MEC defende
que aluno nao precisa seguir algumas regras da gramatica para falar de forma
correta”, indica a existéncia do “certo” e do “errado” na lingua como algo intrinseco a
ela e ndo como uma convengao social e ideologicamente construida, num retorno ao
modelo tradicional de ensino.

A postura apresentada indica a segregacao entre o certo € o errado e que, ao
se permitir o uso “ndo correto”, rompe-se com as regras da lingua. Mas, que regras,
de fato, estdo postas no uso do portugués? As regras sao linguisticas ou
pertencentes ao discurso pedagdgico sobre o ensino da lingua portuguesa?

Assim, com base na necessidade de observar o contexto sdcio-histérico e
cultural no qual se insere o DP, o corpus a ser analisado advém de um material
socialmente difundido como modelo a ser utilizado nas aulas de lingua portuguesa.
A segquir, sera feita a descricdo do DVD Escola de Lingua Portuguesa, cujo um dos

objetivos é dinamizar o ensino de lingua portuguesa por todo o pais.

2.3 Aspectos do DP através de modelos pedagoégicos na/da educacao
brasileira

A Pedagogia apresenta-se como um campo de dificil acesso, extremamente
complexo, multifacetado e indefinido. Note-se, por exemplo, que o termo
“pedagogia” pode ser encontrado desde as campanhas politicas até os manuais
didaticos sob diversos enfoques. Mas, de que forma pode-se contextualizar a
pedagogia, e, em especial, na perspectiva aqui proposta?

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), as tendéncias
pedagogicas do ensino brasileiro transitam ao redor de quatro grandes tendéncias, a
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saber, “[...] a tradicional, a renovada, a tecnicista e aquelas marcadas centralmente
por preocupacgdes sociais e politicas.” (PCN, 1997, p. 30). Mas, inicialmente, em que
consiste a Pedagogia?

O termo Pedagogia, originalmente, de acordo com Ghiraldelli Jr. (1991) liga-
se ao ato de direcao do saber, no sentido literal da palavra, pois 0s escravos, na
Grécia, eram incumbidos da funcdo de direcionar as criancas até os ambientes de
estudo e a sabios gregos, chamados pedagogos. Com a invasdo e dominacao
romana, 0S gregos, que passaram a condicdo de escravos dos romanos,
acumularam a funcao de conduzir as criancas até os locais de estudo e instrui-las.

A pedagogia adquiriu status de ciéncia, como um mecanismo de oferecimento
de cultura e instrucdo aos educandos, “[...] através do estudo da matematica, das
ciéncias fisicas e dos classicos da literatura [...]” (GHIRALDELLI JUNIOR, 1991, p.
16). A possibilidade de maior instrugdo estendia-se, em certa medida, aos
trabalhadores, nao sendo exclusiva a elite.

Entretanto, a possibilidade de maior conhecimento e acesso a cultura gerava
nos trabalhadores o estimulo pela busca por melhores condi¢des de trabalho e vida.
A diminuicdo das jornadas de trabalho, por exemplo, era uma das exigéncias
trabalhistas. Entretanto, o desejo de crescimento do proletariado gerava desconforto
para a classe que se encontrava no poder, pois, com 0 aumento da instrucao e da
educagcdo, mais conscientes de seus direitos ficavam os trabalhadores e mais
pressionados aqueles aos quais estavam subordinados.

Nessa perspectiva, estratégias de governo foram desenvolvidas de modo a
garantir o acesso a educacdo, mas defendendo o0s interesses da elite
economicamente dominante. Instaurava-se, aparentemente, um movimento de
mascaramento do acesso a educagcdao emancipadora, ou seja, o0 modelo até entao
vigente, que incitava nas massas o anseio por melhores condi¢des de vida.

Dentre tais estratégias, Ghiraldelli Jr. (1991), destaca o nascimento da
Pedagogia Nova, que preconizava a necessidade de maior autonomia aos
educandos, focando o processo de ensino-aprendizagem nos alunos, estimulando-
0s a pesquisa tendo, como ponto de partida, problemas advindos de sua
curiosidade. Tendo-se em vista o interesse desse trabalho, far-se-4 uma breve

explanacao acerca das correntes anteriormente mencionadas.
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A Pedagogia Tradicional (PT) consiste num modelo voltado para a
“preparacdo para a vida” (GHIRALDELLI JUNIOR, 1991, p. 25), local da educacéo
moral. Preocupa-se com a dispersdo de modelos de aprendizagem arrolados em
grandes obras cientificas e literarias com foco do processo de ensino ancorado na
figura do professor. Segundo os PCN do Ensino Fundamental (BRASIL, 1997), a PT
tem como fungéo vigiar e aconselhar os alunos, corrigir e ensinar a matéria.

Ainda de acordo com o PCN (BRASIL, 1997), a metodologia da PT pauta-se
na explanagéo oral, sequenciada e fixa, na qual os conteudos s&o transmitidos como
verdades acabadas, havendo, por vezes, sobrecarga de conteudos e postura
disciplinar conservadora da escola e do professor. Este é visto como “[...] autoridade
maxima, um organizador dos conteudos e estratégias de ensino e, portanto, o guia
exclusivo do processo educativo”. (BRASIL, 1997, p. 31).

A Pedagogia Nova (PN), por sua vez, centra-se no aluno, sendo ela prépria
uma espécie de simulacdo da vida, na qual os alunos atuariam como
experimentadores. De acordo com os PCN, a Pedagogia Nova, chamada também
Escola Nova ou Escola Ativa tem como cerne o “a valorizagdo do individuo como ser
livre, ativo e social” (BRASIL, 1997, p. 31). O processo de aprendizagem é mais
importante que o ensino, sendo o professor um facilitador de aprendizagem.

Para a Pedagogia Tecnicista (PTec), o ponto basilar assenta-se na
manutencdo do sujeito no universo da producdo capitalista. Busca-se molda-lo de
forma a atender aos interesses do mercado. O ensino pauta-se na observacado de
manuais e técnicas que preparem 0 sujeito para uma determinada funcdo no
mercado de trabalho.

No Brasil, especificamente, o tecnicismo educacional difundido na década de
setenta, consistia numa pratica pedagdgica altamente controlada e dirigida pelo
professor, com atividades direcionadas para o ensino técnico.

Em contraponto aos modelos acima apresentados, encontram-se aqueles
denominados “ndo circulantes no ambito da ideologia dominante” (GHIRALDELLI
JUNIOR, 1991, p. 27), a saber, a Pedagogia Libertaria (PL), a Pedagogia
Libertadora (PLib) e a Pedagogia Critico-social dos Conteudos (PCSC). Tais
modelos correspondem a uma movimentacao “[...] tendo em vista a superagao de
desigualdades no interior da sociedade.” (BRASIL, 1997, p. 31).
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Para a PL, “[..] a escola deve funcionar como uma comunidade de
autogestao, onde alunos, funcionarios [...] e professores deverdo, sem hierarquia e
burocracia, determinar os paradmetros administrativos e pedagodgicos do
estabelecimento” (GHIRALDELLI JUNIOR, 1991, p. 27). Segundo os PCN (BRASIL,
1997, p. 32),

[...] a atividade escolar pauta-se em discussdes de temas sociais e politicos
e em agles sobre a realidade social imediata; analisam-se os problemas,
seus fatores determinantes e organiza-se uma forma de atuagéo para que
se possa transformar a realidade social e politica. O professor € um
coordenador de atividades que organiza e atua conjuntamente com o0s
alunos.

A PLib dissemina uma ruptura do modelo escolar formal e preconiza o
trabalho escolar através de circulos de cultura e grupos de conscientizagéo, fugindo
ao modelo escolar tradicional.

A PCSC preocupa-se com a manutengdo da funcdo social da escola
enquanto instituicdo historicamente direcionada a difusdo da cultura erudita as
classes populares. Para ela, a escola publica, a despeito das dificuldades existentes,
configura-se como a Unica instituicdo que se responsabiliza, mesmo que grosso
modo, com a transmissdo do saber as massas. Visa, desse modo, ndo apenas a
discussdo de aspectos sociais e politicos, mas a transmissdo de conhecimentos,
habilidades e capacidades para que os alunos possam defender seus interesses de
classe.

Assim, frente as acepcdes acerca da concepcao de pedagogia e modelos
pedagdgicos de ensino, pode-se, sem assumir juizos de valor sobre este ou aquele

posicionamento, vislumbra-la como uma

teoria geral da educacgao, isto é, como sistematizacdo a posteriori da
educacdo, ndo se reduzindo a uma teoria derivada da psicologia, da
sociologia, da economia, etc. [...] a pedagogia € uma teoria construida a
partir e em fungdo das exigéncias da realidade educacional (realidade-
processo e realidade-produto), (GHIRALDELLI JUNIOR, 1991, p. 75),

na qual “a realidade” representaria apenas uma simulacao, uma possibilidade de
construcao de sentido em constante mutacao.

A pedagogia, dessa forma, estaria ligada aos processos metodologicos de
como, 0 qué, quando e para quem ensinar algo, observando-se que, de acordo com
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Colom & Horn (2004), como aspectos como a familia, o trabalho, a economia, a
politica, a genética, dentre outros, ofereceriam uma infinidade de apreciagées do
universo educativo.

Assim, segundo o referido autor, a pedagogia consistiia num campo de
estudo das ciéncias humano-sociais que tem como objetivo o estudo “dos
acontecimentos e fendmenos educativos” (COLOM & HORN, 2004, p. 31).

De acordo com Libdneo (2005), a pedagogia constitui-se num campo de
estudo que tem como objetivo primaz o estudo sistemético das praticas educativas
qgue se realizam no seio social sob a forma de processos fundamentais da condicao
humana. De acordo com o referido autor, a pedagogia tem como finalidade a
investigacao dos processos necessarios as acoes educativas.

Tal perspectiva visa a apreciacdo e execugao dos processos educativos em
seus diferentes contextos de ocorréncia. Nessa oética, esse campo de estudos
configura-se em uma area do conhecimento com objeto, problemas e métodos
préprios de investigacao, que a classificam como “ciéncia da educacgao”.

Podem-se compreender por pedagdgico, dessa maneira, 0s processos de
reflexdo, investigacao e acao sobre praticas educativas, a fim de analisa-las. Assim,
0 ensino através da midia, seria pauta do campo pedagdgico a partir da reflexao de
seu uso como instrumento de disseminagao de conteudo educativo, investigando
como se desenvolve sua pratica.

A observagcdo do desenvolvimento da pratica pedagdgica permite visualizar
efeitos de sentido que reforcam o saber educativo institucionalizado, sendo que o
discurso pedagdgico apresenta-se atravessado por uma série de recorréncias e
dissidéncias constitutivas, sobretudo quando se trata do ensino escolar de
portugués, visto que uma das propriedades fundamentais da lingua consiste no fato
de que, segundo Navarro, (2006, p. 31), esta é “constitutivamente atravessada pelo
equivoco, pela falha, [...] jogo de diferencas, alteracdes e contradicoes”.

Desse modo, em relacdo ao Discurso Pedagdgico (DP), Oli Pey (1988)
ressalta que neste discurso instituem-se acdes pedagodgicas voltadas para as
praticas que trabalham o objeto de conhecimento de forma “neutra” ou sua
apreensao “politizada”, observando-se o contexto historico-social no qual os
discursos sao produzidos.
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As relagdes entre linguagem, poder e conhecimento, segundo Pey (1988),
mantiveram o cerne do discurso pedagdgico ancorado numa relagcdo entre
subordinador e subordinado, no qual, o discurso pedagdgico apresenta como uma
de suas caracteristicas predominantes, a copia, a repeticdo, pondo, quase que
predominantemente, o aluno na condi¢ao de repetidor.

Nessa perspectiva, observa-se que o DP apresenta-se como um transmissor
unilateral de informacbes que sdo postas por um interlocutor “como uma eficiente
dobradica capaz de articular os poderes que ai circulam com os saberes que [...] 0
enformam e o ensinam” (VEIGA-NETO, 2005, p. 17-18). Nessa rede funcional,

destaca-se que o DP tende para o tipo autoritario e manifesta-se na medida em que

héa falta de interlocugéo [...] e o locutor esta indiferente a apreenséo e aos
sentidos que o ouvinte podera apreender da locugéao [...] o locutor exerce o
dominio exclusivo do objeto do conhecimento, anulando a fala do outro, ou
seja, 0 saber do outro [...] o objeto do conhecimento tende a ser mitificado e
mistificado pelo sentido Unico atribuido pelo locutor. (PEY, 1988, p. 22-23)

O objeto de conhecimento, nesse interim, no discurso pedagdgico, é
ideologizado, apresentado como expressao do real, valorado cientificamente. Dai a
necessidade de se observar os discursos veiculados nos/pelos programas
educativos e, em especial neste trabalho, o discurso presente no DVD Escola de
Lingua Portuguesa, visto que, segundo Sirio Possenti (2003) as linguas nao sao
tratadas como um fenébmeno difuso, social e historicamente atravessado; tudo o que
se faz consiste em arrolar o que esta posto em gramaticas e dicionarios.

Esse uso possivelmente mecénico do que esta posto em dicionarios e
gramaticas, ocorre, especialmente, na midia televisiva a partir de programas

educativos, que se

[...] dedicam a corrigir erros, justificando com competéncia variada — mas,
em geral, pouca — as regras que tentam disseminar, e que, na verdade,
apenas repetem, retomando uma espécie de resubmo ou simulacro das
gramaticas normativas (POSSENTI, 2003, p. 68).

O ensino de lingua portuguesa através do discurso pedagdgico na midia,
especificamente, em programas educativos, a saber, o DVD Escola, pode se

constituir como
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[...] fonte de influéncia educativa que incide sobre o processo de construgédo
de significado desses conteldos [...] porém, algumas vezes, essa mesma
influéncia pode apresentar obstaculos a aprendizagem [...]. E necessario
que a intervencao pedagdgica favoreca [...] um processo articulado de
integracdo e interacao (BRASIL, 1997, p. 39).

Nessa medida, refletir acerca do discurso pedagdgico e suas possibilidades de
manifestacdo, representa pensar “...] sobre a maneira como a [...] ideologia se
manifesta na lingua” (ORLANDI, 2007a, p. 16), e como esta, a lingua, constitui e
(re)constitui os sujeitos, visto que esse se constitui na e pela linguagem. Assim, se
compreende como a lingua produz sentidos “por/para os sujeitos” (ORLANDI,
2007a, p. 17), frente a multiplicidade de estratégias de ensino e construcao de

efeitos de sentido possiveis no campo pedagogico.

2.4 Aspectos da pedagogia na midia: o DVD Escola de Lingua Portuguesa

Possenti, em Lingua na midia (2009, p. 07), inicia sua apresentacao
mencionando que, quando se fala da lingua no ambiente midiatico, geralmente, séo
emitidos juizos completamente desinformados. Frequentemente sdo produzidos
conceitos em consenso fundado em uma posi¢ao conservadora a respeito do uso do
idioma portugués.

Ressalta-se, mais uma vez, que a midia DVD ESCOLA nao sera analisada
nesse trabalho, apenas a transcricdo dos enunciados. Entretanto, reconhece-se a
necessidade de contextualizar a sua relevancia na apreciacdo de diferentes
discursos. Isso porque, de acordo com Possenti (2003) a midia cria a ilusdo de
unidade e trabalha junto a ideologia cristalizando as transparéncias em relacao ao
ensino de portugués. Pécheux ([1983] 2008) cita o acontecimento midiatico das
eleicOes para presidente da Franga em maio de 1981, como muito mais que apenas
uma transmissdo transparente de uma vontade nacional. Ao veicular que “F.
Miterrand é eleito presidente da Republica Francesa”, ou que “A esquerda francesa
leva a vitéria eleitoral dos presidenciaveis” ou ainda que “a coalizdo socialista-

comunista se apodera da Franga” (PECHEUX, [1983] 2008), os enunciados nio se
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dao de forma neutra, mas num constante confronto discursivo ancorado em
questdes historico-ideoldgicas.

O que se quer dizer, quando se propde a observacao da midia, € que, o que é
apresentado através/por ela nao apresenta apenas um sentido ja-dado,
transparente. O enunciado citado por Pécheux: “on a gagné€’, transmitido através
das televisbes francesas para todo o mundo, como um grande grito “coletivo dos
torcedores de uma partida esportiva cuja equipe acaba de ganhar’ (PECHEUX,
[1983] 2008, p. 21), precisa ser observado de modo critico, pois, inversamente a
uma partida esportiva — pautada pela légica dos resultados, vitérias, empates e
derrotas — 0 acontecimento discursivo “on a gagné” (ganhamos), ndo é algo légico.
Quem ganhou? Houve uma vitéria? Sob quais aspectos?

Quando se trata de um discurso proferido no ambiente midiatico faz-se
interessante observar que sua materialidade nao é transparente como resultados de
um jogo. O enunciado é profundamente opaco: sua materialidade Iéxico-sintatica, [a
estrutura] é confrontada com a dimensao histérica [0 acontecimento] fazendo com

que

[...] todo enunciado [seja] intrinsecamente suscetivel de tornar-se outro,
diferente de si mesmo, de se deslocar discursivamente de seu sentido para
derivar para um outro (a ndo ser que a proibicéo da interpretacao propria ao
logicamente estavel se exerca sobre ele explicitamente). Todo enunciado,
toda seqiéncia de enunciados é, pois, linguisticamente descritivel como
uma série (léxico-sintaticamente determinada) de pontos de deriva
possiveis, oferecendo lugar a interpretacao. (PECHEUX, [1983] 2008, p. 53)

Assim, ao se abordar a questao do discurso e da midia, Gregolin (2003, p. 11)
ressalta que essa ultima constr6i uma “univocidade légica [...] fazendo com que esse
enunciado [on a gagné], se tornasse uma proposi¢ao estabilizada, uma verdade.” A
midia contribui para a “producgéo e circulagdo de sentidos [...]” (Op. Cit., p. 12).

O material audiovisual de lingua portuguesa que serve de base para a
constituicdo do corpus, como um material pertencente ao campo da midia, neste
trabalho, veicula determinadas “verdades” a respeito do uso da lingua portuguesa.
Como exemplo, observe o trecho do enunciado 84:

“O rato roeu a roda da carruagem do rei de Roma” [...] isso € um recurso
que se chama “aliteracdo”. Esse recurso é sempre um desafio. [...] E muito
chique a aliteragéo. [...] Porque nao é facil reunir palavras que contenham
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fonemas semelhantes e, claro, palavras que se liguem pelo sentido,
palavras que se encaixem numa frase que tenha sentido.

Nesse trecho, fala-se sobre uma figura de linguagem chamada aliteracdo que
consiste na repeticdo ordenada de mesmos sons consonantais. A apreciacao
proposta indica que essa figura é “muito chique” e dificil de ser realizada, sendo
considerada como uma vitéria. O posicionamento do enunciado acima, pautado na
emissao de juizos de valor corrobora a assertiva de que a lingua portuguesa na
midia é cercada de “falsas questdes, analises sem qualquer base cientifica que
fazem que o enunciar sobre a lingua se transforme na materializacéo de ideologias e
preconceitos” (GREGOLIN, 2003, p. 14). Nesse sentido, a midia auxilia na difusao
de discursos preconceituosos e nao cientificos acerca do idioma. E, observando-se
que o DVD Escola fora enviado a milhares de escolas publicas, de acordo com site
do Ministério da Educacao, pensar o discurso pedagdgico na midia significa pensar
na articulacéo entre o saber e poder “naturalizados”.

Numa breve contextualizacdo do material, pode-se mencionar que o DVD
Escola de Lingua Portuguesa faz parte do projeto TV Escola, criado pelo governo
federal para ampliar e dinamizar o acesso a educagao formal através da TV
Escola'’.

De acordo com o referido site

Em relagdo ao DVD Escola, foram adquiridos e serdo enviados a 50 mil
escolas publicas de ensino basico um aparelho de reprodugdo de DVD e
uma caixa com 50 midias DVD, contendo, aproximadamente, 150 horas de
programacgéo produzida pela TV Escola. O Projeto DVD Escola integra um
conjunto de politicas e a¢des do Ministério da Educagéo cujo foco é garantir
a universalizagdo, o elevado padrao de qualidade e a equidade da
educagao basica no Brasil. O Projeto sinaliza, também, o compromisso com
a atualizacao tecnolégica e democratizagdo da TV Escola, uma vez que o
acervo e os modernos aparelhos de DVD alcangarédo escolas publicas ainda
néo atendidas'.

Programas como o Nossa Lingua Portuguesa, da TV Cultura, de acordo com
Sirio Possenti (2003, p. 67), sdo 0s programas responsaveis por popularizar a
multiplicacdo de aulas de portugués na midia e, por consequéncia, o discurso

TV Escola é um projeto do governo federal que consiste num canal de televisdo, com programacao
diaria, no qual sdo apresentados diferentes programas que tratam sobre diversos assuntos voltados
%ara a area educacional. Para maiores informacgdes ver site http://tvescola.mec.gov.br/

Para maiores informagdes, consultar o site: www.portal.mec.gov.br
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pedagogico do ensino de portugués. Nessa medida, utilizar a midia como veiculo de
transmissao do discurso, reforca o efeito de sentido de poder do saber escolar
institucionalizado acerca da lingua.

Em relacdo a questao da lingua, essa da margem a diferentes abordagens. A
palavra lingua pode remeter a diferentes sentidos. Ghiraldelo (2003, p. 58-59) cita a
existéncia de trés modalidades de lingua, a saber, a lingua materna, a lingua
nacional e a lingua oficial. A primeira - a lingua materna — é a aprendida pelos
individuos logo ap6s o nascimento, mais ou menos até os trés anos, segundo a
autora. Sendo que essa lingua ndo precisa ser, necessariamente, a lingua da mae.
Materna aqui se refere a primeira lingua, aprendida, sobretudo, no convivio familiar.

Ainda segundo a autora, a lingua materna assujeita o individuo,
transformando-o num “sujeito de linguagem”, formatando o eixo de sua estruturacao
psiquica e requerendo do mesmo algo considerado complexo: que ele desenvolva a
maneira como ira relacionar-se consigo mesmo, com 0s outros e com o mundo.

Inter-relacionada a lingua materna apresenta-se a ‘lingua nacional”. Essa
seria a lingua da nagéo, na medida em que seria a praticada por todos os individuos
que compdem a sociedade na qual o individuo esta inserido. E, atravessando as
outras modalidades de lingua ha a considerada “lingua oficial”, ou “lingua padrao”,
mas que nao considera “[...] as variantes diatépicas — variantes regionais — e
diastraticas — variantes sociais” Ghiraldelo (2003, p. 58). A lingua, nesse sentido,
seria homogénea. O que se aprende é o que € falado em todos os cantos da nacao
de forma equitativa.

Neves (2008, p. 20) ressalta que a lingua “[...] exige atencdo aos usos e
usuarios”. Isso porque “[...] a lingua ndao é um sistema uno, invariado, mas,
necessariamente, abriga um conjunto de variantes” (Grifo da autora). Para a autora,
constitui-se como ilegitima a ndo observacao das variantes na construcdo da
linguagem, bem como a concepcao de um padrao linguistico rigido e modelar.

Contudo, é essa lingua oficial que esta presente nas gramaticas, dicionarios e
demais materiais utilizados no ensino da lingua portuguesa — incluindo-se ai o DVD
Escola. A lingua portuguesa constante no DVD Escola corresponde assim a lingua
padrdao, compreendida como “uma linguagem neutra, um modelo ideal que paira
acima de toda diversidade” (CAMACHO, 1985, p. 04). A lingua padrao é passada
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como uma “norma padrdo’®”

, OU seja, uma modalidade de uso tida como modelar
(bom uso) e “[...] opera a normatizagdo dos usos segundo tal avaliacdo. Uma norma
pautada nos padroes de um grupo de falantes” (NEVES, 2008, p. 157). Esse padrao
€ considerado uma forma prestigiada socialmente e que deve ser corrente a todos
0S usuarios.

A lingua padrdao nas escolas € tratada como sinbnimo de gramatica
normativa. Quando se trata o ensino da lingua portuguesa, geralmente, compara-se
esse conceito a aprendizagem da norma. Como se diz numa visao leiga, mas que é
compartilhada por muitos estudiosos da lingua e distribuida em muitos manuais de
ensino “[...] conhecer a lingua é conhecer a norma, as prescricdes, 0 uso ‘correto’ e,
especialmente, saber explicar os ‘desvios’ e os ‘acertos” (NEVES, 2008, p. 36).

Esse é o conceito de lingua portuguesa presente no DVD: uma concepgao de
lingua como lingua oficial, considerada lingua padréao, que deve ser comum a todos
os falantes de lingua portuguesa e, necessariamente, s6 sera aprendida através da
aprendizagem da gramatica normativa.

A nocéao de graméatica também se apresenta de forma diversificada. Segundo
Antunes (2007), existem cinco tipos de gramatica, a saber,

e Um conjunto de regras que definem o funcionamento da lingua
e Um conjunto de normas que regulam o uso da norma culta

e Uma perspectiva de estudo dos fatos da linguagem

e Uma disciplina de estudo

e Um compéndio descritivo-normativo da lingua.

Dentre as possibilidades enumeradas, compreende-se aqui, por gramatica, a
ideia de “[...] um sistema de principios que organiza os enunciados, pelo qual os
falantes nativos de uma dada lingua se comunicam nas diversas situagdes de uso”
(NEVES, 2008, p. 80). Entretanto, a abordagem trabalhada na maioria dos

compéndios gramaticais de ensino de portugués a consideram como

um conjunto dos usos considerados aceitaveis na oOtica da lingua
prestigiada socialmente. Enquadra-se, portanto, no dominio normativo, no
qual define o certo, o como deve ser na lingua e, por oposi¢ao, aponta o
errado, o como ndo deve ser dito (ANTUNES, 2007, p. 30. Grifo do autor).

'3 Pontua-se que, segundo Neves (2008) é extremamente complexo o conceito de a lingua padréo,
pois se assenta num misto entre o linguistico e o sociocultural.
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Nessa concepcao residem contradi¢coes e distorcoes em relagdo ao trabalho
com a lingua, pois as consideragdes nao tém fundamento linguistico, mas razbes
histéricas e convencgdes sociais.

Nas escolas e materiais aplicados ao ensino e difusdo da lingua, como livros,
dicionarios, dentre outros, a gramatica € transmitida como um conjunto de normas
que prescrevem as regras do bom falar e escrever. Essa apropriacdo, muitas vezes,
sustenta-se numa sistematizagdo mecanica e alheia ao préprio funcionamento
linguistico-discursivo. Com isso, a gramatica vai se tornando algo
descontextualizado e divorciado do uso da linguagem. (NEVES, 2008).

Segundo Zuin (2010, p. 24),

[...] ainda que novas propostas tedrico-metodoldgicas preconizem o
conhecimento da lingua em detrimento do conhecimento de sua estrutura
gramatical, as praticas de ensino [..] continuam voltadas para o
conhecimento gramatical.

O ensino da lingua vai além do aprendizado da gramatica normativa.
Conforme Arendt (2000), a crianca deve aprender falando, quer dizer, fazendo, e
nao pelo estudo da gramética e da sintaxe. Os tipos de gramatica ndo se resumem a
gramatica normativa e/ou considerada também tradicional, mencionados nessa
breve consideracdo. Contudo, ndo serdo explorados mais profundamente outros
tipos de gramatica, devido ao fato de as mesmas ndo constituirem o foco de
abordagem no corpus em analise.

Para ratificar o exposto, far-se-a uma apresentacao do perfil dos programas
gue constituem a base para a selecédo do corpus.

2.5 Perfis dos programas presentes no DVD Escola de Lingua Portuguesa

O DVD Escola de Lingua Portuguesa n® 14 faz parte de uma série de
programas Nossa Lingua Portuguesa, programa difundido pela TV Escola. O DVD
intitulado Nossa Lingua Portuguesa 2 — parte 1 apresenta os primeiros programas
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enviados as escolas publicas. O envio dos materiais iniciou-se em 1997, época do
envio da primeira remessa.

De acordo com o portal do MEC, o “Nossa Lingua Portuguesa”, contém uma

série com questdes e duvidas mais frequentes no uso da Lingua
Portuguesa, analisadas pelo professor Pasquale Cipro Neto, que recorre a
trechos de musicas populares, anuncios publicitarios e textos da imprensa
como fontes para o estudo da gramatica.™

Sob a realizacdo da TV Escola, MEC e TV Cultura, a caixa do DVD Escola
enviada as escolas possui cinco midias, a saber, “O que acontece quando lemos”,
DVD 13, que apresenta programa que aborda o processo de leitura em seus
diferentes aspectos; “Orto e Grafia”, série de quarenta programas utilizando teatro
de fantoches para explicar questbes de fonética e ortografia. Também contido no
DVD 13.

A série “Nossa Lingua Portuguesa” é composta por vinte e quatro tematicas,

1. Linguagem coloquial; participio; duvidas freqlientes (25'29") 2. Duplo
sentido; linguagem de Portugal; colocagdo (27'45") 3. Regéncia verbal;
rotacismo; parbénimos (28') 4. Concordancia; palavras pouco usadas;
sufixacdo; uso do porque (26'56") 5. Catacrese; trema; concordancia;
diminutivos (27'21") 6. Linguagem de Portugal; aliteragcdo; duvidas
freqlentes (28'21") 7. Plural de palavras com "ez"; subjuntivo; variacdo do
vocabulario (27'50") 8. Regéncia verbal, género; significacdo (25'55")
9.Concordéancia do verbo ser; inversao de ordem; infinitivo (28'20") 10. Giria
antiga;, duvidas freqientes (28'07") 11. Crase; pronuncia; gentilicos;
regionalismo (37'24") 12. Hifen; aonde; abreviaturas (26'08") 13. A gente;
contragdo; diminutivos; duvidas freqlientes (26'05") 14. Andfora; duvidas
freqlientes; sons do "x" (28'30") 15.Concordéancia do verbo haver; uso do
que; substantivacdo e plural (28'02") 16. Plural dos compostos; siglas e
palavras inglesas; hifen (25'02") 17. Falsos cognatos; vocabulario; adjetivos
e substantivos abstratos (28'37") 18. Contaminagdo (gente e nds); ditongos;
prosopopéia (26'42") 19. Vocabulario; povo fala; volicdo (28'13") 20.Verbos
irregulares terminados em ‘"iar"; pronomes (27'20") 21. Variacdo do
vocabulario; inversdo da ordem (26'56") 22. Diminutivo; adjetivo dando
origem a substantivo abstrato (26'54") 23. Regéncia verbal, duvidas
freqtientes (gertndio) (28'12") 24. Plural; concordéncia (27'28")"° (Grifo do
autor).

" Excerto extraido do site do portal do MEC. Para mais informagbes acesse:

http://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/tvescola/grades/quia dvd escola.pdf, p.07.

> Excerto extraido do site do portal. do MEC. Para mais informagbes acesse:
http://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/tvescola/grades/quia dvd escola.pdf, p.08. Itdlico do autor.
Observa-se que o tempo de cada programa apresentado pelo site do MEC n&o condiz exatamente
com o tempo dos programas no DVD.
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O DVD Escola, que constitui a base da analise proposta, € o de niumero 14,
composto por seis programas, que apresentam, basicamente, a mesma estrutura.
Inicialmente, é apresentada a vinheta, depois um resumo do programa feito pelo
apresentador. Na sequencia, h4 uma entrevista, seguida da explanagao, em geral,
de toépicos de gramatica normativa, exemplificados com trechos de musicas e/ou
propagandas. Ha também, em alguns casos, a apresentacdo de enquetes de
perguntas e respostas sobre o0 uso de expressdes gramaticais em uma determinada
frase.

O material sob analise é composto de seis programas, num total de duas
horas, quarenta e trés minutos e cinquenta e nove segundos de programagéo.
Abaixo, segue-se uma descricdo sumaria de cada programa presente no DVD
Escola de Lingua Portuguesa:

a) Linguagem coloquial; participio; duvidas frequentes, com duragdo de
25’32”: apresenta entrevista com os “Sobrinhos do Ataide”, falando sobre
um programa por eles apresentado numa emissora de radio, sobre
duvidas gramaticais abordadas de forma satirizada. A entrevista é
apresentada em blocos divididos por explanacdes sobre o uso da lingua
portuguesa, através da exibicdo de trechos de musicas. Inicialmente, o
artista Lobao cantou um trecho da musica “Radio bla”, na qual é
apresentado o uso coloquial da preposicao “pra” ao invés de “para”.
Refor¢ca-se que o uso deve ocorrer apenas na coloquialidade, com a
apresentacao de trecho da musica “Pra dizer adeus”, do grupo Titds. Em
seguida, é apresentado novo trecho da entrevista e mais uma interrupcao
para a discussdo de algumas regras sobre o uso do participio. Na
continuacao, é apresentado um trecho da musica “Descobridor dos sete
mares”, do cantor Lulu Santos, objetivando, na sequencia, a exposicao da
regra de construcdo do subjuntivo. Por fim, para exemplificar a regra, é
exibido um fragmento da musica “O poeta esta vivo”, do grupo Barao
Vermelho.

b) O segundo programa “Duplo sentido; linguagem coloquial; colocacao”,
com duracao de 27°45”, é permeado por uma entrevista com o criador das
vinhetas dos programas “Nossa Lingua Portuguesa” e “Glub, Glub”, dentre
outros programas da TV Cultura. Em seguida, é apresentado um trecho da
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musica “Obrigado, ndo”, de Rita Lee, para se discutir a questdao do duplo
sentido; depois, apresenta-se uma discussao sobre colocacado pronominal
a partir da exibicdo de um trecho da novela “Chica da Silva”, no qual
atores portugueses, representando personagens portugueses usam o
pronome obliquo apds o verbo, ratificando o uso da colocacédo pronominal.
Para encerrar a discussao sobre o assunto, € mostrado um trecho da
musica “Vento, ventania”, do grupo “Biquini Cavadao” e “Timidez”, do
cantor “Lobao”.

O terceiro programa ¢ intitulado “Regéncia verbal, rotacismo, parénimos”,
com duragéo de 28°02”. Inicialmente, tem-se uma entrevista com o diretor
da revista Placar, Marcelo Duarte, jornalista, que abordou o uso da
linguagem na revista. Durante uma pausa na entrevista, para exemplificar
0 assunto regéncia verbal, é apresentado trecho da musica “O nome dela”,
do cantor Ronaldo e “Lembra de mim” de Ivan Lins. Uma propaganda,
estrelada pela atriz Denise Fraga, é exibida como exemplo para o assunto
rotacismo. Por fim, hd uma explanacado acerca de palavras pardénimas,
exemplificando-se 0 seu uso com uma musica do grupo “Skank”, “Cozida a
vapor”.

O préximo capitulo que consta no DVD: “Concordancia; palavras pouco
usadas; sufixacao; uso do porque”, tem duragdo de 26’57”. No inicio ha
uma entrevista com Eduardo Martins, escritor do manual de redacao do
Estaddao e o professor Odilon Soares Leme. Na sequencia, ha a
apresentacao de um trecho da musica “Musica urbana”, do grupo Capital
Inicial para exemplificar casos de concordancia nominal. Apds, é
apresentado um trecho da mdusica “Sina” de Djavan, para exemplificar
palavras pouco usadas. Apresenta-se também uma propaganda estrelada
pelo artista “J6 Soares”, utilizando a palavra “latex” e o apresentador,
professor Pasquale, ressalta a prondncia de “duplex”, “triplex”
consideradas, por ele, como pouco usadas. Em seguida € mostrada a
musica “Olhar quarenta e trés”, de Paulo Ricardo, para trabalhar o assunto
“sufixacdo” e a grafia de algumas palavras. E apresentada também a
musica do cantor lvan Lins “Vitoriosa”, para ratificar a regra de sufixacao

anteriormente apresentada. Apresentam-se trechos da musica
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“Pedacinhos”, do cantor Guilherme Arantes, e trechos da musica “Vou
deixar que vocé se va’, do grupo “Nenhum de no6s”. Por fim, ouve-se
“Coisa mais linda”, de Caetano Veloso, para exemplificar o uso dos
porqués.

O penultimo programa, “Catacrese, trema, concordancia, diminutivos”, tem
duracdo de 27'22”. O inicio do programa é marcado por uma entrevista
com Mauricio de Souza, seguida de comentarios sobre catacrese. Ouve-
se depois a musica de Djavan, “Azul’. Em seguida, aborda-se o uso do
trema, apresentando-se, como exemplo, a musica “Eu ndo aglento”, do

grupo “Titds”. Abordam-se casos de concordancia com o verbo “fazer”,
apresentando-se uma enquete gravada nas ruas da cidade de Sao Paulo,
na qual se questionava qual dos usos “vai fazer” ou “vao fazer” era correto,
em relagdo & passagem de tempo. E apresentado um trecho da musica do
grupo musical “Barao Vermelho”, “O poeta esta vivo”, para exemplificar a
regra de concordancia do verbo chegar.

O ultimo programa do corpus aborda os temas: “Aliteracao, linguagem de
Portugal, duvidas freqlentes”, tem duracdo de 2821”. Mostra-se uma
entrevista com o publicitario Roberto Dualilibi, diretor da empresa de
propaganda DPZ, abordando a questdo da lingua como ferramenta de
trabalho. Durante a entrevista, o apresentador pede a palavra para exibir
uma propaganda com um ator portugués, exemplificando algumas
semelhancas e diferengas entre o portugués utilizado no Brasil e em
Portugal. Como novo exemplo, € apresentado trecho da musica “Capitaes
da industria”, do grupo “Paralamas do sucesso”, para mostrar o uso de
uma construgdo sintatica portuguesa por brasileiros. Continua-se a
entrevista e, apds a mesma, aborda-se o tema “aliteracao”, com o uso de
trava-linguas e um trecho da musica “Alvorada voraz”, do cantor Paulo
Ricardo, para exemplificar o uso dessa figura de linguagem. Por fim, tem-
se uma sessdo tira-duvidas, a partir de um e-mail enviado por uma
telespectadora indagando a diferenca entre “se nao” e “sendo”. Como
exemplo, € mostrado um trecho da cancao “Nos lengois desse reggae”’, da

cantora Zélia Duncan.
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Os programas apresentam tematicas voltadas para o ensino de aspectos da
lingua portuguesa, relacionados, em sua maioria a gramatica da lingua, como é
perceptivel a partir dos titulos de cada sessdo. A analise por vir tera como base
empirica os seis programas contidos no DVD, em especifico os pontos em que se
abordam tépicos relacionados ao ensino de lingua portuguesa. Esses representam a
primeira série de programas enviados a milhares de escolas publicas em todo o
pais, representando o pontapé inicial do uso do DVD Escola de Lingua Portuguesa
na educacéo.

Devido a natureza dessa investigacao, de carater analitico-discursivo, faz-se
necessario, nas mais de duas horas de programacdo, elencar o que sera
investigado, bem como ‘[...] justificar a selecdo que [serve de] base para a
investigacdo, descricdo, demonstracdo, prova ou refutacdo de uma afirmacao
especifica” (BAUER, GASKELL, 2004, p.39). Explica-se, com maiores detalhes, o
processo de selecado do corpus, no capitulo de andlise.

Ao se observar um discurso dado, observa-se o que é dito (o texto) em
relacdo ao quando (em que momento histérico-social e politico) e em que condigdes

de producéo.

[...] os fenémenos lingiiisticos superior[es] a frase podem efetivamente ser
concebidos como um funcionamento mas com a condigdo de acrescentar
imediatamente que este funcionamento ndo é integralmente linguistico, no
sentido atual desse termo e que nao podemos defini-lo sendo em referéncia
ao mecanismo de colocacdo dos protagonistas e do objeto de discurso,
mecanismo que chamamos de “condigbes de produgao” do discurso.
(PECHEUX, 2001, p. 78 — italico do autor).

Seguindo as palavras de Althusser (1980), os sujeitos se relacionam,
interagem, ensinam e aprendem apds assumirem-se enquanto sujeitos e se
subordinarem, de forma néo totalmente autbnoma pela acédo da ideologia. E através
da ilusédo ideoldgica que o conhecimento se consolida e se institucionaliza enquanto
tal. Ou seja, é a partir da ilusdo do dominio e do desejo também ilusério de saber,
conhecer a “verdade” acerca das coisas e acerca da lingua, que o discurso
pedagdgico se estabiliza no seio social. Os sujeitos que ensinam e aprendem o
fazem com possivel influéncia do que € prescrito pelo Discurso Pedagdgico, seja

ancorado em modelos tradicionalistas ou anti-conservadores.
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Os sujeitos, para assim serem considerados, precisam dominar determinados
conhecimentos acerca da lingua. Mas s6 um pequeno e seleto grupo esta autorizado
a “conhecer a verdade”. E esse carater delimitador constréi-se através da histéria,
das relacdes estabelecidas a partir dos embates sécio-ideolégicos, manifestadas a
partir do discurso. Esse discurso que fala através da instituicado escolar que ensina o

que se deve saber.
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3 ULTRAPASSANDO O “BE-A-BA”: NOS CAMINHOS TEORICO-
ANALITICOS DE ASPECTOS DA AD

“[...] a AD n&o trata da coordenacao e suas regras gramaticais, mas pode analisar o sentido e
os efeitos [de suas] ocorréncias [...]"
(MAZIERE, Francine, 2007, p. 13).

Parafraseando Orlandi, no prefacio de “Andlise de Discurso: principios e
procedimentos”, ndo se acredita “[...] que exista realmente uma introducdo para a
analise de discurso” (ORLANDI, 2007a, p. 09), um ponto de partida especifico. Ha
diferentes formas de apresenta-la, de acordo com a perspectiva adotada. Ela
abrange diversas praticas discursivas, produzidas em lugares e por/para sujeitos
heterogéneos.

Nesse trabalho seguir-se-a a teoria da Andlise do Discurso, de linha francesa
(doravante AD), pautada nos trabalhos de Michel Pécheux (1997a, 1997b, 2008),
seu principal icone. Far-se-a também referéncia ao trabalho desenvolvido no Brasil
por Eni Puccinelli Orlandi (2006), no que se refere aos seus estudos em AD
francesa, aplicados a andlise do discurso pedagdgico.

Pécheux iniciou seus estudos na Escola Normal Superior de Paris, onde
estudou filosofia sob a égide de Louis Althusser. Considerado um autor cuja
capacidade critica produziu a tematizacao do histérico, do social e do ideoldgico,
Pécheux publicou uma série de artigos e livros abordando a questao da linguagem e
do sujeito atravessados pela ideologia, pela histéria e psicanalise (ORLANDI,
1997D).

Dentre alguns de seus trabalhos, destacam-se aqui os artigos “Reflexions sur
la situation théorique des sciences sociales et, spécialement, de la psychologie
sociale”, publicado em 1966 e Remarques pour une théorie générale des ideologies,
publicado em 1968, ambos sob o pseudbnimo de Thomas Herbet, discutindo
questbes em torno da psicandlise e marxismo; Analise automatica do discurso, livro
publicado em 1969 e Semantica e discurso, publicado em 1975. A introducdo dos
estudos discursivos, a partir dos embates politicos que reinavam dentro e fora das

universidades, nos quais Pécheux esteve sempre atuante, culminou “como um
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desenvolvimento adicional a linguistica, em suas margens” (COURTINE, 2006, p.
11).

Esse filésofo, juntamente com outros pesquisadores, iniciou os trabalhos da
Escola Francesa de Analise do Discurso (AD), com base em pressupostos do
Materialismo Histdrico, da Linguistica e da Psicanalise:

o materialismo historico, como teoria das formagdes sociais e de suas
transformacbes, compreendida ai a teoria das ideologias; a linglistica,
como teoria dos mecanismos sintaticos e dos processos de enuncia¢do ao
mesmo tempo; e a psicanalise que serve de base a uma teoria da
subjetividade a partir dos estudos de Lacan sobre o inconsciente.
(PECHEUX e FUCHS, 19974, p. 163-164, negrito dos autores).

Durante sua trajetéria (1938-1983), desenvolveu teorias acerca de como
aspectos historico-ideolégicos se manifestam na linguagem. Tais pesquisas
dividiram-se em trés momentos distintos que ficaram conhecidos como as épocas da
AD.

O primeiro momento, conhecido como AD 12 época, faz referéncia ao primeiro
momento de configuragdo da AD. Conhecido como Analise Automatica do Discurso,
a AAD, criada em 69, seguia o principio quantitativo de analise, feito em etapas, mas
de forma sistematica, como uma teoria geral da interpretacao.

Segundo Pécheux (1997a, p. 312), a AD1 supde a possibilidade de

reunir um conjunto de tragos discursivos empiricos (“corpus de sequéncias
discursivas”), fazendo a hipétese de que a producdo desses tragos foi,
efetivamente, dominada por uma [...] maquina discursiva (por exemplo um
mito, uma ideologia, uma episteme).

Isto significa que a AD1 visava a detecgdo de tragos comuns entre o0s
discursos, mesclando-se a andlise de discurso com a analise linguistica. Segundo
Gaspar (2006), nesse primeiro momento, Pécheux recorre ao uso do computador
para realizar a andlise do discurso — dai 0 nome maquina estrutural. Nesse método,
tinha-se como objetivo de cruzar, no computador, informagdes sobre aspectos
linguisticos a variacbes semanticas, observando-se também aspectos histéricos e
ideolégicos do sujeito enunciador.

A AD 22 época apresenta como ponto diferencial a nocdo de formacao
discursiva (FD). Essa nocéao substituiu paulatinamente a de maquina estrutural e se
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tornou fundamental a AD francesa. “Uma FD nao é um espaco estrutural fechado,
pois é constitutivamente invadida por ‘elementos’ que vem de outro lugar (isto é, de
outras FD)” (PECHEUX, 1997a, p. 314).

A nocdo de FD originou-se a partir de Foucault'®, reinterpretada “sob a 6tica
do materialismo histérico” (GASPAR, 2006, p. 51). A partir dessa apropriacao,

chamaremos formacgdo discursiva aquilo que, numa formacéo ideologica
dada, isto é, a partir de uma posigdo dada numa conjuntura dada,
determinada pelo estado da luta de classes, determina o que pode e deve
ser dito (PECHEUX, 1997b, p. 160, italico do autor).

Juntamente com a nogao de FD, desenvolvem-se as no¢des de interdiscurso

e intradiscurso. A primeira refere-se a

elementos exteriores aos da lingua, mas que estariam ‘em torno’ dos
encontrados nas marcas do intradiscurso [e a segunda] a elementos da
ordem da lingua que sdo observados em um conjunto de textos (GASPAR,
2006, p. 51).

Ambas passam a ser utilizadas para expressar a constituicdo de uma FD.

A AD 32 época € marcada pela emergéncia de novas reflexdes agora em
torno da heterogeneidade discursiva, que rompe definitivamente com a analise
estrutural. Essa fase é marcada pelo primado do outro sobre o0 mesmo, ou seja, a
nocao de heterogeneidade do sujeito e do discurso passa a ser observada enquanto
constituinte de analise. “ndo ha um unico sujeito ‘que fala’, mas ha heterogeneidades
(mostradas e constitutivas) nos discursos”. (GASPAR, 2006, p. 52). Os discursos
sao construidos em diferentes épocas e conjunturas, sendo, dessa forma, sempre
heterogéneos. Os sujeitos, por seu turno, ocupam posicdes discursivas relacionadas
a existéncia de uma memodria discursiva, isto é, o conjunto de ja-ditos em outros
lugares e/ou épocas que constituem os discursos. E a partir da relagdo do sujeito
com a memoria que se estabelecem as redes discursivas.

Nesse terceiro momento, Pécheux ([1983] 2008, p. 60) afirma que “a andlise
do discurso [...] se da precisamente como objeto [voltado] a explicitar e descrever

montagens, arranjos sécio-histéricos de constelacées de enunciados”.

A primeira referéncia a questao da FD foi idealizada por Foucault em “Arqueologia do saber” e ndo
estava relacionada a ética da AD. Pécheux foi o responsavel por incorporar essa nogao aos trabalhos
realizados em AD, relacionando sua nogéo a de ideologia.
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Observe-se que as fases ndao sao estanques. Apenas fazem referéncia a
prevaléncia de determinados aspectos em dados periodos que contribuiram para o
delineamento atual da AD em sua ruptura com pressupostos estruturalistas.

Numa breve contextualizacdo, pode-se dizer que, a partir dos estudos de
Saussure a lingua passa a ser concebida como um sistema de signos que néao
possuiam correspondéncia imanente com a realidade. A relacao entre a palavra e o
sentido era dada a partir de convencodes culturais. Sob essa perspectiva, a lingua
dividia-se em uma parte autbnoma, coletiva — langue, lingua — e uma individual,
concreta — parole, fala. O estruturalismo prezou o estudo da langue, enquanto
sistema social composto por todas as representagdes correntes numa sociedade,
em detrimento da parole, que seria a apropriacao individual desse sistema.

Pécheux, em seus estudos, buscou romper com o dominio estruturalista na
analise de aspectos da linguagem, que separavam a lingua da fala e de fatores
externos a linguagem, focando seus trabalhos na relacdo entre a lingua, e seus
elementos exteriores - a histéria e a ideologia - avaliados ndo mais de forma
estanque, mas de forma conjunta e complementar. Assim, em relacdo as
perspectivas apresentadas, adotar-se-a, nesse estudo, a concepgdo da AD,
segundo Orlandi (2007a), como uma disciplina de interpretacao, que problematiza as
maneiras de ler, de atuar sobre e com a linguagem, implicando o comprometimento
do analista com os sentidos e o politico, observando-se aspectos, sociais, historicos,
ideoldgicos, a questao do sujeito e do discurso.

Com base no exposto acima, objetiva-se, nesse capitulo, apresentar uma
breve contextualizacao acerca das principais filiacdes tedricas que influenciaram a
constituicdo da AD francesa, de modo a situar o leitor sob qual conjuntura e sob

quais influéncias a AD pautou seu desenvolvimento.

3.1 A importancia do Materialismo Historico na/para a AD

O interesse no materialismo histérico reside na observacao da “superestrutura
ideolégica em sua ligagdo com o modo de producdo que domina a formagao social
considerada” (PECHEUX, FUCHS, 1997a, p. 165). Isso significa dizer que Pécheux
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observava a relacdo entre a esfera das ideias e as relacdes de reproducdo das
relacbes de trabalho numa sociedade. Para o autor, as relacées de trabalho
delineavam-se a partir da acao da ideologia. Era através dessa que se identificavam
e se reproduziam as figuras do patrdo e do empregado. Observando-se, como
exemplo, o ambiente escolar, a ideia do que € um professor e do que € um aluno
ndo se da de maneira natural, mas de acordo com pressupostos histérico-
ideolégicos que garantem a manutencao da imagem do professor como aquele que
sabe e controla o saber e do aluno como o que nao sabe e deve ser controlado pelo
professor.

A AD interessa-se pela reflexdo da abordagem cientifica da histéria das
relagbes de trabalho, observando-se os individuos enquanto constructos das
condi¢coes materiais de producdo. Isso porque, sob a 6tica do materialismo historico,
0s homens nao fazem a sua historia do jeito que querem, mas sob as circunstancias
com as quais se defrontam, transmitidas e legadas pelo passado, ou seja,
condicionadas historicamente.

Segundo Harnecker (1983, p. 23),

€ necessario estudar a histéria dos nossos paises, conhecer as
caracteristicas especificas de nossas formagdes sociais. Estudar [...] a
forma pela qual se combinam as diferentes condi¢ées de producgéo, qual a
relagdo que domina, onde estdo o ponto forte e fraco desta estrutura.
Estudar a estrutura ideoldgica, as ideias dominantes nas massas. Estudar a
estrutura do poder, as contradi¢coes internas desse poder [...]

O materialismo possui como marcas o processo de producao, composto pela
matéria-prima, o objeto ou bem a ser explorado, por exemplo, uma arvore que sera
transformada em cadeira; pela forca produtiva, isto €, pelos elementos do processo
de trabalho considerados sobre a ética da forca de trabalho. Essa forca é,
basicamente, referente aos individuos que atuardo na transformagédo do objeto em
um produto a ser utilizado, a exemplo da acdo do marceneiro sobre a madeira; pelas
relacdes de producédo, compostas pela relacdo do homem com a natureza — relacéao
técnica — e pela relacdo do homem com os outros homens e consigo mesmo —
relacdes sociais de producéo - sempre historicamente determinadas.

De acordo com a perspectiva do materialismo histérico, segundo Harnecker

(1983, p. 63), todo processo de producao ndo sé produz produtos materiais como
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também produz e reproduz suas condi¢coes sociais de producdo. Na reproducao
destas condigdes, interferem fatores superestruturais, que ‘[...] se estabelecem
independentemente da vontade dos homens” (HARNECKER, 1983, p. 64). Quando

se fala em superestrutura, esta consiste nas

[...] instituicbes juridico-politicas, Estado, direito etc., e as formas da
consciéncia social que correspondem a uma infra-estrutura’” determinada.
[...] A superestrutura designa [...] dois niveis da sociedade: a estrutura
juridico-politica e a estrutura ideolégica. A primeira corresponde ao Estado e
o direito; a segunda, as chamadas “formas da consciéncia social’.
(HARNECKER, p. 93-94).

Isso significa que, ao produzir uma cadeira, por exemplo, ndo & apenas
produto — cadeira — que € obtido como consequéncia do processo. A forca de
trabalho — a producdo de um marceneiro, assim como a ordem para a producao, o
pagamento do salario ao final e um novo pedido também sao obtidos. Esse circulo
de reproducao €, em parte, designado pela superestrutura que, segundo os autores,
molda as massas para obedecer a determinadas coergdes.

Na esteira dessa reflexdo, a superestrutura ideoldgica, por seu turno,
consistiria na referéncia a aspectos politicos, filoséficos, artisticos, juridicos, dentre
outros, afetados por aspectos econdmicos e por si préprios. Esses aspectos
auxiliariam na modelagem e sustentagdo da estrutura social e auxiliariam no
estabelecimento da nocdo de ideologia. Falar em ideologia, dessa maneira,
representaria falar no “cimento que une e da forma ao edificio”, ou seja, o elemento
que daria coesao aos individuos, assegurando seus papéis e funcdes sociais.

De acordo com Harnecker (1983), a ideologia impregna o comportamento
humano, determinando seus atos e gestos, chegando a ser indissociavel da
experiéncia vivida. O modelo ideol6gico proposto no materialismo era formado pelo
sistema das ideias e o sistema de atitudes. O primeiro representa elementos
imaginarios de inspiragao politica, juridica, moral, religiosa, estética e filoséfica que
tém funcdo de adaptacdo a realidade. O segundo, por sua vez, constitui-se “pelo

conjunto de habitos, costumes e tendéncias a reagir de uma determinada maneira”

" Em contraponto com a superestrutura, a infraestrutura representa “a base, a estrutura econémica
da sociedade” (HARNECKER, 1983, p. 93).
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(HARNECKER, 19883, p. 103). Corresponde a forma como os individuos reagem as
situacdes cotidianas do estar em sociedade, em contato com o outro.
De modo geral, a ideologia tem como funcao

assegurar a coesao dos homens na estrutura geral da exploragéo de classe
[..]. Exerce-se sobre a consciéncia dos explorados para fazé-los
aceitar como natural a sua condicao de explorados; exerce-se sobre os
membros da classe dominante para permitir-lhes exercer como natural
sua exploracao e dominagcao. (HARNECKER, 1983 p. 104, negrito do
autor)

Contudo, a relacao ideoldgica nao é fruto de ma fé ou vontade consciente,
mas da opacidade existente no tecido social, apenas passivel de conhecimento,
através da analise cientifica.

Entretanto, a relacao entre Pécheux e o Materialismo ndo se estabeleceu de
forma direta, através da leitura de Marx e Engels por Pécheux. O contato com esse
campo se deu através da releitura de Marx feita pelo filésofo argelino Louis
Althusser. Althusser, ao realizar a releitura do Materialismo Histérico proposto por
Marx e Engels, introduziu um conceito de ideologia relativamente autbnomo aos dos
seus predecessores.

Suas formulacbes transitam em torno da nocédo de Estado formado por
Aparelhos. Nas formulagdes de Marx, segundo Althusser, (1980, p. 62), “o Estado é
explicitamente concebido como um aparelho repressivo”. Ele subjuga as classes
operarias ao controle das classes dominantes através da exploragdo do capital. De
acordo com Althusser, além do Aparelho de Estado prioritariamente repressivo,
constituido pelo “governo, a administracdo, o exército, a policia, os tribunais, as
prisdbes etc.,” (ALTHUSSER, 1980, p. 67), denominado, nos trabalhos
althusserianos, como Aparelho Repressivo de Estado (ARE), existe também “um
certo numero de realidades que apresentam-se ao observador imediato sob a forma
de instituicoes distintas e especializadas” (ALTHUSSER, 1980, p. 68). Esse conjunto
de realidades é caracterizado como Aparelhos Ideoldgicos de Estado (AIE). Tais
Aparelhos séo classificados em: o sistema escolar, as diferentes igrejas, o sistema



53

familiar, politico, de informacéo, cultural e de direito'®, os sindicatos, dentre outras
instituicbes da sociedade civil.

De acordo com Henry (1997a, p. 24), no modelo proposto por Althusser, e
posteriormente utilizado por Pécheux, a “ideologia € um processo que produz e
mantém as diferengas necessarias ao funcionamento das relagées sociais de
producdo em uma sociedade [...]". Althusser (1980) aponta para uma concepc¢ao de
ideologia fundamentada numa relagao (imaginaria) entre os sujeitos e as condi¢cdes
de existéncia. As condicbes de existéncia, nessa perspectiva, residiriam sob a
producéo e reproducao das relacdes de trabalho. Para Althusser (1980), as relacoes
de producéao estao diretamente ligadas as de reproducao, pois, apenas se produz
algo se estiver estabelecida, indefinidamente, a manutencao de um circulo. Esse
posicionamento althusseriano, apropriado por Pécheux (1997a), em relacdo ao
ambiente escolar sera o adotado nessa investigacao.

Pécheux e Fuchs (1997, p. 166), com base em Althusser, entendem que as
relacoes de classe sao oportunizadas pela acédo dos AIE. Eles [...] se caracterizam
pelo fato de colocarem em jogo praticas associadas a lugares ou a relagcdes de
lugares, que remetem a relagbes de classe sem, no entanto, decalca-las
exatamente” (PECHEUX E FUCHS, 1997, p. 166). Sob esse ponto, Pécheux e
Fuchs (1997a) indicam que o funcionamento da instancia ideoldgica enquanto
reprodutora das relagdes de producéao e fungdes sociais

consiste no que se convencionou chamar de interpelacdo ou o
assujeitamento do sujeito como sujeito ideolégico de modo que cada um
seja conduzido sem se dar conta, e tendo a impresséo de estar exercendo
sua livre vontade [...] (PECHEUX, FUCHS, 1997, p. 167, itdlico dos autores)

Segundo o autor, os sujeitos'®, sob a ilusdo da plena consciéncia, ocupam um
lugar dentro das classes sociais que num dado momento podem entrar em conflito,
manter relacdes de alianca ou dominagéao.

Nessa mesma perspectiva, Orlandi (2006) indica que as relacdes travadas na
escola sdo eminentemente ideoldgicas, pois visam a manutencdo da mesma

enquanto espaco do poder

18 Segundo Althusser (1980), o sistema de direito representa tanto o aparelho ideoldgico quanto o
repressor do Estado.
¥ Trata-se da questdo do sujeito na AD mais adiante.
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A escola é a sede da reproducéo cultural e o sistema de ensino é a solugao
mais dissimulada para o problema da transmissao de poder, pois contribui
para a reproducdo da estrutura das relagdes de classe, dissimulando, sob a
aparéncia de neutralidade, o cumprimento dessa fungdo (ORLANDI, 2006,
p. 22)

Essa manutencao materializa-se através, por exemplo, da transmissdo de
ordens por parte da imagem de um professor, através da determinagdo de modelos
de textos e atividades, dentre outros elementos®.

Em relacdo a esse aspecto, observe-se isso nos trechos a seguir:

todo mundo sabe que o que se fala ndo se escreve (enunciado 03)

Essa expressdo “é capaz de alguém achar” € muito comum na fala, mas
nao se deve escrever (enunciado 03)

isso se fala, isso se canta, isso se diz, isso ndo se escreve (enunciado 05)
0 que se deve fazer [...] é dizer [...] (enunciado 05)

[...] nem pensar, ndo da pra usar isso [...] (enunciado 07)

Tudo é muito bonito, mas de acordo com a gramatica normativa, o titulo da
cancdo e a frase que se repete ai, isso estaria errado, “Lembra de mim”.
Deveria ser “lembra-se de mim”. (enunciado 41)

Oficialmente, isto esta errado, numa prova de portugués, em vestibular, num
concurso, vocé é obrigado a dizer que o pronome fica depois do verbo [...]
(enunciado 32)

Observe-se que os enunciados acima indicam, através das palavras “deve”,

“ L

‘ndo deve”, “deveria”’, “é obrigado”, que o professor domina o assunto,

representando o conhecimento legitimado, como no trecho: “oficialmente, isto esta
errado”, “todo mundo sabe”. A figura do professor domina o saber, diz 0 que € certo
ou errado, o que deve ou nao deve ser considerado no uso do portugués. Enfim, os
exemplos citados indicam o dominio do professor como aquele que detém o saber
sobre algo. Como o professor exerce seu dominio legitimado pelo ambiente escolar,
por consequéncia, pode-se dizer que a escola é considerada, historicamente, como
uma instituicdo detentora e disseminadora do saber, tendo a funcado de reproduzir
condigbes de produgdo, através de como nos ensina Althusser (1980, p. 47):
“‘métodos apropriados de sancoes, de exclusado, de selecdo, etc.” (ALTHUSSER,
1980, p. 47). Assim, a ideologia age, de acordo com o referido autor, justamente,
fazendo com que as forcas produtivas possam ser moldadas em seus diferentes

ambitos e qualificacoes.

2 Explicita-se a nogdo de discurso pedagdgico utilizada nessa investigagdo ao longo do capitulo.



55

Na sequéncia, destaca-se outro deslocamento concernente ao construto
tedrico da Analise de Discurso, que se refere a questao da lingua, concebida a partir
dos estudos de Ferdinand de Saussure.

3.2 Aspectos da apropriacao da Linguistica pela AD

A apropriagédo da Linguistica pela AD refere-se, sobretudo, a uma releitura da
nogdo de lingua. A nogdo de lingua corrente na AD advém de uma abordagem
pecheutiana das ideias do estruturalista Ferdinand de Saussure, reunidas por seus
discipulos Albert Sechehaye e Charles Bally, no Curso de Linguistica Geral.
Saussure é um dos maiores contribuintes da histéria da linguagem, pois, a partir de
seus conceitos, a Linguistica estabeleceu-se enquanto ciéncia. Tais conceitos
preconizam a lingua como um sistema de signos, o mais elaborado e completo meio
de utilizacdo de sinais.

A abordagem saussuriana, explicitada através de seus discipulos,
provenientes de trés cursos de Linguistica Geral ministrados na Universidade de
Genebra em 1906, tornou-se célebre, pois estabeleceu um objeto de estudo para a
Linguistica — a lingua — operacao que possibilitou o estabelecimento de um método
de andlise e, com isso, 0 estabelecimento da mesma como ciéncia. De acordo com
Saussure ([1916] 2006, p. 16-17, ltdlico do autor) “é necessario colocar-se
primeiramente no terreno da lingua e toma-la como norma de todas as outras
manifestacées da linguagem’. Para o autor, a lingua é tomada como parte da
linguagem dotada de unidade, algo que ¢é adquirido socialmente e segue
determinadas convenc¢des denominadas signos.

Ao contrario da parole, considerada pelo autor como heterogénea, a langue —
lingua - seria o componente tangivel, podendo ser representado através da escrita
ou da imagem acustica, por exemplo. “A lingua é um sistema de signos que
exprimem ideias socialmente convencionadas” (SAUSSURE [1916], 2006, p. 24).

O sistema linguistico, apresentado por Saussure, divide-se em langue, ou
seja, a lingua enquanto fendmeno social e passivel de analise, “[...] o padrao
linguistico que se encontra subjacente em todo ato de discurso” (SAUSSURE [1916],
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2006, p. 108), e parole, que compreenderia a manifestacao linguistica, dinamica e
variavel. Ressalta-se que a nocao de discurso utilizada por ele fazia referéncia a
parole, ou seja, a fala, compreendendo a manifestacado individual e concreta da
lingua, sujeita a inconsisténcias que ele, naquele momento, decidiu nao investigar.
Pécheux utilizou-se da nog¢ao de lingua saussuriana, mas de uma forma

reelaborada. No que concerne ao conceito geral de lingua, ele

tira proveito do fundamento do deslocamento saussuriano, ao reconhecer o
tragco fundamental sobre o qual repousa a linglistica moderna a partir de
Saussure: a lingua € um sistema; [...] constata [...] que a oposicao
lingua/fala ndo poderia se incumbir da problematica do discurso [...]; [indica
que] o papel atribuido ao “efeito metaférico” [foi] certamente influenciado
[...], acima de tudo, pela compreensdo de uma visdo saussuriana sobre a
lingua (GADET, et al. 19974, p. 42)

Sob essa nova perspectiva, analisa-se o funcionamento da linguagem
perpassado por fatores extralinguisticos — questdes sociais, subjetivas e historicas —
que compbéem o funcionamento discursivo, um construto de forma e conteddo. A
partir de tais estudos, a AD conjuga a lingua com a historia, o sujeito e a ideologia
na producédo de sentidos.

A importancia da abordagem da questédo da lingua na AD recai no fato de que
essa tem como objetivo “[...] o de querer rearticular o que o ‘corte saussureano’
havia talhado, de fazer ressurgir o que a instituicdo de uma lingiistica formal havia
relegado ao exterior do campo da ciéncia da linguagem: as condicées de uso da
lingua.” (COURTINE, 2006, p. 39), estabelecendo que a ‘relacdo entre
linguagem/pensamento/mundo ndo é univoca [...]” (ORLANDI, 2007a, p. 19).

Assim, nesse trabalho, estuda-se a lingua como “[...] a base comum de
processos discursivos diferenciados [...]” (PECHEUX [1969], 1997b, p. 91, italico do
autor), que adquire sentido a partir da sua relagdo com a conjuntura social, histérica
e ideoldgica. Pode-se dizer que a AD vem romper com a ideia de que existem
definigdes rigidas, exclusivistas. A lingua € o meio através do qual o discurso se

materializa.

3.3 A importancia do desenvolvimento de uma teoria do discurso da AD
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A teoria do discurso se estabelece a partir da relagao entre a historicidade e a
Linguistica, observando-se a relagdo da lingua com sua exterioridade. A teoria do
discurso desenvolveu-se para marcar a diferenga entre a Analise de Discurso e a
analise da lingua pautada num trabalho de interpretagéo ou de histéria da ideologia.

Apropriando-se dessas ideias de Pécheux, segundo Orlandi (1999), a lingua,
nao € analisada em si mesma, mas, como sistema relativamente autbnomo, é
considerada em relagao a questao do sujeito e outros fatores histéricos e ideolégicos
externos a ela. O “real” da lingua é afetado pelo “real” da histéria e pelo simbdlico; o
sujeito € determinado tanto pelo inconsciente quanto pelo ideoldgico.

A AD, de acordo com Orlandi (1997a), embora considere a lingua e a
gramatica, teoriza sobre o discurso: ele é a palavra em movimento, a pratica de
linguagem. Na AD observa-se como a ‘[...] linguagem esta materializada na
ideologia e como a ideologia se manifesta na lingua” (ORLANDI, 1997a, p. 16).
Como exemplo, observe-se o trecho extraido do enunciado 19 do corpus: “presente

do subjuntivo é aquela coisa assim: ‘ela quer que eu fale’”. Note-se que a referéncia
a relacao entre a palavra e o sentido € dada como algo cristalizado, fechado,
marcada pelo uso do verbo ser: “é assim”. Mas a lingua nao pode ser observada sob
a o6tica da neutralidade, sem duvidas ou diferentes possibilidades. Nesse aspecto, a
nocao de lingua na AD é ressignificada, pois se difere da analise e descricao
linguistica.

Ainda de acordo com a autora, a teoria do discurso existe para diferenciar o
discurso da nocao de “fala” da linguistica. Quando se aborda a questdo do discurso
nao se propde um contraponto do mesmo em relacéo a lingua enquanto sistema. O
discurso tem sua continuidade a partir da correlacéo entre social e historico, sistema
e realizagdo, o subjetivo e objetivo, processo e produto, no qual a lingua é parte
constitutiva.

Assim, mesmo que se queira apenas fazer referéncia a lingua de forma
supostamente neutra, como nos manuais de gramatica de ensino de portugués, por
exemplo, aspectos sécio-histéricos e ideoldgicos estardo presentes, pois toda
palavra faz parte de um discurso. Veja-se um recorte do enunciado 26 do corpus
escolhido para este estudo:

A cangéo que é da Rita Lee e do Roberto Carvalho tem o nome de
“Obrigado, ndo” [...]. A letra diz: “Quanto mais proibido, mais faz sentido a
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contravengdo/ legalize o que ndo € crime/ recrimine a falta de educagdo’,
por ai vai. E la na frente “obrigado, ndo, obrigado ndo”. Se vocé prestou
atencdo no texto, vocé entendeu que esse “obrigado nao” quer dizer
“obrigado, eu nao quero. Obrigado, pra mim isso, nao, nao”. E, obrigado?
Ou seja, por obrigacéo, nao é legal fazer. Legal é fazer com consciéncia, é
isso que a letra diz. Esse obrigado tem duplo sentido: o obrigado de estar
obrigado a fazer alguma coisa e o0 obrigado que o sentido da palavra
“obrigado” tem no uso comum da lingua portuguesa. Esse obrigado do
agradecimento.

Esse trecho faz parte de um enunciado sobre uma discussdo acerca da
expressao “obrigado, ndo”. Perceba-se que se fala de uma estrutura linguistica,
mas, questdes que ultrapassam a andlise estritamente linguistica podem ser
percebidas, por exemplo, ao se observar a relagdo do “duplo sentido”. De acordo
com Authier-Revuz (1990, p. 27), “[..] nenhuma palavra é ‘neutra’, mas
inevitavelmente ‘carregada’, ‘ocupada’, ‘habitada’, ‘atravessada’ pelos discursos nos

quais ‘viveu sua existéncia socialmente sustentada’”. A escolha das palavras nao se
da de maneira acidental, mas em relacdo a uma conjuntura sécio-histérica e
ideoldgica que a relaciona a outros discursos e na qual os sujeitos, sob a influéncia
da ideologia e do inconsciente, exercem uma autonomia relativa em relagédo a
possibilidade de enunciagéo.

Assim, 0 uso da expressao “obrigado, nao” estabelece-se sob uma conjuntura
na qual as nocdes de “duplo sentido” apresentadas como explicacdo, a saber,
“obrigado, eu ndo quero” e “por obrigacdo, ndo € legal fazer’, sdo pontos de
interpretagdo possiveis, os quais ultrapassam a andlise gramatical. A teoria do
discurso age de modo a pensar o linguistico em contraponto com o sdcio-
historicamente estabelecido, levando em consideragao que o discurso reside sempre
em outros discursos e que as escolhas dos sujeitos poderiam ser sempre outras, isto
€, os sentidos poderiam ser sempre outros. Assim, o sentido do “obrigado, nao”
pode assumir mais de dois sentidos, de acordo com as condicées nas quais €
enunciado.

Complementando as nocdes apresentadas até entdo sobre histéria, lingua e
discurso, pontuam-se alguns aspectos acerca da questao da psicanalise utilizada na
AD, apoiada na releitura de textos de Freud por Lacan acerca do inconsciente, visto
que a reflexdo de Pécheux (1997a) e muitas de suas contribuicbes ocorreram a
partir da psicandlise lacaniana, sobretudo a nocédo de sujeito adotada na AD, ou
seja, o sujeito nao fisico, cindido, afetado pelo inconsciente.
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Inicialmente, frisa-se que os textos de Pécheux nado tratavam enfaticamente a
nocao de psicanadlise. De acordo com Gadet, et. al. (1997a, p. 49), “nem Freud, nem
Lacan figuram na bibliografia da AAD?', e a psicandlise encontra-se ai apenas
furtivamente mencionada [...]". Isso acontece devido ao fato de Pécheux ancorar-se,
massivamente, nos pressupostos de Althusser que se pautam no materialismo
histérico e no sujeito atravessado pela ideologia, enquanto a psicanalise lacaniana
trabalha com o real da lingua e o sujeito do inconsciente. De acordo com esse
posicionamento, a visdo lacaniana retira o sujeito de qualquer constituicdo material,
fisica. O sujeito € construido através do discurso, considerado como um sujeito de
linguagem.

O sujeito lacaniano residia na relagao

[...] do discurso atravessado pelo inconsciente [que] se articula aquela do
sujeito que ndo é uma entidade homogénea exterior a linguagem, mas o
resultado de uma estrutura complexa, efeito da linguagem [...] o sujeito que
nao é ‘mais senhor de sua morada’. (AUTHIER-REVUZ, 1990, p. 28)

Ou seja, esse sujeito € percebido a partir do discurso, através da lingua. O
sujeito da psicanalise lacaniana esta intimamente associado a linguagem, enquanto
que o sujeito de Althusser faz referéncia a ideologia. Ele, Althusser, “[...] ndo estava
particularmente interessado pela linguagem” (HENRY, 1997a, p. 34). Pécheux,
entdo, segundo Henry (1997a), colocou-se entre o sujeito da linguagem e o da
ideologia. A AD trabalha a nocdo de sujeito a partir dessas duas posicdes. “E a
ideologia que fornece as evidéncias pelas quais todo ‘mundo sabe’ 0 que é um
soldado, um operario, um patrdo, uma fabrica, uma greve, etc., [...]” (PECHEUX,
1997a, 129 - itdlico do autor). Ou seja, pela acdo da ideologia, o individuo
reconhece-se como sujeito?® e esse sujeito, que ndo é o individuo, pode assumir
diferentes posicdes discursivas.

Pécheux (2008) sinaliza ainda a existéncia do discurso do inconsciente: “Foi a
partir de Freud que comegamos a suspeitar [...] do discurso do inconsciente”
(Pécheux, 2008, p. 45). Para a AD, que também se utiliza dessa visao, o sujeito,
interpelado pela ideologia, é heterogéneo, atravessado pelo inconsciente e

materializado através da linguagem.

' Analise Automatica do Discurso.
% Fala-se sobre a questéo do sujeito, de forma aprofundada, adiante.
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Em relacdo ao sujeito, residem duas questdes, denominadas, por Pécheux
(1997a), como esquecimentos: o primeiro refere-se ao fato de que o sujeito acredita
ser a origem do sentido e o segundo remete ao fato de que o sujeito, ao dizer,
acredita que o que ele diz é igual ao que pensa, escolhido de forma consciente. De
acordo com Henry (1992, p. 188-189), o sujeito € sempre “[...] sujeito da ideologia e
do inconsciente e isso tem a ver com o fato de nossos corpos serem atravessados
pela linguagem antes de qualquer cogitacdo.” Esse é o conceito de sujeito que sera
adotado nesse trabalho.

Assim, no caso desse estudo, € a partir da ideologia e do inconsciente que se
analisa a figura do sujeito professor: aquele que acredita dominar o saber acerca da
lingua portuguesa. Perceber a questdo da ideologia e do inconsciente na
constituicdo do sujeito € importante para essa andlise porque, a partir delas,
segundo a teoria que se adota nesse trabalho, reconhece-se o que é um professor,
qual a sua funcéo, seu status, etc., bem como a suposta “originalidade” de seu

discurso. Retornar-se-a a esse conceito mais adiante.

3.4 A nocao de discurso e efeitos de sentido na AD

Como indicado anteriormente, o discurso, como o concebe Michel Pécheux
(1997a), é o lugar de encontro, de entrelacamento da lingua com a histéria. De
acordo com Orlandi (2007a, p. 17), o discurso consiste no “[...] lugar em que se pode
observar a relacédo entre lingua e ideologia”. O discurso tem sua regularidade, seu
funcionamento a partir da relagdo entre o social e o histérico, entre o sistema da
lingua e sua realizagdo na fala, entre o subjetivo e o0 objetivo, entre o processo e o
produto, sem caracterizar qualquer dicotomia.

O discurso, na AD, nao se refere exclusivamente a uma frase ou sentenca,
embora possa inclui-las como suas partes, num contexto de produgédo. Ele tem
como parametro a observancia de fatores linguisticos e extralinguisticos. Ou seja, o
discurso constitui-se como materializacao da lingua e da histéria produzindo sentido.
Segundo Courtine (2006, p. 64), “[...] o discurso € pensado como uma relacao de
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correspondéncia entre linguagem e questées que emergem [do] exterior, na situacao
[...]". Para Foucault (2008, 132-133),

[...] chamaremos de discurso um conjunto de enunciados, na medida em
que se ap6iem na mesma formacao discursiva; ele ndo forma uma unidade
retorica ou formal, indefinidamente repetivel e cujo aparecimento ou
utilizagdo poderiamos assinalar (e explicar, se for o caso) na historia; é
constituido de um nimero limitado de enunciados para os quais podemos
definir um conjunto de condigdes de existéncia.

Assim, o discurso nao se resume a transmissao de informacdes, ou a uma
oposicao a nocgao de lingua enquanto sistema, ou seja, “a fala”. De acordo com
Orlandi

[...] ndo hé& essa relacao linear entre enunciador e destinatario. Ambos estao
sempre ja tocados pelo simbdlico. Tampouco a lingua é apenas um cédigo
no qual se pautaria a mensagem que seria transmitida de um a outro. Nao
ha, além disso, essa transmissdo: ha efeitos de sentidos entre locutores.
Efeitos que resultam da relagdo de sujeitos simbdlicos que participam do
discurso, dentro de circunstancias dadas. Os efeitos se dao porque séo
sujeitos dentro de certas circunstancias e afetados pelas suas memérias
discursivas. (ORLANDI, 2010, p.15).

O discurso, ainda segundo Orlandi (2007a, p. 15),

[traz em si] a idéia de curso, percurso, pratica de linguagem, na qual [...]
busca-se compreender a lingua fazendo sentido, enquanto trabalho
simbolico, parte do trabalho social, constitutivo do homem e da sua histéria.

Em outras palavras, o discurso, na AD, refere-se ao conjunto de enunciados
que apresentam em sua constituicao fatores histéricos e ideolégicos materializados
através da linguagem, ultrapassando os niveis da transmissdo de informacédo e
estabelecimento de comunicacao entre interlocutores.

As unidades constituintes do discurso sdo chamadas de enunciados. O
enunciado, de acordo Foucault (2002, p. 98-99),

[...] é a unidade elementar do discurso. Em seu modo de ser singular (nem
inteiramente linguistico, nem exclusivamente material), ele é indispensavel
para que se possa dizer se ha ou nao frase, proposicéo, ato de linguagem e
para que se possa dizer se a frase estd correta (ou aceitavel, ou
interpretavel), se a proposicao é legitima e bem constituida.
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Como o enunciado é parte de um discurso, ou seja, de um movimento de
fatores linguisticos e extralinguisticos, ndo pode por si sO, ser caracterizado como
verdadeiro ou falso, pois ndo ha a “verdade” ou a “falsidade” na lingua. Além disso,
nao se encontra um enunciado identificando-se os constituintes da frase, numa
acepcao gramatico-estrutural. O que torna uma frase um enunciado €, justamente, a
sua funcdo enunciativa, ou seja, sua vinculagdo a um lugar institucional, afetado por
regras socio-histéricas que definem e possibilitam que ele seja um enunciado.

Desse modo, em relagdo ao discurso, pode-se dizer que 0 mesmo nao € uma
forma idealizada, ao contrario, ele se articula com a histéria, sendo dela fragmento,
unidade e descontinuidade. Assim, o discurso pedagdgico esta inscrito na histéria e
a partir dela adquire sentido. Ao mesmo tempo em que se configura como unidade,
parte desse discurso € passivel de andlise em um dado contexto, sendo também,
portanto, descontinuidade e fragmento.

A partir das discussoes a respeito da nocao de discurso, a que norteara a
analise corresponde aquela que o compreende, em Analise de Discurso, de linha
francesa, como algo que implica uma exterioridade a lingua, que se encontra no
social e que envolve questdes de natureza nao especificamente linguistica. Segundo
Orlandi (2007a), o discurso é o lugar em que se pode observar essa relacao entre
lingua e ideologia, compreendendo-se como a lingua produz sentidos por/para os
sujeitos”. E preciso dizer também que [...] todo discurso nasce de outro discurso e
reenvia a outro, [configurando] um estado de processo discursivo, compreendido
como resultado de processos discursivos sedimentados” (ORLANDI, 2006, p. 26).
Assim, a AD ndo visa descobrir ou interpretar sentidos ou significados possivelmente
escondidos nos textos, mas investigar como os sentidos se configuram a partir da
relagédo entre lingua e ideologia inscrita na/através da lingua(gem).

Essa acepcao de discurso como aquele que se constitui a partir de outros
discursos e sempre evidenciando a relagdo entre histéria e ideologia, pode ser
exemplificada quando se pensa no discurso pedagdgico, por exemplo. Ao se
analisar o material de estudo, quando se fala, no DVD Escola de Lingua Portuguesa,
acerca do que é certo ou errado no uso da lingua, ndo se trata de algo inédito. Ao
contrario, esse discurso vem sendo proferido, de diferentes formas, ao logo do
tempo. Assim, observe-se o enunciado 03:
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“é capaz de alguém achar que...”, uma telespectadora ligou para ca
perguntando: “o professor disse ‘é capaz de alguém achar’, isso é correto?”
Formalmente nao. Essa expressdo “é capaz de alguém achar” é muito
comum na fala, mas ndo se deve escrever. No lugar dela deve entrar algo

LI

como “é possivel que”, “é provavel que”.

O ato de corrigir € mencionar que “essa expressao ‘é capaz de alguém achar’
[...] ndo se deve escrever”, retoma um discurso ja-dito acerca da lingua portuguesa
enquanto aparato formal, com apenas uma forma de ser utilizada. De acordo com
Gnerre (1991), a lingua padrao, dita formal, € um sistema associado a um patriménio
cultural, legitimado através do poder ideoldgico-politico-econdmico, entendendo-se
por legitimacdo, “o processo de dar idoneidade ou dignidade a uma ordem de
natureza politica para que seja reconhecida e aceita.” (GNERRE, 1991, p. 08).

Ainda de acordo com o autor, as ligagdes linguisticas especificas nada tém a
ver com valores ideoldgicos. Ou seja, entre a palavra e o sentido a ela atribuido nao
héa relacdo natural que a indique como certa ou errada, adequada ou inadequada.

Fora mencionado anteriormente que o0s sentidos nado se encontram
naturalmente nas palavras, mas que, através do funcionamento discursivo 0s
sentidos sao produzidos. Mas, o que vem a ser a nocao de efeito de sentido nos
pressupostos da AD francesa trabalhados nessa dissertacdo? Em linhas gerais,
pode-se dizer que os efeitos de sentido sdo as diversas significacdes passiveis de
apreensao a partir da observacdo do discurso em relacdo as suas condicoes de
producédo. A constituicdo dos efeitos de sentido deriva de aspectos referentes ao
processo de producdo do discurso. Os efeitos de sentido se constituem “[...] em
processos em que ha transferéncias, jogos simbdlicos, dos quais nao temos o
controle e nos quais o equivoco — o trabalho da ideologia e do inconsciente — estao
largamente presentes” (Orlandi 2007a, p. 60).

A constituicdo dos efeitos de sentido esta ligada a interpretacdo. Essa,
segundo Orlandi (2007b), configura-se como uma necessidade do sujeito, pois no
sujeito se encontra na necessidade de “dar”’ sentido. Mas a interpretacdo nao é a
simples atribuicao de sentido. Ela é a exposicao do analista a opacidade do texto.

O sentido pode abarcar palavras, expressdes e proposi¢oes que nao existem
em si mesmas, ou seja, em sua relacdo com a literalidade do significante, mas a
partir de posicoes ideolégicas colocadas em jogo no processo discursivo. “Em

analise do discurso nao se trabalha com evidéncias, mas com o processo de
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producdo das evidéncias” (Orlandi, 2007b, p. 44). Isso significa dizer que a AD
investiga como os sentidos se constituem a partir dos embates histérico-ideoldgicos,
pois o sentido ndao é evidente, ndao € ébvio. Ele se constr6i de acordo com
determinadas condi¢des de producgao.

Segundo Hanauer (1999, p. 139),

rejeitando o antigo principio da transparéncia da linguagem, a AD procura
mostrar que o sentido ndo € algo que se encontra intrinseco as palavras.
Em outros termos, as palavras néo significam por si s6, ndo ha um sentido
prévio, universal. Elas somente adquirem sentido quando mobilizadas pelos
falantes. E ndo ha, por isso, um sentido Unico, universal, mas uma
proliferacdo de sentidos, sobre a qual o sujeito ndo tem controle, inclusive.”

Em outros termos, os sentidos séo fruto do contato da lingua com o que lhe é
exterior, isto €, com fatores extralinguisticos, visto que o sentido ndo é dado a priori.
Ainda em relagcédo a questao do sentido, para Pécheux (1997b, p. 160) “o sentido de
uma palavra [...] € determinado de acordo com suas posicoes ideoldgicas que estao
em jogo no processo socio-histdérico no qual as palavras, expressdes e proposicoes
sdo produzidas.” Dependendo das posicdes assumidas pelos sujeitos, as palavras
podem mudar de sentido. “Todo enunciado € intrinsecamente suscetivel de tornar-se
outro, diferente de si mesmo, se deslocar discursivamente de seu sentido” (Pécheux,
2008, p. 53).

Em consonancia com Orlandi (2007a, p. 47) “o sentido é uma relacéo
determinada do sujeito — afetado pela lingua — com a histéria. E o gesto de
interpretacdo que realiza essa relacao do sujeito com a lingua, com a histéria, com
os sentidos.”

Por vezes, observa-se que um sentido parece ser ja-dado, ou seja, como algo
literal. Contudo, essa impressao de naturalidade é um efeito ideoldgico: a literalidade
nao € um dado, mas algo produzido através do uso, num dado momento, de um
determinado discurso. De acordo com Pécheux (1997b), isso significa afirmar que o
sentido se estabelece a partir de sua filiacdo a uma determinada formacao
discursiva (FD).
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3.5 Formacoes Discursivas, Formacao Ideoldgica e a presencado
Interdiscurso e Intradiscurso

A nocao de formacédo discursiva e formacao ideolégica constituem-se nos
grandes pilares da AD francesa desenvolvida por Pécheux. Isso porque se
entrelacam a nocéao de ideologia e sujeito.

A nocao de FD foi pensada por Foucault (2008), num sentido desvinculado da

questéao ideoldgica. Para Foucault (2008, p. 43),

no caso em que se puder descrever, entre um certo nimero de enunciados,
semelhante sistema de dispersdo, e no caso em que entre os objetos, os
tipos de enunciagdo, os conceitos, as escolhas tematicas, se puder definir
uma regularidade (uma ordem, correlagdes, posi¢cdes e funcionamentos,
transformagdes), diremos, por convengdo, que se trata de uma formagédo
discursiva.(italico do autor)

A nocado de FD em Foucault era marcada pela regularidade, pela correlacao
de enunciados e suas formas de reparticdo e dispersao, sem qualquer relagdo com
questodes ideoldgicas.

Por seu turno, Pécheux e Fuchs (1997), ao desenvolverem o conceito de FD,
o relacionam a questdo da ideologia, pois, de acordo com o autor, o discursivo
deveria ser compreendido a partir de suas materialidades ideolégicas. Segundo
Pécheux (1997b, p. 160), por Formagao Discursiva compreende-se

[...] aquilo que, numa formagdo ideoldgica dada, isto é, a partir de uma
posicdo dada numa conjuntura dada, determinada pelo estado da luta de
classes, determina o que pode e o0 que deve ser dito (articulado sob a forma
de uma arenga, de um sermao, de um panfleto, de uma exposi¢éo, de um
programa, etc.)

Note-se que as visbes de Pécheux e Focault diferem quanto a
presenca/auséncia do viés ideoldégico. Para Foucault, a ideologia ndo é constituinte
da FD, pois o mesmo trabalhou o conceito sob o viés do saber/poder instituido em
uma determinada construgdo sdécio-historica, ndo através do conceito ideoldgico-

marxista de classes.
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Pécheux e Fuchs (1997a) transferem a nocdao de Foucault para a AD,
relacionando-as ao viés ideolégico. E nesse bojo, ao se inserir numa FD, que o
sujeito é interpelado pela ideologia e que os sentidos se concebem materialmente.

Segundo Orlandi (2007a), é a partir de um conjunto de formacdes discursivas
que funcionam como dominantes, que o sentido literal de uma palavra, expresséao,
enfim, pode se materializar, sendo que uma formacéo discursiva pode residir tanto
na regularidade, quanto na heterogeneidade a ela propria, pois € sempre instavel,
nao havendo um limite tragado de forma definitiva, separando um exterior de um
interior. Em outras palavras as fronteiras de uma FD ndo sédo estaveis, elas podem
ser deslocadas em funcao dos embates ideoldgicos.

Geralmente, quando se fala em FD, ela esta diretamente ligada a uma
Formacao ideolégica (Fl). Essa, de acordo com Orlandi (2006, p. 27), compreende

[...] um conjunto complexo de atitudes e representagbes que ndo sao nem
individuais, nem universais, mas se reportam, mais ou menos diretamente,
as posigdes de classe em conflito umas com as outras. (Grifo do autor).

Segundo Navarro (2006, p. 73-74),

nao existe ideologia separada da linguagem, uma formagao ideoldgica
ganha existéncia quando materializada por uma formacao discursiva, no¢ao
foucaultiana de que se vale Pécheux para fazer referéncia ao conjunto de
regras anonimas e historicas que determina o que pode e deve ser dito a
partir de determinada posi¢cao em dada conjuntura.

Cada Formacéao Ideolégica pode compreender varias Formacdes Discursivas
interligadas, as quais n&o precisam, necessariamente, ser concorrentes.

Assim, uma Fl pode ser entendida como um conglomerado de enunciados,
geridos por uma série de leis — determinadas sécio-historicamente — e que se
materializam através dos discursos. Em relacao a esse trabalho, sobre o discurso
pedagogico, a nogdo de FD esta diretamente relacionada a nocao de Fl, segundo
Orlandi (2006):

de acordo, entdo, com a nocdo de discurso que adotei [com base nos
pressupostos de Pécheux], a tipologia que propus [discurso ludico, polémico
e autoritario] considera como constitutiva a relagdo com as condicdes de
producdo, com a formagéao ideoldgica.
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Esse é um fendmeno geral em relacdo as tipologias de discurso: a cada
definicdo de discurso que, por sua vez, deriva de uma concepgédo de
linguagem distinta, se propde uma certa metodologia e uma espécie distinta
de tipologia. (ORLANDI, 2006, p. 230, negrito da autora)

Orlandi (2006) trabalha a nog¢ao das formacdes discursivas que constituem as
tipologias do DP (ludico, polémico e autoritario), relacionando-as a nocao de Fl. A
FD “se constitui na remissdo que se pode fazer de todo texto a uma formacao
ideoldgica, de tal forma que seu sentido se estabelece por essa relagao” (ORLANDI,
2006, p. 73). Assim, as FDs trabalhadas nesse texto, em relagdo a investigacdo do
DP, estarao ancoradas na nocao de formacao ideologica.

O conjunto de FDs em relagcdo numa Fl pode ser chamado de Interdiscurso.
Essas FDs estdo interligadas, pois ocorrem numa dada conjuntura, num dado
momento histérico. Assim, a nocédo de Interdiscurso, por seu turno, compreende a
relagdo de um discurso com outros discursos, num determinado contexto. Por isso,
ndo se analisa um discurso isolado, mas sempre em suas relacbes com
Interdiscurso.

Os discursos nao sao aparatos fechados em si mesmos, eles dialogam entre
si, sendo estabelecidas redes de filiacdes discursivas. Nesse sentido, pode-se dizer
que o elemento formador de todo discurso e das FDs é a interdiscursividade, pois
todo discurso e, por consequéncia, toda FD, nasce de um trabalho sobre outros
discursos e outras FDs que se inter-relacionam. Nessa instancia, entende-se
Interdiscurso como a totalidade estruturada dos processos discursivos efetivos. O

Interdiscurso € um conjunto de processos discursivos.

Pécheux (1997a) afirma que:

O funcionamento da ideologia em geral como interpelagdo dos individuos
em sujeitos (e, especificamente em sujeitos de seu discurso) se realiza
através do complexo das formacgdes ideoldgicas (e, especificamente através
do interdiscurso intricado nesse complexo das formagées ideoldgicas) e
fornece “a cada sujeito” sua “realidade”, enquanto sistema de evidéncias e
de significacdes percebidas — aceitas — experimentadas. (PECHEUX,
1997a, p. 162 - ltalico do autor.)

O Interdiscurso funciona como o eixo que possibilita a interpelacao do sujeito
pela ideologia. De acordo com Orlandi (2007a, p. 31), o interdiscurso é definido
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como “aquele que fala antes, em outro lugar, independentemente”. Ou seja, é o0 que
chamamos de saber discursivo, isto €, o saber que torna possivel todo dizer.

Por sua vez, a materializacdo dos intercruzamentos discursivos nas FDs,
oportunizados pelo interdiscurso configura o intradiscurso. Em outras palavras,
compreende-se por intradiscurso o eixo das formulagdes proferidas no momento
dado, numa situagao dada, em condi¢cdes dadas (ORLANDI, 2007a). Corresponde
ao espaco da atualidade, no qual os esquecimentos sdo materializados na
linguagem. O Interdiscurso, por sua vez, constitui-se como o eixo dos dizeres ja-
ditos e esquecidos, em diferentes Formagdes Discursivas, que representa aquilo que
se diz, a constituicdo da meméoria.

Assim, cada discurso tem sua memoria, isto €, partes do interdiscurso que
constituem seu saber discursivo. Essa memoria discursiva constitui a gama de
significacbes e dizeres ja proferidos sobre algo, tudo que se apoia na base do
dizivel, que sustenta a (re)tomada discursiva.

A memoria discursiva corresponde as enunciacdes pertencentes ao conjunto
de enunciacdes ja feitas numa formacgéo discursiva que, quando o sujeito enuncia,
presidem o seu dizer. Sdo formulacées ja feitas e esquecidas. Por isso é que se
pode “afirmar que a memoria discursiva € constituida pelo esquecimento”
(ORLANDI, 2010, p. 21).

Ainda de acordo com Orlandi (2010, p. 22), ndao ha apenas a memoria
discursiva. A autora faz referéncia a memdria de arquivo, responsavel pelo
estabelecimento do discurso das instituices. E essa memaria que, de acordo com a
perspectiva aqui adotada, possibilita estabelecer retomadas, ou melhor, ja-ditos
acerca do ensino de lingua portuguesa. Assim, quando se diz que o ensino de lingua
portuguesa deve ensinar gramatica normativa; que se deve corrigir o0 que € dito de
forma “errada”; que o que se fala ndo se escreve; que a fala é livre, solta, mas a
escrita deve ser formal, dentre outras apreciacdes, tem-se o funcionamento da
memoéria de arquivo. Ressalta-se que o funcionamento da memoria de arquivo

estabiliza as formacgdes discursivas, transformando-as em verdades.
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3.6 A nocao de parafrase e polissemia: a relacao do que muda com o que
permanece

Quando se trata do funcionamento dos discursos e da producado de sentidos,
esses se assentam na relacao entre 0 mesmo e o diferente, isto €, entre a parafrase
e a polissemia. A parafrase, de acordo com Pécheux e Fuchs (1997a, p.170)
corresponde a “matriz do sentido presente numa formacao discursiva”. A parafrase
refere-se aos processos ‘[...] pelos quais em todo dizer ha sempre algo que se
mantém, isto é, o dizivel, a memodria” (ORLANDI, 2007a, p. 36). A parafrase, em
outras palavras, representa assim o0 retorno aos mesmos espacos do dizer
sedimentado.

Isso significa dizer que o processo de manutengao dos sentidos dos discursos
€ dado através da parafrase. Tomemos como exemplo, o discurso pedagdgico
autoritario, citado por Orlandi (2006). Esse faz referéncia a gramatica normativa e ao
discurso da lingua nacional, institucionalizada, a algo ja-dito, enraizado.

O trecho extraido do enunciado 76 do corpus da uma ideia de parafrase:

A norma culta, a gramatica normativa ensina que o verbo “fazer” ndo tem
sujeito. Nao sdo as horas que fazem, ndo fazem em nada as horas.

”

Portanto, “faz”, “faz vinte dias”. E se “faz”, “vai fazer”. Usando o verbo fazer
associado a outro verbo, esse outro fica bonzinho, quietinho, no singular.

No enunciado, é feita uma referéncia ao estabelecido na gramatica normativa.
Nao é o professor quem diz, mas a gramatica € que ensina que o verbo “fazer” nao
tem sujeito. Ha uma parafrase da gramatica e da norma culta, elencando-as como
parametro de referéncia no uso da lingua. Com isso, faz-se uma retomada do
discurso da norma, enquanto aquele pautado na prescricdo de regras gramaticais.
Esse retorno a algo ja-dito anteriormente € o que se convencionou na AD classificar
como parafrase.

A polissemia, ao contrario, funciona como um mecanismo de abertura de
fronteiras, de multiplicidade de sentidos. “A polissemia é essa for¢ca na linguagem
que desloca o mesmo, o garantido, o sedimentado. Essa é a tensdo basica do

discurso, tensao entre o texto e contexto histérico-social” (ORLANDI, 2006, p. 27). “A
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polissemia é justamente a simultaneidade de movimentos distintos de sentido no
mesmo objeto simbdélico” (ORLANDI, 2007a, p. 38).

A polissemia constitui-se assim, na possibilidade de construcao de diferentes
sentidos no discurso. Como exemplo, note-se a possibilidade de diferentes
funcionamentos do discurso pedagdégico, a saber, ludico, polémico e autoritario.
Esses diferentes sentidos possiveis sao fruto do carater polissémico do discurso.

Os dois processos: parafrase e polissemia transitam na constituicdo dos
discursos. Os discursos apresentam a inscricdo de outros discursos em jogo num
processo socio-historico e ideoldgico, bem como permitem a construgéo de sentidos
diferentes, de acordo com a perspectiva que o observa. As diferentes manifestacoes
discursivas podem ser caracterizadas como Formacdes Discursivas presentes nos

discursos.

3.7 A nocao de sujeito e formacoes imaginarias em AD

Em AD, no que diz respeito a nocado de sujeito, essa se refere ao sujeito do
discurso, ndo ao individuo concreto, fisico e esta intimamente relacionada as
questdes de FD, Fl apresentadas anteriormente. Esse é clivado, descentrado e sem
controle total do que diz ou o que faz, devido ao inconsciente ideolégico, ou seja,
“[...] as evidéncias pelas quais ‘todo mundo sabe’ 0 que é um soldado, um operario,
um patrao [...]” (PECHEUX, 1997b, p. 160). Nao é o sujeito que fala o discurso, mas
o discurso que evidencia a existéncia de um dado sujeito, ou seja, uma forma-suijeito
de acordo com a situacdo dada. E o sujeito pecheutiano que seré tratado aqui.

Para Henry (1997), o sujeito, para Althusser, é o sujeito da ideologia e ndo ha
outro sujeito sendo este da ideologia. Ainda de acordo com o autor (HENRY, 1997,
p.33), “[...] Nao se tem ai o sujeito de Lacan, Foucault ou Derrida”. De acordo com o

mesmo:

[...] ser um sujeito para Foucault, € ocupar uma posicdo enquanto
enunciador. Os discursos sdo enunciados [...] seu sujeito é o sujeito do
discurso tal como ele o concebe. [...] O objetivo de Derrida é renovar a
filosofia, desembaracando-a de suas tentativas de achar uma origem ou
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uma verdade fora do jogo ou da ordem do signo. Seu sujeito é o desse jogo
da ‘ordem do signo’. O objetivo de Lacan é renovar a psicanalise e seu
sujeito é aquele do inconsciente estruturado como uma linguagem. [...] e [...]
al chegamos ao @mago daquilo que tem de ver com Pécheux: a relagdo
entre linguagem e ideologia.” (HENRY, 1997, p. 33-34)

Segundo Orlandi (2007a, p. 50), o sujeito “é capaz de uma liberdade sem
limites e uma submissdao sem falhas”. O sujeito constitui-se a partir do
assujeitamento, isto é, a submissao a linguagem e a ideologia. O sujeito se constitui
através da interpelacao, dada ideologicamente a partir da inscricdo do mesmo numa
FD.

Esse sujeito assujeitado pelo ideoldgico ocupa um espaco historico que,
dependendo da FD a qual esta filiado desdobra-se em posicoes-sujeito. As
posicoes-sujeito sdo as posicdes assumidas pelo sujeito nas diferentes formacdes
discursivas das quais faz parte. Tais posicbes sdao mutaveis, obedecendo a
condicdes historicas e sociais de producao do discurso.

Como mencionado anteriormente, o sujeito ndo é a fonte do seu dizer, ele
sofre a influéncia da ideologia e do inconsciente, mas, afirma-se como “eu” partir dos
esquecimentos apresentados por Pécheux (1997a):

O primeiro esquecimento refere-se ao fato de que o discurso ndo nasce do
sujeito. Ele ndo é fonte dos discursos, bem como dos sentidos ndo sao traduzidos
ou interpretados a partir do “eu” interpretante. O segundo esquecimento reside no
fato de que, ao enunciar, o sujeito faz escolhas e posicionamentos. Através desse
esquecimento o sujeito tem a ilusédo de ser o dono daquilo que diz.

Note-se que, sempre que se fala em sujeito na AD, nado se trata do sujeito
empirico, mas de posicoes assumidas através dos discursos. As posicoes-sujeito no
discurso pedagdgico, compreendido como o discurso da escola, por exemplo,
configura-se num discurso nos quais as posicoes-sujeito expressam relagdes de

poder. Pécheux (1997a, p. 54) ressalta que esses sujeitos

[...] ndo sdo — é certo — individuos, [...] esses “elementos A e B’
representam lugares, esse lugares continuam enigmaticos, pois séo lugares
de sujeitos (patrdes, funcionarios de reparticdo, operarios) que sao [...]
considerados como sede de representacoes imaginarias determinadas pela
estrutura econémica e tida como escapadi¢a ao dominio dos sujeitos.
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Assim, quando se aborda a questdo dos professores e alunos, cita-se a
posicao verificavel a partir do discurso. Tem-se a posicao dos sujeitos que controlam
0 saber — os professores — numa aparente posicao de dominio e os sujeitos-alunos
ocupando o lugar daqueles que ndao sabem e que, hierarquicamente, ocupam
posicdes dominadas no dominio do saber institucionalizado. Essa ideia de que héa
sujeitos que detém o saber e sujeitos que nao detém € oportunizada pelo
mecanismo ideolégico. Segundo Orlandi (2007b), ndo ha sujeito sem ideologia e a
ideologia é responsavel pela cristalizacdo de transparéncias, fazendo com que as
mesmas sejam interpretadas como naturais, algo que sempre existiu. “A ideologia é
interpretacdo de sentido em certa direcdo, direcdo determinada pela relacdo da
linguagem com a histéria” (ORLANDI, 2007b, p. 31).

Falou-se que os sujeitos existem em sua relacao com a ideologia, através das
FDs. Pécheux (1997a) conceitua os lugares que os sujeitos atribuem a si mesmos e
aos outros como formagdes imaginarias. Em outros termos, Pécheux (1997a) indica
que as formacdes imaginarias constituem os lugares que os sujeitos atribuem a si e
ao outro no discurso. Isto €, a imagem que eles se fazem do lugar que ocupam, bem
como do lugar ocupado pelo outro, no discurso. O autor destaca que as formacdes
imaginarias ndo sao autbnomas, mas provenientes das condicdes de producdo dos
discursos.

Assim, a partir da nocdo de formacdo imaginaria, Pécheux elaborou o
seguinte esquema:

Quadro 1: Esboco das formagdes imaginarias (Pécheux, 1997a, p. 83)

Expressdo que designa | Significado da | Questdao implicita cuja
as formacbes | expressao “resposta” subentende a
imaginarias formacéao imaginaria
correspondente

— IA(A) Imagem do lugar de A | “Quem sou eu para lhe

A para o sujeito colocado | falar assim?”
< em A
g IA(B) Imagem do lugar de B | “Quem é ele para que eu
para o sujeito colocado
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emA Ihe fale assim?”
" IB(B) Imagem do lugar de B | “Quem sou eu para que
B para o sujeito colocado | ele me fale assim?”
< em B
(_IB(A) Imagem do lugar de A | “Quem é ele para  que

para o sujeito colocado | me fale assim?”
emB

De acordo com Pécheux (1997a), nos mecanismos de qualquer
representacao social, os sujeitos projetam o seu lugar e o lugar do outro no discurso.
Orlandi (2006) apropria-se do conceito de formacao imaginaria, enquanto lugar
idealmente ocupado pelos sujeitos, trabalhando-o em relagcdo ao DP. Para a autora,
as formagdes imaginarias no DP relacionam-se num ciclo que pode ser evidenciado
através de um novo esquema:

Quadro 02: Esquema do discurso pedagdégico (ORLANDI, 2006, p. 16)

Quem? Ensina O Qué? Para quem? Onde?
Imagem Inculca Imagem Imagem Escola
do do do aluno ¢
professor referente (B)
(A) ¢ Aparelho
Ideoldgico (X)
Metalinguagem
(Ciéncia/Fato)
(R)

O esquema acima apresentado ilustra as imagens do DP, composto pela
imagem do professor (A), considerado como aquele que domina o saber
institucionalizado pela escola, do aluno (B), que nado sabe e estd na escola para
aprender, do referente (R), ou seja, o assunto transmitido pelo professor,
considerado como conhecimento cientifico, e da escola (X), considerada como o

aparelho ideoldgico, o local onde as relacdes de poder entram em jogo.
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As imagens consistem nas diferentes posicoes ocupadas pelos sujeitos
discursivos - professor, aluno, patrao, empregado, ndo sao algo fisico, mas efeito de
sentido provenientes da relacdo entre histéria e ideologia. De acordo com a autora, a
relacdo entre as imagens é verticalizada, na qual (A) inculca (R) em (B), ou seja, o
professor (A) ensina ao aluno (B) um assunto (R), geralmente, no ambiente escolar
(X).

Segundo a autora, a imagem que deveria ser dominante no DP, seria a
imagem do aluno em relagdo ao referente: IB(R). Entretanto, a autora defende a
ideia de que essa imagem aparece declinada segundo uma gradacdo de
autoritarismo, desde IB(IA(R)), ou seja, a imagem que o aluno tem da imagem que o
professor tem sobre o assunto, ou IB(IA(IB(IA(R))), isto € a imagem que o aluno faz
acerca da imagem que o professor faz do aluno em relacdo a imagem do professor
sobre o assunto, até a forma mais autoritaria, que exclui a possibilidade de
manifestacdo do aluno, composta por IA(A), isto é a imagem que o professor faz de
si mesmo. Esse posicionamento é fruto de um discurso individualizado, que visa a
ratificacdo da postura do professor. Essa ratificacdo do poder através do controle do
saber é manifesta, segundo Orlandi (2006) através de questdes como “ndo é

verdade?”, “percebem?”, “certo?”, dentre outras.

3.8 O discurso pedagogico na AD: o funcionamento ludico, o polémico e o

autoritario

Até o momento, falou-se acerca de elementos da AD que serdo trabalhados
nesse trabalho que tem como objetivo analisar o DP em relacdo ao ensino de lingua
portuguesa em um determinado corpus. As consideracbes acerca da nocado de DP
podem ser ancoradas tanto no aporte tedrico da ciéncia da educacdo e da
pedagogia, quanto através da perspectiva adotada por Orlandi (2006), que aborda o
discurso pedagdgico em trés funcionamentos: o ludico, o polémico e o autoritario. As
abordagens se complementam.

A nocao de DP através das teorias educacionais e pedagdgicas foi explanada
de forma topicalizada, no primeiro capitulo. Agora, serdo apresentados 0s
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pressupostos acerca do DP que embasam a analise aqui proposta, pois relacionam
o discurso a circularidade do poder, instituido a partir do discurso da escola e do
professor como detentores do saber/poder.

O icone da andlise do discurso pedagdgico, na 6tica da AD francesa, € Eni
Puccinelli Orlandi, considerada como uma das maiores referéncias da AD francesa
no Brasil e segue os pressupostos de Michel Pécheux. E a partir da perspectiva de
Orlandi (2006), que o discurso pedagogico na AD sera abordado nesse momento.

O DP, de acordo com Orlandi (2006, p. 23), apresenta-se como um dizer
institucionalizado. O discurso pedagdgico representa o dizer no/do espaco
institucionalizado que, comumente, é caracterizado como a escola. Por isso é
considerado como um discurso circular, pois se garante, garantindo a instituicao da
qual se origina e para qual tende: a escola. Nesse sentido, o DP seria o discurso da
transmissdo do saber, um discurso neutro que teria como objetivo principal a
transmissao de informacdes de carater tedrico ou cientifico.

O discurso pedagdégico pode ser caracterizado, ainda segundo Orlandi (2006),
como o discurso da definicdo, cognitivo, informacional, no qual ha uma figura que
domina determinado assunto, bem como as possibilidades de interacao entre ele e
0s seus interlocutores possiveis.

Contudo, a autora salienta que os critérios de neutralidade, cientificismo e
informatividade ndo dao conta da complexidade do DP. Segundo palavras da autora:
“Minha experiéncia me mostrava outra coisa que essa neutralidade suposta. Criei
outra tipologia” (ORLANDI, 2006, p. 29). A tipologia proposta por Orlandi (2006)
passou a trabalhar o DP sob trés instancias possiveis, a saber, o ludico, o polémico
e o autoritario, destacando-se que a distincdo entre os mesmos dar-se-ia a partir das
relacdes estabelecidas através das condicées de producdo, nesse caso, pautadas
na relacao entre os interlocutores e o referente.

Entretanto, a autora expde que a possibilidade de utilizacdo de tipologias, ndo
fecha os discursos em categorias estanques. Os tipos de discurso propostos
caracterizam-se a partir da indicacao de tendéncias discursivas. Assim, ha discursos
que tendem para o ludico, discursos que tendem para o polémico e discursos que
tendem para ao autoritario, de acordo com as condicdes de produg¢do dos mesmos,

em determinada conjuntura, ndo havendo, entretanto, discursos puros. Assim, um
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discurso pode conter caracteristicas ludicas e/ou autoritarias e/ou polémicas, etc..

Como exemplo, notem-se 0s enunciados a seguir:

Enunciado 14

As gramaticas ndo concordam muito com isso. As gramaticas dizem que
quando o auxiliar € “ser” ou “estar”, ai sim se usa o participio curto, breve.
Quando o aukxiliar € “ter” ou “haver”, dizem as gramaticas, o0 que se ensina é
que o uso correto, o uso formal, o uso oficial e tal, € do participio longo.
Agquele que termina em “ado”, aquele que termina em “ido”. Entdo, “tinha

entregado”, “foi entregue”.

Enunciado 34

AP: “Me leve para as bordas do céu”, “me leve para onde nasce a chuva’,
“me deixe cavalgar”. O brasileiro fala assim. Oficialmente, isto esta errado,

[..]

Observe-se que os enunciados apresentam caracteristicas do discurso
pedagdgico, pois estao vinculados a escola, inclusive, por pertencer ao DVD Escola.
No primeiro, enunciado 14, fala-se sobre 0 uso do participio quando o verbo auxiliar
€ “ser” ou “estar”. Trata-se de uma abordagem pedagdgica, na medida em que visa
ao ensino de uma determinada posicao acerca do uso do portugués, com base nas
gramaticas: “As gramaticas ndo concordam muito com isso. As gramaticas dizem
que [...]". Esses posicionamentos sdo evidenciados através de marcas formais, ou
seja, através da lingua e auxiliam na identificacdo dos discursos.

No enunciado 34, ha uma referéncia a uma musica, “me leve para as bordas
do céu”, “me leve para onde nasce a chuva”, uma referéncia ao poético. Em
seguida, ha a emissao de um juizo de valor, indicando a existéncia de regras que
definem as expressbes usadas como “oficialmente erradas”. No excerto, observou-
se a presenca dos diferentes funcionamentos discursivos: o ludico e o autoritario.

O funcionamento discursivo inculca que o uso de determinadas formas em
lugar de outras é algo oficialmente nao indicado. O DP se utiliza de um “discurso
determinado, por um falante determinado, para um interlocutor determinado, com
finalidades especificas” (ORLANDI, 2006, p. 125). Atentando-se para o fato de que,
de acordo com a autora, “determinado” refere-se a certas condi¢cdes sociais e

estabilizadas.
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Esse funcionamento discursivo pode ser classificado também como tipo
(Orlandi, 2006). Os tipos sado considerados como principios organizadores: 0S
agrupamentos e generalizagdes de certas caracteristicas, propriedades de classes
discursivas. Orlandi (2006) ainda destaca a importancia da consideragdo do tipo
como parte das condicdes de producao de um discurso, porque o que € proeminente
em um texto pode nao sé-lo em outro. O tipo interfere na producao de sentidos.

A delimitacdo do tipo é determinada a partir, dentre outras nog¢des, das de
interacdo e polissemia. A interacdo leva em consideragdo “0 modo como o0s
interlocutores® se consideram: o locutor leva em conta o seu interlocutor de acordo
com uma certa perspectiva, ndo o leva em conta, ou a relagdo € qualquer uma?”
(ORLANDI, 2006, p. 154). Ja a polissemia trabalha a possibilidade de mudltiplos
sentidos a partir dos discursos. Assim, o processo de interagdo se da de acordo com
a possibilidade de reversibilidade entre os interlocutores.

A reversibilidade, por sua vez, consiste na

[...] na maior ou menor troca de papéis entre locutor e ouvinte no discurso.
O outro critério tem a ver com a relagao dos interlocutores com o objeto do
discurso: o objeto de discurso é mantido como tal e os interlocutores se
expdem a ele; ou esta encoberto pelo dizer e o falante o domina; ou se
constitui na disputa entre os interlocutores que o procuram dominar.
(ORLANDI, 2006, p. 154).

Em outros termos, a reversibilidade consiste na troca de turno entre os
sujeitos interlocutores. Quanto maior a troca entre eles e a exposi¢cao ao referente,
ou seja, ao assunto, maior é a reversibilidade e, consequentemente, o grau de
interacdo. Quanto menor € a troca de papéis entre os interlocutores, ou seja, quanto
maior & o controle do assunto, ou a ocultacdo do assunto por parte de um dos
interlocutores, a interacao, proporcionalmente, tende a diminuir ou anular-se.

Outra caracteristica do DP, de acordo com Orlandi (2006), consiste no fato de
que para transmitir quaisquer informacdes nao € necessario verificar o interesse, a
utiidade ou carater de informatividade das mesmas. A observancia dessas
caracteristicas constitui o sistema de comunicacao. De acordo com Ducrot (1987), a

2 Por interlocutor compreende-se aquele imerso no processo de interacdo, segundo a perspectiva da
AD. Essa é interpretada, segundo a perspectiva apresentada por Orlandi (2006) como uma relagao
estabelecida entre os interlocutores de modo assimétrico, em contraponto com a apreciacao de
Voloshinov (1976), citada pela autora, que diz que a interagdo verbal é a realidade primaz da
linguagem. Territério partilhado entre emissor e receptor.
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linguagem sé se desenvolve no interior de uma cultura, da qual é veiculo. A lingua é
o mecanismo de manifestacao cultural. Em seu estabelecimento, essa é composta
por leis que, ndo se reproduzem da mesma forma e identidade nos diferentes
discursos.

As leis do discurso sao, justamente, a lei do interesse que se refere ao fato de
que s6 se pode falar sobre algo que seja de interesse do outro. Ou seja, s6 se pode
falar, de fato, algo para alguém, quando o outro manifesta interesse.

A lei da utilidade que versa sobre a importadncia do que é passado para
aquele que recebe a informacdo. Essa sé sera apreendida se for considerada util
para quem a recebe. Por fim, tem-se a lei da informatividade que implica no fato de
que algo s6 pode ser considerado uma informacao se for desconhecido por parte do
ouvinte.

Em relacao as caracteristicas especificas dos tipos de discurso pedagégico, o
discurso ludico configura-se naquele “[...] em que seu objeto se mantém presente
enquanto tal e os interlocutores se expdéem a essa presenca resultando [numa]
polissemia aberta” (ORLANDI, 2006, p. 15). Ou seja, no discurso ludico ha uma
diversidade de formacgdes discursivas e sentidos possiveis que se entrecruzam sem
um controle pressuposto.

Ele é considerado como o discurso da reversibilidade absoluta, ou seja, é
aquele em que os interlocutores, isto é, os sujeitos discursivos — que ndo sao fisicos,
mas posicoes sujeitos, identificadas através do discurso — estdo em constante
interacdo. A troca de turno € livre e ndo ha tentativa de controle do(s) referente(s). O
referente, nessa perspectiva, € o assunto tratado entre eles, presente em uma ou
mais formacdes discursivas.

De acordo com Orlandi (2006), entretanto, nem todo discurso se estabelece
na harmonia da relagdo da reversibilidade, ou seja, da interagdo. Em relacao ao

discurso ludico, por exemplo,

€ um discurso que enquanto limite, aponta para duas possibilidades mais
radicais. Como nesse tipo de discurso ha um deslocamento, de um lado, em
direcdo ao fatico, e, de outro, em dire¢éo ao poético, as duas possibilidades
radicais se revelam nessa duplicidade: no fatico, hd em relacdo a
reversibilidade, o exagero para mais, ou seja, o centro desse discurso tende
para a troca de papéis em si (o prazer do bate-papo); no poético, a relagao
com a reversibilidade tende para menos, ou seja, 0 que importa é a
linguagem em si (o prazer de dizer, o sentido absoluto). O hiper-social
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(fatico) e o hipo-social (poético: ambos vao além do esperado. (ORLANDI,
20086, p. 239-240)

Isso quer dizer que no discurso ludico a interagdo entre os interlocutores pode
ser intensa de tal forma que a reversibilidade se manifesta através de diversos
didlogos concomitantes, assim como pode tender para a reversibilidade minima no
fruir de uma declamacéao poética, por exemplo. Sempre permeado pela polissemia.
O ladico é o polo da polissemia (a multiplicidade de sentidos).

Em relagdo as possibilidades de significacdo, o fato de ser extremamente
polissémico confere ao discurso ludico um carater de dissimulagdo de seu sentido.
como o ludico carrega o carater do jogo, da brincadeira, ele pode se passar por
outro discurso, pois ele ndo joga necessariamente com a oposicdo verdadeiro ou
falso, pois ha nele outro espaco possivel: o de fingir ou enganar, na relagcdo de
interacdo que se estabelece.

O discurso pedagdgico polémico tem como principal caracteristica a tentativa
de tomada de turno, de controle do referente. O “[...] discurso polémico mantém a
presenca do seu objeto, sendo que os participantes [...] procuram dominar 0 seu
referente, dando-lhe uma direcao [...] numa polissemia controlada” (ORLANDI, Op.
Cit. p. 15) (Grifo da autora).

No discurso polémico a polissemia é controlada, mantendo-se a presenca do
referente. Os participantes tentam domina-lo, dando-lhe uma direcdo. A
reversibilidade nesse discurso se da sob certas condigcbes, ha uma espécie de
disputa de turno, uma tentativa de controle do referente. Nesse caso, a polissemia é
controlada. Os posicionamentos sdo expostos, mas, sob uma atmosfera de tensao.

Em relacao a esse tipo de discurso, observe-se o seguinte trecho, extraido do
corpus de andlise, denominado, para facilitar a observacdo do mesmo, como

enunciado 13

vocé lembra o que é participio? Palavrdo ndo €? O nome talvez vocé nao
lembre, mas a coisa vocé conhece: falado, beijado, bebido, esquecido, por
ai vai. Ha verbos, muitos verbos que tem dois participios e ai na hora de
escolher um ou outro, pinta a confusdo. Por exemplo, o verbo salvar tem
dois participios: salvado e salvo. Entregar tem dois participios: entregado,
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entregue. E outros tantos tém dois participios. A divida, nesse caso, é
constante. Vamos ver o que é que diz o povo24 a respeito. Vamos la
Entrevistadora: Eu havia entregado, ou eu havia entregue o pacote?
Entrevistada 01: eu havia entregue o pacote

Entrevistada 02: eu havia entregue o pacote

Entrevistado 03: eu havia entregado o pacote

Entrevistada 04: eu havia entregue o pacote

Entrevistado 05: eu havia entregado o pacote

Entrevistada 06: eu havia entregue o pacote

Entrevistada 07: havia entregado

Entrevistado 08: eu havia entregado o pacote

AP: Vocé teve a paciéncia, ou como diz a garotada, vocé teve “a manha” de
contar ai quem falou “entregado” e quem falou “entregue”? Acho que ficou
no empate, nao €? Mais ou menos empate. Isso porque as pessoas estao
respondendo a uma pergunta, para a televiséo, microfone, ndo sei o qué...
Elas tém a tendéncia de parar e pensar um pouco. Na fala do dia-a-dia, na
linguagem esponténea, eu acho que as pessoas tendem a usar o chamado
participio breve, chamado participio curto. Aquele que ndo termina em “ado”
ou “ido”. Isso na fala, na fala livre, espontanea.

O trecho apresentado representa uma enquete acerca do uso de uma forma
gramatical. Nesse enunciado ha um referente, ou seja, um objeto — um tépico de
gramatica normativa sobre lingua portuguesa — pois os interlocutores falam sobre
um assunto de portugués. Os interlocutores expdem seus posicionamentos acerca
das possibilidades de uso da lingua mencionadas, a saber, “havia entregado” ou
“havia entregue”. De acordo com Orlandi (2006), o os diferentes posicionamentos
assumidos pelos entrevistados, podem se configurar numa tentativa de controle de
turno. Esse posicionamento € uma das caracteristicas do discurso polémico.

Junte-se a isso a possibilidade de interacao iniciada com a expressao “Vamos
ver o que € que diz 0 povo a respeito”, observando-se a dinamica de interagéo entre
os interlocutores, na qual o professor coloca-se na posi¢cao de ouvinte.

Além disso, observe-se que a polissemia esta controlada, pois o0s
interlocutores escolhem entre duas possibilidades de uso da concordancia verbal.
Ao realizar a escolha, defendem-se determinados posicionamentos, que sao
trocados a medida que os interlocutores indicam sua “escolha”. Essa € mais uma
caracteristica de um discurso polémico - a interlocucdo moderada, pautada pela
apresentacao de pontos de vista sobre o referente.

2 Perguntas feitas na rua sobre o uso do verbo “salvar” no participio. Junto com a entrevista ha insert
de computagao grafica mostrando a frase usada como exemplo e as opgdes consideradas incorretas
estao escritas com cor vermelha. As escolhas de participio considerado correto sao escritas com cor
verde.
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Entretanto, o dominio dos interlocutores entrevistados € parcial e menor,
relativamente, que o dominio do professor que, ao final, retoma o turno indicando
sua apreciacado acerca das respostas dos entrevistados. Essa retomada e controle
de turno sdo uma caracteristica do discurso autoritario. Isso significa que os
enunciados ndo sao fechados, eles podem ser compostos por diferentes tipos de
discurso.

Por fim, tem-se o discurso de cunho autoritario, no qual o “[...] referente esta
‘ausente’, oculto pelo dizer; ndo ha interlocutores, mas um agente exclusivo, o que
resulta na polissemia contida [...]” (ORLANDI, 2006, p. 15-16) (Grifo da autora). O
discurso autoritario, em outras palavras, transveste-se de uma imagem de um
discurso fundador, como a origem e determinante do sentido. Em relacdo a esse
aspecto, o Discurso Pedagdgico (DP) aparece como aquele que determina o que se
deve aprender, inculcando a necessidade de saber. Esse discurso, segundo Orlandi

(2006), € predominante nos espacos institucionais educativos, nos quais

cada coisa é posta em seu devido lugar e assim se perde a nog¢do do todo
do saber, sua unidade. As divisbes sdo estanques [...] o professor apropria-
se do cientificista e se confunde com ele [...] ha ai um apagamento, isto €,
apaga-se 0 modo pelo qual o professor apropria-se do conhecimento do
cientista, tornando-se ele proprio possuidor daquele conhecimento.
(ORLANDI, 2006, p. 20-21)

Em relacao, especificamente, a esse tipo de discurso, a investigacao de suas
marcas discursivas seguira os pressupostos apontados por Orlandi (2006), a saber,
a objetalizacao do referente e a posicao de cientista, dono do saber, ocupada pelo
sujeito-professor, e da metalinguagem que inculca o que os alunos devem aprender.

Por objetalizacdo compreende-se a transformacéo do referente em um objeto
“sem importancia” no discurso, um mero exemplo. Assim, o sujeito domina o
referente, apagando-o, ou seja, o que importa nesse discurso € o posicionamento do
sujeito e ndo o assunto em si. Por posicao cientista entende-se a “transmisséao de
informacao e fixacao” (ORLANDI, 2006, p. 19), (inculcamento) através de uma
posicao sujeito que se pretende cientifica, isto €, a autoridade maxima em relacao
ao referente trabalhado. E, por metalinguagem, compreende-se aqui a “a forma de
procedimento da via de acesso ao fato” (ORLANDI, 2006, p. 19), ou seja, a via

cientifica que fala da ciéncia. Em outras palavras, a metalinguagem serve como



82

alicerce para a construgao da via cientifica do saber que se opde ao senso comum,
ou seja, o saber institucionalizado contra o saber comum.

O DP autoritario instaura-se como um discurso pretensamente cientifico,
difundindo um modelo de abordagem que se pretende oficial de ensino da lingua
portuguesa, de “como” se deve ensinar portugués, seja na escola ou em instancia
correspondente, como por exemplo, no material audiovisual DVD Escola de Lingua
Portuguesa, investigado nessa dissertacao.

Nesse discurso a reversibilidade tende a ser anulada, na medida em que um
elemento domina o turno, ndo havendo espaco suficiente para a interlocu¢ao. O que
ha, de fato, é a ilusdo da reversibilidade. Pensa-se que os interlocutores interagem,
mas apenas um dos sujeitos age no discurso. A polissemia, nesse caso, é contida.
Em lugar dessa, o que se observa € a referéncia a parafrase, isto é “(a permanéncia
do sentido unico ainda que nas diferentes formas)” (ORLANDI, 2006, p. 155).

Uma das caracteristicas do discurso pedagdgico autoritario € o comando, o
sentido de ordem. O exagero nesse tipo de discurso € o militarismo, a submisséo, a
sujeicdo. Sob essa caracteristica, observe-se o trecho do enunciado 16 a seguir:

[...] A mogada por ai anda falando “eu tinha chego”, “eu tinha chego?!” ndo!
Eu tinha chego nédo, eu tinha chegado. Chegar tem um participio s6:
chegado. E nem que tivesse dois, nem que ele tivesse dois eu poderia dizer
tinha chego, né? Porque ele exige participio longo. Mas sem essa de dizer
que “tinha chego”. Tinha chego néo, tinha chegado. Verbo de um participio
s0 nao ha a escolha. Verbo de dois participios a regra € a que vocé acabou
de aprender. E isso ai.

Observe-se que, nesse excerto, ha um posicionamento autoritario. “sem essa
de dizer eu tinha chego”, o suposto interlocutor € “proibido” de dizer “eu tinha
chego”, esse enunciado € marcado pela imposicao. Para esse tipo de discurso nao é
relevante a verdade ou a falsidade, dado o “é-porque-é” do discurso pedagdogico, em
gue nao ha razdes de fato.

Com base nos pressupostos tedrico-analiticos apresentados, em relagdo ao
discurso pedagdégico, bem como a elementos da AD, a serem utilizados na
investigacao, passa-se a investigacao do corpus extraido do DVD Escola de Lingua
Portuguesa, n® 14, perguntando-se se a hipotese levantada, acerca da existéncia

dos trés funcionamentos discursivos elencados por Orlandi (2006), mas com



predominancia do DP autoritario, sera confirmada e como esse discurso autoritario

funciona, ou seja, se constrdi na obra.

83



84

4 A INVESTIGAGCAO DE MARCAS DO FUNCIONAMENTO DISCURSIVO DO
DP NO DVD ESCOLA DE LINGUA PORTUGUESA

“[...] estamos comprometidos com os sentidos e o politico. N&do temos como n&o interpretar”.
(ORLANDI, 2007a, p. 09)

Retomando dados anteriormente expostos, esse trabalho tem como objetivo
investigar aspectos do funcionamento do discurso pedagdgico, no DVD Escola de
Lingua Portuguesa, volume 01, n® 14, sob a perspectiva da Analise de Discurso, de
linha francesa. Ressalta-se que a escolha do corpus se configura num movimento
nao apenas metodoldgico, mas tedrico-analitico, uma vez que ela ndo é somente
empirica, mas leva em conta os objetivos pretendidos pela analise.

A selecdo do corpus partiu da escolha de enunciados presentes em um
material pedagégico, no caso, o DVD Escola de Lingua Portuguesa®, de acordo
com os pressupostos anteriormente citados, a saber, a tensdo entre parafrase e
polissemia bem como o grau de interacdo e o controle do referente apresentado
pelos interlocutores, no ensino de lingua portuguesa. Junto com o livro didatico, a
aula, ou documentos, o DVD Escola é destinado ao ensino, nesse caso, de
portugués. O material é feito para professores, alunos e publico interessado em
“‘comentérios sobre lingua portuguesa”, transmitidos através de exemplos com base
em trechos de musicas, de propagandas e entrevistas, de acordo com o préprio

material:

Boa noite! Este & o primeiro programa da nova série “Nossa Lingua
Portuguesa”. Talvez vocé em casa esteja perguntando: - O que é que
Pasquale est4d fazendo ai, em pé, com poltronas, cenério diferente.
Normalmente eu fago comentérios sobre lingua portuguesa a partir de
musica, a partir de propaganda. Agora eu vou também entrevistar pessoas.
Eu vou trazer aqui pessoas que usam a lingua no seu dia-a-dia, no seu
trabalho.?®

Assim sendo, nesse trabalho, os enunciados escolhidos pertencem ao
discurso pedagdgico utilizado no ensino de lingua portuguesa, no material em

andlise. Como exemplo, observem-se 0s enunciados a seguir:

% Ressalta-se que, na pesquisa aqui apresentada, apenas serdo trabalhados aspectos referentes
especificamente ao DP. A discusséo do género midia e seu discurso nao serao abordados.
% Trecho extraido do DVD Escola de Lingua Portuguesa n® 14.
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Enunciado 02

AP: E para que vocé em casa, para que ndo tenha nenhuma davida. Esse
“a nivel de” ndo quer dizer nada. Vocé sobrevive tranquilamente sem o “a
nivel de”. Ele é tdo util, mas tdo Gtil quanto uma banana vermelha, ndo é?
T&o util quanto.

Enunciado 09

[...]

AP: Que tal a gente falar aqui dessa histéria do meia burra? Como é que é
isso?

Paulo: A pessoa ndo pode ser meia burra, assim como ela ndo pode ser
meia mussarela, imagino? Ou ela € meio ou ndo vai ser meia, no feminino.
E a mesma coisa do “menas”, que vai concordar: eu estou menos cansada,
ou ela é menas boa, menas engracada, tém pessoas que fazem essa
concordancia com o substantivo.

Marco: Que € uma mulher, afinal de contas, € uma mulher, entdo € meia
burra, metade do corpo burra! E uma légica ai, uma ldgica...

AP: Uma légica maluca! Seria o caso de falar que uma mulher que esta
meia cansada, quando ela ndo estiver meia, ela vai estar muita cansada,
nao é? Sera realmente interessante. A mulher estd meia cansada, pouca
cansada, muita cansada.

Enunciado 13

AP: vocé lembra o que é participio? Palavrao ndo é? O nome talvez vocé
nao lembre, mas a coisa vocé conhece: falado, beijado, bebido, esquecido,
por ai vai. Ha verbos, muitos verbos que tem dois participios e ai na hora de
escolher um ou outro, pinta a confus@o. Por exemplo, o verbo salvar tem
dois participios: salvado e salvo. Entregar tem dois participios: entregado,
entregue. E outros tantos tém dois participios. A duvida, nesse caso, €
constante. Vamos ver o que é que diz 0 povo® a respeito. Vamos la
Entrevistadora: Eu havia entregado, ou eu havia entregue o pacote?
Entrevistada 01: eu havia entregue o pacote

Entrevistada 02: eu havia entregue o pacote

Entrevistado 03: eu havia entregado o pacote

Entrevistada 04: eu havia entregue o pacote

Entrevistado 05: eu havia entregado o pacote

Entrevistada 06: eu havia entregue o pacote

Entrevistada 07: havia entregado

Entrevistado 08: eu havia entregado o pacote

AP: Vocé teve a paciéncia, ou como diz a garotada, vocé teve “a manha” de
contar ai quem falou “entregado” e quem falou “entregue”? Acho que ficou
no empate, ndo €? Mais ou menos empate.

Enunciado 31

AP: Vocé viu ai um trechinho da novela “Chica da Silva”. Os quatro atores
que aparecem ai sdo portugueses, ndo sao brasileiros tentando falar com
sotaque de portugués ndo. Sao portugueses mesmo. E eu acho que vocé
teve um pouco de dificuldade, porque como se trata de novela, o0 ambiente é
fechado e tal, papo de familia, essa coisa assim, mais em tom baixo, vocé
precisava colar o ouvido assim pra poder entender, precisa ter prestado
mais um pouco de atenc¢do. Mas se vocé ficou atento, acho que nédo houve
problema. A ideia deste modulo do programa “Nossa Lingua Portuguesa” é
mostrar que o que se fala no Brasil € Portugués, na vertente brasileira e que

& Perguntas feitas na rua sobre o uso do verbo “salvar’ no participio. Junto com a entrevista, ha
insert de computagdo grafica mostrando a frase usada como exemplo. As opgdes consideradas
incorretas estdo escritas com cor vermelha e as escolhas do participio considerado correto estao
escritas com cor verde.



86

0 portugués de Portugal, com um pouco de atengao da pra entender,
tranquilamente, € isso ai.

Note-se que os trechos citados, fazem referéncia a aspectos gramaticais, bem
como a aspectos do uso da lingua portuguesa. Usam-se como base as regras da
gramatica normativa indicando uma prescricdo, uma tomada de posi¢cao acerca do
uso mais apropriado do portugués, ou o fato de o professor “dominar a lingua
portuguesa” de tal forma que também pode ditar regras sobre o que é certo ou
errado no idioma.

O corpus é aqui entendido, assim, como pertencente a uma formacgao
ideolégica composta por enunciados que pertencem a formacgdes discursivas que
remetem a determinadas tipologias. Orlandi (2006, p. 230), com base nos
pressupostos de Pécheux (1997a, 1997b), afirma que a tipologia proposta, a saber,
o DP, trabalhando com o discurso ludico, polémico e autoritario, considera como
constitutiva a relacdo com as condicdes de producéo, com a Fl.

Em outras palavras, o trabalho aqui desenvolvido envolve a andlise de
enunciados pertencentes a FDs que, por sua vez, remetem a diferentes
funcionamentos discursivos, também denominados, segundo a autora, de tipologias
discursivas. Entende-se por tipologia, de acordo com Orlandi (2006), tracos de
linguagem amalgamados a determinadas condi¢cdes de producdo. Ainda de acordo
com Orlandi (2006) e Courtine (2006), as tipologias diferenciam-se por determinadas
marcas linguistico-histéricas e ideoldgicas que sao fatos de discurso. Isto é, tracos
comuns, provenientes da relagcdo entre a lingua e a histéria, que instauram
semelhancas — parafrases - e diferencas — polissemias - entre os discursos.

Com base nesses processos, serdo analisados os indices de interacéo e
reversibilidade, parafrase e polissemia possiveis no corpus. Assim, na selecdo do
corpus, as parafrases correspondem a pontos de convergéncia que se estabelecem
entre determinadas formagdes discursivas, constituindo determinados® discursos.
No contexto do discurso pedagégico, apresentado por Orlandi (2006), as parafrases
oportunizam a construcao dos funcionamentos ludico, polémico ou autoritario.

As polissemias, por outro lado, representam os pontos divergentes das

formacoes discursivas, que fazem referéncia as diferentes significacdes percebidas

2 Determinado, néo significa, nessa pesquisa, fechado, restrito, tendo-se em vista que os discursos
ndo sdo espacos fechados, mas relacionados a determinadas esferas sociais.
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entre os enunciados que os tornam diferentes entre si. E a partir dessa possibilidade
que se identifica um dado discurso como ludico, polémico e/ou autoritario.

A interagéo refere-se ao modo como os interlocutores levam em consideracao
o discurso do outro (ORLANDI, 2006). Como exposto no capitulo II, atrelado a nogéao
de interacao, segue-se a de reversibilidade — ou seja, a troca de papéis entre locutor
e ouvinte, no discurso - e a relacdo dos interlocutores com o objeto do discurso - que
pode ser pautada de acordo com o grau de exposicao dos interlocutores ao objeto
de discurso.

Ressalta-se que, de acordo com Courtine (2006) o corpus nao pode ser
interpretado como um grupo fechado de sequencias discursivas, estruturado
conforme um plano definido, mas como um campo de articulacdes, consideradas de
acordo com a pluralidade de funcionamentos.

A partir dos recortes, foi estabelecido um corpus discursivo constituido por
89% enunciados, em anexo. Como se trata de um material cujo contetido é
apresentado através da oralidade foi necessaria a transcricdo do mesmo. Foram
transcritos, utilizando-se discurso direto, aspectos que tratam, justamente, do
ensino-aprendizagem de lingua portuguesa, pois se trabalha sob o campo discursivo
pedagégico em relacdo ao ensino de portugués. Ressalta-se que houve a
preocupacdo em manter a transcricio o mais proximo possivel do que fora
apresentado na obra. Para facilitar a referéncia aos enunciados do corpus utilizados
ao longo do trabalho, os mesmos foram enumerados de acordo com a sequéncia em

que aparecem no material.

4.1 O funcionamento discursivo ludico no DP: O aprisionamento do jogo

polissémico

A Analise de Discurso de linha francesa (AD) tal qual se adota, nesse
trabalho, configura-se numa disciplina que visa a investigacdo de diferentes
processos discursivos, levando-se em consideracao a triade lingua, historia e

# Nzo se pretende aqui fazer quaisquer referéncias a aspectos quantitativos; apenas usou-se a
numeragao dos enunciados para facilitar a localizagcdo dos mesmos nos anexos.
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ideologia. A AD instaura-se como ciéncia na qual o histérico € constitutivo da
materialidade discursiva e que juntos atuam na producdo dos processos de
significacao responsaveis pelos efeitos de sentido produzidos pelos discursos.

Observando-se a analise proposta, em relacdo aos aspectos constituintes do
DP, na tomada do corpus para a reflexao, visa-se conhecer “...] alguma coisa a
mais a respeito dos objetos [...]” (ORLANDI, 2006, p. 9). Conhecer esse aspecto “a
mais”, nessa reflexdo, consiste em averiguar como esse discurso esta materializado
no corpus selecionado, através da analise de enunciados, sejam eles palavras,
frases e/ou textos.

Segundo Orlandi (2006), o DP tem como principal caracteristica o
mascaramento do processo de inculcacdo, ou seja, 0 mascaramento da imposicao
de determinados modelos e conteudos em detrimento de outros. Ainda de acordo
com a autora, os critérios para o estabelecimento da tipologia que foram propostas —
discurso ludico, polémico e autoritario — sdo derivadas da nocédo de interacédo e
polissemia, como afirmado anteriormente.

O discurso ludico, de acordo com a autora, apresenta como principais
caracteristicas, a possibilidade de reversibilidade entre os interlocutores. Essa é
exercida de tal forma que resulta numa polissemia total, ou seja, o uso da linguagem
pelo prazer. De acordo com Orlandi (2006, p. 154-155),

0 uso da linguagem pelo prazer (o ladico), em relacdo as praticas sociais
em geral, no tipo de sociedade em que vivemos, contrasta fortemente com o
uso da linguagem voltada para fins imediatos, préticos, etc., como acontece
com os discursos autoritario e polémico.

A afirmacado de Orlandi procede na medida em que o corpus pertence a um
material utilizado para a uma finalidade especifica — o ensino de lingua portuguesa
dita formal®®. Essa ruptura com o estabelecido socialmente, com o critério da
praticidade ndo € algo facil de encontrar, mesmo em se tratando do trabalho com a
linguagem, que, possibilita multiplas abordagens.

Ainda de acordo com a autora, “[...] ndo ha lugar para o ludico em nossa
formacao social” (ORLANDI, 2006, p. 155). E, em relacdo ao ambiente escolar,
guando se trata do método de ensino de lingua, ao menos no corpus em apreciacao,

% por lingua formal compreende-se aqui o uso com base na gramatica normativa.
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o ludico, praticamente, foi substituido pelo polémico e pelo autoritario, na medida em

que os tépicos de lingua portuguesa sao trabalhados no programa a partir de

parafrases da gramatica normativa, considerando-a como a lingua oficial, mesmo

guando essa nao tem nada a ver com a lingua utilizada no dia a dia. Para confirmar

0 exposto, prestemos atencao ao trecho do enunciado 32:

A lingua portuguesa oficial, entre aspas, o portugués de Portugal, ndo adota
este procedimento. Os portugueses nao falam “me disseram”, eles falam
“disseram-me”. Como a colocacdo pronominal reflete o uso oficial de
Portugal, que é praticado em Portugal, nds, brasileiros, acabamos pagando
0 pato, por qué? Porque somos obrigados a engolir uma colocagéo que nao
tem nada a ver com a nossa maneira de falar, com a nossa sonoridade.

Note-se que o portugués oficial é o de Portugal, seguindo-se a normativa de

que o Brasil ndo possui suas peculiaridades reconhecidas. Cabe ao brasileiro, de

maneira geral, “pagar o pato”. Na sequencia, como exposto no enunciado 34, o

sujeito professor apresentador reitera, apds a apresentacdo de um trecho da musica

“Vento, ventania”, exemplificado com o enunciado 33:

Enunciado 33:

Enunciado 34:

Vento, ventania

Me leve para

As bordas do céu,

Pois vou puxar as barbas de Deus
Vento ventania

Me leve pra onde

Nasce a chuva,

Pra la de onde

O vento fazacurva|...]

n W "«

“Me leve para as bordas do céu”, “me leve para onde nasce a chuva”, “me
deixe cavalgar”. O brasileiro fala assim. Oficialmente, isto esté errado, numa
prova de portugués, em vestibular, num concurso, vocé é obrigado a dizer
que o pronome fica depois do verbo “leve-me”, “deixe-me”, por ai vai.

O sujeito professor cita trechos de uma musica que, a priori, de acordo com a

caracterizagao discu

rsiva de Orlandi (2006), fariam parte do discurso ludico, visto

que sao exemplos de musica, do discurso poético, ou seja, aquele em que a poesia,

o ritmo, ou seja, a fo

rma é valorizada. Esses enunciados constituir-se-iam como um
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funcionamento discursivo distinto do autoritario, pois o ludico representa “[...] o
desejavel, o que vaza, o uso da linguagem por si mesma, ou seja, pelo prazer”
(ORLANDI, 2006, p. 84). Contudo, na passagem do enunciado 34, observa-se que o
professor segue o0 mesmo parametro de portugués “correto”, apresentado no
exemplo anterior. Usa-se o ludico “para finalidades mais imediatas, comprometidas
com a idéia de eficiéncia e resultados praticos” (ORLANDI, 2006, p. 84). Ainda em
relacdo ao discurso ludico, Como exemplo, observem-se 0s enunciados a seguir:

Enunciado 04

Vocé apareceu do nada

e vocé mexeu demais comigo
ndo quero ser s6 mais um amigo
Vocé nunca me viu sozinho

e vocé nunca me ouviu chorar,
ndo da pra imaginar quando

é cedo ou tarde demais,

pra dizer adeus,

pra dizer jamais.

Enunciado 05

AP: os Titds cantaram pra gente “Pra dizer adeus” e nessa letra hd um
trecho que diz “ndo da pra imaginar quando tal e tal”. Bom, “da pra”, “néo da
para”, tudo bem, maravilha, musica popular, isso se fala, isso se canta, isso
se diz, isso nao se escreve. No lugar de “ndo da pra”, o que se deve fazer,
no texto formal é dizer “ndo é possivel”, ou algo equivalente. Isso que vocé
vai ver &€ um recurso o “ndao da pra”, € um recurso muito comum, muito

corrente.

Enunciado 06

Nao da para controlar,
Nao da,

Nao da pra planejar,
eu ligo o radio

e bla, bla

Bl&, bla, bla, bla,

eu te amo

Enunciado 07

AP: 0 Lobdo também usou 0 “ndo da”, “ndo da pra”, “ndo é possivel”. E ai,
como é que a gente fica? Isso esta errado? Isso néo esta errado. Isso é
adequado a um determinado nivel de linguagem, a fala, por exemplo. Todo
mundo fala isso e vai continuar falando. Na hora de usar o padréo formal da
linguagem, nem pensar, n&o da pra usar isso no padréo formal, ou seja, néo
€ possivel usar isso no padrédo formal. E isso ali.

Enunciado 20

Ainda vai levar um tempo

Pra curar o que feriu por dentro
Natural que seja assim

Tanto “pra” vocé quanto “pra” mim

Enunciado 21
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AP: o Lulu deu a resposta com categoria! “Afinal que seja”! “Afinal que seja
assim”! E natural que seja “seja”. Por qué? Porque o verbo “ser” termina em
“er”. Como eu disse, os verbos que terminam em “er”, fazem o presente do
subjuntivo em “a”.

Enunciado 25

Quanto mais proibido

Mais faz sentido a contravengéo
Legalize 0 que nédo é crime
Recrimine a falta de educacéao
Gravidez versus aborto

Quem quer nascer no mar morto?
Quem quer morrer antes da concepgao?
Obrigado néao

Obrigado nao

Obrigado nao

Obrigado nao...

Enunciado 26

AP: A cancdo que é da Rita Lee e do Roberto Carvalho tem o nome de
“Obrigado, ndo”. [...] Se vocé prestou atengé@o no texto, vocé entendeu que
esse “obrigado ndo” quer dizer “obrigado, eu ndo quero. Obrigado, pra mim
isso, ndo, nao”. E, obrigado? Ou seja, por obrigacdo, ndo é legal fazer.
Legal é fazer com consciéncia, é isso que a letra diz. Esse obrigado tem
duplo sentido: o obrigado de estar obrigado a fazer alguma coisa e o
obrigado que o sentido da palavra “obrigado” tem no uso comum da lingua
portuguesa.

Observe-se que, nos enunciados anteriores, o ludico da lugar ao autoritario,
na medida em que ndo ha espaco para outro acolhimento ou aceitacao que nao seja
vinculada ao carater utilitario pedagdgico. O uso da musica, exemplo de discurso
ludico, serve de base para o estabelecimento do DP autoritario, visto aquele ser
utilizado como regra do que ndo se deve fazer, como evidenciam os enunciados
supra. O carater da fruicdo é substituido pelo da normatizagcédo do “errado” ou do
“certo”, como enunciado através do apresentador professor (AP), indicando o
mesmo, isto €, as regras de uso e formacdo da lingua portuguesa, com base na
gramatica normativa.

O contexto sdcio-histérico e social € posto em discussao, reafirmando a
condigdo de subserviéncia do ludico em relagdo ao autoritarismo na area
educacional. Assim, como o discurso ludico com sua caracteristica de ruptura
aparece ausente, esta ausente a liberdade de escolha, a reversibilidade, a interacao
livre acerca do uso da lingua.

Vejam-se trecho dos enunciados a seguir:

Enunciado 39
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“Eu ndo me lembro nem do lugar”. Depois ele disse “ndo me lembro de
nenhum segundo”. A gramatica diz que quem se lembra, lembra-se de. “Eu

me lembro de”, “ela se lembra de”. E o0 que esta nas gramaticas: “quem

LI

lembra, lembra algo”, “quem se lembra, lembra-se de algo”. Serd que essa
regra na lingua efetiva vale sempre? Ouca uma cangdo maravilhosa do Ivan
Lins e do Vitor Martins e veja o que aconteceu com o verbo lembrar:

Enunciado 40: “Lembra de mim, dos beijos de escrevi nos muros a giz [...]"*

Enunciado 41

AP: Tudo é muito bonito, mas de acordo com a gramatica normativa, o titulo
da cancao e a frase que se repete ai, isso estaria errado, “Lembra de mim”.
Deveria ser “lembra-se de mim”. Agora, as pessoas nao falam isso no dia-a-
dia com essa regularidade, com essa consciéncia operacional sobre o
sistema de regéncia. Eu acho o seguinte: vocé pode tranquilamente falar
“lembra de mim”, ndo ha nenhum problema. Quando vocé for escrever e
adotar um outro padrdo, um outro registro linguistico, ai convém que vocé,
efetivamente, obedeca aquilo que estd nos manuais, que esta nos livros de
registro de regéncia.

Mesmo em se tratando de uma cancdo e o fato de sujeito professor-
apresentador reconhecer que se pode tranquilamente falar “lembra de mim”, néao
havendo nenhum problema, pois se trata de um uso corrente, esse uso nao €
problematizado, em lugar disso, 0 mesmo afirma que é conveniente que os manuais
sejam obedecidos. Instaura-se o discurso autoritario: “tudo é muito bonito, mas de
acordo com a gramatica...” indicando a supremacia da gramatica em relacao ao falar
cotidiano.

O caréater ludico da cangcdo é considerado marginal, sobretudo quando
relacionado ao uso da linguagem. A assertiva “vocé pode falar tranquilamente
lembra de mim’ [...] mas ao utilizar outro padrdo [...] obedeca aos manuais”,
representa o que € corrente em nossa sociedade: a predominancia de um tipo de
discurso. Ou seja, o0 sujeito professor ndo abre o leque as diferentes possibilidades
de apreciacao dos usos da lingua.

Assim, sdo tratadas as referéncias ludicas no corpus. Como exemplo para a
explanacao de topicos de gramatica e, em menor medida, questdes semanticas,
como a exemplificada nos enunciados (25) e (26), sobre duplo sentido. De forma

81 Transcrigdo, em discurso direto, de trecho de videoclipe do cantor Ivan Lins cantando a musica
“Lembra de mim”. O restante da transcrigcao esta presente nos anexos.
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geral, o carater ludico pode ser considerado como anulado. Ha uma ilusdo de
ludicidade, uma tentativa de disfarce do discurso autoritario.
E, mesmo quando a mdusica ndo é considerada um erro, essa continua

apenas um exemplo de uma regra gramatical e, por consequéncia, do DP autoritario:

0 Lulu deu a resposta com categoria! Afinal que seja! Afinal que seja assim!
E natural que seja “seja”. Por qué? Porque o verbo “ser” termina em “er”.
Como eu disse, os verbos que terminam em “er”, fazem o presente do
subjuntivo em “a”. O verbo “ter” segue uma regra que é perfeitamente
aplicavel aqui neste caso. J& o verbo “estar” € uma encrenca. Porque “estar”
termina em “ar”.

Nesse trecho, extraido do enunciado 21, o que se observa é a transmissao de
informacdes. A polissemia é contida, pois ndo se explora a muasica, que apenas
serve de exemplo para a explicitacdo da regra gramatical. E arriscado afirmar que ha
um discurso ludico, visto que nao ha interacdo entre os interlocutores que o
caracterize, 0 objeto ndo se mantém presente enquanto tal — a musica é vista nao
como uma musica, mas como exemplo do certo e errado no ensino de lingua
portuguesa. Além disso, o carater polissémico, ou seja, que da margem a diferentes
sentidos ndao se manifesta. O sentido é Unico — o ensino da lingua portuguesa
considerada formal.

Nesse sentido, observam-se efeitos de sentido referentes ao modelo da
pedagogia tradicional, na medida em que os conteudos, assim como disposto nos
PCN (BRASIL, 1997), sao transferidos como verdades, sob uma postura
conservadora do professor.

Porém, ainda ndo se pode dizer que funcionamento discursivo prevalece
antes de se investigar os demais tipos que constituem o DP, segundo a tipologia de
Orlandi (2006). A seguir, seguem algumas consideracées acerca do discurso

pedagdgico polémico.

4.2 Marcas discursivas do discurso polémico: defesa de pontos de vista
sobre o uso da lingua
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O discurso polémico, segundo Orlandi (2006), é aquele com polissemia
controlada, ou seja, os participantes — de acordo com a autora — estdo em uma
espécie de disputa pelo dominio do referente, na qual a reversibilidade € mantida
sob certas condicoes: “[...] o referente esta presente, mas sob perspectivas
particularizantes dadas pelos participantes que procuram lhe dar uma direcéo [...]”
(ORLANDI, 2006, p. 154).

Ainda segundo Orlandi (2006), o discurso pedago6gico polémico tem como
uma de suas caracteristicas, o fato de o professor colocar-se de modo a se expor a
efeitos de sentido possiveis, ou seja, significa deixar que o seu suposto aluno
apresente seus pontos de vista e discuta-os, possibilitando a interlocucdo e
colocando o professor na condicdo de ouvinte.

Isso posto, observe-se o enunciado a seguir:

Enunciado 13

Vocé lembra o que é participio? Palavrao ndo €? O nome talvez vocé nao
lembre, mas a coisa vocé conhece: falado, beijado, bebido, esquecido, por
ai vai. Ha verbos, muitos verbos que tém dois participios e ai, na hora de
escolher um ou outro, pinta a confus@o. Por exemplo, o verbo salvar tem
dois participios: salvado e salvo. Entregar tem dois participios: entregado,
entregue. E outros tantos tém dois participios. A duvida, nesse caso, €
constante. Vamos ver o que é que diz o povo® a respeito. Vamos la:
Entrevistadora: Eu havia entregado, ou eu havia entregue o pacote?
Entrevistada 01: eu havia entregue o pacote

Entrevistada 02: eu havia entregue o pacote

Entrevistado 03: eu havia entregado o pacote

Entrevistada 04: eu havia entregue o pacote

Entrevistado 05: eu havia entregado o pacote

Entrevistada 06: eu havia entregue o pacote

Entrevistada 07: havia entregado

Entrevistado 08: eu havia entregado o pacote

AP: Vocé teve a paciéncia, ou como diz a garotada, vocé teve “a manha” de
contar ai quem falou “entregado” e quem falou “entregue”? Acho que ficou
no empate, nao €? Mais ou menos empate. Isso porque as pessoas estao
respondendo a uma pergunta, para a televisdo, microfone, ndo sei o qué...
Elas tém a tendéncia de parar e pensar um pouco. Na fala do dia-a-dia, na
linguagem esponténea, eu acho que as pessoas tendem a usar o chamado
participio breve, chamado participio curto. Aquele que ndo termina em “ado”
ou “ido”. Isso na fala, na fala livre, espontanea.

Enunciado 14
As gramaticas ndo concordam muito com isso. As gramaticas dizem que
quando o auxiliar é “ser” ou “estar”, ai sim se usa o participio curto, breve.

% Perguntas feitas na rua sobre o uso do verbo “salvar” no participio. Junto com a entrevista ha insert
de computagao grafica mostrando a frase usada como exemplo e as opgdes consideradas incorretas
estao escritas com cor vermelha, as escolhas de participio consideradas corretas, sdo escritas com
cor verde.
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Quando o aukxiliar é “ter” ou “haver”, dizem as gramaticas, o que se ensina é
que o uso correto, o uso formal, o uso oficial e tal, € do participio longo.
Aquele que termina em “ado”, aquele que termina em “ido”. Entdo, “tinha
entregado”, “foi entregue”.

Enunciado 15

Vamos ver se o povo®® pratica essa regra, “vamo” vé:

Entrevistadora: “O arbitro tinha expulsado ou tinha expulso o jogador?”
Entrevistada 09: o arbitro tinha expulsado o jogador.

Entrevistada 10: expulso o jogador

Entrevistada 11: o arbitro tinha expulso o jogador

Entrevistado 12: o arbitro tinha expulsado o jogador

Entrevistada 13: expulso o jogador

Apresentadora: “Ele foi condecorado por ter salvo ou ter salvado alguém?”
Entrevistada 14: ter salvo

Entrevistada 15: salvado

Entrevistada 16: ele foi condecorado por ter salvo alguém

Entrevistada 17: por ter salvo alguém

Entrevistada 18: ele foi condecorado por ter salvado

Parece que ndo pratica muito ndo, né, aquilo que eu disse, ou seja, a
tendéncia na fala é pelo uso da forma curta, da forma que n&do termina em
“ado” ou “ido”. Vocé ouviu ai “salvo” mais do que “salvado”. Eu néo sei, eu
nao fiz a conta, mas acho que apareceu mais “salvo” do que “salvado” e
apareceu mais “expulso” do que “expulsado”.

Na sequéncia acima, ha a manifestacdo de escolhas por parte dos
interlocutores — pessoas ouvidas na rua — que representariam o “povo”, ou seja, 0
senso comum e os falantes da lingua. Observa-se o que o “povo” sabe opinar sobre
um determinado assunto de Lingua Portuguesa, no caso, o uso do participio do
verbo “salvar”: “Vamos ver o que é que diz o povo”. Os entrevistados sao “ouvidos”
acerca de duas opcdoes (apesar de serem apresentadas como de multipla escolha) e
completam uma frase.

Ao realizar essas entrevistas, sdo expostos, de certa forma, pontos de vista
possiveis sobre o uso da lingua. Essa apresentacdo de pontos de vista diferentes
aparenta possibilidade de reversibilidade entre os interlocutores, aluno/professor e
uma postura polémica, isto é, a aceitacdo de posicoes diferentes sobre um mesmo
referente. Em contraponto com os modelos pedagdgicos apresentados no capitulo |,
pode-se dizer que o discurso polémico, marcado pela possibilidade controlada de
interlocucé@o entre aluno e professor, relaciona-se ao modelo da Pedagogia Liberal

(PL), ou as propostas de ensino voltadas para a emancipacgao do aluno, através do

* Nova enquete sobre o uso do participio feita com pessoas na rua. Ha a repeticao de algumas
pessoas durante a nova serie de questionamentos.
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debate e da construcdo do pensamento critico, visto que as atividades estariam
pautadas na discussao de temas de importancia para a comunidade escolar, sem a
prevaléncia da figura do professor sobre a do aluno e vice-versa.

Contudo, nos enunciados supracitados, apds a exposicdo das opinides,
segue-se a avaliacdo do “apresentador-professor” (AP), que nao propde a
discussdao, mas, com uma estratégia discursiva autoritaria, disfarcada de discurso
polémico, impde um determinado ponto de vista e anula a possibilidade de
diferentes pontos de vista, afirmando que a maioria dos entrevistados escolheu uma

alternativa “errada” com a qual as “gramaticas” nao concordam:

As gramaticas ndo concordam muito com isso. As gramaticas dizem que
quando o auxiliar é “ser” ou “estar”, ai sim se usa o participio curto, breve.
Quando o aucxiliar & “ter” ou “haver”, dizem as gramaticas, o que se ensina é
que o uso correto, o uso formal, o uso oficial e tal, € do participio longo.
(Grifo nosso). Enunciado 01

Observe-se que, no enunciado 14, o DP autoritario toma como base a
gramatica normativa. Nao como um ponto de vista a mais sobre o tema, mas como o
discurso oficial, legitimando o dizer do professor: “As gramaticas dizem”, “dizem as
gramaticas”, nao o professor. Com isso, o efeito de sentido produzido recai no DP
autoritario disfarcado em DP polémico, sem que o sujeito desse discurso assuma a
responsabilidade por seu autoritarismo. Mais uma vez, o efeito do sentido autoritario
predomina sobre o sentido polémico. A seguir, observe-se o carater do autoritarismo
discursivo, no qual a polissemia € contida e a reversibilidade entre os interlocutores

aluno/professor tende a ser anulada.

4.3 Analise do DP autoritario: “Todo mundo sabe que o que se fala nao se
escreve”, ou as materialidades da “inculcacao” do DP

Em relacdo ao DP autoritério, esse & considerado como um discurso de
inculcacdo. Isso porque, segundo Orlandi (2006), tem como algumas de suas
caracteristicas referéncia a quebra das leis do discurso apresentadas por Ducrot
(1987): a lei do interesse, utilidade e informatividade, bem como na imagem do
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professor-cientista, na objetalizacdo do referente, em outros termos, o
estabelecimento do “é porque é&” — identificada por Orlandi (2006), pelo uso de
pronomes demonstrativos e déiticos, em especial referéncias a advérbios de lugar,
tempo e pronomes demonstrativos.

Observa-se também que “o DP se dissimula como transmissor de informacao,
e faz isso caracterizando essa informagdo sob a rubrica da cientificidade”
(ORLANDI, 2006, p. 29). O efeito de cientificidade pode ser indicado através da
metalinguagem, a partir do uso de “[...] definicbes rigidas e cortes polissémicos,
encadeamentos automatizados que levam a conclusdes exclusivas e rigidas”.

Através da metalinguagem, apaga-se o referente discursivo, ou seja, o
assunto e se estabelece o saber cientifico em oposicdo ao saber comum. Segundo
Orlandi (2006, p. 30) constroi-se o dominio da objetividade do sistema controlado
pelo discurso da forma-sujeito do “professor-cientista”. A partir do DP autoritario,
essa forma-sujeito professor fixa-se como autoridade cientifica na sala de aula
autorizada a difundir o que se deve saber sobre algo. “o professor é institucional e
idealmente aquele que possui 0 saber e esta na escola para ensinar, o aluno é
aquele que nao sabe e estd na escola para aprender” (ORLANDI, 2006, p. 31).
Nesse processo, 0os conteudos transmitidos, por vezes, ndo seguem as premissas
de utilidade, informatividade e interesse no ambiente escolar. Esses aspectos serao
investigados no corpus em estudo.

Assim, situacGes de aprendizagem, no DP autoritario, baseiam-se em um
sistema de regras, nas quais, historicamente, professores atuam como “os
detentores do saber”, e os alunos como “aqueles que precisam aprender”.

Nessa perspectiva, De acordo com Bourdieu (2007, p. 211-212), a escola
apresenta-se como ‘[...] ‘forca formadora de habitos’, a escola [...] modifica o
conteudo e o espirito da cultura que transmite [...]”. Poder-se-ia associar essa
imagem a uma visdo de ensino que se ancora na imagem da escola como uma
instituicao que detém o conhecimento e, por conseguinte, delega a figura do
professor a manutencéo desse saber.

Segundo Freire (1996), o discurso pedagdgico faz referéncia a uma postura
de transmissdo de conhecimento técnico-cientificista que tem na questao ideoldgica
sua maior arma de persuasdo, ou seja, a tentativa de levar o outro a agir ou

posicionar-se de acordo com o ponto de vista especifico. O efeito ideolégico confere
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ao DP autoritario um carater cientifico, técnico, objetivo, voltado para o que se deve
saber sobre um contetdo, sem que se faca, na maioria das vezes, uma reflexao
acerca do referente.

Isso € 0 que o autor classifica como ensino “bancério”. aquele que néao
permite a reflexdo dos conteudos por parte dos educandos, substituindo a criticidade
pela prescricdo de modelos de lingua que devem ser seguidos e utilizados pelos
alunos.

O DP autoritario caminha na contramao dos modelos pedagdgicos correntes
na atualidade. Assim, apesar de modelos como o PCSC (Pedagogia Critica Social
dos Conteudos) preocupar-se com a constituicio de uma escola capaz de transmitir
conhecimentos e habilidades que tornem os alunos aptos a sua construcao como
cidadaos conscientes de seus direitos na esfera social, as relacdes estabelecidas no
DP continuam, segundo Pey (1983), ancoradas na dicotomia subordinador versus
subordinado. Nota-se a predominancia da cépia, da repeticdo, da obediéncia do
aluno relegado a condicao de repetidor.

Esse carater materializa-se no jogo da linguagem, pois € nele que o DP
autoritario se alimenta. De acordo com Bernstein (1996, p. 190) o DP autoritario
configura-se num fio condutor de regras que exercem, ou visam exercer, um controle

simbdlico sobre os sujeitos. Nas palavras do autor:

o controle simbolico € o meio pelo qual [...] uma forma especializada [...] &
distribuida através de [...] uma determinada distribuicdo de poder e
categorias culturais dominantes. O controle simbdlico faz com o que as
relagbes de poder sejam expressas em termos de discurso e o discurso em
termos de relagdo de poder. Posso acrescentar que ele pode também
transformar essas mesmas relagées de poder. Trata-se de um dispositivo
capcioso.

Para Bernstein (1996), o DP exerce um controle simbdlico através de regras
de distribuicdo do saber, de ensino e de avaliacao, hierarquizadas de acordo com a
classe socioeconémica. Os conteudos sao dispostos de forma a segregar a relacao
de poder entre os grupos sociais diferentes. O acesso ao saber esta restrito a zonas
institucionais — escolas — que delimitam as regras de acesso ao conhecimento,
sobretudo, pautadas no contexto historico.

Isso evidencia o contraponto entre discurso e pratica que rege o DP de lingua
portuguesa investigado no corpus. Enquanto os modelos pedagdgicos e documentos
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oficiais que regem a educacao brasileira, a exemplo dos PCN, indicam a importancia
que deve ser dada ao tratamento dos conteludos, sempre visando o
desenvolvimento, a socializacdo, o exercicio da cidadania democratica, por parte
dos educandos, na prética, o que se percebe, nessa investigacao, a valorizagdo do
ensino de lingua portuguesa descontextualizado, numa escola que apenas serve de
fio condutor de regras e normas que objetivam anular o discurso dos sujeitos alunos,
que se tornam reféns do conhecimento do sujeito professor. Nesse sentido, observe-

se 0 enunciado a seguir:

Enunciado 79

muito se fala sobre a diferenga entre o falar brasileiro e o falar portugués.
Ha até quem proponha a tese de que as linguas se devam separar
definitivamente, aqui no Brasil se fala “brasileiro” e la em Portugal,
Portugués. Eu ja tive oportunidade de comentar esse assunto varias vezes,
ja deixei isso muito claro: a lingua € a mesma, o que existe, é ébvio, séo
diferencas de varios aspectos, diferenca de sotaque, diferenga, as vezes, de
vocabulario, mas a lingua é a mesma, a estrutura € a mesma. Pode mudar
e muda sim o falar, o jeito de falar. Pode mudar o sotaque.

Perceba-se que o professor tenta anular os posicionamentos discordantes,
que problematizam as diferencas entre a lingua portuguesa falada no Brasil e em
Portugal. Ele deixa “muito claro” que posicao acerca dos usos do idioma deve ser
acatada — a que ele, o professor, determina como adequada. Essa relacado ocorre
porque, de acordo com Bourdieu (2007), nos discursos sdo expressas relacdes de
poder. Assim, levando-se em consideracao o fato de que a escola € considerada a
sede da reproducao cultural e difusdo do poder, dada através de sua estrutura
aparentemente neutra, isondmica e imparcial. A escola mantém a reproducédo das

relagdes de classe. Contudo, ela aparece, de acordo com Orlandi (2006, p. 22)

[...] como colaboradora que harmoniza a transmissdo de um patriménio
cultural que aparece como bem comum, [obnublando] sua funcdo de
dissimulacdo: apresenta hierarquias sociais e a reproducao dessas como se
estivessem baseadas na hierarquia de ‘dons’, méritos ou competéncias e
ndo como hierarquia fundada na relacdo brutal de relagcbes de forga.

Assim sendo, o DP, enquanto aquele veiculado pela instituicdo escolar
estabelece uma relacao de transmissdo de conhecimento quase que unilateral entre
seus participantes — em geral, os professores e alunos — e mascara o controle

simbdlico socialmente difundido entre os sujeitos. Com isso, fixa de certo modo, a
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posicdo dos sujeitos na escala social, reforcando a existéncia de hierarquias,
posicoes de dominio e posicoes dominadas. De acordo com Neves (2008, p. 35), o
DP preconiza o uso da lingua a partir de um viés “sociocultural, condicionado pelo
viés econbémico”.

Esse mascaramento do DP é oportunizado pela acao da ideologia. Essa, em
Analise de Discurso, é uma pratica significativa, “[...] efeito da relacdo do sujeito com
a lingua e com a histéria em sua relagdo necessaria, para que se signifique”
(ORLANDI, 2007b, p. 48). Ainda segundo a autora, a ideologia é responsavel pela
cristalizacao e construcao de transparéncias, dissimulacdo e, em certa medida, uma
interpretacéo de sentido em certa diregao.

Em relacdo ao exposto, observe-se o enunciado a seguir extraido do
enunciado 86:

Vocé ouviu ai um trecho da cangéo “Alvorada voraz”, “Alvorada voraz” e ai
ja existe uma mini aliteragdo: “alvorada voraz”, a repeticdo do fonema de “v”

e a repeticao do fonema de “r’ “alvorada voraz”. O “r” de “alvorada” e o “r

de “voraz”, esse “r’ nao é o forte, de carro, por exemplo. [...] a aliteragédo é
uma espécie de luxo, uma coisa chique [...] Como é dificil para o poeta
conseguir isso. E quando o poeta consegue, eu imagino que haja uma
espécie de... € como marcar um gol, aquela festa, aquela festa realmente
de ter conseguido essa coisa muito bonita que é a aliteracao. E isso.

Trecho extraido do enunciado 83:

“As vezes, eu fico a pensar”. No Brasil, ndo é normal dizer isso nao, “fico a
pensar”. Isso é normal em Portugal, no Brasil, comum mesmo é “Eu fico
pensando”. Alguns fatores determinam em certos casos o uso no Brasil, da
expressdo “a pensar’, no caso, em vez de “pensando”. De qualquer
maneira, isso ndo causa nenhum tipo de problema na comunicagao.

Os enunciados destacados evidenciam o discurso de um professor
comprometido em ensinar a “verdade”. Note-se que nao ha, de maneira taxativa,
que a verdade é o que foi mencionado pelo sujeito professor. Contudo, o sentido
esta implicito com base no dizer de Orlandi (1997), quando afirma que o implicito
deixa entender sem incorrer na responsabilidade de ter dito. Nessa medida, o
professor, ao enunciar, subtende seu discurso como o da ciéncia, como nas
passagens: “No Brasil, ndo € normal dizer isso néo [...]. Isso € normal em Portugal’;

“Como é dificil para o poeta conseguir isso. [...] essa coisa muito bonita que é a
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aliteracao”. Que fundamentos ancoram os juizos de valor emitidos? Por exemplo,
quando se afirma que conseguir uma aliteracao € algo muito dificil e/ou que no Brasil
0 uso de uma expressao € normal ou nao, nao se observam pressupostos teodricos
que respaldem o dito. O DP diz-se entdo, um discurso da neutralidade, do saber
cientifico legitimo e sem necessaria comprovacao.

Contudo, no DP de cunho autoritario, o0 que ha é uma tentativa de
mascaramento, uma ilusao de neutralidade, a partir de estratégias discursivas que
antecipam representacées e regulam a possibilidade de respostas e
guestionamentos.

Nao se discutem as razdes para as afirmacoes feitas. “Na realidade, ndo ha
questdo sobre o objeto do discurso, isto €, seu conteudo referencial. Através da
metalinguagem estabelece-se o estatuto cientifico do saber que se opde ao senso
comum [...]” (ORLANDI, 2006, p. 30).

Na sequéncia, note-se um trecho do enunciado 76:

Os anos nao fazem nada. “Faz’, “faz dez anos”; “faz vinte dias”; “faz duas
horas”; “ja fazia dois meses” e por ai vai. E uma coisa engragada porque no
Brasil, na lingua do dia-a-dia, ninguém faz plural de jeito nenhum. Ninguém.

Todo mundo fala “cabe dez”, “falta vinte”, “sobrd trinta”, “chegou os manual”,
ninguém faz plural de jeito nenhum.

Nesse enunciado, esboca-se um posicionamento aparentemente
preconceituoso em relacdo ao uso da lingua pelos brasileiros, no que se refere a
concordancia do verbo fazer. Para tanto, o sujeito professor afirma que “ninguém faz
plural de jeito nenhum.” Na opinido desse sujeito, “todo mundo” fala “errado”. Mas
esse “todo mundo” refere-se a quem? A ele mesmo, o professor? Ou a parcela da
populacdo com menor grau de escolaridade formal, ou seja, aquela adquirida nas
instituicdes formais de saber — a escola? Provavelmente, devido ao fato de se tratar
de um sistema educativo, ideologicamente circular no dominio do saber atrelado ao
dominio cultural e econémico, “todo mundo” representa a parcela da populacao que
nao teve ou teve pouco acesso a educacao formal.

Segue-se uma cadeia de definicoes rigidas, pois, apesar de nao haver sentido
linguistico, mas ideolégico em definir a fala do brasileiro como “errada”, o sujeito
professor afirma, categoricamente, que “ninguém faz plural de jeito nenhum”. De
acordo com Pfeiffer (2005), na escola, confunde-se a nocao de lingua materna,
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aquela aprendida no convivio cultural em sociedade, com a lingua nacional, aquela
institucionalizada e ensinada, com viés gramatical, nas escolas.

Tem-se assim, uma imposicdo e determinacdo do que se deve aprender,
como e quem sabe e quem nao sabe. “Todos” precisam se corrigir, prestar atencao
ao que dizem, internalizar e utilizar cotidianamente regras sintaticas, lexicais e
semanticas. Mas qual a utilidade disso tudo? A explanacao de regras de gramatica
normativa representa um assunto de interesse? Para Orlandi (2006), como dito
anteriormente, esses aspectos ndo sao considerados no DP autoritario e as “leis do
discurso” sao quebradas. A seguir, veja-se se ha ocorréncia da quebra das leis do

discurso no corpus em investigagao:

4.3.1 Aspectos do processo de inculcacao: A quebra das leis do discurso

Como ja mencionado anteriormente, o DP funciona de modo a apagar o
referente, instaurando um sentido de ordem e obrigacdo. A quebra das leis do
discurso &€ um mecanismo discursivo que auxilia na percepcdo do sentido de
autoritarismo, no DP, no ensino da lingua portuguesa.

No processo de mascaramento da inculcacdo, observam-se fatores
recorrentes. Dentre tais fatores, apresentados por Orlandi (2006), um deles diz
respeito a quebra das leis do discurso. Segundo a autora, o DP ancora-se na quebra
das leis do discurso propostas por Ducrot (1972): a informatividade, o interesse e a
utilidade. Sendo que ‘[...] eles sao vistos como dando a entender ao destinatario que
as condi¢des [de producao do discurso] sdo satisfeitas e que tais condicdes tornam
eles proéprios [o0s discursos] legitimos ou explicaveis” (DUCROT, 1972, p. 17).

A lei do interesse, considerada como a lei geral do discurso, evidencia que
“[...] ndo se pode falar legitimamente a outrem sen&o daquilo que possa interessar-
lhe” (ORLANDI, 2006, p. 17). Ou seja, para que se possa transmitir uma informacéao
a outro sujeito, para que exista a transmissdo de um saber, faz-se necessario o
interesse por parte de quem se encontra na posicdo de receptor, de ouvinte. E,
segundo Ducrot (1972, p.17),
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[...] todo representante da autoridade escapa a essa lei. (E um privilégio
ligado as profissbes de professor, de moralista, de autor e, em geral, de
intelectual ter o direito de aborrecer: quem as exerce goza da reputacado de
ter palavras que por si mesmas merecem ser ditas).

As indicacbes do uso da Lingua Portuguesa apresentadas pelo
“Apresentador-professor”’, ndo levam em consideracdo o interesse do educando (o
suposto interlocutor). De fato, ndo ha interlocucdo, ha a imposicdo de uma
necessidade, como nos enunciados 72:

A« LN TPe ]

Como é que vocé escreveria, em portugués, “tranquilo”? “t€”, “erre”, “a” e
tal? E esse “u”? Esse “u”, de acordo com as normas ortograficas vigentes,
esse “U” deve receber uma ciosinha chamada trema. O trema existe sim!
Nao morreu, nao foi abolido e existe como eu disse. Quando? Quando esse
“u” aparece na silaba “que”, na silaba “qii”, na silaba “gle”, na silaba “guli”

E enunciado 68:

Vocé nunca parou pra pensar que a palavra “embarcar” deriva da palavra
barco? E barco da palavra barca? [...] Esse fendmeno linguistico tem um
nome, o nome é “Ca-ta-cre-se”, catacrese. A catacrese & uma metafora.
Outro palavrao. Metafora, catacrese, cada nome feio.

Nos exemplos acima, como citado por Ducrot, o professor cita exemplos do
uso da lingua sem que haja, manifestadamente, o interesse por parte de um
interlocutor. Como se trata de um discurso veiculado através da midia, cria-se a ideia
de necessidade a partir dos questionamentos apresentados pelo sujeito professor.
Em ambos enunciados, faz-se um questionamento e, em seguida, introduz-se o
assunto a ser discutido, num movimento de suposto interesse do interlocutor
idealizado. Correlatamente, mesmo em uma sala de aula, num processo de
interacao face-a-face, o interesse é “produzido” pelo professor, através de supostos
questionamentos direcionados aos alunos, que, na maioria das vezes, ndo veem
utilidade nos conteudos trabalhos na escola.

Convenciona-se a existéncia de interesse por parte dos educandos. Segundo
Orlandi (2006, p. 23) “a escola atua através da convencao: o costume que, dentro de
um grupo, se considera como valido e esta garantido pela reprovacao da conduta
discordante.” Assim, para a pergunta do professor, segue-se uma resposta, pois nao
cabe ao aluno, no DP autoritario, discordar, opor-se ao posicionamento do professor.
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A lei da informatividade assenta-se no fato de que “[...] se se quer informar é
preciso que o ouvinte desconheca o fato que se lhe aponta” (ORLANDI, 2006, p. 17).
Isto é, para que a informacéao seja reconhecida enquanto tal é preciso que o outro, a
qgquem se destina a informacao, ndo a conheca. Nesse ponto o DP trabalha com a
nocao de que “deve-se saber algo”. A questdo que se atrela a informatividade é a lei
da utilidade.

A lei da utilidade, de cunho psicoldgico, registra que “[...] ndo se fala somente
por falar, mas porque ha uma utilidade em fazé-lo” (Op. Cit., p. 18). Isso se refere ao
fato de que a informacédo necessita ndo apenas de desconhecimento, mas de
utiidade por parte do destinatario. Qual é a utilidade da informacao? Esse
questionamento, no DP, pode ser respondido pelo fato de que, como ja falamos
antes, de acordo com a hierarquia de comando, ha a implicacdo de uma
automotivacao, que justifica sua utilidade.

Assim, o DP realiza as quebras da lei do discurso na medida em que
hierarquiza as relacbes entre os sujeitos. Estabelecem-se posicdes de comando
com base nas condi¢des sécio-histéricas de producdo dos discursos. Na escola,
historicamente, trafegam discursos que apontam para a presenca de posicoes-
sujeito de controle (professores, diretores, supervisores) e posi¢cdes controladas
(alunos), mas ambos subordinados a regras da instituicao escolar.

Nessas posicdes, as que representam o controle, com destaque para a
posicao de professor, pois no DP “[...] o professor € uma autoridade em sala de aula
[...]” (Op. Cit., p. 18), sdo as que mascaram e quebram as leis do discurso através do
sentido de motivagéao no DP:

essa motivacao aparece no DP como motivagao que cria interesse, que cria
uma visao de utilidade, fazendo com que o DP apresente as razdes de fato.

”

Ex.: no léxico, o uso das palavras “dever”, “ser preciso”, etc.

Com base na assertiva acima, observe-se 0 enunciado a seguir:

Uma vez aqui, no “Nossa Lingua Portuguesa”, explicando um assunto
qualquer, eu disse: “é capaz de alguém achar que...”, uma telespectadora
ligou para ca perguntando: “O professor disse ‘é capaz de alguém achar’,
isso é correto?” Essa expressao “é capaz de alguém achar” é muito comum
na fala, mas nao se deve escrever. No lugar dela deve entrar algo como “é

possivel que”, “é provavel que”.
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O enunciado 03, acima citado, foi extraido de uma secéao do DVD Escola que
aborda o0 uso da expressao “é capaz de”, quando perguntado, supostamente por
uma telespectadora, se esse uso é certo ou errado. Note-se o uso das expressdes
“nao se deve”. Essa expressao é utilizada para dar uma ordem, determinando o que
€ permitido ou ndo no uso da lingua.

Junte-se a isso o adjetivo “correto” em “isso é correto?”, produzindo um juizo
de valor em relagdao ao controle do saber da posicao-sujeito professor. O saber do
professor foi posto a prova, com o questionamento. A imagem do professor poderia,
supostamente, ndo transmitir credibilidade. Propondo a idéia de um sujeito “[...] que
nao é mestre [...] nem é capaz de dominar e controlar uma linguagem que nao é
transparente.” (ORLANDI, 2007b, p. 143).

Em resposta, o apresentador do programa, que se autointitula professor e, por
isso, para efeito da andlise, serd chamado “apresentador-professor” (AP), utiliza-se
do carater cientifico da posi¢ao de professor e justifica que o uso, apesar de nao ser
correto, € comum na fala, mas nao deve ser usado na escrita.

No caso especifico, a resposta é fruto de um questionamento, o que poderia
ser indicio da lei do interesse visto que partiu de outro em busca de informacéo.
Ducrot (1972, p. 17) aponta que “[...] [quando] o ouvinte Y [deixa] o locutor falar de X
pode ser interpretado como a confissdo de um interesse por X”. Assim como,
quando se fala sobre um assunto X, pode, sob certas circunstancias, significar que Y
tem interesse em X. No caso acima, da-se a entender que se segue esta
prerrogativa. O “apresentador-professor” fala sobre o uso de “é capaz de” e nao de
um assunto “qualquer”, porque € de interesse de Y (ouvintes, telespectadores).

Observe-se a passagem “estava explicando um assunto qualquer”, nesse
trecho evidencia-se a quebra da lei do interesse e da informatividade: falava de um
assunto. Que assunto? Algo “qualquer”, ou seja, sem importancia, sem interesse. A
materializagcdo do referente pode ser visualizada através do uso do pronome
indefinido “qualquer” e o préprio substantivo “assunto” que substitui 0 nome do
referente, dando ideia de indefinigcdo.

Observem-se o0s enunciados abaixo, 0os quais abordam a diferenca entre “se

nao” e “sendo”:

Enunciado 87
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AP**:[...] a Mirian Keller mandou uma lista enorme aqui de perguntas e uma
bem interessante: ele quer... ele ndo, ela. Ela quer saber a diferenca entre a
palavra “sendo”, sim, sendo, de uma tacada sé, senao. E as palavras “se”
“ndo”, separadas. Quando usar? [...] a Zélia Duncan, pra explicar pra gente
iSso, com uma cangao.

Enunciado 88

[Zélia Duncan]35: [...] s6 me esfregue quando eu pedir € eu pego sim senado
pode ferir o dia todo cinza que eu trouxe pra noés dois.

Enunciado 89

AP: [..] “Sendo” junto significa “do contrario”, significa “caso contrario”.
“Faca isso sendo havera problemas”; [...]. “Se” “nao”, duas palavras, muito
simples. O “se” é uma conjungédo condicional, indica condigdo. “Se nao

chover irei a sua casa”; “caso nao chova irei a sua casa”. Esse “se” e esse
“nao”, duas palavras, “se” impde uma condicdo e a dica tranquila é trocar
“se nao”, por “caso nao”. Cuidado com o verbo “se nao chover”, “caso
nao chova”. Muita gente por ai diz “caso faltar agua”. Nada de “caso
faltar”, “caso falte”, “caso falte”, “se faltar”. Se nao faltar, “caso nao
falte”. E ai “se” “nao”. “Se” pra um lado, “n@o” pra o outro. E isso (Grifo
Nnosso).

Na sequencia acima, também houve a suposta solicitacdo de uma ouvinte.
Ela pergunta sobre a diferenga entre “se nao”, escrito separado e “sendo” escrito
junto. A selecao do referente partiu do interesse daquele que, hipoteticamente, nao
sabe e deseja aprender. Tem-se ai o interesse. A utilidade recairia na satisfacao do
questionamento e o carater informativo mantém-se também, pois se € uma
pergunta, uma informacao é solicitada.

Entretanto, o carater autoritario do enunciado, no que se refere as leis do
discurso, € que, além de responder a pergunta, a posicdo de controle imaginaria
desse sujeito o leva a abordar algo, supondo que também é de interesse de quem
da posicao-sujeito controlada (ouvinte, que poderia ser considerada a posicao-aluno,
isto €, como aquele que nao sabe e precisa de instrucao, seja ela de seu interesse
ou ndo). Quando se trata do caso em negrito,

Cuidado com o verbo “se nao chover”, “caso nao chova”. Muita gente
por ai diz “caso faltar agua”. Nada de “caso faltar”, “caso falte”, “caso
falte”, “se faltar”. Se nao faltar, “caso nao falte”. E ai “se” “nao”. “Se”
pra um lado, “na@o” pra o outro.

* A expressdo AP é utilizada aqui como uma sigla para identificar, quando necessario, trechos
apresentados pelo apresentador-professor do programa e trechos ndo enunciados pelo apresentador-
professor.

* Trecho de clipe da cantora Zélia Duncan cantando musica “Nos lencois desse reggae”



107

Tem-se a quebra das leis enunciadas por Ducrot (1972) e retomadas por Orlandi
(2006) na conceituacao do DP: a posicao-sujeito de controle esta na condi¢ao de dar
ordens. “Mostrar a hora a alguém pode significar [...] pedir-lhe que se va” (DUCROT,
1972, p. 19). Assim mencionar que “muita gente” diz “caso faltar agua” pode
representar dizer que a posicao-sujeito controlada (ouvinte/aluno) também segue a
regra e precisa ser corrigida. Por isso “hada de”, uma expressao que indica ordem,
uma imposicao a respeito de ndo se fazer algo.

Isto &, a posicao-sujeito de comando, exercida pela posi¢cédo de apresentador-
professor (AP), sugere sua argumentacdao como de interesse — porque muita gente
fala -, de carater informativo — porque muita gente fala de forma errada, ou seja, nao
sabe o correto - e Util — porque o ouvinte-aluno ndo vai mais errar, porque foi
corrigido.

O que se observa é que, no DP, ha a ilusdo do interesse, da informatividade e

utilidade a partir da

[...] mediacdo: a desrazdo cede lugar a mediacdo da motivacdo que cria
interesse, utilidade, etc. Essa motivagdo tem validade na esfera do sistema
do ensino e deriva dos valores sociais que se lhe atribui. (Op. Cit. p. 72).

A nao objetividade do ensino, a ndo apresentagao de razdes, isto €, o porqué
de se abordar um determinado referente, faz com que ele seja apagado. Nos
enunciados 87, 88 e 89, infere-se que o0 assunto deve ser passado porque é
necessario, na visao da instituicdo sede do DP, mas nao por razdes relacionadas ao
assunto e aqueles que terdo acesso ao mesmo.

Entretanto, no que concerne ao ensino da lingua portuguesa, os PCNs de 12 a
42 séries afirmam que, para que haja um ensino eficaz, é necessario que 0 mesmo
esteja relacionado “[...] as agdes efetivas do cotidiano, a transmissdo e busca de
informacdo, ao exercicio da reflexao”. (Brasil, 1997, p. 30).

Observe-se o enunciado 13 a seguir, no qual o sujeito apresentador-professor

(AP) faz uma pergunta ao seu suposto sujeito-aluno, acerca do uso do participio:

Enunciado 13

AP: “Vocé lembra o que é participio? Palavrao nao é? O nome talvez
vocé nao lembre, mas a coisa vocé conhece: ‘falado’, ‘beijado’, ‘bebido’,
‘esquecido’, por ai vai. Ha verbos, muitos verbos que tem dois participios e
al na hora de escolher um ou outro, pinta a confusao. [...] Por exemplo, o
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verbo ‘salvar’ tem dois participios: ‘salvado’ e ‘salvo’. ‘Entregar’ tem dois
participios: ‘entregado’, ‘entregue’. E outros tantos tém dois participios. A
davida, nesse caso, é constante. [...] Eu repito a regra ‘pra’ vocé: a regra
oficial: ‘ter’ e ‘haver’, participio terminado em ‘ado’ ou ‘ido’, ‘ser’ e ‘estar’,
participio que ndo termina em ‘ado’ ou ‘ido’.

No enunciado acima, observa-se que ha um questionamento por parte do AP,
sugerindo o interesse do mesmo pelo assunto, na medida em que “interrogar sobre
um assunto qualquer pode dar a entender que nos interessamos por ele [...]”
(DUCROQOT, 1972, p. 19). Na sequencia, as frases: “palavrao, ndo €?” e “0 nome
talvez vocé nao lembre” sugerem a relagao entre o ouvinte-aluno e o assunto.

Quando se usou a expressao “nao é?”, ao final do segundo questionamento,
houve uma interpelagcdo ao ouvinte-aluno, indicando que o mesmo poderia
considerar a palavra “participio” um “palavrao”. Segundo Orlandi (1997, p. 79), [...] a
significacado se faz no espaco discursivo (intervalo) criado pelos (nos) interlocutores,
em um contexto sécio-histérico dado.” Assim, “palavrdao”, ao nao ser especificado,
pode significar diferentes sentidos de acordo com o contexto sdcio-histérico.

Por outro lado, ndo podemos nos esquecer de que o DP nao
necessariamente, precisa conter, simultaneamente, todos os fatores que o
classificariam enquanto pertencente a um funcionamento dado. Assim como n&o ha
tipologia pura, os funcionamentos discursivos ndo precisam conter, a0 mesmo
tempo, todas as caracteristicas presentes teoricamente.

O AP faz uma exposicao das regras de formacao do participio, cita exemplos,
dita normatizagdes. Esse processo de exposicdo de definicoes, préprio desse
sujeito, na formacao discursiva do DP autoritario, faz com que ele tenha a ilusdo de
estar na fonte do sentido. As expressoes: “deve ser”’, “nada de usar”, “eu repito a
regra”, dentre outras indicagdes de ordem e dominio do referente que serdo
apresentadas a posteriori, representam que

[...] os processos discursivos se realizam necessariamente pelo sujeito, mas
ndo tem sua fonte no sujeito (ilusdo do sujeito estar na fonte do sentido:
esquecimento n? 1 de Pécheux, 1975), ao falar o sujeito se divide: as suas
palavras sdo também as palavras dos outros. (ORLANDI, 2007, p. 79-80).

Assim, os sentidos de ordem materializados através das expressdes citadas
nao sao proéprios do sujeito, mas sao o interdiscurso com o discurso da lei, a
exemplo do interdiscurso da religido, ja presente desde o ensino jesuitico, no qual os
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jesuitas (padres), que sob a imagem de professores, eram a autoridade maxima e
ditavam o que deveria ser feito, como e quando, nos centros de formacao escolar.
Assim, na tentativa de se observar como o texto funciona, isto é, como produz
sentidos, pode-se dizer que a linguagem, como estd posta, representa um
interdiscurso do DP com o discurso do modelo tradicional de ensino, rigido e
centrado no saber do professor que ditava as normas e regras do “bem” falar e
escrever. Ha4 também um interdiscurso com o discurso religioso, metaforicamente,
na medida em que ha uma figura central, o professor, ainda “canonizada” como a

detentora unilateral do saber.

4.3.2 A objetalizacéao do referente: o “é porque é”

Historicamente, quando se fala sobre o discurso pedagdégico, de cunho
autoritario, este é relacionado a uma postura pautada na transmissao cartesiana dos
conteudos, isto é, um modelo de ensino tradicional, baseado na transmissao
unilateral de regras pelo professor ao aluno.

Em outras palavras, a abordagem de conteudos é pautada na parafrase da
gramatica normativa. De acordo com Orlandi (2006, p. 84), “[...] no discurso
autoritario, temos a polarizacdo da parafrase [...]". Os professores repetem os
tépicos de gramatica normativa, como um agente Unico que domina a palavra. O DP
aparece como o discurso da cientificidade do ensino da gramatica.

De acordo com Uchéa (2007, p. 16-17),

tradicionalmente, o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil esteve sempre
mais voltado para os conteldos gramaticais [...]. E [...] com base nesta
representagdo [...] que muitos professores se sentem seguros
profissionalmente, competentes no seu mister.

Manter a imagem de professor competente, que domina a Lingua Portuguesa,

ainda que essa se resuma apenas a tépicos gramaticais, ainda segundo o autor, é

[...] uma expectativa que a sociedade tem do saber dos profissionais da
linguagem (incluidos, naturalmente, os professores) e do comportamento
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linguistico que deve nortear os falantes para poderem ser considerados
cultos (ibidem).

De acordo com o autor, o professor de lingua portuguesa deve saber e usar a
gramatica normativa para ser considerado culto e, sobretudo, deve dominar suas
regras constituintes, para ter legitimado seu papel de professor. O conhecimento da
gramatica normativa confere um carater de prestigio do profissional frente a si
mesmo e a sociedade.

Orlandi (2006), afirma que esse comportamento € motivado pelo DP, pois
esse é responsavel pela inculcacao de “verdades” acerca do uso da lingua e acerca
do papel dos sujeitos envolvidos no processo de ensino. A partir da acdo do DP
estabelece-se 0 “é porque €”, isto €, o autoritarismo no que se refere ao uso, ensino
e aprendizagem do portugués, que ndo da margem ao desenvolvimento de
justificativas para os pontos de vistas tomados no ensino de portugués. Segundo a

autora, existem tragos discursivos materializados nesse posicionamento, a saber:

ao nivel da linguagem sobre o objeto, o uso de déiticos, a objetalizacao
(isso), a repeticao, perifrases. Ao nivel da metalinguagem, definicbes
rigidas, cortes polissémicos, encadeamentos automatizados que levam a
conclusdes exclusivas e dirigidas (Op. Cit., p. 19).

No corpus em apreciacao, tentaremos identificar, a partir de tracos discursivos
ali presentes se existem déiticos®®, em relagdo ao uso da linguagem, isto &, se ha a
objetalizacdo do referente, que auxiliam na caracterizacao do carater autoritario do
“é porque €” no DP sobre o ensino de portugués. Entretanto, serdao observadas,
sobretudo, ocorréncias déiticas apenas em relacdo ao uso da linguagem voltada a
tentativa de objetalizacao do referente.

Para contextualizar a nocao de déiticos, pode-se dizer que, de acordo com
Paveau (2006, p. 179), “sdo chamadas déiticas, as formas que recobrem geralmente
ao mesmo tempo os indicadores pessoais e espaco-temporais [...]”

Essa modalidade de estudo da déixis pode ser considerada como estudo da
déixis fundadora. O estudo de coordenadas espacgo-temporais e de pessoa, atraves

% Deixa-se claro gue nao se trata nessa pesquisa a questao da déixis de forma aprofundada, mas
apenas em seus aspectos gerais, ressaltando que devido a sua complexidade, a abordagem sera
verticalizada para uma apreciagdo de caracteristicas do DP a luz da modalidade da déixis
apresentada por Paveau (2006) e Benveniste (1995).
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da observacao do emprego de advérbios de lugar e de tempo e de pronomes
pessoais de primeira, segunda e terceira pessoa.

Em outras palavras, a déixis corresponde aos termos que auxiliam na
identificacdo das coordenadas de espaco e tempo nas quais estdo apoiados os
enunciados. “Os déiticos remetem a situagdes concretas”. O “quando” e o “onde”
determinadas situagbes ocorrem (FOUCAULT, 2008, p. 109).

Os déiticos pessoais sao marcados pela ocorréncia dos pronomes pessoais
de 12 e 22 pessoas. Segundo Benveniste (1995, p. 250), “eu [...] implica um
enunciado sobre o ‘eu’ [...] ‘tu’ é necessariamente designado por “eu” e nao pode ser
pensado fora de uma situacdo proposta a partir do ‘eu™. Isso significa dizer que a
posicao do “eu” & dominante e, com base na posi¢cao do “eu”, estrutura-se a posicao
do “tu”.

Em relacdo ao “ele’, esse tem um estatuto diferente. A terceira pessoa -ele - é
considerada uma nao-pessoa, ou seja, um objeto. “Eu” e “tu” falam sobre “ele” (algo
ou alguém) considerado um objeto, coisa.

A déixis de lugar refere-se a locacado espacial, a localizagdo discursiva dos
participantes. Geralmente sdo marcadas pelo uso de pronomes demonstrativos
(este, esse, aquele), advérbios de lugar (aqui, 14, ali, ca). A déixis temporal consiste
em relagdes temporais que remontam a producado da fala. Sdo demarcadas por
advérbios de tempo. (ontem, hoje, agora, amanha).

Veja-se, no corpus, a ocorréncia de referéncias déiticas:

Enunciado 01

Felipe: e no anexo “Hanivel de em branco”, vocé compreende porque nunca
houve, nem havera nada a nivel de sdo Paulo, a nivel de Brasil ou a nivel
de mundo.

AP: mogada o pessoal se enxerga aqui ou nao?

Felipe: Acho que muitas pessoas vestem a carapuca. Ouvindo isso ai elas
comecam a se corrigir. Parar de falar o “a nivel de” gratuito. (Grifo nosso).

No enunciado 01, foram destacados os seguintes elementos: “aqui”, “muitas
pessoas”, “isso ai elas”. Esses termos auxiliam na situacao do discurso no espaco e
tempo. O advérbio de lugar “aqui”, em “o0 pessoal se enxerga aqui ou nao?”, refere-
se ao espaco da Lingua Portuguesa considerada nao culta, impropria, errada. A fatia

da populacédo que precisa ser ensinada de forma correta, que precisa ser corrigida.
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O termo “muitas pessoas”, situa-se no lugar do “ele”, da ndao pessoa (Benveniste,
1995).

Na sequencia, a expressao “ouvindo isso ai elas”, em “ouvindo isso ai elas
comecam a se corrigir’, ha a relacdo com o ensino tradicional, marcado pelo
exercicio de memorizacao de regras gramaticais. Um modelo pedagdégico de ensino
tradicional, concebido de cima para baixo, ou seja, no qual os alunos recebem,
através do professor, o que deve ser estudado e aprendido, sem a oportunidade de
discussao do referido assunto. A referéncia a continuidade do modelo de ensino
tradicional é expressa através da forma verbal “ouvindo”, no gerundio. O gerundio
indica uma acao que estd em andamento, uma acao que nao esta completa.

Assim, o ensino de regras de gramatica continua em andamento, eles,
aqueles que precisam aprender, os “alunos”, devem continuar ouvindo a forma
correta de falar, para conseguir aprender, pois apenas “ouvindo [...] elas comegam a
se corrigir”.

A déixis ocorre no discurso também apresentando tragos do espaco e do
tempo em que esse discurso ocorreu ou faz referéncia. Como exemplo observe-se

trechos dos enunciados a seguir:

Enunciado 36

AP: Em portugués, ou melhor, no portugués de Portugal, é assim. No
portugués de Portugal, a pratica mostra que é assim. Agora veja bem,
inicialmente ndo vale isso. Pra escrever, vocé vai escrever: “consolo-me”,
“persigo-te”. Falando sobre o assunto, tera outras dicas aqui, pra vocé
mastigar e deglutir melhor essa questao da colocagao pronominal. E isso ai.

Enunciado 09

Paulo: [...] E a mesma coisa do ‘menas’, que vai concordar: eu estou
menas cansada, ou ela é menas boa, menas engragada, tem pessoas que
fazem essa concordancia com o substantivo. (Grifo nosso).

Note-se, no enunciado 36 acima, a presenca das palavras “aqui’, “isso” e
“‘mesma coisa”. Os termos destacados remetem ao contexto espaco-temporal de
realizacdo do discurso. O advérbio de lugar “aqui” remete ao local, que néao
necessariamente remete-se ao espaco fisico rigido. No caso especifico do corpus
em estudo, o “aqui’ refere-se tanto ao ambiente do programa — o estudio — numa
forma estrita - aqui no programa “Nossa Lingua Portuguesa” - quanto ao ambiente
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escolar, a escola, que esta representada no programa — aqui, na escola, ensina-se a
questao do uso dos pronomes.

Assim como o pronome “dessa”, em “dessa histéria”, no enunciado 09, refere-
se a um assunto que nao esta no intradiscurso, ou seja, remete a algo que foi
enunciado fora da situacdo de enunciagdo, pertence ao interdiscurso, uma FD
proferida em outro contexto e retomada pelo sujeito AP. A expressao “mesma coisa”
também faz referéncia a algo que se refere a exterioridade. O assunto, isto €, o
referente € denominado como uma “coisa”, comparado a algo que fora referenciado
antes, ou em outra situagdo enunciativa. Agora, observem-se o0s trechos dos

enunciados a seguir:

Enunciado 01

A grande preocupacao talvez seja passar para as pessoas, apresentar a
coisa de uma maneira que se perceba que é errado, entdo um personagem
que ele exalte tanto isso que a pessoa comece a se tocar que realmente é
um absurdo ou que vocé interprete, mas de maneira a mostrar que esta
errado...

[.]

Enunciado 09

acho que vale a pena ressaltar assim a nossa humilde contribui¢do por esse
programa. [...] Acho que se as pessoas pensassem cinco segundos a mais
antes de falar as coisas, metade dos erros talvez ndo acontecesse da
maneira que acontece.

Enunciado 10

[...] Mas de qualquer forma, acho que o importante é vocé se esforgar pra
falar corretamente, para ndo cometer determinados erros. Isso a gente faz
tanto ao falar quanto ao escrever o programa.

Felipe: agora, a gente tem também personagens que sao o extremo oposto
disso.

Os termos destacados nos enunciados, (a coisa, isso, coisas) referenciam a
objetalizacdo do referente, ou seja, o assunto. A “coisa” é a Lingua Portuguesa,
quando utilizada fora do padrao formal. Contudo, ndo se discute a Lingua
Portuguesa, mas a determinacao de regras prescritivas de uso através de “dicas” de
como falar e escrever corretamente. O que € importante é “falar corretamente”, “nao
cometer determinados erros” e nao interessa saber o porqué de tal assertiva. Para
Possenti (2009), isso gera um efeito de sentido de incapacidade por parte dos
intelectuais que trabalham com a lingua. Para o autor, essa postura é incoerente e,

por vezes, preconceituosa.
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Observa-se também a ocorréncia dos termos “a pessoa” e “vocé€” que
corresponderiam aos destinatarios discursivos, o “tu” da déixis ao qual o “eu” se
refere: a imagem do aluno (B), para o qual o professor (A) transmite um
ensinamento, notando-se que a imagem de (B), geralmente, remete-se aquele que
nao sabe falar e/ou escrever corretamente.

O uso de tais termos colabora na construgédo do DP autoritario na medida em
que contribui na composicdo do espaco de poder e controle do saber por parte da
instituicdo. Notem-se os trechos do enunciado 32 a seguir:

Eu ja tratei aqui, no “Nossa Lingua Portuguesa”, do problema da colocagéo
pronominal, colocacdo dos pronomes obliquos, os atonos, um
palavraozinho ai.

[...]

O aluno escreve ali na redacdao “me disseram”, toma uma bronca do
professor que nao explica ao aluno de onde vem essa histéria. (grifo
Nnosso)

Na sequencia discursiva acima, pode-se observar a presenca dos advérbios
de lugar “aqui” e “ali”; a palavra “onde” como advérbio interrogativo de lugar; “vem”,
verbo vir e “essa”, pronome demonstrativo. Inicialmente, vejamos os advérbios de
lugar: o primeiro, “aqui”, localiza o espaco do “Nossa Lingua Portuguesa”, o espacgo
institucional, no qual se tratam dos assuntos, a exemplo da colocagédo pronominal.
Na sequencia, o advérbio “ali” remete ao espaco onde o aluno se encontra, o lugar
do erro, do “me disseram”, do lugar da submissao, sujeito a “bronca do professor”.

Os advérbios constituem-se enquanto déiticos remetendo aos espagos em
que a lingua circula: o espaco institucional, legitimado como do conhecimento —
“aqui”, o lugar de quem sabe, de quem ordena e “ali” — o lugar de quem néao sabe e
segue regras. Esse espaco nédo € concreto. De acordo com Pécheux (1997a, p. 82),
0os processos discursivos funcionam através de formacdes imaginarias “[...] que
designam o lugar que A e B atribuem cada um a si e ao outro, a imagem que eles
fazem do seu proprio lugar e do lugar do outro [...] o referente pertence igualmente

as condicoes de producgao”.
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4.3.3 A posicdo-sujeito de “professor-cientista” do AP’

Quando se fala sobre posicao-sujeito nesse trabalho, se fala sobre posicoes
discursivas advindas do contexto socio-histérico e ideoldgico, materializadas no
discurso através da lingua. Vale dizer que as posicoes-sujeito estabelecem-se a
partir de tomadas de posicao da forma-sujeito. A tomada de posicao é conceituada
por Pécheux ndo como um ato pragmatico, da ordem do sujeito-falante, mas ao
contrario, como um efeito, na forma-sujeito, da determinacéo do interdiscurso como
discurso transverso. Contudo, lembrando-se de que a forma-sujeito regula as
posicoes-sujeito, mas nao garante sua identificacdo plena, devido aos ja
mencionados equivocos e falhas do processo de assujeitamento.

Com base no fato que o sujeito adquire sua forma-sujeito a partir da FD a qual
esta vinculado e que para cada forma-sujeito pode haver diferentes posi¢cdes-sujeito,

quando se trata do DP em relacao a forma-sujeito professor, observa-se que esta

[...] apropria-se do cientista e se confunde com ele [...]. HA ai um
apagamento, isto é, apaga-se o modo pelo qual o professor apropria-se do
conhecimento do cientista, tornando-se ele proprio detentor daquele
conhecimento. (ORLANDI, 2006, p. 20).

O DP auxilia na hierarquizacao das posicoes-sujeito professor-cientista e
aluno através do uso da metalinguagem que concede ao fato um carater cientifico.
De acordo com Orlandi (2006), o uso de imperativos e retomadas, por exemplo,
constituir-se-ia numa manifestagao discursivo-pedagdgico autoritaria.

No corpus, o sujeito-professor corresponde ao apresentador do programa. Ele
assume a posicao de professor-apresentador, conduzindo entrevistas enquanto
ensina topicos de Lingua Portuguesa aos sujeitos-alunos imaginariamente
formulados pelo sujeito-professor-apresentador.

Nos corpus em andlise podem-se destacar os seguintes trechos dos

enunciados 76:

¥ Termo utilizado nessa pesquisa para indicar o sujeito apresentador-professor.
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AP: A histéria é a seguinte: o verbo fazer € um caso especifico da lingua.
Quando ele, verbo fazer é usado na indicacdo de tempo, quando é usado
para indicar tempo transcorrido, ndo deve ser flexionado (Grifo nosso)

e enunciado 05:

[...] Os Titds cantaram ‘pra’ gente ‘Pra dizer adeus’ e nessa letra ha um
trecho que diz ‘ndo da pra imaginar quando tal e tal’. Bom, “da pra”, “ndo da
para”, tudo bem, maravilha, muasica popular, isso se fala, isso se canta, isso
se diz, isso nao se escreve. No lugar de “ndo da pra”’, o que se deve
fazer, no texto formal é dizer “ndo é possivel”, ou algo equivalente. Isso
que vocé vai ver € um recurso o0 “ndo da pra”, € um recurso muito comum,
muito corrente. (Grifo nosso)

Observe-se 0 uso das expressdes “ndao deve ser flexionado”, “ndo deve
frequentar o padrdo escrito”, “ndo se deve escrever’, “isso se diz, isso ndo se
escreve”, “0 que se deve fazer é”. Essa sequencia de trechos dando ideia de
imperatividade alude ao fato de o sujeito-professor ser considerado, ilusoriamente,
como o detentor do saber e como fonte do conhecimento. O sujeito-professor, assim
como os demais sujeitos, esquece-se de que ndo é a fonte do saber, nem detém o
controle sobre 0 que é dito por ele. “Pela posicao do professor na instituicdo (como
autoridade convenientemente titulada) e pela apropriacdo do cientista feita por ele,
dizer e saber se equivalem [...].” (ORLANDI, 2006, p. 21). O professor € a autoridade

do saber institucionalizado. No trecho do enunciado 63 abaixo:

“Por que nao se abrir?”, “Por que ndo se abrir?” “Por qual razdo nao se
abrir?”. Esse porque € separadissimo, o “por” aqui e 0 “que” la sabe Deus
onde. Toda vez que for possivel substituir “por que” por “por qual razao”,
“por que razao”, esse porque deve ser separado. [...].

Mais uma vez percebe-se a presenca da forma imperativa na expressao
“‘deve ser separado”. Nao se trata de um verbo especificamente escrito no
imperativo, no entanto, o jogo simbdlico do DP autoritario instaura os enunciados
desse sujeito-professor como imperativos, ou seja, indicando uma ordem.

Na sequencia acima, O DP, sob a perspectiva da AD, constroi-se a partir de
tracos e/ou marcas discursivas. O uso de expressdes que indicam delimitagdo e
ordem restringe o uso da lingua, ou, melhor dizendo, “saber a lingua”, as regras
apresentadas. Nao se justifica, cientificamente, a separagdo do porque, por

exemplo. Nao se justifica o porqué da variacao no uso, somente determina-se que o
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uso “x” ou “y” é certo ou errado. Apenas normatiza-se que o uso nao deve ser feito
ou deve ser feito em dadas situacdes.

O DP confere ao sujeito-professor o status de detentor do discurso da
cientificidade sobre o uso da lingua. As posi¢cdes-sujeito sdo evidenciadas pelas
marcas discursivas que denotam uma “aparéncia de autonomia”, (Pécheux, 1997, p.
164), isto é, que o que é dito pelo professor, enquanto sujeito de direito — aquele que
tem o direito de dizer algo — nada mais € que uma ilusdo de que ele é a fonte do
dizer, que o que o sujeito diz foi criado exclusivamente por ele.

O professor-cientista utiliza como aporte cientifico a gramatica normativa e
referéncia lexical extraida de dicionarios, tomando-as como conhecimento oficial
sobre a lingua. Considere-se como exemplo a sequencia extraida do Enunciado 56
presente no corpus:

No dia a dia todo mundo diz “dupléx”, todo mundo diz “tripléx”. Quem é que
tem razdo? Oficialmente, tem razdo o dicionario. Os dicionarios, eles
ensinam que “qui¢d” quer dizer “talvez” e ensinam que a pronuncia correta é

“latex” e ensinam que a pronuncia correta é “diplex”, “triplex”. E agora vocé
escolhe. E isso.

Ha uma suposta liberdade de escolha por parte dos alunos, materializada
com a expressao “vocé escolhe”. Porém, infere-se que quem tem razdo € o
dicionario e ndo o que todo mundo diz, pois ele representa o discurso “oficial” a
respeito do uso da lingua, de acordo com o sujeito-professor. Note-se que ha um
revestimento de oficialidade por parte do sujeito-professor-cientista. Observe-se o
exemplo a seguir, enunciado 77 e 78:

Se vocé nao pode ser forte,

Seja pelo menos humana,

Quando o papa e o seu rebanho chegar,
Nao tenha pena,

Todo mundo é parecido

Quando sente dor. (Enunciado 77)

“Papa”, “seu rebanho”, um mais um dois. Dois, plural. Ai ndo ha o que fazer.
O verbo deveria ter sido conjugado no plural, “qguando o papa e o0 seu
rebanho chegarem”. Um mais um, dois é plural: “quando o papa e seu
rebanho chegarem”. Ai houve um escorregdo na concordancia, paciéncia,
nao houve respeito a uma norma basica, e fez uma concordancia no
singular, equivocadamente, mas, por favor, “Quando o papa e o seu
rebanho chegarem”. E isso. (Enunciado 78)
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Segundo Orlandi (2006), o professor-cientista diz que e, por isso, sabe que.
Ele autoriza o saber ou ndo do aluno. Nesse enunciado, o sujeito-professor é aquele
que sabe e indica que a nao marcacao do plural € um “escorregao”, um ato de
desrespeito, consequentemente um erro. Nao uma variacdo do uso da lingua. Ha a
ilusdo do saber que faz com que se percam os elementos reais do processo de
ensino e aprendizagem de LP, a exemplo do estimulo a experimentacdo e a
pesquisa.

Observam-se também alguns enunciados em que o AP indica que nao se
deve discriminar o sujeito devido ao modo como ele fala, como se pode ver na

sequencia de enunciados abaixo:

Enunciado 43

E claro que se vocé tivesse que escolher um hidratante que proteja o couro
dela é “tom bom”. Ela ia dizer assim 6°*: “Toom boom”. Qual é o creme que
penetra e “renegera” cada fibra, deixando o couro firme e macio, doidinho
pra brilhar. Viu?! Tom Bom ndo mancha e dura até a ultima gota. Agora se
vocé ainda usa graxa e esses treco que emporcalha tudo, eu acho que a
sua vaca ta indo é pro brejo!

Enunciado 44

AP: vamos ouvir o depoimento da fonoaudidloga Sandra Péla a respeito
desse problema, dessa troca de letras, troca de silabas e tal, vamos ver o
que ela tem a nos explicar, vamos la.

Enunciado 45

Fonoaudidloga: na produgao correta dos sons de fala precisamos pensar
em algumas estruturas que sdo necessarias pra isso. Entdo, olhando por
esse esquema, a gente pode observar, num corte do corpo humano, que o
ar vindo la dos pulmdes sobe pela laringe, produzindo o som nas cordas
vocais ele vai ser modificado no trato vocal ou caixa de ressonancia. Esse
trato vocal é que vai dar a caracteristica especifica pra cada som. Por
exemplo, se o0 ar escapa mais pelo nariz que pela boca, entdo temos os
sons nasais, como “m” e “n”. Se 0 som é produzido durante o fechar dentro
dos labios, entdo temos os sons, pelo menos, do “p” e do “b”. Quando todo
esse mecanismo esta alterado, nés temos aquilo que conhecemos hoje em
dia como dislalia ou disturbio articulatério que antigamente era chamado de
rotacismo. No caso das criangas, podemos observar alteragées decorrentes
ou de um atraso no seu desenvolvimento normal esperado para fala ou no
caso de, realmente, tem uma distor¢do, um distlrbio maior por diversas
causas. Ou por uma alteracdo na habilidade motora esperada pra ela, ou,
por exemplo, alteracdo no comando do sistema nervoso central dessa
producédo. No caso dos adultos, nds podemos pensar trocas articulatérias
de simplesmente dos fonemas, ou, como por exemplo, falar de palavras
“Craudia” e “Claudia”, ou até em silabas, por exemplo, no caso do
comercial, “regenera” e falar “renegera”’, como o visto, isso é considerado
simplesmente uma troca, uma alteracdo, de problema cultural. A pessoa
traz essa alteracdo em fung¢ao do seu meio.

% |mitando mugido de uma vaca.
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Enunciado 46

AP: Pois é, o problema tem explicacdo cientifica e até tem solugéo
cientifica, isto em muitos casos. H& tratamento pra isso, faz-se realmente
um tratamento para que a pessoa aprenda a impostar a voz, a pronunciar
melhor e a ndo cometer esse tipo de deslize.

O importante é que aqui fique a seguinte mensagem: ninguém deve ser
discriminado por isso ndo, o problema existe, mas uma pessoa ndo deve
nunca ser discriminada s6é porque ela fala “Craudio” em vez de “Claudio”.
Alguma coisa poderia ajuda-la, dependendo do meio em que ela vive, como
disse a doutora, poderia até haver uma solugéo de outro nivel. Porém, de
qualquer maneira, nada de preconceito, por favor. E isso ai.

Note-se que ao partir da propaganda, na qual uma personagem de
empregada domeéstica, ao falar sobre um produto para couro, utiliza a palavra
“renegera” ao invés de “regenera’”, o sujeito-professor aborda a questdo da dislalia —
uma disfuncdo do aparelho fonador, que faz com que o falante troque letras e
silabas das palavras. Para tanto, utiliza a fala de uma fonoaudiéloga como o
discurso do saber cientifico. Contudo, durante sua explicacdo, a fonoaudibloga
relaciona esse “problema” uma questao cultural. “A pessoa traz essa alteracdo em
funcéo do seu meio”. Ou seja, sdo levados em consideracao, fatores sociais.

Contudo, o AP manifesta que a troca de letras recai num problema clinico,
que deve ser tratado por uma fonoaudidloga: “vamos ouvir o depoimento da
fonoaudiéloga Sandra Péla a respeito desse problema, dessa troca de letras, troca
de silabas e tal”. Nao se aborda a questdo da variagdo linguistica, mas uma
disfuncao fisica do trato fonador que ocasiona um “deslize” na fala, para o qual ha
tratamento: “Ha tratamento pra isso, faz-se realmente um tratamento para que a
pessoa aprenda a impostar a voz, a pronunciar melhor € a ndo cometer esse tipo de
deslize”. Apesar de mencionar a necessidade de ndo se considerar a pronuncia
“Craudio” ao invés de “Claudio”, como preconceituosa, o preconceito ainda se
manifesta na medida que a variante nao formal “Craudio” é considerada uma
disfuncao. O fato de ndo se levar em conta os diferentes niveis de linguagem, ou
pior, considera-los como inferiores ou apenas “erros”, constitui-se num ato de
preconceito linguistico (POSSENTI, 2009).

Pode-se dizer entdo que, para esse sujeito, quando “se fala errado nao fala
portugués, [...] entdo nédo sabe falar [...] trata-se de um preconceito” Possenti (2009,
p. 21. Grifo do autor). A forma-sujeito professor cientista, aqui denominada também
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como AP, estigmatiza a forma-sujeito aluno, ao afirmar que a sua apropriacdo do
idioma é “errada” ou um “problema” a ser corrigido.

Percebe-se que na construcado do discurso no qual a forma-sujeito professor
se instaura, faz-se sempre uma retomada de conceitos, utilizando-se a lingua para

explicar a lingua, isto é, faz-se uso da metalinguagem.

4.3.4 Metalinguagem: a institucionalizacao do saber sobre a lingua portuguesa

De forma geral, a metalinguagem corresponde ao uso da linguagem para se
falar sobre a linguagem. De acordo com o site www.dicionarioaurelio.com, a
metalinguagem é conceituada como a linguagem que se utiliza para descrever outra
linguagem ou significacdo, a saber, 0 que se diz sobre a lingua, a exemplo das
informacgdes contidas em dicionarios e gramaticas.

Assim, na frase “Cozinhado é um participio de cozinhar”, tem-se um exemplo
de metalinguagem. Uma palavra da lingua portuguesa, escrita em observancia das
regras da lingua é explicada utilizando-se uma regra gramatical da lingua. A
exposicao da lingua falando sobre a lingua.

Entretanto, a metalinguagem, sob o ponto de vista te6rico no qual esse texto
se apoia, quando se trata do DP, opera em relagdo ndo apenas a verificacao da
apreensao do cédigo. Segundo Orlandi (2006, p. 19)

[...] ndo h& questao sobre o objeto do discurso, isto é, sobre 0 seu contetudo
referencial, apresentando-se assim, um sO0 caminho: o do saber
institucionalizado, legal ou legitimo (aquele que se deve ter). [...] através da
metalinguagem, o que se visa é a construgao da via cientifica do saber que
se opbe ao senso comum [...].

Orlandi aponta para o uso da metalinguagem como arma de inculcagao, na
medida em que determina o que deve ser transmitido e aprendido. No que tange ao
material em analise, a metalinguagem é utilizada a partir da retomada da gramética
normativa como explicacdo do que é a Lingua Portuguesa. A lingua é significada a

partir de topicos de gramatica — a lingua pela lingua — de maneira objetiva e acritica.
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O uso da metalinguagem tem no DP a funcdo de responder a questdes do
tipo “posso dizer com minhas palavras? Cuja resposta é: pode ou ndo pode, ou,
mais benevolamente, se diz que pode para depois se recusar essa linguagem e
substitui-la por outra ‘mais adequada’™ (ORLANDI, 2006, p. 20). Com relacao a esse

tépico, observem-se as sequencias abaixo:

Enunciado 56

Vocé ouviu 0 que disse o J6?7 JO disse “latex”. “Latex”. Isso mesmo “latex”.
S6 que todo mundo fala “latex”. Mas o dicionario ensina que a palavra é
paroxitona — latex. [...] No dia a dia todo mundo diz “dupléx”, todo mundo diz
“tripléx”. Quem é que tem razao? Oficialmente, tem razdo o dicionario. Os
dicionarios, eles ensinam que “qui¢cd” quer dizer “talvez” e ensinam que a
prondncia correta € “latex” e ensinam que a pronuncia correta é “duplex”,
“triplex”.

Enunciado 57

por falar em “x” e “ch”, tem uma coisa muito engragada, porque as pessoas
dizem que na palavra “lixo”, por exemplo, o “x” tem som de “ch”. Nada disso
né! O “ch” é que tem som de “x”! [...] Nao vamos inverter ai nao!

Enunciado 41

Eu acho o seguinte: vocé pode tranquilamente falar “lembra de mim”, ndo
ha nenhum problema. Quando vocé for escrever e adotar um outro padrao,
um outro registro linguistico, ai convém que vocé, efetivamente, obedega
aquilo que esta nos manuais, que esta nos livros de registro deregéncia.”

Enunciado 07

O Lobao também usou o “ndo da”, “ndo da pra”, “ndo é possivel”. E ai,
como é que a gente fica? Isso esta errado? Isso nao esta errado. Isso é
adequado a um determinado nivel de linguagem, a fala, por exemplo.
Todo mundo fala isso e vai continuar falando. Na hora de usar o padréao
formal da linguagem, nem pensar, ndo da pra usar isso no padréo formal,
ou seja, nao é possivel usar isso no padrao formal. E isso ai (Negrito nosso)

Enunciado 32

Querer impor ao brasileiro que seja “disseram-me” € uma coisa um tanto
quanto esquisita. Vocé vai ver que no Brasil isso € um tendéncia, uma
tendéncia de se usar o pronome obliquo no inicio da frase, € uma tendéncia
irreversivel, bobagem nao seguir.

“Me leve para as bordas do céu”, “me leve para onde nasce a chuva”, “me
deixe cavalgar”. O brasileiro fala assim. Oficialmente, isto esté errado, numa
prova de portugués, em vestibular, num concurso, vocé é obrigado a dizer

que o pronome fica depois do verbo “leve-me”, “deixe-me”, por ai vai.

As sequéncias acima citadas utilizam o recurso da metalinguagem para
indicar o que é mais adequado quando se trata do uso da Lingua Portuguesa, assim
como o seu ensino. O adequado é seguir as gramaticas e dicionarios. Isto €, vocé (o
aluno) pode manifestar um uso diferenciado do prescrito nas gramaticas normativas

e outros manuais de uso do idioma, até porque, por vezes, esse representa 0 uso
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corrente. Entretanto, estara incorrendo num desvio a norma. No espaco do DP, de
acordo com Pfeiffer (2005), a lingua é tomada na equivaléncia da metalinguagem
que fala sobre a lingua. Ambas sdo mescladas e confundidas como fonte do dizer
institucionalizado, fazendo com que o carater interpretativo da metalinguagem seja
apagado.

Isso significa dizer que se fixa uma definicAo acerca do referente, que
estabelece uma parafrase da gramatica normativa, compreendida e transmitida
como sinbnimo de lingua oficial. A metalinguagem, nessa 6tica, “ndo trata da
explicacao dos fatos, mas de determinar a perspectiva de onde devem ser vistos e
ditos” (ORLANDI, 2006, p. 30). Assim, os sentidos de objetalizacdo, metalinguagem,
cientificidade, bem como a falsa ideia de utilidade, interesse e informatividade do
ensino de gramética, estabelecidos no DP autoritério, visam a criagcdo do sentido de
transparéncia da linguagem, como se fosse possivel ver a lingua portuguesa através
da gramatica normativa. Esquece-se de que a lingua é atravessada pela histéria e
pela ideologia e que, por isso, ela é opaca, ou seja, prenhe de sentidos de acordo
com olhar langado sobre ela.

Deve-se deixar de considerar a lingua “como um utensilio a ser adquirido [...],
pois, os dicionarios, as gramaticas, os manuais de redacao, a prépria midia [...] nao
sdo A lingua portuguesa falada no Brasil” (PFEIFFER, 2005, p. 33-35, itdlico da
autora). Ao utilizar as letras de musica e as opinides de falantes da lingua nas ruas
como exemplos do que € certo ou errado no portugués, resume-se 0 ensino do
idioma a uma bula de remédio, como se ensino de lingua se resumisse a uma
férmula. Essa postura se contrapée ao que estd expresso nos PCN de Ensino
Médio, quando evidenciam que é direito do educando, sem quaisquer distingcoes,

o a formagdo da pessoa de maneira a desenvolver valores e
competéncias necessarias a integracao de seu projeto individual ao projeto
da sociedade em que se situa;

. 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento da autonomia intelectual e do pensamento critico

o o desenvolvimento das competéncias para continuar aprendendo, de
forma autbnoma e critica, em niveis mais complexos de estudos. (BRASIL,
2000, p. 11)
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O material aqui em analise faz parte, justamente, do conjunto de estratégias
de ensino de lingua portuguesa aos alunos de escolas publicas. Nesse aspecto,
como oportunizar o desenvolvimento de um pensamento critico, reflexivo e
autdbnomo, pautado na sociedade em que esse aluno esta situado, a partir de um
ensino ancorado apenas na repeticdo de regras gramaticais e no estabelecimento
da dicotomia do certo e do errado?

Os enunciados das formacdes discursivas do DP evidenciaram que, a
despeito do funcionamento ludico — que indica a polissemia, a possivel liberdade de
pensamento e manifestacdo dos educandos, por exemplo — e do funcionamento
polémico — aquele que instaura a duvida, o questionamento, a criticidade a partir da
defesa de pontos e vista e 0 estimulo a pesquisa e ao conhecimento do referente — o
funcionamento autoritario permaneceu soberano, indicando que, acima das
possibilidades discentes, deve-se ouvir e seguir pressupostos ja estabelecidos por

uma figura de professor que detém o saber e a forma como se apropriar do mesmo.
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5 CONCLUSOES

Apontou-se, no inicio desse trabalho, que o objetivo geral consistiria na
investigacdo de aspectos do discurso pedagdgico presente no DVD Escola de
Lingua Portuguesa n® 14, visando identifica-lo como predominantemente autoritario,
de acordo com o conceito proposto por Orlandi (2006). Para tanto, a hipétese inicial
defendia que o DP presente no corpus é de cunho autoritario e que esse operava
sob uma espécie de mascaramento produzido a partir dos discursos ludico e
polémico.

A partir das leituras e consideracdes da AD e suas filiacdes, percebeu-se que
esse mascaramento e carater autoritario presentes nos enunciados que compunham
o corpus faziam parte de um processo de “inculcagdo”, no qual o termo “ensinar”
mascarava o termo “inculcar”. Isso significa dizer que, no DP, o que vigora é a
imposicao de um ponto de vista unilateral acerca do processo de ensino e, no que
tange ao ensino de LP, esse processo apoia-se na imposicao, predominantemente,
de topicos de gramatica normativa, como sindnimo de lingua.

Assim, observou-se que o discurso presente, nos enunciados do material
analisado, corrobora a hipotese apresentada, sendo ele, de forma geral, um
mecanismo de “inculcacdo” de topicos de gramatica normativa, como sinénimo de
Lingua Portuguesa, através da imagem de um sujeito-professor que, através de
suas “aulas”, transmitia o conhecimento da lingua aos sujeitos-alunos.

Como fora mencionado, a hip6tese apontava ainda para a existéncia de
discursos ludicos e polémicos como aporte para o mascaramento do DP autoritario e
que esses discursos advinham de entrevistas, musicas e propagandas presentes no
mesmo.

Assim, o corpus foi composto a partir da transcricdo do DVD, visto que o
mesmo é um material gravado em audio e video. A escrita procurou ser o mais fiel
possivel ao material, com a transcricdo das passagens verbalizadas e escritas,
usando-se discurso direto.

Como a transcricdo revelou-se extremamente extensa, o que tornaria a

analise extremamente complexa, optou-se pela transcricdo apenas de enunciados



125

referentes ao ensino de lingua portuguesa e posterior numeracao dos mesmos, de
acordo com a sequéncia em que aparecem no programa, para facilitar a consulta e
andlise dos mesmos.

Dessa maneira, apds a contextualizagdo do DP no campo da educacéo e, de
forma mais especifica, dos modelos pedagdgicos adotados no Brasil, bem como de
aspectos dos pressupostos tedrico-analiticos e metodologicos da AD, relacionados,
de forma direta ou indireta, ao DP, iniciou-se o processo de investigacdo com o
contraponto entre o aporte tedérico e o corpus, observando-se como as
conceituacodes levantadas refletiam-se no corpus e vice-versa.

Observou-se que o discurso ludico, como aquele que permite a reversibilidade
livre entre os interlocutores, passando-se de um ponto de vista a outro, é quase
ausente no corpus. Quando materializado, sobretudo, através do uso da linguagem
poética presente nos trechos das musicas utilizadas, o discurso ludico visou criar um
efeito de sentido de ludicidade, interpretado aqui como um auxilio ao mascaramento
do DP autoritario. Percebeu-se assim que esse funcionamento discursivo foi usado,
em sua grande maioria, para o ensino de gramatica normativa, funcionando como
um DP autoritario disfarcado de ludico.

Observaram-se ainda momentos em que os interlocutores pareciam tentar
dominar o referente, como nos enunciados que fizeram referéncia a entrevistas
realizadas com diferentes pessoas na rua. Essa possibilidade de interacéao
controlada entre os interlocutores € classificada como DP polémico. Observou-se o
uso de termos antitéticos, como “sim” versus “nao”. Assim, evidenciou-se, a priori, a
presenca do mesmo no corpus. Contudo, mais uma vez, apds a apresentacao dos
pontos de vista dos interlocutores, o discurso do saber institucionalizado
predominou, afirmando que determinados posicionamentos acerca do uso do
portugués eram “corretos” e outros “incorretos”. Havia sempre uma palavra final,
expondo que a lingua manifesta nas gramaticas, dicionarios, manuais de uso do
idioma, bem como na fala do professor corresponderiam ao modelo que deveria ser
utilizado pelos falantes de portugués. Pensando-se o gesto de leitura como um gesto
interpretativo, fez-se a leitura da presenca do DP polémico como um aporte para o
DP autoritario. Através das entrevistas, exemplificou-se como o “povo” utiliza a
lingua portuguesa de maneira equivocada e a necessidade de corre¢cao desse uso.
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Infere-se assim que a presenca do discurso autoritario no corpus ocorre de
forma macica. O uso de imperativos, déiticos, metalinguagem, dentre outros
aspectos, evidenciaram uma posicao-sujeito que se transveste como cientista da
linguagem e, com isso, dono do saber sobre a mesma. A repeticdo exaustiva de
regras gramaticais, a ndo observancia da existéncia de variantes linguisticas e o
preconceito linguistico, constituem as FDs do corpus. Essas evidenciam a relacéo
da lingua portuguesa com o dominio da gramatica normativa, a lingua oficial, de
prestigio, ligada ao poderio econémico ao status social.

A partir desses fatores, o DP autoritario materializou nos enunciados o que é
“certo” e o que é “errado” na lingua, como se essa distingdo fosse algo natural, de
base linguistica e ndo fruto de questdes exteriores a ela. Com isso, observou-se o
efeito de cristalizacao do uso da gramatica normativa como aprendizagem de lingua
oficial, fruto da relacao entre lingua, historia e ideologia.

Notou-se também a relacao entre uso da linguagem culta como base para a
ascensao social. A assertiva de Pfeiffer (2005, p. 33) explicita a dindmica do DP na
ascensao do aluno presente no corpus em apreciagao:

[...] para ser possivel ao aluno disputar um lugar social (leia-se econémico),
€ preciso que ele adquira a norma culta, [porém] [...] ndo se adquire uma
lingua, inscreve-se nela no instante mesmo em que a lingua é tomada pelo
sujeito. Dizer aqui esta o modelo, siga-o e seja feliz € uma armadilha das
mais cruéis [...]. (italico do autor)

Esse é o mecanismo do DP autoritdrio que se repete no corpus em
investigacdo: sdo langcados modelos do que “se pode” e do que “ndo se pode” falar
e/ou escrever para que o aluno o memorize e, a partir dai, consiga galgar os
degraus do desenvolvimento pessoal.

Assim o esquema de inculcagédo pode ser descrito como o desenvolvimento e
uso de estratégias discursivas para a transmissao de um determinado modelo de
lingua, através de marcas discursivas. Esses tragos evidenciaram a imagem que o
aluno deve ter sobre determinado assunto, de acordo com o que fora exigido pelo
professor, bem como a imagem que o professor faz a respeito do que o aluno
imagina sobre o referente, ou ainda a imagem que o professor faz de si mesmo. A
imagem predominante é a que o professor faz em relacdo ao saber do aluno e ao

que ele deve saber.
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Pode-se mencionar também que o DP autoritario, analisado no corpus,
ancora-se no interdiscurso com o discurso religioso, em relagdo ao modelo
pedagdgico de ensino de lingua. Esse é de carater predominantemente tradicional,
centrado na figura de um professor que opera de um pilar sagrado que o autoriza
como “senhor da lingua” e nao como regido por ela. Tem-se a ilusdo de controle da
lingua por parte do sujeito. Contudo, “a lingua ndo é uma veste que o sujeito toma e
faz dela o que quer’ (PFEIFFER, 2005, p. 36). Como evidencia Orlandi (2002), é
através da lingua que o sujeito se estrutura. O sujeito é um sujeito de linguagem.

O DP autoritario ancorou-se ainda na problematica da discussao das politicas
de planejamento de praticas pedagogicas condizentes ao ensino de Lingua
portuguesa. Segundo Zuin (2010), essas vém sendo discutidas a mais de vinte anos
e diversos documentos foram produzidos para tentar nortear o trabalho com o DP no
ensino de portugués.

Segundo as autoras, na década de oitenta, surge uma proposta curricular
para o0 ensino de lingua ancorado na visdao da linguagem como fruto da “...]
atividade humana, histérica e social, [...] vista como um trabalho construtivo, um
processo coletivo de que resulta, de um longo periodo histérico, o sistema linguistico
utilizado em uma dada comunidade — a lingua” (Op. Cit., p. 21).

No corpus observou-se que a concepc¢ao de lingua apresentada parafraseia a
concepcao de lingua presente na proposta de 1988 que atrela as praticas
pedagdgicas ao ensino da lingua ao estudo de um sistema de normas. Porém
percebeu-se também a referéncia as questdes de histéria e sociedade como fatores
que interferem em sua constituicdo e uso, como posto num trecho do enunciado 27:
“...] 0 que se fala no Brasil é portugués. E a vertente brasileira da lingua portuguesa.
E claro que ha diferencas no que diz respeito & entonacdo, & melodia e até em
relacdo ao vocabuléario, por que ndo.”

Esse trecho evidencia que a lingua possui “vertentes” e que no Brasil, se fala
uma das vertentes do portugués, levando-se em consideragdo diferengas
geograficas e culturais. Mesmo ocorrendo de forma incipiente, aborda-se o ensino
de lingua portuguesa que leva em consideracdo o contexto soOcio-histérico e
ideolégico que permeia sua constituicao e a de seus falantes.

Entretanto, Neves (2008) enfatiza que o tratamento pedagdgico dispensado
ao ensino de lingua, geralmente, gira em torno da critica e desolagdo. O DP de
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cunho autoritario continua sendo o condutor das atividades docentes. Observa-se
uma contradicdo: busca-se evidenciar o respeito a diferenca e a valorizacdo da
lingua portuguesa em suas diferentes modalidades, a saber, formal e informal®®,
bem como seu carater sécio-interativo e simbdlico, em manuais como o PCN de
Ensino Médio, como mostra a passagem: “o processo de ensino/aprendizagem de
Lingua Portuguesa deve basear-se em propostas interativas lingua/linguagem,
consideradas em um processo discursivo” (BRASIL, 1999, p. 38). Contudo, na
pratica, afirma-se a necessidade de dominio da modalidade formal da lingua, com
base no dominio da gramatica normativa. Esse € o posicionamento que ainda se
destaca no corpus analisado.

Os mecanismos legais acerca das praticas pedagdégicas envolvendo a lingua
deveriam considera-la em suas diferentes vertentes, frisando-se que, no tratamento
escolar, as variantes linguisticas nao poderiam ser consideradas defeitos, desvios

e/ou como menos legitimas. Porém, o que se observa, na pratica, é a

[...] existéncia de norma linglistica no sentido estrito, o de ‘normatividade’,
isto €, de ‘norma-padrdo’, ou, mesmo, o de ‘norma culta’. Norma &, em
qualquer caso, um conceito de estatuto ndo apenas linglistico, mas
também sociopoliticocultural. (NEVES, 2008, p. 20, negrito da autora).

O universo das praticas pedagégicas, de acordo com Orlandi (2006), deveria

enfatizar que

[...] todo discurso nasce de outro discurso e reenvia a outro, por isso ndo se
pode falar em um discurso, mas em estado de um processo discursivo, e
esse estado deve ser compreendido como resultando de processos
discursivos sedimentados, institucionalizados (Op. Cit. p. 26).

Isso significa dizer que € através da acao da ideologia que o sentido parece
evidente, como fonte de si, com efeitos de verdade e legitimando a forma-sujeito-
professor como autora e controladora do que diz, apagando que o discurso &
sempre outro, sempre multiplo e construido a partir de relacées permeadas pela

¥ Linguagem formal, nesse contexto, compreenderia os modelos canonizados de uso do vernaculo,
valorizando-se a norma culta, ou seja, o conjunto de usos do idioma contidos nas gramaticas
normativas. A linguagem informal, por sua vez, corresponderia ao uso do vernaculo em dissonancia
com o prescrito nas gramaticas normativas. A linguagem informal possui em seu bojo, o uso informal,
mais comedido das normas linguistico-gramaticais e a linguagem vulgar, uso de um vocabulario
considerado socioculturalmente desprestigiado, de baixo-caldo, de uma parcela ndo escolarizada
formalmente e, por vezes, de baixa renda.
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histéria e ndo pelo sujeito. O DVD Escola materializa, através de seu discurso, a
tentativa de mascaramento do DP autoritario através do esquecimento de que nao é
fonte, nem verdade absoluta, sobre o ensino de Lingua Portuguesa.

Com isso nao se faz uma critica, nem tampouco uma defesa do mesmo. Nao
se pretende estabelecer juizos de valor acerca do corpus. O objetivo central fora
satisfeito, pois o funcionamento discursivo do material foi investigado e detalhado,
comprovando-se a hipétese de que o mesmo é de cunho autoritario e, com isso,
caminha na contramao das teorias pedagdgicas que evidenciam a necessidade de
abertura e ruptura do tradicionalismo pedagdégico que recobre o processo de ensino-
aprendizagem do portugués.

Entretanto, ndo se pode deixar de mencionar, nessa construcdo, que a
contribuicdo e relevancia desse trabalho recai na possibilidade aqui realizada de
reflexdo acerca de um material institucional de lingua portuguesa, utilizado por
milhares de pessoas no pais. Ao comprovar a predominancia do DP autoritario,
expressa-se a necessidade de pensar o porqué do nao uso do ludico e do polémico
como instrumentos metodologicos de ensino de portugués. Planejar politicas
pedagdgicas objetivando a interlocucao e a interagdo entre professores, alunos e
comunidade, discutindo-se os diferentes saberes que transitam na sociedade e que
também precisam ser considerados como legitimos e como fonte de estudo.

Por fim, atenta-se para o fato de que o DP aqui estudado pode representar
um esbo¢o do modelo de educacdo trabalhado no pais, tendo-se em vista a
abrangéncia do DVD Escola de Lingua Portuguesa na esfera nacional. A partir do
estudado, é possivel dizer que o sistema de ensino no pais assume uma postura
controversa: por um lado planeja politicas de valorizacao das diferencas linguisticas,
sociais e econdmicas; por outro dissemina a intolerancia, o preconceito e a
subserviéncia. E preciso realizar uma reavaliacdo critica do processo de ensino-
aprendizagem, bem como da ordem social na qual o sistema educacional esta
pautado, objetivando, ao menos que o conhecimento adquirido ao longo da vida néao
tenha que ser deixado do lado de fora da porta da sala de aula. Assim, deixa-se para
reflexdo as palavras de Marilena Chaui (1980): ndo seria mais rica uma pedagogia
[...] capaz de criar condicdes (0 que pode ser obra tanto dos alunos, quanto dos
professores, quanto de todos) para que a descoberta possa acontecer?
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ANEXO A - Enunciados transcritos do DVD Escola de Lingua Portuguesa, v.1,
n? 14
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Enunciados transcritos, utilizando-se o discurso direto, do DVD ESCOLA DE
LINGUA PORTUGUESA n? 14, que compoem o material utilizado como corpus
da dissertacdao. A mesma foi usada com o intuito de garantir a imparcialidade
dos dados

Enunciado 01:

Paulo: Super dicionario e manual de gramatica “Hanivel de Holanda”. O mais
recente lancamento de sucesso “Hanivel de Holanda”.

Felipe: Desvende os mistérios da lingua! Saiba por que vocé ndo pensa de que,
acha de que ou considera de que nada!

Marco: e no capitulo especial “Problema”, vocé descobre que o Brasil ndo tem
problema, s6 “pobremas” e “poblemas”

Paulo: Conhecga a milenar técnica de pensar antes de falar. Entenda porque ndo ha
razdes para diversdes na frase “eu divirto” ou motivos para esforco na frase “eu
esforgo”.

Felipe: e no anexo “Hanivel de em branco”, vocé compreende porque nunca houve,
nem havera nada “a nivel de Sao Paulo”, “a nivel de Brasil” ou a “nivel de mundo.”
AP*’: mocada o pessoal se enxerga aqui ou ndo?

Felipe: Acho que muitas pessoas vestem a carapuca. Ouvindo isso ai elas comegam
a se corrigir. Parar de falar o “a nivel de” gratuito

AP: Esse “a nivel de” vocés ndo acham, francamente. Eu acho que esse “a nivel de”
€ legal pra chuchu. Tem um baita sentido, né. A pessoa que fala “a nivel de aéreo”,
por exemplo, € um negécio, eu acho fundamental!

Paulo: a nivel de comida, a nivel de sao Paulo, a nivel de Brasil, a nivel de entrevista
Marco: “...]” essa implicancia com o “a nivel de”, que é sua, é também nossa a muito
tempo. Uma implicancia antiga. Entdo a gente além desse quadro que é um quadro
que ja no nome satiriza essa coisa de... esse uso errado, essa expressao que nao
existe, que ndo tem sentido.

Paulo: A grande preocupacédo talvez seja passar para as pessoas, apresentar a
coisa de uma maneira que se perceba que é errado. Entao, um personagem que ele
exalte tanto isso que a pessoa comece a se tocar que realmente € um absurdo ou
qgue vocé interprete, mas de maneira a mostrar que esta errado.

Marco: infelizmente, para as pessoas isso nao traz resultados praticos tao
favoraveis. As pessoas continuam falando “a nivel de”. Em certos casos €& até
aceitavel, mas comunicadores, politicos, tanta gente importante falando assim, doi
no ouvido.

Enunciado 02

AP: E para que vocé em casa, para que nao tenha nenhuma duvida. Esse “a nivel
de” ndo quer dizer nada. Vocé sobrevive tranquilamente sem o “a nivel de”. Ele é tao
util, mas tao util quanto uma banana vermelha, ndo €? Tao util quanto.

Enunciado 03

*2 0 termo AP (Apresentador-Professor) foi designado pela pesquisadora e esta sendo utilizado em
referéncia aos enunciados referentes ao discurso do sujeito professor-apresentador.
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AP: todo mundo sabe que o que se fala ndo se escreve. A lingua falada é diferente
da lingua escrita. A lingua escrita € formal; a lingua falada € um pouco mais livre,
mais solta, permitem-se coisas que na escrita ndo se permitem. Por exemplo, uma
vez aqui, no “Nossa Lingua Portuguesa”, explicando um assunto qualquer, eu disse:
“é capaz de alguém achar que...”, uma telespectadora ligou para ca perguntando: “o
professor disse ‘é capaz de alguém achar’, isso é correto?” Formalmente ndo. Essa
expressao “é capaz de alguém achar” é muito comum na fala, mas ndo se deve
escrever. No lugar dela deve entrar algo como “é possivel que”, “é provavel que”.
Vocé vai ver agora uma cangcao em que aparece uma expressao que € muito comum
na fala, no bate-papo, mas que também nao deve frequentar o chamado “padrao
escrito”, o padréo formal da lingua. Veja la.

Enunciado 04

Vocé apareceu do nada

e vocé mexeu demais comigo
nao quero ser s6 mais um amigo
Vocé nunca me viu sozinho

e vocé nunca me ouviu chorar,
nao da pra imaginar quando

é cedo ou tarde demais,

pra dizer adeus,

pra dizer jamais.

Enunciado 05

AP: os Titds cantaram pra gente “Pra dizer adeus” e nessa letra ha um trecho que
diz “ndo da pra imaginar quando tal e tal”. Bom, “d4 pra”, “ndo da para”, tudo bem,
maravilha, musica popular, isso se fala, isso se canta, isso se diz, isso nao se
escreve. No lugar de “nao da pra”, o que se deve fazer, no texto formal é dizer “nao
€ possivel”, ou algo equivalente. Isso que vocé vai ver € um recurso o “ndo da pra”,

€ um recurso muito comum, muito corrente.

Enunciado 06

Néao da para controlar,
Néo da,

Néao da pra planejar,
eu ligo o radio

e bla, bla

Bla, bla, bla, bla,

eu te amo

Enunciado 07

AP: o Lobao também usou o “ndo da”, “ndo da pra”, “ndo € possivel’. E ai, como é
que a gente fica? Isso esta errado? Isso ndo estd errado. Isso é adequado a um
determinado nivel de linguagem, a fala, por exemplo. Todo mundo fala isso e vai
continuar falando. Na hora de usar o padrao formal da linguagem, nem pensar, nao
da pra usar isso no padrao formal, ou seja, ndo € possivel usar isso no padrao
formal. E isso ai.

Enunciado 08



141

Marco: E na compra do primeiro fasciculo: “porque eu ndo posso ser meia burra”,
vocé leva o segundo, “ingnorancia” e o terceiro, “menas for¢ca: uma questao de ponto
de vista”

Paulo: super dicionario e manual de gramatica “Hanivel de Holanda”, mais um
langamento de mil folhas em todos os estados.

Enunciado 09

AP: Que tal a gente falar aqui dessa historia do “meia burra”? Como é que é isso?
Paulo: A pessoa nao pode ser meia burra, assim como ela nao pode ser meia
mussarela, imagino? Ou ela € meio ou ndo vai ser meia, no feminino. E a mesma
coisa do “menas”, que vai concordar: eu estou menas cansada, ou ela € menas boa,
menas engragada. Tém pessoas que fazem essa concordancia com o substantivo.
Marco: Que é uma mulher, afinal de contas, € uma mulher, entdo € meia burra,
metade do corpo burra! E uma légica ai, uma ldgica...

AP: Uma logica maluca! Seria o caso de falar que uma mulher que esta meia
cansada, quando ela ndo estiver meia, ela vai estar muita cansada, ndo é? Sera
realmente interessante. A mulher estda meia cansada, pouca cansada, muita
cansada.

Felipe: Ou vai ver ela esta usando a mesma meia ha muito tempo, ela vai ficar com a
meia cansada!

AP: E a meia... E a meia esta meia, digamos, bom, deixa pra 14, o telespectador
entendeu.

Paulo: acho que vale a pena ressaltar assim a nossa humilde contribuicdo por esse
programa. Mensagem pras pessoas, pro publico prestar atencdo sempre a milenar
técnica de pensar antes de falar. Acho que se as pessoas pensassem cCinco
segundos a mais antes de falar as coisas, metade dos erros talvez ndo acontecesse
da maneira que acontece. )

AP: mas que histéria é essa? E preciso pensar antes de falar?

Paulo: a, a gente tem treinado isso muito assim. A gente pensa e depois a gente fala
AP: qual é o intervalo entre uma coisa e outra?

Paulo: a se a gente nao tiver respirando ao mesmo tempo hoje, a gente ja consegue
fazer quase simultadneo, né?! O publico de casa nao ta percebendo.

Enunciado 10

AP: E o papo de vocés com o futebol? Como é que é esse negdbcio?

Felipe: O programa “pbola fora”, que a gente esta fazendo, é uma sétira das
transmissdes esportivas, as transmissdes dos campeonatos de futebol. Entdo, a
gente pega meio no pé dos narradores, dos famosos narradores ai, das varias
emissoras. Que todos tém mais ou menos 0s mesmos cacoetes de transmisséao.
Entéo, a gente segue mais ou menos essa linha e faz uma narragdo com humor de
um compacto de um jogo do campeonato brasileiro. Entéo...

Marco: super times, como o time “suécio”, time “bélgico”, apesar que...

AP: o time “bélgico” e o time “belgicano” também. E um time...

Felipe: o time “belgicano” é muito forte

AP: é fortissimo!

Marco: é logico que a gente ndo pretende ser os donos da verdade em lingua
portuguesa. A gente também comete um monte de erros que as pessoas cometem
no dia-a-dia. Mas de qualquer forma, acho que o importante € vocé se esforcar para
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falar corretamente, pra ndo cometer determinados erros. Isso a gente faz tanto ao
falar quanto ao escrever o programa.

Felipe: agora, a gente tem também personagens que sédo o extremo oposto disso. O
“meu radio”, por exemplo, o Peterson foca, por exemplo, € um surfista, que ele fala
tudo errado. Ele é o rei de falar errado. Fala “escrusive”, arrasa a gramatica

Marco: o importante é que o erro de portugués ele seja proposital. Entdo até tem um
exemplo que nao foi proposital o erro. Que era um seriado que a gente faz, chamado
“os pagodes”. Depois de varios anos a gente descobriu que tava errado. Mas de
qualquer forma, como é um programa de humor, acaba tendo essa desculpa, a
gente...

Enunciado 11

AP: Os pagaos viraram pagodes. Essa histéria do plural de palavras que terminam
em “ao” € uma histéria complicada.

Marco: é um erro grave, né?!

Enunciado 12

Apresentador: vocés sabem qual é o plural de refrao?

Marco: refroes.

AP: todo mundo aposta no plural de refrdo como refrées. Procure nos dicionarios e
vocé vai descobrir que pode ser refraos ou refrdes, mas menos refroes, que é
aquele em que todos apostariamos e, eu disse, todos apostariamos, inclusive eu
também apostaria nesse, e cairiamos todos do cavalo.

Marco: Por isso que assistimos todos 0 “nossa lingua portuguesa”. Para nao
cometer esse tipo de erro.

Enunciado 13

AP: vocé lembra o que € participio? Palavrao nao é? O nome talvez vocé nao
lembre, mas a coisa vocé conhece: falado, beijado, bebido, esquecido, por ai vai. Ha
verbos, muitos verbos que tem dois participios e ai na hora de escolher um ou outro,
pinta a confusdo. Por exemplo, o verbo salvar tem dois participios: salvado e salvo.
Entregar tem dois participios: entregado, entregue. E outros tantos tém dois
participios. A divida, nesse caso, é constante. Vamos ver o que é que diz o povo*' a
respeito. Vamos la

Entrevistadora: Eu havia entregado, ou eu havia entregue o pacote?

Entrevistada 01: eu havia entregue o pacote

Entrevistada 02: eu havia entregue o pacote

Entrevistado 03: eu havia entregado o pacote

Entrevistada 04: eu havia entregue o pacote

Entrevistado 05: eu havia entregado o pacote

Entrevistada 06: eu havia entregue o pacote

Entrevistada 07: havia entregado

Entrevistado 08: eu havia entregado o pacote

*! Perguntas feitas na rua sobre o uso do verbo “salvar” no participio. Junto com a entrevista ha insert
de computagao grafica mostrando a frase usada como exemplo. As opgdes consideradas incorretas
estao escritas com cor vermelha e as escolhas do participio considerado correto sao escritas com cor
verde.
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AP: Vocé teve a paciéncia, ou como diz a garotada, vocé teve “a manha” de contar
ai quem falou “entregado” e quem falou “entregue”? Acho que ficou no empate, nao
€? Mais ou menos empate. Isso porque as pessoas estdo respondendo a uma
pergunta, para a televisdo, microfone, nao sei o qué... Elas tém a tendéncia de parar
e pensar um pouco. Na fala do dia-a-dia, na linguagem espontanea, eu acho que as
pessoas tendem a usar o chamado participio breve, chamado participio curto.
Aquele que n&o termina em “ado” ou “ido”. Isso na fala, na fala livre, espontanea.

Enunciado 14

As gramaticas ndo concordam muito com isso. As gramaticas dizem que quando o
auxiliar € “ser” ou “estar”, ai sim se usa o participio curto, breve. Quando o auxiliar é
“ter” ou “haver”, dizem as gramaticas, o que se ensina é que 0 uso correto, 0 uso
formal, o uso oficial e tal, € do participio longo. Aquele que termina em “ado”, aquele

que termina em “ido”. Entdo, “tinha entregado”, “foi entregue”.

Enunciado 15

Vamos ver se o povo* pratica essa regra, vamos ver:

Entrevistadora: “O arbitro tinha expulsado ou tinha expulso o jogador?”

Entrevistada 09: o arbitro tinha expulsado o jogador.

Entrevistada 10: expulso o jogador

Entrevistada 11: o arbitro tinha expulso o jogador

Entrevistado 12: o arbitro tinha expulsado o jogador

Entrevistada 13: expulso o jogador

Entrevistadora: “Ele foi condecorado por ter salvo ou ter salvado alguém?”
Entrevistada 14: ter salvo

Entrevistada 15: salvado

Entrevistada 16: ele foi condecorado por ter salvo alguém

Entrevistada 17: por ter salvo alguém

Entrevistada 18: ele foi condecorado por ter salvado

AP: Parece que nao pratica muito nao, né, aquilo que eu disse, ou seja, a tendéncia
na fala é pelo uso da forma curta, da forma que nao termina em “ado” ou “ido”. Vocé
ouviu ai “salvo” mais do que “salvado”. Eu nao sei, eu nao fiz a conta, mas acho que
apareceu mais “salvo” do que “salvado” e apareceu mais “expulso” do que
“expulsado”.

Enunciado 16

AP: De qualquer maneira eu repito a regra “pra” vocé: a regra oficial: “ter” e “haver”,
participio terminado em “ado” ou “ido”, “ser” e “estar”, participio que nao termina em
“ado” ou “ido”. Detalhe, isso pra verbos que tem dois participios. A mogada por ai
anda falando “eu tinha chego”, “eu tinha chego?!” ndo! Eu tinha chego nao, eu tinha
chegado. Chegar tem um participio sé: chegado. E nem que tivesse dois, nem que
ele tivesse dois eu poderia dizer tinha chego, né? Porque ele exige participio longo.

Mas sem essa de dizer que “tinha chego”. Tinha chego nao, tinha chegado. Verbo

*2Nova enquete sobre o uso do participio feita com pessoas na rua. Ha a repeticao de algumas
pessoas durante a nova serie de questionamentos.
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de um participio s6 ndo ha a escolha. Verbo de dois participios a regra é a que vocé
acabou de aprender. E isso ai.

Enunciado 17

AP: eu participei de uma campanha publicitaria ai e eu satirizo o plural de
hamburguer, que as pessoas falam “hamburgers” e eu digo o plural de mulher ndo é
“‘mulhers”, o plural de mar ndo é “mars”, e eu recebi carta de gente dizendo que isso
€ preconceito contra gente do interior. Como se eu estivesse com isso dizendo que o
pessoal do interior fala “mars”. Ninguém fala “mars”! quero dizer que ninguém fala
“mars”. Que ninguém fala “mulhers”. Se ninguém fala mulhers, nem mars, nao é pra
falar “hamburgers”. Entendeu, ndo ha... as pessoas entendem que... sabe...

Enunciado 18

Entrevistado na rua: eu sempre acabo trocando “seja” por “seje”, embora muitas
vezes eu sei que seja o “seja”. Mas eu nao sei. Tem algum momento em que eu use
o “seje”? Nao sei, eu tenho essa duvida. )
AP: pois é, por que sera que as pessoas tém essa duvida entre “seja” e “seje”? E
facil entender. Acontece o seguinte: quando a gente conjuga esse tempo presente
do subjuntivo. Nao precisa se assustar com 0 nome nao.

Enunciado 19

AP: presente do subjuntivo é aquela coisa assim: “ela quer que eu fale”, “ela quer
que eu beba”, “ela quer que eu permita”. Quando se conjuga esse tempo, presente
do subjuntivo, existe um esquema mais ou menos tranquilo. Qual é o esquema?
Verbos terminados em “ar”, como “falar”, ela quer que eu fale. Verbos terminados em
“er” ou “ir", como “fazer”’, como “permitir’, ela quer que eu faca, ela quer que eu
permita. Entdo “ar”, vogal basica e; “er”, “ir” vogal basica a no presente do
subjuntivo. O verbo “ser” termina em “er”, entdo como é que seria? Vamos ver entdo

se o Lulu Santos da a resposta “pra” gente. Vamos la!

Enunciado 20

Ainda vai levar um tempo

Pra curar o que feriu por dentro
Natural que seja assim

Tanto “pra” vocé quanto “pra” mim

Enunciado 21 ]
AP: o Lulu deu a resposta com categoria! “Afinal que seja”! “Afinal que seja assim”! E
natural que seja “seja”. Por qué? Porque o verbo “ser” termina em “er”. Como eu
disse, os verbos que terminam em “er”, fazem o presente do subjuntivo em “a”. O
verbo “ter” segue uma regra que € perfeitamente aplicavel aqui neste caso. Ja o
verbo “estar” é uma encrenca. Porque “estar” termina em “ar”. Como eu disse 0s
verbos que terminam em “ar” fazem o subjuntivo em “er”, mas esse subjuntivo “estar”
fura a regra porque “ela quer que eu esteje?”, “teje preso?” Nao. Ela quer que eu
esteja. Ela quer que eu esteja. O unico verbo que fura o esquema. Que esquema?
“Ar’, vai dar vogal tematica “e”; er/ir, vogal tematica “a”. Com excecao do verbo
estar. “Ela quer que eu esteja.” Nada de falar “ela quer que eu esteje”. Alias, por
falar em “seja” e “seje”, “esteja”, “esteje”, mais alguém pra ajudar a gente a matar de
vez essa historia:
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Enunciado 22

Se vocé ndo pode ser forte,

Seja pelo menos humana,

Quando o papa e o seu rebanho chegar
Né&o tenha pena

Todo mundo é parecido

Quando sente dor

Mas nu e sé ao meio-dia

S6 quem esta pronto “pro” amor

Enunciado 23
AP: O pessoal do Barao Vermelho confirmou “seja” no lugar de “seje”. Entéo,
cuidado com o tal de “estar”. “Esteja”. E isso ai.

Enunciado 24

AP: o que quer dizer “ilustre desconhecido”? Ah, esse cidaddo é um ilustre
desconhecido. Quando de fala isso, 0 que se quer dizer é que este é realmente um
desconhecido, ninguém o conhece, ninguém sabe quem ele €. No entanto uma vez,
quando o entdo candidato a Presidéncia da Republica, Fernando Henrigue Cardoso,
foi, teve 0 seu nome colocado em pesquisa popular, descobriu-se por essa pesquisa
que ele, logo no comecinho da coisa, ninguém sabia que ele era, ele era ministro ja.
A Folha de Séao Paulo fez um texto interessante dizendo que ele era um ilustre
desconhecido, mas ndo mais no sentido comum da expressao, querendo dizer que
era uma pessoa ilustre, por toda sua carreira académica e tal, mas uma pessoa
desconhecida, e ai a palavra ilustre que passou a ter o seu sentido efetivo, o sentido
que tem no momento no dicionario. E normal isso com determinadas palavras,
determinada expressées.

Enunciado 25

Quanto mais proibido

Mais faz sentido a contravencgéo
Legalize o que n&o é crime
Recrimine a falta de educacéao
Gravidez versus aborto

Quem quer nascer no mar morto?
Quem quer morrer antes da concepgcao?
Obrigado no

Obrigado ndo

Obrigado ndo

Obrigado n&o...

Enunciado 26

O titulo dessa cancao que vocé acabou de ouvir ja € uma coisa desse tipo, do duplo
sentido. A cancdo que é da Rita Lee e do Roberto Carvalho tem o nome de
“Obrigado, ndo”. E ai, obrigado nao por qué? Vocé ouviu a letra. A letra diz: “Quanto
mais proibido, mais faz sentido a contravencao/ legalize o que no é crime/ recrimine
a falta de educagéo”, por ai vai. E 14 na frente “obrigado, néo, obrigado ndo”. Se
vocé prestou atencao no texto, vocé entendeu que esse “obrigado ndao” quer dizer
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“obrigado, eu ndo quero. Obrigado, pra mim isso, ndo, nao”. E, obrigado? Ou seja,
por obrigacado, nao é legal fazer. Legal é fazer com consciéncia, € isso que a letra
diz. Esse obrigado tem duplo sentido: o obrigado de estar obrigado a fazer alguma
coisa e o obrigado que o sentido da palavra “obrigado” tem no uso comum da lingua
portuguesa. Esse obrigado do agradecimento. Obrigado, ndo quero. O titulo é
inteligentissimo e a cangdo comprova o contexto, comprova o que faz sentido, ou
melhor, faz duplo sentido. E isso ai.

Enunciado 27

AP: Que lingua se fala no Brasil, afinal das contas? Muita gente acha que aqui se
fala brasileiro, ou que ja passou da hora de chamar a lingua aqui do Brasil de
brasileira. Nao € verdade isso, o que se fala no Brasil € portugués. E a vertente
brasileira da lingua portuguesa. E claro que ha diferencas no que diz respeito a
entonacdo, a melodia e até em relagao ao vocabulario, por que ndo. Mas a sintaxe é
a mesma, a estrutura da frase € a mesma e com um pouco, um pouquinho de
cuidado, de atencao, vocé consegue entender direitinho o que fala um portugués,
entender o que escreve um portugués. Um jornal 14 de Lisboa, por exemplo, ai a
coisa € muito mais tranquila. Preste atencdo numa propaganda do banco real, que
vocé vai ver agora, eu acho que vocé vai precisar colar um pouco o seu ouvidinho ai
na televisao. Preste atencao e depois a gente vai conversar, vamos la.

Enunciado 28

“Nesta época, aparece aquele velhinho muito sorridente, vestido de vermelho,
cabelo branco, com uma bochecha rosada, cara de bonzinho. Mas cuidado! Alto la
porque ele acaba com todo o seu décimo terceiro salario. Por isso, abra logo uma
conta popanga no Banco Real. Poupanca ndo é tudo igual. Banco Real.”

Enunciado 29

Se eu nao tivesse avisado, talvez vocé nao tivesse entendido todo o texto que diz o
nosso amigo ai, o nosso Papai Noel. A primeira palavra dele, a primeira impressao
dele parece que € “nesta época”, ou alguma coisa assim. Quem nao esta assim ja
sobre aviso nao teve dificuldade para entender. Nao sei se vocé esta gravando esse
programa, no seu videocassete, edita depois a fita e veja que vocé vai
tranquilamente entender tudo que disse 0 nosso amigo, porque ele falou portugués.
Ele falou portugués com uma outra entonagdo, com uma outra cadéncia, mas as
palavras sdo perfeitamente compreensiveis e a estrutura do texto € completamente
compreensivel. Nao ha porque dizer que as linguas sao diferentes. E a mesma
lingua, obviamente, em vertentes diferentes. Nés falamos o Portugués do Brasil e
esse senhor que estava falando ai usa um portugués compreensivel, perfeitamente
compreensivel, mas com um acento, uma entonacao completamente diferente da
nossa.

Enunciado 30

Pai: meninas?

Filha 01: que foi?

Filha 02: Sim meu pai

Pai: coisas terriveis acontecem no arraial. Um negro foi acusado de magia negra.
Filha 01: como é que descobriram? sera que temos que fugir novamente?
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Pai: ndo, ninguém suspeita de nés. Senhora, nosso vao esta bem guardado?

Mae: esta onde nds o deixamos. Ninguém o tocou, nem 0s escravos

Pai: de hoje em diante, todo cuidado devera ser redobrado. Comportai-vos como se
nada houvesse, mas ouvidos atentos a menor insinuagao.

Filha 01: E o Mauricio, ndo ira desconfiar?

Pai: tudo depende de vos. Cuidado, cuidado! Sempre cuidado!

Enunciado 31

AP: Vocé viu ai um trechinho da novela “Chica da Silva”. Os quatro atores que
aparecem ai sao portugueses, ndao sao brasileiros tentando falar com sotaque de
portugués ndo. Sao portugueses mesmo. E eu acho que vocé teve um pouco de
dificuldade, porque como se trata de novela, o ambiente é fechado e tal, papo de
familia, essa coisa assim, mais em tom baixo, vocé precisava colar o ouvido assim
pra poder entender, precisa ter prestado mais um pouco de atencdo. Mas se vocé
ficou atento, acho que nao houve problema. A ideia deste mdédulo do programa
“Nossa Lingua Portuguesa” é mostrar que o que se fala no Brasil € Portugués, na
vertente brasileira e que o portugués de Portugal, com um pouco de atencao da pra
entender, tranquilamente, € isso ai.

Enunciado 32

AP: Eu ja tratei aqui no “Nossa Lingua Portuguesa” do problema da colocacao
pronominal, colocacao dos pronomes obliquos, os atonos, um palavraozinho ai.
“‘Me”, “te”, “se”, “lhe”, “lhes, “a”, “0” “as”, “0s”, “nos” e “vos”. Tratei disso em relacéo
ao verbo, colocacao desses pronomes em relacédo ao verbo. Esse assunto no Brasil
tem, muitas vezes, na escola, um tratamento tragico. O professor diz ao aluno: “Nao
€ possivel comecar a frase com o pronome ‘me’”. O aluno escreve ali na redacao
“‘me disseram”, toma uma bronca do professor que ndo explica ao aluno de onde
vem essa histéria. A lingua portuguesa oficial, entre aspas, o portugués de Portugal,
nao adota este procedimento. Os portugueses nao falam “me disseram”, eles falam
“disseram-me”. Como a colocacgao pronominal reflete o uso oficial de Portugal, que é
praticado em Portugal, nés, brasileiros, acabamos pagando o pato, por qué? Porque
somos obrigados a engolir uma colocacao que nao tem nada a ver com a nossa
maneira de falar, com a nossa sonoridade. O brasileiro fala “me disseram”, o
portugués fala “disseram-me”. Querer impor ao brasileiro que seja “disseram-me” é
uma coisa um tanto quanto esquisita. Vocé vai ver que no Brasil isso é um
tendéncia, uma tendéncia de se usar o pronome obliquo no inicio da frase, € uma
tendéncia irreversivel, bobagem nao seguir.

Enunciado 33
Vento, ventania
Me leve para

As bordas do céu,
Pois vou puxar as barbas de Deus
Vento ventania

Me leve pra onde
Nasce a chuva,

Pra la de onde

O vento faz a curva
Me deixe cavalgar
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Nos seus desatinos,

Nas revoadas,
Redemoinhos...

Vento, ventania

Me leve sem destino
Quero juntar-me a vocé

E carregar

Os balées pro mar,

Quero enrolar

As pipas dos fios

Mandar meus beijos

Pelo ar,

Vento, ventania

Me leve pra qualquer lugar,
Me leve para

Qualquer canto do mundo
Asia, Europa, América...

Enunciado 34

AP: “Me leve para as bordas do céu”, “me leve para onde nasce a chuva”, “me deixe
cavalgar”. O brasileiro fala assim. Oficialmente, isto esta errado, numa prova de
portugués, em vestibular, num concurso, vocé € obrigado a dizer que o pronome fica
depois do verbo “leve-me”, “deixe-me”, por ai vai. Essa é uma tendéncia mesmo no
Brasil, vocé quer ver? Vamos ver novamente mais um pouco o Biquini Cavadao.

Enunciado 35

Toda vez que te olho

Crio um romance

Te persigo, mudo

Todos instantes

Falo pouco pois ndo

Sou de dar indiretas

Me arrependo do que digo

Em frases incertas

Se eu tento ser direto, 0 medo me ataca,

Sem poder nada fazer,

Sei que tento me vencer e acabar com a mudez,
Quando chego perto, tudo esqueco

E n&o tenho vez,

Me consolo (foi errado o momento talvez),

Mas na verdade nada esconde essa minha timidez.

Enunciado 36

AP: Em portugués, ou melhor, no portugués de Portugal, é assim. No portugués de
Portugal, a pratica mostra que € assim. Agora veja bem, inicialmente ndo vale isso.
Pra escrever, vocé vai escrever: “consolo-me”, “persigo-te”. Falando sobre o
assunto, tera outras dicas aqui, pra vocé mastigar e deglutir melhor essa questéao da
colocacao pronominal. E isso ai.
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Enunciado 37

AP: “Pra” quem assiste ao “Nossa Lingua Portuguesa”, regéncia nao deve ser
novidade, tratei do assunto muitas vezes aqui, mas nao custa repetir, regéncia € a
relacdo que se verifica entre palavras. Por exemplo, quem gosta, gosta de, gostar
rege a preposicdo “de”. Existe entre o verbo “gostar” e a preposicdo “de” um
mecanismo de regéncia, uma relagdo entre essas suas palavras. A regéncia se
ocupa desse estudo, o estudo dessa relacao. Na verdade regéncia na lingua falada
€ uma coisa que se aprende intuitivamente, & s6 ouvir e repetir. Ninguém precisou
ensinar pra vocé que quem gosta, gosta de, quem concorda, concorda com, quem
confia, confia em e por ai vai. Regéncia na lingua oral, na lingua falada é uma coisa
que se aprende, como eu disse, por aqui, 0 ouvido pega, assimila, a gente guarda e
repete. A lingua culta tem la o seu estudo da regéncia, levando em conta o
significado do verbo, quando o verbo tem mais de um sentido altera-se a regéncia e
tal e ai ja comega a entrar em cena uma outra histéria. Eu vou mostrar pra vocé
agora uma cancao que apresenta o verbo “lembrar’. Compare essa cancao que
vocé vai ouvir primeiro, quem vai cantar é o goleiro Ronaldo, com a turma dele
“‘Ronaldo e os impedidos”. Compare o que acontece com a regéncia do verbo
“lembrar” com o que vocé vai ouvir depois com uma outra cangao com o Ronaldo ai.
Vamos |4!

Enunciado 38

Eu ndo me lembro nem do lugar que,
Ela me diz que eu paguei o jantar,
Ela me diz que eu prometi o mundo,
Eu ndo me lembro de nenhum segundo;
Fiz mil promessas, toas sinceras
Amor eterno eu ia dar pra ela;

Falei de amor e de paix&o,

Filhos, casorio, dividir colchdo;

Eu n&o sei qual o nome dela

(eu ndo sei) o nome dela

(eu ndo sei) qual o nome dela

(eu nao sei) qual o nome dela

Enunciado 39

AP: Ronaldo disse ai: “eu ndo me lembro nem do lugar”. Depois ele disse “ndao me
lembro de nenhum segundo”. A gramatica diz que quem se lembra, lembra-se de.
“Eu me lembro de”, “ela se lembra de”. E 0 que esta nas gramaticas: “quem lembra,
lembra algo”, “guem se lembra, lembra-se de algo”. Sera que essa regra na lingua
efetiva vale sempre? Ouga uma canc¢ao maravilhosa do Ivan Lins e do Vitor Martins

€ veja 0 que aconteceu com o verbo lembrar

Enunciado 40

Lembra de mim!

Dos beijos que escrevi
Nos muros a giz

Os mais bonitos
Continuam por la



150

Documentando

Que alguém foi feliz...
Lembra de mim!

Nos dois nas ruas
Provocando os casais...

Enunciado 41

AP: Tudo € muito bonito, mas de acordo com a gramatica normativa, o titulo da
cancao e a frase que se repete ai, isso estaria errado, “Lembra de mim”. Deveria ser
‘lembra-se de mim”. Agora, as pessoas nao falam isso no dia-a-dia com essa
regularidade, com essa consciéncia operacional sobre o sistema de regéncia. Eu
acho o seguinte: vocé pode tranquilamente falar “lembra de mim”, ndo ha nenhum
problema. Quando vocé for escrever e adotar um outro padrdo, um outro registro
linguistico, ai convém que vocé, efetivamente, obedeca aquilo que esta nos
manuais, que esta nos livros de registro de regéncia. Porque, as vezes, sera
completamente diferente. Lingua falada permite essas, digamos, licencas e a poesia
musical ndo deixa de ser uma espécie de lingua oral. J& no caso do texto
formalissimo nao, “lembra-se de mim” seria o exigido no padrao estritamente formal.
E isso ai.

Enunciado 42

AP: eu acho que e todo mundo sabe que a lingua é um cartdo de visitas. Quando
alguem diz “pobrema”, a coisa fica complicada. Nenhum “pobrema”, nenhum
“poblema”, nenhum sei la o qué. E um “problema”. E é o que se convenciona, afinal
€ como se grafa a palavra, que se deve pronunciar a palavra: “problema”. Quem se
ocupa disso, dos estudos relacionados a esses desvios de pronuncia, € uma ciéncia,
nao so disso, é claro, também isso, é uma ciéncia chamada Fonoaudiologia.

Enunciado 43

E claro que se vocé tivesse que escolher um hidratante que proteja o couro dela é
“tom bom”. Ela ia dizer assim 6*: “Toom boom”. Qual é o creme que penetra e
‘renegera” cada fibra, deixando o couro firme e macio, doidinho pra brilhar. Viu?!
Tom Bom ndo mancha e dura até a ultima gota. Agora se vocé ainda usa graxa e
esses treco que emporcalha tudo, eu acho que a sua vaca ta indo é pro brejo!

Enunciado 44

AP: vamos ouvir o depoimento da fonoaudibéloga Sandra Péla a respeito desse
problema, dessa troca de letras, troca de silabas e tal, vamos ver o que ela tem a
nos explicar, vamos la.

Enunciado 45

Fonoaudidloga: na producdo correta dos sons de fala precisamos pensar em
algumas estruturas que sao necessarias pra isso. Entdo, olhando por esse
esquema, a gente pode observar, num corte do corpo humano, que o ar vindo 14 dos
pulmbes sobe pela laringe, produzindo o som nas cordas vocais ele vai ser
modificado no trato vocal ou caixa de ressonancia. Esse trato vocal é que vai dar a
caracteristica especifica pra cada som. Por exemplo, se o0 ar escapa mais pelo nariz

*® Imitando mugido de uma vaca.
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que pela boca, entdo temos 0s sons nasais, como “m” e “n”. Se 0 som é produzido
durante o fechar dentro dos labios, entao temos os sons, pelo menos, do “p” e do
“b”. Quando todo esse mecanismo esta alterado, nés temos aquilo que conhecemos
hoje em dia como dislalia ou disturbio articulatério que antigamente era chamado de
rotacismo. No caso das criangas, podemos observar alteracées decorrentes ou de
um atraso no seu desenvolvimento normal esperado para fala ou no caso de,
realmente, tem uma distor¢do, um disturbio maior por diversas causas. Ou por uma
alteracdo na habilidade motora esperada pra ela, ou, por exemplo, alteracdo no
comando do sistema nervoso central dessa producdo. No caso dos adultos, nos
podemos pensar trocas articulatérias de simplesmente dos fonemas, ou, como por
exemplo, falar de palavras “Craudia” e “Claudia”, ou até em silabas, por exemplo, no
caso do comercial, “regenera” e falar “renegera”, como o visto, isso é considerado
simplesmente uma troca, uma alteracao, de problema cultural. A pessoa traz essa
alteracdao em fungao do seu meio.

Enunciado 46

AP: Pois é, o problema tem explicacao cientifica e até tem solucao cientifica, isto em
muitos casos. Ha tratamento pra isso, faz-se realmente um tratamento para que a
pessoa aprenda a impostar a voz, a pronunciar melhor e a ndo cometer esse tipo de
deslize. O importante é que aqui fique a seguinte mensagem: ninguém deve ser
discriminado por isso ndo, o problema existe, mas uma pessoa nao deve nunca ser
discriminada sé porque ela fala “Craudio” em vez de “Claudio”. Alguma coisa poderia
ajuda-la, dependendo do meio em que ela vive, como disse a doutora, poderia até
haver uma solugdo de outro nivel. Porém, de qualquer maneira, nada de
preconceito, por favor. E isso ai.

Enunciado 47

Eu quero te provar;

sem medo e sem rancor,
quero te provar;

eu quero te provar,

sem medo e sem amor,
quero te provar;

eu quero te provar
cozida a vapor,

quero te provar.

Enunciado 48

AP: outro dia alguém me perguntou a respeito de uma certa pessoa que faz um
programa na televisdo, programa com comida, receita e tal, e que essa pessoa teria
dito “cozinhado, isso foi cozinhado no vapor”. Mas é correto cozinhado? Cozinhado é
um participio de cozinhar: “foi cozinhado a vapor”, “foi cozinhado no vapor”. Quase
nao se usa isso no dia a dia, se usa mesmo € dizer que a coisa foi cozida. Acontece
que “cozer” pode se escrever com “s”, pode se escrever com “z”.

“Coser” com “s” € “costurar”; “cozer” com “z” é “cozinhar”. Entdo, é claro que eu
posso dizer que: “a coisa foi feita no vapor” ou “foi cozida a vapor”, com “z”. “Cosida
a vapor” com “s” é esquisito, porque “costurar a vapor” é algo um tanto quanto
improvavel, um tanto quanto impossivel. Entdo, os meninos ai do Skank, usam

“cozida a vapor”, “cozida” com “z”. Que vem a ser o0 qué? Participio de “cozer” com
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“2”, transformado em adjetivo. “Cozinhar”, “cozida a vapor”, “cozinhada a vapor”.

M A

“Cosida”, com “s” é costurada. E isso ai.

Enunciado 49

Nao é novidade pra ninguém que o brasileiro quando fala ndo gosta muito de fazer
concordancia. Nenhum tipo de concordancia. “Cabe dez”, “falta vinte”, “sobrou
trinta”, “as mina”, “teus cabelo € da hora”, “os pao”, “vinte pao”, “cinco real’ e por ai
vai. Isso no falar cotidiano é mais do que comum, absolutamente comum. Todo
mundo sabe que no texto formal ndo se admite esse tipo de deslize. No texto formal
€ necessario que a concordancia seja absolutamente rigorosa. As vezes, a gente
tem assim algumas surpresas. Por exemplo, um grupo jovem, cantando musica
jovem, pra jovens, acertando a concordancia, mas acertando mesmo. E acertando
um verbo que, na pratica, todo mundo ou pelo menos quase todo mundo gosta de

errar.

Enunciado 50

Tudo errado, mas tudo bem

Tudo quase sempre

Como eu sempre quis

Sai da minha frente

Que agora eu quero ver...

N&o me importam os seus atos
Eu ndo sou mais um desesperado
Se ando por ruas quase escuras
As ruas passam....

Enunciado 51

AP: Vocé deve ter ouvido com atencao. Vocé ouviu o pessoal cantando ai “ndo me
importam os seus atos”, “ndo me importam os seus atos”, “ndo me importam os seus
atos”. Note, de quem é que se fala? Fala-se dos atos, nao é? Eles, atos, ndo tém
importancia. Eles, atos ndo importam. Essa concordancia, corretissima, o pessoal
fez direitinho a concordancia, € exigivel, pelo menos, no nivel formal da linguagem.
Eu acho até que daria pra gente exigir isso na fala. Eu ndo sei por que ha quem diga
por ai que nao, na fala tudo bem. Tudo bem em termos. As pessoas precisariam ter
esse cuidado de fazer essa concordancia basica: “ndo me importam os seus atos”.
O verbo concorda com o sujeito, séao eles, atos, que nao importam, portanto, nada
mais obvio do que fazer o plural, como fez direitinho a rapaziada do Capital Inicial. E
faca vocé também. E isso.

Enunciado 52

AP: Eu vou mostrar pra vocé uma cancao do Djavan, ele mesmo. Ele vai cantar pra
gente e vai aparecer uma palavrinha ai que talvez vocé nunca tenha ouvido, ou
talvez ja tenha ouvido, mas ndo saiba o que significa. Preste atencdo. Daqui a
pouquinho eu volto a conversar com vocé. Vamos la.

Enunciado 53

Quando o grito do prazer acoitar o ar, réveillon
O luar, estrela do mar

O sol e o dom, quica, um dia a furia
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Desse front vira lapidar
O sonho até gerar o som
Como querer caetanear o que ha de bom

Enunciado 54

AP: “Quica”. O que quer dizer “quica”? “Quica” quer dizer “quem sabe”, “qui¢d” quer
dizer “talvez”. Isso mesmo, “talvez moreno”, um “talvez moreno”, dizia Caetano. E
aqui no caso, “quica um dia”, “quem sabe um dia”. Essas palavrinhas nos
perseguem sempre, elas estdo por ai e a melhor coisa a fazer nessas situagoes €
consultar o diciondrio. As vezes, a gente até conhece a palavra, até usa a palavra,
mas usa de um jeito e o dicionario manda usar de outro.

Enunciado 55
Jb Soares: Quem discute a lideranca da tinta latex Suvinil?

Enunciado 56

Apresentador: Vocé ouviu o0 que disse o J6? JO disse “latex”. “Latex”. Isso mesmo
“latex”. S6 que todo mundo fala “latex”. Mas o dicionario ensina que a palavra é
paroxitona — latex. Por falar em latex, usa-se latex para pintar paredes e por falar em
paredes, paredes lembram... A palavra “parede” lembra “apartamento”, “casa”. Por
falar em apartamento, a palavra apartamento lembra um tipo de apartamento
chamado “duplex”. Duplex, ou outro chamado “triplex”.

Mas nada feito. No dia a dia todo mundo diz “dupléx”, todo mundo diz “tripléx”. Quem
€ que tem razao? Oficialmente, tem razao o dicionario. Os dicionarios, eles ensinam
que “quicd” quer dizer “talvez” e ensinam que a pronuncia correta € “latex” e

4 ”

ensinam que a prondncia correta é “duplex”, “triplex”. E agora vocé escolhe. Eisso*.

Enunciado 57

AP: Nao é novidade pra ninguém que grafia em portugués é uma encrenca danada,
todo mundo sabe que a histéria do “s”, do “z”, a histéria de “x”, do “ch”. Alias, por
falar em “x” e “ch”, tem uma coisa muito engracada, porque as pessoas dizem que
na palavra “lixo”, por exemplo, o “x” tem som de “ch”. Nada disso né! O “ch” é que
tem som de “x”! 0 “ch” de “cachorro” € que tem som de “x”. 0 “x” de “lixo” tem som de
“Xx” mesmo, né. E bom lembrar que o nome da letra €, antes de mais nada, é “x”!
entdo o “x” de “lixo” tem som de “x”. “Ch” de “cachorro” tem som de “x”. Nao vamos
inverter ai nao! Grafia em portugués, todo mundo sabe, é uma incrivel encrenca! Eu
vou mostrar a vocés uma musica do Paulo Ricardo, “Olhar quarenta e trés”, em que
ele usa algumas palavras com uma mesma terminacdo que tem um determinado
sentido e terminacdo que determina uma certa grafia. Preste atengéo, ja, ja eu volto
a papear. Vamos la.

Enunciado 58

E perigoso seu sorriso,

E um sorriso assim jocoso, impreciso,
Diria misterioso, indecifravel

Riso de mulher.

* Transcrigdo da propaganda falando sobre as tintas da marca Suvinil, estrelada pelo apresentador
JoO Soares.
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Enunciado 59

AP: Disse Paulo Ricardo: “perigoso”, “jocoso”, “misterioso”. E essas palavrinhas que
tém o sufixo “0s0” e “osa”, sufixo que indica a ideia de posse plena, de abundancia,
de existéncia em grande quantidade, misterioso, cheio de mistério, por exemplo.
Essas palavrinhas que carregam o sufixo “0s0” ou “osa” devem ser grafadas com a
letra “s”, nada de “z”, por favor. Nada de “gostoso”, “perigoso”, “misterioso”, nada
disso com “z”. Sempre “s” na terminacao de “0s0” ou “0sa”, com essa ideia, ideia de
abundancia, de posse plena, de grande abundancia. Ainda em relacdo a questao da
grafia, vou mostrar a vocé uma outra cangao pra discutir um outro tépico. Preste
atencao, ja, ja eu volto a conversar:

Enunciado 60

Quero sua risada mais gostosa

Esse seu jeito de achar

Que a vida pode ser maravilhosa...
Quero sua alegria escandalosa
Vitoriosa por néo ter

Vergonha de aprender como se goza...

Enunciado 61

AP: Vocé ouviu ai o Ivan Lins cantando “Vitoriosa”, musica dele com letra de Vitor
Martins. Muito bem, “vitoriosa”, feminino de “vitorioso”, sufixo “0so”, com “s”, portanto
“vitoriosa” que € o feminino, € com “s” também, pois € um perigo danado, porque a
letra fala “goza”, do verbo “gozar”. Ai nada a ver com a histéria ndo é! Gozar se
escreve com “z”, entdo é Obvio que essa forma verbal “goza” do verbo “gozar” é
escrita com “z” também, assim como também outras escritas com o sufixo “osa” e
esse sim que designa posse plena, essas devem ser grafadas com “s” com cuidado.
N&o basta que o som “seja” semelhante com “0so” com “osa” que vocé ja vai mandar
bala no “s”. Nao é isso nao! E necessario que haja no sentido da terminacao essa
ideia de posse plena, de abundancia. Isso ndo acontece com “goza”. “Goza” nao
segue nada disso que eu disse antes. “Goza” € simplesmente forma do verbo

“gozar”, com “z”, “goza” com “z”. E isso.

Enunciado 62

Pra que tornar as coisas tdo sombrias, na hora de partir,

por que ndo se abrir?

Se o que vale é o sentimento e ndo palavras quase sempre traicoeiras
e é bobeira se enganar

Enunciado 63 )

AP: Vocé sabe quem cantou ai, nado foi? E claro, Guilherme Arantes “Pedacinhos”,
“Pedacinhos”. E nessa cang¢do o Guilherme diz uma frase: “Por que nao se abrir?”,
“Por que ndo se abrir?” “Por qual razdo ndo se abrir?”. Esse porque €
separadissimo, o0 “por” aqui e o0 “que” 14 sabe Deus onde. Toda vez que for possivel
substituir “por que” por “por qual razao”, “por que razao”, esse porque deve ser
separado. O “por” e 0 “que” devem se separar. Nada de juntar “por que nao se abrir”,

“por qual razdo nao se abrir’, “por que nao se abrir”. Eu vou mostrar a vocé agora
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uma outra cancdo em que também aparece um tal de porque e quero que vocé
pense na grafia, como vocé escreveria, enquanto vocé ouve a musica, vocé vai
tentar pensar nesse assunto. Vamos la:

Enunciado 64

Minhas mé&os estao cansadas

Né&o tenho mais onde me agarrar

Tudo ja se foi, amizade, carinho e amor
N&ao ha mais por que lutar,

Minhas mé&os estao cansadas

Né&o vou mais Ihe segurar

Vou deixar que vocé se va.

Enunciado 65
AP: Pessoal que cantou ai € o pessoal do “Nenhum de nds” e a musica se chama
“Vou deixar que vocé se va”, “Vou deixar que vocé se va” e a letra diz a certa altura

do campeonato “Nao ha mais por que lutar”, “Nao ha mais por que lutar”, e agora,

como é que vocé grafaria esse “por qué”? “Nao ha mais razao por que lutar”, “ndo ha
mais razao pela qual lutar”, “ndo ha mais por qual razao lutar”. De novo esse porque
separado, separadissimo. “por que lutar?” “ndo ha mais razdo pela qual lutar”.

Continuamos com o “por” aqui e o “que” la embaixo.

Enunciado 66

Coisa mais bonita é vocé assim,
justinho vocé

Eu juro eu ndo sei por que vocé...

Enunciado 67

AP: “eu ndo sei por que vocé ndo me quer mais”, “eu nao sei por qual razdo vocé
ndao me quer mais”. Toda vez que for possivel fazer essa troca, fim de papo. “Por”
pra ca, “que” pra la. Separe! Nada de juntar! Entdo, ndo € o ponto de interrogacao
que vai servir como dica basica. A dica basica é a seguinte: se houver pergunta, seja
pergunta direta, ou seja, pergunta indireta, esse “por que” se escreve numa tacada
s6? Nao, ele se escreve em duas etapas: “por” “que”, sendo possivel substituir “por
qual razao”. “Eu nao sei por qual razao”, “eu nao sei por que vocé ndo me quer
mais”. Separe. E isso.

Enunciado 68

AP: Em muitas cidades do mundo existe um transporte eficientissimo chamado
metr6. E ai vocé, por exemplo, aqui em sdo Paulo, vocé entra numa estacdo do
metrd, vocé nunca entrou numa estacao, e vocé quer saber como chegar ao trem.
Muito bem, vocé procura uma orientagdo. Vocé ndo encontra ninguém pra
perguntar. O que € que vocé faz? Tabuletas, placas “embarque”, la vai vocé.
“embarque”, e la vai vocé. “Embarque”, e la vai vocé. Até que vocé chega na
plataforma e embarca... no barco. Nao! No barco?! N&o. No trem. Vocé nunca parou
pra pensar que a palavra “embarcar”’ deriva da palavra barco? E barco da palavra
barca? Embarcar, teoricamente, ao pé da letra, é “entrar no barco”, “entrar na
barca”. E ndo no trem e ndao no metrd e ndo no avidao e nao no énibus e nao no
carro. No entanto, todo mundo embarca no trem, embarca no carro, embarca no
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aviao, embarca em qualquer meio de transporte. Esse fendmeno linguistico tem um
nome, o nome é “Ca-ta-cre-se”, catacrese. A catacrese € uma metafora. Outro
palavrdo. Metéfora, catacrese, cada nome feio. E uma metéafora desgastada. A
metafora se faz por semelhanga, muito bem. Qual € a semelhanga entre o barco e o
trem? Nenhuma? Nao! Claro que sim! Os dois sdo meios de transporte. E ai? Como
nao existe um verbo especifico para cada meio de transporte, por metafora, por
semelhanca, empresta-se o verbo embarcar para todos os outros meios de
transporte. Ai, com o tempo a metafora se desgasta, tanto é verdade que vocé
nunca tinha pensado no assunto, embarcar, teoricamente, € no barco. Com o tempo
a metafora se desgasta e ocorre a tal da catacrese.

Enunciado 69

Eu n&o sei

Se vem de Deus

Do céu ficar azul

Ou vira

Dos olhos teus

Essa cor que azuleja o dia...
Se acaso anoitecer

E o céu perder o azul...

Enunciado 70

AP: Essa cangao se chama “Azul”. “Azul”, Djavan cantou “Azul”. E algum dia na vida
vocé pensou que “azulejo” e “azul” tem alguma coisa a ver? Pois dizem os bons
autores, dizem as gramaticas que tratam do assunto, que sim, dizem que o azulejo
se chama azulejo porque o azulejo era normalmente azul ou branco, mas branco,
como dizem, é a auséncia de cor, o azulejo ou era branco ou era azul. Dai de azul,
azulejo. Vocé deve conhecer as constru¢des portuguesas. E ndo é preciso ir a
Portugal. Aqui no Brasil, em varias cidades, existem fachadas com caracteristicas
portuguesas. Como aqueles azulejos brancos e azuis. Pois bem, a palavra “azulejo”
€ um exemplo de catacrese. Por qué? Porque de “azul” — “azulejo”, por semelhanca
com a cor azul, j& que sempre era azul ou branco, mas o branco nao conta, como eu
disse, é a auséncia de cor e ai a metafora se desgasta e ocorre a tal da catacrese.
“Azulejo” € um exemplo. Nos ndo percebemos a catacrese. Ela se desgasta, a
metafora se desgasta e ai perdemos a nocdo. E ai justamente nesse caso que
ocorre a catacrese. Como o famoso “bico da pena”, como por exemplo, “dente do
pente”, “do alho”, “dente do pente”, ou “braco da carteira” e coisas do género. Toda
vez que vocé toma emprestado um nome por semelhanca, o tempo faz essa
semelhanga. Se perder, se desgastar, ninguém mais percebe, ai ocorre a tal da
catacrese. E isso.

Enunciado 71

Quero tudo como antes,

Nossa casa aconchegante,

Eu bem dentro dos seus olhos,
Seu morador,

Eu tranquilo ao seu lado,

Onde quer que esteja la esta,

O mais belo e bem cuidado amor.
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Enunciado 72*

AP: Em espanhol “tranquilo”. Em portugués, “tranquilo”. Como é que vocé
escreveria, em portugués, “tranquilo”? “t€”, “erre”, “a” e tal? E esse “u”? Esse “u”, de
acordo com as normas ortograficas vigentes, esse “u” deve receber uma coisinha
chamada trema. O trema existe sim! Nao morreu, ndo foi abolido e existe como eu
disse. Quando? Quando esse “uU” aparece na silaba “quie”, na silaba “qui”, na silaba
“gle”, na silaba “gli”. “Que”, qui”, “gle”, “gli”. O “u” deve receber o trema. Se vocé
tiver em casa uma cédula de cinqlenta reais, eu sei que € um dinheiro razoavel, e
eu sei que essa cédula nao anda por ai voando facilmente, mas se vocé tiver essa
cédula de cinquenta reias, dé uma olhadinha na palavra cinquenta escrita na cédula.
Vocé vai reparar que cinquenta se escreve com “qu” e com o trema, com trema no
“u”. Esta em andamento ai um acordo ortografico que tenta unificar a grafia da
lingua portuguesa — a grafia da lingua portuguesa nos sete paises do mundo em que
se fala portugués, em que a lingua portuguesa é oficial. Quando esse acordo
ortografico entrar em vigor, o trema desaparecera. Mas isso sabe Deus se vai
acontecer, ou seja, se 0 acordo vai entrar em vigor. Por enquanto, o trema existe e €
oficial, ndo morreu de jeito nenhum. “Qae”, “qui”, “gtie”, “gui”. Entao na letra do Vitor,
“tranquilo”, com trema. E a gente vai ouvir agora uma outra cangao, dos Titas, em
que vocé vai ouvir uma palavrinha, com uma conjugacao de um verbo e daqui a

pouco a gente vai papear. Vamos la:

Enunciado 73

Eu vou me embora apara ilha fazer a cabeca,
Sob o sol que irradia queimando em ritual,

E na batida do reggae e com o cabelo trancado,
Eu to livre na vida

E o que que ha de errado com a noite que brilha
O que que ha de errado com a noite que brilha
Eu n&o aglento, eu ngo agiento,

Eu ndo agtento, eu ndo aglento,

E de noite é de dia

Mé&o na cabega e documento

Enunciado 74

AP: A cancao que vocé acabou de ouvir se chama “Eu nao agliento”, eu nao o qué?
“‘Eu ndo aguento”? “Eu nao aglento”, “eu nao aglento”. Se vocé quer escrever na
lingua oficial “agliento”, vocé deve colocar trema, esse sinalzinho, que na pratica ja
morreu, ninguém usa, a imprensa nao a usa, ou pelo menos parte da imprensa néao
usa. Ha 6rgaos da imprensa que usam sim. Esse sinalzinho existe, faz parte do
sistema ortografico e deve ser colocado. Agora, “agliento”, pra ser “agiento”, deve
ser colocado o trema, pelo menos, na ortografia oficial. “que”, “qui”, “gue”, “gui”,

“‘que”, “qui”, “gue”, “gui”. E isso ai.

Enunciado 75

** Manteve-se a transcricdo de acordo com a indicagdo de permanéncia do trema nas palavras
proposta no enunciado.
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AP: Mais uma vez eu vou discutir com vocé o problema da concordancia. Desta vez
na rua, um caso delicado que deixa muita gente atrapalhada. Vamos ver:
Repdrter: vai fazer cinco semanas que ela foi embora ou vao fazer cinco semanas
que ela foi embora?

Entrevistado 01: vdo fazer cinco semanas que ela foi embora

Entrevistado 02: vai fazer cinco semanas que ela foi embora

Entrevistado 03: vai fazer cinco semanas que ela foi embora

Entrevistado 04: vdo fazer cinco semanas que ela foi embora

Entrevistado 05: v4o fazer cinco semanas que ela foi embora.

Entrevistado 06: vdo fazer cinco semanas que ela foi embora.

Entrevistado 07: vai fazer cinco semanas que ela foi embora*®

AP: Pois é, nao fiz a conta, ndo sei se vocé fez, mas a coisa deixa todo mundo
enrolado.

Enunciado 76

AP: A histéria é a seguinte: o verbo fazer é um caso especifico da lingua. Quando
ele, verbo fazer € usado na indicacao de tempo, quando € usado para indicar tempo
transcorrido, ndo deve ser flexionado. Os anos ndo fazem nada. “Faz”, “faz dez
anos”; “faz vinte dias”; “faz duas horas”; “ja fazia dois meses” e por ai vai. E uma
coisa engracgada porque no Brasil, na lingua do dia-a-dia, ninguém faz plural de jeito
nenhum. Ninguém. Todo mundo fala “cabe dez”, “falta vinte”, “sobrd trinta”, “chegou
os manual”’, ninguém faz plural de jeito nenhum. Sabe Deus por que, quando
aparece o verbo fazer, as pessoas se lembram do plural, mas se lembram
justamente na hora indevida, quando o plural ndo deve ser feito. A norma culta, a
gramatica normativa ensina que o verbo “fazer” ndo tem sujeito. Nao sao as horas
que fazem, nao fazem em nada as horas. Portanto, “faz”, “faz vinte dias”. E se “faz”,
“vai fazer”. Usando o verbo fazer associado a outro verbo, esse outro fica bonzinho,
quietinho, no singular.

E uma pedra no sapato. Por falar nisso, um outro caso, agora numa canc¢ao. Preste

atencao:

Enunciado 77

Se vocé n4o pode ser forte,

Seja pelo menos humana,

Quando o papa e o seu rebanho chegar,
Né&o tenha pena,

Todo mundo é parecido

Quando sente dor.

Enunciado 78

AP: Pois é, ou oito ou oitenta, entdo, né, como se diz por ai. Primeiro vocé ouviu
muita gente fazendo o plural quando se deve fazer o singular e agora o pessoal do
“Barao Vermelho” dizendo “quando o papa e o seu rebanho chegar. “Papa”, “seu
rebanho”, um mais um dois. Dois, plural. Ai ndo ha o que fazer. O verbo deveria ter
sido conjugado no plural, “quando o papa e o seu rebanho chegarem”. Um mais um,

* Insert de video com computagcdo grafica apresentando enquete feita com pessoas na rua
completando a frase: “vai fazer cinco semanas que ela foi embora ou vao fazer cinco semanas que
ela foi embora?”, com a forma verbal “vai”, escrita em verde, ou “vao”, escrita em vermelho.



159

dois é plural: “quando o papa e seu rebanho chegarem”. Ai houve um escorregao na
concordancia, paciéncia, ndo houve respeito a uma norma basica, e fez uma
concordancia no singular, equivocadamente, mas, por favor, “Quando o papa e o
seu rebanho chegarem”. E isso.

Enunciado 79

Muito se fala sobre a diferenca entre o falar brasileiro e o falar portugués. Ha até
guem proponha a tese de que as linguas se devam separar definitivamente, aqui no
Brasil se fala “brasileiro” e la em Portugal, Portugués. Eu ja tive oportunidade de
comentar esse assunto varias vezes, ja deixei isso muito claro: a lingua € a mesma,
0 que existe, é 6bvio, sdo diferencas de varios aspectos, diferenca de sotaque,
diferenga, as vezes, de vocabulario, mas a lingua € a mesma, a estrutura é a
mesma. Pode mudar e muda sim o falar, o jeito de falar. Pode mudar o sotaque.
Alias, por falar em mudanga, por falar em diferenga, vamos ver como fala um
portugués sobre semaforo. Vamos ver.

Enunciado 80

Personagem (com sotaque portugués): A prefeitura de Sdo Paulo esta instalando mil
duzentos e vinte e dois semaforos inteligentes. Eles sdo inteligentes, porque sao
controlados por computadores e cdmeras de TV. Inteligentes porque vem reduzir o
congestionamento e o consumo de combustivel. Inteligentes porque vem facilitar a
vida do pedestre. Agora, sO resta aos brasileiros, que sdo tao inteligentes, que
venham respeitar mais o sinal vermelho.

(voz masculina em off): Prefeitura de Sdo Paulo, melhorando pra burro o transito da
cidade.

Enunciado 81

AP: Eu acho que o nosso amigo ai tem toda razao do mundo. O brasileiro precisa
ser realmente inteligente e obedecer mais aos semaforos, obedecer mais as placas
de sinalizacdo. Agora, vocé teve dificuldade para entender o que disse 0 nosso
amigo ai?! Eu acho que nao. Claro que o sotaque é um pouco diferente e tal, mas a
estrutura é a mesma e nenhum brasileiro que conhece medianamente a lingua vai
ter dificuldade pra entender esse tipo de linguagem, esse tipo de comunicacgao.
Falamos a mesma lingua sim, com algumas diferencas. Por exemplo, nés gostamos
de usar gerundio. Gerundio é aquela coisa: falando, pensando, bebendo, partindo.
Os portugueses nao gostam de usar gerundio. Por exemplo, o brasileiro diz: “Eu
estou cantando”. O portugués diz: “Eu estou a cantar”. Isso € coisa normal aqui, é
normal la. Agora, as vezes, ha até uma certa inversdo. Veja ai o que acontece com
uma cancao do pessoal dos “Paralamas do Sucesso”, veja la

Enunciado 82

Eu, as vezes fico a pensar
Em outra vida ou lugatr,
Estou cansado demais

Eu ndo tenho de ter

O tempo livre de ser

De nada ter que fazer

Enunciado 83
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AP: Essa musica se chama “Capitdo de industria”, é velhinha viu, ndo pense que ela
foi feita outro dia. Essa musica é da minha adolescéncia. Marcos Vale e Paulo
Sérgio Vale fizeram essa cangao que foi regravada pelo pessoal do Paralamas. E a
letra diz : “As vezes, eu fico a pensar”. No Brasil, ndo é normal dizer isso nao, “fico a
pensar”. Isso é normal em Portugal, no Brasil, comum mesmo é “Eu fico pensando”.
Alguns fatores determinam em certos casos 0 uso no Brasil, da expressao “a
pensar’, no caso, em vez de “pensando”. De qualquer maneira, isso ndo causa
nenhum tipo de problema na comunicacdo. Os portugueses la entendem o nosso
gerundio e nés aqui entendemos perfeitamente essa equivaléncia entre o gerundio e
o infinitivo, “pensar” é no infinitivo com a preposicao “a”. Nenhum problema em
relagdo a isso. Tanto faz, acertamos nds, aqui, acertam eles |3, falamos todos a
mesma lingua sim. E isso.

Enunciado 84

AP: “O rato roeu a roda da carruagem do rei de Roma”. “Trés tigres trituram trés
pratos de trigo”. Tente dizer isso varias vezes, em seguida, muitas vezes. Isso é uma
brincadeira que se faz por ai, € um desafio, até mais que um desafio, € um quebra-
lingua quase. Mas na verdade, na verdade, o que acontece ai é a repeticdo de
fonemas consonantais. Fonemas sdo sons. Fonemas consonantais iguais ou
parecidos. No caso dos trés tigres existe ai a repeticdo do fonema de “t”, do fonema
de “erre” e até do encontro consonantal “tr” ai no caso. No outro caso, existe a
repeticdo também do fonema de “erre”, “o rato roeu a roda da carruagem do rei de
Roma”. As vezes, isso é feito de forma ludica, numa brincadeira. De qualquer
maneira, isso € um recurso que se chama “aliteragdo”. Esse recurso € sempre um
desafio. Na literatura, na poesia, a aliteragdo assume contornos artisticos. E muito
chique a aliteracdo. Um recurso extremamente interessante, por qué? Porque nao é
facil reunir palavras que contenham fonemas semelhantes e, claro, palavras que se
liguem pelo sentido, palavras que se encaixem numa frase que tenha sentido. Vocé
vai ver ai uma pequena aliteracdo feita por alguém que vocé conhece - Paulo
Ricardo. Veja la

Enunciado 85

Virada do século,

Alvorada voraz,

Nos aguardam exércitos

Que nos guardam da paz (que paz?)

A face do mal, um grito de horror,

Um fato normal, um éxtase de dor e medo de tudo,
Medo do nada medo da vida, assim engatilhada
Fardas e forcas forjam as armacoées.

Enunciado 86

Vocé ouviu ai um trecho da cancao “Alvorada voraz”, “Alvorada voraz” e ai ja existe
uma mini aliteracdo: “alvorada voraz”, a repeticdo do fonema de “v” e a repeticdo do
fonema de “r" “alvorada voraz”. O “r” de “alvorada” e o “r" de “voraz”, esse “r" nao é o
forte, de carro, por exemplo. E houve ai a repeticado desse fonema. E eu dizia que a
aliteracao é uma espécie de luxo, uma coisa chique e o Paulo Ricardo tentou ai
depois, numa outra frase: “fardas e forca forjam as armacodes”, “fardas e forga forjam
as armacoes” sdo pequenas aqui e as aliteracdes, sdo pequenos casos de
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aliteracao. Tente vocé fazer a sua aliteracao e tente perceber a graca, o charme que
ha nisso. Como é dificil para o poeta conseguir isso. E quando o poeta consegue, eu
imagino que haja uma espécie de... € como marcar um gol, aquela festa, aquela
festa realmente de ter conseguido essa coisa muito bonita que é a aliteragao. Eisso.

Enunciado 87

AP: Vocé conhece o “Nossa Lingua Portuguesa”. Aqui muitas vezes perguntamos
alguma coisa para as pessoas. As vezes, as pessoas também perguntam pra noés.
Vocé pode perguntar pelo correio eletrébnico, chamado e-mail. O endereco eu vou ler
aqui pra vocé ensino@tvcultura.com.br, ensino@tvcultura.com.br. Quem fez isso foi
a Mirian Keller, a Mirian Keller mandou uma lista enorme aqui de perguntas e uma
bem interessante: ele quer... ele ndo, ela. Ela quer saber a diferenca entre a palavra
“sendo”, sim, sendo, de uma tacada so, senao. E as palavras “se” “nao”, separadas.
Quando usar? Eu vou convocar aqui uma grande cantora brasileira, alguém de
quem eu gosto muito, a Zélia Duncan, pra explicar pra gente isso, com uma cangao.
Daqui a pouco volto a falar com vocés, vamos Ia.

Enunciado 88

Nos lencdis desse reggae

Passagem para Marrakesh

Dono do impulso que empurra

O coracao e o coracgdo pra vida

N&ao me negue, s6 me reggae, so me esfreque quando eu pedir e eu pego sim
Senao pode ferir o dia todo cinza que eu trouxe pra nos dois

Enunciado 89

AP: Essa cancdo que vocé acaba de ouvir com a Zélia Duncan se chama “Nos
lencéis desse reggae’. Essa palavra é lida de trezentos jeitos, € pronunciada de
trezentos jeitos, ha quem diga “riguei”, ha que diga “reggae”, diga “régui” e por ai vai.
Como aqui na cangao, na bela letra da Zélia ela fez um jogo de palavras aqui, ela da
a entender que o reggae aqui, que é o tipo de musica que todo mundo conhece la na
América Central e tal, reggae aqui funciona como reggae mesmo como “‘regue” em
portugués, interessante o trocadilho aqui e 14 no fim da letra ela diz que “s6 me
reggae, s6 me esfregue quando eu pedir sendo pode ferir 0 dia”. Esse “sendo” é
uma palavrinha sé e esse “sendo” se escreve de uma tacada s6. “Sendo” junto
significa “do contrario”, significa “caso contrario”. “Faca isso senao havera
problemas”; “faca isso, do contrario havera problemas”; “faca isso, caso contrario
havera problemas”. E € o caso aqui: “sé me reggae, s6 me esfreque quando eu
pedir, do contrario, pode ferir o dia”, “caso contrario pode ferir o dia”, “sendo pode
ferir o dia”. Entdo nesse caso “senao” junto, numa tacada sé. “Se” “nao”, duas
palavras, muito simples. O “se” € uma conjuncao condicional, indica condicdo. “Se
nao chover irei a sua casa”; “caso nao chova irei a sua casa’. Esse “se” e esse
“nao”, duas palavras, “se” impde uma condicdo e a dica tranquila é trocar “se nao”,
por “caso ndo”. Cuidado com o verbo “se ndo chover”, “caso ndo chova”. Muita gente
por ai diz “caso faltar 4gua”. Nada de “caso faltar”, “caso falte”, “caso falte”, “se
faltar”. Se nao faltar, “caso nao falte”. E ai “se”
outro. E isso.

nao”. “Se” pra um lado, “ndo” pra o
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