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Disserta¢ao (Mestrado em Educa¢ao em Ciéncias e Matematica) - Programa de P6s-Graduacao
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RESUMO: Esta pesquisa ¢ fruto de uma inquietagdo sobre o cenario educacional na
modalidade da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), por desempenhar um papel importante na
formacgao de pessoas que nao concluiram os estudos na idade prépria, oportunizando nao apenas
o aprendizado, mas transformando os sujeitos socialmente a partir de um planejamento que
valorize o seu repertorio cultural e as suas experiéncias de vida. Esta investigagdo surgiu de
aulas ministradas em turmas da EJA, em que o conhecimento matematico era expresso por meio
dos saberes e fazeres do cotidiano, comecando-se, nesse cenario, a perspectivar possiveis
relacdes entre o ensino de Matematica e as praticas laborais desses estudantes. Nesse sentido,
0 objetivo desta pesquisa foi compreender como as praticas laborais dos trabalhadores de uma
olaria podem contribuir para o ensino de Matematica no ambito da Educacdo de Jovens e
Adultos, na perspectiva da Etnomodelagem. Foram realizados estudos sobre as bases tedricas
da Etnomatematica, da Modelagem Matematica e da Etnomodelagem, os quais fundamentaram
a pesquisa e apresentaram importantes conexdes para o ensino da Matematica, traduzindo os
saberes matematicos nos diversos grupos culturais e contribuindo para que problemas
matematicos ou nao possam ser resolvidos a partir da investigacdo dos estudantes para
solucionar situagdes cotidianas. Realizou-se, ainda, uma revisao sistematica de literatura,
buscando investigacdes correlatas a temadtica aqui apresentada. Esta pesquisa de cunho
qualitativo € considerada um estudo de caso, tendo em vista analisar um contexto especifico.
Os dados foram produzidos por meio de diario de campo, observacdes e entrevistas narrativas,
buscando-se as relacdes entre a pratica laboral dos oleiros e da dona da Olaria com o ensino de
Matematica. A andlise dos dados foi fundamentada na Analise do Conteudo. As discussdes dos
dados foram determinadas a partir das seguintes categorias: Geragdo de saberes: visdes e
concepgdes na Olaria; Identificando as habilidades matematicas no trabalho na Olaria: visdo
€mica; e Relevancia cultural no contexto de trabalho: valorizacdo da arte moldada pelas maos.
As categorias analisadas demonstraram que as praticas laborais estdo envoltas de
conhecimentos matematicos que sdo utilizados diariamente, sendo importantes para a cultura
local por recontarem historias e guardarem saberes perpetuados de geracdo em geragao.
Ressalta-se que o trabalho na Olaria ¢ carregado de crencas e tradigdes que mantém viva a
historia local. Os conhecimentos matematicos sdo utilizados na maioria das vezes de forma
implicita pelos oleiros e pela dona da Olaria sem perceberem que a Matematica esta presente
no cotidiano e contribui para resolver situacdes-problemas. Os resultados apontam que a
insercao da Etnomodelagem nesse contexto possibilita que os saberes e fazeres dos estudantes
sejam valorizados e imersos no ambito escolar. O ensino da EJA a partir das vivéncias
cotidianas proporciona que os educandos percebam a presenca da Matematica no exercicio de
sua pratica laboral, relacionando suas atividades didrias as apreendidas na escola, favorecendo
o reconhecimento desses sujeitos e contribuindo para o processo de ensino e aprendizagem, a
partir das relagdes entre a Matemadtica académica e a Matematica com viés cultural, utilizada
durante a realizacao do trabalho.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Etnomatematica. Modelagem Matematica.
Etnomodelagem.



SANTOS, Girlane da Silva dos. Ethnomodelling and Youth and Adult Education in the
context of a brickworks in the municipality of Governador Mangabeira — BA. 2025. 131
f. Dissertation (Master's in Science and Mathematics Education) - Postgraduate Program in
Science and Mathematics Education, State University of Santa Cruz, [lhéus-BA, 2025.

ABSTRACT: This research is the result of a concern about the educational scenario in the form
of Youth and Adult Education (EJA), as it plays an important role in the training of people who
did not complete their studies at the appropriate age, providing opportunities not only for
learning, but transforming subjects socially based on planning that values their cultural
repertoire and their life experiences. This investigation arose from classes taught in EJA classes,
in which mathematical knowledge was expressed through everyday knowledge and practices,
beginning, in this scenario, to consider possible relationships between the teaching of
Mathematics and the work practices of these students. In this sense, the objective of this
research was to understand how the work practices of workers in a brickyard can contribute to
the teaching of Mathematics within the scope of Youth and Adult Education, from the
perspective of Ethnomodelling. Studies were carried out on the theoretical bases of
Ethnomathematics, Mathematical Modelling and Ethnomodelling, which supported the
research and presented important connections for the teaching of Mathematics, translating
mathematical knowledge in different cultural groups and contributing so that mathematical
problems or not can be resolved through student investigation to solve everyday situations. A
systematic literature review was also conducted, seeking investigations related to the theme
presented here. This qualitative research is considered a case study, aiming to analyze a specific
context. The data were produced through a field diary, observations and narrative interviews,
seeking the relationships between the work practice of the potters and the owner of the Pottery
with the teaching of Mathematics. The data analysis was based on Content Analysis. The
discussions of the data were determined from the following categories: Generation of
knowledge: visions and conceptions in the Pottery; Identifying mathematical skills in the work
in the Pottery: emic vision; and Cultural relevance in the work context: appreciation of art
shaped by hands. The categories demonstrated that work practices are surrounded by
mathematical knowledge that is used daily, being important for the local culture for retelling
stories and preserving knowledge perpetuated from generation to generation. It is worth noting
that the work in the Pottery is loaded with beliefs and traditions that keep local history alive.
Mathematical knowledge is used implicitly by the potters and the owner of the Pottery Factory,
most of the time, without realizing that Mathematics is present in everyday life and contributes
to solving problem situations. The results indicate that the inclusion of Ethnomodelling in this
context allows the knowledge and skills of students to be valued and immersed in the school
environment. Teaching EJA based on everyday experiences allows students to perceive the
presence of Mathematics in the exercise of their work practice, relating their daily activities to
those learned at school, favoring the recognition of these subjects and contributing to the
teaching and learning process, based on the relationships between academic Mathematics and
Mathematics with a cultural bias, used during the performance of the work.

Keywords: Mathematics Education. Ethnomathematics. Mathematical Modelling.
Ethnomodelling.
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APRESENTACAO

Minha! formagio bésica foi realizada na Rede Publica de ensino, o que possibilitou-me
compreender os desafios a serem enfrentados no processo de ensino e aprendizagem. A
Matematica sempre foi a disciplina que tive mais afinidade na época da escola, dai o interesse
em cursar Licenciatura em Matematica, objetivando aprimorar os conhecimentos direcionados
a area.

Assim, ao ingressar na graduacdo, inicialmente minha visdo era aperfeigoar os
conhecimentos matematicos no que tange a suprir a caréncia de alguns contetidos que na
Educacdo Bésica ndo foram apresentados, por ndo constarem no planejamento e/ou até mesmo
pela turma ndo acompanhar a dinamica das aulas. Com isso, percebi que na Universidade o que
permanecia da formagao inicial eram as quatro operagdes, que se mantinham da mesma forma,
porém, se apresentavam em assuntos diferentes.

A graduacdo ndo foi um periodo muito facil para mim, pois foi a primeira vez que saia
de casa para morar longe de minha mae. Destaco que os meses iniciais nao foram faceis; foram
noites e dias de choro e reflexdo para compreender que ali seria mais uma fase que teria que
enfrentar. Afinal, nada na vida ¢ facil. Agradeco imensamente a Deus por tudo que tem me
proporcionado até aqui; a minha mae, mulher guerreira que sustentou minha estadia em
Amargosa; aos anjos que Deus colocou em minha vida no periodo da graduagdo, pois eles
fortaleceram-me para que conseguisse viver o proposito maior de ser licenciada em
Matematica.

Durante os quatro anos e meio de graduagdo, meu objetivo era a conclusdo do curso
para que pudesse regressar a minha cidade e atuar na minha area de formagao. E assim o fiz.
Dediquei-me ao maximo e finalizei o curso, sendo a primeira pessoa da familia a ter formacao
em nivel superior. Ressalto que continuei o processo de capacitagdo realizando curso de
formagdo continuada na area, duas especializagdes e, agora, mestrado.

Ao retornar para minha cidade, Governador Mangabeira, recebi a proposta para
ministrar aulas na escola em que conclui a Educagao Basica. Nesse momento, senti um misto
de alegria, por perceber que as dificuldades e desafios da graduacdo estavam gerando frutos.

Para além, passava um filme na minha cabega, pois meus professores virariam colegas de

! Esta secdo foi redigida em primeira pessoa, por tratar-se das experiéncias pessoais e académicas da pesquisadora.
As demais segdes do texto apresentam linguagem impessoal.
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trabalho e seria gratificante estar naquele espago que também contribuiu para minha formacao,
para formar cidadaos.

Finalizando a licenciatura, comego minha carreira profissional atuando inicialmente no
Ensino Médio regular. Com o passar dos anos, passei a atuar na Educacgao de Jovens e Adultos
(EJA) e, até entdo, tudo era muito novo, pois a dindmica de ensino nesta modalidade ¢
diferenciada. Considerando que ¢ um publico que trabalha no contraturno e, normalmente, os
sujeitos estiveram por determinado periodo sem estudar, era necessario realizar um
acompanhamento especial no processo de aprendizagem, tendo em vista que esse recomego
precisa oferecer subsidios para permanéncia dos estudantes no ambito educacional.

Ensinar na EJA me proporcionou vivenciar e conhecer historias de vida que marcaram
minha trajetoria nessa modalidade. E foi por meio desse contato que fui percebendo que o
ensino de Matematica para estes individuos precisa ser diferenciado e apresentar significado
para eles, de modo que suas realidades e agdes cotidianas devem compor as praticas
pedagogicas dos docentes que atuam na Educacdo de Jovens e Adultos.

Assim, as aulas de Matematica precisavam ser dialogadas, com o intuito de que os
estudantes pudessem apresentar um pouco de suas vivéncias e, a partir dai, buscar relagdes com
o ensino de Matematica. E foi em meio a um momento de conversa na sala de aula que alguns
estudantes relataram trabalhar em uma olaria, especificando o trabalho que realizavam, o que
instigou-me a inter-relaciond-lo como o ensino de Matematica.

Desse modo, a partir de minhas observagdes, percebi que os estudantes utilizavam muita
matematica em suas praticas cotidianas, mas academicamente ndo conseguiam traduzi-la, ou
seja, para eles, a matematica utilizada no dia a dia ndo tinha relagdo com a estudada em sala de
aula. Com isso, pensei em uma proposta pedagogica que conciliasse as praticas na Olaria com
a Matematica, no intuito de possibilitar um ensino que aproxime as acdes cotidianas da
matematica desenvolvida no contexto escolar, conectando com outras areas do conhecimento
para que outros professores compartilhassem dessa experiéncia. A finalidade foi que os
estudantes percebessem as interagdes entre o saber académico e aqueles que sao concebidos nas
relagcdes com o meio, compreendendo, também, que a matematica pode ser utilizada de forma
interdisciplinar.

Essa proposta gerou um capitulo no Ebook intitulado “Etnomodelagem no ensino da
matemadatica”. Neste capitulo, foi apresentado um pouco do contexto para a criacdo da proposta,
as bases tedricas que embasaram o seu desenvolvimento, bem como a conexao interdisciplinar

presente no contexto da Olaria. No referido capitulo, denominado “Proposta Interdisciplinar
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no ensino da EJA?”, propiciou-se aos professores de matematica da EJA inter-relacionar os
saberes académicos com aqueles desenvolvidos nas vivéncias cotidianas dos estudantes.

A partir das relagdes criadas com os estudantes e dos dialogos em sala de aula, surgiu o
interesse em realizar esta pesquisa, conectando o ensino de Matematica a Olaria de modo a
visibilizar o ensino da EJA, bem como oportunizar que a Matematica seja apresentada de forma
mais significativa para os estudantes, estimulando-os a perceber as relagdes entre os saberes
desenvolvidos no ambito escolar e aqueles que sdo perpetuados ao longo das interagdes.

Diante dessa realidade, houve a necessidade de buscar técnicas para que o processo de
ensino e aprendizagem fosse mais significativo. Nesse sentido, a inser¢do dos contetdos
precisava atender as necessidades dos estudantes imersos, de forma que as vivéncias e os
dialogos com estes sujeitos contribuissem para a compreensdo de que seus saberes vao além
daqueles ensinados na sala de aula e devem ser valorizados e traduzidos no processo de ensino
e aprendizagem, no ambito escolar.

Nessa perspectiva, compreendi que inserir as ideias da Etnomatematica pode favorecer
o desenvolvimento das praticas educacionais no ensino da EJA, haja vista que estas considera
o contexto que em os individuos estdo imersos, contribuindo para o estudo e valorizagdo dos
saberes e fazeres dos diferentes grupos culturais. Conectando esse processo de ensino a
Etnomodelagem, uma nova vertente para o ensino de Matematica, em que o conhecimento nao
pode ser compreendido como unico. Existem diferentes saberes, os quais podem ser traduzidos
na sala de aula, a partir das praticas culturais de grupos distintos.

Assim, as informacgdes supracitadas e os didlogos com estudantes possibilitaram-me
analisar a importancia de inter-relacionar o ensino as vivéncias dos discentes, de modo que eles
percebessem como a Matematica pode se relacionar com sua vida, e de que forma podem
aprendé-la, atribuindo-lhe significado.

Diante do exposto, o estudo na Olaria, analisando as praticas laborais dos oleiros, busca
contribuir para o ensino de Matematica, a partir do momento em que as relacdes entre o ensino
e os conteudos matematicos sao estabelecidas, podendo ser traduzidas na sala de aula.

D’Ambrosio (2001) retrata que o individuo em seu cotidiano esta impregnado de saberes
e fazeres inerentes a sua cultura. Nesse sentido, a forma como cada ser expressa suas acdes de
comparar, classificar, dentre outras, ¢ um instrumento presente na propria cultura e passado de

geracao para geragao.

2 O texto pode ser acessado no enderego
https://www.ufrb.edu.br/editora/component/chronoforms5/?chronoform=ver-livro&id=224, da pagina 83 a 94 do
Ebook.
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Desse modo, ¢ importante que no ambito escolar a aprendizagem seja direcionada a
partir dos construtos desenvolvidos pelos estudantes e professores, de forma que a sala de aula
seja um ambiente em que os conhecimentos sao compartilhados entre os pares.

Essas vivéncias oportunizaram-me perceber que o ensino da Matematica pode ser
traduzido por meio das experiéncias, de modo a torna-lo mais significativo na vida dos
estudantes, e que estes consigam criar relagdes entre os saberes académicos e aqueles que sdo
experienciados no seu cotidiano.

Meu primeiro contato com a Etnomodelagem ocorreu com o Trabalho de Conclusao de
Curso (TCC) de autoria de minha irma, Jailda da Silva dos Santos, intitulado a “Etnomodelagem
e a cultura das rezadeiras: o uso dos chds como alternativa para o Ensino de Matematica’”
(Santos, 2022), o qual possibilitou-me conhecer a etimologia da palavra. Ainda, pude visualizar
a Etnomodelagem como uma ferramenta para o ensino de Matematica, capaz de aproximar as
relagdes cotidianas da Matematica académica, sendo compreendida como uma abordagem
teorica e metodoldgica para o seu ensino. Apos participagdo no Projeto “Desenvolvimento de
agoes pedagogicas sobre Etnomodelagem e Resolu¢do de Problemas na Educacdo Bdsica”, e
posteriormente no Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Tendéncias em Educacao Matematica e
Cultura (GEPTEMaC), tive a oportunidade de conhecer essa vertente para o ensino de
Matematica, por meio das pesquisas desenvolvidas no grupo, bem como dos estudos realizados
sobre as tendéncias da Educagao Matematica.

Mediante a inser¢do no grupo, foi possivel conhecer mais sobre a Etnomodelagem,
assim como compreender suas aplicagdes nas aulas de Matematica e como essa perspectiva
tedrico-metodoldgica pode contribuir para que o ensino de Matematica, tornando-o mais
significativo para os estudantes, tendo em vista a valorizacdo dos seus saberes tacitos,

relacionando-os a Matematica escolar/académica.

3 SANTOS, Jailda da Silva dos. Etnomodelagem e a cultura das rezadeiras: o uso dos chas como alternativa
para o ensino de matematica. Trabalho de Conclusdo de Curso. 82 f. Curso de Licenciatura em Matematica.
Universidade Federal do Recéncavo da Bahia, 2022, Disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/1La7RDTd4iuvIiUFj4ehz1jI8gAUHAXI5e/view. Acesso em: 22 dez. 2024.
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INTRODUCAO

O cenario educacional sofre diversas mudangas no processo de ensino-aprendizagem e,
a partir delas, s3o implementadas novas formas de ensinar e aprender Matematica. Durante
muito tempo, o saber matematico foi caracterizado apenas pelo que era aprendido no ambito
educacional, ou seja, somente a Matematica académica era valorizada (Alreg; Skovsmose,
2010). No entanto, com o passar dos anos, pesquisas mostraram que a valorizac¢do cultural,
social e os saberes advindos do contexto do individuo sdo importantes para o seu processo de
formagdo (D’Ambrosio, 1990, 2019a, 2019b). Surge, entdo, a Etnomatematica, que objetiva
valorizar, no ensino da Matematica, os saberes e fazeres advindos de determinados grupos
culturais e de suas praticas cotidianas.

Esse exercicio de reconhecimento dos saberes e fazeres dos mais distintos grupos
culturais e sociais contribui para que o ensino e a aprendizagem de Matematica na Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA) sejam compreendidos a partir dos conhecimentos dos individuos
imersos nesse contexto. Nesse sentido, busca-se desenvolver uma pratica de ensino que se
aproxime da realidade dos estudantes, os quais, embora ndo tenham concluido a Educagao
Bésica na idade propria, possuem um saber matematico que vai além da sala de aula, carregado
de conhecimentos tacitos — aqueles que sdo adquiridos e acumulados “[...] através da vivéncia
individual, pois envolve fatores intangiveis como crencas, perspectivas, percepgoes, sistemas
de valores, ideias, emogdes, normas, pressentimentos e intuicdes” (Rosa; Orey, 2012, p. 266) —
ou empiricos, adquiridos na pratica e nas vivéncias didrias (Vieira, 2018).

Em posse disso e na perspectiva teorico-metodologica da Etnomodelagem (Madruga,
2023), busca-se enfatizar esses saberes e fazeres, compreendendo as formas como eles se
apresentam no contexto de determinado grupo, analisando suas praticas e 0 modo como os
conhecimentos matematicos se apresentam nas vivéncias cotidianas, inter-relacionando-os com
o que ¢ ensinado no ambito escolar, para que estes comunguem dialogicamente.

Nesse sentido, Rosa e Orey (2020) apresentam trés abordagens que caracterizam o
processo de desenvolvimento dos saberes/fazeres dos individuos, para que o pesquisador, ao
iniciar seu estudo, compreenda as praticas matemadticas que sdo desenvolvidas pelo grupo a ser
investigado. Assim, tem-se as abordagens Local (émica/cultural), que trata da valorizacao das
crengas, saberes e costumes e saberes matematicos de determinados grupos culturais. Nesta
abordagem o proprio grupo apresenta seus saberes e a forma como sdo aplicados no cotidiano;

Global (ética/académica), em que os conhecimentos matematicos sao observados mediante as
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praticas desenvolvidas pelo grupo; e Glocal (dialdgica/intercultural), na qual os conhecimentos
se inter-relacionam, de modo a relacionar os saberes advindos das vivéncias aos saberes
matematicos oriundos da academia, que sdo analisados mediante a cultura estudada.

Com isso, compreende-se que as mudancas pelas quais o ensino de Matematica passa
possibilitam o desenvolvimento/inser¢do de metodologias e estratégias que modifiquem as
praticas educativas, promovendo um (re)pensar das agdes no processo de ensino-aprendizagem,
com o objetivo de que os saberes aprendidos fora do contexto escolar sejam valorizados e
analisados considerando as interagdes e vivéncias do grupo.

Nessa perspectiva, entende-se que o aprendizado da Matematica ¢ desenvolvido de
acordo com a forma como sdo ensinados aos individuos na trajetoria escolar. Desse modo, a
maneira de ensinar os conteudos matematicos pode nao proporcionar outras formas de
ver/perceber a Matematica, sendo importante refletir sobre os conhecimentos matematicos
adquiridos por meio das vivéncias sociais e culturais, haja vista que isso proporciona um
(re)direcionar do ensino.

A busca por compreender o processo de aprendizagem dos estudantes, os quais
apresentam conhecimentos matematicos empiricos utilizados em seu cotidiano, conciliados ao
ensino de Matematica, propicia um novo viés para compreender a Matematica e percebé-la em
seu entorno. As diferentes metodologias e estratégias de ensino da Matematica oportunizam a
interligacao entre os saberes advindos das vivéncias e aqueles desenvolvidos no ambito escolar.

Ao tentar compreender as relagdes dos saberes tacitos dos estudantes e o ensino de
Matematica, percebeu-se que as pesquisas realizadas na perspectiva da Etnomodelagem trazem
uma abordagem para o Ensino Fundamental ou Ensino Médio, desenvolvendo conteudos
matematicos numa perspectiva cultural. A esse respeito, pode-se citar as pesquisas de Cortes
(2017), Dutra (2020), Santos (2020) e Jesus (2023), por exemplo.

Em outra dire¢do, observa-se a caréncia na organizacao curricular da EJA, a exemplo
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017), que ndo aponta habilidades nem
competéncias para o desenvolvimento dessa modalidade de ensino. Além disso, observa-se que
as pesquisas sobre a referida modalidade de ensino, embora explicitem a importancia do uso de
metodologias diferenciadas na sala de aula, tendo em vista que estas auxiliam no processo de
ensino, muitas vezes ndo apontam materiais/planos que supram as necessidades desse ensino
(Lauxen; Vinholi Junior, 2017).

Assim, ¢ preciso pensar o ensino da EJA a partir do contexto que os estudantes estdo
inseridos, buscando a valorizagdo das suas praticas locais, bem como a inter-relacao dos saberes

e fazeres destes ao ensino de Matemadtica, oportunizando que a aprendizagem se consolide com
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significado para os estudantes. E valido ressaltar que muitos desses estudantes utilizam em suas
praticas laborais diversos conhecimentos matematicos, que, por sua vez, sao suprimidos na
pratica da sala de aula.

Entende-se como praticas laborais a ocupagao profissional exercida na vida cotidiana.
Schneider e Fonseca (2014) retratam a importancia de perceber as relagdes da escola com o
trabalho desenvolvido fora dela, percebendo as praticas laborais como contribuintes para o
desenvolvimento do processo de ensino e de aprendizagem.

Em posse disso, os diferentes contextos que os estudantes da EJA estdo inseridos
possibilitam que estes desenvolvam atividades laborais, percebidas como ocupagdes que
auxiliam a vida cotidiana e podem ser utilizadas como mecanismos no processo de ensino e
aprendizagem. Nesta pesquisa, as praticas laborais sdo desenvolvidas no contexto de uma
olaria®.

Diante do exposto, esta investigacdo procura responder a seguinte questdo de pesquisa:
como as praticas laborais dos trabalhadores de uma olaria podem contribuir para o ensino de
Matematica no ambito da Educag¢do de Jovens e Adultos, na perspectiva da Etnomodelagem?

Entendendo que muitos desses individuos desenvolvem em suas atividades cotidianas
conhecimentos matematicos que, por vezes, ndo sao reconhecidos no ambito educacional, tem-
se como objetivo geral compreender como as praticas laborais dos trabalhadores de uma olaria
podem ser consideradas no ensino de Matematica no ambito da Educacdo de Jovens e Adultos
na perspectiva da Etnomodelagem. Para alcangar o objetivo geral, visando atender a questdo

investigativa, foram elencados os seguintes objetivos especificos:

> Investigar os saberes matematicos presentes na pratica laboral dos trabalhadores da
Olaria do municipio de Governador Mangabeira, Bahia, em uma perspectiva local;

> Analisar as relacdes entre os conhecimentos matematicos utilizados por estes
trabalhadores e a Matematica académica, em uma perspectiva global;

> Entender as possiveis relagdes entre os conhecimentos locais e globais, em uma
perspectiva dialogica — glocal, ao propor implicacdes pedagogicas para o ensino de
Matematica da Educag¢dao de Jovens e Adultos que relacionem a pratica laboral dos

trabalhadores da Olaria com a Matematica académica.

# Termo do latim, olla + aria. Lugar onde se fabricam objetos ou artigos de louga de barro ou cerdmica (ex. telhas,
tijolos, manilhas ou ladrilhos); ceramica e tijolaria. Disponivel em:
https://michaelis.uol.com.br/busca?r=0&f=0&t=0&palavra=olaria. Acesso em: 29 abr. 2023.
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A pesquisa ¢ de abordagem qualitativa, que permite conjecturar e levantar hipdteses,
mediante as informagdes produzidas (Bogdan; Biklen, 2010). Para produ¢do dos dados, foram
realizadas entrevistas narrativas com a proprietaria e dois trabalhadores da Olaria, localizada
no municipio de Governador Mangabeira, Bahia, visando compreender como se desenvolve o
trabalho nesse contexto. A analise dos dados foi realizada por meio da Andlise do Conteudo
(AC), a qual permitiu analisar as relagdes do trabalho na Olaria e a Etnomodelagem.

Com isso, pretende-se que esta pesquisa contribua para o desenvolvimento de novas
investigacdoes que se debrucem sobre as questdes referentes a EJA, de modo que essa
modalidade de ensino ganhe visibilidade no ambito académico. Ainda, que as praticas
educativas em prol da EJA sejam empreendidas a partir das vivéncias dos estudantes,
destacando a importincia em apresentar um ensino com mais significado para eles.

Assim, a Etnomodelagem possibilita que o ensino seja mediado a partir das praticas
cotidianas dos estudantes. No contexto da sala de aula, os saberes/fazeres desses estudantes sdo
colocados em acdo, relacionando-os com os conhecimentos matematicos aprendidos no
contexto educacional. Desse modo, espera-se que o processo de ensino seja conduzido
propiciando um aprendizado significativo e conectado as vivéncias cotidianas dos envolvidos.

Finalizando essa parte introdutéria, apresenta-se como estdo organizados os capitulos.

O Capitulo I traz uma discussdo sobre a EJA no cenério educacional, o percurso
histérico da EJA, os sujeitos da EJA e o barro que transforma. Neste, discute-se sobre a trajetoria
da modalidade e os entraves ao longo do processo de formalizagdo da EJA no contexto
educacional, apresentando os sujeitos enfatizando a importincia para modalidade, tendo em
vista carregarem historias e vivéncias. Por fim, traz-se a luz a Olaria, ressaltando os diferentes
tipos, pois produzem diferentes objetos, tais como telhas, vasos decorativos, dentre outros,
enfatizando-se nesta pesquisa a producao de tijolos.

O Capitulo II explicita a abordagem tedrica sobre a Etnomatematica, enfatizando-a
enquanto programa de pesquisa (D’Ambrosio, 2019a) que estuda os saberes e fazeres de
diversos grupos culturais; a Modelagem Matematica (MM) e suas diferentes concepgdes para
a abordagem no ensino da Matematica, enfatizando a utilizagdo da perspectiva de Biembengut
(2016); e a Etnomodelagem, que contempla o estudo do ensino da Matematica pelas trés visdes:
€mica/cultural, ética/académica e dialdgica/intercultural (Rosa; Orey, 2017; Madruga, 2022a,
2023a, 2023b, 2024).

No Capitulo III, evidencia-se o percurso metodoldgico, apresentando-se o tipo de
pesquisa e os instrumentos para producdo de dados (entrevistas narrativas e observagdes), 0s

quais possibilitaram analisar as praticas laborais dos oleiros e as vivéncias da proprietaria da
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Olaria, objetivando relaciona-las com a Matemadtica académica/escolar. Para analise dos dados,
foi utilizada a Andlise do Conteudo (AC), interligando a produ¢do dos dados as etapas
desenvolvidas, conforme Bardin (2016).

No Capitulo IV, apresenta-se a analise dos dados e as implicacdes pedagogicas,
relacionando a pratica laboral dos estudantes a Etnomodelagem, observando-se que as visoes
sdo interligadas. Por meio da produc¢do dos dados, foi possivel compreender os conhecimentos
desenvolvidos pelos oleiros e pela proprietaria da Olaria a partir do olhar da pesquisadora
quanto ao saber matematico, e, na sequéncia, relaciona-los matematicamente.

Nas consideragdes finais sdo apresentadas as respostas a questdo direcionadora desta
pesquisa, baseadas nos objetivos inicialmente propostos. Ao fim, apresentam-se os
encaminhamentos para novas pesquisas € para o (re)pensar nas praticas de ensino no cenario

educacional, em especial na EJA.
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CAPITULO I - EJA: A CONSTRUCAO DOS SABERES E O CONTEXTO DA
OLARIA

Este capitulo tem por finalidade discutir sobre a inser¢do da EJA no Cenario
Educacional, entendendo-a como uma modalidade de ensino que visa atender pessoas que, por
motivos variados, ndo concluiram a Educacdo Basica em idade propria. Na sequéncia,
apresenta-se um percurso historico da implementagdo da EJA, enfatizando que essa modalidade
foi instituida com o intuito de sanar o indice de analfabetismo no Brasil, destacando os entraves
que foram ocasionados pelos estigmas e preconceitos direcionados as classes que compunham
essa modalidade. Apds, apresenta-se os sujeitos da EJA, compreendendo-os como individuos
constituintes de suas historias, formadores de saberes e protagonistas de suas ag¢des na
sociedade. Em seguida, sdo apresentadas as informagdes acerca dos trabalhos desenvolvidos

nas olarias, enfatizando a producdo dos tijolos, foco desta investigagdo.

1.1 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E O CENARIO EDUCACIONAL

A Educagao ¢ um direito de todos, e o ato de educar deve ir além de apenas ensinar a ler
e escrever, possibilitando que o individuo possa conviver em sociedade, tendo uma visao critica
sobre os acontecimentos/fatos que o rodeiam. Ainda, conhecer seus direitos e deveres contribui

para que o individuo exerca a cidadania em seu contexto social.

Como afirma Gadotti (2009, p. 17),

A educacdo é necessaria para a sobrevivéncia do ser humano. Para que ele ndo precise
inventar tudo de novo, necessita apropriar-se da cultura, do que a humanidade ja
produziu. Se isso era importante no passado, hoje é ainda mais decisivo, numa
sociedade baseada no conhecimento.

Percebe-se que a educagdo ¢ importante em qualquer contexto social que o individuo
esteja inserido, de modo que sua oferta deve ser igualitaria, oferecendo boas condigdes sociais,
de infraestrutura, dentre outros fatores que possam contribuir para o desenvolvimento
intelectual e pessoal do individuo.

A educacgao deve fornecer subsidios para a conquista de novos espagos, direcionando a
construgdo de conhecimentos e o reconhecimento dos direitos que sdo necessarios para a vida
em sociedade. Ressalta-se que o processo educacional possibilita um direcionamento para o
conhecer, numa perspectiva de engrandecer horizontes, fomentando o desenvolvimento do

sujeito na sociedade. “O direito a educagdo ndo pode ser desvinculado dos direitos sociais. Os
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direitos humanos sao todos interdependentes. Nao se pode defender o direito a educagdo sem
associa-lo aos outros direitos” (Gadotti, 2009, p. 18).

Portanto, a Educagdao deve atender a todos, prevalecendo em todos os niveis
educacionais, compreendendo a importancia da formagao cidada e critica do individuo. Com
isso, a Educacdo de Jovens e Adultos como uma etapa de formagao que visa atender um publico
de jovens e adultos que nio concluiram seus estudos em idade propria®.

A implementagao da EJA no campo educacional ndo teve uma trajetoria facil, tendo em
vista as mudangas que ocorreram com as questdes culturais, sociais e politicas, sendo estas
decisivas na efetivagdo dos recursos destinados a essa modalidade de ensino. Isso ocorreu
devido as relagdoes conflituosas da elite com as classes menos favorecidas, em que se
evidenciava um ensino para poucos e¢/ou entdo para quem detinha um maior poder aquisitivo
na sociedade.

Desse modo, ao oferecer Educacdo para poucos, avaliava-se que o nimero de pessoas
analfabetas crescia no Brasil, e, com intuito de erradicar o analfabetismo, foram criados
diversos programas. Embora estes tenham sido importantes, a falta de investimentos, bem como
a nao valorizagao dos profissionais envolvidos, dentre outros fatores, impossibilitaram a sua
continuidade, comprometendo o bom andamento das agdes que efetivassem uma mudanga
significativa na Educa¢do Brasileira (Marquez; Godoy, 2020).

Questoes politicas, como a implementacdo de politicas publicas e secretarias que
versassem sobre o atendimento das a¢des em prol da EJA, influenciaram nos programas e
atividades desenvolvidas, sendo o intuito atender as necessidades desses individuos,
principalmente quanto a utilizacdo de materiais e profissionais qualificados para atendé-los, de
modo isso ndo dependesse da gestdo politica (Marquez; Godoy, 2020).

No entanto, o desenvolvimento da EJA e dos sujeitos ndo ocorria como planejado,
especialmente pelo fato de as agdes serem realizadas num curto intervalo de tempo,
direcionando o conhecimento apenas para a aplicagdo em determinadas esferas da sociedade,
proporcionando aos estudantes uma formagdo para o mercado de trabalho, sem considerar a
necessidade de uma formagdo para a vida em sociedade, com a promogdo da criticidade e
autonomia desses individuos (Silva, 2021).

As politicas publicas em prol do ensino da EJA devem ser pensadas no intuito de

fornecer subsidios para que os estudantes permanecam no processo de aprendizagem, dispondo

5¢[...] anovaredagdo do inciso I do artigo 208 da nossa Carta Magna, dada pela Emenda Constitucional n® 59/2009,
assegura Educacdo Basica obrigatéria e gratuita dos 4 aos 17 anos de idade, inclusive a sua oferta gratuita para
todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria” (Brasil, 2013, p. 8).
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aos profissionais mecanismos € materiais para ministrar as aulas de forma atender as
necessidades desses individuos, oferecendo uma Educagao para a vida em sociedade, com vistas
ao desenvolvimento social.

Gadotti (2009, p. 15) ressalta que

Muitas politicas publicas encaram o combate ao analfabetismo como um custo e niao
como um investimento, ndo se levando em conta que o analfabetismo tem um impacto
ndo s6 individual, mas também social. Ele impacta a vida das pessoas, na saude (mais
enfermidades), no trabalho (piores empregos), na educagdo, e impacta também a
sociedade, a participacdo cidadd, a perda de produtividade e de desenvolvimento
social.

Para isso, faz-se necessario homogeneizar as politicas assistenciais, possibilitando aos
individuos condi¢des de permanéncia escolar, considerando suas condi¢des especificas. Com
1sso, visa-se atender aos direitos negados por uma sociedade na qual a desigualdade imperava,
em especial para as classes menos favorecidas. Nesse sentido, oferecer uma Educagdo que
oportunize conhecimentos relacionados a vida e vivéncia em sociedade compete as esferas
governamentais.

Até os dias atuais, o Brasil ainda ndo garantiu o acesso a Educagdo para todos. Dados
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022a) mostram que 6% da populacao
nao possuem instruc¢do, sendo preciso potencializar o acesso a Educacdo, fornecendo subsidios
para que esses individuos se mantenham no processo educacional. No histérico da EJA,
encontram-se inconsisténcias nos programas oferecidos, tendo em vista que o intuito é/era
contribuir com o processo de formacao desses individuos, avaliando competéncias, habilidades
e saberes que esses jovens e adultos detém, a exemplo do Exame Nacional para Certificacao de
Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA)® e do Programa Nacional de Inclusio de Jovens
(PROJOVEM)’, que visam em sua esséncia contribuir para que os jovens possam concluir um

nivel de escolaridade.

6 £ direcionado aos jovens e adultos residentes no Brasil ou no exterior que nio tiveram a oportunidade de concluir
seus estudos em idade propria e que atendam ao art. 38, §1° e §2° da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Lein® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996. Importa que esses sujeitos tenham, no minimo, 15 anos completos na data de
realizagdo do Exame, para quem busca a certificacdo do ensino fundamental; ou tenham, no minimo, 18 anos
completos na data de realizacdo do Exame, para quem busca a certificagdo do ensino médio. Disponivel em:
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/encceja. Acesso em: 29 out.
2023.

" Tem como finalidade elevar a escolaridade de jovens com idade entre 18 e 29 anos, que saibam ler e escrever e
ndo tenham concluido o ensino fundamental, visando & conclusao dessa etapa por meio da modalidade de Educacao
de Jovens e Adultos (EJA), integrada a qualificacdo profissional e ao desenvolvimento de agdes comunitdrias com
exercicio da cidadania, na forma de curso. Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/areas-de-
atuacao/eb/programa-nacional-de-inclusao-de-jovens-projovem-nas-modalidades-projovem-urbano-e-projovem-
campo-saberes-da-terra. Acesso em: 29 out. 2023.
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Todavia, esses mesmos programas demonstram fragilidade quando propdem uma carga
horaria incompativel com as demandas da vida desses estudantes, bem como exigem
escolarizagdo para participacao e/ou efetivagdo no cenario em que estao inseridos. Essas ac¢des
buscam a integragao desses individuos, mas nao se efetivam diante das politicas publicas para
realizacdo das atividades da modalidade.

E valido salientar que a EJA é uma conquista das camadas populares, pelas lutas para
alcangarem seus diretos ¢ verem os mesmos serem exercidos nessa modalidade de ensino.
Atendendo um publico que tem suas peculiaridades, a EJA ¢ tratada pelos poderes publicos de
forma negligente, sem que haja um direcionamento de investimentos. Afinal, nao basta garantir
o acesso dos individuos a escola, mas & preciso potencializar agdes de permanéncia nesse
espago.

Para que isso acontega, ¢ necessaria, também, a constru¢do de um curriculo que atenda
as necessidades desse publico, direcionando as praticas educativas para agdes que aproximem
esses individuos do contexto de ensino, avaliando sua inser¢do na sociedade mediante o
desenvolvimento de atividades que formem cidadaos para a vida, reconhecendo os seus direitos
e deveres.

A implementag¢do da EJA, por meio das lutas das camadas populares, evidencia-se a
partir do seu percurso historico no cenario educacional, de forma que essa etapa e os
movimentos em prol da implementacdo da EJA no Brasil apontam os desafios para a conquista
de um processo educacional que possa sanar o indice de analfabetismo (IBGE, 2022a).

No Brasil, em 2022, cerca de 9,6 milhdes de pessoas com idade de 15 anos ou mais
ainda eram analfabetas; destes, 22,1 milhdes vivem na Regido Nordeste. Mesmo a Educagdo
sendo importante, pois contribui para o desenvolvimento social e da cidadania, ainda € possivel
se deparar com um alto indice de pessoas que ndo possuem escolarizacido (IBGE, 2022a).

Ainda, percebe-se que o indice de analfabetismo aumenta em relagao as pessoas de cor
preta e mulheres, os quais compdem o grupo populacional que mais sofre com os preconceitos
no processo de escolarizacdo, por serem estigmatizadas pela sociedade ao longo dos anos. Os
caminhos para alcangar o conhecimento sdo cheios de desafios no cenario educacional, sendo
necessario que as politicas publicas da Educagdo se efetivem e sejam mais acessiveis a
sociedade.

Desse modo, pensando na melhoria da Educacdo, € preciso que este cendrio se volte
para agdes em prol da supera¢do do analfabetismo, efetivando ag¢des no sentido de atender a

populagdo, para que cada individuo alcance a instru¢cdo adequada. Nesse contexto, o IBGE
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(2022a) aponta que, no Brasil, até o ano do referido censo, 53,2% dos individuos com idade de
25 anos tinham concluido os estudos, enquanto 6% ainda nao tinham nenhuma instrugao.
Desse modo, ¢ preciso que as politicas publicas sejam enfatizadas e efetivadas para que
se tenha um cenario educacional diferente, em que as pessoas disponham do acesso a educagao
e seus direitos sejam preservados. Para tal, importa proporcionar aos sujeitos um processo de
ensino e aprendizagem significativo, garantindo a Educacdo como um direito de todos,

promovendo a cidadania e a vivéncia em sociedade.

1.2 PERCURSO HISTORICO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A histéria da EJA no Brasil teve inicio no século XVI e perdura até os dias atuais. A
luta por uma Educacdo igualitaria, que forneca subsidios aos individuos, fez com que os
governantes apresentassem agdes que viabilizassem um ensino assistencialista para todos.

A inser¢do da EJA no Brasil passou por alguns periodos histéricos que marcaram o
processo de formalizagdo do ensino nessa modalidade. No Periodo Colonial, havia uma
Educacao voltada aos principios religiosos, em que os catequizadores eram os Jesuitas; ou seja,
a formacdo era voltada para a doutrinagdo religiosa, ocorrendo sob os principios que regiam a
religido (Rodrigues, 2011). Ainda, a Educacdo era oferecida para as classes dominantes da
época, com intuito de difundir a fé. Nesse contexto, a classe desfavorecida, composta por
pessoas pobres e em sua maioria adultas, era oferecida uma Educacido moralizadora.

A identidade da educacdo brasileira foi sendo marcada, entdo, pelo elitismo que
restringia a educacg@o as classes mais abastadas. Dessa forma, a historia da educacdo

brasileira foi sendo demarcada por uma situa¢do peculiar que era o conhecimento
formal monopolizado pelas classes dominantes (Strelhow, 2010, p. 51).

Nesse sentido, no Periodo Colonial, o cenario educacional foi marcado pela discrepancia
entre as classes sociais, de modo a perceber que a Educagdo era ofertada apenas aqueles que
detinham maior poder aquisitivo. Para os menos favorecidos, o processo de ensino era apenas
para apontar um caracter moralista, sem levar em consideracao as necessidades dos individuos
quanto a uma formacao que oportunizasse a vivéncia em sociedade.

Contudo, a época, ja se pensava a necessidade de uma escola para formagao de jovens
e adultos, de forma que, com o Periodo Imperial, garantiu-se que todos pudessem ter uma
instrucdo primdria gratuita, o que representou um progresso na formagdo educacional dos

individuos. Porém, essa possibilidade de instrugdo permanecia excludente, pois ndo incluia
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mulheres, nem pessoas escravizadas, vedando a eles a ampliagdo de direitos perante a sociedade
(Strelhow, 2010).

Nesse contexto, as escolas noturnas ganharam vigéncia devido a criagdo das provincias.
Essas unidades tinham exatamente o intuito de atender a esse publico, que ndo poderia estudar
em periodo regulamentar; “[...] a partir do Ato Constitucional de 1834, ficou sob a
responsabilidade das provincias a instrugdo primadria e secundaria de todas as pessoas, mas que
foi designada especialmente para jovens e adultos” (Strelhow, 2010, p. 51).

O Periodo Republicano foi marcado pela tentativa de erradica¢ao do analfabetismo no
Brasil, de modo que foram crescentes os movimentos voltados a Educagdo de Jovens e Adultos.
Isso porque s6 poderiam exercer seus direitos aqueles que tivessem escolaridade, o que
evidenciava a exclusao das pessoas analfabetas. “[...] Ao invés de evoluir para uma democracia,
reduzia-se a uma Republica dominada por poucos [...]. O movimento contrario a evolugdo ¢
gritante, uma situago lastimavel da republica brasileira” (Strelhow, 2010, p. 52).

O periodo Republicano nao trouxe melhorias para o cendrio educacional, mas
possibilitou que houvesse campanhas em prol da reducao do analfabetismo no Brasil, de forma
que a Educacdo de Jovens e Adultos ganhasse espago no ambito educacional, buscando o
reconhecimento para atuagdo, tendo em vista garantir aos individuos o direito a Educagao.

Silva (2021, p. 65) aponta que

Nos anos de 1940, apos o fim da Segunda Guerra Mundial, a mobilizagdo social em
prol da educacdo de adultos comegou a ganhar forga, nesse periodo, mais da metade

da populagdo brasileira era analfabeta — 56% (IBGE, 1995) e, pela primeira vez, a
educagdo de jovens e adultos era reconhecida.

Nessa época, a Educacdo de Jovens e Adultos ganhou grandes proporcdes, devido ao
fato de o indice de analfabetismo no Brasil ainda ser evidente. Todavia, as campanhas em meio
a falta de investimentos, valorizacao profissional e até mesmo abandono dos estudantes por nao
se sentirem estimulados, instigados a continuarem nesses processos de ensino, propiciaram que
o ensino da EJA ndo se sustentasse, existindo a necessidade de ofertar uma Educagdo que
atendesse as necessidades do publico-alvo, de forma que este se sentisse parte integrante do
ambito educacional.

Em posse disso, observa-se que, para além de uma oferta de ensino, ¢ necessario que se
oferega condicdes que viabilizem a permanéncia dos individuos na escola, contemplando desde
uma estrutura fisica adequada a profissionais qualificados e materiais para subsidiar o processo

de ensino e aprendizagem. Nesse cendrio, a busca pela realizacdo pessoal, a conquista pelo
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aprender a ler e a escrever, bem como o alcance da autonomia para a vivéncia na sociedade,

qualificando-se para o mercado de trabalho, era/é constante para os estudantes.
[...] Freqiientemente o proprio aluno busca na escola um lugar para satisfazer suas
necessidades particulares, para integrar-se a sociedade letrada, da qual ndo pode
participar plenamente quando ndo domina a leitura e a escrita. [...] Existem muitos
motivos que levam esses adultos a estudar, como exigéncias econdmicas, tecnoldgicas
e competitividade do mercado de trabalho. Vale destacar que outras motivagdes levam
os jovens ¢ adultos para a escola, por exemplo, a satisfagdo pessoal, a conquista de

um direito, a sensa¢ao da capacidade e dignidade que traz autoestima e a sensacgao de
vencer as barreiras da exclusdo (Strelhow, 2009, p. 50).

O ensino na EJA possibilita que os estudantes almejem mudangas em suas vidas,
proporcionando o desenvolvimento intelectual, pessoal e social no contexto em que estao
inseridos. Porém, observa-se que as condigdes necessarias para que esse desenvolvimento
aconteca ainda s3o insuficientes, sendo preciso que as iniciativas em prol do cenario
educacional continuem a ser planejadas, a exemplo do curso Supletivo®.

O Supletivo, assim como as demais iniciativas pensadas em prol da reducdo do
analfabetismo, ndo teve €xito, justamente por ter uma preocupagdo que ndo contemplava a
qualificacdo do individuo para atuar na sociedade, e sim a redu¢@o dos indices de analfabetismo
no Brasil. Dessa forma, ¢ importante salientar que em meio as tentativas de desenvolver uma
Educacdo de Jovens e Adultos que contemplasse o quadro educacional e atendesse as
necessidades do publico-alvo, foram pensadas iniciativas que versassem sanar o analfabetismo
no Brasil; contudo, nem sempre se tinha uma preocupag¢do com os individuos presentes nesse
contexto, o que impossibilitou a implementagao de uma proposta eficaz por um longo periodo
de tempo.

Apesar disso, grandes contribui¢des para a erradicacdo do analfabetismo ocorreram por
meio de uma pedagogia pensada e implementada por Paulo Freire, a qual valorizava as questoes
atreladas as vivéncias dos sujeitos. O mesmo levava em consideracdo a realidade em que o
individuo estava inserido, contribuindo para o processo educacional e para reflexdes quanto a
ideia de uma Educagao para Todos.

O Método Paulo Freire®, como ficou conhecido, foi muito utilizado por varios

movimentos de combate ao analfabetismo, devido ao processo de Alfabetizagao de Jovens e

8 E uma das modalidades do sistema educacional brasileiro criado com o objetivo de facilitar o acesso das pessoas
que, por diferentes motivos, nao concluiram o Ensino Fundamental ¢ Médio na idade prépria. Os cursos do tipo
Supletivo sao uma das possibilidades de formacao da EJA. Disponivel em:
https://www.educamaisbrasil.com.br/educacao/noticias/supletivo-tudo-o-que-voce-precisa-saber. Acesso em: 26
jul. 2023.

® Tem como fio condutor a alfabetizacio visando a libertagdo. Essa libertagio nio se d4a somente no campo
cognitivo, mas acontece essencialmente nos campos sociais e politicos. Disponivel em:



30

Adultos pensar no individuo e como ele ¢ importante para o processo de aprendizagem,
entendendo que o ensinar da-se pela conscientizagdo sobre compreender a necessidade de
formacao dos individuos.
Silva (2021, p. 68) aponta que
Na percepcdo de Paulo Freire, portanto, educagdo e alfabetizagdo estavam
interligadas. Essas ideias de Paulo Freire se expandiram por todo o pais ¢ dele foi

sendo reconhecido nacionalmente por seu trabalho com a educagdo popular e, mais
especificamente, com a educagdo de adultos.

Contudo, todas as politicas e movimentos idealizados para erradicar o analfabetismo
nao se sustentaram, pois os ideais eram diversos e os objetivos estavam alicer¢ados nas gestoes
e pretensodes politicas da época. A ideia de propor um ensino para a Educac¢do de Jovens e
Adultos que atendesse as peculiaridades dos sujeitos, por meio das politicas publicas,
esvaziaram todo sentido problematizador pensado por Paulo Freire anteriormente.

O Movimento Brasileiro da Alfabetizagao (Mobral) surgiu com o objetivo de sanar o
indice de analfabetismo no Brasil (1967), sustentando a ideia de que o individuo € responsavel
pelas suas a¢des, em meio ao contexto em que esta inserido. Este tinha o objetivo de alfabetizar
no sentido de ensinar a ler e escrever apenas, sem atender as necessidades dos individuos
(Strelhow, 2010).

Como as demais iniciativas supracitadas, o Mobral também foi extinto com a chegada
de um novo periodo na Republica e o agravamento das denuncias relacionadas aos desvios de
recursos financeiros (Strelhow, 2010). Diante das agdes mencionadas, a desarticulacdo do
movimento prevaleceu, e as pessoas que participaram foram limitadas apenas a leitura e escrita,
foco do processo de alfabetizagdo, sem que houvesse um direcionamento sobre a visdo do
mundo e das vivéncias em sociedade.

Para tanto, com o fim do Mobral, comegaram a surgir programas de alfabetizacdo que
passaram a ser de responsabilidade dos municipios, atendendo publicos das regides mediante
suas especificidades; afinal, a ideia da redug@o do analfabetismo no Brasil era proporcionar um
ensino igualitario a todos, de forma gratuita. Assim, varias foram as tentativas de amenizar o
indice de analfabetismo no pais, sendo desenvolvidas por meio dos movimentos e iniciativas
que ndo tiveram sucesso € sob gestdes que nao alinhavam as ac¢des para manter o

desenvolvimento dos individuos no processo de leitura e escrita, ndo pensando em solucdes

https://acervoapi.paulofreire.org/server/api/core/bitstreams/6f2fe979-7851-4e50-80f1-69385balde8f/content.
Acesso em: 26 jul. 2023.
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para ofertar um ensino de qualidade. Ainda, faltavam estrutura adequada e profissionais
qualificados para atender a esse publico.

Em meio as dificuldades para ofertar uma Educagao nos preceitos para a formagao dos
individuos, a EJA se firma como uma modalidade de ensino que possibilita aos individuos
estudarem em qualquer idade, buscando uma formacgdo critica e consciente para atuar na
sociedade. Para que isso acontecesse, foi necessario melhorar o investimento em Educacao,
possibilitando que o ensino da EJA tivesse visibilidade no cenério educacional, a exemplo do
Fundo de Manutencdo e¢ Desenvolvimento da Educacdo Basica ¢ de Valorizacao dos
Profissionais da Educagdo (Fundeb), principal meio de fomento da educacdo basica no pais,
incluindo a EJA.

Nesse contexto, as taxas de analfabetismo cairam gradativamente, sendo pensadas
oportunidades para se contemplar uma Educagdo que atendesse a todos, como decreta a
Constituicao Federal de 1988 (Brasil, 1988). Dessa forma, a implementacdo da EJA no pais tem
o intuito de oferecer uma Educacdo de qualidade aqueles que ndo conseguiram concluir a
Educacdo Basica em idade propria, o que inclui, como analisa Silva (2021), a implementacao
de um conjunto de a¢des, como a oferta de espacos adequados e profissionais que consigam
atender as necessidades desse publico, utilizando-se de praticas educativas propicias ao
ambiente escolar. Isso se dd por meio de investimentos dos governantes nessa modalidade de
ensino, tendo em vista que somente “[...] com educacdo de qualidade poderemos pensar numa
EJA que propicie desenvolvimento, criticidade e emancipacao de sujeitos” (Silva, 2021, p. 83).

Para tanto, a formagao desses individuos deve ir ao encontro do contexto em que estdo
imersos, objetivando melhores condi¢des educacionais, as quais sdo oferecidas atendendo as
necessidades do processo de aprendizagem. Com isso, € necessario compreendé-los e enxerga-
los como sujeitos que necessitam de uma atengdo especial, pois, normalmente, sua idade ja esta
avancada, e as metodologias de ensino precisam ser (re)pensadas no intuito de atendé-los,
propiciando uma formacao critica e consciente para continuarem atuando na sociedade.

D’ Ambrosio (2006, p. 14) ressalta que “[...] o aluno ¢ mais importante que programas e
conteudos”, sendo relevante que a educacdo seja vista “[...] como a estratégia mais importante
para levar o individuo a estar em paz consigo mesmo e com o seu entorno social, cultural e
natural e a se localizar numa realidade césmica”. Ou seja, para além de oferecer uma
programacao durante o processo educacional, ¢ necessario que esses individuos consigam viver
em sociedade, aplicando de forma pratica os conhecimentos adquiridos, viabilizando-se
oportunidades para o enfrentamento dos desafios da vida cotidiana. Isso requer que o processo

de ensino e aprendizagem considere os aspectos contribuintes para a constru¢do do
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conhecimento além do ambito escolar, contemplando, também, o contexto social no qual o
individuo est4 inserido.

Nesse sentido, o processo de ensino necessita atender as peculiaridades dos estudantes,
tendo em vista que cada individuo possui diferentes niveis de aprendizagem e necessidades
especificas, bem como contextos socioculturais variados. Isso exige uma praxis pedagogica
diversificada, de modo a ndo prevalecer a explanagao dos contetidos no ambito escolar, gerando
a compreensao dos conteudos abordados por meio das relagdes que sdo estabelecidas entre suas

vivéncias e a pratica empreendida na sala.

1.3 O SUJEITO DA EJA: A CONSTRUCAO DE IDENTIDADES, SABERES E
PROTAGONISMOS

A EJA é uma modalidade de ensino voltada para pessoas que, por diferentes razoes, nao
puderam concluir seus estudos na idade propria. Muitos desses estudantes trazem consigo um
repertorio de saberes praticos e tradicionais que sdo desenvolvidos nas interagdes cotidianas,
carregando riqueza cultural e historica, sendo muitas vezes passados de geragdo em geracao.

Incorporar essa pratica ao curriculo da EJA ¢ uma forma de valorizar o conhecimento
tradicional, a0 mesmo tempo em que promove uma educagdo contextualizada e significativa,
propiciando vivéncias que conectem os contextos historicos, socioculturais, econdmicos e
politicos na formacao desses sujeitos.

O publico da EJA ¢ composto por uma diversidade de pessoas que, por diferentes
motivos, interromperam seus estudos ou ndo tiveram acesso a escola na infincia ou
adolescéncia. A LDB n°® 9394/96, em consonancia com a Constituicao Federal de 1988, destaca
quem sdo os sujeitos que compdem essa modalidade no art 37:

Art. 37. A educagdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso
ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria.

§1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que nao
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cdes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames.

§2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador
na escola, mediante agdes integradas e complementares entre si.

Nesse sentido, compreende-se que o processo de escolarizagdo desses sujeitos deve
proporcionar a Educacao ndo apenas como segunda chance, mas reconhecendo estes individuos
como protagonistas que carregam experiéncias e vivéncias, contribuindo para uma educacao

emancipadora que valorize o direito a cidadania e a vida em sociedade.
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Santos e Silva (2020, p. 3-4) reforcam que

Partindo dessa premissa, entendemos que os estudantes da EJA, percebidos na
dimensdo de sujeitos, sdo constituidos por e nas relacdes sociais, na vida em
sociedade, pela intermedia¢do da cultura, dos valores e crencas que dotam essas
relagdes de significados e sentidos. Inserem-se em um contexto historico, politico e
econdmico e nele ensaiam suas trajetorias de vida. Ao mesmo tempo, realizam um
movimento proprio para interpretar esse mundo e traduzi-lo a si mesmo, percebendo-
se como parte constituinte de um ou de varios grupos [...].

Esses sujeitos compdem histdérias que perpetuam geracdes e trajetorias diversificadas,
de acordo com o grupo que se inserem, apontando caracteristicas importantes que contribuem
para o processo de ensino e aprendizagem, pois inserem informagdes que possibilitam
visualizar como os saberes podem ser movimentados a partir dos conhecimentos que sao

traduzidos cotidianamente, constituindo sujeitos politicos e autocriticos.

Refletir sobre jovens, adultos e idosos que estudam na EJA nessa perspectiva significa
considera-los para além da dimens3o cognitiva a partir da qual s@o pensados no
processo histdrico de escolarizacdo. Também, implica em desconstruir uma percepg¢ao
homogénea sobre quem sdo os estudantes, ultrapassando-se as categorias abstratas de
Jjovem e adulto para as quais se convencionam caracteristicas e lugares sociais (Santos;
Silva, 2020, p. 4).

Os sujeitos da EJA trazem consigo uma riqueza de conhecimentos que enriquece o
cenario educacional. Esses saberes ndo sdo apenas fruto de suas vivéncias pessoais €
profissionais, mas também de experiéncias adquiridas ao longo do processo de aprendizagem.
Diante disso, ¢ essencial que o ensino, especialmente o de Matematica, seja planejado de forma
a ter significado para esses estudantes.

A realidade deles deve estar presente nas atividades pedagogicas, permitindo que as
praticas educativas estejam conectadas com suas vivéncias, tornando o aprendizado aplicavel
ao seu cotidiano. O ensino de Matematica tera impacto, por exemplo, quando refletir a vida real
dos estudantes, abordando situagdes praticas e problemas que eles enfrentam no dia a dia,
facilitando a compreensdo dos contetdos e promovendo uma educagdo mais inclusiva e
participativa, em que o estudante se reconheca como parte ativa do processo.

Assim, o ensino deixara de ser uma imposi¢cdo de conteudos abstratos e passard a ser
uma ferramenta para resolver problemas reais, motivando o estudante e reforcando o valor da
aprendizagem em sua vida pessoal e profissional, sendo desenvolvido a partir das realidades
que os sujeitos estdo imersos, contribuindo para a inter-relacdo das vivéncias e abordagens
conteudistas.

A Educagao de Jovens e Adultos (EJA) desempenha um papel fundamental na inclusao

educacional e social de pessoas que, por diversos motivos, ndo concluiram seus estudos na
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idade escolar regular. Nesse contexto, o ensino da matematica tem importancia estratégica, pois
direciona que a utilizagdo dos contetidos esteja relacionado ao desenvolvimento do raciocinio
logico, a resolucdo de problemas cotidianos e a ampliacao das oportunidades no mercado de
trabalho.

A Educagdo Matematica no contexto da EJA permite conectar a realidade dos
estudantes, em especial vincular suas praticas profissionais e relaciona-las as atividades em sala
de aula, proporcionando a constru¢ao de conhecimentos matematicos com significado, de modo
que esses estudantes sejam protagonistas, haja vista a valorizagdo dos saberes praticos que

possuem.

Dessa forma, a educacdo matematica da EJA deve se alicer¢ar na identidade dos
estudantes e em suas praticas sociais, recorrendo a conceitos escolares socialmente
significativos, que sdo relacionados com os conhecimentos adquiridos pelos
estudantes na vida cidadd e no mundo do trabalho e com o desenvolvimento de
conhecimentos, habilidades, competéncias, valores e posturas éticas (Bahia, 2022, p.
110).

As praticas cotidianas devem ser utilizadas como mecanismo para possibilitar o
processo de ensino e aprendizagem com mais significado. Nesta pesquisa, a conexdo entre a
Matematica e a EJA ¢ visualizada por meio das atividades desenvolvidas em uma olaria, espaco
carregado de informagdes de ordem matematica que podem contribuir para a compreensao de
ensino aliado as praticas laborais concebidas pelos oleiros.

No entanto, o ensino da matematica na EJA apresenta desafios especificos, uma vez que
os estudantes possuem experiéncias e trajetorias de vida diversas que precisam ser valorizadas,
pois contribuem para o processo de ensino e aprendizagem, bem como para o desenvolvimento
de uma matemadtica significativa. As dificuldades vdo desde a compreensdao dos conceitos
matematicos basicos, seja pela falta de acesso a uma educagdo continua ou por experiéncias
negativas anteriores com a disciplina. Assim, o ensino deve ser pensado de forma
contextualizada e significativa, valorizando os conhecimentos prévios dos alunos e suas
necessidades praticas. Uma abordagem eficaz no ensino da matematica para a EJA envolve o
uso de metodologias ativas, como a resolu¢do de problemas do dia a dia, o uso de materiais
concretos e tecnoldgicos, além da aplicagao da matemadtica em situagdes reais, como calculos
financeiros, medigdes e interpretacao de graficos, conteudos que fazem parte de suas vivéncias,
tendo em vista as atividades laborais realizadas cotidianamente, o que possibilita que os
estudantes compreendam a relevancia da matematica e sintam-se mais motivados a aprender.

Ferreira (2023, p. 180) ressalta que

[...] € preciso permitir aos estudantes dessa modalidade de ensino questionarem,
participarem, compreenderem, externar seus pensamentos e formas de resolucdes,
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se desprendendo daquela matematica enraizadamente calculista, cheias de formulas,
com resultados inquestionaveis, sem  oportunidade  para  deduzirem,
experimentarem ou apontar formas de resolugdo a partir de seus conhecimentos
adquiridos pela vida, pelo trabalho, pela rotina, haja vista esses individuos se
posicionarem [...].

Oportunizando a valorizacdo da autoestima e da confianga dos alunos, pois muitos
carregam um historico de frustracdo com a disciplina, o que pode gerar bloqueios emocionais
para a aprendizagem, ¢ necessario criar um ambiente acolhedor, que respeite o ritmo de cada
um, promovendo a aprendizagem colaborativa e contribuindo para a superagao dessas barreiras.

Portanto, o ensino da matematica na EJA deve ir além da mera transmissdo de
conteudos. Ele deve ser um processo que respeite as vivéncias dos alunos, promova a autonomia
e estimule o pensamento critico, proporcionando ndo apenas o dominio de conceitos
matematicos, mas também o desenvolvimento de habilidades essenciais para a vida.

[...] Essa interacdo entre estudante, objeto matematico e avaliacdo determina a
qualidade do aprendizado e exige um continuo processo reflexivo dos educadores,
que devem estimular o potencial individual dos educandos, atribuindo significado a
apropriagdo do conhecimento.Portanto, o ensino da Matematica deve ser direcionado

para que os estudantes construam significados e relacionem os conceitos matematicos
com suas experiéncias e realidade [...] (Torquanto; Silva, 2024, p. 8).

Diante desse contexto, percebe-se a importancia de traduzir no ensino de Matematica as
vivéncias e experiéncias nas quais estiveram/estdo imersos os estudantes, destacando a
necessidade de compreendé-los como seres ativos no processo de aprendizagem, tornando-os
reflexivos e protagonistas. Essa conduta ¢ importante para que os estudantes percebam a
Matematica ndo apenas como uma disciplina isolada e distante, mas uma ciéncia que pode ser
aplicada diretamente em sua vida profissional, na otimizagdo do seu trabalho e na melhoria da
qualidade de seus produtos, por exemplo.

Dessa forma, conectar os saberes advindos das praticas laborais ao ensino de
Matematica na EJA proporciona a compreensdo das peculiaridades que esses estudantes
possuem, considerando que o processo de aprendizagem nessa modalidade de ensino deve
atender as necessidades do publico-alvo, reconhecendo esses sujeitos em meio ao seu potencial
de desenvolver a¢cdes que mobilizem o processo de aprendizagem.

O desenvolvimento de um ensino significativo contribui tanto para o processo de
aprendizagem dos estudantes quanto para a reflexdo dos professores, pensando em questdes
que instiguem a realizacdo de atividades que possam, cada vez mais, aproximar as vivéncias
cotidianas da sala de aula. Nesse sentido, compreende-se como os conhecimentos matematicos

presentes na cultura dos estudantes da EJA podem ser valorizados no ensino da matematica e a
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importancia de reconhecer e utilizar os saberes matematicos populares na constru¢do do
aprendizado na EJA, desenvolvendo o pensamento critico e a autonomia desses estudantes.
Nessa perspectiva, traz-se a luz nesta pesquisa o barro, que pode ser moldado nas
produgdes, por meio das caracteristicas do oleiro, o qual possui historias e experiéncias de vida
constituidas em sua vivéncia local, sendo essas importantes para serem analisadas e inseridas
no ensino de matemadtica, pois apresentam valiosas contribui¢des para um ensino significativo
€ que aproxime essas experiéncias ao ensino de matematica. Apresenta-se a seguir um resumo

que relata as caracteristicas da Olaria, bem como sua definigao.

1.4. BARRO QUE TRANSFORMA: CERAMICA — OLARIA, A ARTE DE MODELAR OS
TIJOLOS

Olaria'® ¢ o local onde se fabrica pegas de cerAmica. E a arte de produzir objetos através
do barro. A utilizagdo da argila (barro) para confeccao de objetos ceramicos teve inicio desde
os primordios da humanidade e, ao longo dos anos, o processo de produgdo vem se
aprimorando, de acordo com o estilo do oleiro. A ceramica®® é considerada o material mais
antigo utilizado pela industria.

Segundo a Associacdo Nacional dos Fabricantes de Ceramica (ANFACER)®,
etimologicamente, a palavra ceramica tem sua origem do grego “kéramos” (“terra queimada ou
argila queimada”), material que possui grande resisténcia e frequentemente ¢ encontrado em
escavagdes arqueoldgicas. Pesquisas apontam que a ceramica € produzida ha cerca de 10 ou 15
mil anos.

No Brasil, os primeiros achados ceramicos foram encontrados na Ilha de Marajo,
datando de cerca de 400 a.C., muito antes da chegada dos portugueses ao pais. Isso confirma
que a arte dos ceramistas ndo foi trazida pelos colonizadores ou pelos escravizados, mas ja era
praticada pelos povos originarios. Esses povos utilizavam o barro de maneira simples e criativa
para produzir objetos que faziam parte de seu cotidiano.

A utilizagdo da arte ceramista com o barro vem sendo produzida ao longo dos tempos,
inicialmente com confec¢do de objetos que auxiliassem na subsisténcia dos individuos, assim
como na ornamenta¢do dos espagos. Com isso, pode-se dizer que a utilizagao do barro j& data

de muito tempo, destacando seu uso em outros contextos que nao apenas os supracitados.

10 Disponivel em: https://conceito.de/olaria. Acesso em: 15 out. 2023.
1 Disponivel em: https://www.anfacer.org.br/setor-ceramico/historia-da-ceramica. Acesso em: 26 dez. 2023.
12 Disponivel em: https://www.anfacer.org.br/setor-ceramico/historia-da-ceramica. Acesso em: 26 dez. 2023.
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Com o passar dos anos, a utilizagdo do barro direcionou-se a confecgao de pegcas como
tijolos. Os materiais ceramicos sdo utilizados pela humanidade h4 milénios, sobretudo devido
a sua durabilidade e facilidade na obten¢ao de matéria-prima. Nao ¢é possivel precisar a data
exata de criagdo do tijolo, contudo, os historiadores acreditam que os romanos foram a primeira
civilizagdo a utilizar o tijolo na forma que se encontra hoje®.

Nesse sentido, a fabricacdo ganha destaque por ser produzida nas olarias de forma
manual. Desse modo, as criagdes das pecas foram apresentando um diferencial diante das
caracteristicas do trabalho do oleiro, o qual representa parte de sua historia e/ou sua tradigao,
trazendo suas referéncias na feitura dos tijolos.

As olarias t€m caracteristicas bem peculiares em sua constituicao, tendo em vista que
todas tém em sua formacgdo elementos essenciais para o desenvolvimento das criagdes dos
tijolos. Todavia, a diferenciacdo pode ocorrer nos materiais, pois estes variam de regido a
regido, levando especificidades do local.

[...] as olarias apresentam uma estrutura basica de organizacdo, onde se encontram o
forno, a area para secagem do tijolo, a maromba, onde o barro ¢ amassado e misturado,
e o barreiro, que ¢ o lugar onde se obtém o barro para o fabrico do tijolo. As
caracteristicas do barro utilizado apresentam diferengas, segundo as condigdes

litologicas, principalmente, no cozimento e secagem do tijolo (Villalobos, 1997, p.
243).

As olarias caracterizam suas produgdes a partir da industria ceramica, a qual se apresenta

de forma variada no pais, sendo identificadas de acordo com sua producdo. Silva (2021, p. 120)
destaca que as olarias sdo divididas em:

[...] olarias que fabricam artefatos artisticos para ornamentos residenciais; olarias que

fabricam adornos pessoais; e olarias de ceramica vermelha, que fabricam tijolos,

blocos, telhas, elementos vazados, lajes, tubos ceramicos e argilas expandidas. Nos

dois primeiros tipos de producdo, na maioria das vezes, os oleiros utilizam o torno
para a moldagem de objetos ou podem trabalhar usando somente as maos.

Desse modo, a arte de confeccionar objetos utilizando as maos, modelando-os em
formatos produzidos pelos oleiros, encantam por transformar a matéria-prima (barro) em pegas
que descrevem caracteristicas do contexto em que os oleiros estdo inseridos. A producao das
pecas em olaria se caracteriza pelas diversas funcionalidades que a mesma pode desempenhar,
assim como a sua identificacdo em ceramica vermelha da-se por alguns materiais a serem

queimados, os quais ganham a colora¢do avermelhada.

13 Disponivel em https://natreb.com/como-funciona-o-processo-de-producao-de-tijolos-ceramicos/. Acesso em: 14
jun. 2024.
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Nas industrias da ceramica vermelha, os produtos sdo classificados em tijolos, telhas e
outros para a construcao civil; e produgdo de vasilhames, que podem ser ornamentais ou de
utilidade doméstica. Ressalta-se que essa investigacdo tem por intuito buscar informacdes a
respeito das olarias que destinam sua producdo a tijolos, compreendendo o processo de
producdo desse objeto, bem como analisar a presenca da Matematica na pratica laboral
desenvolvida nesse espaco.

O trabalho realizado nas olarias contribui para o desenvolvimento local, assim como
para o reconhecimento das cidades que desempenham esse oficio, seja para renda familiar, ou
em manifestagdes culturais e sociais das regides. Ressalta-se, ainda, a importancia do
reconhecimento do trabalho desenvolvido pelos oleiros, bem como sua contribui¢do para

sociedade no ambito da construc¢ao civil.

1.5 CONSIDERACOES SOBRE O CAPITULO

Este capitulo apresentou informacdes sobre a Educacdo, em especial a Educagdo de
Jovens e Adultos no cenario educacional, como modalidade de ensino que atende pessoas que,
em idade propria, ndo conseguiram alcangar uma formagao educacional.

Nesse sentido, observa-se que a implementa¢do da EJA foi idealizada no Brasil com o
objetivo de acabar com o analfabetismo que se expressava em grande escala e atingia em
especial as classes menos favorecidas, ou seja, aquelas pessoas que nao detinham poder
aquisitivo, as quais também eram negados os direitos perante a sociedade.

Na sequéncia foram trazidas informagdes acerca do percurso historico da EJA,
entendendo que sua implementagdo no ambito educacional passou por varios entraves,
viabilizando relagdes conflituosas entre a elite e a classe menos favorecida, de modo que o
acesso a Educacdo ainda ndo € igualitario e ndo atende a todos.

A EJA sofre com a falta de assisténcia, dificultando o desenvolvimento de politicas
educacionais efetivas e a oferta de recursos adequados para atender as necessidades dos
estudantes. Essa caréncia impacta tanto na qualidade do ensino quanto na permanéncia dos
estudantes nos espacos escolares, demonstrando que as desigualdades sociais e educacionais
devem ganhar visibilidade, sendo propostas politicas publicas para a modalidade, oferecendo-
se espacos bem estruturados, com curriculos que atendam as necessidades dos individuos e,

dentre outras questdes, melhores condi¢des para os profissionais e estudantes.



39

Por conseguinte, enfatiza-se a importancia de compreender os estudantes da EJA como
sujeitos que protagonizam histdrias e saberes que sdo oriundos de suas experiéncias cotidianas,
e que sao importantes para compor o processo de ensino e aprendizagem.

Por fim, foi realizado um resumo sobre a olaria e os servigos que sao realizados no local,
sendo explicitadas informacgdes referentes ao trabalho, bem como a importancia da utilizagdo
das maos para modelar os objetos que sdo confeccionados pelos oleiros, mostrando que a
producao nas olarias vem de muito tempo, sendo que, inicialmente, os objetos produzidos
tinham como intuito a subsisténcia das pessoas. Com o passar dos anos, passou-se a utilizar as
praticas nas olarias para apresentar outras artes que, além da subsisténcia, auxiliavam na vida
humana. Para além disso, destacou-se as caracteristicas peculiares de cada olaria, enfatizando

a utilizagdo da matéria-prima, o barro, nas praticas dos oleiros.
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CAPITULO II - AS ETNOS QUE MODELAM O ENSINO DA MATEMATICA

Este capitulo tem por finalidade apresentar as concepc¢des sobre a Etnomatematica,
explicitando a valorizacdo cultural, tendo em vista valorizar os saberes e fazeres de diferentes
grupos culturais nos distintos contextos em que estes se inserem. Na sequéncia, apresenta-se a
Modelagem Matematica e suas contribuigdes no cenario educacional, possibilitando que os
estudantes possam ser protagonistas no processo de aprendizagem, expondo situagdes-
problemas que possam ser resolvidas mediante investigacdes cotidianas conectadas com
saberes utilizados ao longo do processo de ensino. Por fim, discute-se como a Etnomodelagem
retrata os saberes que sdo advindos das vivéncias, os quais, embora nao sejam aprendidos no

ambiente escolar, contribuem para o ensino da Matematica.

2.1 ETNOMATEMATICA E A VALORIZACAO CULTURAL DOS SABERES E FAZERES

A Etnomatematica ¢ um programa de pesquisa que visa compreender a valorizacao dos
saberes e fazeres nos mais diferentes grupos culturais, bem como a valorizacao das culturas e
das praticas de pessoas de diferentes grupos/povos. Compreende-se que o conhecimento
matematico ¢ utilizado ao longo do tempo para resolver problemas da humanidade, analisando
que cada individuo tem sua forma de conceber o conhecimento matematico, de acordo com
suas necessidades e com o espago em que vive.

Segundo D’ Ambrosio (2019b, p. 5),

[...] para compor a palavra etno+matema-+tica, utilizei as raizes tica, matema e etno
com a finalidade de enfatizar que ha varias maneiras, técnicas, habilidades (ticas) de
explicar, de entender, de lidar e de conviver com (matema) distintos contextos naturais
e socioeconomicos da realidade (etnos).

Assim, compreende-se que existem diversas maneiras de utilizar os conceitos
matematicos, que sao desenvolvidos por meio dos contextos em que os individuos estdo
inseridos, constituindo-se como saberes culturais, sociais e locais. A Etnomatematica enfatiza
a importancia de respeitar as formas como as pessoas expressam seus conhecimentos € 0s
relacionam no cotidiano.

Com isso, entende-se que a Etnomatematica analisa os aspectos relativos as diferencas
culturais, colaborando com o processo de ensino e aprendizagem, valorizando a cultura de
diferentes grupos, na busca por compreender suas raizes socioculturais, estudando os seus

conhecimentos matematicos, de forma a apresentar as variadas maneiras de solucionar
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problemas, partindo do principio que todo ser tem conhecimentos prévios e estratégias de
resolugdo de problemas, inclusive de ordem matematica.

Para Coppe e Abreu (2020, p. 65), “[...] A Etnomatematica procura de algum modo
seguir os caminhos da Antropologia, busca identificar problemas matematicos cujo ponto de
partida seja o conhecimento do “outro”, em termos de raciocinio e linguagem”. Desse modo,
rompe-se com a ideia de um ensino tradicional, baseado nas visdes pré-concebidas de uma
pratica educativa, na qual a Matematica se apresenta como uma disciplina abstrata que nao
proporciona as relagdes entre os saberes advindos das vivéncias cotidianas e os aprendidos no
ambito educacional, buscando interpretar os saberes matematicos, compreendendo o contexto
social do individuo e proporcionando uma valoriza¢do do conhecimento utilizado nas relagdes
entre os povos e no compartilhamento das vivéncias cotidianas.

Nesse sentido, a Educacdo Matematica, por meio da Etnomatemadtica, almeja que o
ensino seja realizado de modo a valorizar os saberes advindos das relagdes culturais e locais de
um povo, oportunizando um processo de ensino e aprendizagem reflexivo, em que todas as
formas de saber sejam valorizadas (Coppe; Abreu, 2020).

Diante disso, tem-se o intuito de desmistificar a ideia do ensino de Matematica
dominante, em que s6 aprende quem detém o conhecimento da area. Imposi¢do esta
determinada por meio de um ensino eurocéntrico, que permanece por longos anos, fornecendo
esse carater de disciplina incompreensivel.

Os saberes/fazeres de um grupo/povo se desenvolvem ao longo de suas vivéncias
cotidianas, tendo em vista que os individuos vém utilizando essa Matematica aprendida no dia
a dia e em ambientes nao formais, o que contribui para o desenvolvimento do ser humano e o
auxilia na vida em sociedade.

O cotidiano esta impregnado dos saberes e fazeres proprios da cultura. A todo instante,
os individuos estdo comparando, classificando, quantificando, medindo, explicando,

generalizando, inferindo e, de algum modo, avaliando, usando os instrumentos
materiais e intelectuais que sdo proprios a sua cultura (D’ Ambrosio, 2019a, p. 22).

O saber/fazer de um grupo/povo ¢ um conhecimento que ja advém das relagdes
construidas ao longo do tempo. Desse modo, as aplicagdes sdo realizadas nas praticas e, por
1sso, fazem parte da cultura dos mesmos. A valorizacdo dessas praticas contribui para o
desenvolvimento intelectual, social e cultural do individuo.

Numa perspectiva filoséfica, buscou-se compreender a Etnomatematica em suas
dimensdes, percebendo que a Matematica possui um conhecimento geral, em que suas respostas

dependem da forma como se percebe/compreende o problema.
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D’Ambrosio (2019a) apresenta algumas dimensdes da Etnomatematica, sendo elas:
conceitual, histdrica, cognitiva, epistemologica, politica e educacional, as quais sdo explicitadas
a seguir.

Conceitual: compreende que nao se deve desvalorizar os conhecimentos, pois cada
individuo percebe a realidade de um modo, e suas percepgdes sdo formadas pelas experiéncias
e saberes acumulados ao longo das vivéncias e partilhas cotidianas.

Nesse sentido, as percepcdes sao importantes para compreender € perceber as coisas ao
seu redor, entendendo as agdes € o modo como os grupos culturais compartilham suas
vivéncias/experié€ncias por meio do conhecimento que vai se desenvolvendo, e 0 modo com que
cada individuo o compartilha com os seus semelhantes.

Cada individuo processa essa informac¢do que define sua agdo, resultando no seu
comportamento e na geragdo de mais conhecimento. O aciimulo de conhecimentos
compartilhados pelos individuos de um grupo tem como consequéncia compatibilizar

os comportamentos compartilhados e comportamentos compatibilizados constituem a
cultura do grupo (D’ Ambrosio, 2019a, p. 28).

A dimensao conceitual centra as informagdes que o individuo perpetua ao longo de sua
evolugdo, sendo importante para compreender todo o processo em que o individuo se insere, de
forma que a cultura seja difundida por meio das percepgdes que se cria mediante as coisas que
se vé/observa no entorno da pessoa, contribuindo para o processo de evolucao dos
comportamentos que sdo formalizados a partir dos novos conhecimentos que emergem dos fatos
e fenomenos acumulados ao longo do tempo.

Historica: evidencia a utilizagdo do raciocinio qualitativo, intensificando seu uso, o
qual torna-se predominante na Etnomatematica, rompendo a ideia do raciocinio quantitativo
que durou longos anos nas praticas em Matematica, prevalecendo a aceitagdo de outras
maneiras de analisar os fendmenos que se apresentam.

Dessa forma, percebe-se a existéncia de um pensar matematico diferente, em que o
conhecimento ndo se reverbera apenas pelas aplicacdes matematicas, havendo a valorizagao
das vivéncias e socializacao daquilo que os individuos se predispdem a compartilhar. Ou seja,
a historia retrata que os conhecimentos podem se difundir, sendo necessaria a aceitacdo das
novas maneiras de explicar e avaliar os fendmenos que ocorrem paralelos ao ensino da
matematica e as culturas dos individuos.

Nota-se que as vivéncias sdo importantes, pois compreendem a fonte de raciocinio que
o individuo carrega consigo, provocando uma reflexao do pensar e fazer matematico, por meio
das interlocucdes promovidas pela cultura sobre onde e como se situa a matematica, seja ela

nas manifestagdes coletivas ou individuais.



43

Cognitiva: evidencia as caracteristicas humanas mediadas pelas ideias de comparar,
quantificar, medir, dentre outras, que se desenvolvem por meio da cogni¢do, uma vez que o
conhecimento humano ocorre através do momento que sao conhecidas as formas e o contexto
com que o objeto se apresenta, valendo-se daquilo que se conhece para criar as similaridades.

A cognicdo, nesta dimensdo, ¢ importante, pois possibilita que os individuos analisem
suas reacdes, emocdes, bem como o desenvolvimento e habilidades de adquirir o conhecimento
por meio das acdes realizadas pela mente, para aquisi¢do dos conhecimentos/compreensoes de
situagdes vivenciadas. [...] “O conhecimento gerado pelo individuo, que ¢ resultado do
processamento da totalidade das informacgdes disponiveis, ¢ também via de comunicacao,
compartilhado, a0 menos parcialmente, com o outro” (D’ Ambrosio, 2019a, p. 32).

Nota-se que o meio que o individuo se insere ¢ importante, pois contribui com o
desenvolvimento cultural e intelectual e, neste contexto, percebe-se/insere-se numa cultura,
adquirindo conhecimentos que sdo compartilhados e comportamentos compatibilizados na
presenga do outro.

Epistemolégica: aponta que ndo se pode focar apenas no conhecimento j4 estabelecido,
prendendo-se aos paradigmas, mas propiciar que novos conhecimentos sejam construidos a
partir de uma organizagdo intelectual e social, o que possibilita analisar e compreender os
saberes e fazeres dos grupos culturais.

Desse modo, € preciso perceber no outro as diferentes formas como ele apreende as
informagdes que lhe sdo fornecidas, valendo como fonte de dados para descoberta de novos
comportamentos compatibilizados e conhecimentos compartilhados na troca com outro. Para
tanto, entende-se que a fragmentacdo do conhecimento impossibilita entender o processo de
compartilhamento das informacdes de forma integral, demarcando os desafios da sociedade
quanto ao saber matematico nas diferentes esferas sociais.

Politica: possibilita que as raizes de um povo/grupo ndo sejam inferiorizadas, sem
enfraquecer a cultura de forma a excluir suas conquistas ao longo da historia. A escola ¢ esse
espaco onde as pessoas se deparam com diferentes culturas, as quais devem ser valorizadas e
respeitadas. “[...] O individuo passa alguns anos adquirindo essas raizes. Ao chegar a escola,
normalmente existe um processo de aprimoramento, transformacdo e substituicdo dessas
raizes” (D’ Ambrosio, 2019a, p. 41).

As experiéncias compartilhadas pelos pares propiciam conhecer novas formas de ver e
compreender o desenvolvimento do mundo e das pessoas que estdo imersas nele. A escola se

configura como um espaco de formacdo critica e consciente, por meio da dindmica que os
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individuos sdo impostos para analisar as situacdes que os rodeiam, contribuindo para a
concepe¢do de novos pensamentos e aquisi¢ao dos saberes e fazeres no processo evolutivo.

Em meio a essas vivéncias, os individuos criam referenciais para entender suas raizes e
outras ocorréncias que estdo ao seu redor, de modo a compreender que existem diferentes
formas de conceber e aprimorar os valores que sao incorporados pela sociedade, reconhecendo
e respeitando as suas raizes sem ignorar a do outro.

Educacional: nesta ndo ha sobreposi¢ao de uma Matematica em prol da outra. Precisa-
se compreender que hé saberes diversos e que os saberes matematicos precisam ser conectados
aos saberes que sdo desenvolvidos pelos grupos/povos. Nesse sentido, a Etnomatematica
valoriza esses conhecimentos que sdo advindos da cultura e que podem ser traduzidos para a
Matematica académica/escolar.

Os conhecimentos e comportamentos traduzidos possibilitam que os individuos possam
valorizar os saberes e fazeres de determinada cultura, por meio do respeito, ética e
responsabilidade, de modo que reconhegam uma cultura dominante e fortalecam as a¢des contra
a hegemonia a partir da Educacdo Matematica, sem que haja ou prevaleca um saber maior ou
menor.

O saber matematico ¢ desenvolvido a partir do momento que se adquire novas maneiras
de pensar sobre aquilo que ¢ vivenciado, provocando um conflito entre tudo que ja foi
apreendido e adquirido ao longo das vivéncias e as trocas com a sociedade. O aprendizado
matematico se evidencia ndo apenas de forma quantitativa, mas também de modo qualitativo,
ou seja, a maneira como a pessoa observa os problemas e busca solu¢des para compreender os
fendmenos que as rodeiam.

A Educacdao Matematica, por meio da Etnomatemaética, vem possibilitando que haja um
novo pensar/compreender sobre os saberes matematicos. O grande destaque estd no
multiculturalismo, que possibilita reconhecer a diversidade cultural existente nos diversos
ambitos da sociedade, englobando as inter-relagdes culturais e sociais que cada individuo esta
imerso.

Assim, a perspectiva Etnomatemadtica pode ser utilizada no ambito educacional como
possibilidade de desenvolver nos estudantes a valorizagdo e o respeito pelo conhecimento que
os diferentes contextos apresentam, conectando-os ao ambito escolar, sobretudo
compreendendo que ndo hé saber com mais ou menos valor, mas que um complementa o outro.

Desse modo, possibilita que diferentes matematicas sejam desenvolvidas no contexto
do ensino, reconhecendo as diversas maneiras de aprender/ensinar matematica, proprias de cada

grupo cultural, percebendo que as praticas se legitimam por meio do saber/fazer. Essa
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valorizagdo dos saberes locais possibilita que o ensino de matematica seja traduzido por meio
dos conhecimentos que sdo concebidos das interagdes sociais e que, por vezes, sao ignorados
na academia ou nem constam nos curriculos escolares.

Estudar as praticas culturais por meio das ideias da Etnomatematica possibilita
reconhecer as diferentes sociedades ao longo da histdria, promovendo os diversos saberes,
muitas vezes informais e contextualizados. Nesse sentido, quando as praticas sdo traduzidas
para o formalismo matematico, temos a Modelagem Matematica como ferramenta da
compreensdo e analise. Ao transformar esses saberes culturais em modelos matematicos, nao
apenas preservamos o conhecimento tradicional, mas também o ampliamos e integramos ao
ensino de matematica.

A dialogicidade entre a Etnomatemadtica e a Modelagem Matemadtica propicia que os
saberes locais sejam reconhecidos e valorizados como parte do desenvolvimento do
conhecimento matematico global. Assim, a Modelagem Matematica incorpora elementos da
Etnomatematica, ganhando uma dimensdo mais humana e diversificada, reconhecendo a

contribuicao das diferentes culturas.

2.2 MODELAGEM MATEMATICA: CONECTANDO OS SABERES NOS DIVERSOS
CONTEXTOS

A Modelagem Matematica (MM) se apresenta como uma possibilidade de auxiliar o
ensino da Matematica, favorecendo que os estudantes sejam protagonistas no processo de
aprendizagem, tendo em vista que estes podem contribuir para a constru¢ao do saber, por meio
das trocas e compartilhamentos realizados no ambito educacional (Burak, 2019).

Nessa vertente, a Tendéncia da Educacao Matematica, denominada MM, oportuniza que
os estudantes possam apresentar problemas de suas vivéncias, expondo-os na sala de aula, e
procurar solucdes para os mesmos por meio das indagagdes, investigagoes e discussdes que
possam surgir.

Como afirmam Santos e Madruga (2022b, p. 92),

[...] o processo de ensino mediado pelo uso de uma Tendéncia da Educacéo Matematica,
apresenta-se de forma significativa para os estudantes, uma vez que 0s mesmos sdo
expostos ao contato direto das suas praticas, compreendendo que a Matematica, por
meio dos conteldos trabalhados em sala, esta inserida na realidade dos estudantes.
Neste sentido, a Modelagem Matematica oportuniza essa vivéncia, uma vez que a

mesma busca solucionar problemas para as situa¢@es cotidianas, criando relagdes entre
a matematica escolar e o cotidiano das pessoas.
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Desse modo, a Matematica torna-se significativa para os estudantes, pois possibilita que
estes criem relagdes entre suas vivéncias e o que lhes ¢ ensinado em sala de aula, oportunizando
reconhecer as aplicagdes dos conteudos matematicos no seu contexto. Consequentemente, pode
haver uma valorizacao dos saberes e das realidades de cada estudante.

Nesse sentido, existem diferentes concepgdes de Modelagem Matematica que podem
ser abordadas no cenario educacional, as quais objetivam que a aprendizagem dos estudantes
seja mediada a partir dos contextos em que estdo inseridos. Algumas das concepgdes da
Modelagem Matematica (MM) que sao utilizadas no Brasil sdao: a) MM como alternativa
pedagbgica, pois possibilita, por meio da Matematica, resolver uma situacdo nao
necessariamente matematica (Almeida; Silva; Vertuan, 2012); b) MM como um ambiente de
aprendizagem, no qual os estudantes sdo convidados a investigar, possibilitando a apresentacao
de um problema em que os estudantes, junto ao professor, busquem solucdo por meio da
Modelagem Matematica (Barbosa, 2001); ¢) MM como estratégia de ensino e aprendizagem
(Bassanezi, 2010); d) MM como método de ensino com pesquisa (Biembengut, 2016), entre
outras.

Para Bassanezi (2010), a MM ¢ a arte de transformar problemas da realidade em
problemas matematicos, buscando solugdes por meio das interagdes entre a linguagem real e
académica. Essa concep¢do inspirou Biembengut (2016) a definir MM como um método de
pesquisa e ensino que consiste na elaboragdo de um modelo para solucionar um problema da
realidade, cabendo destacar que essa € a concepgdo que embasa esta pesquisa. Para Biembengut
(2014, 2016), a MM pode ser expressa em trés etapas: percepcao € apreensao; compreensao e
explicitagdo; e significagdo e expressao.

As etapas da MM definidas por Biembengut (2014, 2016) podem ser compreendidas em
qualquer contexto da Educagdo, sendo utilizadas para resolver problemas reais, mediante o
conhecimento desenvolvido no ambito escolar, bem como em diferentes areas em que a MM se
aplica. A seguir, explicita-se cada etapa:

Percepc¢ao e Apreensio: esta etapa se desenvolve a partir da escolha do tema, seja por
parte dos estudantes ou por sugestdo do professor, quando o estudante busca compreender os
fendmenos aos quais o tema esta circundado, na tentativa de compreender as variaveis
envolvidas. Neste contexto, ao trabalhar com a MM em sala de aula, o estudante busca conhecer
a tematica com maior profundidade, tendo os direcionamentos através da apreensao do que foi
percebido.

Compreensido e Explicitagdo: a compreensdo ¢ gerada a partir do momento que o

estudante comeca a criar as relagdes entre a situacao cotidiana e a Matematica, de forma a



47

solucionar o problema, tendo em vista que o ato de compreender possibilita que o mesmo possa
formular, resolver e explicitar a situacdo investigada, para que, apds essa explicitacdo da
solucao do problema, possa avalia-la e valida-la.

Significaciio e Expressdo: ocorre a validagio do processo. E quando o estudante pode
(re)criar as suas agoes, dando os significados durante o desenvolvimento do trabalho, pois sao
explicitadas as ferramentas que contribuiram para a solu¢do do problema. Neste momento, o
estudante pode expressar-se de acordo com suas indagagoes e investigagoes sobre o problema
apresentado, demonstrando, em seguida, a solucao para a busca da significagdo, por meio da
avaliagdo da solugdo. Quando um modelo ndo ¢ validado, pode-se voltar a(s) etapa(s)
anterior(es) para ajustes na solugdo. A comunicagdo, por meio da expressdo dos resultados,
acontece apos o modelo ser considerado valido.

As diferentes vertentes da MM oportunizam que o professor possa utilizar em suas aulas
a que mais se adeque aos seus ideais. Com isso, avalia-se que cada concepg¢ao possibilita que o
problema matematico seja solucionado em diferentes perspectivas, assim como a inser¢do da
tematica na sala de aula possa ser pensada pela 6ptica do docente ou do estudante.

A concepcdo de Biembengut adotada nesta pesquisa propicia que o professor e o
estudante interajam com a situagdo-problema, a partir do momento em que a tematica ¢
apresentada para turma. A mediacao da solugdo do problema propicia que diferentes solugcdes
sejam expostas, o que possibilita que os estudantes sejam instigados e investiguem a situagao,
buscando resposta que possa ser traduzida por meio da representacdo dos modelos matematicos,
criados para responder a um problema de ordem matematica ou ndo matematico.

A Modelagem Matematica € uma estratégia importante no ensino da Matematica, pois
aproxima os estudantes de problemas da realidade, contribuindo para que os mesmos possam
traduzir tais situagdes-problemas para o ambito da Matematica académica, percebendo as
aplicacdes dos contetdos desenvolvidos em sala de aula e no seu cotidiano, tragando possiveis
relacdes que contribuam com o processo de aprendizagem.

Desse modo, os professores precisam impulsionar suas praticas pedagogicas de modo a
refletir nos estudantes, possibilitando que estes interajam pensando em agdes que promovam
um ensino de matematica significativo, percebendo as relacdes e concatenando o ensino de
Matematica as vivéncias cotidianas.

A Modelagem Matematica busca relacionar as situacdes cotidianas e as representam em
modelos matematicos que retratem a realidade, partindo de um problema matematico ou nao
matematico. Ja4 a etnomodelagem amplia essa perspectiva, ao trazer para a matematica o

contexto cultural e os saberes tradicionais de diferentes comunidades. Ela se dedica a traduzir,
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através de modelos matematicos, as praticas e conhecimentos desenvolvidos ao longo do tempo
por diversas culturas. Esse enfoque busca valorizar e integrar os saberes culturais, trazendo a
matematica para mais perto da realidade social e historica dessas comunidades.

Essas abordagens se relacionam na criacdo de modelos que descrevem o mundo. A
Etnomodelagem parte de uma perspectiva cultural e dos reflexos dos contextos em que ela ¢
praticada, enquanto a Modelagem Matematica baseia-se nos problemas cotidianos da realidade
dos individuos. Os (etnos)modelos refletem a diversidade de experiéncias humanas e realidades
culturais, permitindo inovar, explorando maneiras alternativas de ver e estruturar problemas
com base em saberes culturais. Dessa forma, a conexdo entre elas possibilita pensar numa

matematica humanizada e conectada as realidades culturais dos povos.

2.3 ETNOMODELAGEM: OS SABERES/FAZERES MATEMATICOS DOS MAIS
DIVERSOS GRUPOS

O saber matematico pode ser expresso de diversas maneiras, inclusive por meio dos
conhecimentos que nao foram formalizados em ambientes académicos, mas que tém grande
representatividade na vida em sociedade, pois possibilitam conhecer/identificar a forma de
ver/perceber o mundo e suas relagcdes com a vida cotidiana. As formas como os saberes/fazeres
de um grupo/povo se apresentam e vao se aperfeicoando na sociedade favorecem a identificagao
das praticas em que estes sdo inseridos.

O conhecimento se apresenta de forma diversificada, e isso vai ao encontro do ambiente
sociocultural em que o ser humano est4 inserido, pois, € por meio dele que as expressdes sociais,
culturais e locais sdo demonstradas. Especialmente os conhecimentos matematicos sao
aplicados no cotidiano e podem ser manifestados em simples a¢des, como a medigao, divisdo,
dentre outras, precisando ser reconhecidos e valorizados.

A partir dessas reflexdes, a Etnomodelagem, ¢ entendida como a juncdo dos termos
“etno” da Etnomatematica, que visa a valorizagao do modo de fazer/saber de um grupo social
ou cultural, com a Modelagem, que possibilita que uma situa¢ao-problema do cotidiano possa
ser analisada e solucionada a partir da Matematica. Assim, a Etnomodelagem pode ser
entendida a partir dos saberes/fazeres de um grupo/povo, advindos em suas vivéncias culturais
e levados a sala de aula, por meio da Modelagem Matematica (Rosa; Orey, 2003, 2017).

Na visdo de Madruga (2023b, p. 3), a Etnomodelagem ¢ uma “[...] abordagem teorico-
metodoldgica que busca valorizar e compreender o conhecimento matemadtico local,

traduzindo-o para uma linguagem académica global”. Ou seja, ¢ uma aplicacdo pratica da
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Etnomatematica que adiciona uma perspectiva cultural aos conceitos de MM. Nessa
perspectiva, Rosa e Orey (2017, 2020) apresentam trés abordagens que auxiliam os
pesquisadores na realizacao de suas investigacdes com a utilizacdo da Etnomodelagem, sao
elas: Global (ética), Local (€mica) e Glocal (dialdgica), explicitadas a seguir:
Global (ética): ¢ a visdo dos observadores externos, de fora, sobre as crencas, os
costumes ¢ o conhecimento matematico desenvolvido pelos membros de grupos
culturais distintos. A globalizagdo refor¢a a abordagem utilitarista da matematica
escolar predominante nas escolas. [...]. Local (émica): é a visdo dos membros de
grupos culturais distintos sobre a propria cultura e crengas e, também, sobre os
proprios costumes e conhecimento matematico. O conhecimento local ¢ importante
porque foi valorizado, testado e validado dentro do proprio contexto local. [...]. Glocal
(émico-€tico): a glocalizag@o representa uma interagdo continua entre a globalizagdo

e a localizagdo, pois oferece a perspectiva de que ambas as abordagens sdo elementos
importantes de um mesmo fendmeno (Rosa; Orey, 2020, p. 265).

A Etnomodelagem possibilita a compreensdo da Matemadtica mediante um olhar que
propicie a valorizagdo cultural e suas conexdes com os conhecimentos matematicos que sao
adquiridos na academia/escola e que, por vezes, impossibilitam perceber essa aproximagao no
processo de ensino e aprendizagem. Isso propicia uma Matematica com mais significado, que
se relacione com os conhecimentos advindos das interagdes sociais.

Rosa e Orey (2012, p. 4) ressaltam “[...] que a etnomodelagem pode ser considerada
como o estudo das praticas matematicas desenvolvidas pelos membros dos grupos culturais
distintos por meio da modelagem”. Portanto, € a partir das vivéncias cotidianas dos individuos
que os saberes matematicos sdo traduzidos para os conhecimentos estudados no ambito
educacional.

Dessa forma, o saber nao ¢ algo engessado; ele se expressa nos diferentes contextos e
cenarios em que os individuos se encontram. Para tanto, ¢ preciso que haja a valorizagao dos
conhecimentos que sdo expressos nas relagdes culturais e sociais dos diferentes povos/grupos,
sendo esses conhecimentos processados e explicitados em seu cotidiano por meio das acdes
culturais, sociais e locais desses individuos, sendo reconhecidos e validados nas atividades
desenvolvidas por membros do préprio grupo.

Nessa a¢do de valorizar os saberes que sdo advindos das vivéncias, a Modelagem
Matematica apresenta-se com intuito de possibilitar que situagdes-problemas, oriundas dessas
realidades, possam ser analisadas e percebidas de forma a criar solugdes, por meio de
indagagoes e investigacoes, para o problema formulado.

Dessa conexdo, entende-se que surge uma proposta tedrico-metodologica no cendrio

educacional, sendo expressa mediante a andlise de uma situagdo-problema, a qual ¢
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compreendida por meio do saber matematico de um grupo, podendo se relacionar ao
conhecimento matematico que ¢ advindo do ambito escolar.
Segundo Madruga (2022b, p. 19), a
Etnomodelagem pode ser considerada uma proposta [te6rico] metodoldgica que se
utiliza dos conceitos de diversidade e cultura (etno) em consonancia com a
Modelagem Matematica (ticas) com o objetivo de potencializar a aprendizagem

(matema) nos diferentes niveis de escolaridade, visando sugerir um caminho para o
ensino e aprendizagem de Matematica.

Com isso, observa-se que a Etnomodelagem oportuniza que o ensino da Matematica
seja mediado pela jungdo dos saberes advindos dos grupos, conectados dialogicamente com os
saberes adquiridos no ambito académico, de forma a inter-relacionar esses saberes que sao
reconhecidos por meios das praticas e/ou vivéncias dos individuos.

Nesse contexto, considerar essa vertente no ambito educacional é possibilitar que a
valorizacao dos saberes e fazeres (etno) sejam traduzidos na sala de aula por meio da MM, que
modela as situagdes-problemas da realidade dos estudantes por meio dos contetdos
matematicos que buscam inter-relacionar as vivéncias cotidianas a matematica académica. A
perspectiva tedrico-metodologica adotada nesta pesquisa propicia que os conhecimentos
advindos das vivéncias dos estudantes se conectem aos saberes da academia, de modo a
apresentar um ensino de matematica mais significativo.

As visOes €mica, €tica e dialogica oportunizam a constru¢do de etnomodelos que
representam os resultados obtidos numa dada situagao-problema, possibilitando inter-relacionar

os saberes advindos mediante o contexto em que esté inserido.

Nesse contexto, os etnomodelos sdo representagdes externas precisas e consistentes
com o conhecimento cientifico que ¢ socialmente construido e compartilhado pelos
membros de grupos culturais distintos. Nessa perspectiva, o objetivo primordial para
a elaboracdo de etnomodelos ¢ a tradugdo dos procedimentos envolvidos nas praticas
matematicas presentes nos sistemas retirados da realidade, que sdo sistemas
simbolicos organizados pela logica interna dos membros desses grupos culturais
(Rosa; Orey, 2012, p. 870).

Desse modo, os etnomodelos podem ser entendidos como uma representagao que podera
ser utilizada visando facilitar o entendimento da situagcdo-problema retratada, apresentando
aspectos das formas que emergem durante a resolu¢do do problema. Estas representacdes
afloram do contexto em que o pesquisador realiza a investigagdo, de modo que os etnomodelos
podem ser caracterizados de acordo com as abordagens da Etnomodelagem (€mica, ética ou
dialogica).

Essas representagdes, quando sdo feitas baseadas no conhecimento local, realizadas por

meio dos conhecimentos de determinado grupo, sdo consideradas etnomodelos émicos. Ja



51

quando esses etnomodelos sdo oriundos de representagdes matematicas, baseados em dados
descritivos da observagdo, denominam-se etnomodelos éticos, como afirma Cortes, Orey e
Rosa (2018).

O etnomodelo dialdgico se apresenta a partir da jungdo do conhecimento émico e ético
e, assim, cria-se uma representacio que explicite as duas visdes (Cortes; Orey; Rosa, 2018). A
visdo dialogica auxilia na compreensdo do conhecimento advindo das vivéncias culturais, com
o conhecimento adquirido no ambito escolar, compreendendo que um complementa o outro e
sao igualmente importantes para o desenvolvimento educacional do individuo.

Os etnomodelos podem ser representados por diferentes formas de representacao dos
dados da pesquisa, de modo que ndo existem limitagdes na exposi¢do das informagdes. A
Etnomodelagem, nesse contexto de ensino, amplia as visdes de como a Matemadtica pode ser
enxergada no ambito escolar, pois possibilita que toda forma de conhecimento seja respeitada
e valorizada.

Oliveira, Rosa e Orey (2021, p. 141) analisam que

[...] as investigagdes em etnomodelagem estio relacionadas com a compreensdo dos
procedimentos e praticas matematicas desenvolvidas pelos membros dos grupos
culturais distintos, como, por exemplo, os indianos, que visam organizar essas praticas
matematicas para resolver as situacdes-problema e os fenomenos que enfrentam em
seu cotidiano.

Nesse sentido, a Etnomodelagem possibilita que os conhecimentos matematicos sejam
traduzidos diante do contexto que os individuos estdo inseridos, favorecendo que os mesmos se
reconhecam nas agdes ¢ nas formas como a Matematica ¢ desenvolvida em seu cotidiano,
propiciando a valorizacdo cultural dos saberes locais, tendo em vista serem importantes na
mesma propor¢do que os saberes académicos.

A valorizag@o desses saberes possibilita, por meio da Etnomodelagem, configurar uma
abordagem diferenciada em relagdo ao conhecimento matematico, bem como a forma que este
se propaga no ambito educacional, pois leva-se em consideragdo fatores que sdo importantes
no processo de aprendizagem, como estratégias e desenvolvimento, utilizados para solucionar
problemas que emergem nos diferentes grupos socioculturais.

Dessa maneira, a visdo global da Etnomodelagem busca compreender os diferentes
sistemas matematicos presentes em diversas culturas ao redor do mundo. Essa perspectiva
enfatiza a diversidade dos saberes matematicos e reconhece que os modelos matematicos nao
sdo universais, mas sim construidos com base em contextos culturais especificos, valorizando
a interacdo entre diferentes tradicdes matemadticas, para promover uma visdo inclusiva e

intercultural do conhecimento matematico.
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Assim como a visdo local reconhece os saberes matematicos que emergem das vivéncias
com seu meio, os diferentes saberes imersos nas culturas demonstram a riqueza de
conhecimento que a matematica permite traduzir em sala de aula, saberes esses que precisam
ser valorizados para que tenhamos um ensino de matematica significativo, reflexivo, atendendo
as necessidades dos estudantes imersos no processo de ensino e aprendizagem.

Por outro lado, a visdo glocal da Etnomodelagem propde uma interagdo entre as
perspectivas globais e locais do conhecimento matematico. Essa abordagem reconhece que os
saberes matematicos tradicionais e contemporaneos podem coexistir e se complementar. Essa
visdo permite que os professores utilizem exemplos e praticas locais para conectar os conteudos
matematicos globais a realidade dos alunos, tornando o ensino mais significativo e
contextualizado.

Analisando as duas visdes supracitadas e interrelacionando a pratica docente, nota-se
que a Etnomodelagem contribui para a construg¢do de um ensino significativo e inclusivo, tendo
em vista a valorizagdo dos diferentes contextos e saberes inseridos na sala de aula. Desse modo,
ao utilizar a visdo global, os professores apresentam aos estudantes diferentes formas de pensar
a matemadtica, ampliando sua compreensdo sobre a diversidade dos saberes matematicos. Ja
com a visao glocal, os docentes conseguem conectar esses saberes com as experiéncias culturais
locais, promovendo uma aprendizagem contextualizada.

Em suma, a Etnomodelagem, ao integrar as visdes global e glocal, permite um ensino
de matematica mais inclusivo, diversificado e conectado com a realidade dos estudantes. Essa
abordagem fortalece a relagdo entre o conhecimento matematico e a cultura, enriquecendo a
pratica docente e tornando o aprendizado matematico significativo, apresentando técnicas que
auxiliem os professores em sala, incentivando a valorizacdo dos saberes locais sem perder de
vista a interconectividade global do conhecimento matematico, e possibilitando a formagao de
estudantes criticos que compreendem e aplicam a matematica em diferentes contextos
socioculturais.

Nesse aspecto, apresentando uma Matematica significativa e que se apresente diante das
necessidades dos grupos culturais distintos, ¢ importante a insercdo de metodologias que
aproximem o ensino de Matematica das vivéncias dos estudantes, de modo a compreender sua
presenca e aplicagdo no cotidiano. Isso porque o conhecimento pode ser expresso de diversas
maneiras, refletindo as diversidades das experiéncias humanas, podendo ser reinterpretado e
reconstruido no contexto social por meio das representacdes que contribuem para a
compreensdo dos fendomenos envoltos, do mesmo modo que os conhecimentos advindos

fortalecem o processo de aprendizagem.
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2.4 DIRECIONAMENTO NA LITERATURA

A revisdo de literatura ¢ de suma importancia para uma investigagao, pois esta permite
sintetizar, organizar e interpretar os dados da pesquisa por meio das buscas por investigagdes
que discutem a tematica estudada. Nesse sentido, a revisdo possibilita que o pesquisador
obtenha informacgdes que se adequem a sua pesquisa, delimitando dados que podem auxiliar em
sua investigacao.

Bento (2012, p. 1) ressalta que

[...] A revisdo da literatura ¢ indispenséavel ndo somente para definir bem o problema,
mas também para obter uma ideia precisa sobre o estado actual dos conhecimentos
sobre um dado tema, as suas lacunas e a contribuicdo da investigacdo para o
desenvolvimento do conhecimento.

Desse modo, a revisao de literatura € importante, pois possibilita ao pesquisador ir em
busca de dados que ja foram analisados, fornecendo informagdes importantes para a escrita da
pesquisa, proporcionando um aprofundamento nas discussdes sobre a tematica.

O desenvolvimento da revisdao de literatura nesta pesquisa busca apresentar ideias e
resultados a respeito da Etnomodelagem e da Educagdo de Jovens e Adultos. Para embasar as
discussoes sobre a Etnomodelagem, utilizam-se pesquisas de Rosa e Orey (2017, 2021, 2022),
Madruga (2022a, 2022b, 2023a, 2023b), Santos (2020), Dutra (2020), Cortes (2017) e Jesus
(2023).

Desta forma, compreende-se que a EJA ¢ uma modalidade de ensino que tem como
objetivo oferecer uma educagdo para individuos que no tempo regulamentar ndo puderam
concluir os estudos devido aos problemas condicionados a vida social. Tais discussdes sdao
embasadas por Strelhow (2014), Gadotti (2013), Paiva (2019) e Paiva e Fernandes (2016), que
possibilitaram tragar relagdes entre a EJA e as praticas que sao exercidas por esse publico.

Para tanto, foi utilizado o Mapeamento na Pesquisa Educacional (Biembengut, 2008)
como método de coleta, organizagdo e analise das pesquisas elencadas na revisao de literatura.
O mapeamento visa que o pesquisador possa realizar buscas sobre o tema para que, em posse
das informacdes, delimite o que constituira a revisao. Assim, as buscas foram realizadas no
Google Académico, Scielo'* e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD),
plataformas especializadas em pesquisas académicas.

Iniciou-se as buscas no Google Académico, por pesquisas compreendidas entre os anos
de 2013 a 2022. A escolha do periodo se deu por buscar discussdes recentes sobre a tematica.

Ao aplicar na busca os termos “Etnomodelagem AND Ensino da EJA”, “Etnomodelagem AND

14 Scientific Electronic Library Online. Disponivel em: https://www.scielo.br/.
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Praticas Laborais na EJA” e “Etnomatematica AND Ensino na EJA”, nenhum resultado foi
encontrado. Assim, buscou-se “Etnomatematica AND EJA”, sendo encontradas 12 pesquisas,
as quais foram analisadas com o intuito de observar quais investigagoes iriam compor o corpus
de analise deste estudo. Analisando os titulos e realizando a leitura dos resumos, encontrou-se
seis investigacdes que vém ao encontro do objetivo desta pesquisa e que sdo detalhadas no
Quadro 1, a seguir.

Para identificacao das pesquisas encontradas, codificou-se da seguinte forma: tratando-
se de artigo, foi usada a letra A seguida de nimero cardinal, de acordo com a quantidade
encontrada; analogamente, utilizou-se para as dissertacdes a letra D e T para a tese encontrada,

também acompanhadas de niumero cardinal, utilizado da mesma forma supracitada.

Quadro 1 - Pesquisas sobre a Etnomatematica ¢ a EJA

Identificacdo Titulo Autor(es)

Anderson de Souza Santos

Al Etnomatematica e EJA: contextos e praticas Valesca Corréa Pereira

evidenciadas em experiéncias de vida Junio Fabio Ferreira

Cristiane Coppe de Oliveira
Leandro de Oliveira Souza

A2 Matematica, EJA e supermercado na Daiane Martins Bocasanta

pandemia: uma proposta de trabalho Aline Raldi Franco
A3 Etnomatematica e Customizacdo de sandalias: Rayandra Praiano de Lima
uma proposta pedagogica para ensinar Sabrina de Souza Rodrigues
Matematica
Ad Etnomatematica e a Construgdo Civil: uma Karen Vitoria Almeida Marques
proposta para a Educac@o de Jovens e Adultos Marcio de Albuquerque Vianna
(EJA)
D1 A representagdo do tempo vivido e praticado Valesca Corréa Pereira
na vida dos estudantes na alfabetiza¢do/EJA:
um estudo Etnomatematico
D2 A Matematica aplicada na confec¢do de Gilmar Bezerra de Lima
roupas: Perspectivas e possibilidades do uso
na Educacdo de Jovens e Adultos

Fonte: A autora (2024).

Realizando a busca na Scielo utilizando as expressdes-chave “Etnomodelagem AND
Ensino da EJA”, “Etnomodelagem AND Praticas Laborais na EJA”, “Etnomatematica AND
Ensino da EJA” e “Etnomatematica AND EJA”, nenhum resultado foi encontrado.

Diante do exposto, foram realizadas buscas a partir dos termos “Etnomatematica” AND
“Praticas Laborais” AND “EJA” no Google Académico, sendo encontrados 70 trabalhos, os
quais foram analisados inicialmente pelos titulos e leitura dos resumos para avaliar se eram
correlatos a tematica da pesquisa.

Mediante a andlise, apenas trés investigacdes foram consideradas correspondentes, de

modo que as demais ora faziam referéncia apenas a Etnomatematica, ora a outras modalidades
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de ensino, como o Ensino Médio Regular, por exemplo. No Quadro 2, a seguir, sdo apresentadas

as pesquisas elencadas.

Quadro 2 - Pesquisas sobre Etnomatematica, praticas laborais e EJA

Identificacao Titulo Autor(es)
Praticas Laborais nas Salas de Aula de Sonia Maria Schneider
AS Matematica da EJA: perspectivas e tensdes nas
concepedes de aprendizagem Maria da Conceigdo Ferreira Reis
Fonseca
Solidariedade no Contexto Laboral: Praticas Valdenice Leitdo da Silva
A6 de numeramento como taticas de resisténcia Maria da Conceigado Ferreira Reis
de estudantes camponeses da EJA Fonseca
T Praticas de numeramento e taticas de Valdenice Leitdo da Silva
resisténcia de estudantes camponeses da EJA,
trabalhadores na industria de confecg¢do

Fonte: A autora (2024).

Realizando a mesma busca na Scielo sobre “Etnomatematica”, “Praticas Laborais”,
“EJA”, identificou-se apenas um trabalho, o qual ja consta no Quadro 1, codificado como Al.

Ao realizar a pesquisa na BDTD utilizando “Etnomodelagem AND ensino da EJA” e
“Etnomodelagem AND praticas laborais na EJA”, nada foi encontrado. Ao utilizar
“Etnomatematica AND Ensino da EJA”, 19 pesquisas foram encontradas; fazendo um
refinamento para os anos de 2013 a 2022, restaram 10 dissertagdes. Ao analisar os titulos e
resumos, apenas uma investigagao apresentava relagdo com a tematica desta pesquisa.

Ao utilizar o termo “Etnomatematica AND EJA”, 11 pesquisas foram encontradas, das
quais uma estava duplicada: “Ac¢des das IES quanto as dificuldades matematicas dos alunos
ingressantes: um retrato”. Como a mesma nao tinha relagdo com a tematica da pesquisa, ndo
consta nos quadros supracitados. As outras duas investigacdes ja tinham sido citadas, constando
no Quadro 1 como D2 e no Quadro 2 identificada como T. As demais nao apresentavam relagao
com a tematica. Pesquisando sobre “Etnomatematica”, “Praticas Laborais”, “EJA”, nenhum
trabalho foi encontrado.

Desse modo, o Quadro 3 apresenta as investigacdes elencadas que compdem o corpus

de andlise dessa pesquisa.

Quadro 3 - Pesquisas elencadas para analise

Codificacdo Pesquisas

Al SANTOS, Anderson S.; PEREIRA, Valesca C.; FERREIRA, Junio F.; OLIVEIRA,
Cristiane C.; SOUZA, Leandro O. Etnomatematica e EJA: contextos e préaticas
evidenciadas em experiéncias de vida. Brazilian Electronic Journal of Mathematics,
v.1,n. 2, jul/dez. 2020.
A2 BOCASANTA, Daiane Martins; FRANCO, Aline Raldi. Matematica, EJA e
supermercado na pandemia: uma proposta de trabalho. Cadernos de Aplica¢do, Porto
Alegre. v. 35, n. 1, jan./jun. 2022.




A3

LIMA, Rayandra Praiano de; RODRIGUES, Sabrina de Souza. Etnomatematica e
Customizagdo de sandalias: uma proposta pedagodgica para ensinar Matematica.
Marupiara — Revista Cientifica do CESP/UEA, ano 5, n. 7, p. 101-120, out. 2020.

A4

MARQUES, Karen Vitoria Almeida; VIANNA, Marcio de Albuquerque.
Etnomatematica ¢ a Construcdo Civil: uma proposta para a Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA). Educacio Matematica Sem Fronteiras: Pesquisas em Educacgio
Matematica, v. 2, n. 1, p. 33-53, ago. 2020.

AS

SCHNEIDER, Sonia Maria; FONSECA, Maria da Conceigdo Ferreira Reis. Praticas
Laborais nas Salas de Aula de Matematica da EJA: perspectivas e tensdes nas
concepgdes de aprendizagem. Bolema, Rio Claro (SP), v. 28, n. 50, p. 1287-1302, dez.
2014.

A6

SILVA, Valdenice Leitdo da; FONSECA Maria da Conceicdo Ferreira Reis.
Solidariedade no contexto laboral: praticas de numeramento como taticas de resisténcia
de estudantes camponeses da EJA. EM TEIA — Revista de Educacdo Matematica e
Tecnoldgica Iberoamericana, v. 5, n. 1, 2014.

D1

PEREIRA, Valesca Corréa. A representa¢do do tempo vivido e praticado na vida dos
estudantes na alfabetizagdo/EJA: um estudo etnomatematico. [recurso eletrdnico].
2020. Disserta¢do (Mestrado) - Universidade Federal de Uberlandia, P6s-Graduagdo em
Ensino de Ciéncias e Matematica, 2020.

D2

LIMA, Gilmar Bezerra de. A matemética aplicada na confeccdo de roupas:
perspectivas e possibilidades do uso na educacdo de jovens e adultos. 2019. 75 f.
Dissertacdo (Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matemaética) - Universidade
Estadual da Paraiba, Centro de Ciéncias e Tecnologia, 2019.

SILVA, Valdenice Leitdo da. Praticas de numeramento e taticas de resisténcia de
estudantes camponeses da EJA, trabalhadores na industria de confeccéo. Tese
(Doutorado) - Programa de Po6s-Graduacdo em Educagdo, Universidade Federal de
Minas Gerais, Faculdade de Educacdo da UFMG, Belo Horizonte, 2013.

Fonte: A autora (2024).
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As pesquisas elencadas apontam como as praticas laborais contribuem para o

desenvolvimento dos estudantes nas aulas de Matematica, tendo em vista analisar a valorizacédo

do saber matematico que os mesmos desenvolvem cotidianamente, de forma a expressa-los no

contexto escolar, sob a perspectiva da Etnomatematica.

Para analise dos dados, elencou-se categorias a priori, sendo elas: a) Objetivos das

pesquisas; b) Fundamentacdo Teorica das pesquisas, ¢) Metodologia das pesquisas; e d)

Principais resultados.

2.4.1 Resultados e Discussoes

A analise das nove investigacOes elencadas para a pesquisa serdo apresentadas a seguir,

de modo a demonstrar como os saberes e fazeres dos estudantes da EJA podem contribuir com

as praticas educativas, sob a perspectiva da Etnomatematica.
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2.4.1.1. Objetivos das pesquisas

As pesquisas analisadas explicitam a importancia de relacionar os saberes e fazeres dos
estudantes no ensino de Matematica, possibilitando que os mesmos possam, no processo de
ensino e de aprendizagem, perceber a Matematica desenvolvida nas suas préaticas laborais,
comparando suas acOes cotidianas com as desenvolvidas no ambito escolar. O Quadro 4

apresenta os objetivos das pesquisas supracitadas.

Quadro 4 - Objetivos das pesquisas

Al Observar alguns conhecimentos proprios que estes alunos tém e que tornam evidente a
etnomatematica do saber-fazer, tdo comum em suas proprias experiéncias de vida.

A2 Identificar e discutir que saberes matematicos escolares e ndo-escolares sdo empregados por
estudantes em fase de alfabetizagdo da EJA ao comprar num supermercado.

A3 Compreender os saberes matematicos presentes nos tragados de uma artesa na customizagao

de sandalias e de que forma seus processos cognitivos podem auxiliar no contexto da sala de
aula da Educag@o de Jovens e Adultos (EJA) de uma escola situada no municipio de Tefé,

AM.

Ad Motivar a valorizagdo dos conhecimentos populares produzidos por profissionais da
construgdo civil nas aulas de Matematica da EJA.

A5 Contemplar intrincados jogos de intencionalidades e tensionamentos que se forjam nas — e
que forjam as — praticas de numeramento na Educagfo de Pessoas Jovens ¢ Adultas (EJA).

A6 Refletir sobre a solidariedade flagrada em praticas de numeramento no contexto laboral,
compreendida como tatica de resisténcia a a¢do desumanizadora imposta pelos modos de
producdo.

D1 Compreender de que modo os estudantes da EJA de uma sala multisseriada (re)significam a

nocdo de tempo a partir de suas experiéncias.

D2 Analisar as possibilidades de, na pratica pedagogica do professor, embasada em uma postura
sociocultural, relacionar a Matematica usada na confecgdo de roupas ao ensino de Matematica
na EJA.

T Analisar, em praticas de numeramento que se forjam nas atividades laborais, escolares e da
vida cotidiana desses estudantes-trabalhadores, taticas de resisténcia a agdo desumanizadora
empreendida por relagdes de trabalho, educativas e de convivéncia marcadas pela exploraggo
e pela exclusdo.

Fonte: A autora (2024).

As pesquisas Al (Santos et al., 2020), A2 (Bocasanta; Franco, 2022), A3 (Lima;
Rodrigues, 2020), A4 (Marques; Vianna, 2020) e T (Silva, 2013) apontam a importancia de
valer-se das experiéncias que os estudantes trazem consigo e das praticas que desenvolvem em
seu cotidiano, de modo a relacionad-las com ensino de Matemética. Nesse sentido, a
Etnomatematica nesse contexto possibilita que haja a valorizago dos saberes e fazeres que séo
vivenciados pelos mesmos.

Compreende-se que, no ensino da EJA, o desenvolvimento de atividades que partam das
vivéncias cotidianas dos estudantes possibilita que inter-relacionem o0s conte(dos
desenvolvidos em sala de aula com as praticas laborais desenvolvidas no contexto em que estédo

inseridos, percebendo a importancia da Matematica em suas vidas e analisando suas aplicagoes.
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Schneider e Fonseca (2014), no artigo A5, explicitam a importancia de pensar no ensino
de Matemética de modo a valorizar os conhecimentos que os estudantes j& trazem consigo,
entendendo que estes podem expressar a compreensdo sobre as aplicagdes matematicas
mediante as concep¢des que foram adquiridas ao longo de suas vivéncias. Assim, as autoras
ressaltam a ideia de que um saber ndo pode se sobressair ao outro; ambos devem ser
desenvolvidos, possibilitando as trocas de informagdes que possam emergir dos diferentes
contextos de cada estudante.

Dessa forma, percebe-se que o ensino de Matematica precisa ser mediado na sala de
aula, de modo a demonstrar as relagbes que estdo presentes no cotidiano dos estudantes,
favorecendo a compreenséo de que os saberes advindos de suas vivéncias contribuem para o
desenvolvimento de uma Matematica mais significativa, pois podem estar relacionados aqueles
ensinados no contexto escolar.

A pesquisa A6 (Silva e Fonseca, 2014) destaca a utilizagdo de metodologias
diversificadas no ensino da EJA, analisando as diferentes habilidades que os estudantes
apresentam quando expostos a uma atividade que possibilite investigar e indagar sobre o
processo de aprendizagem. Para além disso, salienta que na realizacdo de atividades ludicas
ocorre uma interacdo entre os estudantes, propiciando a percepcdo da aproximacao entre a
Matemética e suas vivéncias.

As pesquisas D1 (Pereira, 2020) e D2 (Lima, 2019) enfatizam como 0s estudantes da
EJA ressignificam a aprendizagem desenvolvida no cenario educacional, enfatizando a forma
como o0s conteudos sdo apresentados, contribuindo para que estabelecam relacdes entre o
contetido e as aplicacdes cotidianas. Nessa direcdo, percebe-se que o0 ensino de Matematica
precisa ser realizado possibilitando uma interacdo entre o que é ensinado e aprendido,
propiciando gue as dificuldades no processo de aprendizagem sejam supridas.

Nesse sentido, compreende-se que o0 ensino na EJA precisa ser fomentado de forma a
apresentar um processo de aprendizagem em que as aplicacBes da Matematica tenham
significado para os estudantes. Assim, é necessario (re)pensar as praticas educativas para que
as mesmas possam propiciar aos estudantes uma inter-relacdo entre suas vivéncias e o ensino
em sala de aula, analisando a forma que aprenderam a Matematica e a validam nos diferentes

contextos em que estdo inseridos.
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2.4.1.2 Fundamentagdo teorica das pesquisas

As pesquisas Al (Santos et al., 2020), A2 (Bocasanta; Franco, 2022), A3 (Lima;
Rodrigues, 2020), A4 (Marques; Vianna, 2020), D1 (Pereira, 2020) e D2 (Lima, 2019) trazem
em sua fundamentagdo teorica as concepgdes de Ubiratan D’ Ambrésio (1990, 1998, 2001,
2012)'° em relagéo a Etnomatematica, enfatizando a importancia de desenvolver um ensino de
Matematica pautado na valorizacdo dos saberes e fazeres que os estudantes da EJA trazem em
suas vivéncias, as quais contribuem para o desenvolvimento da Matematica, contribuindo para
que 0 ensino seja pensado a partir das necessidades em compreender/entender a Matematica.

Santos et al. (2020) trazem a definicdo da Etnomatematica e avultam a importancia de
valorizar os conhecimentos que os estudantes da EJA trazem consigo. Desse modo, os autores
enfatizam que, quando o ensino de Matematica é desenvolvido levando em consideracdo o
contexto sociocultural que os estudantes estdo inseridos, ocorre um dinamismo no processo de
aprendizagem. Ressaltam, também, a questdo de valorizar as a¢fes educativas que sdo
desenvolvidas mediante as experiéncias que emergem do contexto desses estudantes.

Bocasanta e Franco (2022) apresentam a discussdo da Etnomatematica, definindo-a
evidenciando a importancia de perceber a Matematica nos diferentes contextos. Para além disso,
as autoras realizam um entrecruzamento entre a Etnomatematica e o pensamento de
Wittgenstein e Foucault. Nesse sentido, sdo apontadas questfes dos discursos eurocéntricos em
gue a Matematica académica e escolar sdo instituidas, destacando-se o diferencial da Educacéo
Matemaética que prima por um aprendizado por meio das realidades e culturas que os individuos
estdo imersos.

Lima e Rodrigues (2020) avultam que o termo Etnomatematica foi proposto em 1970,
apresentando uma definicdo que se relaciona com atividades desenvolvidas cotidianamente,
abrangendo as concepcdes da Etno para grupos de trabalhadores que exercem a matematica em
suas atividades, tracando relagcBes com a Histéria da Matematica, exemplificando ideias que 0s
povos utilizavam para sobreviver. Com isso, apresentam outras concepcdes da Etnomatematica
ao encontro das de D’ Ambrosio.

Marques e Viana (2020) também revelam que o termo Etnomatematica surgiu na década
de 1970 e, apds, trazem uma analise da etimologia da palavra, enfatizando que D’ Ambrosio
criou um programa de pesquisa que busca estudar os saberes/fazeres de determinados grupos,

compreendendo a forma como a matematica era desenvolvida ao longo dos tempos. Ao final,

15 A maioria das obras mencionadas nio constam nas referéncias desta pesquisa, por se tratar das fundamentacdes
teoricas das investiga¢des analisadas, portanto, constam, em sua maioria, nas referéncias dos trabalhos analisados.
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enfatizam que a Etnomatemaética serd entendida como um programa, explicitando que néo
existe uma Unica matematica, mas diferentes técnicas de desenvolvé-la no cotidiano dos
individuos.

Pereira (2020) traz uma apresentacdo do histérico da Etnomatematica, enfatizando a
ideia de romper com o ensino tradicional a partir de praticas educativas que oportunizem a
valorizacdo cultural, diante do contexto que os individuos estdo inseridos, tragando uma
conexdo entre a aprendizagem matematica e sua cultura. A autora destaca que a Etnomatematica
possibilita a insercdo de propostas metodologicas no ensino, pois visa a valorizacao dos saberes
e fazeres de diferentes grupos.

Lima (2019) aponta o destaque que a Etnomatemética vem ganhando nas discussoes,
compreendendo sua importancia no desenvolvimento das aulas de Matematica na EJA. Para o
autor, as aulas devem ser pensadas a partir do contexto sociocultural dos estudantes,
favorecendo a insercdo de suas acOes cotidianas relacionadas as aplicacfes escolares. Para
tanto, Lima (2019) direciona uma discussdo acerca das dimensfes da Etnomatemaética, de
enfatizando as dimensdes conceitual, historica e politica, tecendo informacdes sobre como as
mesmas podem ser direcionadas ao processo de ensino, ressaltando que ndo primam pela
hierarquizacéo dos saberes, e sim por um dialogo entre o conhecimento académico e aqueles
advindos das vivéncias.

J& as pesquisas A5, A6 e T ndo apresentam uma fundamentacdo teérica acerca da
Etnomatematica. Os autores realizam discussdes por meio das categorias definidas, embasando-
as em diversos autores e investigacdes que discutem sobre a tematica

Schneider e Fonseca (2014) apresentam uma discussédo entre a EJA e as praticas laborais
que sdo desenvolvidas pelos estudantes, intercaladas a partir das categorias definidas na
pesquisa. Em relacdo a EJA, sdo apontados autores que alicercam suas discussdes, a exemplo
de Paulo Freire, que aborda o tema da Educacéo Libertadora, a qual propicia que o ensino seja
centrado na participacgdo ativa dos estudantes, possibilitando que os mesmos possam questionar,
dialogando com os professores. As discussfes que impulsionam as praticas laborais
relacionadas ao ensino sao direcionadas a valorizacéo dos saberes dos estudantes, explicitadas
a partir de estudos sobre as culturas nos diversos contextos em que os estudantes se inserem.

Silva (2013) e Silva e Fonseca (2014) apresentam pesquisas a partir de categorias, a
exemplo da pratica de numeramento, fazendo uma abordagem por meio da valorizacdo da
aprendizagem matematica, a qual se desenvolve nos diversos contextos em que os estudantes
estdo imersos, podendo ocorrer no contexto escolar, laboral, e outros. Com isso, as autoras

reforcam a importancia de trabalhar o ensino valorizando os saberes que sdo advindos das
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vivéncias, de forma que os estudantes possam participar do processo de aprendizagem, trazendo
reflexbes e percebendo que a Matemética se faz presente em suas atividades laborais,
vislumbrando as relagdes existentes no processo de ensino.

Desse modo, para o desenvolvimento das praticas de numeramento na sala de aula, as
autoras destacam a utilizacdo de um ensino significativo, em que os estudantes participem
ativamente, ndo sendo apenas meros receptores do saber, mas que possam interagir no processo
por meio das trocas que sdo realizadas no ambito escolar.

Salienta-se que a concepgdo de D’ Ambrosio sobre a Etnomatematica é importante para
compreender as relacdes tracadas entre o ensino de Matematica e a EJA, entendendo que a
Etnomatematica ndo é uma metodologia de ensino, mas pode ser utilizada como uma alternativa
para auxiliar o ensino de Matematica, de forma a valorizar os saberes e fazeres que os estudantes

carregam consigo e que nao sao valorizados no ambito escolar.

2.4.1.3 Metodologia das pesquisas

As pesquisas, de modo geral, apresentam uma abordagem qualitativa. Para coleta de
dados, cada autor(a) utilizou o instrumento que mais se adequava a descricdo dos dados,
apresentando de modo claro os resultados.

O Al utilizou a entrevista para coleta de dados. Entende-se que a mesma propicia que o
entrevistado e o entrevistador tenham um contato direto, podendo ocorrer uma interacdo nas
trocas de informacédo durante os dialogos. Para tanto, é valido ressaltar que existem diferentes
tipos de entrevistas.

Os autores apresentam que o instrumento da coleta de dados é tdo importante quanto a
andlise e evidenciam a utilizacdo da Analise Textual Discursiva (Moraes; Galiazzi, 2006), pois,
a partir dela foram analisadas as impressdes descritas nas falas proferidas pelos estudantes,
sendo consideradas as experiéncias e as relacdes existentes nas concepcbes da Etnomatematica.

O artigo A2 ndo explicita os instrumentos de coleta de dados utilizados para o
desenvolvimento da pesquisa. Os autores apontam que, como a pesquisa aconteceu no periodo
da pandemia, as atividades foram realizadas pelo website da escola, mas perceberam que alguns
estudantes ndo possuiam computador, entdo, criou-se um grupo em um aplicativo de mensagens
(WhatsApp) para que as informacgdes fossem trocadas. Em meio a algumas dificuldades,
comecaram a solicitar que as atividades fossem entregues de forma impressa.

As autoras do A3 apontam que a pesquisa foi etnogréafica, pois permitiu a inser¢do dos

pesquisadores no ambiente investigado. Para coleta de dados, foram utilizados como
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instrumentos a observacdo participante (dentro do espaco da sala, buscando relatos
etnogréficos) e ndo participante, além da entrevista e instrumentos que auxiliaram na
compreensdo do processo de customizacao de sandalias.

O A4 enfatiza que, em relacdo aos objetivos, a pesquisa é exploratdria, pois proporciona
uma familiarizagdo com o problema. Para além disso, salientam o uso do estudo de caso, quando
remete & construgdo civil e ideias que se encaixam na etnografia. Para coleta de dados, as
autoras utilizaram a entrevista semiestruturada, as quais proporcionaram identificar as ideias
matematicas no trabalho.

Para coleta de dados, as autoras de A5 utilizaram como instrumentos a observagéo por
meio de &udio-gravagdo; apontamentos no caderno de campo; e entrevistas coletivas e
individuais com os discentes e docentes, as quais foram audiogravadas com o intuito de
contribuir com as narrativas que auxiliaram nas analises. Os diversos instrumentos
possibilitaram levantar as informacfes da forma que mais se adequasse a pesquisa. A
observagdo permitiu perceber os fatos que pudessem passar despercebidos durante as
entrevistas, assim como as narrativas possibilitaram conhecer as histérias, atraves das falas
sobre as vivéncias dos individuos, as quais explicitaram os saberes adquiridos nas interacdes
com Seus pares.

Os estudos apresentados no A6 e na T trazem a mesma abordagem metodoldgica, pois
foi realizada uma pesquisa etnografica, na perspectiva de Brian Street (2003). Segundo as
autoras, esse tipo de pesquisa propiciou flagras nos discursos dos entrevistados em relacdo a
pratica de numeramento. Para coleta de dados, valeram-se da observacao participante, pois, a
partir dela, puderam perceber as praticas desenvolvidas por cada sujeito integrante da pesquisa,
buscando as aproximac@es e os significados para a prépria pesquisa. Utilizaram-se também de
entrevista, na busca por compreender o contexto em que eram desenvolvidas as atividades
laborais dos pesquisados.

Pereira (2020), na dissertacdo denominada D1, destaca que sua coleta de dados foi
conduzida a partir dos dados narrativos das aulas realizadas em 2019. Como instrumento, foram
utilizados registros por meio de fotografias das atividades realizadas sobre a tematica “tempo”,
desenvolvida em sala de aula. A autora enfatiza que as informacGes coletadas foram propiciadas
pelo tema gerador, o qual possibilitou desencadear o processo de aprendizagem a partir das
vivéncias e experiéncias dos pesquisados. A analise dos dados ocorreu na perspectiva de Bardin
(2016), de modo que as autoras relataram que, seguindo o0s trés passos, a analise dos dados foi

facilitada.
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A D2 (Lima, 2019) utilizou a observagéo participante e os registros dos dados ocorreram
por meio de fotos, gravacdo de voz e questionérios aberto e fechado. Os instrumentos foram
utilizados de forma conjunta, de forma a conceber informacfes dos participantes sobre a
pesquisa. Para a analise dos dados, a autora utilizou a Analise de Contetdo, conforme Bardin
(2016), pois, segundo ela, pela gama de informagdes, ndo conseguiria exatiddo sobre estas,
destacando, com isso, que ndo existe coisa pronta na analise de dados.

Nesta secdo foram apresentados os instrumentos de coleta de dados que possibilitaram
aos pesquisadores o desenvolvimento de suas pesquisas, conforme as metodologias que mais

se adequaram as propostas de cada estudo, auxiliando nas analises.

2.4.1.4 Principais resultados

Os resultados apontam a importancia da valorizacdo dos saberes e fazeres que sdo
desenvolvidos no ambito das praticas laborais, tendo em vista conciliar os conhecimentos
matematicos e as vivéncias dos individuos, possibilitando uma inter-relagao entre o meio social
e cultural e o ambito escolar.

Santos (2020) aponta a necessidade de reconhecer os saberes ndo escolarizados,
valorizando-os e inserindo-os no ambito escolar. O autor enfatiza a importancia de utilizar a
perspectiva da Etnomatematica, de modo a propiciar um processo de aprendizagem por meio
do contexto dos estudantes, ressaltando as vivéncias como elemento motivador da permanéncia
na escola.

Bocasanta e Franco (2022) enfatizam a importancia de desenvolver atividades
matematicas na EJA que se aproximem das vivéncias e/ou situacdes cotidianas dos estudantes,
pois isso proporciona experienciar diferentes conhecimentos matematicos imersos nos seus
contextos de vida. Ressaltam, ainda, que as estratégias utilizadas no periodo da realizagédo foram
importantes para o éxito da pesquisa.

Lima e Rodrigues (2020) ressaltam que a Etnomatematica como proposta pedagdgica
constitui um novo pensar no ensino de Matematica, pois promove a promog¢édo do potencial
criativo dos educandos, de modo a propiciar uma formacao critica dos cidaddos. Com isso,
percebeu-se que a matematica utilizada na customizacao de sandalias era usada de acordo com
a necessidade da producdo, constatando-se os diferentes contelldos matematicos que podem ser
abordados nessa producdo, de forma a apresentar uma matematica mais significativa no

processo de ensino e de aprendizagem.
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Marques e Viana (2020) enfatizam que, ao aproximar os conteldos matematicos das
atividades cotidianas, promoveu-se a valorizacdo dos saberes construidos ao longo das
vivéncias de trabalho social, de modo a possibilitar que o saber/fazer se apresentasse no
contexto escolar. Nesse sentido, a Etnomatematica pode ser percebida como uma ferramenta de
empoderamento dos sujeitos, colocando-os em lugar de destaque, sendo reconhecidos pelas
habilidades e competéncias que sdo desenvolvidas no cenario educacional.

Schneider e Fonseca (2014) ressaltam a importancia de oportunizar no ambito escolar
as relacOes das praticas laborais e o0 ensino de Matematica, tendo em vista que os individuos
participantes do processo ora se inserem como estudantes, ora como trabalhadores que muito
tém a ensinar, trocando experiéncias do cotidiano e as agdes que sdo desenvolvidas no contexto
escolar. As autoras destacam que a utilizacdo de praticas pedagogicas e propostas de materiais
didaticos direcionam o ensino a partir dos conhecimentos advindos das experiéncias e das
relagbes com o meio.

Silva (2013) e Silva e Fonseca (2014) evidenciam a solidariedade nas diferentes praticas
em que o0s participantes estdo imersos, enfatizando o numeramento como uma atividade que
corrobora com as atividades laborais desenvolvidas por trabalhadores — estudantes, os quais
trazem em suas falas informagdes que contribuem para valorizagdo dos saberes tacitos,
propiciando que os mesmos estabelecam relagdes entre aspectos sociais e 0 conhecimento.

Pereira (2020) enfatiza as dificuldades de os estudantes relacionarem os conteudos
matematicos, apresentados por meio do tema gerador “tempo”, a partir das concepgdes
tradicionais de determinar as horas, no entanto, sinaliza que, quando solicitados a apresentarem
exemplos de praticas de suas culturas, a compreensdao do conteudo desenvolvido ficou mais
facil. Desse modo, percebeu-se que, quando se aproxima os conteudos das vivéncias dos
estudantes, propicia-se uma aprendizagem mais significativa.

Lima (2019) destaca o envolvimento dos estudantes quando as atividades sdo pensadas
com o intuito de buscar a valorizagdo do conhecimento, favorecendo que a Matematica
desenvolvida por eles no processo de aprendizagem seja significativa. Ainda, enfatiza a
importancia de pensar o ensino da Matematica sobre a Optica da Etnomatematica, possibilitando
que os saberes e fazeres dos estudantes possam ser desenvolvidos em sala de aula, sem
superestimar um conhecimento matematico estritamente académico.

As pesquisas supracitadas demonstram a importancia de valorizar os saberes e fazeres
dos estudantes no contexto escolar, enfatizando a necessidade de conciliar as praticas
educativas e as praticas laborais desenvolvidas pelos mesmos, de modo que estes percebam as

relagdes matematicas com o seu cotidiano. Nesse sentido, destaca-se a importancia da utilizagao
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da perspectiva da Etnomatematica no ambito escolar, haja vista que esta verifica os diversos
saberes e fazeres dos diferentes grupos culturais, proporcionando que o ensino de matematica

seja mais significativo.

2.4.1.5 As pesquisas e suas aproximagoes

As pesquisas supracitadas se aproximam ao pensar num ensino de matematica que leve
em consideragdo as vivéncias dos estudantes da EJA, bem como se fundamentam na
Etnomatemadtica para valorizar os saberes desses sujeitos na sala de aula, valendo-se de seus
conhecimentos e das praticas desenvolvidas cotidianamente.

Compreende-se que as investigagdes, mesmo tendo vertentes diferentes, apontam novas
perspectivas para o ensino de matematica, propondo o estabelecimento de relagdes entre estes
e as praticas laborais/cotidianas dos estudantes. Dessa forma, percebe-se a valorizagdo dos
saberes que poderao ser utilizados como mecanismos para o processo de ensino e aprendizagem
dos sujeitos envolvidos, que, na maioria das vezes, sdo pedreiros, costureiras, dentre outros
trabalhadores que possuem conhecimentos constituidos dentro e fora da sala de aula.

Dentre as investigagdes, oito apontam a necessidade de reconhecer os saberes
concebidos fora do contexto escolar, tragando relagdes entre as atividades cotidianas e a
Matematica, identificando os saberes tacitos e compartilhados no ambito escolar. Com isso,
percebe-se a importancia de integrar os conhecimentos desenvolvidos por meio das
experiéncias e vivéncias individuais com aqueles abordados no &mbito escolar, relacionando-
0s no processo de aprendizagem.

A pesquisa de Pereira (2020) destaca a dificuldade dos estudantes da EJA em relacionar
os conteudos matematicos com suas praticas cotidianas e, assim, objetiva o desenvolvimento
de acdes que aproximem as vivéncias dos estudantes do ensino de matematica, desenvolvendo
um processo de ensino e aprendizagem que reflita nas experiéncias e vivéncias diarias.

Nessa perspectiva, esta dissertagdo tem por intuito conectar o ensino de Matematica as
praticas laborais desenvolvidas pelos oleiros, tendo em vista que existem diversos
conhecimentos matematicos que estdo incutidos em suas praticas, as quais precisam ser
valorizadas. Para isso, apresenta-las no ambito escolar pode propiciar um ensino significativo,
sendo que a inser¢ao da Etnomodelagem nessa investigagao possibilitara conhecer e valorizar
os saberes e fazeres dos oleiros que sdo construidos ao longo das interacdes e atividades

cotidianas.
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A valorizagdo desses saberes propiciard a inter-relagdo entre os conhecimentos
desenvolvidos por esses profissionais nas suas praticas laborais e os conhecimentos
matematicos que sao aprendidos no ambito escolar, de forma que, a partir desse contexto,
compreende-se que, como afirmou Paulo Freire, “ndao ha saber mais ou menos, mas saberes
diferentes” que podem ser compartilhados nos diferentes contextos. Nesse sentido, a
Etnomodelagem integra-se 8 MM no contexto da Etnomatematica, para construir (etno)modelos
matematicos que possibilitam representar, entender e interpretar fendmenos culturais
especificos, os quais visam explorar a matematica embutida em praticas culturais que, por
vezes, ndo sdo reconhecidas/valorizadas no ambito educacional.

Assim, perspectiva-se que o desenvolvimento desta pesquisa dé visibilidade ao ensino
da EJA no cenario educacional, contribuindo para o (re)pensar do ensino de Matematica,
entendendo que esses sujeitos detém conhecimentos oriundos das suas interacdes e que podem
contribuir para o processo de ensino e aprendizagem, propiciando a relagdo entre a matematica
escolar e a matematica cotidiana. Nessa vertente, enfatiza-se que a utilizagdo de metodologias
diferenciadas no ensino da EJA pode contribuir para a criagdo de propostas pedagogicas que

reflitam as necessidades dos sujeitos quanto ao processo de aprendizagem.

2.5 CONSIDERACOES SOBRE O CAPITULO

Este capitulo teve por intuito apresentar o referencial tedrico da pesquisa, inicialmente
abordando sobre a Etnomatematica, ao destacar a valorizagao dos diferentes saberes e fazeres
nos mais diversos grupos culturais, assim como enfatizando a perspectiva da Etnomatematica
no ambito educacional.

Ademais, foram explicitadas as diferentes abordagens da Modelagem Matematica
(MM), salientando que a MM, na concep¢do de Biembengut (2014, 2016), pode ser
compreendida como um método de pesquisa aplicado a Educagao que consiste na elaboragao
de um modelo. Ao ser usada no contexto da sala de aula, a MM possibilita que os estudantes
sejam protagonistas no processo de ensino e aprendizagem.

Na sequéncia, foram apresentadas discussoes sobre a Etnomodelagem, apontando que a
mesma surgiu a partir da juncdo da Etnomatematica e da MM, compreendendo que o saber
matematico pode ser expresso nos diferentes contextos e que existem saberes diferentes.

As bases teoricas que fundamentaram a pesquisa apontam a importancia de pensar em
um ensino de matematica com mais significado, sendo possivel apontar as semelhancas entre

as vivéncias cotidianas e a sala de aula. Ressalta-se, ainda, que a Etnomatematica ¢ um
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programa de pesquisa, mas que suas ideias podem ser usadas de modo a valorizar os
conhecimentos dos estudantes, contribuindo para que estes sejam compartilhados na sala de
aula. J4 a MM e a Etnomodelagem possibilitam que, no ambito escolar, haja uma valorizagao
nao apenas do saber matematico académico, mas daqueles advindos das vivéncias e interagcdes
com o0s pares.

Realizou-se um mapeamento de pesquisas que correlacionam as praticas laborais e a
Etnomatematica, demonstrando a importancia de conciliar a matematica do cotidiano a
matematica académica/escolar. Explicitou-se a importancia de correlacionar a Etnomatematica
ao ensino da matematica, de modo que haja a valorizacdo dos saberes/fazeres dos diferentes
grupos, entendendo que as praticas laborais podem ser usadas como ferramentas para o
desenvolvimento de aulas de matematica que primem pela participagdo dos estudantes como
protagonistas do processo de ensino e aprendizagem.

Por fim, buscou-se aproximagdes entre as pesquisas, compreendendo suas vertentes para
o ensino de matematica, assim como percebendo a Etnomatematica como importante
perspectiva para valorizar os saberes matematicos que sao desenvolvidos pelos diferentes
grupos culturais que estdo imersos na sociedade. Na sequéncia, apontou-se que o intuito desta
dissertacdo ¢ valorizar as praticas laborais dos oleiros, conectando-as ao ensino de Matematica
por meio da Etnomodelagem, que visa valorizar os saberes e fazeres desses sujeitos,
propagando-os por meio da MM, que possibilitara a criagdo de modelos que permitirdo entender

os saberes matematicos concebidos por meio das interagdes.
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CAPITULO III - PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo tem por finalidade apresentar o percurso metodoldgico desta pesquisa, a
qual apresenta cunho qualitativo, configurando-se como um estudo de caso, por se desenvolver
em um determinado/especifico grupo de trabalho. A produ¢ao de dados ocorreu por meio de
narrativas, utilizando entrevistas e observacdes como forma de identificar as percepgdes dos
oleiros!® e da dona da Olaria, situada no municipio de Governador Mangabeira, Bahia, em
relacdo as praticas laborais exercidas, bem como as relagdes matematicas presentes. Para tanto,
foram feitos registros dos momentos da realizacdo das praticas laborais, gravados em audio e
video, os quais possibilitaram conhecer a dinamica da atividade, identificando a presenca da

Matematica nas praticas desenvolvidas.

3.1 PESQUISA QUALITATIVA

A pesquisa desenvolvida teve cunho qualitativo, pois buscou, por meio das relagdes
estabelecidas pela atividade na Olaria, identificar a Matemadtica presente no exercicio
desenvolvido pelos Oleiros e da proprietaria da Olaria. Liidke e André (2018) ressaltam que o
pesquisador realiza a obten¢ao dos dados de forma direta com o objeto de estudo, enfatizando
mais o processo do que o produto, retratando os dados de forma descritiva, mediante o ponto
de vista do participante.

O contato direto com o objeto de estudo permitiu analisar e reconhecer as vertentes da
pesquisa, diante da perspectiva do oleiro, bem como suas relacdes com o trabalho e a
Matematica observada no campo de pesquisa.

Os investigadores qualitativos frequentam os locais de estudo porque se preocupam
com o contexto. Entendem que as ac¢des podem ser melhor compreendidas quando
sdo observadas no seu ambiente habitual de ocorréncia. Os locais tém de ser

entendidos no contexto da historia das institui¢des a que pertencem (Bogdan; Biklen,
2010, p. 48).

Diante disso, o intuito da pesquisadora ndo foi apenas alcancar o resultado por meio da
producao das informacgdes, mas o processo em que a mesma esteve inserida, de modo a perceber
tudo ao entorno da pesquisa, destacando os elementos que emergiram do contexto analisado.

Assim, ¢ valido ressaltar que a presenca na Olaria propiciou que a pesquisadora entendesse as

16 Oleiros sdo artesdos responsaveis por fabricar e comercializar objetos feitos de cerdmica. O oleiro trabalha na
olaria, que ¢ considerada uma fabrica que produz os objetos feitos de barro. Disponivel em:
https://www.significados.com.br/oleiro/. Acesso em: 23 jul. 2023.
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realidades/empreendimentos que os oleiros e a proprietaria do local compartilham ao longo do
desenvolvimento das praticas laborais exercidas. Bogdan e Biklen (2010) ressaltam que a
realizagdo de uma pesquisa qualitativa possibilita levantar hipoteses, conjecturas, por meio das
analises das informagdes que subsidiaram a pesquisa.

A producio dos dados foi realizada de forma direta e descritiva, uma vez que a inclusio
da pesquisadora possibilitou a compreensdo das possiveis relagdes entre os oleiros, a
proprietaria e seu trabalho, bem como com a matematica. D’ Ambrosio (2006) ressalta que os
registros das informacgdes sdo essenciais, sendo eles concebidos por meio de objetos, locais,
elementos identificadores, dentre outros que possam alicer¢ar a fundamentacdo teodrica e as
interpretagdes dos dados investigados.

Nesse sentido, compreende-se que os registros sd@o primordiais para a realizagdo da
pesquisa, pois € por meios deles que sao captadas as informagdes que contribuem para o corpus
da investigagdo. Esses elementos juntos, conectados a fundamentagdo teodrica, descrevem
informagdes que relacionam as praticas laborais as concep¢des da Etnomatematica e vao ao
encontro das agdes realizadas pelo oleiro, que desenvolve os seus saberes e fazeres de ordem
matematica em sua pratica cotidiana, podendo conectd-los aos contetidos apresentados no

contexto da sala de aula, nas unidades escolares.

3.1.1 Estudo de Caso

O estudo de caso consiste, por meio da observacao detalhada, em analisar um contexto
ou individuo por um acontecimento especifico, ou acontecimento Unico que alicerce a pesquisa,
segundo Bogdan e Biklen (2010). Nesse contexto, a realizacdo da observagdo participante e
entrevista narrativa na pesquisa possibilitaram que a pesquisadora, por nao fazer parte do
cenario investigado, pudesse verificar a forma como o trabalho ¢ desenvolvido na Olaria, bem
como analisar as atividades realizadas pelos oleiros e pela proprietaria do local na sua pratica
laboral cotidiana.

Desse modo, buscando a relagdo da Matematica com as praticas laborais realizadas
pelos oleiros, o ensino da Matematica pode ser interligado ao desenvolvimento das atividades
do cotidiano dos individuos. Utiliza-se a Etnomodelagem com o objetivo de compreender como
as praticas laborais podem contribuir para o ensino da Matematica na EJA. Nesse sentido, foram
verificados os conhecimentos matematicos (€émicos) que os oleiros utilizam na producao dos

tijolos, valorizando a cultura e saberes locais advindos das vivéncias partilhadas, os quais
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contribuiram na tradu¢do dos saberes matematicos (éticos) desenvolvidos formalmente na
academia.
A Etnomodelagem possui um papel importante para a constru¢do do conhecimento,
ndo apenas matematico, e pode facilitar a comunicacéo entre professores e estudantes,
propiciando a conversdo entre os conhecimentos matematicos tacito (émico) e
explicito (ético), por meio da elaboracdo de (etno)modelos dialdgicos, gerando um
ambiente onde a vivéncia, a realidade e os conhecimentos social e cultural do

estudante sejam priorizados, propiciando que a aprendizagem seja construida de
forma conjunta (Madruga, 20233, p. 5).

Nessa perspectiva, pensando num processo de ensino significativo, por meio das
vivéncias e conhecimentos dos oleiros e da proprietaria, foi possivel perceber procedimentos
que possibilitam um ensino de Matematica permeado nas acdes cotidianas (preparar barros,
produzir os tijolos, contagem final da produgdo, etc.), de modo que podem ser traduzidos no
ambito escolar, criando relagdes entre os contetidos disponibilizados em sala e a pratica laboral
desenvolvida na Olaria.

Assim, compreende-se que o estudo de caso desenvolvido no contexto da pesquisa
agregou-se as etapas definidas por Bogdan e Biklen (2010), as quais sdo descritas por alguns
métodos de producao de dados utilizados na pesquisa, contribuindo para a analise do contexto
estudado, a exemplo da observagao e histéria de vida (concebidas por meio de entrevistas).

A observagdo sobre a optica de Bogdan e Biklen (2010) adequa-se como a melhor
técnica, tendo em vista que, para a concep¢ao dos dados, a pesquisadora focou nos seguintes
critérios:

1. Um local especifico dentro da organizagdo: a produc¢do dos dados foi feita em uma olaria
no municipio de Governador Mangabeira-BA. Nesta foi possivel analisar o espago
fisico, bem como a conduc¢do da pratica laboral.

2. Um grupo especifico de pessoas: empreendida por oleiros que trabalham na Olaria e
desenvolvem sua pratica laboral cotidianamente, e a proprietaria da Olaria que vivencia
as acoes diarias desenvolvidas.

3. Atividade: produgdo dos tijolos, confeccionados de forma individual ou coletiva
(familiares) pelos oleiros.

Os critérios supracitados auxiliaram a pesquisadora a compreender os fendmenos
presentes no comportamento dos oleiros durante o desenvolvimento de sua pratica laboral e da
proprietaria da Olaria. Para tanto, foi utilizado a entrevista narrativa, em que € possivel, a partir
das falas dos entrevistados, compreender suas percepg¢des em relagdo a presenga da Matematica

em seu contexto de trabalho, englobando as informagdes dos saberes (émicos) que sdo



71

produzidos pelos oleiros e da proprietaria da Olaria durante a realizacdo da confeccdo dos
tijolos.

Bogdan e Biklen (2010, p. 92) relatam que, “[...] Quando entrevistam gente menos
famosa (por exemplo, domésticas ou lavradores), estdo mais interessados na forma como ¢ vista
a historia na perspectiva do ‘cidaddo comum’”. No contexto da pesquisa, o contato com o
entrevistado evidenciou a humildade ao relatar os fatos de suas vivéncias nas praticas laborais
cotidianas exercidas.

Em consonancia com os objetivos desta investigacdo, a pesquisadora utilizou desse
método de forma a compreender o contexto em que os entrevistados se insere, assim como a
pratica laboral que o mesmo exerce, podendo, por meio de suas falas, estabelecer relagdes entre
a Matematica académica e aquela que ¢ desenvolvida na Olaria.

D’Ambrosio (2019a, p. 19) enfatiza que

As distintas maneiras de fazer [praticas] e de saber [teorias], que caracterizam uma
cultura, sdo parte do conhecimento compartilhado e do comportamento

compatibilizado. Assim como comportamento e conhecimento, as maneiras de saber
e de fazer estdo em permanente interagdo.

Dessa forma, alicercada na Etnomatematica, esta pesquisa busca compreender os
saberes e fazeres dos individuos imersos na producao dos tijolos, de modo a perceber que essa
pratica subsidia as vivéncias dos povos que convivem naquele local, sendo, também, um
elemento da cultura local, pois, diante das falas, as praticas laborais empreendidas na Olaria
perpassam de familia em familia, e os conhecimentos sdo transmitidos e aprimorados ao longo

dos tempos.

3.2 INSTRUMENTOS DA PRODUCAO DOS DADOS

A utilizagdo desses instrumentos tem como objetivo compreender as relagdes
matematicas e as praticas laborais em uma olaria, sob a perspectiva da Etnomodelagem,
possibilitando responder a questdo direcionadora desta pesquisa.

Destacam-se, a seguir, os instrumentos que foram empregados na pesquisa.
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3.2.1 Entrevistas Narrativas

A entrevista possibilita que haja um contato entre o entrevistado (informante!’) e o
pesquisador, possibilitando uma interacdo no decorrer da pesquisa, de forma que o didlogo
ocorra com transparéncia nas falas, oportunizando uma fluidez entre quem fala e responde. “A
grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas € que ela permite a captacdo imediata e
corrente da informagao desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais
variados topicos” (Liidke; André, 2018, p. 40).

Como instrumento para producdo dos dados, foram utilizadas as entrevistas narrativas,
as quais sao consideradas uma forma de entrevista nao estruturada, baseada num esquema de
narracdo. Para Delory-Momberger (2014 apud Reisdoefer; Lima, 2021, p. 798), a entrevista
narrativa favorece “[...] compreender a vivéncia social em suas condi¢des e praticas concretas”
e “[...] abrir caminhos de um conhecimento mais humano e diferenciado da realidade social”.
Nesse sentido, € possivel compreender as praticas exercidas pelo oleiro, a proprietaria da Olaria
e as relacoes entre a Matematica.

Nas entrevistas narrativas se considera a memoria como seletiva, pois a pessoa lembra
do que pode, e alguns eventos sdo esquecidos, talvez inconscientemente. Nessa perspectiva, o
importante € o que a pessoa registrou de sua historia, o que experienciou, o que ¢ real para ela,
e ndo os fatos em si (passado versus histéria), afirmam Muylaert ez al. (2014).

As narrativas, dessa forma, sao consideradas representacdes ou interpretagoes do mundo
e, portanto, ndo estdo abertas a comprovacao e ndo podem ser julgadas como verdadeiras ou
falsas, pois expressam a verdade de um ponto de vista em determinado tempo, espaco e contexto
socio-historico (Jovchelovitch; Bauer, 2002).

As entrevistas narrativas sdo técnicas para gerar historias de vida e, por isso, podem ser
analisadas de diferentes formas, apoOs a captacdo e a transcricao dos dados.

O Quadro 5 mostra de forma estruturada o processo de obtencdo das entrevistas

narrativas proposto por Muylaert et al. (2014).

17 De acordo com Jovchelovich e Bauer (2002), na entrevista narrativa, o entrevistado é chamado de informante.



Quadro 5 — Fases principais da entrevista narrativa

Narrativa

Fases da Entrevista

Regras para a entrevista

Preparacio

Exploracdo do campo.
Formulagdo de questdes exmanentes.

Iniciagdo

Formulagdo do topico inicial para narragéo.
Emprego de auxilios visuais (opcional).

Narracéo central

Néo mterromper.

Somente encorajamento ndo verbal ou
paralingtiistico para continuar a
Narracdo.

Esperar para sinais de finalizacio
(“coda™).

Fase de perguntas

Somente “Que aconteceu entdo?”.

Nio dar opinides ou fazer perguntas
sobre atitudes.

Nio discutir sobre contradigdes.

Nao fazer perguntas do tipo “por qué?”.
Ir de perguntas exmanentes para
Imanentes.

Fala conclusiva

Parar de gravar.

Sdo permitidas perguntas do tipo “por qué”’?
Fazer anotagdes imediatamente depois da
entrevista.

Fonte: Jovchelovitch e Bauer (2002, p. 97).
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Nesta pesquisa, foram utilizadas as questdes exmanentes, que contribuiram para

compreender as falas dos informantes, mediante a narracdo de suas vivéncias no exercicio do

seu trabalho, possibilitando uma abordagem que evidencia as praticas laborais dos

participantes, a partir da interpretagdo das informagdes fornecidas por eles.

As questdes exmanentes referem-se as questdes da pesquisa ou de interesse do
pesquisador que surgem a partir da sua aproximagdo com o tema do estudo, ao
elaborar a revisdo de literatura e aprofundamento no tema a ser pesquisado
(exploragdo do campo). Essas questdes devem ser transformadas em imanentes, sendo
essa tarefa crucial no processo de investigagdo, que deve a0 mesmo tempo ancorar
questdes exmanentes na narragao, sempre utilizando a linguagem do informante. As
questdes imanentes sdo temas e topicos trazidos pelo informante, elas podem ou ndo

coincidir com as questdes exmanentes (Muylaert ef al., 2014, p. 195).

Desse modo, foi feito uso das entrevistas narrativas nesta pesquisa, pois, numa entrevista

desse tipo, ndo had perguntas previamente estabelecidas, apenas as questdes exmanentes

elaboradas pelo pesquisador, podendo surgir outras no decorrer da conversa sobre determinada

tematica, ou seja, as questdes imanentes. O pesquisador vai produzindo as informagdes de

acordo com a necessidade de responder as perguntas que auxiliam na constru¢ao da pesquisa.
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3.2.2 Observagdes e diario de campo

A observacdo possibilita que o pesquisador enxergue detalhes da pesquisa que com
outros instrumentos ndo ¢ possivel analisar. Liidke e André (2018, p. 31) destacam que
A observagdo direta permite também que o observador chegue mais perto da
“perspectiva dos sujeitos”, um importante alvo nas abordagens qualitativas. [...]. Além
disso, as técnicas de observacdo sdo extremamente Uteis para “descobrir” aspectos

novos de um problema. [...] a observagao permite a coleta de dados em situagdes em
que ¢ impossivel outras formas de comunicacao.

Com isso, a observacao permite descobrir novos aspectos da pesquisa, por meio da
comunicagdo estabelecida entre o observador ¢ o local observado. Esse ato de observar
necessita saber o que vai ser observado para que, dessa forma, sejam estabelecidas as
finalidades da utilizagao desse instrumento de pesquisa.

Para construir o corpus desta pesquisa, foram realizadas trés observagdes com duragao
de 2h cada uma. Nestas observacdes foi possivel analisar a pratica laboral realizada pelos
oleiros e as vivéncias da proprietaria da Olaria, avaliando desde o preparo do barro, até a
composicao final e constituicao do tijolo. Observou-se, também, o local de trabalho do oleiro,
percebendo o espaco como um local que expressa culturas e conhecimentos matematicos que
sdo apresentados cotidianamente por meio das a¢des desenvolvidas pelos individuos imersos
naquele ambiente.

As observagdes realizadas na Olaria geraram informagdes que foram descritas no diario
campo, de modo a compor dados que consistiram em registros completos e precisos das
observagoes dos fatos e acontecimentos que expressaram as agoes decorrentes das atividades e
vivéncias no local.

Bogdan e Biklen (2010, p. 150) afirmam que “[...] o relato escrito daquilo que o
investigador ouve, v€, experiencia e pensa no decurso da recolha ¢ refletido sobre os dados de
um estudo qualitativo”. Assim, percebe-se que o investigador se vale desse instrumento para

registrar ideias, estratégias e dados que auxiliem o desenvolvimento da pesquisa.

3.3 CONTEXTO DA PESQUISA

Mediante o objetivo da pesquisa, que busca “compreender como as praticas laborais dos
trabalhadores de uma olaria pode contribuir para o ensino de Matematica no ambito da
Educagao de Jovens e Adultos, na perspectiva da Etnomodelagem”, pretende-se, por meio das
abordagens da Etnomodelagem, analisar como a matematica ¢ desenvolvida nesse contexto, de

modo a inter-relacionar as agdes realizadas com a matematica académica/escolar. Nesse
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sentido, a pesquisa foi desenvolvida com a proprietaria de uma olaria e dois oleiros, sendo este
local situado no municipio de Governador Mangabeira, Bahia.

Cabe destacar que o processo educativo ocorre em qualquer espaco, sendo ele escolar
ou nao. Desse modo, avalia-se que a Olaria se apresenta como um local de producao de tijolos,
em que varios aprendizados sdo disponibilizados, oferecendo mecanismos que contribuem para
o desenvolvimento intelectual dos individuos e o processo de ensino e aprendizagem nas
diversas areas do conhecimento.

Vejo a educag@o como uma estratégia de estimulo ao desenvolvimento individual e
coletivo gerada por esses mesmos grupos culturais, com a finalidade de se manterem

como tal e de avancarem na satisfacdo de necessidade de sobrevivéncia e de
transcendéncia (D’ Ambrosio, 2005, p. 102-103).

Em concordancia com isso, a escolha dos participantes da pesquisa ocorreu por entender
que, a partir das experiéncias exercidas na sua pratica laboral, essas pessoas apresentam
contribuigdes, tracando relagdes matematicas presentes em seu trabalho. Assim, hd a inter-
relagdo dos conhecimentos matematicos advindos de suas vivéncias com aqueles concebidos
no ambito escolar. D’Ambrosio (2019a) destaca que o saber/fazer matematico pode se
apresentar de modo imediato, sendo este para responder questdes de forma contextualizada,
presentes no cotidiano social do individuo.

A pesquisa foi empreendida em uma olaria situada na localidade de Tocos III, zona rural
do municipio de Governador Mangabeira — BA. Nessa regido da cidade ha uma predominancia
de olarias que contribuem para o desenvolvimento local, gerando empregos e servindo como
fontes de renda para os agricultores/artesdos/donos destes locais .

A produgdo dos tijolos nessa localidade desponta como caracteristica que agrega os
fazeres dos povos que estdo imersos nessa sociedade. Dessa forma, compreende-se que a
confec¢do dos tijolos propicia a valorizagdo do local, bem como da atividade realizada,
contribuindo para o desenvolvimento cultural, social e econdmico da regido. “Cultura € o
substrato dos conhecimentos, dos saberes/fazeres e do comportamento resultante,
compartilhado por um grupo, comunidade ou povo. Cultura é o que vai permitir a vida em
sociedade” (D’ Ambrosio, 2006, p. 25).

Nesse sentido, infere-se que a cultura ¢ importante para a constitui¢do do individuo,
tendo em vista que cada ser humano carrega consigo tragos advindos de suas vivéncias
culturais/sociais, as quais sdo imprescindiveis para a vida em sociedade, apontando elementos

que permitam compreender a forma de ser e estar com as pessoas que estdo em seu entorno.
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Mediante o exposto, ao realizar a producdo dos dados na Olaria, foram adotados
cuidados éticos com os participantes da pesquisa, sendo estes essenciais para 0s
desdobramentos das informagdes. Nesse sentido, preservou-se suas identidades, codificando-as
em pseudonimos (O1, DO e O2).

E preciso mencionar que a pesquisa foi realizada apos a aprovagdo do projeto pelo
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC),
submetido em 22 de setembro de 2023 e aceito em 21 de fevereiro de 2024, conforme CAAE
n°® 75403623.2.0000.5526. A proprietaria e os oleiros assinaram o Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice I) para participar da pesquisa.

3.4 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes da pesquisa foram dois oleiros e a proprietaria da Olaria. A dona da
Olaria tem 63 anos e foi professora da Educacdo Bésica por mais de 40 de anos, em classes
multisseriadas no Ensino Fundamental (Anos Iniciais), na localidade em que residia, e exercia
sua profissdo por amor, sendo até hoje reconhecida pelo trabalho desenvolvido naquele
contexto. Para complementar sua renda, exercia atividades na Olaria junto ao marido e filhos,
apontando-a como segunda fonte de renda que contribuiu para a Educagdo e formagao social
dos familiares.

Os oleiros possuem idades entre 28 e 46 anos e atuam nessa profissdo desde criangas.
Estudaram em classes multisseriadas nas séries iniciais € ndo concluiram os estudos, ressaltando
que, para além do trabalho na Olaria, realizam atividades na agricultura, garantindo uma renda
extra para o sustento da familia.

Dessa forma, realizou-se um questionamento com dois oleiros (questdes exmanentes —
Apéndice 2), perspectivando-se compreender como ocorre a producdo de tijolos, como sdo
realizados os trabalhos na Olaria, a constru¢do do produto (tijolo), compreendendo desde a fase
inicial (preparo da massa), até o estagio final (tijolo), de forma a perceber suas visdes em relagao
ao trabalho que realizam para, assim, avaliar a presenca da Matematica e como utilizam-na.

A participacdo da dona da Olaria foi no intuito de compreender as demandas de
producdo, comercializagdo do produto, o trabalho desenvolvido na confec¢do dos tijolos,

avaliando sua visdo em relacdo a essa atividade realizada nesse contexto em que vivem.
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3.5 LOCUS DA PESQUISA: OLARIA

Os participantes da pesquisa residem na localidade de Tocos III, que fica situada no
municipio de Governador Mangabeira, no Reconcavo Baiano. De acordo com o IBGE (2022b),
sua populagao ¢ de 20.605 habitantes em uma area territorial de 106.848 km?, tendo a Mata
Atlantica como Bioma, situada a 119 km da capital baiana, Salvador. A Figura 1 mostra a

localizagao do municipio.

Figura 1 - Localizacdo do municipio de Governador Mangabeira-BA

Fonte: Google imagens. Localizagio: Governador Mangabeira®®,

A economia do municipio gira em torno dos servigos prestados a Administracdo
Publica, comércios locais, agropecudria e indéstria. E véalido destacar que a agricultura abarca
0 3° lugar como fonte de renda dos municipes, sobressaindo a producdo de laranja, limao,
hortalicas, mandioca e fumo, além dos pequenos produtores rurais, que cultivam em suas
rocas®®: milho, feijdo, mandioca, e outros produtos, os quais fortalecem sua renda. Ainda, por
meio da pecuaria dedicam-se a criacdo de galinhas, porcos e gado, proporcionando o
fortalecimento da economia, de modo a contribuir com o desenvolvimento da cidade.

A industrializagdo ganha destaque com as producdes advindas do campo, tais como a

fabricacdo de farinha e beijus?®® que sdo comercializados tanto no comércio local como nas

18 Disponivel em:

https://pt.wikipedia.org/wiki/Governador Mangabeira#/media/Ficheiro:Bahia Municip GovernadorMangabeira.
svg. Acesso em: 27 dez. 2023.

19 Roca, na regido da Bahia, Brasil, ¢ um termo utilizado, principalmente no senso comum, para se referir, entre
outros significados, a lavoura, ao campo e ao rural.

20 SAo iguarias produzidas a partir da fécula, goma ou polvilho da mandioca, podendo agregar também a massa
proveniente da raiz, e sdo muito apreciadas principalmente na regido Nordeste do Brasil. Disponivel em:
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cidades circunvizinhas. Para além disso, existem no municipio as fabricas de ceramica (telhas
e tijolos) e laranja e limao?, que geram emprego e renda para os moradores.

Mesmo sendo um municipio pequeno, algumas tradigdes sdo preservadas, como as
novenas do Padroeiro, em que as festividades acontecem na zona rural e no centro, de acordo
com o Santo que ¢ celebrado no periodo — exemplo: junho — Santo Antonio. Existem tradi¢des
que estdo sendo perpassadas ao longo do tempo, as quais comegaram com um simples
movimento idealizado por familiares e hoje tém grande repercussao no municipio. Exemplo sao
as lavagens que ocorrem no final do ano (Lavagem do Cio e Sala da Roca)??, o Baba de Saia®®
e o tradicional 2 de Julho?, que movimentam a economia do municipio nas festividades.

Em relagdo aos aspectos culturais, a populagdo vivencia esse conjunto de saberes
tradicionais que revivem a historia local, os quais sdo costumes de determinados grupos e
comunidades locais. Nesse sentido, destacam-se os grupos de quadrilhas juninas que alegram a
populacdo nos festejos juninos, contando histérias por meio das dangcas que celebram os
momentos historicos e até mesmo as vivéncias locais. Ainda, tem-se 0s capoeiristas que
apresentam a capoeira enquanto manifesta¢ao cultural afro-brasileira que abarca elementos de
danca, arte marcial, musica, jogo e religiosidade.

Ainda, ha o artesanato que subsidia a renda das mulheres e a valorizagao da preservacao
de materiais reciclaveis, bem como reaviva a técnica utilizada pelas artesas, proporcionando a
participagcdo das mesmas em feiras locais, tornando os seus trabalhos reconhecidos em outros

territorios.

https://www.embrapa.br/busca-de-solucoes-tecnologicas/-/produto-servico/9720/beijus-coloridos-preparados-
com-ingredientes-naturais. Acesso em: 22 jun. 2024.

21 Existente na cidade, a fabrica de limdes e laranja que compra e revende os produtos selecionados (ou seja, que
ndo foram atingidos por pragas), de modo a comercializar no mercado.

22 S3o festividades que acontecem no periodo do Natal ao Ano Novo, em que os moradores da cidade saem pelas
ruas para celebrar. Na Lavagem do Céo, as pessoas pintam seus corpos com 6leo queimado e desfilam pelas ruas
tentando sujar quem acompanha a festividade. Ja a Sala da Roga acontece na madrugada e varias pessoas se reinem
e saem em cortejo pelas ruas da cidade. Nestas, algumas pessoas se fantasiam e celebram até o amanhecer do dia.
23 Acontece no 1° dia do ano. Inicialmente, o evento acontecia com homens que vestiam saia e jogavam bola €,
apos, realizavam uma comemoracdo. Com o passar dos anos, o evento vem ganhando propor¢des maiores, de
modo que os grupos fazem abadas que lembram as roupas femininas (mulher maravilha), concentrando-se no
Bairro do Portdo, saindo em cortejo com um trio elétrico pelas principais ruas da cidade, até chegar & Praga dos
Pontos, onde a festa acontece até o dia raiar.

24 Acontece numa rua da cidade nomeada pela data. Esta inicialmente comecou com familias da rua celebrando o
dia da Independéncia da Bahia e, com o passar do tempo, a festividade vem ganhando maior propor¢ao. Atualmente
a comemoracao leva de trés a quatro dias, com atragdes locais e bandas conhecidas no cenario nacional.
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3.6 CONTEXTUALIZANDO A OLARIA

A pesquisa foi desenvolvida em uma Olaria localizada na zona rural do municipio de
Governador Mangabeira-BA. O espago em que se localiza a Olaria fica as margens de uma
lagoa (Figura 2), com objetivo de facilitar o acesso a produgdo dos tijolos, pela utilizagdo da

agua e do barro, produtos essenciais na confeccao do material.

Figura 2 - Proximidade da lagoa da Olaria

Fonte: Acervo da autora (2024).

A arte de modelar com as maos ja vem de muitos anos, inicialmente atendendo a uma
necessidade da sociedade para dispor seus alimentos. Com o passar dos tempos, com a
confec¢do de objetos decorativos e de construgdo (tijolos, telhas), as técnicas utilizadas foram
evoluindo e diversificando-se, sendo incorporadas caracteristicas dos oleiros que constituem as
pecas que variam de acordo com as diferentes regioes.

A producdo dos tijolos ocorre em uma cabana arejada, construida com pilastras de
concreto para sustentacdo da estrutura e telhado rebaixado (proporcional a estatura dos oleiros
que trabalham no local), contribuindo para a confeccio e secagem dos tijolos, como mostra a
Figura 3. O espaco da Olaria ¢ composto pelo forno para queimacao dos tijolos, cabanas para
producdo e secagem dos tijolos, e area interna da lagoa para preparagdo do barro e confec¢ao

dos tijolos.
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Figura 3 - Cabana de produgao dos tijolos

Fonte: Acervo da autora (2024).

A Olaria dispde de espaco especifico para a producdo dos tijolos (forno para queimar,
espago para secagem e modelagem), e cada lugar guarda consigo a trajetoria do trabalho
realizado, por isso, esses espacos ainda sdo tradicionais, pois traduzem a histéria local,

valorizando a cultura oriunda dos servigos praticados, conectando o presente ao passado.

3.7 METODOLOGIA DE ANALISE DE DADOS

Neste topico apresenta-se como foi realizada a andlise para se chegar aos resultados da
pesquisa, que teve por objetivo de compreender as contribui¢des das praticas laborais em uma
olaria, para o ensino de Matematica na EJA, de modo a apresentar um ensino com mais
significado para os estudantes imersos nessa modalidade.

Nesse percurso, foi necessario realizar leituras e conhecer as especificidades do labor
na Olaria, destacando que existem diferentes trabalhos realizados nesse contexto. Enfatiza-se
que a pesquisa foi desenvolvida sobre a confecgao de tijolos.

A andlise foi realizada por meio da Andlise de Conteudo (AC) (Bardin 2016),

explicitada a seguir.

3.7.1 Obtencao dos dados: Analise de Conteudo

Compreendendo que uma pesquisa perpassa por varios métodos, incluindo a obtencao
dos dados e a andlise, foi elencada nesta pesquisa uma técnica que permite ao pesquisador, em

meio aos dados obtidos, obter resultados significativos que respondam a questao direcionadora.
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Para tanto, a metodologia utilizada nesta pesquisa ¢ a Analise de Contetido, a qual constitui-se

de:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do contetido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de producgdo/recepcao (varidveis inferidas) destas mensagens
(Bardin, 2016, p. 48).

Desse modo, a analise de conteudo permitira compreender as etapas de desenvolvimento
da pesquisa, as quais subsidiardo a descri¢ao e analises dos dados, os quais sdo importantes para
o encaminhamento da pesquisa. “[...] Nao se trata de um instrumento, mas de um leque de
apetrechos; ou, com maior rigor, serd um unico instrumento, mas marcado por uma grande
disparidade de formas e adaptavel a um campo de aplicagcdo muito vasto, as comunicagdes”
(Bardin, 2016, p. 19).

A Analise de Conteudo ¢ classificada em trés etapas, sdo elas: i) pré-analise; ii)
exploragdo do material; e iii) tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo. Estas

serdo descritas sequencialmente, sendo inter-relacionadas com o objeto de pesquisa analisado.

3.7.2 Organizacao das ideias: a pré-analise

A fase inicial da andlise de dados ¢ a pré-analise. Nesta os elementos da pesquisa sdo
organizados para que o processo de produ¢do dos dados possa transcorrer de modo que se
adeque aos instrumentos utilizados.

E a fase de organizagio propriamente dita. Corresponde a um periodo de intuigdes,
mas tem por objetivos tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais, de maneira

a conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento das opera¢des sucessivas, num
plano de analise (Bardin, 2016, p. 63).

Dessa forma, percebe-se que a pré-analise € a fase mais operacional e sistémica, em que
as informacgdes serdo direcionadas com o intuito de compreender a pesquisa, por meio das
informacdes produzidas na investigacdo. Essa etapa trata-se da escolha dos documentos;
formulagdo das hipdteses; e dos objetivos e a elaboracdo de indicadores, que fundamentam a
interpretacdo (Bardin, 2016).

Esses fatores se mantém ligados uns aos outros. Embora haja uma organizacao na pré-
analise, a sua exploragdo ocorre de forma sistematica nos documentos, de modo nao-

estruturado, correlacionando-se com a pesquisa, cujo intuito € compreender as contribuigdes
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das praticas laborais em uma olaria para o ensino de Matematica na EJA. Nesse sentido,

entende-se que:

a) Leitura “flutuante” — ¢ o primeiro contato com os documentos que serdo submetidos
para anadlise, ou seja, nesse contexto da pesquisa, direcionam-se os olhares para as
entrevistas narrativas e para o didrio de campo, instrumentos utilizados para
compreender as contribuicdes das praticas laborais para o ensino de Matematica,
alicer¢ando-se no referencial tedrico da Etnomatematica, da Modelagem Matematica e
da Etnomodelagem.

b) A escolha dos documentos — ocorreu pela definicdo do objetivo da pesquisa, que
almejou compreender as contribui¢cdes das atividades desenvolvidas pelos oleiros e
proprietaria da Olaria para o ensino de Matematica, e dos referenciais teoricos que
fundamentam a pesquisa. Por meio destes, buscaram-se os instrumentos de investigagao
que se adequavam a producdo de dados.

Com a definicdo dos documentos utilizados para analise da pesquisa, iniciou-se a
Constituicdo do Corpus, formado pelas entrevistas narrativas e diarios de campo que
subsidiaram o desenvolvimento da investiga¢do. Bardin (2016, p. 64) ressalta que: “O Corpus
¢ um conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos
analiticos. A sua constitui¢do implica, muitas vezes, em escolhas, selecdes e regras”.

De acordo com o método proposto por Bardin (2016) para realizar a pré-analise, tem-
se:

Regra da Exaustividade: ndo ha seletividade, ou seja, todos documentos utilizados para
producdo de dados precisam ser utilizados, sem diferenciar um do outro, pois todos, de certa
forma, oferecem informagdes ao desenvolvimento da pesquisa.

Por ndo haver seletividade, ao realizar a exclusdo de alguma informacdo dos
documentos, esta precisa ser justificada, a exemplo desta pesquisa, em que foram excluidas da
analise historias de vida que se distanciaram muito da tematica analisada.

Regra da Representatividade: realiza-se a andlise por meio de uma amostragem, a qual
precisa ser rigorosa, tendo em vista partir da representatividade do universo inicial, para que,
na sequéncia, haja uma generalizacao dos resultados encontrados. Bardin (2016, p. 65) reforca
que: “[...] nem todo o material de analise € suscetivel de dar lugar a uma amostragem, e, nesse
caso, mais vale abstermo-nos e reduzir o proprio universo (e, portanto, o alcance da andlise) se

este for demasiado importante”. Esta pesquisa nao foi por amostragem. Por tratar-se de um
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estudo de caso, apresentou uma populacdo pequena de trés pessoas: uma proprietaria e dois
oleiros.

Regra da Homogeneidade: os documentos devem ser homogéneos, a partir dos critérios
de escolha, sem apresentar singularidades entres os parametros. Com isso, destaca-se que essa
regra foi seguida, pois todos os participantes tiveram acesso a todas etapas da pesquisa
(entrevistas narrativas e observagdo), de modo a obter a singularidade e um tratamento
igualitario.

Regra da Pertinéncia: adequagao dos documentos quanto a utilizagdo das informagodes,
de modo a se ajustar ao objetivo da pesquisa. Nesse contexto, o corpus desta pesquisa
harmonizou-se com o objetivo e questdo direcionadora, para que as informagdes fossem
analisadas, ajustando-se aos documentos.

c) A formulacio das hipoteses e dos objetivos — a hipdtese ¢ uma afirmacdo provisoria
que visa ser respondida por meio da analise dos dados. E valido destacar que a hipotese
nem sempre esta estabelecida na pré-andlise, assim como nao € obrigatdria no corpus
para se ter a analise das informagdes. Nesse contexto, enfatiza-se que a pesquisa aqui
relatada nao apresenta hipoteses.

Os objetivos sdo a finalidade da pesquisa. Estes subsidiam a compreensao dos resultados
conferidos na andlise, sendo alicercados pelo referencial tedrico. Assim, os objetivos da
pesquisa irdo auxiliar para responder a questdo direcionadora, fundamentada no referencial
teorico.

Por conseguinte, esta pesquisa ainda tera seu delineamento aprimorado, se, ainda na fase
inicial da analise, houver a necessidade de revistar o objetivo e questdo direcionadora durante
a construcdo da metodologia de andlise. Nesse sentido, essas informacdes ainda nao se
constituem como dados da producdo da analise.

A finalizagdo dessa etapa se da pelas codificagdes dos participantes da pesquisa, em que
0 objetivo ¢ manter o seu anonimato. Com isso, os participantes foram denominados O1, DO e
02% (01 e O2 para os oleiros) e DO (dona da Olaria). A pesquisadora foi codificada como P.
As etapas das atividades realizadas na pesquisa foram codificadas da seguinte forma: ‘EN’ para
a entrevista realizada com os oleiros e proprietaria da Olaria, e ‘ODC’ para observacao e diario

de campo. O Quadro 5 apresenta as informagdes supracitadas.

%5 Este desempenha o papel de proprietario € oleiro, por isso, no decorrer da analise, pode aparecer em falas do
Oleiro, bem como proprietario.
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Quadro 6 - Informacdes para andlise dos dados

Informacdes Codigos Descrigao da atividade
Entrevista narrativa com o0s EN, O1,DO e O2 Obtencdo dos dados por meio
oleiros e proprietaria dos registros das falas dos
oleiros e da proprietaria.
Observagdo e Diario de Campo ODC, 01,D0O, 02 ¢ P Dados obtidos pelo pesquisador,
durante as visitas na Olaria e
nos momentos de entrevista.

Fonte: A autora (2024).

Os codigos foram definidos por meio das letras iniciais de cada instrumento da producao
dos dados. Concluindo-se a fase de pré-analise, iniciou-se a segunda fase, de explora¢dao do

material.

3.7.3 Exploraciao do Material

Construindo o corpus da pesquisa, passou-se para o processo de unitariza¢do, definido
por Moraes (1999) e Bardin (2016), que consiste na releitura cuidadosa dos materiais para
definir as unidades de analise.

Foi realizada a leitura dos materiais que compdem a analise, na perspectiva da
fundamentagao teorica, de modo a confrontar as informagdes, obtendo a compreensao detalhada
das unidades de registro determinadas. Bardin (2016, p. 66) destaca que “[...] Esta fase, longa
e fastidiosa, consiste essencialmente em operacdes de codificagdo, decomposi¢do ou
enumeragao, em funcdo de regras previamente formuladas”.

As informagdes do corpus da pesquisa sao recortadas, seguindo o principio da unidade
de registro, considerando os elementos bases, visando a categorizagdo e a frequéncia. Esse
processo ¢ importante para a descri¢cdo dos dados, de modo a esclarecer informagdes presentes
na escrita do texto.

Bardin (2016, p. 67) afirma que

A codificagdo corresponde a uma transformagio — efetuada segundo regras precisas -
dos dados brutos do texto, transformagdo esta que, por recorte, agregacdo e
enumeragdo, permite atingir uma representagdo do conteido ou da sua expressao,

suscetivel de esclarecer o analista acerca das caracteristicas do texto, que podem servir
de indices.

A codificacdo compreende trés escolhas, sdo elas: o recorte — escolha das unidades; a
enumeragdo — escolha das regras de contagem; e a classificacdo e agregacdo — escolha das
categorias.

O recorte precisa ter elementos completos do texto, respondendo de maneira conexa ao

objetivo da analise. Nesse sentido, Bardin (2016, p. 68) destaca que na unidade de registro,
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“[...] efetivamente, realizam-se certos recortes a nivel semantico, por exemplo, o “tema”,
enquanto que outros sdo feitos a um nivel aparentemente linguistico, como a “palavra” ou a

9999

“fase””. Com isso, os temas da investigagdo devem emergir das ideias do referencial tedrico,
de modo que tenham significado, de acordo com o objetivo e a questao de pesquisa.
Para exemplificar o processo de unitarizagdo e agrupamento de termos, apresenta-se um

recorte da entrevista realizada com o oleiro.

P: Fale sobre seu trabalho na Olaria?

0,: O trabalho é bom, gragas a Deus, arente tabralha pd se manter, dar pd arente
viver, e comecei a tabralhar dena da dos 8 anos que minha mde colocou arente
aprendeu trabalhar e é o que arente vevi hoje né [sic].

Nesse trecho da fala do oleiro, pode-se tragar trés processos de unitarizagdo diante do
didlogo. Ao realizar a solicitacdo. Fale sobre seu trabalho na Olaria?, identifica-se uma
mensagem relacionada a condicao de vida.

Na resposta apresentada pelo oleiro, foram destacadas trés ideias iniciais: “arente
tabralha pa se manter [sic]”, “dar pa arente viver [sic]” € “‘é o que arente vevi hoje né [sic]”,
que apresentam um unico sentido, que ¢ a questdo da condi¢ao de vida, retratada pelo trabalho
realizado por ele; a oportunidade em ter uma vida digna e sobreviver, mantendo a familia; e a
ideia que remete a questao da cultura local, tendo em vista que perpassa entre os membros da
familia: “comecei a tabralhar dena da dos 8 anos que minha mde colocou [sic]”. Com isso,
percebe-se que o inicio do oficio deu-se desde muito cedo, tendo por objetivo ajudar para uma
condi¢do de vida melhor, bem como perpetuar o trabalho de geragdo em geracao.

Para Moraes (1999, p. 5),

[...] unidades de analise constituintes de um conjunto de dados brutos pode-se manter
os documentos ou mensagens em sua forma integra ou pode-se dividi-los em unidades

menores. A decisdo sobre o que sera a unidade ¢ dependente da natureza do problema,
dos objetivos da pesquisa e do tipo de materiais a serem analisados.

Nesse sentido, ¢ preciso considerar as unidades de analise fora do contexto,
proporcionando o sentido completo, uma vez que foram isoladas. O Quadro 6, a seguir,

apresenta os temas que emergiram a partir da unitarizacao.

Quadro 7 - Temas iniciais

Temas iniciais Consideracoes sobre os temas iniciais
Trabalho na Olaria Neste tema, foram agrupadas todas as impressoes
relativas ao trabalho na Olaria.
Desenvolvimento profissional Aqui ¢é apresentada a evolucdo ao longo dos anos
com o trabalho na Olaria.




Resiliéncia familiar

Apresenta-se, aqui, como as familias podem
enfrentar os desafios econdmicos e superar as
dificuldades.

Matematica informal

Serdo agrupadas todas as unidades de registro dos
oleiros e da proprietaria sobre a matematica.

Responsabilidade financeira

Trata-se da unidade de registro de consciéncia dos
oleiros e da proprietaria em relagdo ao custo
beneficio do seu trabalho.

Cultura familiar

Retrata o oficio que ¢ perpassado pelos
familiares.

Vida familiar e o trabalho

Expressa a unidade de registro que informa as
relagdes entre os familiares e o ambiente de
trabalho.

Clima/solo

Consideram o melhor periodo para confec¢do dos
tijolos.

Lucratividade da produgao

Sdo consideradas as informagdes dos oleiros ¢ da
proprietaria quanto a sua producio de trabalho.

Mudangas no processo de trabalho

Serdo analisadas a visdo dos oleiros e da
proprietaria quanto ao desenvolvimento do seu
trabalho ao longo dos anos na Olaria.

Espago de trabalho

Apresenta-se a unidade de registro referente ao
local que ¢ localizada a Olaria.

Valorizagdo do trabalho na Olaria

Destaca-se a importancia da atividade exercida
pelos oleiros e pela dona da Olaria.

Expectativa de continuidade dos servigos/trabalho
na Olaria

Considera-se as informagdes que refletem sobre o
trabalho na Olaria e as atividades desenvolvidas
ao longo dos anos.

Acesso ao material de produg@o do tijolo

Apresenta onde sdo encontrados as matérias-
primas para produg¢do dos tijolos.

Contribui¢des da Olaria

Expressa as expectativas dos oleiros e dona da
Olaria em contribuir com a renda local.

Relagdo de trabalho

Agrupa informagdes referentes a relagdo entre a
dona da Olaria, os oleiros e seus familiares.
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Fonte: A autora (2024).

A construgdo das unidades de andlise ocorreu por meio da fragmenta¢do do material,
sendo necessaria a criacdo de uma unidade mais abrangente e ampla em relacdao a de andlise.
“E uma unidade, de modo geral, mais ampla do que a de analise, que serve de referéncia a esta,
fixando limites contextuais para interpreta-la. Cada unidade de contexto, geralmente, contém
diversas unidades de registro” (Moraes, 1999, p. 6).

Bardin (2016) sinaliza que, para construir a unidade de contexto, € necessario fazer uma
releitura do material, de modo a considerar o aspecto envolvido no meio, pois as ideias da
unidade de contexto subsidiam o processo de criacdo da categorizacdo. Esta possibilita o
agrupamento por meio de caracteristicas semelhantes e/ou informagdes comuns existentes
(Moraes, 1999). Diante das unidades de analise apresentadas no Quadro 6, definiu-se as
seguintes unidades de contexto: Geracdo de Saberes: Visdes e concepcdes na Olaria;
Identificando as habilidades Matematicas no trabalho na Olaria: Visdo Emica; e Relevancia

Cultural no contexto de trabalho: Valorizag¢ao da arte moldada pelas maos.
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Assim, realizou-se uma nova leitura do material, com o intuito de analisar as ideias que
0s participantes emitiam por meio da comunicagdo oral/escrita, de modo a perceber possiveis
repeticdes de informacgodes. Esta etapa contribuiu para a formagao das categorias de analise e os
temas iniciais foram agrupados em eixos tematicos. O Quadro 7 apresenta os eixos em

correspondéncia com os instrumentos.

Quadro 8 - Eixos tematicos

Temas iniciais Eixos tematicos Instrumento Frequéncia
Trabalho na Olaria EN
Vida familiar e o Geragao de Saberes: EN 21,68%
trabalho Visdes e concepgdes na
Relacdo de trabalho na Olaria EN e ODC
Olaria: Dona x oleiros
x familia
Matematica informal EN
Responsabilidade Identificando as EN
financeira habilidades Matematicas 41,94%
Lucratividade da no trabalho na Olaria: EN
produgéo visdo émica
Desenvolvimento EN
profissional
Cultura familiar EN
Clima/solo Relevancia Cultural no EN
Espaco de trabalho contexto de trabalho: EN 36,38%
Mudangas no processo Valorizagao da arte EN
de trabalho moldada pelas méaos
Resiliéncia familiar EN
Acesso ao material de EN
producdo do tijolo
Valorizagdo do EN
trabalho na Olaria
Expectativa de EN
continuidade dos
servicos/trabalho na
Olaria
Contribui¢des da EN
Olaria

Fonte: A autora (2024).

Mediante a defini¢do dos eixos tematicos, explicitam-se as categorias de andlise que

emergiram na pesquisa.

3.7.4 Categorizacio: explicitando o tratamento das informacoes

Criados os eixos tematicos, foram construidas as categorias de andlise. A categorizagdo
se deu pela classificagdo dos elementos por meio de mensagens, delimitadas pelos critérios
definidos, fundamentada na questdo, objetivo e instrumentos utilizados na/para analise (Moraes,

1999).
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A categorizagcdo ¢ uma operacdao de classificagdo de elementos constitutivos de um
conjunto por diferenciagdo e, em seguida, por reagrupamento segundo o género (analogia), com
os critérios previamente definidos (Bardin, 2016).

Moraes (1999) ressalta que a categorizagdo ¢ a parte mais criativa da analise do
conteudo, destacando que as categorias de analise podem ser definidas a priori ou de forma
emergente, devendo atender aos critérios estabelecidos, de modo a serem vdlidas, exaustivas e
homogéneas, além de mutuamente exclusivas para que, finalmente, tenham uma classificacao
consistente.

Apresenta-se, a seguir, os critérios de constituicdo das categorias de analises.

v’ Vilidas: as categorias devem ser pertinentes, ou seja, precisam se adequar ao objetivo
da analise, a natureza do material analisado e as questdes que se pretende responder por
meio da pesquisa (Moraes, 1999);

v Exaustividade: possibilita a categoriza¢do de todo conteudo significativo, definido em
consonancia com os objetivos da analise (Moraes, 1999);

v" Homogeneidade: fundamentada em um tnico principio ou critério de classifica¢do, ou
seja, todo conjunto € estruturado em uma tnica dimensao de anélise (Moraes, 1999);

v Exclusividade: assegura que cada elemento possa ser classificado em apenas uma
categoria, ou seja, um mesmo dado ndo pode ser incluso em mais de uma categoria;
desse modo, cada elemento, unidade de contetido, ndo pode fazer parte de mais de uma
divisdo (Moraes, 1999);

v Consisténcia: trata-se da objetividade da categoria, sendo adotadas regras de
classificagdo, explicitadas com clareza, podendo ser aplicada consistentemente no
decorrer da analise; ou seja, ndo pode restar diividas sobre as categorias em que a unidade
de conteudo esta integrada (Moraes, 1999).

Moraes (1999) aponta que os dados devem ser agrupados e organizados em diferentes
niveis de categorizacao, assim, os critérios devem ser aplicados em cada um dos niveis. O autor
ainda destaca que

As categorias resultantes do primeiro esforco de classificagdo, geralmente mais
numerosas, homogéneas e precisas, podem ser denominadas de categorias iniciais. As
que provém do reagrupamento progressivo, com uma homogeneidade mais fraca, em

menor niumero e mais amplas, poderdo ser denominadas de categorias intermediarias
e finais (Moraes, 1999, p. 8).

Nesta pesquisa foram gerados os temas iniciais correspondentes ao primeiro esforgo de
categorizagdo, resultando em 14 temas ou categorias iniciais. Os e€ixos ou categorias

intermediarias foram definidos em trés eixos tematicos. Ao final, culminaram nas categorias de
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analise, as quais sdo as categorias finais da pesquisa. O Quadro 8 aponta as categorias de analise

da pesquisa.
Quadro 9 - Categorias de andlise da pesquisa
Categorias de analise Eixos tematicos
Trabalho na Olaria Geragao de Saberes: visdes e concepgdes na Olaria
Vida familiar e o trabalho
Matematica informal
Responsabilidade financeira Identificando as habilidades Matematicas no

Lucratividade da produgdo trabalho na Olaria: visdo émica
Desenvolvimento profissional
Cultura familiar
Clima/solo

Espaco de trabalho
Mudangas no processo de trabalho Relevancia Cultural no contexto de trabalho:

Valorizagdo da arte moldada pelas maos

Valorizagdo do trabalho na Olaria
Expectativa de continuidade dos servigos/trabalho
na Olaria
Contribui¢des da Olaria

Fonte: A autora (2024).

Definidas as categorias, fez-se necessario apresentar os resultados de cada uma delas.
Analisando que esta pesquisa seguiu as etapas da AC, explicitam-se as duas etapas em que
acontece a analise dos resultados, sdo elas: a descrigcdo e a interpretagdo ou inferéncia.

A descricdo ¢ o momento de expressar os significados captados e intuidos nas
mensagens analisadas. Nao adianta investir muito tempo e esfor¢o na constitui¢do de um
conjunto de categorias significativas e validas, se no momento de apresentar os resultados ndo
se tiver os mesmos cuidados. Sera geralmente através do texto produzido como resultado da
analise que se podera perceber a validade da pesquisa e de seus resultados (Moraes, 1999).

Moraes (1999) enfatiza que uma abordagem qualitativa geralmente tem outra ordem, ou
seja, para cada categoria ¢ produzida uma sintese, expressando os significados presentes nas
unidades de andlises e, assim, recomenda o uso intensivo de cita¢des diretas dos dados originais.

A interpretagdo da-se a partir de uma boa andlise, ndo se limitando a descri¢dao, mas
procurando uma compreensdo mais aprofundada do contetido por meio da interpretagdo ou

inferéncia, afirma Moraes (1999).

O termo interpretacdo estd mais associado a pesquisa qualitativa. Toda leitura de um
texto constitui-se numa interpretacdo. De qualquer modo, seja a partir de um
fundamento tedrico definido a priori, seja a partir da producao de teoria a partir dos
materiais em analise, a interpretagdo constitui um passo imprescindivel em toda a
analise de conteudo, especialmente naquelas de natureza qualitativa (Moraes, 1999,

p- 9).
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Desse modo, por meio do aporte tedrico utilizado nesta pesquisa, aprofundou-se nas
aproximagdes e distanciamentos, a partir das interlocugdes realizadas com o informante,
avaliando todas as informagdes presentes nas entrelinhas da narragdo desse participante. Por
entender que esta pesquisa tem cunho qualitativo, analisou-se as categorias na perspectiva da

AC. Estas serdo explicitadas na se¢do a seguir.

3.8 CONSIDERACOES SOBRE O CAPITULO

Este capitulo teve por objetivo apresentar o percurso metodologico da pesquisa.
Inicialmente, foram trazidas informacgdes inerentes ao tipo de pesquisa, explicitando ser um
estudo de caso, por analisar um determinado contexto.

Na sequéncia, foram descritos os instrumentos utilizados na producdo de dados,
destacando a entrevista narrativa, por oportunizar ao informante narrar fatos de seu trabalho,
bem como de suas vivéncias. Para subsidiar essa producao, foi feito o uso da observagao, que
permitiu ver fatos/acontecimentos que nao se evidenciaram na fala do informante. Para além,
usou-se o didrio de campo para registrar as informagdes ¢ ideias decorrentes da visita na Olaria,
de modo a subsidiar os registros naquele contexto.

Por fim, foi realizada uma descri¢do do método de andlise, o qual foi guiado pela Andlise
de Contetido. Neste momento, foram detalhadas todas as etapas da pesquisa. Ainda neste
capitulo, foi discutida a analise das categorias, pormenorizando os passos que foram seguidos.

No capitulo seguinte serdo apresentadas as discussoes dos resultados.
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CAPITULO IV - ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta secdo, apresentam-se os resultados dos dados produzidos mediante a entrevista
realizada com os oleiros ¢ a dona da Olaria, ¢ as observagoes in [ocus. Procurou-se dar
significado aos argumentos dos oleiros e da dona da Olaria, na perspectiva da AC.

A pesquisa foi desenvolvida em uma olaria na zona rural do municipio de Governador
Mangabeira-BA, como ja supracitado. Apos aprovagao da pesquisa pelo CEP, dada pelo CAAE
n°® 75403623.2.0000.5526, iniciaram-se os momentos de producao dos dados. Os oleiros ¢ a
proprietaria do local foram convidados a participar voluntariamente e, apos o aceite, a
pesquisadora explicou que se tratava de uma pesquisa em que seriam produzidas informagdes
por meio de gravacdes e registros fotograficos durante a conversa entre eles.

Com isso, a pesquisadora apresentou o TCLE, obtendo, assim, o consentimento dos
oleiros e da proprietaria da Olaria para realizagdo da entrevista narrativa, com questdes
exmanentes elaboradas pela pesquisadora, com a possibilidade de que outras perguntas
surgissem durante as narrativas do informante (questdoes imanentes).

O tratamento dos dados iniciou-se pelo processo de unitarizagao, até chegar as unidades
de registro. Foram agrupados 14 temas iniciais, os quais foram reagrupados em trés eixos
tematicos que serdo utilizados nas categorias de analise da pesquisa.

Para a construcdo das categorias, foram considerados o objetivo, a questdo
direcionadora e a fundamentagao tedrica da pesquisa. Nesse processo, foram realizadas varias
leituras do material, buscando elementos importantes que contribuiram para a anélise.

Este capitulo apresenta, primeiro, a descri¢do e, depois, a interpretagdo das categorias
Geragdo de Saberes: visoes e concepgoes na Olaria; ldentificando as habilidades Matematicas
no trabalho na Olaria: visdo émica; e Relevancia Cultural no contexto de trabalho:

valorizagdo da arte moldada pelas mdos. O Quadro 10 apresenta as categorias de analise.

Quadro 10 - Categorias de andlise
Categorias de analise
Geragdo de Saberes: visdes e concepgdes na Olaria
Identificando as habilidades Matematicas no trabalho na Olaria: visdo
&mica

Relevancia Cultural no contexto de trabalho: valorizacio da arte
moldada pelas maos

Fonte: A autora (2024).

Formadas as categorias, iniciou-se a andlise, compreendida a partir das unidades de

registros. A analise interpretativa foi fundamentada na Etnomodelagem, considerando os
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elementos da Modelagem Matematica e da Etnomatematica, investigados na pratica laboral dos
oleiros. As analises descritiva e interpretativa para cada categoria sdo apresentadas na
sequéncia. As informagdes da analise descritiva e das unidades de registros foram realizadas
considerando as limitagdes do material. J4 a analise interpretativa ¢ compreendida pelo aporte
tedrico e pesquisas correlatas que versam sobre a tematica.

Em posse das informagdes produzidas nas falas dos oleiros e da proprietaria, iniciou-se
a constru¢ao da proposta pedagdgica de ensino, fundamentada na Etnomodelagem, em que se
buscou conectar os conhecimentos desenvolvidos na pratica laboral dos oleiros e as vivéncias
da proprietaria aos saberes desenvolvidos na academia. A partir da interacao dialdgica entre
eles, propde-se um ensino de Matematica que tenha significado e seja representativo na vida
dos estudantes.

A seguir, apresenta-se a descri¢do e interpretagdo das categorias e, posteriormente, uma

proposta pedagdgica elaborada a partir da analise dos dados.

6.1 GERACAO DE SABERES: VISOES E CONCEPCOES NA OLARIA

Esta categoria agrupa as informagdes referentes as vivéncias do trabalho na Olaria, inter-
relacionando as relagdes familiares e o trabalho, avaliando a importancia da pratica laboral
desenvolvida pelos oleiros e pela dona da Olaria. Nesse sentido, foi importante ouvir os oleiros
e a proprietaria da Olaria, percebendo a importancia do trabalho nesse espago e as producdes
dos tijolos, vislumbrando o orgulho dessas pessoas em exercer essa profissdo, assim como as
contribui¢des dessa pratica para as suas vidas e de seus familiares.

A escolha do nome da categoria se deu pelo agrupamento de duas unidades de analise
que apresentaram caracteristicas semelhantes, atendendo aos encaminhamentos da pesquisa. O
conjunto de informacdes reunidas nessas categorias permitiu compreender o ambiente e o
contexto do desenvolvimento da pesquisa para o processo de aprendizagem.

Nesse sentido, as observagdes na Olaria proporcionaram conhecer a dindmica do
trabalho realizado pelos oleiros e pela dona do local, analisando suas visdes, afinidade com a
pratica laboral e as relagdes que sdo perpassadas de geragao em geragao. Um ponto a destacar
¢ a percepc¢ao e insercao deles e dos seus familiares no trabalho, assim como as contribui¢des

para suas vidas. Esse contexto se evidencia ao ser perguntado:

P: Trabalhava vocé e quem mais na Olaria?
0,: Tabralhava eu, minha irmd, minha mde e meus irmdos.
DO: Era eu, meus filhos e o marido.
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0, : Eu, minhas irmas e pais.

Nesse trecho, observa-se que a pratica laboral é/era realizada pelos membros das
familias, sendo compreendida como uma atividade que passa de geragdo para geragdo. Esta,
inicialmente, foi ensinada por sua mae (O1) e difundida entre os filhos, sendo concebida como
meio de subsisténcia da familia.

Rosa e Orey (2023, p. 9) destacam que

Consequentemente, o Programa Etnomatematica pode contribuir para a inclusdo
efetiva desses membros na sociedade por meio da valorizacgao e do respeito as diversas
maneiras pelas quais o conhecimento e o saber/fazer matematicos sdo difundidos de
geracao em geragao no decorrer da historia.

Percebe-se que nesta regido muitas familias trabalham em olaria. Nesse contexto, as
pessoas tiram sua subsisténcia, contribuindo para o desenvolvimento da comunidade com os
servigos prestados e preparam seus filhos para conhecer e valorizar o trabalho realizado no
local, demonstrando os beneficios que sdo adquiridos na produg¢do dos tijolos. Nesse sentido,
tem-se que, para além da profissdo, que € perpassada de geragdo em geragao, os individuos vao,
ao longo do tempo, adquirindo conhecimentos e caracteristicas tradicionais da familia,
garantindo a continuidade do trabalho e da historia das pessoas que sobreviveram/sobrevivem
das produgdes realizadas na Olaria.

Desse modo, infere-se que, para além do oficio perpassado de geragdo em geragao, ainda
sao perpetuados saberes e fazeres que auxiliam na dindmica de trabalho, sendo estes utilizados
e aperfeicoados ao longo dos anos, possibilitando que novas técnicas sejam percebidas na
pratica laboral. “O cotidiano estd impregnado dos saberes e fazeres proprios da cultura [...]”
(D’ Ambrosio, 2019a, p. 22), e sdo esses saberes que (re)contam as vivéncias de cada individuo.

Nesse tocante, sdo diversas as atividades desenvolvidas na Olaria, as quais possibilitam
conhecer todos os servicos realizados nesse contexto. Essas atividades se iniciam a partir da
producdo de tijolos, até a queimagdo das pegas que desenvolvem multiplas habilidades nos
oleiros. As variadas fun¢des desempenhadas no trabalho oportunizam perceber as diferentes

etapas do processo de producao.

P: Quais as atividades que o(a) senhor(a)/vocés desenvolvia/desenvolvem na Olaria?
01: Eu bato, enformo e queimo o forno.

DO: Era pegar o tijolo, virava, que os trabalhadores vdo com a forma e bate no chdo,
ai deixa o tijolo, ai a gente ia, virava pra secar, apos ele esta seco a gente ia pegar,
empilhar todo dentro de casa, porque ndo podia deixar no tempo, porque, se chovesse,
tudo ai ele ia desmanchar, porque era de barro, ai ia colocar dentro da olaria e dentro
colocar dentro do forno, a gente tinha esse trabalho.

0,: Massar o barro, faz o material, o tijolo, deixa secar, ai vai pro forno.
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Percebe-se a importancia de valorizar o trabalho desenvolvido na Olaria, o qual ¢
carregado de informacgdes pessoais e caracteristicas do local que divulga a cultura e os
conhecimentos dos antepassados que constituiram/constituem parte da histéria da regido.

As Figuras 4 e 5 demonstram o processo de producdo dos tijolos a partir do manuseio

das maos que modelam do barro e confeccionam as pegas.

Figura 4 - Producao dos tijolos Figura 5 - Amassando o barro

Fonte: A autora (2024). Fonte: A autora (2024).

As praticas laborais desenvolvidas na Olaria sdo diversas, desde o preparo do barro, até
o processo de queimagdo. Observa-se que a dona da Olaria e os oleiros que trabalham nesse
contexto desenvolvem multiplas habilidades por desempenharem diversas fun¢des na pratica,
estando aptos para realizar qualquer tarefa. Nas falas dos entrevistados, analisa-se que as
atividades desempenhadas sdo diversas, possibilitando um crescimento nas competéncias a
partir das praticas laborais e das produgdes das pecas.

De acordo com Rodrigues (2018, p. 11), “[...] Os oleiros sdo os trabalhadores que
desenvolvem e fazem as olarias funcionarem, sdo estes os sujeitos que vao a coleta da argila e
que fazem, também, a transformacao desta matéria-prima para as formas dos produtos que sao
comercializados”. Observa-se que o trabalho na Olaria propicia aos oleiros, bem como a dona
da Olaria, conhecer varias técnicas que perpassam desde a matéria-prima, até a producdo final
dos artefatos.

Consoante a isso, analisou-se que a utilizagdo dos saberes na pratica laboral possibilita

que os oleiros e a proprietaria do local possam criar concepgdes sobre as condi¢des de trabalho,
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compreendendo que essas atividades se configuram como uma fonte renda para a familia, tendo
as vivéncias do campo como contribuintes das necessidades pessoais. Assim, quando

questionados sobre o trabalho na Olaria ser lucrativo, responderam:

0,: Sim, da pra ganhar para manter a casa, né?

DO: A 15, 16 anos eu pegava assim, botava 500 reais no bolso ndo dava para pagar
os trabalhadores, tinha que sair para conseguir mais dinheiro, vender mais tijolos, a
gente tinha dois fornos, caiu um ndo, levantei mais; hoje temos apenas um e ainda
assim ¢ dificil, porque ndo ha uma valorizagdo do trabalho, ¢ dificil a
comercializagdo.

0,: Geralmente 30% do produzido, como o tijolo ta 500, vamos supor que fica 150
por milheiro, meu forno é 10mil tijolo, vamos supor que da 1500 de lucro.

A fala de O explicita que sua pratica laboral auxilia na manutengdo da casa, sendo
suficiente para a subsisténcia da familia. Nesse contexto, sao tracadas relagdes entre a pratica
laboral e o meio em que se convive. Neste, ele observa as condigdes necessarias para
permanéncia dos seus. “[...] Conhecendo o meio ambiente, temos condigdes de fazer com que
a capacidade de proteger e nutrir dependa menos de fatores como o tempo” (D’Ambrosio,
2019a, p. 34).

Desse modo, O; explana qualitativamente que sua pratica laboral garante a
sobrevivéncia de sua familia, destacando que atividade diaria na Olaria gera subsidios para os
trabalhadores e comunidade local. A concepgado de lucro ¢ entendida nao pelo valor recebido,
mas sim pela produgdo didria, sendo esta suficiente para manutencdo familiar e para a
perpetuagdo das relacdes sociais e pessoais assistidas e vivenciadas por ele.

[...] o conhecimento local desenvolvido pelos membros de grupos culturais distintos
esta relacionado com um conjunto de caracteristicas matematicas que estdo implicitas

nas ideias, nos procedimentos e nas praticas matematicas que sdo distintas daquelas
frequentemente estudadas nas institui¢des escolares (Rosa; Orey, 2018, p. 19).

Para tanto, observa-se que nas falas de DO e O, eles ndo enxergam muito lucro na
producao de tijolos, tendo em vista que sdo analisadas outras condi¢des que determinam a
lucratividade na produgdo. Com isso, analisa-se que DO destaca que, durante o tempo em que
administrava a Olaria, a producdo ndo era lucrativa, pois a confeccdo e comercializagao do
artefato mal dava conta de pagar os funcionarios, tendo que buscar alternativas para manter o
compromisso com os oleiros.

Ja 0 traz uma visdo matematica em que o lucro ¢ mediado de acordo com a produgio,
ou seja, de acordo com o preco dos tijolos no mercado, e a produgdo da Olaria ¢ possivel ter
lucro, baseando-se na lei da oferta e da comercializagdo dos produtos. Nesse contexto, em

ambas as situagdes, percebe-se que so a producao dos tijolos ndo € suficiente para garantir os
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lucros. “[...] o valor da teoria se revela no momento em que ela é transformada em pratica. No
caso de educacdo, as teorias se justificam na medida em que seu efeito se faca sentir na
conducao do dia-a-dia na sala de aula” (D’ Ambrosio, 1984, p. 43).

Observa-se que a ideia de lucro explanada por O, é entendida a partir da produgdo dos
tijolos, ou seja, quanto maior for a confeccdo das pecas, maior serd o lucro. Nesse sentido,
entende-se que, otimizando os custos de fabrico dos artefatos,alcangara subsidios de melhorias
da empresa, aumento na lucratividade e nas demandas financeiras.

A Olaria tem um papel fundamental na vida dos oleiros e da proprietaria do local, tendo
em vista promover o desenvolvimento da cultura, por meio das praticas passadas de geragao
em geragdo. As técnicas tradicionais conectam o trabalho as experiéncias cotidianas, criando
pecas que contribuem para o crescimento econdmico ¢ fortalecimento das atividades locais.

Assim, foi perguntado:

P: Aolaria contribui/contribuiu para o sustento da familia? E a vinica fonte de renda?
0,: Sim, num periodo do inverno e verdo arente vevi de olaria e no perido do inverno
arente da uma corridinha pa rog¢a. Eu planto alface, coentro pd vender na rua. [sic]
DO: Contribuia, era uma contribui¢do, né, e hoje continua, né, que hoje é do meu
filho e hoje ta servindo para ele. Planto laranja, limdo, isso ajuda para ter mais um
dinheirinho.

0,: Sim, ajuda para pagar as despesas da casa, mas também uso o caminhdo para
carregar lenha e outras produgéoes rurais.

Diante do contexto, nota-se que a Olaria contribui com o sustento das familias que
trabalham na produg@o dos tijolos e tem essa pratica como meio de subsisténcia, porém,
observa-se a necessidade de procura por outras rendas para complementar a atividade realizada
por eles, analisando que, em determinados periodos do ano, o processo produtivo pode ser

menor, havendo a necessidade de ter outra fonte de renda para ajudar no sustento da familia. A
fala de O, retrata essa necessidade.

Os produtos retirados/produzidos na agricultura suprem as necessidades de alimentacao
da espécie humana. “[...] Os calendarios sintetizam o conhecimento e o comportamento
necessarios para o sucesso das etapas, colheita e armazenamento” (D’ Ambrosio, 2001, p. 29-
30). Nesse cenario, percebe-se a importancia de entender o melhor momento para a produgao
dos tijolos, pois esta ¢ desencadeada a partir dos periodos do ano. Ou seja, assim como na
agricultura, os tijolos também precisam de boas condi¢des climaticas para serem produzidos.

A olaria é um espago de construcdo da identidade e resisténcia cultural h4a muitos anos,
sendo que as pecas produzidas com as maos carregam consigo informagdes dos oleiros que

trabalham naquele recinto. A olaria configura-se como um local de produgdo de conhecimento
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que pode ser vivenciado por meio das praticas laborais realizadas pelos oleiros, que nao
necessariamente irdo apresentar saberes oriundos da escola.

As ideias matematicas podem ser expressas de modo que o saber matematico nao
necessariamente precisa ser explicitado por meio de dados ou informacdes codificadas, como
na escola. Estas sdo representadas pelas acdes desenvolvidas pelos grupos culturais, refletindo
a intencdo de apresentar um ensino de Matematica com mais significado, compreendendo os
conceitos matematicos implicitamente.

A Etnomodelagem possibilita que esses saberes sejam difundidos e percebidos nos
grupos culturais, por meio de suas praticas/vivéncias cotidianas. Nestas, sdo expressos
conhecimentos tacitos que podem ser traduzidos e inter-relacionados com os saberes
desenvolvidos no ambito escolar. Esse contexto se evidenciou nas falas a seguir, quando

perguntado:

P: No espago da secagem tem uma quantidade especifica de tijolos a ser posta?

04: Ndo, aqui arente pega arruma tudo la, e la ja sabi o valor que tem utilizado a
ideia de quando batemos. Tem alguma logica na arrumacao. [sic].

0,: Ndo, a gente coloca de acordo a produgdo, vamos arrumando um a um.

A pratica cotidiana possibilita que os oleiros desenvolvam habilidades que os auxiliem
no manejo e contagem das produgdes da Olaria. Nota-se que as vivéncias didrias propiciam
conhecer o ambiente de trabalho e adquirir conhecimentos que poderdo ser passados por
geracdes, contribuindo para o crescimento do trabalho e visibilizando a¢des que sdo difundidas
nesse espago.

A Figura 6 mostra o local utilizado para secagem dos tijolos.

Figura 6 - Local de secagem dos tijolos

S »-

Fote: A autora (2024).
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O saber matematico nesse contexto ¢ explicitado sem quantificar os tijolos que
ocupariam o espaco representado na Figura 6, ou seja, os oleiros expdem seus conhecimentos
por meio da producdo de tijolos realizada cotidianamente, sem se preocupar em computar
valores que definiriam a quantidade confeccionada.

A fonte de conhecimentos onde o trabalho real se alimenta é, seguramente, o
conhecimento tacito do trabalhador. Ainda que sejam feitas todas as ressalvas quanto
aeste fato, [...], pode-se concluir que o conhecimento tacito ndo ¢ apenas um elemento

a mais a ser considerado na producdo, mas constitui-se mesmo como uma pega chave
no andamento do processo produtivo (Aranha, 1997, p. 16-17).

Os conhecimentos tacitos dos oleiros, por vezes, nao sao valorizados, nem reconhecidos
pela comunidade. Nesse sentido, deve-se considerar todas maneiras que os saberes e fazeres
sdo expressos pelos individuos, tendo em vista as dificuldades para que sejam formalizados e
transmitidos as outras pessoas, pois diz muito sobre as experiéncias, as visdes de mundo e as
praticas dos individuos.

Valorizar esses saberes ¢ considerar que os diferentes grupos culturais tém formas de se
expressar e (con)viver em sociedade. Ao enaltecer as praticas laborais dos oleiros, propicia-se
que as atividades realizadas na Olaria possam se relacionar ao ambito educacional,
oportunizando conectar os aprendizados locais aos processos de ensino e de aprendizagem.

Os saberes matematicos implicitos contribuem bastante para o processo de producdo
dos tijolos, pois direcionam os oleiros nas diferentes etapas de confec¢do (quantidade de barro,
tijolos produzidos), sendo que esses conhecimentos influenciam nas decisdes da criagdo das
pecas. Ao perguntar sobre em qual lugar mais utiliza a Matematica e por qué, obteve-se como

resposta:
0;: Na que bati pa secar, porque quando bati uma carreria arente sabi, nas otras
arente tem somar tudo pa ver se dar uma pela outra (Risos). [sic].
0,: Tipo assim, a pessoa que ndo estd envolvida, mas nos, ndo vejo matematica. Eu

ja sei que tipo assim: 460 arruma a lenha (pausa), porque tipo assim, caso seja uma
coisa detalhada, tem que anotar (valor de lenha, de queimar, enfornar e materiais).

Observa-se que 0 traz uma visdo relacionada ao fabrico dos tijolos em sua pratica
laboral, ou seja, ele percebe a matematica na arrumacao dos tijolos postos, pois, ao bater e
arrumar as pegas, visualiza matematica no processo de contagem. Ja O, afirma nio perceber a

presenca da matematica, porém, em sua fala, traz dados numéricos que apontam a inser¢ao da
mesma no contexto da Olaria. O que difere os pensamentos dos oleiros ¢ a forma como a

matematica € compreendida em seu trabalho, ou seja, um tem a visdo mais técnica da utilizagdo
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dos dados matematicos nas praticas laborais, enquanto o outro reconhece a mesma por meio
das necessidades de producao.

A Figura 7 mostra os tijolos expostos durante o processo de secagem.

Figura 7 - Tijolos expostos para secagem

Fonte: A autora (2024).

Observa-se que os conhecimentos matematicos vao além daqueles observados no
ambito escolar, tendo em vista que O;apresenta um saber matematico que ndo € expresso

quantitativamente, mas por meio de suas concepgdes ¢ formulagdes que constituem em suas
vivéncias e pratica laboral. Nesse sentido, entende-se que o conhecimento transcende o espago

que o individuo estad imerso e ¢ perpetuado de geracdo em geragdo, efetivando a cultura local.

Desse modo, a tradugdo de praticas matematicas locais possibilita que os membros de
grupos culturais distintos valorizem a transculturalidade presente nesse processo, pois
quando os espagos social, politico e fisico possibilitam a expansdo do conhecimento
desenvolvido por seus membros; os regionalismos e o determinismo da heranga social
sdo rompidos porque ultrapassam as fronteiras culturais (Rosa; Orey, 2017, p. 140).

Cotidianamente, vive-se e compartilham-se situagdes matematicas que sdo inerentes a
cultura local que cada individuo experiencia. Nesse sentido, ¢ importante valorizar os
conhecimentos traduzidos pelas pessoas, pois sdo estes que (re)contam as agdes praticadas,
propiciando que novos ensinamentos sejam perpassados € compreendidos em outras vertentes,
em que os saberes nao sejam sobrepostos.

Portanto, a Olaria ¢ um espagco em que diferentes saberes podem ser reproduzidos e
rememorados por diversas pessoas que trabalham e deixam um pouco de suas vivéncias nesse
contexto. Desse modo, respeitar e valorizar o trabalho do outro € contribuir para que as histérias

e vivéncias dos povos sejam perpetuadas ao longo dos anos.
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6.2 IDENTIFICANDO AS HABILIDADES MATEMATICAS NO TRABALHO NA
OLARIA: VISAO EMICA

Nesta categoria serao apresentadas informacgdes referentes as habilidades matematicas
desenvolvidas pelos oleiros e pela dona da Olaria no contexto de trabalho em que se insere. Sao
analisadas como e¢ onde a Matematica ¢ utilizada por estas pessoas que convivem e
experienciam a utilizagdo da matemadtica na pratica cotidiana. Destaca-se que os saberes
matematicos incutidos nas praticas laborais sdo traduzidos por meio da confec¢do e manejo dos
materiais dos tijolos.

A escolha do nome da categoria originou-se da percepcao de que os saberes matematicos
utilizados na produgdo dos tijolos sdo construidos de modo intuitivo, sendo compreendidos
mediante as vivéncias ao longo da pratica desenvolvida no cotidiano. Analisa-se que os saberes
matematicos utilizados na Olaria sdo aprendidos ao longo das experiéncias com a pratica laboral
desenvolvida, a qual possibilita as pessoas utilizarem esses saberes e fazeres nesse contexto,
criando maneiras de resolver os problemas presentes no seu trabalho e agu¢ando habilidades
que vao além da matematica apresentada na escola.

A matematica esta presente no cotidiano, pois, normalmente, sdo vivenciadas situagdes
que levam as pessoas a perceberem a aplicacdo da mesma. No contexto da Olaria ndo ¢
diferente. A matematica estd presente em quase todas as atividades desenvolvidas, desde a
preparagdo do barro até o estagio final, que € a producao das pecas. Ao perguntar sobre como ¢

o processo de contagem dos tijolos produzidos, respondeu-se:

0,: Ai arente bati 100 por carreira, sobi uma fileira, ai uma dar 50, ai arente coloca
uma pro outra da 100. [sic].

DO: Um a um, assim: vamos supor uma forma, a gente manda fazer com dois tijolos,
sdo dois tijolos, so bati dois e ai ia a carreirinha certa 6 (mostra com as mdaos como
é o processo),; a gente contava dois, ai sabia.

0,: A gente conta um a um, de acordo a arrumagdo dos tijolos, tipo, a gente faz uma
fileira de 5 e desce outra com 10, ai contamos ao final.

O processo de secagem dos tijolos inicia-se apds a confecgcdo dos mesmos. Neste espaco,
os oleiros contabilizam sua produgado e a dona da Olaria pode avaliar o processo de produgao,
a partir das pegas preparadas e dispostas para a secagem. A Figura 8 demonstra a apresentagao

dos tijolos.
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Figura 8 - Tijolos arrumados ap6s a confec¢ao

Fonte: A autora (2024)

Percebe-se que as praticas utilizadas para a contagem dos tijolos produzidos sdo as
mesmas tanto para a dona Olaria, que precisa identificar a produgdo dos oleiros, quanto para os
oleiros que precisam ter a no¢ao do que foi produzido por eles naquele dia/ou semana. A
matematica esta expressa na forma como eles identificam a sua produgao, tendo em vista que o
valor numérico s6 aparecera no resultado final da confec¢io das pecas.

[...] a matematica é um empreendimento cultural, que estd enraizada na tradigdo.
Nesse sentido, os membros de cada grupo cultural desenvolveu um sistema de ideias
matematicas ¢ modos distintos de lidar com a realidade por meio da evolugdo de

técnicas relacionadas com a medigdo, a quantifica¢do, a comparagdo, a classificacao,
a inferéncia ¢ a modelagem (Rosa; Orey, 2017, p. 23).

A utilizagdo das técnicas matematicas que sdo aprendidas nas interacdes cotidianas
ajudam na resolugdo de situagdes-problemas e nas diversas maneiras de usar a matematica na
pratica laboral. Compreende-se que a matematica contribui com tudo que ¢ feito pelas pessoas,
mesmo sem estas perceberem, pois pode ser encontrada nas situacdes mais simples da vida,
demonstrando que vai muito além da exposi¢do de formulas complexas e teorias abstratas.

Nas atividades laborais da Olaria, usa-se muito a matematica de forma implicita pelos
oleiros. Desde o manejo do barro, até a producdo dos tijolos precisa de informacdes

matematicas que auxiliem na finaliza¢do do processo de confec¢do das pegas.

P: Quantos baldes de agua vocé utiliza para molhar o barro?

0: Arente pega os baldis de acordo a produgdo, os baldis tem 20 I, se pega 5 vai dar
1000 1. [sic].

0,: Vamos supor que a cada milheiro gaste 1000 | de dagua, [...] 5 baldes de 20 |
molha quantidade de massa para fazer o milheiro. [sic].
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A utilizacdo da matematica nas praticas laborais ¢ importante, pois contribui para a
tomada de decisdes no processo de aprimoramento e aperfeicoamento das atividades realizadas.
As ideias matematicas sao usadas ha muitos anos, com o intuito de ajudar na resolugao de
problemas e contagens que surgiram ao longo da civilizagao.

Rosa e Orey (2017, p. 16) destacam que

O desenvolvimento das ideias e procedimentos matematicos servem como um veiculo
para a transferéncia de significados de um ambiente culturalmente constituido para as
atividades matematicas académicas. Isso significa que a comunicagdo dessas ideias

representam a influéncia da cultura sobre as nogdes matematicas desenvolvidas pelos
membros de grupos culturais distintos [...].

Nesse ambito, retrata-se a importincia das interacdes nos grupos e trocas de
experiéncias que sdo perpetuadas ao longo das trajetdrias profissionais, apresentando-se como
mecanismos para o desenvolvimento da cultura e ideia local, sendo empreendidas por meio das
técnicas ¢ habilidades que os oleiros criam na pratica laboral, ajudando nas agdes didrias na

Olaria.

P: Como sdo contabilizados e organizados os tijolos que vdo para o forno?

0,: Quem guenta pega 5, quem guenta pega 10, arente vai arrumando no forno. [sic].
0,: Meu forno ¢ 10 mil tijolos, a gente empilha, vai pegando de acordo com que
aguenta para arrumar no forno.

Observa-se que a técnica utilizada pelos oleiros para dispor os tijolos no forno sdo
parecidas. Destaca-se, inicialmente, a necessidade de retirar as pecas do local de secagem e
apos levar até o forno para comecar o processo de queimagdo das pecas. As Figuras 9 e 10
explicitam que a arrumacao dos tijolos necessita de técnica para queimar de igual forma, a
exemplo do espacamento entre os objetos € a organizacdo que sugere a utilizacao de figuras

geomeétricas.
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Figura 9 - Arrumacao dos tijolos para o forno Figura 10 - Forno para queimagao

g

Fonte: A autora (2024). Fonte: A autora (2024).

Madruga (2024, p. 11) aponta que

Para além dos conhecimentos matematicos que permeiam o processo, desenvolver o
etnomodelar em sala de aula rompe com o paradigma eurocéntrico, colonial, imposto
nas escolas até os dias atuais, descortinando os saberes e¢ fazeres das pessoas em
diferentes esferas sociais e culturais, mostrando os diferentes tipos de raciocinio de
ordem matematica e as mais diversas formas de matematizar.

O conhecimento matematico € expresso de maneiras variadas nas praticas laborais, e vai
além das aplicagdes de formulas, como ¢ comumente apresentada a matematica para a
sociedade. Com isso, pode-se compreender que as representacdes remetem a informagdes que
contribuem para o desenvolvimento de atividades, articulando as praticas didrias aos saberes
matematicos.

Esses saberes que sdo apreendidos e perpetuados pelos oleiros nas vivéncias didrias
proporcionam que a cultura e os conhecimentos matematicos sejam perpassados pelas geragdes
e as técnicas se aprimorem, de acordo com as necessidades de compartilhamento dos saberes
no processo de producao dos tijolos.

As aplicacdes da matematica na Olaria sd3o diversas, de modo que as atividades
desenvolvidas nesse contexto demonstram a sua presenca no cotidiano dos oleiros, sendo a sua
utilizacdo dada de forma simples, determinada pelos conhecimentos advindos das interagdes

com as pessoas. Essa situacao se evidencia ao perguntar:

P: Como era feita a contagem para colocar os tijolos no caminhdo?

04: Pega fileira de 5 ou 10, arente desinforna ele e na hora qui vai colocar no
caminhdo, ai arente conta pa vé o valor que da do fono. Arente coloca na carreira
certinha, vai infileirado. [sic].
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DO: Por exemplo, o lastro do caminhdo né, a carroceria é largura e comprimento, ai
contava, por exemplo, colocava cinco carreiras, ai ia contar quantos tinhas do inicio
da carroceira até o final e ai ia ver as cincos, e ai multiplicando. As vezes era preciso
subir para cima do caminhdo e chegava no meio e contava quantos tinha, ai se tinha
50 tijolos, vezes cinco carreiras.

0,: A gente tira do forno, e vai colocando enfileriado no caminhdo e ai depois conta
as carreiras uma pela outra, tipo subiu 5, desceu 10. Sabemos pela quantidade do
forno, mesmo que alguns se perde, porque quebra ou danifica no processo. [sic].

Nota-se que a forma de pensar e fazer do saber matematico desenvolvido nas praticas
laborais na Olaria traduz um conhecimento que perpassa acdes realizadas cotidianamente,
potencializando as decisdes tomadas no processo de produgdo, agregando-se ao trabalho dos
oleiros e da dona da Olaria. Assim, percebe-se que a matematica integra a maioria das atividades
cotidianas do individuo, ainda que em alguns momentos ndo sejam percebidas suas aplicagdes.

Nesse sentido, o saber matematico acrescido as vivéncias culturais ¢ uma forma de
conhecimento que surge das experiéncias praticadas, o qual se apresenta de forma intuitiva e
contextualizada, sendo formado pelas interagdes que as pessoas tém com o mundo. Ele ¢ uma
ponte para a educagao formal, pois conecta o aprendizado académico a realidade dos estudantes,

mostrando que a matematica nao se faz apenas de teoria e de calculos complexos.

6.3 RELEVANCIA CULTURAL NO CONTEXTO DE TRABALHO: VALORIZACAO DA
ARTE MOLDADA PELAS MAOS

Nesta categoria, as informacdes apresentadas abarcam as relagdes presentes na cultura
local e as crencas desenvolvidas ao longo do tempo por seus antepassados, € que sdo
perpetuadas pelos oleiros durante a pratica laboral. Estas sdo importantes, pois reafirmam a
cultura, contribuindo para o progresso local, sem desconsiderar as convicgdes € 0 senso comum

dos individuos que convivem naquela regiao.

A espécie humana também obedece a esse instinto. Individuos procuram e encontram
outros, intercambiam conhecimentos € comportamentos, € 0s interesses comuns, que
sdo comunicadores entre eles, os mantém em associagdo e em sociedades, organizadas
em diversos niveis grupos de interesse comum, familias, tribos, comunidades, na¢des
(D’Ambrosio, 2019a, p. 18).
E importante conhecer e conceber a cultura em que o individuo se insere, traduzindo
acdes que aprimoram as vivéncias € perpetuam as transformacdes na maneira de pensar e
compreender o mundo em que vivem. Isso ¢ resultado das interagdes continuas entre as pessoas

e o0 meio social, as quais definem comportamentos e crencas dos povos.
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Portanto, a valorizacdo das tradi¢cdes e conhecimentos locais € importante para reafirmar
a identidade cultural de cada grupo, demonstrando a importancia do seu trabalho para sociedade
e apresentando as contribuicdes para o desenvolvimento e reconhecimento das praticas que sao
exercidas na Olaria.

Ancorada nisso, a pesquisadora indagou:

P: Qual etapa da Olaria é a mais trabalhosa? Por qué?

0,: Eu acho que o queimar. Muita quintura que arente toma, ai chovendo ndo pode
tomar chuva, tem de se cuida. [sic].

0,: Rapaz, até hoje ndo vi dificuldade em nada, mas o mais dificil é esse que tou
fazendo, queimar, porque a quentura é muita para sair no vento e muitas das vezes a
gente pega uma lenha com qualidade a menos, puxei a lenha verde. [sic].

Por conseguinte, os oleiros apontam que o processo de queimagdo ¢ o mais trabalhoso
e que exige cuidado, pois neste ha uma exposicao com alta temperatura (fogo), exigindo alguns
cuidados depois do processo. Assim, percebe-se que existe uma crenca dos oleiros com
cuidados a exposi¢ao ao fogo, relacionando-se as ideias religiosas, culturais e pessoais sobre as
vivéncias no mundo, em que as pessoas moldam e respeitam as situagdoes e valorizam
transmissdo de saberes de geracdo em geragao.
Fernandes e Madruga (2024, p. 9) afirmam que
[...] a cultura é dindmica e transferida de geragdo para geragdo, possibilitando a
continuidade e a evolugdo das tradi¢cdes e conhecimentos locais. A cultura € o tecido

que conecta o passado ao presente e guia o futuro das comunidades por meio do
dinamismo cultural.

A cultura movimenta os ideais e conserva as tradi¢des e informagdes perpassadas pelas
geragdes que constituiram parte da histéria local. Nesse sentido, € importante respeitar e levar
em consideracdo todas as vivéncias dos povos, pois sdo elas quem recontam e ddo sequéncia
aos relatos culturais. Assim, compreendendo como a producdo dos tijolos ¢ direcionada, se ha
interferéncias das condigdes climaticas pensando nas condi¢des de trabalho e produtividade na

Olaria, perguntou-se:

P: Qual o melhor periodo para a produgdo dos tijolos, inverno ou verdo? Por qué?
0,: No verdo, porque seca mais e no inverno ndo seca, fica frio ai, ndo temo
produgdo. [sic].

DO: Antes que batia no tempo, quando dava wma chuvinha eu estava na escola ficava
preocupada tinha que sair para colocar todo para dentro, sendo perdia tudo; hoje
ndo, que bate dentro de casa, quantas vezes eu perdia, tinha que comprar plastico na
loja Z para cobrir tudo, época de trovoada era muito trabalho. [sic].

0,: Pode produzir em qualquer tempo, porém no periodo frio demora de secar, e
como bate dentro de casa ndao perde o material. [sic].
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As falas dos entrevistados demonstram que o melhor periodo para producao dos tijolos

¢ no verao, pois estes secam com facilidade, ndo havendo preocupagdo de molhar as pecas e

serem desfeitas, aumentando a produtividade e diminuindo o tempo de espera para secagem, se
comparado ao periodo frio/chuvoso.

O trabalho assim como qualquer outra atividade, mas por ser uma das mais primitivas

do ser humano, tem em seu entorno uma série de situacdes que interferem e sdo

interferidas na realizagdo diaria. [...] ¢ necessario entender que o meio exerce uma

ligagdo muito forte com o individuo, sendo preciso que um dé condi¢do ao outro,

configurando-se assim a possibilidade de se manter uma relagdo de convivéncia
harmdnica entre ambas as partes (Rodrigues, 2018, p. 10-11).

As atividades realizadas na Olaria contribuem para o sustento das familias e auxiliam o
desenvolvimento local da regido, de modo que algumas tarefas podem impactar diretamente no

ambiente, influenciando as condi¢des dos oleiros e da Olaria.

P: O trabalho na Olaria pode acabar?

04: Sim, pricisa da lagoa, ¢ aonde tem o barro dela propio pa fazer o tijolo. [sic].
DO: Sim, vai chegar o dia de ndo trabalhar mais, porque o barro jad estd terminando,
se vocé for la embaixo esta tudo tomado de agua, ja tomou de um canto a outro do
terreno; muitas Olaria o barro ja terminou. [sic].

0,: Sim, hoje enfraqueceu muito porque do seguinte, ¢ vem essa parte como tou
falando das dificuldades (trabalhador, manutencdo) e uma outra é que o barro td
cada dia que passa se acabando, a lenha ta um pouco dificil e eu mesmo tou
queimando lenha, porque ja ndo encontra como antes. [sic].

As falas dos entrevistados apontam a preocupacao para um possivel fim da Olaria.
Destacam que o barro, umas das principais matérias-primas, esta se acabando devido a extragao
do produto por muitos anos de existéncia da Olaria. A falta do barro demonstra ndo apenas o
fim da Olaria, mas do trabalho desempenhado pelo oleiro, que incide no sustento da sua familia

e na perpetuacgdo do trabalho pelas geragdes futuras.

O homem da olaria possui um conhecimento sobre a natureza tdo grande quanto os
danos que tal ag@o pode causar, mas para que o sustento de sua familia seja possivel,
ele precisa utilizar e explorar desses recursos, que em alguns casos precisam ser
trazidos de outros lugares, ja pela falta local devido ao imenso consumo (Rodrigues,
2018, p. 12).

Diante disso, compreende-se a importincia da Olaria e suas contribui¢cdes para a
localidade e o comércio local, alertando-se para uso da matéria-prima (barro) extraida em larga
escala. Futuramente, isso podera trazer consequéncias que impactardo na localidade, na vida
dos oleiros, da dona da Olaria e na rentabilidade do municipio, acabando com as olarias que
constituem a histéria local. Essa questdo aponta para uma preocupagdo ambiental que precisa

ser levada em consideracao.
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Nesse ambito, as olarias se constituem como espacos que rentabilizam o municipio por
meio do sistema produtivo que move os pilares economicos da cidade, movimentando e
mantendo a disseminacao da cultura local através dos trabalhadores que prestam esse servigo
na comunidade.
P: Como a olaria contribui para renda do municipio?
DO: Tudo é beneficiado pelo trabalho na Olaria, tudo é usufruindo, porque o lanche
que compro para dar lanches os trabalhadores, e por ai vai. [sic].
0,: Se todas olarias colocar um trabalhador, porque tem mais 100 olaria na
localidade, ndo é so o trabalhador, é o cara que ta cortando a lenha, é o posto que ta

vendendo um combustivel que a gente vai precisar, é um mercado para fazer compras
para os trabalhadores e eles ndo valorizam. [sic].

Conforme Rodrigues (2018, p. 15), “A industria oleira é responsavel pelo sustento e pela
manuten¢do econdmica de toda a localidade do seu entorno, dentro desse sistema de produgao
estd a extracdo da argila, a extracdo da madeira e a industria do comércio dos bens de producao
(telhas, tijolos, a fins)”. A importancia da Olaria na regido que se localiza ndo estd apenas na
lucratividade em que oferece ao municipio, mas também nas contribui¢cdes culturais,
valorizando as tradigdes e os saberes passados de geragdo para geragdo, bem como as praticas
desenvolvidas que ganham caracteristicas dos oleiros que nela trabalham. Por isso, ¢ preciso
respeitar e valorizar o trabalho desenvolvido nesse espago, expandindo essa cultura para outros

locais.

P: Ha valorizagdo no trabalho da Olaria?

DO: A gente andava, eu vendia para o depdosito de material de construgdo, Jorddo,
nos Brejos, ai para o Sdo José, no Aguia, Sapé, para todos lugares. Eu ligava, ou
sendo pegava a moto e ia nos locais para vender, muitos ndo pagava na hora, mas a
gente corria atras. [sic].

0,: Ndo, porque quando tem muita produgdo o prego cai, ai as pessoas ndo ddo valor
a nos, o dono do deposito humilha para dar cheque, eu mesmo (pausa), a gente ja foi
humilhado por alguém, saia para Sdo José, ligava para pedir o dinheiro adiantado
para o material, as vezes vendia, so ia receber o dinheiro 10h, o cara ld recebia o
dinheiro dele e (pausa) a gente vendo que ta com o dinheiro dele, mas ndo pagava,
tudo isso ndo é de hoje, é de muito tempo. [sic].

Visualiza-se que a falta de valoriza¢do do trabalho na Olaria ocorre ndo apenas pelas
pessoas da regido que nao conhecem o servigo, nem as demandas do espaco, mas também por
parte dos comerciantes que recebem a mercadoria, mas ndo ddo o devido valor ao dono da
Olaria, que precisa de outros meios para manter o salario do funcionarios e a manutengao
(forno, caminhdo e etc.) do local, necessaria para a fabricacao dos tijolos.

A valorizacao das olarias estd profundamente ligada ao reconhecimento da importancia
cultural, histdrica e artistica das pecas feitas a mao. A modelacao das pecas combinam técnicas

que se iniciam no processo de confec¢do e se findam na queima dos tijolos, associando os
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aspectos da identidade local e regional, representando tradigdes e saberes passados de geragdo

em geracao.

6.4 CRIACAO DE UMA PROPOSTA NO AMBITO DA ETNOMODELAGEM

A anélise dos dados subsidiou a elaboragdo de uma proposta pedagdgica, criada a partir
da conceituacdo da Etnomodelagem, visando apresentar ndo apenas conteudos matematicos,
mas situagdes que remetam as vivéncias e a valorizacao das praticas laborais na Olaria, desde
o processo de captagao do barro, até¢ o estagio final — o tijolo construido. A proposta foi
subdividida em etapas, descritas posteriormente.

Nesta perspectiva, pensar o ensino de Matematica por meio das relagdes entre o contexto
que os estudantes estdo inseridos e as abordagens feitas de ensino significativo em sala de aula
proporciona uma visdo de que o saber matemadtico ndo se restringe apenas ao ambito escolar,
mas perpassa distintos contextos, os quais produzem diferentes formas de conhecimento.

Madruga (2022a) destaca a Etnomodelagem como uma proposta metodoldgica que
propicia um espaco de interagdo no ensino de Matematica, tendo em vista aprofundar os
conhecimentos advindos das vivéncias e relagdes cotidianas. Com base nessa concepgao,
analisam-se as contribui¢gdes das praticas laborais dos oleiros para o ensino da Matematica na
EJA.

Assim, sdo relacionados os saberes matematicos desenvolvidos pelos oleiros e pela
proprietaria, por meio da Modelagem Matematica (Biembengut, 2016), a qual sugere etapas
para o desenvolvimento de mecanismos a serem adicionados na sala de aula.

Nessa dire¢do, a proposta de ensino foi construida pela pesquisadora, com o intuito de
conectar dialogicamente os conhecimentos matematicos desenvolvidos durante as praticas
laborais dos oleiros, as vivéncias da proprietaria e a Matematica académica/escolar, buscando
as possiveis relagdes interculturais. Desse modo, enfatiza-se que a proposta pode ser adaptada
a realidade do professor e dos estudantes, de modo que a tematica a ser discutida em sala se
adeque as vivéncias dos discentes, possibilitando que o processo de ensino e aprendizagem seja
significativo.

A EJA ¢ composta por estudantes com idades variadas, experiéncias de vida distintas e
diferentes niveis de escolarizacdo. Dessa forma, o desenvolvimento da proposta pedagdgica
necessita ser flexivel, atendendo as especificidades de cada estudante sem comprometer a

qualidade do ensino.
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Para além, muitos estudantes enfrentam dificuldades em conciliar os estudos com as
atividades didrias, por isso, pensar num ensino significativo atrae a aten¢do dos mesmos e o
interesse em participar do processo. Desse modo, os professores precisam se atentar a0 processo
de aprendizagem, incentivando-os a participar, tendo em vista a valoriza¢ao dos conhecimentos
prévios que eles trazem consigo, para que possam ser protagonistas no processo de ensino e
aprendizagem.

Com isso, € preciso alinhar a proposta a realidade dos estudantes, trabalhando de forma
dialogada os contetidos e as suas experiéncias de vida, valorizando o conhecimento adquirido
ao longo do tempo e incorporando-o ao processo de ensino, tornando a aprendizagem mais
efetiva.

A proposta pedagogica deve ser pensada para atender os sujeitos daquele contexto de
ensino. Assim, € preciso levar em consideragao que os curriculos ndo sao adaptados a realidade
ou vivéncia dos estudantes, o que, as vezes, desmotiva-os no processo. Ainda, a falta de politicas
publicas que incentive a permanéncia e a valoriza¢do da modalidade no ambito educacional se
constitui em obstaculo, dando pouca visibilidade as acdes realizadas.

Por fim, a aplicacdo da proposta pedagdgica exige sensibilidade, aten¢do e compromisso
com a inclusdo educacional, tendo em vista compreender os diferentes contextos, valorizando
os conhecimentos e saberes que serdo expostos durante a realizagdo da mesma, garantindo que
haja um aprendizado significativo e que promova mudanga no pensamento na forma como a
educagdo se apresenta nos contextos escolares.

A proposta estd subdividida em oito momentos. O professor podera adequar o tempo de
aula direcionado a disciplina. Destaca-se que a proposta tem o foco na Matematica, visando
atender ao objetivo e questdo de pesquisa.

Desse modo, ressalta-se que a mesma pode ser desenvolvida de forma interdisciplinar,
com o intuito de que os estudantes percebam as relagdes entre as disciplinas, integrando seus
conhecimentos nas diferentes areas. ““A interdisciplinaridade busca a interacao entre as areas do
conhecimento, por meio de planejamentos comuns entre as areas envolvidas, almejando como
resultado um conhecimento menos fragmentado, mais integrado e holistico” (Oliveira, 2018, p.
27). Isso possibilita a interacdo entre as areas de conhecimento, bem como propicia aos
estudantes analisar diferentes vertentes.

No Quadro 10, apresentam-se os momentos de realizacao da proposta.
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Quadro 11 - Sintese da proposta

Descricio dos momentos Categorias
1° momento: Apresentacdo da proposta e tematica
para turma, inicia-se uma conversa sobre o assunto | Gerag@o de Saberes: visdes ¢ concepgdes na Olaria
a ser trabalhado.
2° momento: A turma sera dividida em trios, a
professora entregarda um texto para que os | Geragdo de Saberes: visdes e concepgdes na Olaria
estudantes leiam e realizem uma discussdo sobre a
tematica.
3° momento: Visita a uma olaria Investigando as habilidades Matematicas: visdo émica
4° momento: Realizar uma roda de conversa com
os estudantes relacionando a visita a Olaria e a | Geragdo de saberes: Visdes e concepcdes do Oleiro
leitura do texto.
5° momento: Entrevista com oleiro Investigando as habilidades Matemadticas: visdo émica.
6° momento: Solicitar dos estudantes a construg¢ao
de um etnomodelo do artefato produzido na Olaria. | Relevancia Cultural no contexto de trabalho:
7° momento: Socializagdo da constru¢do do | Valorizacdo da arte moldada pelas maos
etnomodelo para a turma.
8° momento: Realiza¢do da autoavalia¢do, para
que os estudantes possam se expressar sobre o
desenvolvimento da atividade.

Fonte: A autora (2024).
A seguir explicita-se a descri¢do dos momentos supracitados:

1° momento: Conhecendo a proposta

Neste momento, o/a professor/a ird conversar com a turma sobre o desenvolvimento de
uma proposta relacionada a pratica laboral realizada em uma olaria, avaliando caso alguns dos
estudantes exercem trabalho nesse contexto?®. Com isso, o/a mesmo/a informa como serdo
conduzidas as atividades. Nesse instante, o/a professor/a ja inicia alguns questionamentos:
vocés sabem o que ¢ uma olaria e qual tipo de trabalho ¢ realizado nela? Quem de vocés
trabalha, tem parentes ou conhecidos que trabalham em olaria? No decorrer das respostas, o/a
professor/a podera formalizar a ideia da proposta, enfatizando que atividade sera realizada no
contexto de uma Olaria de producdo de tijolos, e que as praticas educativas serdo pensadas

nessa vertente.

2° momento: Aprofundamento da tematica

Aqui o/a professor/a solicita que a turma seja dividida em trios e entrega o texto: “4
Olaria” (Apéndice IV). Esse texto traz uma abordagem sobre o tempo que existe o trabalho em
olaria, citando cidades que desenvolvem esse oficio. Ao fim, traz relatos de pessoas que

desempenham essa atividade. Com isso, o/a professor/a apresenta informagdes acerca da olaria

% Cabe mencionar que a pesquisadora atuou, em 2019, como docente da disciplina de Matematica em turmas de
EJA de uma escola da Rede Estadual em que se encontra a olaria, e alguns dos estudantes eram trabalhadores da
Olaria investigada.
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para os estudantes promovendo um contato prévio com a tematica, analisando que alguns
estudantes possam nao conhecer uma olaria, bem como ter ciéncia da atividade realizada nesse
contexto. A atividade a ser desenvolvida ¢ uma leitura prévia do texto, destacando partes que
chamaram atengao, e discutir com os colegas. Apds, sera solicitado que algum estudante que
tenha vivéncia nesse trabalho possa comentar suas experiéncias, relatando as atividades
realizadas, produg¢des efetuadas, dentre outras informacgdes que julge pertinentes. A partir disso,
os demais estudantes poderdo estabelecer relagdes entre o texto com as vivéncias do trabalho
em olaria.

Serdo comparadas as visdes dos estudantes em relagdo a leitura do texto e a fala do/a
colega. Ao final da aula, o/a professor/a informara que, na aula seguinte, sera realizada uma

visita a uma olaria com os estudantes da turma?’.

3° momento: Explorando o espaco (a Olaria)

Os estudantes, junto com o/a professor/a, realizardo uma visita a uma olaria local. Nesta
visita, os estudantes poderdo registrar os momentos da visitagcdo, fazer anotacdes sobre as
observagdes do espaco e das atividades realizadas na Olaria. Neste momento, o/a professor/a
podera solicitar dos discentes que eles comecem a observar a presenga da Matematica no
trabalho exercido pelo oleiro, e assim possam relatar em qual momento perceberam as possiveis
aplicagcdes matematicas existentes nas praticas laborais, identificando algum conteudo ou algo
que ja foi desenvolvido em sala de aula referente a Matematica. O/A professor/a ressaltara que
as informagoes produzidas pelos estudantes servirdo de dados para a realizacdo das atividades
na perspectiva da Olaria, e que, na aula seguinte, os mesmos poderdo expor suas visdes em

relagdo a visita.

4° momento: Sistematizacio das ideias

O/A professor/a solicitara que a turma se organize em circulo para que se possa iniciar
a conversa sobre a visita a Olaria, de modo que os estudantes relatem suas impressoes,
curiosidades, apresentando os questionamentos requeridos durante a visita. Durante a conversa,
o/a professor/a podera apresentar sua visdo sobre a presenca da Matematica nas praticas laborais
para os estudantes (caso nenhum deles tenha exposto durante o didlogo). Em consonancia a
1sso, os educandos relacionardo a leitura do texto “A Olaria”, conectando as informacdes

contidas no mesmo as observagdes/percepcdes durante a visita a Olaria. Apds a realizacdo da

27 A visita sera acordada com os estudantes previamente. Tendo em vista que para alguns estudantes é possivel
participar, e outros nao, sera feito um convite para se ter a presenca de um oleiro em sala de aula.
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roda de conversa, os discentes serdo informados que um oleiro e¢/ou a dona da Olaria irdo até a
escola para conversar com eles, trazendo diferentes visdes sobre o trabalho realizado no local,
bem como apresentando perspectivas de como esse contexto contribui ou pode contribuir para
o desenvolvimento local. A docente solicitard que a turma seja dividida em trios, para

formularem questdes que serdo usadas na entrevista.

5° momento: Dialogando sobre a Olaria

Entrevista com o oleiro e/ou dona da Olaria (esta sera concedida de acordo com a
disponibilidade do(a) entrevistado(a)). Esse momento ocorrera dentro da sala de aula e terd um
carater de didlogo entre os estudantes, o oleiro e/ou a dona da Olaria. Os educandos irdo ouvir
um pouco sobre sua historia de vida, trabalho na Olaria e suas experiéncias nesse exercicio.
Ap6s, os discentes poderdo realizar as perguntas formuladas na aula anterior, buscando a
compreensdo em relagdo a pratica laboral desenvolvida pelo(a) entrevisto(a). Depois da
conversa, o/a professor/a, junto aos estudantes, devera organizar as informacgdes fornecidas

pelo(a) entrevistado(a), levantando conjecturas e hipdteses sobre 0 momento de didlogo.

6° momento: Construcao do etmodelo

Neste momento a/o professor/a reservard a aula para que os estudantes, em grupos,
possam construir um etmodelo (artefatos - etnomodelo) da Olaria (salientando aos estudantes
que nessa produgdo poderdo utilizar qualquer material de baixo custo ou que melhor se adeque
a realidade dos mesmos). Esse processo possibilitard que os educandos desenvolvam suas
habilidades e competéncias durante a confec¢do, bem como demonstrem o senso cooperativo
ao realizar a atividade em grupo.

Os contetdos a serem abordados podem ser: Sistema de Numeracdo Decimal, a partir
da analise do empilhamento dos tijolos secos; Matrizes, mediante a fase inicial da producdo dos
tijolos para secagem; Formas geométricas na fase inicial da secagem e na colocagdo no forno
para queimagdo; e Matematica Financeira, a partir das abordagens de compra e venda dos tijolos
pela dona da Olaria e produg¢do dos tijolos pelos Oleiros. A diversidade de contetudos
matematicos que podem ser encontrados na Olaria possibilita compreender a Matematica em
diferentes vertentes, auxiliando o processo de aprendizagem. Assim, por meio do
desenvolvimento dos conteudos supracitados, os estudantes poderdo criar um artefato
(maquetes, dados numéricos ou descritivos).

Entendendo que a atividade pode ser realizada em turmas do Ensino Médio nessa

proposta sera utilizado o contetido de Matrizes para se trabalhar na turma. Serd analisada a
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exposicao dos tijolos na cabana e relacionada ao processo de contagem dos oleiros ¢ da dona
da Olaria, os quais compreendem a sua produ¢do diaria por meio da contagem dos tijolos que
sao colocados em fila, determinando, ao final, a quantidade de pecas confeccionadas ao longo
da semana/més.

Por conseguinte, poderdo ser trabalhadas defini¢des de linhas e colunas, elementos e as
propriedades das matrizes, a partir do processo de secagem dos tijolos, que possibilitam a

compreensdo do conteudo.

7° momento: Socializacao dos dados

O/A professor/a, junto com a turma, realizaré a socializagao da atividade desenvolvida,
possibilitando que a comunidade escolar conhega o trabalho realizado. Assim, os estudantes
podem perceber a importancia da concretizagdo da atividade no ambito escolar, de modo que
eles foram protagonistas do processo, compreendendo a presenga da Matematica nos diferentes

contextos.

8° momento: Avaliando a Proposta

O/A professor/a reservard um momento da aula para que os estudantes realizem uma
avaliacdo da atividade desenvolvida, iniciada desde a apresentagdo da proposta, até a
concretizagdo (socializagdo). Nesse espago, os estudantes poderdo relatar suas experiéncias
sobre esse tipo de atividade, trazendo suas impressdes, ideias e possiveis perspectivas de novas
atividades nessa vertente.

Por fim, o/a professor/a pode ressaltar a importancia da participagdo dos educandos,
apontando a importancia de sua contribui¢ao para o €xito da atividade, tendo em vista relacionar
as ideias matematicas traduzidas no cotidiano as utilizadas em sala de aula. Por conseguinte, ¢
importante reafirmar que os estudantes podem ser atores principais no processo da atividade e
que, quando o ensino de Matematica ¢ conduzido por meio das vivéncias, a aprendizagem ¢

mais significativa.

6.5 CONSIDERACOES SOBRE O CAPITULO

Este capitulo apresentou a andlise de dados desta pesquisa, realizada na perspectiva de
Bardin (2016). A partir das categorias emergentes, foi possivel relatar informagdes referentes

ao trabalho desenvolvido na Olaria, pressupondo uma atividade exercida por diferentes
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membros familiares, perpetuada por geragdes, preservando os conhecimentos advindos das
interagdes entre os familiares e as pessoas que trabalham nesse espago.

Por conseguinte, apresentaram-se habilidades matematicas desenvolvidas pelos oleiros
e pela dona da Olaria em sua pratica laboral. Essa categoria reafirma a importancia de valorizar
os saberes advindos das vivéncias, os quais usualmente sdo utilizados no trabalho. Nesse
sentido, compreendemos que valorizar os diversos conhecimentos matematicos que estdo
imersos no contexto local possibilita entender que existem saberes diferentes que sdo
complementares na sociedade. Para além disso, foi demonstrado que a matematica esta presente
no cotidiano, nas coisas mais simples, podendo se relacionar as praticas didrias, ndo se
reduzindo a férmulas e calculos complexos.

Foi mencionado que as crengas sdo importantes na constitui¢ao dos servigos realizados
na Olaria. Os cuidados, a aten¢do e as crencas sdo valiosas, pois promovem ensinamentos e
direcionam as pessoas do meio rural a plantarem/cultivarem no periodo que gere produtividade
e lucratividade. Portanto, a Olaria também contribui para o desenvolvimento local e comercial
da regido que se insere, embora ndo haja a devida valorizagcdo dos servigos realizados pelos
oleiros e pela dona da Olaria, os quais propiciam um crescimento econdmico local por meio
das vendas dos tijolos, difundindo o conhecimento e levando a cultura de sua producdo para
outros locais. Ainda nesse capitulo, foi apresentada uma proposta pedagodgica oriunda da

analise das entrevistas e observagdes na Olaria.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo compreender como as praticas laborais dos
trabalhadores de uma olaria podem ser consideradas no ensino de Matematica no ambito da
Educagao de Jovens e Adultos, na perspectiva da Etnomodelagem, pensando num ensino de
matematica mais significativo, que relacione as praticas cotidianas aquelas apreendidas na
escola e/ou academia.

Nessa perspectiva, com o intuito de que o ensino de Matematica seja significativo para
os estudantes, buscou-se nas praticas laborais dos oleiros aproximagdes com os conteudos
matematicos desenvolvidos em sala de aula, observando-se como estes podem se associar
aqueles utilizados por eles de forma implicita no cotidiano, demonstrando que a matematica
esta presente na vida dos sujeitos e que pode ser utilizada diariamente.

Diante disso, desenvolver a pesquisa no ambito da EJA propicia que essa modalidade
seja visibilizada, realizando atividades que atendam as necessidades desses sujeitos, que nao
alcangaram a formacdo na idade propria e tiveram sua trajetéria marcada pela falta de
oportunidades e desafios da vida em sociedade.

Assim, para efetivar um ensino que atenda as necessidades do publico-alvo da EJA, ¢
importante (re)pensar as praticas educativas, oferecendo ag¢des educativas que minimizem a
falta de recursos, a evasdo escolar e as dificuldades no processo de ensino e aprendizagem.
Nesse contexto, os planejamentos devem refletir o processo de aprendizagem a partir das
vivéncias dos estudantes, tornando o processo com significado.

Nesse tocante, a insercao das praticas da Olaria no cenario da EJA possibilitou que o
ensino de Matematica se conecte as praticas laborais desenvolvidas pelos oleiros, entendendo
que muitos desses sujeitos carregam consigo informagdes e conhecimentos advindos de suas
vivéncias. Esses sujeitos possuem conhecimentos que ndo sdo formalizados, mas que podem
contribuir para o processo de ensino e aprendizagem, tornando-se uma importante ferramenta
de articulagdo entre os saberes aprendidos na escola e aqueles que s3o construidos nas
interagdes sociais com meio.

Esses saberes sdo importantes, pois carregam informagdes compartilhadas nos grupos
culturais. Valorizar esses conhecimentos possibilita que novas formas de ensino sejam inseridas
no ambito escolar, respeitando as diferentes maneiras de conceber e compreender a existéncia

de saberes diferentes.
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A valorizagdo dos diferentes saberes dos distintos grupos culturais, na perspectiva da
Etnomatematica, interage no contexto da EJA, por possibilitar que esses saberes que emergem
no ambito da sala de aula sejam valorizados e traduzidos, levando em consideracao todas as
vivéncias e interagdes que o individuos t€ém com a sociedade.

Conectar a Etnomatematica ao ensino da EJA propicia a rela¢do entre os conhecimentos
desenvolvidos nas praticas laborais e aqueles concebidos na escola, despertando para o
(re)pensar das praticas de ensino, em especial nessa modalidade, favorecendo o atendimento as
necessidades dos individuos, a medida que se oferece boas condi¢des para o processo de
aprendizagem.

Desse modo, o ensino de Matematica refletird nas aprendizagens dos estudantes,
tornando-os protagonistas. A Modelagem Matematica (MM), nesse contexto, propicia aos
discentes o contato com situagdes-problemas nao matematicas, contribuindo para que
apresentem solugdes por meio de modelos matematicos criados a partir das investigagdes e
indagacdes das situagdes apresentadas. Assim, a MM no cenario educacional instiga os
estudantes a explorarem um dado problema, investigando e conjecturando as solugdes no
ambito do ensino, contribuindo para que coloquem em pratica os conhecimentos adquiridos nas
suas vivéncias, que servem de subsidios para solucionar questdes levantadas.

Oriunda da MM e adicionada a uma perspectiva cultural, a Etnomodelagem, como uma
proposta tedrico-metodologica que estuda os saberes e fazeres dos diferentes grupos culturais,
aparece como vertente no ensino da Matematica, relacionando os contetidos matematicos as
vivéncias cotidianas. Portanto, analisa os fenomenos matemdticos que ocorrem nas praticas
laborais, inserindo nas aulas de Matematica acdes do cotidiano que contribuem para o processo
de ensino e aprendizagem.

A construcdo do conhecimento nessa vertente ocorre pelas trocas de saberes
intermediados nas visdes €mica/cultural, ética/académica e dialdgica/intercultural. A visdo
émica possibilita conhecer os saberes dos trabalhadores e a forma como utilizam a matematica
cotidianamente, considerando que esses saberes sdo advindos das interacdes sociais € que 0s
auxiliam no dia a dia. A visdo ética traz a perspectiva do pesquisador sobre a matematica
utilizada na pratica laboral, sendo traduzida em conteudos a serem desenvolvidos na sala de
aula, apontando as relagdes entre os saberes cotidianos e aqueles que sdo aprendidos na escola.
E, por fim, a visdo dialdgica relaciona esses saberes, compreendendo as diferentes formas de
aprender a Matematica.

A Matematica estd presente em todas as acdes cotidianas, ainda que implicitamente, e

perpassa as interacdes e/ou realizagdes de atividades diérias, tornando-se uma ferramenta



117

essencial para resolver problemas, tomar decisdes e compreender o mundo. Reconhecer sua
presenca em situagdes praticas ¢ valoriza-la e aplica-la de forma consciente no dia a dia.

Nesse tocante, relacionar as praticas cotidianas ao ensino de Matematica na EJA
visibiliza o ensino da modalidade, a partir da realidade que os estudantes estdo imersos. O
processo de aprendizagem precisa atender as necessidades desses sujeitos e aproxima-los das
suas vivéncias no ambito escolar, desenvolvendo um ensino com significado e que tenha relagao
com o ensino e aprendizado, favorecendo-o.

Portanto, relacionar as aulas de Matematica ao contexto dos estudantes oportuniza que
esses sujeitos se tornem ativos no processo de aprendizagem, contribuindo para a valorizagao
dos seus saberes e gerando novas vertentes para o ensino. Considerando que a Matematica esta
presente no nosso cotidiano, inter-relaciona-la no cenario educacional ¢ oportunizar que os
estudantes percebam sua aplicacao no dia a dia.

Ademais, a EJA ¢ uma modalidade de ensino que necessita ser assistida por politicas
publicas, oferecendo mecanismos de ensino que atendam as pessoas que nao concluiram seus
estudos em idade propria. Ainda, ¢ preciso que esse ensino seja oferecido contemplando as
necessidades dos sujeitos e, para que isso aconteca, ¢ importante (re)pensar as praticas
educativas, propondo-se um caminho mais adequado as peculiaridades desses individuos,
utilizando, por exemplo, atividades que valorizem as suas praticas laborais e inserindo suas

vivéncias no cenario educacional.



118

REFERENCIAS

ALMEIDA, Lourdes M. W. de; SILVA, Karina P. da; VERTUAN, Rodolfo E. Modelagem
matematica na Educacio Basica. Sdo Paulo: Contexto, 2012. 157 p.

ALR@, Helle; SKOVSMOSE, Ole. Dialogo e Aprendizagem em Educacio Matematica: a
intengao, a reflexao critica. Traducdo: Orlando Figueiredo. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica,
2010.

ARANHA, Ana Vitoéria S. O Conhecimento Tacito e a Qualificagdao do Trabalhador. Trabalho
e Educaciao, Belo Horizonte, n. 2, ago/dez. 1997.

BARBOSA, Jonei Cerqueira. Modelagem Matematica: concepgdes e experiéncias de futuros
professores. 2001. 268 f. Tese (Doutorado em Educagdao Matematica) - Instituto de
Geociéncias e Ciéncias Exatas, Universidade Estadual Paulista, Rio Claro, 2001.

BAHIA. Matematica a luz do Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB).
Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia. Rio de Janeiro: FGV DGPE, 2022. 196 p.

BARDIN, Laurence. Analise de Conteudo. Edi¢ao revista e ampliada. Sao Paulo: Edigdes 70
Brasil; [1977] 2016.

BASSANEZI, Rodney C. Ensino-aprendizagem com modelagem matematica. 3. ed. 2°
reimpressdo. Sdo Paulo: Contexto, 2010.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Lei n. 9394/96. Diario Oficial da
Unido, Brasilia, dez. 1996. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/1ei9394 _Idbn1.pdf. Acesso em: 09 out. 2023.

BENTO, Antonio. Como fazer uma revisao da literatura: Consideracdes teoricas e praticas.
Revista JA (Associacdo Académica da Universidade da Madeira), n. 65, ano VII, p. 42-44,
2012.

BIEMBENGUT, Maria Salett. Mapeamento na Pesquisa Educacional. Rio de Janeiro.
Editora: Ciéncia Moderna Ltda, 2008.

BIEMBENGUT, Maria Salett. Modelagem Matematica no Ensino Fundamental.
Blumenau: Editora da FURB, 2014.

BIEMBENGUT, Maria Salett. Modelagem na Educacio Matematica e na Ciéncia. Sdo
Paulo, Editora Livraria Fisica, 2016.

BOCASANTA, Daiane Martins; FRANCO, Aline Raldi. Matematica, EJA e supermercado na
pandemia: uma proposta de trabalho. Cadernos de Aplicacao, Porto Alegre, v. 35, n. 1,
jan./jun. 2022.

BOGDAN, Robert C.; BIKLEN, Sari K. Investiga¢cdo qualitativa em educacéo: uma
introducdo a teoria e aos métodos. Lisboa: Porto Editora, 2010.



119

BURAK, Dionisio. A Modelagem Matematica na perspectiva da Educacdo Matematica:
olhares multiplos e complexos. Educacdo Matematica Sem Fronteiras, [S. 1.], v. 1,n. 1, p.
96-111, abr. 20109.

CARDOSO, Cétia Daniela Longras. A Olaria e o figurado com a arte tradicional: do regional
ao nacional. Sensos-e, v. IX, n. 2, 2022.

COPPE, Cristiane; ABREU, Rodrigo Guimaraes. Discursos da Etnomatematica: Caminhos
para a dimensao pedagdgica. In: COPPE, Cristiane et al. (orgs.). Histéria da Matematica e
Cultura [recurso eletronico]. Brasilia: SBEM, 2020. p. 63-87. Dados eletronicos (pdf).
ISBN 978-85-980 92-57-7

CORTES, Diego Pereira de Oliveira; OREY, Daniel Clark; ROSA, Milton. Etnomodelos
como uma a¢do pedagogica: um produto educacional com sugestdes para a pratica docente em
salas de aula. Boletim online de Educacio Matematica — BoEM, Joinville, v. 6, n. 10, p. 40-
60, ago. 2018.

CORTES, Diego Pereira de Oliveira. Re-Significando Conceitos de Func¢iio: Um estudo
misto para entender as contribui¢des da abordagem dialdgica da Etnomodelagem. Dissertagao
(Mestrado) - Universidade Federal de Ouro Preto, Instituto de Ciéncias Exatas e Bioldgicas,
Departamento de Matematica, Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo Matematica, 2017.

D’AMBROSIO, Ubiratan. Da realidade a acdo: Reflexdes sobre educacio e Matematica. 5.
ed. Campinas, SP: Summus, 1986.

D’AMBROSIO, Ubiratan. Educacio Matematica: da Teoria a Pratica. 16. ed. Papirus. 2006.

D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica — elo entre as tradicdes e a modernidade. 6. ed.
Belo Horizonte: Auténtica, 2019a.

D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica — elo entre as tradi¢des e a modernidade. Editora
Auténtica, Belo Horizonte, 2001.

D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica. Sio Paulo: Atica, 1990.

D’AMBROSIO, Ubiratan. O programa etnomatematica e a crise da civilizacdo. Hipatia, v. 4,
n. 1, p. 16-25, jun. 2019b.

D’AMBROSIO, Ubiratan. Sociedade, cultura, matematica e seu ensino. Educacao e
Pesquisa, Sao Paulo, v. 31, n. 1, p. 99-120, 2005.

D’AMBROSIO, Ubiratan. Socio-Cultural Bases for Mathematical Education. Conferencia
presentada en el 5° International Congress in Mathematics Education, Adelaide,
Australia, 1984.

DUTRA, Erika D. R. Etnomodelagem e café: propondo uma agio pedagdgica para a sala de
aula. 2020. 319 f. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo Matematica) - Instituto de Ciéncias
Exatas e Biologicas, Universidade Federal de Ouro Preto, Ouro Preto, 2020.



120

FERNANDES, Alcione Marques; MADRUGA, Zulma Elizabete de Freitas. O conceito de
cultura: tecituras no contexto da Etnomatematica e da Etnomodelagem, a partir da concepgao
de membros de Grupos de Pesquisa. Anais... [X Semindrio Internacional Pesquisa em Educagao
Matematica — SIPEM, Rio Grande do Norte — Natal, 2024. Disponivel em:
https://www.sbembrasil.org.br/eventos/index.php/sipem/article/view/386. Acesso em: 10 dez.
2024.

FERREIRA, Tiago Oliveira. Jogos, Ensino de Matematica e EJA: Compreendendo Possiveis
Entrelagamentos na Unidade Integrada Eliza Monteiro. Form@re, Universidade Federal do
Piaui, v. 11, n. 1, p. 175-188, jan. j/un. 2023.

GADOTTI, Moacir. Educac¢ao de Adultos como Direito Humano. Sao Paulo: Editora e
Livraria Instituto Paulo Freire, 2009. (Instituto Paulo Freire. Série Cadernos de Formacao).

IBGE. Instituto Brasileiro de Geografica e Estatistica. 2022a. Disponivel em:
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-
noticias/noticias/37089-em-2022-analfabetismo-cai-mas-continua-mais-alto-entre-idosos-
pretos-e-pardos-e-no-nordeste. Acesso em: 19 dez. 2024.

IBGE. Instituto Brasileiro de Geografica e Estatistica. 2022b. Disponivel em:
https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/ba/governador-mangabeira.html. Acesso em: 19
dez. 2024.

JESUS, Luana Oliveira M. de. Etnomodelagem no contexto da Educacio do Campo:
elaboracdo de etnomodelos émicos, éticos e dialdgicos por estudantes de ensino médio. 2023.
260 f. Dissertagdo (Mestrado Educa¢do em Ciéncias e Matematica) - Universidade Estadual
de Santa Cruz, Ilhéus, Bahia, 2023.

JOVCHELOVITCH, Sandra; BAUER Martin W. Entrevista Narrativa. In: BAUER, Martin
W.; GASKELL, George. Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som: um manual
pratico. Petropolis: Vozes, 2002. p. 90-113.

LAUXEN, Adriana; VINHOLI JUNIOR, Airton José. Saberes populares e memorias de
alunas brasiguaias da modalidade EJA de uma escola do campo: conexdes com a

Etnomatematica. Vértices, Campos dos Goitacazes, v. 20, n. 1, enero-abril. 2018. ISSN:
1415-2843 1809-2667.

LIMA, Gilmar Bezerra de. A Matematica aplicada na confeccéo de roupas: perspectivas e
possibilidades do uso na Educacdo de Jovens e Adultos. 2019. 75 f. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica) - Universidade Estadual da Paraiba, Centro
de Ciéncias e Tecnologia, 2019. Disponivel em:
http://tede.bc.uepb.edu.br/jspui/bitstream/tede/3613/3/Produto%20-
%20Gilmar%20Bezerra%20de%20Lima.pdf. Acesso em: 19 dez. 2024.

LIMA, Rayandra Praiano de; RODRIGUES, Sabrina de Souza. Etnomatematica e
customizacao de sandalias: uma proposta pedagdgica para ensinar matematica. Marupiara —
Revista Cientifica do CESP/UEA, [S.1.], n. 7, p. 101-120, out. 2020.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E. D. A. Pesquisa em educacio: abordagens qualitativas. 2.
ed. [Reimpr.]. Rio de Janeiro: E.P.U., 2018.



121

MADRUGA, Zulma Elizabete de Freitas. A Etnomodelagem como um construto tedrico-
metodoldgico para uma Educagdo Matematica intercultural. Anais... IX Seminario
Internacional Pesquisa em Educagdo Matematica — SIPEM, Rio Grande do Norte — Natal,
2024. Disponivel em:
https://www.sbembrasil.org.br/eventos/index.php/sipem/article/view/371. Acesso em: 10 dez.
2024.

MADRUGA, Zulma Elizabete de Freitas. Diferentes Concepgdes de Modelagem Matematica
que Fundamentam as Investigacdes em Etnomodelagem no Brasil. Gondola, Ensino e
Aprendizagem de Ciéncias, [S. 1], v. 18, n. 3, p. 405-421, 2023a.

MADRUGA, Zulma Elizabete de Freitas. Ethnomodelling as a Methodological Alternative to
Basic Education: Perceptions of Members of a Research Group. In: ROSA, Milton.;
CORDERO, F., OREY, Daniel Clark, CARRANZA, P. (Eds.). Mathematical Modelling
Programs in Latin America. Springer, Cham. Berlin: Alemanha, 2022a.

MADRUGA, Zulma Elizabete de Freitas. Etnomodelagem e Construgdes Histéricas: Uma
Analise do Processo de Pesquisa de Estudantes do Ensino Médio. Perspectivas da Educacao
Matematica, v. 16, n. 43, p. 1-23, 29, ago. 2023b.

MADRUGA, Zulma Elizabete de Freitas. Pesquisas em Etnomodelagem no Brasil: um olhar
sobre as concepcgoes de Modelagem Matematica. ReDiPE: Revista Didlogos e Perspectivas
em Educacio, v. 4, n. 2, p. 17-32, 30, dez. 2022b.

MARQUES, Karen Vitoria Almeida; VIANNA, Marcio de Albuquerque. Etnomatematica e a
Construcgao Civil: uma proposta para a Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Educacio

Matematica Sem Fronteiras: Pesquisas em Educagcdo Matematica, v. 2, n. 1, p. 33-53, ago.
2020.

MARQUEZ, Nakita Ani Guckert; GODOY Dalva Maria Alves. Politicas publicas para
educacdo de jovens e adultos: em movimento e disputa. Rev. Ed. Popular, Uberlandia, v. 19,
n. 2, p. 25-42, maio-ago. 2020.

MORAES, Roque. Anélise de contetido. Revista Educacao, Porto Alegre, v. 22, n. 37, p. 7-
32, 1999.

MUYLAERT, Camila Junqueira; SARUBBI Jr., Vicente; GALLO, Paulo Rogério; ROLIM
NETO, Modesto Leite; REIS, Alberto Olavo Advincula. Entrevistas narrativas: um
importante recurso em pesquisa qualitativa. Revista da Escola de Enfermagem da USP, Sao
Paulo, Brasil, v. 48, n. esp. 2, p. 193-199, 2014.

OLIVEIRA, Davidson Paulo Azevedo; ROSA, Milton; OREY, Daniel Clark. Uma analise
émica, ética e dialdgica de etnomodelos para a determinagao de valores do seno. Revista
Paranaense de Educacio Matematica, Campo Mourdo, PR, Brasil, v. 10, n. 21, p. 138-159,
jan.-abr. 2021.

OLIVEIRA, Jean Paixdo. Aprendizagem em estatistica numa perspectiva
transdisciplinar: Uma possibilidade. 2018. 158 f. Dissertagdo (Mestrado) - Universidade
Estadual de Santa Cruz, Programa de P6s-Graduag¢ao em Educacdo Matematica. UESC:
Ilhéus, 2018.



122

PAIVA, Jane; FERNANDES, Fatima Lobato. Da concepcao a pratica de formagao inicial: a
EJA no curriculo de Pedagogia. Revista Teias, v. 17 (Ed. Esp.), p. 25-42, 2016.

PAIVA, Jane. Imaginando uma EJA que atenda a demandas de Cidadania, Equidade, Inclusao
e Diversidade. Curriculo sem Fronteiras, v. 19, n. 3, p. 1142-1158, set./dez. 2019.

PEREIRA, Valesca Corréa. A representagdo do tempo vivido e praticado na vida dos
estudantes na alfabetizacdo/EJA: um estudo etnomatematico. [recurso eletronico]. 2020.
Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Federal de Uberlandia, Pds-Graduagdo em Ensino de
Ciéncias e Matematica, 2020. Disponivel em:
https://repositorio.ufu.br/bitstream/123456789/31048/3/Representacao TempoVivido.pdf.
Acesso em: 19 dez. 2024.

REISDOEFER, Deise Nivia; LIMA, Valderez Marina do R. A pesquisa narrativa como
possibilidade metodologica no ambito da formagao docente. Revista Didlogo Educacional,
Curitiba, v. 21, n. 69, p. 795-820, abr./jun. 2021.

RODRIGUES, Zwinglio. Educacio de Jovens e Adultos no Brasil:
Consideracgdes Historicas e Legislativas. 2011. Disponivel em:

http://www.pedagogia.com.br/artigos/historicoelegislativo/index.php?pagina=0. Acesso em:
21 jul. 2023.

RODRIGUES, Francenilson Santos. Uma Olaria Artesanal em uma Comunidade
Ribeirinha no Municipio de Abaetetuba/PA: Relagdes Possiveis com o Ambiente e Escola.
Trabalho de Conclusdo de Curso. 46 f. Curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais.
Universidade Federal do Para, 2018.

ROSA, Milton. OREY, Daniel Clark. Ubiratan D’ Ambrosio € o Desenvolvimento do
Programa Etnomatematica. ACERVO - Boletim do Centro de Documentacio do
GHEMAT-SP, Sao Paulo, v. 5, p. 1-11, 2023.

ROSA, Milton; OREY, Daniel Clark. Etnomodelagem como um movimento de globalizagao
nos contextos da Etnomatematica e da Modelagem. Com a Palavra o Professor, Vitoria da
Conquista (BA), v. 5, n. 11, jan./abr. 2020.

ROSA, Milton; OREY, Daniel Clark. Etnomodelagem: a arte de traduzir praticas
matematicas locais. Sdo Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2017.

ROSA, Milton; OREY, Daniel Clark. O campo de pesquisa em etnomodelagem: as
abordagens €émica, ética e dialética. Educ. Pesqui., Sao Paulo, v. 38, n. 04, p. 865-879,
out./dez. 2012.

ROSA, Milton; OREY, Daniel Clark. Vinho e queijo: etnomatematica e modelagem!
BOLEMA, Rio Claro-SP, v. 16, n. 20, p. 1-16, 2003.

SANTOS, Anderson de S.; PEREIRA, Valesca C.; FERREIRA, Junio Fabio; OLIVEIRA,
Cristiane C. de; SOUZA, Leandro de O. Etnomatematica e EJA: contextos e praticas
evidenciadas em experiéncias de vida. Brazilian Electronic Journal of Mathematics, v. 1,
n. 2, jul./dez., 2020.



123

SANTOS, Jailda da S. dos. Etnomodelagem e a cultura das rezadeiras: o uso dos chas
como alternativa para o ensino de matematica. Trabalho do Conclusao de Curso. 82 f. Curso
de Licenciatura em Matemaética. Universidade Federal do Reconcavo da Bahia. 2022.

SANTOS, Jonas dos. Produc¢iao Artesanal de Chocolate e Etnomodelagem: constru¢ao do
conceito de funcao por estudantes do Ensino Fundamental. 2020. 176 f. Dissertacao
(Mestrado em Educagdo Matematica) - Universidade Estadual de Santa Cruz, 2020.

SANTOS, Pollyana dos; SILVA, Gabriela da. Os Sujeitos da EJA nas Pesquisas em Educacao
de Jovens e Adultos. Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 45, n. 2, 2020.

SILVA, Carla Ivana Amorin da. Professores que atuam na EJA: entre a formagao ¢ a pratica
docente. 2021. 162 f. Dissertacdo (Mestrado) - Programa de Pos Gradua¢ao em Educacao,
Universidade Federal do Maranhao, Sao Luis, 2021.

SILVA, Neusa Maria da. A experiéncia e a divisdo sexual do trabalho na atividade em
uma olaria de tijolos artesanais na cidade de Betim. 2021. 191 f. Tese (Doutorado) -
Universidade Federal de Minas Gerais, Faculdade de Educacdo, Belo Horizonte, 2021.

SILVA, Valdenice Leitdo da; FONSECA, Maria da Conceicao Ferreira Reis. Solidariedade
no contexto laboral: praticas de numeramento como taticas de resisténcia de estudantes
camponeses da EJA. EM TEIA - Revista de Educacdo Matematica e Tecnologica
Iberoamericana, v. 5, n. 1, 2014.

SILVA, Valdenice Leitdo da. Praticas de numeramento e taticas de resisténcia de
estudantes camponeses da EJA, trabalhadores na indUstria de confeccéo. Tese
(Doutorado) - Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, Universidade Federal de Minas
Gerais, Faculdade de Educacdo da UFMG, Belo Horizonte, 2013.

SILVA, Raquel Henriques da; FERNANDES, Isabel Maria; SILVA, Rodrigo Banha da.
Olaria portuguesa: do fazer ao usar. Assirio & Alvim, edi¢dao 0909, nov. 2003.

SCHNEIDER, Sonia Maria; FONSECA, Maria da Conceicao Ferreira Reis. Praticas Laborais
nas Salas de Aula de Matematica da EJA: perspectivas e tensdes nas concepgoes de
aprendizagem. Bolema, Rio Claro (SP), v. 28, n. 50, p. 1287-1302, dez. 2014.

STRELHOW, Thyeles Borcarte. Breve Historia Sobre a Educacao de Jovens e Adultos no
Brasil. Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n. 38, p. 49-59, jun. 2010. ISSN: 1676-
2584.

TORQUATO, Uanderson Rosario; SILVA, Flaviana dos Santos. Ensino da Matematica na
EJA: Estudo Bibliografico a Luz da Aprendizagem Significativa. REAMEC - Rede
Amazonica de Educac¢ao em Ciéncias e Matematica, Cuiaba, v. 12, €24057, jan./dez. 2024.

VILLALOBOS, Jorge Ulises Guerra. Olarias em Rio Claro (SP): uma visita aos oleiros.
Revista UNIMAR Ciéncias Humanas e Sociais, Maringa, p. 245-268, 1997.

Dados Oficiais. Disponivel em: https://www.anicer.com.br/anicer/setor/dados-oficiais/.
Acesso em: 19 dez. 2024.



124

APENDICES

APENDICE I: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) participante(a),

Vocé estd sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa intitulada pesquisa “A
Etnomodelagem e a Educacdo de Jovens e Adultos no contexto de uma Olaria do
Municipio de Governador Mangabeira — BA”, do Programa de P6s-Graduagao em Educacgao
em Ciéncias e Matematica da Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), a ser desenvolvida
pela pesquisadora Girlane da Silva dos Santos, sob a orientagdo da professora Dr*. Zulma
Elizabete de Freitas Madruga. O objetivo desta pesquisa ¢ compreender como as praticas
laborais dos trabalhadores de uma Olaria podem contribuir para o ensino de Matematica no
ambito da Educacdo de Jovens e Adultos, na perspectiva da Etnomodelagem. Sua participagdo
consistira em conceder entrevistas semiestruturadas, gravadas em 4dudio, trazendo falas sobre
sua pratica laboral, descrevendo as etapas de atividade que sdo desenvolvidas durante o
processo de confeccao dos tijolos, ficando livre para incluir histérias de vida e experiéncias que
queira utilizar como exemplos. As observagdes serdo realizadas com intuito perceber fatos que
possam passar despercebidos na entrevista. As fotografias serdo utilizadas para ilustrar a prética
laboral, bem como a olaria, revelando fatos imperceptiveis nas entrevistas e observagoes,
enriquecendo a pesquisa. As imagens poderdo ser utilizadas para fins de divulgagdo da pesquisa
por meio de publicagdes em periddicos e apresentagdo de trabalhos, todavia, sera preservada a
identidade dos participantes. E possivel que vocé se sinta (i)constrangido ao responder algumas
perguntas; (i1) cansado, caso a entrevista se estenda; (ii1) invadido em suas atividades. Para
tanto, a pesquisadora sera objetiva e breve, respeitando caso esteja sem tempo e vontade de
responder as perguntas. Portanto, nos casos de constrangimento e demais riscos mencionados
anteriormente, os participantes reservam-se ao direito de ndo continuar, seja com as
observagoes, seja com as entrevistas. Todos os horarios serdo combinados com antecedéncia.
Fica garantido que, quando for necessario exemplificar determinada situa¢do, o nome do
participante nao sera citado, mas substituido por outro nome para preservar sua identidade. Vale
lembrar, ainda, que os resultados deste estudo serdo utilizados apenas nesta pesquisa e
divulgados apenas em eventos e/ou revistas cientificas, ficando sob a responsabilidade da
pesquisadora por 5 anos ap6s a conclusdo da pesquisa, quando entdo serdo destruidos. O(A)
senhor(a) tera o direito a quaisquer esclarecimentos antes, durante e depois da pesquisa
realizada, tendo ainda total liberdade para desistir em qualquer momento da pesquisa. Caso
participe, também terd a liberdade para pedir informacdes ou esclarecer qualquer divida. Fica
garantido que a pesquisa ndo representa qualquer forma de gasto, tampouco remuneragdo ao(a)
senhor(a). Garante-se, ainda, que, mesmo ndo previsto, se o(a) participante tiver gastos
decorrentes da pesquisa, serd ressarcido(a). Garante-se também o direito a indenizacao se o(a)
senhor(a) tiver qualquer dano decorrente da sua participagdo na pesquisa. Informa-se que o(a)
participante ndo pagard nada, nem recebera pagamento por sua participacdo. Nao ha
obrigatoriedade em participar da pesquisa e, se ndo quiser participar, a decisdo ndo trard
nenhum prejuizo. Este termo devera ser preenchido em duas vias iguais, sendo uma delas
devidamente preenchida, assinada e entregue a voceé.

Continuacao do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
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Entdo, se esta claro para vocé, peco que assine este documento.

Nossos sinceros agradecimentos por sua colaboragao,

Girlane da Silva dos Santos Zulma Elizabete de Freitas Madruga
(Pesquisadora responsavel) (Equipe de Pesquisa - Orientadora)
Email; girlehta@hotmail.com Email: betemadruga@ufrb.edu.br
Tel (75) 98291-9371 Tel: (51) 99932-3466
Eu, , compreendi do que se trata a

pesquisa e aceito participar.

Governador Mangabeira, de de

Assinatura do Participante ou impressao datiloscopica

Testemunha I Testemunha 11

Esta pesquisa teve os aspectos relativos a Etica da Pesquisa envolvendo Seres Humanos analisados pelo Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual de Santa Cruz. Em caso de dividas sobre a ética desta
pesquisa ou denuncias de abuso, procure o CEP, que fica no Campus Soane Nazaré de Andrade, Rodovia Jorge
Amado, KM16, Bairro Salobrinho, Torre Administrativa, 3° andar, CEP 45552-900, Ilhéus, Bahia. Fone (73) 3680-

5319. Email: cep_uesc@uesc.br. Hordrio de funcionamento: segunda a quinta-feira, de 8h as 12h e de 13h30 as
16h.


mailto:girlehta@hotmail.com
mailto:betemadruga@ufrb.edu.br
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APENDICE II: Entrevista com o Oleiro — Questdes exmanentes

Fale sobre seu trabalho na olaria.

Ha quantos anos trabalha na Olaria?

Quem lhe ensinou esse oficio?

O trabalho na olaria contribui para o sustento de sua familia? De que forma?

E lucrativo o trabalho que vocé desenvolve?

Existe Matematica no trabalho que vocé desenvolve? Em quais situagdes?
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APENDICE III: Perguntas para o proprietaria da Olaria — Questdes exmanentes

Quando iniciou os trabalhos com Olaria?

A Olaria contribui para o sustento da sua familia?

Vocé acredita que existe Matematica no trabalho na Olaria? Em quais situagdes?

Como sao comercializados os produtos fabricados em sua Olaria?
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ANEXO

ANEXO I: Texto Apoio

A Olaria

As olarias constituem uma das mais antigas industrias da histéria da humanidade.
Apesar das inovagdes tecnologicas, as etapas de fabricagdo do tijolo, desde a Antiguidade,
continuam as mesmas: armazenamento do barro extraido das barreiras, preparacao da pasta,
moldagem, secagem e queima.

Nos trés primeiros séculos da histdria paulista, o sistema construtivo predominante era
a taipa de pildo, tendo a terra e a madeira como matérias-primas € os escravos como mao-de-
obra. Fora das cidades, o emprego de tijolos se iniciou nos terreiros de café, o que explica a
presenca de olarias, inicialmente, nas fazendas.

No ABC, a atividade oleira remonta ao tempo dos frades beneditinos na regido, em
meados do século XVII. Os beneditinos tinham sua olaria na fazenda de Sdo Caetano, em
terreno doado a ordem, em 1631, dando origem posteriormente a cidade de mesmo nome. Em
1876, o governo imperial adquiriu as terras dos beneditinos, para ali implantar uma coldnia de
italianos. Eram 26 familias, que se instalaram provisoriamente na casa da fazenda. Com o
decorrer dos anos, os oleiros, que apenas fabricavam telhas, comecaram a fabricar também
tijolos. Impulsionada pela presenca e expertise dos imigrantes e pela exceléncia da argila local,
a producado de tijolos foi um fator importante nas origens das atividades industriais do ABC
Paulista. Na capital paulista, o tijolo ja era utilizado de forma sistematica na década de 1850,
aproveitando a argila da varzea do rio Tieté.

O trabalho nas olarias era sujeito as intempéries da natureza, sendo muitas vezes
interrompido em épocas de chuva, quando os espacos de trabalho eram invadidos pelas adguas,
uma vez que ficavam situados perto de varzeas. Ainda assim, um nimero crescente de colonos
encontrava na olaria um meio de subsisténcia alternativo a agricultura, que oferecia ainda mais
adversidades. As olarias eram identificadas, geralmente, pelos nomes de seus proprietarios. Isso
porque a producdo, por muito tempo, esteve fundamentada na exploragdo de mao-de-obra
familiar e ndo qualificada.

O declinio da atividade oleira desta primeira fase se deu a medida que novas tecnologias

de producao de tijolos e blocos passaram a demandar menos de mao-de-obra humana, e devido
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ao uso crescente de cimento e concreto na constru¢do. A crise politica que assolou Sao Paulo
na década de 1930 também fez com que pessoas que tinham se dedicado a pratica oleira se
dirigissem a outros ramos, como a construgao civil.
Houve, entretanto, excegdes, como o st. Olice Raiza que, na década de 1950, adquiriu uma
olaria mediante empréstimo bancario e, anos depois, tornou-se conhecido como “o rei do
tijolo”, por produzir mais de um milhdo de unidades mensais. Os tijolos Raiza ajudaram a erguer
edificios emblematicos como o Estddio do Pacaembu, em Sao Paulo, o conjunto IAPI, em Santo

André, e foram mesmo enviados para a constru¢ao da nova capital, Brasilia.

Depoimento 1 (desenvolvimento do ramo oleiro)
“Em 1934 meu pai teve fabrica de tijolos refratarios. Tinha maquindrio sim. O mais importante
era a pedra para moer argila. No comego era um moinho puxado a burro que a misturava,

depois veio o motor elétrico”. — Verino Ferrari (FERES, 1998: p. 187)

Depoimento 2 (trabalho de menores)

“Agora muitos daqueles que tinham olarias aqui em baixo, no Bairro da Fundagdo, tiravam
suas filhas da escola quando completavam o segundo ano, sabe por qué? Para irem langar
tijolos! Estudaram pouco elas (... ) Era costume os filhos trabalharem todos com os pais nas

olarias das familias( ...)”.— Joanna Fiorotti (FERES, 1998: p. 178)

Depoimento 3 (o transporte da argila, do lombo de burro ao trem)

“Ja o meu pai Francisco Garbelotto era um menino bem forte. Ele trabalhava na olaria
também, porém o seu servi¢o ja ndo era tao duro quanto o do meu avo e da minha avo. Ele
trabalhava mais na busca de matéria prima: pegava uma carrocinha com os burros e ia
descarregar o barro dos vagoes da Sdao Paulo Railway.” — Adazir Garbelotto (FERES, 1998:
244)

Depoimento 4 (decadéncia do ramo oleiro)

“Em 1932 meu pai tinha olaria na Vila Alpina e por causa da Revolug¢do ndo conseguia vender
tijolos, era tempo de crise (...) Mas continuou fabricando-os na esperanca de melhorar. Foi
fabricando, fabricando... Chegou a ter mais de quinhentos mil tijolos estocados! (...) Uma parte
dos tijolos que ele estocava trocava com um armazém de secos e molhados que existia no fim

da Ibitirama, era de um hungaro. Em vez de ele dar dinheiro para o meu pai, em troca de tijolos
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dava farinha, azeite, batata, cebolas, salames, mortadelas... “.— Geraldo Braido (FERES,
1998: 229)
Modo de fazer: modelando o barro
O tijolo ¢ feito a partir da argila queimada, o que requer um forno para a queima e formas para
dar-lhe um formato padrdo. As etapas de seu fabrico sao basicamente estas:
1) Retirada da argila (matéria-bruta) para a preparagdo da pasta, o que exige o transporte
da mesma até as olarias. Tais tarefas sdo executadas pelo “cagambeiro”, cujo trabalho

comega ainda de madrugada. Ele ganha por quantidade de barro extraido;

2) Mistura do barro com terra seca e agua para a preparaciao da pasta. A pessoa que
realiza esta tarefa ¢ designada “pipeiro”, isto porque a mistura ¢ colocada numa pipa
para ser amassada por pas puxadas a tragao animal,
3) Colocacdo do barro em formas, pelo tijoleiro ou banqueiro, a fim de molda-los.
4) Secagem das pecas moldadas, por alguns dias, em local seco;
5) Enfornamento dos tijolos para cozimento. Apds resfriados, necessitam ser
desenformados. Esta tarefa ¢ feita por (todos os) oleiros, o que requer conhecimentos

determinados para que a producdo ndo seja estragada.

“Chamava-se pipa o lugar onde punham o barro para ser mexido. Tinha um eixo e cavalos que
andavam em volta para mexer o barro. Mexia até chegar num determinado ponto. Ai punha-se
aquele barro numa forma — uma caixinha com o logotipo da olaria em relevo — socava-se bem,
passava-se um arame em cima e deixava-se o tijolo de lado. Depois o lancador de tijolos os
desenformava — chamava-se este ato de langar tijolos — e estes ficavam com a marca do

fabricante em alto relevo “.— (FERES: 1998; p. 217)

Disponivel em: http://mttvirtual.org/conteudos/visualizar/A-
Olaria#:~:text=As%?20olarias%20constituem%20uma%?20das,%2C%20moldagem%2C%20secagem%20e%20q

ueima



