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DAS NARRATIVAS DO CAFE AO TEXTO AUTORAL: UMA PRODUCAO SOBRE
HISTORIAS, MEMORIAS E IDENTIDADES

RESUMO

Esse trabalho intituladoi Das narrativas do caf® ao texto

hist-rias, me m- r iva some objetidoenvdstigalr aothe a&s marratieas
orais dos trabalhadores e trabalhadoras rurais do café do municipio de Piata, na
Chapada Diamantina (BA), divulgados no Instagram, podem contribuir para o
desenvolvimento da escrita autoral dos alunos do primeiro ano do Ensino Médio, do
curso de Técnico Agricola. A pesquisa parte da relevancia histérica, cultural e
socioeconbmica da atividade cafeeira na regido e propde valorizar as memorias locais
como fontes de conhecimento e identidade. A metodologia adotada foi qualitativa, com
base em estudos bibliograficos, (auto)biogréficos e Historia Oral, utilizando os videos
e postagens do Instagram dos trabalhadores do café. As narrativas coletadas serdo
analisadas e servirdo de base para a elaboracdo de um Kit Multimodal Didatico de
Oficinas, buscando desenvolver competéncias e habilidades de escrita, observando
como essas vivéncias influenciam nas producbes textuais. Esse Kit didéatico
colaborara na preservacao e difusdo dessas memorias, fortalecendo o vinculo entre
escola e comunidade e promovendo praticas pedagogicas mais inclusivas e
representativas. A analise das producdes estudantis considerara a incorporagcéo de
temas e elementos das narrativas apresentadas, além do impacto na construcdo
identitaria e no letramento critico. Por fim, os resultados serdo divulgados em
relatérios, eventos académicos e devolutivas aos participantes, contribuindo para o
reconhecimento das historias locais como patriménio cultural e pedagdgico.

Palavras-chave: Narrativas. Café. Texto autoral. Memorias. Identidades



DAS NARRATIVAS DO CAFE AO TEXTO AUTORAL: UMA PRODUCAO
SOBRE HISTORIAS, MEMORIAS E IDENTIDADES

ABSTRACT
This study, entittedii Fr om Cof f ee Narratives to Authori
Memori es, and I dentitiesodo aims to investig

workers from the municipality of Piat&, located in the Chapada Diamantina region of

Bahia, Brazil, shared on Instagram, can contribute to the development of authorial

writing among first-year high school students enrolled in the Agricultural Technician
program. The research is grounded in the historical, cultural, and socioeconomic
relevance of coffee farming in the region and seeks to value local memories as sources

of knowledge and identity. The methodology adopted is qualitative, based on
bibliographic studies, (auto)biographical approaches, and Oral History, using videos

and posts from the Instagram profiles of coffee workers. The collected narratives will

be analyzed and will serve as the basis for the development of a Multimodal Didactic
Workshop Kit, designed to foster the development of writing skills and competencies,

while observinghow t hese | ived experiences influen
This didactic kit will also contribute to the preservation and dissemination of these
memories, strengthening the connection between school and community and
promoting more inclusive and representative pedagogical practices. The analysis of
studentsdéd productions will consider the inc
presented narratives, as well as their impact on identity construction and critical literacy.

Finally, the results will be disseminated through reports, academic events, and
feedback sessions with participants, contributing to the recognition of local stories as

cultural and pedagogical heritage.

Keywords: Narratives. Coffee. Authorial Text. Memories. Identities.



INTRODUCAO

O café, além de seu valor econdmico, € um simbolo cultural de encontros,
histérias e tradices que atravessam geracdes e territdrios. Em Piatd, municipio da
Chapada Diamantina, o café assume uma relevancia singular, sendo mais do que uma
mercadoria de exceléncia. Ele é parte da identidade local, articulando historias de vida,
praticas culturais e saberes compartilhados entre geracées. Reconhecida como uma
das principais produtoras de cafés especiais do Brasil, Piatd ndo se destaca apenas
pela qualidade de seus grédos, mas também pelo impacto cultural, social e educacional
dessa atividade. O cenario cafeeiro da cidade serve como ponto de partida para uma
investigacdo mais ampla sobre memoria, histéria e identidade, articulando essas
dimensdes por meio da producao de textos autorais que valorizem as narrativas locais.

O presente trabal ho, i ntitulado fADas Nar
Produ-«o sobre Hist-rias, Mem-rias e | den
histérias relacionadas a cultura cafeeira de Piatd podem ser transformadas em
producdes textuais autorais. A partir do café como elemento catalisador de memorias
e identidades, a pesquisa explora as dimensfes culturais e linguisticas desse
patrimdnio imaterial, promovendo sua ressignificacdo por meio da literatura. A questao
central que guia o estudo é: como as narrativas orais, histéricas e culturais
relacionadas ao café em Piatd podem inspirar a criagdo de textos autorais que
valorizem a memoria e a identidade local? A escolha de Piatd como foco do estudo se
justifica ndo apenas pela relevancia de sua producdo cafeeira, mas também pelo
papel que essa atividade desempenha na constituicdo das historias de seus
habitantes.

Pequenos produtores, familias e trabalhadores da cafeicultura carregam
consigo saberes tradicionais e experiéncias que refletem a relacdo intima entre o cafeé,
a terra e a memaria. Nesse contexto, a pesquisa busca dar voz a essas narrativas,
destacando sua importancia para a preservacao cultural e para o fortalecimento das
identidades locais. O objetivo geral desta pesquisa € analisar como as narrativas orais
e historicas sobre o café em Piatd, postadas no Instagram, podem ser transformadas
em textos autorais, com o propdsito de preservar e valorizar as histérias, memarias e
identidades locais. Como objetivos especificos busca-se: investigar o historico da
cafeicultura em Piatd, considerando seus impactos culturais, sociais, econémicos e

educacionais; refletir sobre a relacdo entre educacéo e cultura no processo de



valorizacdo e preservacdo das memoérias locais; explorar as narrativas orais
publicadas no Instagram, como instrumentos de manutencéao cultural e linguistica da
histéria e da memaria de Piatd; desenvolver e analisar producdes textuais autorais
inspiradas nas narrativas coletadas, considerando a aplicacdo préatica do projeto em
um contexto educacional. A justificativa para este trabalho reside na necessidade de
registrar e valorizar as historias que fazem parte do cotidiano de Piata, especialmente
em um momento de transformag¢@o em que a valorizagdo dos cafés especiais coloca
a cidade em destaque no cenario nacional e internacional.

No entanto, por tras do reconhecimento econdémico, ha um rico tecido cultural
que precisa ser preservado e amplificado, especialmente por meio de iniciativas
educacionais e literérias. A articulac@o entre a cultura cafeeira e a producao textual
autoral ndo apenas fortalece a identidade local, mas também estimula a reflexdo sobre
0S processos historicos e culturais que moldam as comunidades. A pesquisa adota
uma abordagem qualitativa, com foco em narrativas orais e na analise cultural e
histérica de Piatd. O ponto de partida consiste em um levantamento bibliogréafico e
documental sobre a hist-ria da cafeicu
aTr omba: a forma-«o e o sentido de Pi
abordado como um elemento central na histéria e na formacdo socioecondémica e
cultural do municipio de Piata.

A obra narra o desenvolvimento histérico da cidade, destacando o papel
fundamental do café tanto na economia quanto na constru¢éo da identidade local,
conectando as transformacd@es vividas na regido com o cultivo e a comercializagcéo
dessa cultura. Franca (2010, p.63) contextualiza o surgimento da cafeicultura em Piata,
explicando como as condi¢des geograficas e climaticas favoraveis i como a altitude
elevada e o clima ameno i fizeram da regido um local propicio para o cultivo de cafés
de alta qualidade. O autor descreve o0 impacto dessa atividade no fortalecimento
econdbmico do municipio, especialmente com o reconhecimento de Piatd como uma
das produtoras dos melhores cafés especiais do Brasil. Além do aspecto econdémico,
o livro explora a dimenséo cultural do café em Piata. Ele é retratado como parte da
vida cotidiana dos moradores, permeando suas historias, tradicbes e memodrias.
Franca também destaca o papel do café nas relagBes sociais, mostrando como ele
impulsionou a organizacdo de comunidades e fomentou praticas culturais que

ajudaram a moldar a identidade de Piata.
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Outro ponto importante € a relacdo entre o café e os processos de
transformacdo social e educacional no municipio. O autor reflete sobre como o
crescimento da cafeicultura promoveu mudancas nos modos de vida, ampliou as
conexdes de Piatd com outras regides e consolidou a importancia da memaria coletiva
na preservacao da historia local. O estudo bibliografico € seguido pela visualizacéo,
analise e selecdo de videos de trabalhadores e trabalhadoras, produtores e
moradores, que foram divulgadas no Instagram, e que tratam de historias, fatos,
costumes e cotidiano. Essas praticas visam captar memoarias, histérias de vida e
percepcdes relacionadas ao café, contribuindo para a construcdo de um corpus
narrativo que servira de base para a criacao dos textos autorais.

No campo tedrico, a pesquisa dialoga com os estudos de memaria coletiva e
identidade de Maurice Halbwachs (2006) e Pierre Nora (1989), que oferecem
ferramentas para compreender como as memorias individuais se articulam em torno
de marcos culturais como o café. Também se apoia em autores como Homi Bhabha
(1998), que discute a construcdo de identidades em contextos culturais hibridos, e
Walter Ong (1982), cujas reflexbes sobre a oralidade e suas implicacbes para a
preservacao cultural orientam a analise das narrativas coletadas. No que tange a
relacdo entre cultura e educacao, utiliza-se Paulo Freire (1996) como referéncia para
pensar a escola como espaco de valorizacao dos saberes locais.

A producdo textual autoral, parte da parte pratica do projeto, que é o Kit
Multimodal Didatico de Oficinas, esta proposta toma como ponto de partida narrativas
auténticas, produzidas por trabalhadores do café em registros audiovisuais que
circulam em ambientes digitais. Esses relatos revelam o cotidiano da colheita, as
memoérias familiares transmitidas entre geracdes, as técnicas aprendidas na pratica
do trabalho, os sentimentos de pertencimento a terra e os modos proprios de falar,
nomear e interpretar o mundo. Com linguagem expressiva e subjetiva, liberdade de
estilo e estrutura, uso de figuras de linguagem, exploracdo de emocdes, ideias,
imagens e narrativas, foco na estética e no impacto sobre o leitor. Para Ron
Padgett4(1987), renomado poeta e educador americano, conhecido por suas

contribuicbes a escrita criativae apoesi a cont empor ©ne a, A A

eSS Ct

guando voc° permite que sua mente explore o

A dissertacao esta organizada em quatro capitulos, além da introducéo e das
consideracdes finais, ainda traz a apresentacéo do produto elaborado como suporte

as aulas de Lingua Portuguesa do primeiro ano do Ensino Médio, da modalidade
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técnica, conforme detalhado a seguir. O primeiro capitulo abordara o histérico do café
em Piatd, destacando a importancia da cultura cafeeira para a regido. Serdo
analisados os impactos culturais, sociais, historicos, econdmicos e educacionais da
cafeicultura, com foco nas transformacdes que colocaram a cidade em destaque no
cenario dos cafés especiais. Este capitulo pretende contextualizar o café como
elemento identitario, revelando sua influéncia nas praticas culturais e educativas locais.

No segundo capitulo, sera discutida a relacdo entre educacdo e cultura,
enfatizando o papel das escolas na valorizacdo dos saberes locais. Serao
apresentados exemplos de como a cultura do café pode ser incorporada em projetos
educacionais, promovendo a integracdo entre as memorias da comunidade e o0s
processos de ensino-aprendizagem. Trabalharemos com o0s conceitos de memoria,
identidade, lingua, cultura e escrita criativa, bem como a sua importancia para a
articulacéo entre escola, comunidade e sociedade local. O terceiro capitulo também
discutird o papel da oralidade e as narrativas orais como instrumentos de manutencgao
cultural e linguistica na construcédo de historias que reforcam as identidades locais.
Nesse sentido, as narrativas orais ndo apenas comunicam fatos, mas também
carregam significados, valores e modos de compreender o mundo

A metodologia desta pesquisa foi construida de modo a refletir a natureza
cultural e identitaria das narrativas de seu objeto de estudo: as historias, memoarias e
praticas socioculturais associadas a cafeicultura de Piatd. A abordagem adotada é
qualitativa, de matriz interpretativista, fundamentada nos estudos das narrativas, da
cultura e dos processos identitarios, expostos na rede social Instagram, trazendo
inclusive uma visdo inovadora de que as redes digitais trazem uma diversidade
linguistica. Nesse ambiente digital, o discurso nunca se apresenta de forma
exclusivamente verbal: as postagens combinam fotografias das plantacfes, videos
mostrando o trabalho na lavoura, legendas escritas, emojis, musicas, filtros visuais,
enquadramentos, cores, hashtags e até a maneira como 0s conteddos sao
organizados no feed e nos stories. Cada um desses elementos contribui para o0 modo
como os trabalhadores constroem e compartilham suas experiéncias.

A partir dessas etapas, foi elaborado um kit Multimodal Didatico de Oficinas que
considera exatamente as narrativas dos trabalhadores e trabalhadoras do café
postadas no Instagram, que auxiliardo na producéo autoral dos alunos do primeiro ano
do Ensino Médio, do curso de técnico agricola. Por fim, estas consideracdes finais

sintetizam os resultados da pesquisa e da producgéo do Kit Multimodal Didéatico de



11

Oficinas, refletindo sobre sua contribuicdo para a valorizacdo da memoria e da
identidade de Piatd. Além disso, séo indicadas possiveis direcbes para futuras
investigacOes, especialmente no campo da educacdo e da literatura como
instrumentos de preservagao cultural. Com essa estrutura, a dissertacdo busca
articular historia, cultura, educacao e literatura em torno do café como elemento
central, destacando a riqueza das narrativas de Piata, apresentadas no Instagram, e
promovendo sua ressignificacdo por meio do texto autoral. Passaremos agora ao

primeiro capitulo da dissertacao.
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CAPITULO I:

PIATA E O CAFE: RAIZES HISTORICAS E FLORESCIMENTO CULTURAL

A &rea onde hoje esté situado o municipio de Piata era originalmente ocupada
por indigenas tapuias, pertencentes as etnias maracas e cariris. No século XVI, o
governador-geral do Brasil, Mem de S&, enviou Vasco Rodrigues de Caldas para
explorar o interior da Bahia em busca de ouro. Partindo de Salvador, o explorador
chegou a regido que hoje corresponde a Andarai, mas ndo encontrou indicios do metal
precioso. No século XVII, bandeirantes paulistas passaram a desbravar a regido da
Chapada Diamantina a procura de riquezas minerais. A obra Chapada Diamantina: O
Falso Brilhante, de Gionanni Seabra, em seu primeiro capitulo, trata dessa ocupacao.

A ocupacédo da Regido Central da Bahia tem suas raizes no modelo
econbmico regional que remontam ao espirito exploratério da
colonizagcdo portuguesa, notadamente com as expedicbes das
entradas e bandeiras iniciadas no século XVII. A politica imperial tinha
como meta expandir as fronteiras do sertdo para apresamento de
indios e exploragéo de ouro, prata e pedras preciosas (Seabra, 2017).

Durante essas incursdes, descobriram, no final do século, um quilombo localizado
entre as serras da Santana e da Tromba. No inicio do século XVIII, ouro foi finalmente
encontrado no territorio que hoje é Piata, atraindo muitos exploradores, incluindo
portugueses, baianos e paulistas. Esses pioneiros se estabeleceram em fazendas,
mas enfrentaram frequentes conflitos com as popula¢des indigenas locais.

Entre os anos de 1725 e 1726, a mando do governador Vasco Fernandes César
de Meneses, Pedro Barbosa Leal foi incumbido de construir uma estrada que ligasse
as vilas de Minas do Rio de Contas e Jacobina. Nas margens dessa estrada, em terras
cedidas por Jodo de Moraes Barros, foi erguida uma capela dedicada ao Bom Jesus,
dando origem ao povoado de Bom Jesus dos Limdes. Esse local é onde atualmente
esta situada a Igreja Matriz de Piata, monumento de extrema importancia cultural e
histérica.

Outro nome de destaque na historia da regido € o de Antbnio Veloso da Silva,
um explorador possivelmente de origem portuguesa. Ele desempenhou um papel
importante na luta contra os indigenas e escravizados fugidos. Em 1732, foi designado
para transportar ouro até a casa de fundicdo em Minas do Rio de Contas e melhorar
o caminho para as minas de Piatd. Em 1738, fundou uma fazenda de gado apds um

confronto com indigenas as margens do Rio de Contas, local que mais tarde se
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tornaria a cidade de Jussiape.Com o declinio da mineracgéo no final do século XVIII, o
povoado de Bom Jesus dos LimGes comecou a perder habitantes, que migraram para
propriedades rurais na regido. No século XIX, com a descoberta de jazidas de
diamantes em Mucugé, Andarai, Lengois e Palmeiras, muitos moradores de Piaté se
deslocaram para essas areas.

Em 25 de maio de 1842, a Lei Provincial n° 169 criou a freguesia de Bom Jesus
do Rio de Contas, ainda vinculada a vila de Minas do Rio de Contas. Anos mais tarde,
em 11 de julho de 1878, pela Lei Provincial n° 1.813, a freguesia foi emancipada e
elevada a condicao de vila. Posteriormente, a vila foi promovida a categoria de cidade.
Em 29 de junho de 1916, pela Lei Municipal n° 31, foi criado o distrito de Ipiranga,
dentro do municipio. Com o Decreto Estadual n® 7.479, de 8 de julho de 1931, o
municipio teve seu nome alterado para Anchieta. Contudo, em 31 de dezembro de
1943, pelo Decreto-Lei Estadual n° 141, o nome foi da jurisdicdo de Rio de Contas.
Posteriormente, em 1962, a Lei Estadual n° 1.622 alterado novamente para Piata, e o
distrito de Ipiranga passou a se chamar Inubia.

A partir de 19 de junho de 1945, foi criada a Comarca de Piata, separando-a
desmembrou os distritos de Abaira e Catolés, criando o municipio de Abaira. No
mesmo ano, a Lei Estadual n° 1.688 separou os distritos de Boninal e Bastido, que
formaram o municipio de Boninal. Dessa forma, Piatd consolidou-se ao longo dos
séculos, partindo de um nucleo formado durante o ciclo do ouro até se tornar uma
cidade independente com sua identidade cultural e histérica. A histéria da Chapada
Diamantina, frequentemente marcada por eventos de violéncia e degradacéo, reflete
um passado de exploracdo humana e ambiental. Este cendario é simbolizado por
construgcdes como sobrados coloniais, as locas utilizadas pelos garimpeiros, represas,
caminhos e estradas esculpidos em pedra por escravos e trabalhadores explorados.

Esses vestigios ilustram um periodo de opuléncia sustentado pela exploracéo
desenfreada. Impossivel de tratar da histéria da chapada Diamantina, e por
conseguinte de Piata, sem falar dos coronéis e os poderes por eles exercidos. A obra
Chapada Diamantina: O Falso Brilhante ainda trata desse tema, sendo importante
conhecer esse periodo para compreender muitos acontecimentos e fenémenos
posteriores e atuais relacionados a cultura, a historia, relacdes sociais e formacéo de
identidade e educacéo

Na primeira década de 1900 o coronelismo no eixo Lenc¢oéis-Mucugé
era chefiado pelos coronéis Antdnio Landulfo da Rocha Medrado, o
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Douca Medrado (Mucugé), Aureliano de Brito Gondim (Andarai),
Aureliano de Andrade Sa (Lencois), Joaquim de Castro Lima
(Palmeiras) e Horéacio Queiroz de Matos, o chefe dos chefes. Os
coronéis, comandando milhares de jaguncos fortemente armados
promoveram a guerra contra 0S coroneéis inimigos apoiados pelas
forcas do estado lideradas por José Joaquim Seabra, entdo
governador da Bahia. As custas de centenas de mortos e feridos de
ambos os lados, o armisticio foi celebrado em 1915, delegando
maiores poderes aos chefes vencedores comandados pelo coronel
Horacio de Matos. Horacio de Matos nasceu em 1882, na Chapada
Velha, em Brotas de Macaubas, onde se firmou como chefe politico e
militar da Chapada Diamantina (Seabra, 2017).

ApGs violentos confrontos, que resultaram em centenas de mortos e feridos, o
conflito culminou em um armisticio em 1915, consolidando ainda mais o poder dos
coronéis sob a lideranca de Horacio de Matos. Nascido em 1882 na Chapada Velha,
em Brotas de Macaubas, foi uma figura central da politica e do comando militar na
Chapada Diamantina. Essas familias dominaram a politica e a economia da regiao
central da Bahia por mais de 150 anos, e seus descendentes continuam a exercer
influéncia significativa nos dias de hoje, perpetuando relactes de poder e exploracao
que remontam ao periodo coronelista. Mesmo com o enfraquecimento do coronelismo
na década de 1930, as familias Medrado e Matos ainda mantém uma presenca
marcante em setores como a politica, agropecudria, turismo e hotelaria da regiéo.
Ainda hoje, locais publicos e instituicbes, como a Escola Municipal Coronel Douca
Medrado (em Mucugé) e o Aeroporto Coronel Horacio de Matos (em Lencois),
carregam 0s nomes dessas figuras histéricas, como também o nome do Colégio
Estadual Coronel Horacio de Mattos, Unico colégio estadual que oferta o Ensino Médio
na sede de Piata, e que sera ambiente de grande importancia para essa pesquisa.

Piatd esta localizada na regido montanhosa e altitude elevada da Chapada
Diamantina, caracterizado por altitudes que ultrapassam os 800 metros. A sede do
municipio, situada a impressionantes 1.280 metros acima do nivel do mar, faz de Piata
o0 municipio mais elevado da Bahia e de todo o Nordeste brasileiro, além de ocupar a
152 posicéo entre os municipios mais altos do Brasil. Essa posi¢do geogréfica confere
ao local um clima anico na regido, com temperaturas mais amenas ao longo do ano e
um clima oceéanico (Cfb, segundo a classificacdo climatica de Koppen-Geiger). A
cidade possui verdo umido e fresco, devido as frentes frias oriundas do Sul e do
Sudeste. No veréo e final da primavera, as temperaturas maximas ficam em torno de

28°C nos meses mais quentes. Julho € o més mais frio, com uma temperatura média
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de 16,8°C. Desde maio de 2008, Piatd conta com uma estacdo meteorologica
automatica operada pelo Instituto Nacional de Meteorologia (INMET), que monitora as
condi¢cdes climaticas do municipio. Segundo os dados registrados, a menor
temperatura observada foi de 9,3 °C, em 31 de agosto de 2022, enquanto a mais alta
chegou a 34,4 °C, em 27 de dezembro de 2023, evidenciando as variacdes térmicas
caracteristicas da regido montanhosa. O municipio também enfrentou indices criticos
de umidade relativa do ar, que atingiram apenas 7% nos dias 19 de outubro de 2019,
15 de setembro de 2021, 11 de setembro de 2022 e 25 de dezembro de 2023, situagao
gue configura estado de emergéncia segundo padrdes meteoroldgicos.

Além disso, Piatd registrou uma das maiores rajadas de vento ja medidas na
regido, alcancando 21,5 m/s (equivalente a 77,4 km/h) em 17 de junho de 2020, o que
ressalta o impacto dos ventos fortes no clima local. Esses dados refletem as condigdes
Gnicas de Piatd, que, além de ser o municipio mais alto do Nordeste, também enfrenta
fendmenos climaticos extremos que reforcam sua singularidade na Bahia e no Brasil.
Essa combinacdo de fatores historicos, geograficos e climéaticos proporciona
condi¢fes Unicas para o cultivo de café especial, um elemento que transcendeu sua
funcdo econdmica, tornando-se um simbolo cultural e social para a regido. O café
chegou a regido no inicio do século XIX, mas foi a partir do século XX que ele se
consolidou como uma das principais atividades econémicas.

As pequenas propriedades familiares de Piata, com seus métodos tradicionais
de cultivo, foram fundamentais para a preservacao dessa pratica. Atualmente, Piata é
reconhecida internacionalmente pela qualidade de seus cafés, que se destacam em
competicBes de nivel global. O café em Piata vai além de uma simples commodity
agricola. Ele esta intrinsecamente ligado a identidade local, sendo celebrado em
festividades, expressfes artisticas e narrativas familiares. As festas da colheita, por
exemplo, sdo ocasifes em que a comunidade se relune para celebrar o trabalho
coletivo e os frutos da terra. Esses eventos reforgam o vinculo entre os habitantes e a
terra, promovendo a valorizacao das tradicdes locais. Além disso, o café tem inspirado
a producdo de arte e literatura em Piatd. Poemas, cancdes e contos locais
frequentemente narram a relagdo entre o café e a vida cotidiana, perpetuando o
legado histérico e cultural da regiao.

A producdo cafeeira em Piatd é majoritariamente conduzida por pequenos
produtores que cultivam gréos de maneira artesanal. Essa pratica ndo apenas garante

a alta qualidade dos cafés, mas também fortalece a economia local. O apoio de
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associacOes e cooperativas, como a Coopiata, tem sido crucial para o sucesso dos
produtores, promovendo acesso a mercados externos e incentivando praticas de
comeércio justo. Os cafés de exceléncia piatdenses sdo exportados para a Europa,
Ameérica do Norte, Oceania e Asia. Além de ja ser possivel encontra-los em todo o
Brasil, especialmente Sao Paulo, Rio de Janeiro, Minas Gerais e obviamente na
prépria Bahia.

Esse modelo econdmico baseado na producdo de cafés especiais gerou
transformacdes sociais significativas. Muitos jovens que anteriormente migrariam para
centros urbanos em busca de trabalho passaram a encontrar oportunidades em sua
terra natal. A fixacdo desses jovens no campo contribui para a revitalizacdo das
comunidades rurais e para a preservacdo do saber agricola tradicional. O café tem
desempenhado um papel central na educacdo em Piatd, utilizado como tema
transversal em escolas e projetos pedagodgicos e sociais, como Feliga, que € uma feira
literaria e gastronémica, e Café Literarios, que € um projeto de apresentacao de textos,
leituras e discussodes.

Algumas abordagens pedagdgicas e metodologias ativas podem ser adaptadas
para incorporar temas culturais e sociais, como o café, no ambiente escolar. Uma
dessas metodologias ja utilizada no Ensino Médio é o World Café, uma técnica eficaz
para organizar discussées em grupo sobre questées ou assuntos especificos. Essa
abordagem promove a interacao e a reflexdo interdisciplinar entre os participantes,
permitindo que temas como o café sejam explorados sob diversas perspectivas. A
integracdo de temas cotidianos transversais na pratica docente tem sido discutida
como uma forma de tornar a aprendizagem mais significativa, construindo conexdes
entre 0s conteudos curriculares e a realidade social dos estudantes. Embora ndo se
refira especificamente ao café, essa abordagem permite que temas -culturais
relevantes sejam incorporados ao curriculo escolar. A utilizacdo de metodologias
ativas de ensino que incorporam temas culturais, como o café, pode estimular e
auxiliar os estudantes no processo de aprendizagem, tornando o conteddo mais
relevante e engajador.

A educacéo atual requer uma atitude de responsabilidade de todos os inseridos
nesse processo de aprendizagem, tendo a necessidade de um comprometimento
mutuo entre docentes e discentes. E salutar

considerar como os individuos aprendem, quais as condi¢cdes
necessarias e o papel do docente e das instituicbes de ensino nesse
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processo. E comum o professor saber o que ensinar, mas conseguir
passar o conteudo por fazer uso de uma pedagogia que nao é
adequada para o perfil dos discentes ou para o contetdo (Pinto et al.,
2012).

Assim, além de conhecimento, os decentes devem ser capazes de aplica-lo em
diversas situacdes na sua esfera profissional. Projetos comunitarios e escolares
integram o café em disciplinas como biologia, economia e historia, incentivando o
aprendizado prético e a conexdo com a realidade local. Além disso, oficinas e projetos
educacionais promovem 0 uso sustentavel dos recursos naturais. Por meio dessas
iniciativas, jovens agricultores aprendem sobre técnicas de cultivo sustentavel, como
0 manejo integrado de pragas, o uso de adubos organicos e préaticas agroflorestais.
Esses conhecimentos ndo apenas melhoram a qualidade do café produzido, mas
também garantem a conservacao ambiental da regiao.

A producao de café em Piatd ndo € apenas uma atividade econémica, mas um
catalisador para a transformacao social. Ao valorizar a agricultura familiar e incentivar
praticas sustentaveis, a cultura do café promove a inclusdo social e econémica.
Projetos liderados por mulheres, por exemplo, tém fortalecido o protagonismo
feminino na cadeia produtiva do café, desafiando padrdes tradicionais de género e
abrindo caminhos para maior equidade. Em um artigo bastante interessante por nome
Cidades do Café: em Piatd (BA), natureza e qualidade fortalecem a comunidade
cafeeira Augusto Carvalho traz as percepcdes e opinides dos proprios trabalhadores
sobre a filidao na ro-a de Piat« e o cultiwv
especial. Ele cita algumas referéncias locais e homenagens as figuras femininas que
tém papeis importantes nessa producdo, i El a faz a | i mpeza das r u
na adubacdo dos pés e na colheita, descasca os gréos, ajuda a tirar os verdes no
terreiro e mexe o café para secar. Depois de seco , ainda ajuda a col
Esta € uma fala de reconhecimento de um produtor em relacéo ao papel da esposa
nas atividades cafeeiras. Essa parceria rende frutos além do café, como €& possivel
perceber a familia reunida no cafezal, filhos aprendendo com os pais o valor dessa
relacédo de carinho, segundo Carvalho.

Esse artigo ainda traz uma fala de um trabalhador que reflete o significado
desse cultivo para essas familias:i A caf ei cul tura para a minh
fonte econbmica de sustento, também tornou-se uma missdo de vida onde

encontramos apazeafeli ci dade | abor adstacdnoo guid aaproducadd i a o ,
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familiar é rica em dedicac&o, cumplicidade e resiliéncia. Além disso, a valorizacdo do
café especial tem levado Piatd a se tornar um destino de agroturismo, atraindo
visitantes interessados em conhecer os processos de producao e experimentar 0os
graos locais. Esse fluxo de turistas gera receitas adicionais para a economia local,
enquanto fortalece o orgulho da comunidade em relacdo a sua cultura e tradi¢cdes. A
altitude elevada e o clima ameno de Piaté séo fatores determinantes para a qualidade
de seus cafés, mas também apresentam desafios, como a necessidade de préticas
agricolas que minimizem os impactos ambientais.

Produtores locais tém adotado estratégias de cultivo organico e sistemas
agroflorestais que preservam a biodiversidade e protegem os recursos hidricos. Essas
praticas sustentaveis sdo promovidas ndo apenas por produtores experientes, mas
também por jovens que veem no café uma oportunidade de conciliar tradicdo e
inovacédo. O futuro do café em Piatd, portanto, esta diretamente ligado a capacidade
da comunidade de equilibrar a producdo com a preservagao ambiental, garantindo a
continuidade dessa cultura para as proximas geracoes. Piatd € um exemplo notavel
de como o café pode ser muito mais do que um produto agricola. Ele é um elemento
essencial para a identidade cultural, o desenvolvimento econémico e a transformacéao
social da regiao.

Entdo, essa trajetdria histérica, a percepcao climatica, localizacdo geogréfica,
reconhecimento do produto local em diferentes &mbitos na constru¢cdo do municipio
de Piata, se entrelacam com o cultivo do café, resultando nos impactos culturais,
sociais, educacionais e ambientais dessa relacdo. Nos capitulos subsequentes,
aprofundaremos a andlise das interacfes entre a cultura do café e os processos
educacionais, buscando compreender como esse produto reflete e pode incorporar

também em processos linguisticos e textuais dos alunos.
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CAPITULO II;

EDUCAC}AO,E CULTURA DO CAFE: MEMORIAS, IDENTIDADES E SABERES
DO TERRITORIO

A educacéo e a cultura estdo intrinsecamente conectadas, sendo uma fonte
continua de influéncia mutua. A educacao, por sua natureza, € um processo social
que visa transmitir conhecimentos, valores e praticas. A cultura, por sua vez,
representa o conjunto de valores, crencas, tradicoes e expressdes que caracterizam
uma sociedade. Assim, a educacdo ndo é apenas um mecanismo técnico para a
aprendizagem, mas também um reflexo da cultura, sendo moldada por ela e
contribuindo para a sua perpetuacéo. E importante compreender como essas duas
dimensodes se entrelagam, influenciam-se e se transformam mutuamente ao longo do
tempo, sendo também fundamental perceber como a educacdo, por meio de
diferentes praticas pedagdgicas, pode perpetuar ou transformar a cultura. Segundo
Paulo Freire, no Livro Pedagogia do Oprimido

A educacdo € um ato cultural, jamais neutro. Ela se realiza como
prética da liberdade, ao valorizar o contexto histérico, social e cultural
dos educandos, possibilitando-lhes compreender e transformar sua
realidade (Freire,1987).

A educacdo tem o poder de questionar e transformar os valores culturais,
tornando-se um instrumento de emancipacdo e de promocdo da diversidade. A
relacdo entre educacédo e cultura é, portanto, um campo fértil para reflexdes sobre a
construcdo de uma sociedade mais inclusiva e plural. Ao longo da histéria, desde as
sociedades tradicionais até os modelos educacionais modernos, a educacao tem sido
o meio pelo qual as geracdes mais velhas transmitem os saberes, crencas, e praticas
essenciais para a continuidade da vida em sociedade. No contexto das sociedades
tradicionais, as formas de ensino eram majoritariamente informais, baseadas em
rituais, historias orais e praticas cotidianas. No entanto, com o advento das sociedades
industriais, a educagédo passou a ser formalizada, criando sistemas escolares
organizados para a transmissdao dos conhecimentos e valores da cultura
predominante.

Segundo o antropélogo Clifford Geertz (2008), a cultura pode ser entendida

como wusnt efmsai de significadoso que ® transmi

enfatiza que a educacdo ndo apenas transmite conteudos, mas também valores e

normas sociais que refletem a cultura dominante. Nesse sentido, a educagéo formal

1
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tem uma funcédo central na preservacdo da identidade cultural e na formacdo do
carater dos individuos dentro de um contexto sociocultural. Por meio de curriculos,
livros didaticos e praticas pedagdgicas, a educacao transmite a visdo de mundo de
uma sociedade, suas tradi¢cdes e a forma como o conhecimento é organizado.

O conceito de educacdo como transmissora de cultura é visivel em diversas

culturas ao redor do mundo. Por exemplo, em muitas comunidades indigenas, a
educacédo é transmitida por meio de praticas orais e de convivéncia, como narrativas
e rituais que ensinam aos mais jovens os valores, histdria e o relacionamento com a
natureza, aspectos fundamentais da sua identidade cultural. Assim, a educacéo serve
tanto como um meio de continuidade cultural quanto como uma forma de socializagéo
dos individuos.
Por outro lado, a cultura ndo apenas é transmitida pela educacgéo, mas também molda
as formas de ensino e aprendizagem. A maneira como as sociedades estruturam suas
praticas educacionais esta profundamente influenciada pelas suas normas culturais.
O curriculo escolar, por exemplo, reflete ndo apenas os saberes universais, mas
também as particularidades culturais de cada grupo. A educacao ndo ocorre em um
vacuo; ela se da dentro de um contexto cultural especifico, que determina os valores,
as prioridades e os métodos de ensino.

Em uma andlise mais aprofundada, a educacdo contextualizada se torna
fundamental. Ela permite que as praticas pedagogicas considerem as caracteristicas
culturais de cada aluno e de cada comunidade. Em diferentes partes do mundo, o
sistema educacional € estruturado de formas diversas, sempre influenciado pela
cultura local. No Japao, por exemplo, a educacdo € permeada pelo respeito a
hierarquia e a coletividade, valores profundamente enraizados na cultura japonesa. Ja
em paises ocidentais, como os Estados Unidos e os paises da Europa, a educacgéo
tende a valorizar a individualidade e a autonomia do estudante.

A educacdo intercultural tem ganhado relevancia nas Ultimas décadas,
especialmente em contextos de maior diversidade. Autores como Paulo Freire, ao
defender a educacdo como um processo de conscientizacéo e transformacéao social,
também ressaltam a importancia de respeitar as diferengas culturais no ensino. Ele
argumenta que, para que a educacao seja realmente emancipadora, ela deve levar
em conta as realidades culturais dos estudantes, permitindo que eles reconhegcam e
valorizem suas proprias culturas, enquanto também aprendem sobre outras. Assim, a

educacgdo ndo é apenas um reflexo da cultura, mas um meio de interagir com ela,
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adaptando-se, questionando-a e transformando-a. E através da educacdo que os
individuos sao introduzidos e desafiados pelas normas culturais que os cercam,
tornando-se tanto receptores quanto agentes de transformacéo cultural.

A educacgdo nao € apenas um meio de transmitir e preservar a cultura existente,
mas também uma poderosa ferramenta de transformacédo. Ela tem o potencial de
questionar as normas culturais e promover mudancas profundas na sociedade.
Movimentos sociais como o feminismo, 0 movimento negro e 0 movimento indigena
tém utilizado a educacdo como um veiculo para desafiar as tradicdes culturais
opressoras e promover uma maior equidade social. Paulo Freire (1968), em sua obra
Pedagogia do Oprimido, argumenta que a educacdo deve ser um processo de
conscientizacdo critica. Ele defende que a educacao deve permitir que os individuos
identifiquem as injusticas sociais e culturais que permeiam suas vidas, para entao
poderem transforma-las. Freire vé a educacdo como uma ferramenta para a libertacao
dos oprimidos, uma maneira de questionar e superar 0s sistemas de dominacdo que
sao perpetuados culturalmente.

@) educador brasileiro tamb®&m destaca
probl emati zadorao, que col oca o -aplendmagerm o c e
estimulando sua capacidade critica e sua acao transformadora no mundo. A educacéo,
segundo Freire, ndo pode ser neutra; ela deve sempre estar a servi¢o da justi¢a social,
questionando as desigualdades culturais, sociais e politicas. Além disso, outros
tedricos, como Antonio Gramsci (1999), discorrem sobre o papel da educacdo na
manuten¢do ou no rompimento com estruturas de poder. Para Gramsci, a educacéo
€ um campo de batalha ideoldgica, onde os valores dominantes podem ser desafiados
e reconfigurados. Ele argumenta que a educacao € uma arena onde se da a luta por
hegemonia cultural, sendo capaz de promover uma verdadeira transformacéo social.

A relacdo entre educacdo e cultura é complexa e multifacetada, mas
indiscutivelmente essencial para a formagéo de individuos e sociedades. A educacgéo
nao € apenas um processo de transmissdo de saberes; ela € também uma prética
cultural que molda, questiona e transforma as normas e os valores de uma sociedade.
Ao mesmo tempo, a cultura é o contexto que orienta e da significado a educacéo,
estabelecendo o cenario onde o aprendizado ocorre. Em tempos de globalizagéo,
diversidade e desafios sociais, € necessario que a educacéo seja entendida como um

processo dinamico e inclusivo, capaz de promover a justica social e a valorizagédo da
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diversidade cultural. A educacao, enquanto pratica cultural, ¢, sem duavida, um dos
principais meios para construir uma sociedade mais critica, consciente e plural.

O ensino de lingua portuguesa, além de ser uma disciplina essencial para o
desenvolvimento cognitivo dos alunos, desempenha um papel crucial na preservacao
da historia, identidade e memaria das comunidades. Segundo Antdnio Candido, em
Literatura e Identidade

A linguagem néo € apenas um instrumento de comunicagéo, mas o fio
gue tece a memdria coletiva e a identidade cultural de um povo. Por
meio dela, transmitimos historias, tradigdes e valores que nos definem
como sociedade (Céandido, 2015).

Em localidades como Piatd, um municipio localizado na Chapada Diamantina, a
valorizacdo das questdes culturais dentro da educacgéo € ainda mais relevante, pois
ela contribui para que os estudantes conhecam, compreendam e respeitem as suas
raizes historicas e culturais. O ensino de lingua portuguesa, ao dialogar com as
especificidades locais, desempenha um papel fundamental na preservacao da historia,
memoria e identidade cultural.

Na cidade de Piata, a valorizagédo das tradi¢bes culturais, como as narrativas
sobre o cultivo do café e a histéria do ouro, apresenta um campo fértil para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas inovadoras e contextualizadas, essa
questao se apresenta de maneira forte também nos meios digitais, onde as redes séo
utilizadas para apresentacado, divulgacdo e venda dos produtos. Os professores
devem criar estratégias pedagdgicas, como as oficinas, por exemplo, com o objetivo
de conectarem os conteldos escolares as experiéncias culturais dos alunos. Como
defende Hall (2003), a identidade cultural € dindmica, sendo continuamente construida
e reconstruida por meio do dialogo entre o passado e o presente.

A lingua portuguesa, como ferramenta de comunicacdo e expressao, carrega
em si ndo apenas um codigo linguistico, mas também a cultura e as histérias de um
povo. Nesse contexto, a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) surge como uma
diretriz fundamental, pois ela reconhece a importancia da cultura no processo de
ensino-aprendizagem, destacando a linguagem como um elemento chave na
formacdo de cidadaos criticos e conscientes. Nessa perspectiva, analisar a
importancia das questdes culturais no ensino de lingua portuguesa, com foco na

preservacdo da histéria e memdria piatdenses, a luz da BNCC e das praticas
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pedagodgicas sdo necessarias para a promocao de uma educacdo culturalmente
significativa.

O ensino de lingua portuguesa é uma das principais ferramentas de constru¢ao
da identidade de um povo. A lingua ndo é apenas um meio de comunica¢cdo, mas
também uma forma de representacdo de uma cultura, dos valores, das tradicdes e da
memoria coletiva. Em cidades como Piatd, onde a histéria local € marcada pela
riqueza cultural e pelas tradicdes enraizadas na vida cotidiana, a lingua portuguesa
desempenha um papel central na preservacao desses aspectos. Através da literatura,
das narrativas orais e dos textos de diversas formas, o ensino de lingua portuguesa
possibilita que os alunos se aproximem das suas origens culturais e da histéria do seu
povo. A utilizacdo de textos que abordam a cultura local, como lendas, musicas e
histérias de figuras histéricas importantes para a cidade de Piatd, por exemplo, ajuda
a manter viva a memoéria da comunidade, permitindo que o0s estudantes se
reconhecam como parte dessa histoéria.

A BNCC, ao destacar a importancia da identidade cultural, reconhece que o
ensino de lingua portuguesa deve ser contextualizado, ou seja, deve levar em
consideracdo as vivéncias e as culturas locais dos alunos. De acordo com o
documento, a educacdo deve promover o respeito a diversidade cultural e fortalecer
a identidade dos estudantes, contribuindo para a valoriza¢do do patriménio cultural e
histérico das comunidades. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece
diretrizes que orientam as praticas pedagdgicas nas escolas de todo o Brasil, incluindo
a integracdo de aspectos culturais no processo de ensino-aprendizagem. No campo
da lingua portuguesa, a BNCC enfatiza a necessidade de promover a leitura e a
producéo de textos de forma critica e reflexiva, levando em consideracéao as diferentes
manifestagdes culturais dos estudantes.

O documento sugere que as praticas de ensino devem ser centradas no
desenvolvimento da competéncia leitora e escritora dos alunos, mas também na
valorizacdo das culturas locais. A BNCC recomenda que os professores adotem
abordagens que envolvam a literatura regional e textos que contemplem as historias,
mitos e lendas locais. Isso ndo apenas fortalece a memoaria cultural, mas também
instiga o sentimento de pertencimento dos alunos, ao aproxima-los de sua heranca e
tradicdo. Ela também reforca a importancia de trabalhar a oralidade, reconhecendo as
diversas formas de expressao presentes nas comunidades. Em Piata, as praticas

orais, como contacdo de histérias, causos e manifestacdes culturais tipicas da
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Chapada Diamantina, podem ser exploradas no ensino de lingua portuguesa,
valorizando os saberes e praticas que fazem parte do cotidiano dos cidadaos locais.
Inclusive, essas narrativas ja estdo presentes nas redes sociais, blogs e outras formas
digitais de comunicacao, onde o alcance e a divulgacao se estendem e fazem com
gue mais pessoas conhecam a cultura, as histérias, entre outras caracteristicas.

A valorizacdo da cultura local € um aspecto fundamental no processo
educacional, especialmente em cidades com uma rica historia e diversidade cultural.
A lingua portuguesa ndo pode ser ensinada de forma dissociada da cultura dos alunos,
pois € através da linguagem que os individuos se relacionam com o mundo a sua volta.
Incorporar questdes culturais no ensino da lingua portuguesa é uma forma de construir
uma educacao que respeita e dialoga com as multiplas culturas que existem nas
diferentes regides do Brasil. A Chapada Diamantina, e Piatd em particular, € um
exemplo de lugar onde as tradi¢cfes locais, como o culto a religiosidade popular, o uso
de expressdes regionais e 0s saberes tradicionais, devem ser reconhecidos e
valorizadas no processo de ensino de lingua portuguesa. Ao estudar a lingua, os
alunos podem ter contato com as producdes literarias locais, como poetas da regido,
escritores e outras manifestacdes culturais, como as narrativas, cantigas, receitas,
conhecimentos ancestrais que séo relevantes para a memoria da cidade.

Segundo a BNCC, a escola deve ser um espaco de promocao da
interculturalidade, respeitando as diversidades culturais, sociais e étnicas dos
estudantes. A abordagem intercultural, no contexto da lingua portuguesa, implica em
reconhecer as diferentes formas de falar e escrever, levando em consideracédo as
variacfes linguisticas e os aspectos culturais que as influenciam. Uma das formas
mais eficazes de integrar cultura e ensino de lingua portuguesa € por meio da literatura.
A literatura local, especialmente, tem um papel essencial na manutencao da memaria
e da histéria de um povo. Ela pode ser uma importante ferramenta para que os
estudantes se conectem com sua histéria e com a cultura de sua comunidade.
Segundo Candido (1995), a literatura tem o poder de humanizar, ao proporcionar ao
leitor o contato com experiéncias e sentimentos que transcendem o tempo e 0 espaco.

A leitura de textos literarios que tratam do cotidiano da Chapada Diamantina e
de sua histéria, das lendas, narrativas de personagens histéricos, de produtores de
cultura e das paisagens, oportuniza os alunos a conhecer e valorizar o patriménio
cultural local. Autores que escrevem sobre a histéria da cidade, suas tradicdes e os

desafios enfrentados pela comunidade, como os influenciadores da cultura local e
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personagens historicos de Piatd, podem ser usados como instrumentos pedagoégicos
para fortalecer a identidade cultural dos alunos. A BNCC reconhece a importancia da
literatura na formacéo de leitores criticos e reflexivos, e destaca que o ensino da
literatura deve ir além da simples decodificacéo de textos. Ela propde que a literatura
seja um meio para desenvolver a sensibilidade dos alunos, permitindo que eles se
envolvam com questdes culturais, sociais e histéricas, o que é de extrema importancia
para o contexto de Piaté, onde a historia local e a meméria comunitéria sdo de grande
relevancia.

Os professores podem utilizar poemas, crénicas e contos que descrevem a
pai sagem, as lutas e as celebra-»es de Pia
Chapadao, que exalta a beleza natwural e cul
como as lendas de garimpeiros e as histdrias de coronéis, pode ser explorada como
fonte de inspiracéo para producdes textuais dos alunos, incentivando a criatividade e
0 senso de pertencimento. A oralidade é uma das formas mais tradicionais de
transmisséo cultural, especialmente em regides como Piatd, onde a cultura popular
tem um grande papel na vida cotidiana. Sobre isso, Paul Zumthor, em Performance,
Recepcao, Leitura trata que

A oralidade € o espago onde a lingua se manifesta em sua forma mais
viva, carregando consigo a cultura, a historia e as emog¢fes de uma
comunidade. Trabalha-la é abrir caminhos para a compreensao do
mundo e para a preservacado da memoria coletiva (Zumthor, 1993, p.
43).

Os causos, as histérias contadas pelos mais velhos, as cangbes e as
manifestacbes orais sdo formas riquissimas de preservacdo da memdria cultural e
histérica de uma comunidade. Incorporar essas manifestagcdes no ensino de lingua
portuguesa € uma maneira de valorizar a histéria e a identidade local. Encontrar essas
narrativas em outras formas de divulgacdo, como os meios digitais, faz com que o
conhecimento, reconhecimento e a valorizagdo sejam bem maiores. A BNCC
reconhece a importancia da oralidade no processo de ensino-aprendizagem,
especialmente no desenvolvimento da expressao e compreensdo dos alunos. Ao
trabalhar com a oralidade, os professores podem incentivar os alunos a aprender com
as narrativas locais, promovendo a valorizagdo de uma memoria coletiva que é

transmitida de gerag&o em geracao.
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Em Piatd, o ensino de lingua portuguesa € enriquecido com praticas orais que
envolvem a comunidade, como rodas de conversa, narrativas de personagens
histéricos e as manifesta¢des culturais locais, criando um ambiente de aprendizagem
que respeita a tradicdo oral da regido. A educacdo deve ser um processo de
construcédo critica e reflexiva, e a lingua portuguesa, nesse contexto, tem um papel
fundamental. Ao integrar as questdes culturais no ensino, a educacao contribui para
a formacdo de cidaddos conscientes de sua identidade e histéria, capazes de
participar ativamente na sociedade. A educagao culturalmente contextualizada ajuda
os alunos a se perceberem como agentes de transformacdo em sua comunidade, ao
mesmo tempo em que respeitam e valorizam as tradicfes que os constituem.

A relacdo entre o ensino de lingua portuguesa e a preservacdo da cultura é
essencial para a formacdo de cidadaos conscientes e criticos, especialmente em
locais com uma rica historia cultural como Piatd. A BNCC, ao integrar questdes
culturais ao curriculo, permite que a educacao seja um instrumento de valorizacao da
memoéria e da identidade local, a0 mesmo tempo em que desenvolve habilidades
linguisticas essenciais para os alunos. De acordo com Nora (1984), a memoria € um
elemento essencial para a construcdo da identidade coletiva. Projetos
interdisciplinares, como as oficinas, que integrem historia, geografia e lingua
portuguesa, ou ainda a criacdo de um museu virtual da cultura de Piatd, sdo exemplos
de como a educacdo pode promover a preservacdo da memobria coletiva. Ao
incorporar literatura local, praticas orais e outras manifestacfes culturais no ensino de
lingua portuguesa, os professores podem contribuir para a manutencao da historia e
da memédria dos cidaddos de Piatd, criando uma educacao que respeita, valoriza e

promove as tradi¢des culturais da regiao.
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CAPITULO Il

DA PALAVRA FALADA AO TEXTO: NARRATIVAS ORAIS E CONSTRUCAO DA
MEMORIA

A cidade de Piata possui um patriménio cultural rico, que se manifesta tanto na
oralidade quanto na escrita. Como uma das cidades mais antigas da regido, Piata tem
uma tradicao histérica de preservacdo de narrativas que transitam entre o oral e 0
escrito, permitindo a continuidade de sua identidade cultural. A oralidade, enquanto
forma primaria de comunicacdo humana, desempenha um papel essencial na
transmissdo de histérias, lendas e valores de geracdo em geracdo. De acordo com
Walter Ong, em Orality and Literacy: The Technologizing of the Word

s

A oralidade priméria, ao contrario da cultura escrita, é uma
condigdo em que as palavras tém poder vital e sdo armazenadas
na memoria coletiva. E através da oralidade que histérias, lendas
e valores sdo mantidos vivos e constantemente renovados em
cada performance narrativa (ONG, 1982).

Em Piat«, essa pr8tica est8 enraizada
contados por anciaos, as cantigas e os versos declamados em eventos comunitarios.
J4 a escrita, consolidada ao longo dos séculos, serve como um complemento
essencial para registrar e perpetuar essas memoarias, especialmente em um mundo
cada vez mais globalizado, onde as tradicbes locais correm risco de desaparecer.
Para Paul Ricoeur em A Memoria, a Historia, o Esquecimento

A memoria € o ponto de partida para a identidade; é através do
registro das memoérias que preservamos o passado, damos
sentido ao presente e projetamos o futuro (Ricoeur, 2000).

E importante compreender a relacdo entre escrita e oralidade como
instrumentos de manutencdo educacional e cultural, abordando conceitos de
narrativas e histérias orais, além de analisar os géneros orais e escritos em Piata. A
pesquisa evidencia como essas praticas culturais fortalecem o ensino, a identidade
comunitaria e o pertencimento, contribuindo para a continuidade de valores culturais
e educacionais. A oralidade representa a forma mais antiga de transmissao cultural
da humanidade. Antes do advento da escrita, as sociedades dependiam inteiramente
da palavra falada para preservar sua histéria, tradicdes e ensinamentos. Segundo
Walter J. Ong (1982), a oralidade primaria & caracterizada pela imers&o na cultura oral,

onde o conhecimento é transmitido de forma interativa e coletiva, promovendo a

em
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coesdo social. Em Piatd, essa pratica € evidente nos encontros comunitarios e nas
rodas de conversa, que se tornam espacos de aprendizado intergeracional. E hd uma
grande divulgagcdo em meios digitais, fazendo com que o alcance, conhecimento e
reconhecimento sejam maiores.

Por outro lado, a escrita surge como uma tecnologia revolucionaria que
transforma a maneira como o0s seres humanos registram e compartiham o
conhecimento. Ela possibilita a fixagdo de ideias no tempo e no espago, permitindo
que narrativas ultrapassem os limites geograficos e temporais. Em Piatd, a escrita
desempenha um papel crucial na documentacédo de eventos histéricos e na producao
literaria inspirada na cultura oral da regidao, assim como os registros digitais de fotos e
videos dos envolvidos principalmente na pratica cafeeira. A relagéo entre oralidade e
escrita € de complementaridade, especialmente em contextos como o de Piata.
Enquanto a oralidade confere dinamismo e emocao as narrativas, a escrita assegura
a permanéncia e a acessibilidade dessas histdrias ao longo do tempo.

Paul Zumthor (1993) ressalta que a poesia oral, por exemplo, ganha nova vida
quando adaptada a escrita, sem perder seu carater performético e comunitario. Assim,
em Piatd, a transicéo entre os dois formatos fortalece tanto a memaria coletiva quanto
a educacao formal, pois ambas as formas dialogam no cotidiano das escolas e nos
eventos culturais locais. As narrativas e historias orais sdo formas ancestrais de
comunicacgdo que carregam em si a esséncia da memoria coletiva. Conforme Walter
Benjamin (1994), o narrador € aquele que se conecta a experiéncia vivida,
transformando-a em aprendizado compartilhado. Essa prética, presente em
comunidades tradicionais como as Porteiras e Gerais de Piatd, € fundamental para
preservar e transmitir saberes, crencas e valores locais.

Narrativas orais sao historias transmitidas verbalmente, muitas vezes sem um
registro escrito, e que dependem da memoaria e da performance dos narradores para
sobreviver. Essas narrativas podem incluir mitos, lendas, contospopu | ar e s ,
cantigas e genealogias, sendo elementos importantes na constru¢do da identidade
cultural de um povo. Em Piata, elas sdo um dos pilares da socializagdo comunitéaria,
presentes em festividades, rodas de conversa e encontros familiares. John Vansina
(1985) argumenta que as tradicbes orais ndo apenas preservam o passado, mas
também o reinterpretam continuamente, ajustando-se as novas circunstancias e

s

necessidades sociais. Esse processo € evidente em Piatd, onde histérias de

icau.
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resisténcia, trabalho e pertencimento sdo contadas com uma abordagem que reflete
os desafios contemporaneos. Segundo Pierre Bourdieu,

As praticas sociais sdo marcadores de pertencimento; é por meio
delas que os individuos expressam, consolidam e reproduzem a sua
posicdo em um campo social (Bourdieu,1989).

Em Piatd, as histérias orais possuem um carater pedagogico e cultural. Um
exempl o marcante s«0 o0s fAcausoso narrados
mesclam humor, licbes de vida e fatos historicos. Essas historias, muitas vezes
transmitidas em reunides familiares ou eventos culturais, sdo preservadas como parte
do patrimbnio imaterial da cidade. Entre as narrativas populares, destacam-se as
|l endas | igadas °~ natureza exuberante da Cha
Encanta d a 0 , gue conta sobre esp?2ritos proteto
sobre a preservacdo ambiental. Ha também os causos ligados a mulher de branco, ao
bicho cabeludo, aos supostos fantasmas nas chacaras de café, entre outras. Além
disso, as cantigas e os versos declamados nas festas regionais sdo exemplos de
como a oralidade se mantém viva na cultura de Piata.

As historias orais sdo ferramentas poderosas no contexto educacional, pois
estimulam a criatividade, a memaria e 0 senso critico dos alunos. Algumas escolas ja
trabalharam com essas narrativas integradas ao curriculo, permitindo que os
estudantes aprendessem sobre a histdria e a cultura locais de forma mais envolvente,
onde foram desenvolvidas vérias atividades dindmicas, interessantes, criativas e
muito bem elaboradas, como dramatizacfes, saraus, parédias, adaptacdes, gincanas,
entre outras. Atual mente, programas de fAcon
escolas para promover a valorizacao das tradicdes culturais e fortalecer os lagos entre
geracOes. Essas praticas educativas, inspiradas nos métodos de Paulo Freire (1996),
priorizam o didlogo e a participacdo ativa, promovendo uma aprendizagem
significativa. Além disso, a oralidade em Piatd serve como ponto de partida para a
producéo escrita. Os estudantes sdo incentivados a registrar as historias ouvidas em
suas familias e comunidades, criando livros ou textos coletivos que documentam
essas nharrativas para as futuras geragbes. Esse processo fortalece tanto a
preservacao cultural quanto o desenvolvimento de habilidades linguisticas e criativas.

Os géneros orais e escritos em Piata refletem a riqueza cultural e a interacao
entre essas duas formas de expressdo. Enquanto os géneros orais preservam o0

dinamismo da tradigéo,
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A oralidade é essencialmente dindmica: seus géneros vivem na
performance, reinventando-se a cada ato de fala, adaptando-se
ao contexto e refor¢cando os lagos sociais ao transmitir memoria,
emocao e identidade (Zumthor, 1993).

0S géneros escritos registram e eternizam essas manifestagdes, garantindo sua
acessibilidade para além das geracdes presentes,segundo Roger Chartier,

Os textos escritos ndo apenas preservam as palavras no tempo
e no espago, mas também transformam a maneira como 0s
individuos e as comunidades compreendem, organizam e
transmitem o conhecimento (Chartier,1994).

Os géneros orais em Piata incluem cantigas, causos, provérbios, lendas e poemas
declamados. Cada género possui caracteristicas especificas que o tornam Unico e
significativo para a comunidade. As cantigas, por exemplo, sdo frequentemente
entoadas em festividades religiosas ou encontros familiares, transmitindo valores
como unido e solidariedade.

Os causos, narrados de forma humoristica e dramatizada, sdo outra
manifestacdo marcante da oralidade em Piatd. Esses relatos, muitas vezes baseados
em acontecimentos reais, refletem o cotidiano da comunidade e promovem o
fortalecimento dos lagos sociais. No campo dos géneros escritos, Piatd possui uma
rica tradicdo literaria que documenta tanto a histoéria local quanto as influéncias das
narrativas orais. Livros de autores locais, registros historicos e cronicas inspiradas nas
tradicBes da regido sdo exemplos de como a escrita se integra a cultura oral.

O festival literario da cidade, que ocorre anualmente, € um momento em que
essas producdes sdo celebradas e compartilhadas com o publico. Nesse contexto,
escritores e narradores locais se reunem para apresentar suas obras, demonstrando
a continuidade e o entrelacamento entre oralidade e escrita. A interacdo entre os
géneros orais e escritos € evidente em Piatd. As narrativas orais frequentemente
inspiram producdes escritas, como livros e pecas teatrais, enquanto os textos escritos
servem de base para performances orais em eventos culturais. Essa troca
enriquecedora fortalece a identidade cultural da cidade, permitindo que as tradi¢coes
locais sejam reinterpretadas e renovadas ao longo do tempo.

Piatd, com sua rica heranca cultural e educacional, preserva praticas que
integram a oralidade e a escrita como ferramentas de fortalecimento comunitario.
Essas praticas encontram-se tanto no cotidiano da populacdo quanto em projetos

organizados, como feiras culturais e iniciativas pedagogicas que valorizam as historias
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e tradicdes locais. As manifestacdes culturais desempenham papel fundamental na
preservacdo da oralidade e da escrita. Festivais comunitarios, como a Festa de
Senhor Bom Jesus e outros eventos religiosos, servem como espagos de interagao
entre os moradores, onde as narrativas orais ganham destaque por meio de cantigas,
contacao de histérias e encenacdes teatrais.

No ambito educacional, escolas de Piatd sempre integraram praticas culturais
em seus curriculos, reconhecendo o potencial pedagégico das narrativas orais e
escritas. Projetos c o ma Meélr saoriianscedti vM n
entrevistarem membros mais velhos de suas comunidades, registrando suas histérias
e transformando-as em producfes escritas, como textos, poemas ou ilustracées.
Atividades de projetos estruturantes também ajudam nesse desenvolvimento, como o
tema das olimp2adas de L2ngua Portuguesa qu
Vi voo. Essas atividades n«o apenas esti mul
também promovem um sentimento de pertencimento e valorizacdo da historia local. A
abordagem dialogada, defendida por Paulo Freire (1996), € essencial nesse contexto,
pois transforma o aluno em sujeito ativo do processo de ensino-aprendizagem, ao
mesmo tempo em que fortalece a memdria coletiva.

Além disso, programas culturais em parceria com as escolas, como grupos de
teatro e tém desempenhado um papel crucial na preservacdo da oralidade. Nesses
grupos, histérias locais sdo dramatizadas e apresentadas ao publico, garantindo que
as tradicdes de Piatd sejam vivenciadas e perpetuadas de maneira dinamica e
interativa. Apesar dos esforcos para preservar a cultura local, a globalizacdo e o
avanco das tecnologias apresentam desafios significativos. Muitas praticas orais estao
sendo abandonadas ou substituidas por formas de comunicacgao digitais, o que exige
estratégias inovadoras para garantir sua continuidade. Em resposta a isso, projetos
como o registro digital de histérias orais tém ganhado for¢a. Videos, podcasts e blogs
dedicados a cultura tornam as narrativas mais acessiveis, especialmente para as
novas geracoes. Essa combinacéo entre tradicao e tecnologia reflete a capacidade da
comunidade de adaptar-se as mudancas sem perder sua esséncia cultural.

A integracdo de préticas orais e escritas tem permitido que Piatd mantenha um
forte elo entre geracdes. A oralidade, com sua natureza espontanea e relacional,
conecta 0s mais jovens aos mais velhos, enquanto a escrita assegura que essas
historias sejam preservadas para o futuro. Essa relacdo simbidtica cria uma ponte

geracional que ndo apenas preserva, mas também renova a identidade cultural da
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cidade. A escrita e a oralidade desempenham um papel fundamental nha manutencéo
cultural e educacional de Piatd, funcionando como ferramentas complementares na
transmissdo de saberes, tradicbes e valores. Através de préticas -culturais,
educacionais e digitais que valorizam essas formas de expressdo, a cidade tem
conseguido preservar sua rica heranca, mesmo diante dos desafios impostos pela

globalizacéao.
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METODOLOGIA

A metodologia desta pesquisa foi construida de modo a refletir a natureza
cultural e identitaria das narrativas de seu objeto de estudo: as historias, memarias e
praticas socioculturais associadas a cafeicultura de Piatd. A abordagem adotada é
qualitativa, de matriz interpretativista, fundamentada nos estudos das narrativas, da
cultura e dos processos identitarios. Como aponta Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa
qualitativa busca compreender fendbmenos em seus contextos naturais, atribuindo

significado as praticas e experiéncias humanas. Refor¢cado no trecho:

A pesquisa qualitativa envolve uma abordagem interpretativa e
naturalista do mundo. Isso significa que seus pesquisadores estudam
as coisas em seus cenarios naturais, tentando fazer sentido ou
interpretar os fendbmenos nos termos dos significados que as pessoas
Ihes atribuem. A pesquisa qualitativa envolve o estudo das praticas e
significados cotidianos, de eventos e relacdes em seus contextos

s

especificos, reconhecendo que toda investigacdo € mediada pelas
perspectivas pessoais, historicas, culturais e institucionais dos
pesquisadores. Assim, ela assume que nao existe uma Unica realidade,
mas multiplas realidades construidas socialmente, e que o
pesquisador participa ativamente da construgdo e interpretacdo
dessas realidades (Denzin & Lincoln, 2006, p. 17).

Denzin e Lincoln enfatizam que a pesquisa qualitativa se caracteriza por uma
abordagem interpretativa e naturalista, pois busca compreender os fendmenos tal
como ocorrem na vida cotidiana, nos contextos reais onde as pessoas vivem e
constroem seus significados. Ao afirmar que os pesquisadores estudam as coisas em
seus cenarios naturais, 0os autores destacam que a investigacao qualitativa ndo cria
ambientes artificiais nem se distancia da realidade concreta; ao contrario, procura
acompanhar os sujeitos em suas praticas e experiéncias, entendendo os sentidos que
eles atribuem as suas ac¢oées, relacdes e discursos.

Além disso, eles ressaltam que toda producgéo de conhecimento € atravessada
pela presenca do pesquisador, que, longe de ser neutro, interpreta o que observa a
partir de sua historia, de sua cultura e de suas perspectivas. Assim, a pesquisa
gualitativa reconhece a existéncia de multiplas realidades socialmente construidas,
entendendo que o conhecimento produzido ndo é um reflexo objetivo do mundo, mas
uma construcdo interpretativa resultante da interagcdo entre pesquisador e

participantes. Dessa forma, a abordagem qualitativa afirma a complexidade do real e
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a centralidade dos significados, valorizando a compreenséao profunda dos fenébmenos
sociais e a natureza dialdgica e contextual de toda investigacao.

A escolha metodolégica parte do reconhecimento de que as narrativas sobre
o café 8 hoje largamente difundidas em ambientes digitais & constituem registros
legitimos de memoria, historia e identidade, configurando-se como fontes primarias
de pesquisa que expressam modos de vida, modos de dizer e modos de existir. A
metodologia passa, entdo, por trés movimentos integrados: o levantamento tedrico,
bibliografico e documental, que sustenta as bases conceituais; a coleta, catalogagéo
e analise de narrativas digitais publicadas no Instagram por produtores, cooperativas
e trabalhadores do café de Piatd e a intervencdo pedagdgica, cujo centro é a
elaboracdo do Kit Didatico Multimodal de Oficinas, utilizado posteriormente como
instrumento de desenvolvimento da escrita autoral dos estudantes.

A escolha por utilizar narrativas publicadas em redes sociais como fonte de
dados ndo é arbitraria; ela se apoia em uma compreensdo contemporanea de
narrativa, cultura e memoria. Walter Benjamin (1994) afirma que toda narrativa € uma
forma de transmisséo da experiéncia, ainda que transformada pelos tempos e pelos

suportes, conforme em

A experiéncia que passa de pessoa a pessoa € a fonte a que recorreram
todos os narradores. A narrativa conserva tragos de quem a contou, mas
também das méos por onde passou. Ela se distingue da informacéo, pois
conserva a sabedoria de uma vida. O narrador retira da experiéncia o que ele
conta: e transforma aquilo que viveu em algo transmissivel (Benjamin, 1994,
p. 197).

A citacdo de Benjamin (1994) destaca que a narrativa nasce da experiéncia
compartilhada entre as pessoas e carrega consigo marcas de quem a viveu e de quem
a transmitiu. Diferentemente da informacdo, que é imediata, fragmentada e
descontextualizada, a narrativa conserva a sabedoria acumulada ao longo do tempo,
incorporando modos de ver, sentir e interpretar o mundo. Quando Benjamin afirma
gue o narrador transforma o que viveu em algo transmissivel, ele evidencia que narrar
€ um ato de elaborar a préopria experiéncia de forma significativa, conferindo-lhe
sentido e tornando-a capaz de ser compartilhada com outros.

Nesse sentido, relacionar essa concepc¢do benjaminiana as narrativas dos
trabalhadores do café permite compreender que os relatos desses sujeitos ndo séo
apenas descrices factuais de seu cotidiano laboral, mas expressdes profundas de
suas historias de vida, de suas lutas, saberes, técnicas, valores e memorias coletivas.

As experiéncias desses trabalhadores, quando narradas, carregam marcas de sua
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identidade, de sua relacdo com a terra, da cultura do café e das transformacdes
econdmicas e sociais que atravessam suas atividades. Assim, ao registrar e ouvir suas
narrativas, reconhece-se que cada relato traz a sabedoria pratica acumulada ao longo
de geracfes - sabedoria que ndo aparece em dados estatisticos nem em documentos
formais, mas que se manifesta na forma como falam do trabalho, das colheitas, das
dificuldades, das estratégias de sobrevivéncia e das aprendizagens construidas no
corpo, no gesto e na convivéncia. Portanto, o trabalho com as narrativas dos
trabalhadores do café resgata exatamente aquilo que Benjamin valoriza: a forca da
experiéncia como conhecimento vivo, que se transmite pela palavra e que preserva
tanto a memoria individual quanto o patriménio cultural de uma comunidade.

Em sociedades marcadas pela circulacdo digital, as plataformas como
Instagram tornaram-se espacos privilegiados de construcdo de sentidos, ndo apenas
como vitrines de imagens, mas como arquivos Vivos de praticas culturais e afetivas.
Do ponto de vista da memoria, Halbwachs (2006) ensina que recordamos sempre de
algum lugar & e esse lugar pode ser também o ambiente digital. E ainda complementa

A memoria individual € apenas um ponto de vista sobre a memoria
coletiva. (é) N«o ® no nNosso
conservadas, mas nos quadros sociais que persistem além de nés.
Lembrar é sempre retornar a um grupo, a um lugar e a um tempo
compartilhados. A memodria coletiva é construida na vida comum, e
nao em um individuo isolado (Halbwachs, 2006, p. 30-33).

O trecho de Halbwachs (2006) enfatiza que a meméria individual s6 existe porque esta
ancorada em quadros sociais mais amplos. Para ele, aquilo que lembramos ndo nasce
apenas da interioridade de cada pessoa, mas é sustentado pelos grupos dos quais
fazemos parte, pelos espacos que compartiihamos e pelos tempos histéricos que
atravessamos coletivamente. Assim, lembrar ndo € um ato isolado, mas um processo
social: retomamos experiéncias porque estamos inseridos em uma comunidade que
lhes da sentido, nome e continuidade. Relacionando essa concepcao as narrativas
dos trabalhadores do café, compreende-se que seus relatos ndo representam apenas
lembrancgas pessoais sobre o trabalho na roga, a lida com a terra ou os ciclos da
colheita; ao contrario, cada narrativa € atravessada pela memdéria coletiva de um
grupo que compartilha historias, praticas, saberes e modos de vida construidos ao
longo de geracoes.

Quando esses trabalhadores narram suas experiéncias, eles ndo falam apenas

de si, mas de um modo de trabalhar, de conviver, de produzir e de resistir que pertence

espzr
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a uma coletividade: suas familias, suas comunidades rurais, 0os antigos colonos, 0s
parceiros de lavoura, 0s mestres que ensinaram as técnicas de plantio e colheita, e
todos aqueles que integram o universo cultural do café. Assim, as memoérias que
emergem nessas narrativas estao ancoradas em quadros sociais duradouros: o ritmo
da safra, a divisdo do trabalho, a cultura agricola local, as relacdes de solidariedade e
de desigualdade que estruturam a vida no campo. Desse modo, cada relato individual
se torna uma porta de entrada para compreender a memoria coletiva do grupo,
revelando ndo apenas o que cada trabalhador viveu, mas aquilo que a comunidade
inteira elabora, transmite e reconhece como parte de sua histéria. Portanto, as
narrativas dos trabalhadores do café confirmam a ideia de Halbwachs: a memoaria que
parece pessoal é, na verdade, uma expressdo viva da memoéria social de um grupo
que persiste para além de cada individuo.

As publicacdes dos produtores e trabalhadores rurais de Piatd, ao registrar
processos de plantio, colheita, vida familiar, festividades e desafios da terra,
constituem uma forma de memdria social compartilhada, performada diariamente
diante da comunidade virtual. Pierre Nora (1989) reforca que espacos materiais e
simb-licos se tornam Alugares de mem:
coletiva:

Os lugares de memdria nascem do sentimento de que ndo existe
memoria espontanea. Se deixdssemos as coisas seguirem sozinhas,
tudo se apagaria. Por isso, criamos arquivos, monumentos, museus,
festas, celebraces, rituais e também documentos. Eles existem
porque ndo ha mais meios naturais de lembrar, e precisam ser
construidos, materializados, inscritos. O lugar de memdria é, antes de
tudo, uma vontade de memoria (Nora, 1989, p. 12).

Nora (1989) destaca que os lugares de memoria surgem quando a memoria
espontanea - aquela transmitida naturalmente pela convivéncia e pelo cotidiano -
comeca a desaparecer ou se fragiliza diante das transformacdes histdricas e sociais.
Para o autor, € justamente esse sentimento de perda que leva as sociedades a criarem
arquivos, museus, rituais e registros, ou seja, formas materiais e simbdélicas que
garantam a preservacao do que poderia se apagar. Os lugares de memoria nao sao
apenas espacos fisicos, mas iniciativas conscientes de manter viva uma heranca
cultural. Relacionando essa ideia as narrativas dos trabalhadores do café,
compreende-se que 0 ato de registrar e escutar esses relatos funciona como um

verdadeiro lugar de memoria.

(@2
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As palavras dos trabalhadores, quando transformadas em narrativa, se tornam
formas de preservacao de um universo cultural que corre o risco de ser silenciado pelo
avanco das tecnologias, pela mecanizacao do campo, pelas mudancas no mercado e
pela perda gradual das praticas tradicionais. Cada relato sobre a lida diaria, os modos
de colher, os mutirdes, as festas da colheita, as técnicas ensinadas pelos mais velhos
e 0 convivio nas plantacdes funciona como uma tentativa de inscrever a experiéncia
no tempo, evitando que ela desapareca com o envelhecimento ou a morte de quem a
viveu.

Ao registrar as narrativas dos trabalhadores do café, cria-s e um fAar qui vo
gue rompe com o apagamento da memoria espontanea dessas comunidades rurais.
Suas histérias transformam-se em testemunhos que preservam nao apenas fatos do
passado, mas também valores, identidades, modos de trabalho e tradi¢cdes culturais
gue compdem a memdaria coletiva do grupo. Assim, o trabalho com essas narrativas
assume exatamente o papel que Nora descreve: uma vontade de memdria, um
esforco deliberado de construir um lugar em que a experiéncia social, cultural e
histérica desses trabalhadores continue existindo e possa ser transmitida as geracdes
futuras. Desse modo, suas narrativas ndo sdo apenas relatos individuais, mas
verdadeiros lugares de memoria que protegem e déao visibilidade a cultura do café e
aos sujeitos que a sustentam.

Assim, as paginas do Instagram atuam como novos lugares de memaria, nos
quais a cultura cafeeira se reinscreve, se reafirma e se ressignifica. Além disso, a
oralidade 8 base fundante da cultura dos trabalhadores 8 néo desaparece quando
migra ao digital. Pelo contrario, ela se converte em oralidade secundaria, conforme a
conceituacdo de Ong (1988),

A oralidade primaria diz respeito ao pensamento e a sua expressao
verbal em culturas que ndo conhecem qualquer escrita. No entanto,
mesmo nas sociedades letradas, a oralidade continua a ser um modo
de expressdo profundamente humano. A palavra falada, efémera e
sonora, é sempre carregada do calor da acdo, do carater da presenca
e darelacéo. A escrita ndo substitui a oralidade: ela transforma-a e lhe
confere novas modalidades (Ong, 1988, p. 33-34).

Ong (1988) destaca que a oralidade primaria se refere as formas de pensamento e
expressao verbal presentes em culturas que néo utilizam a escrita, mas reconhece
gque, mesmo em sociedades letradas e tecnologicamente avancadas, a oralidade

permanece como um modo de comunicacgéo profundamente humano. A palavra falada,
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por sua natureza efémera, é carregada de presenca, emocao e relacao direta entre
as pessoas, pois emerge do encontro, da convivéncia e da experiéncia partilhada. A
escrita ndo elimina a oralidade; ao contrario, transforma-a, oferecendo novas
possibilidades de registro, permanéncia e circulacdo daquilo que antes existia apenas
no instante da fala.

Relacionando essa perspectiva as narrativas dos trabalhadores do café, é
possivel perceber que grande parte dos saberes e préticas ligados a cultura cafeeira
foi historicamente transmitida pela oralidade: histérias de vida, técnicas de plantio e
colheita, modos de selecionar os graos, gestos de trabalho aprendidos pela
observacao e pela repeticdo, ensinamentos de pais, avlos e mestres mais experientes.
Esses conhecimentos circulam sobretudo na conversa cotidiana, nos relatos durante
a lida, nos encontros comunitarios, nos momentos de descanso e nas memdrias
compartilhadas nas relacdes de trabalho.

Quando se registram as narrativas dos trabalhadores do café, ndo se captura
apenas um conteudo informativo, mas o0 modo como esses sujeitos constroem e
transmitem sentido pela palavra falada - com pausas, entonacoes, afetos, gestos e
expressdes que revelam a profundidade de suas experiéncias. A escrita dessas
narrativas nao substitui a forca da oralidade; pelo contrario, atua segundo o que Ong
(1988) descreve: transforma a oralidade em um novo modo de existéncia, permitindo
que essas histérias ganhem permanéncia, alcancem novos publicos e se tornem parte
de um patrimdnio cultural. Ao transpor para o registro escrito o que antes era apenas
oral, preserva-se a memoéria e a cultura desses trabalhadores, sem apagar a
centralidade da fala como forma primeira de expressédo. Desse modo, as narrativas
dos trabalhadores do café revelam a vitalidade da oralidade como forma de transmitir
saberes, fortalecer identidades e manter viva a experiéncia do grupo, a0 mesmo
tempo em que mostram como a escrita pode ampliar e proteger essa heranca,
transformando a palavra falada em documento histérico e social.

Zumthor (1993) complementa dizendo que toda performance oral inscrita em

dispositivos tecnoldgicos continua sendo performance;

A oralidade é uma forma de comunicagéo imediata, sustentada pelo
corpo e pela voz. Mesmo quando mediada por tecnologias, ela
mantém sua natureza performética. A performance ndo se reduz a
presenca fisica: ela acontece na voz gravada, na imagem projetada,
no registro multimodal. A palavra dita, ainda que capturada por
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dispositivos técnicos, carrega gestos, ritmos, afetos e a memdéria de
um grupo (Zumthor, 1993, p. 21-22)

Videos, reels, stories, fotografias comentadas e legendas se tornam objetos
narrativos legitimos, articulando palavra, gesto, imagem e som. Do ponto de vista
linguistico, Marcuschi (2001) amplia esse entendimento afirmando que textos
multimodais ndo apenas comunicam, mas produzem significados complexos,
envolvendo multiplos sistemas semioticos,

As formas de linguagem contemporaneas desafiam qualquer tentativa
de reduzir o texto a sua manifestacdo verbal. Os textos atuais se
constituem de multiplos modos de significagdo 8 imagem, gesto, som,
organizacdo espacial, movimento & e exigem uma analise que
considere essa complexidade. A multimodalidade é parte constitutiva
da producédo de sentido e ndo um adorno. Ignorar isso € ignorar a
prépria linguagem (Marcuschi, 2005, p. 29).

O trecho de Marcuschi (2005) enfatiza que, na contemporaneidade, os textos nao
podem mais ser compreendidos apenas como manifestacbes verbais, pois sao
compostos por multiplos modos de significagdo. Imagens, sons, gestos, movimentos,
arranjos visuais e elementos graficos participam ativamente da construcdo do sentido,
e ndo funcionam como aderecos ou complementos opcionais da linguagem.

Essa perspectiva € fundamental quando se considera a coleta de dados
realizada no Instagram para a pesquisa sobre as narrativas dos trabalhadores do café.
Nesse ambiente digital, o discurso nunca se apresenta de forma exclusivamente
verbal: as postagens combinam fotografias das plantacbes, videos mostrando o
trabalho na lavoura, legendas escritas, emojis, mdusicas, filtros visuais,
enquadramentos, cores, hashtags e até a maneira como 0s conteddos sao
organizados no feed e nos stories. Cada um desses elementos contribui para 0 modo
como os trabalhadores constroem e compartilham suas experiéncias.

Assim, analisar as narrativas dos trabalhadores do café no Instagram implica
reconhecer que seus relatos ndo se expressam apenas por meio de palavras, mas
por uma composi¢cao multimodal que amplia o alcance e o significado da narrativa oral
tradicional. A imagem de uma méo calejada segurando o grdo maduro, o video do
processo de derrica, 0 som ambiente da roca, 0s gestos registrados nos reels e o ritmo
visual das publicacbes sdo também formas de narrar a experiéncia do trabalho,

revelando aspectos que o texto escrito sozinho nao conseguiria expressar.
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A multimodalidade, nesse contexto, permite que a memoria e a identidade
desses trabalhadores se manifestem de maneira mais rica e sensivel. Ignorar essa
complexidade seria, como afirma Marcuschi, ignorar a propria linguagem
contemporanea. A coleta de dados no Instagram quando orientada por essa
perspectiva multimodal, ndo apenas registra relatos, mas captura camadas profundas
de significacdo, permitindo compreender como esses trabalhadores constroem e
compartilham sua narrativa no ambiente digital por meio da integragdo viva entre
palavra, imagem, corpo, som e contexto visual.

Desta forma, utilizar publicacfes digitais como dados ndo reduz a pesquisa a
uma coleta descritiva, mas amplia o acesso a formas densas de enunciacdo, que
integram linguagem verbal e n&o verbal. Desse modo, a coleta de dados por meio das
narrativas do Instagram é justificada epistemologicamente, culturalmente e
metodologicamente, pois respeita as praticas discursivas reais da comunidade, 0s
modos contemporaneos de construcdo da memdria, a propria natureza multimodal do
objeto de estudo e o compromisso ético com a voz e a experiéncia dos trabalhadores,
sem tenciona-los pela obrigatoriedade de entrevistas.

O primeiro movimento metodologico consistiu em reunir uma base soélida de
estudos que fundamentam as relacdes entre narrativa, memoria, oralidade, cultura,
identidade e educacdo. Para isso, foram consultados autores classicos e
contemporaneos que dialogam com a proposta do estudo, entre eles: Halbwachs
(2006), Nora (1989), Benjamin (1994), Bhabha (1998), Hall (2006), Freire (1996),
Gramsci (2001), Ong (1988), Zumthor (1993), Marcuschi (2001), Candido (2000; 2004),
Cosson (2014), Ribeiro (2017) e Walsh (2009). Esse levantamento foi essencial para
construir as categorias analiticas utilizadas posteriormente na leitura das narrativas
digitais e no desenho da intervencéo pedagdgica.

Aléem do referencial tedrico, analisaram-se documentos histéricos e
socioculturais sobre Piatd, como a obra de Franca (2010), que detalha a formacé&o
histérica da cidade e a centralidade da cafeicultura em sua constituicao identitaria,
conforme ja apresentado no arquivo original da dissertacdo. A BNCC (2018), enquanto
documento orientador das praticas escolares, também foi fundamental na definicao
das competéncias e habilidades relacionadas a leitura, analise e producgéo de textos
multimodais, bem como a valorizacdo dos saberes culturais locais.

A coleta de dados foi realizada a partir das narrativas publicadas em perfis de

Instagram de produtores, cooperativas e trabalhadores do café de Piata.
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Considerando primeiramente o pilar ético e cultural, ja que as narrativas ja publicadas
sdo autorais, voluntarias e representam a forma espontanea como esses sujeitos
escolhem narrar sua propria histéria. Como afirma Certeau (1994)

As préticas cotidianas sdo maneiras pelas quais os individuos
inventam o cotidiano. Elas criam uma arte de fazer que escapa as
instituicdes e afirmam a criatividade daqueles que vivem e narram a
propria vida. O cotidiano é um espaco de resisténcia e producdo
simbodlica, no qual os sujeitos escrevem, contam, lembram e
reinventam aquilo que lhes constitui (Certeau, 1994, p. 39).

Certeau (1994) destaca que as praticas cotidianas sdo modos inventivos pelos quais

0SS sujeitos produzem sentido na vida di

vezes escapa as hormas institucionais e revela a criatividade presente no viver comum.

Para o autor, o cotidiano ndo é um espaco passivo, mas um campo de resisténcia
simbdlica no qual as pessoas narram, registram, reconstroem e reinterpretam suas
préprias experiéncias. Relacionando essa perspectiva a coleta de dados no Instagram

para a pesquisa das narrativas dos trabalhadores do café, torna-se evidente que as

8r i

postagens produzi das por esses trabal hadores s

fazero cotidiana. Ao fotografar a col
amanhecer nas lavouras, mostrar as ferramentas de trabalho, compartilhar relatos
breves nas legendas ou utilizar hashtags que conectam suas experiéncias a
comunidades maiores, esses sujeitos transformam o cotidiano do café em narrativa
publica e criativa, ndo subordinada as formas institucionais de registro da meméria.

No ambiente do Instagram, as praticas de publicar stories, reels, fotos e textos
sdao modos pelos quais os trabalhadores reinventam sua experiéncia, dando
visibilidade ao que fazem e atribuindo sentido ao que vivem. Cada gesto de registrar
- seja um video do barulho dos gréos na peneira, uma selfie coberta de p6 da roca,
um reel ensinando uma técnica de colheita ou um comentario feito a outro trabalhador
- funciona como uma forma de narrar a propria vida e de resistir ao apagamento
historico, social e cultural que muitas vezes invisibiliza o trabalho rural. Essas praticas
comunicativas, aparentemente simples, sdo estratégias criativas pelas quais 0s
trabalhadores do café escrevem e reescrevem sua identidade, transformando o
cotidiano da lavoura em produgéo simbdlica.

Assim, a coleta de dados no Instagram nao capta apenas conteudos
informativos, mas gestos cotidianos de criacdo, resisténcia e autoexpressao,

exatamente como Certeau (1994) descreve. O que aparece nhas redes sociais sao

hei
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praticas que reinventam o cotidiano do trabalho no café, transformando a experiéncia
vivida em narrativa digital, produzida pelos proprios sujeitos que, ao narrar o que
fazem, produzem sentido, memoaria e pertencimento. Dessa forma, as publicacdes
observadas na pesquisa podem ser compreendidas como taticas cotidianas que
inscrevem a vida desses trabalhadores em um espaco publico, reafirmando sua voz e
seu lugar na historia.

Toda prética cotidiana de escrita é um gesto politico de existir no mundo. Assim,
respeita-se 0 modo como o proprio trabalhador deseja se representar. Posteriormente
o pilar epistemoldgico, pois as redes sociais sdo arquivos contemporaneos de formas
de vida e constituem fontes validas de dados, ja que documentam experiéncias e
discursos sociais, conforme defendem Santaella (2010) e Jenkins (2013). E por ultimo,
mas ndo menos importante, o pilar metodoldgico, pois as narrativas digitais ampliam
0 numero de vozes acessadas, incluem marcadores multimodais (imagem, som, texto)
e permitem observar a cultura Aiem movi mento
presenca do pesquisador.

A selecao dos perfis se deu com base em critérios de acesso publico, relevancia
cultural, frequéncia de publicacfes relacionadas ao café, diversidade de fungbdes na
cadeia produtiva (cooperativas, produtores familiares, trabalhadores do campo). O
corpus final foi composto por publicacbes contendo fotos, videos, reels, stories
destacados e legendas com relatos, memorias, descricdes de praticas e textos
poéticos. As oficinas constituem uma estratégia metodoldgica de ensino centrada na
aprendizagem ativa, na qual o estudante participa de forma direta e significativa da
construcdo do conhecimento. Diferentemente das praticas tradicionais baseadas
apenas na exposicao de conteudos, a oficina organiza situacdes educativas que
articulam teoria e pratica, promovendo a experimentacédo, o diadlogo, a investigacéo e
a producdo coletiva. Trata-se de um espaco-tempo formativo intencionalmente
planejado, no qual os participantes sdo convidados a refletir, problematizar e agir
sobre determinados temas, desenvolvendo saberes de maneira contextualizada e
participativa.

Seu funcionamento estrutura-se a partir de um percurso pedagdgico que
envolve momentos de sensibilizagdo, nos quais se mobilizam conhecimentos prévios
e se desperta o interesse pelo tema; de problematizacdo, que apresenta questdes ou
desafios capazes de atribuir sentido a aprendizagem; de desenvolvimento ou

experimentacdo, etapa em que o0s estudantes realizam atividades praticas,
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investigativas e colaborativas; e de sistematizacdo, quando se organizam e se
relacionam as experiéncias vividas aos conceitos teoricos. Ao longo de todo o
processo, a avaliacdo ocorre de forma formativa, acompanhando as aprendizagens,
identificando avancos e orientando novos caminhos.

A funcéo da oficina é tornar a aprendizagem mais significativa, ao permitir que
o estudante compreenda o conhecimento por meio da vivéncia e da aplicacédo
concreta, e ndo apenas pela memorizagdo. Além disso, favorece o protagonismo
discente, estimula a autonomia intelectual, fortalece o trabalho coletivo e amplia as
possibilidades de expressao por meio de diferentes linguagens. Ao integrar reflexao e
acao, contribui para o desenvolvimento de competéncias cognitivas, sociais e criticas,
aproximando o conteudo escolar da realidade dos sujeitos e promovendo uma
educagéo mais dindmica, contextualizada e humanizada. Segundo Freire

Na educagéo problematizadora, os homens se educam em comunhé&o,
mediatizados pelo mundo. N&o ha docéncia sem discéncia, pois quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. A
educacgdo, assim, torna-se um ato de conhecimento, no qual os
sujeitos, desafiados pela realidade, buscam sua compreenséo e a
transformam pela reflexédo e pela acéo (Freire, 1987).

essa concepcao sustenta a oficina como uma forma de intervencgéo intencional, pois
ela organiza situacfes em que educador e estudantes investigam juntos a realidade,
dialogam, experimentam solu¢des e constroem saberes de modo colaborativo. A
oficina, nessa perspectiva, ndo € uma atividade acessoéria, mas um dispositivo
metodoldgico que materializa a educacéo problematizadora ao promover participacéo
ativa, mediacdo docente e transformacao da experiéncia em conhecimento.

Essa intervencdo pedagdgica assume uma perspectiva freiriana, conforme
Freire (1996), ao compreender o conhecimento como constru¢ao coletiva e situada
culturalmente. O objetivo foi criar um Kit Didatico Multimodal baseado em oficinas,
capaz de articular narrativas reais da comunidade com praticas de leitura, andlise e
produgdo textual. Ele inclui textos extraidos das narrativas digitais, imagens,
transcricbes de videos e trechos multimodais, atividades de leitura critica e estética,
oficinas de escrita criativa, propostas de reconto, reescrita e expansao narrativa
orientacOes para a elaboracdo de textos autorais dos estudantes.

Sobre as etapas da intervencdo, seguem as seguintes orientacoes:
apresentacdo do tema e leitura das narrativas, com analise coletiva do corpus

selecionado, identificando marcas linguisticas, visuais e culturais; a leitura multimodal
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e andlise critica, os estudantes discutiram significados de imagens, gestos,
enquadramentos, |éxico regional e elementos da estética agricola. As Oficinas de
escrita criativa serdo baseadas em Padgett (1987) e Cosson (2014), onde seréo
exploradas estratégias como transformacédo de legendas em narrativas expandidas,
escrita de poemas sobre imagens, cronicas baseadas em videos e relatos pessoais
inspirados em memaorias comunitarias. Cosson diz que

A leitura literaria permite ao estudante encontrar-se no texto e, ao
mesmo tempo, reconhecer o outro. Por meio da experiéncia estética,
0 sujeito amplia sua percepgédo do mundo e de si mesmo. Quando a
escola se abre para as vozes que circulam na cultura e acolhe as
narrativas que tocam a vida cotidiana, ela cria condi¢cdes reais para o
exercicio do letramento literario. (Cosson, 2014, p. 35).

Ja a producdo dos textos autorais dos estudantes serd articulada através da
identidade, territdrio e cultura. Freire traz que

A educacgdo é um ato cultural. Ela jamais € neutra. Quando acolhe os
saberes da experiéncia feita, ela reconhece que os homens e
mulheres sao seres histéricos e culturais, constituidos pelas condi¢cdes
concretas da existéncia. Ensinar exige respeito a identidade cultural,
a curiosidade, a linguagem e ao modo de ser dos educandos. E nesse
dialogo entre saberes populares e saberes escolares que se produz
conhecimento critico (Freire, 1996, p. 22-23)

A socializacdo e devolutiva acontecerdo em sala de aula através do
compartil hamento das produ-»es, di al ogando
exige respeito aos sabereso (Freire, 1996)

Didatico Multimodal de Oficinas.
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APRESENTACAO

Colegas,

O Kit Didatico Multimodal de Oficinas foi elaborado a partir de uma investigacao
gue buscou compreender de que maneira as narrativas e historias relacionadas a
cultura cafeeira do municipio de Piatd, na Chapada Diamantina (BA), podem contribuir
para o desenvolvimento da escrita de textos autorais de estudantes do primeiro ano
do Ensino Médio, na modalidade de Técnico Agricola. O produto surge, portanto,
como resultado de um processo de pesquisa que articula memoria, cultura local e
praticas pedagdgicas voltadas ao fortalecimento da autoria estudantil. A proposta
parte da compreensdo de que a escrita autoral pode ser significativamente
enriquecida quando dialoga com experiéncias culturais, histéricas e sociais que fazem
parte do cotidiano dos estudantes. Nesse sentido, a cultura do café em Piata constitui
um elemento central da identidade local, estando profundamente ligada a histéria da
comunidade, as relacfes de trabalho, as tradic6es familiares e as memorias coletivas
da regido. Ao reconhecer esse contexto, o kit foi desenvolvido como uma ferramenta
pedagdgica que busca aproximar o ensino da escrita das realidades vividas pelos
alunos, promovendo um processo de aprendizagem mais significativo e
contextualizado.

A construcao deste produto didatico esta diretamente relacionada a seguinte
questdo norteadora: como as narrativas orais, histéricas e culturais relacionadas ao
café em Piatd podem inspirar a criagdo de textos autorais que valorizem a memoaria e
a identidade local? Essa questéo orientou tanto a investigacdo quanto a elaboracéo
do material pedagdgico, conduzindo a organizacdo de atividades que estimulam os
estudantes a refletirem sobre sua prépria realidade, transformando histérias e
memorias coletivas em producdes textuais autorais. Desse modo, o kit foi concebido
com o objetivo de oferecer aos professores um material de apoio que possibilite
trabalhar a escrita a partir de praticas pedagodgicas que valorizem a cultura local e as
experiéncias comunitarias. Embora tenha sido inicialmente pensado para estudantes
do primeiro ano do Ensino Médio do curso Técnico em Agricultura, o material possui
carater flexivel e adaptavel, podendo ser utilizado em outras séries, etapas de ensino
e modalidades educacionais, como a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) ou outras
formacdes técnicas. Essa possibilidade de adaptacdo amplia o alcance pedagdgico

do produto, permitindo que diferentes contextos escolares se beneficiem da proposta.
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Outro aspecto fundamental na elaboracao do kit refere-se a escolha da oficina
como principal ferramenta metodolégica e pedagdgica. As oficinas pedagodgicas
constituem espacos de aprendizagem colaborativa, nos quais 0s estudantes
participam ativamente do processo de constru¢cdo do conhecimento. Diferentemente
de abordagens tradicionais centradas na transmissdo de conteudos, a metodologia
das oficinas privilegia a experimentacéao, a interacéo, a reflexao coletiva e a producao
criativa. A opgao por essa abordagem metodologica fundamenta-se na compreensao
de que a escrita autoral ndo se desenvolve apenas por meio de exercicios isolados
ou atividades puramente mecéanicas. Ao contrario, ela se fortalece quando os
estudantes séo convidados a dialogar, compartilhar experiéncias, analisar diferentes
narrativas e produzir textos a partir de processos reflexivos e colaborativos. Nesse
sentido, as oficinas funcionam como espacos de escuta, criagcdo e reconstrucao de
sentidos, permitindo que os estudantes se reconhecam como sujeitos produtores de
conhecimento e de cultura. Além disso, a metodologia das oficinas favorece a
articulacéo entre diferentes linguagens, praticas discursivas e formas de expressao.
Por meio de atividades que envolvem leitura, analise, discusséo e producéo textual,
os estudantes sdo incentivados a explorar multiplas possibilidades de construcéo da
escrita, ampliando sua capacidade de interpretacdo e expressao. Assim, o formato de
oficinas permite que o kit didatico seja aplicado de maneira dindmica, interativa e
participativa, fortalecendo o protagonismo estudantil no processo de aprendizagem.

Outro elemento central do Kit Didatico Multimodal de Oficinas refere-se a
natureza multimodal do material. O conceito de multimodalidade esta relacionado a
utilizacao de diferentes modos de linguagem & como textos escritos, imagens, videos,
registros orais e recursos digitais & na construcdo e na interpretacéo de sentidos. No
contexto contemporaneo, as praticas comunicativas ultrapassam o dominio exclusivo
da linguagem verbal, incorporando diversas formas de expressdao que se
complementam na producéo de significados. Considerando essa perspectiva, parte
significativa das narrativas e memorias utilizadas na construgéo do kit foi coletada a
partir de publicacdes disponiveis na rede social Instagram. A escolha dessa
plataforma como fonte de material pedagdgico representa uma estratégia de inovagéo
metodoldgica, pois reconhece as midias digitais como espacos legitimos de produgéo,
circulacao e preservacao de narrativas culturais.

As publicagbes analisadas incluem registros fotograficos, videos, relatos

escritos e depoimentos que retratam aspectos da cultura cafeeira local, tais como o
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trabalho nas lavouras, as histérias de familias produtoras, os saberes tradicionais
relacionados ao cultivo do café e as memdrias associadas a vida no campo. Esses
contetdos foram utilizados como ponto de partida para reflexdes, discussbes e
atividades de producéao textual nas oficinas propostas pelo kit. Ao utilizar o Instagram
como fonte de coleta de material narrativo, o produto didatico também reforca a ideia
de que as publicacdes digitais ndo devem ser compreendidas apenas como registros
superficiais ou informais da vida cotidiana. Pelo contrario, elas podem funcionar como
fontes de enunciagéo, nas quais diferentes sujeitos expressam suas experiéncias,
identidades e visbes de mundo por meio da integracéo entre linguagem verbal e ndo
verbal. Essa integracao entre diferentes modos de linguagem & textos, imagens,
videos e elementos graficos 8 contribui para caracterizar o material como um produto
multimodal, ampliando as possibilidades de leitura e interpretacdo por parte dos
estudantes. Ao analisar essas publicacdes, os alunos sao incentivados a observar ndo
apenas o0 conteudo textual, mas também os elementos visuais, simbdlicos e
contextuais presentes nas narrativas digitais. Dessa forma, o processo de leitura
torna-se mais amplo e critico, estimulando o desenvolvimento de habilidades
interpretativas que dialogam com as praticas comunicativas contemporaneas.

O kit também propde que os estudantes reflitam sobre como essas narrativas
digitais podem ser transformadas em novas producdes textuais, incentivando-os a
reinterpretar e ressignificar as histérias da comunidade por meio de seus préprios
textos. Assim, as memorias coletivas relacionadas a cultura do café deixam de ser
apenas objetos de analise e passam a funcionar como fontes de inspiracdo para a
criacao autoral. Ao valorizar as historias e experiéncias locais, 0 material pedagoégico
contribui para o fortalecimento do sentimento de pertencimento dos estudantes em
relacdo a sua comunidade. Esse aspecto € particularmente relevante em contextos
educativos situados em regides rurais ou em cidades cuja identidade esta fortemente
ligada a determinadas atividades produtivas, como é o caso da cafeicultura em Piata.
Quando os estudantes reconhecem suas proprias vivéncias e as historias de suas
familias nos conteudos trabalhados em sala de aula, o processo de aprendizagem
tende a se tornar mais significativo e engajador.

E importante destacar que o Kit Didatico Multimodal de Oficinas foi concebido
principalmente como um material de apoio para professores, com o objetivo de auxiliar
no planejamento e na condugé&o de atividades voltadas ao desenvolvimento da escrita

autoral. O kit organiza propostas de oficinas, sugestdes de atividades, orientagbes
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metodoldgicas e materiais de analise que podem ser utilizados em diferentes
momentos das aulas. Nesse sentido, o produto busca oferecer ao professor
ferramentas pedagdgicas que facilitem a integracdo entre leitura, interpretacdo e
produgéo textual, ao mesmo tempo em que valorizam os saberes culturais da
comunidade local. A proposta ndo pretende substituir a autonomia docente, mas sim
ampliar as possibilidades de trabalho em sala de aula, fornecendo subsidios para a
construcao de praticas pedagogicas mais contextualizadas e significativas. Além disso,
a estrutura em formato de oficinas permite que o professor adapte as atividades de
acordo com as caracteristicas de sua turma, o tempo disponivel e os objetivos
especificos de aprendizagem. Essa flexibilidade torna o kit um recurso versatil, capaz
de dialogar com diferentes realidades escolares e projetos pedagogicos. Importante
declarar que as imagens que separam as oficinas foram geradas por Inteligéncia
Artificial, através do ChatGPT.

Em sintese, o Kit Didatico Multimodal de Oficinas representa uma proposta
pedagdgica que articula cultura local, memoria coletiva, narrativas digitais e producéo
textual autoral. Ao partir das historias e experiéncias relacionadas a cultura cafeeira
de Piatd, o material busca promover uma aprendizagem significativa, na qual os
estudantes possam reconhecer-se como sujeitos historicos, culturais e produtores de
conhecimento. Ao mesmo tempo, o produto reafirma a importancia de integrar novas
linguagens e tecnologias digitais as praticas educativas, reconhecendo que as formas
contemporéneas de comunicacdo também podem constituir importantes recursos
pedagogicos. Dessa forma, o kit se apresenta como uma contribuicdo para o
fortalecimento de praticas de ensino que valorizem a identidade local, estimulem a
autoria estudantil e ampliem as possibilidades de leitura e producdo de textos no

contexto escolar.



1. CONTEUDOS DE LINGUA PORTUGUESA CONTEMPLADOS

Géneros textuais
Narracéo

Coeséo e coeréncia
Variacao linguistica
Oralidade e escrita
Producéo textual
Leitura multimodal
Analise discursiva
Léxico e sentido

Revisao textual
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2. CONCEITOS-CHAVE TRABALHADOS NO TRIMESTRE

O desenvolvimento das atividades deste bimestre esta organizado a partir de
conceitos fundamentais para a compreensao da linguagem como pratica viva, social
e cultural. Esses conceitos ndo foram escolhidos de forma aleatoria; eles respondem
a necessidade de aproximar o ensino de Lingua Portuguesa das formas reais de
comunicacdo que circulam na sociedade contemporanea e que fazem parte do
cotidiano dos estudantes.

O primeiro conceito estruturador € o de narrativa, entendida como a forma pela
qual os seres humanos organizam suas experiéncias no tempo, atribuindo sentido ao
que vivem. Narrar ndo é apenas contar fatos, mas interpretar acontecimentos,
selecionar lembrancas e compartilhar saberes. Ao trabalhar com narrativas ligadas ao
universo do café, os estudantes entram em contato com relatos que revelam modos
de vida, valores e identidades, compreendendo que toda narrativa € também uma
forma de conhecimento. Associado a isso esta o conceito de oralidade digital. Embora
os relatos analisados estejam registrados em video, eles preservam caracteristicas
préprias da fala: espontaneidade, entonacao, pausas, expressfes regionais e marcas
da interacdo humana. A tecnologia, nesse caso, ndo substitui a oralidade, mas a
amplia, permitindo que ela circule, seja registrada e reinterpretada. Trabalhar esse
conceito ajuda o estudante a perceber que a lingua falada continua sendo um modo
legitimo de producéo de sentido, mesmo quando mediada por recursos digitais.

Outro eixo central € a multimodalidade, isto é, a construcdo de sentidos por
meio da combinacdo de diferentes linguagens. Nos materiais analisados, palavra,
imagem, som, gestos e cendrio atuam conjuntamente para comunicar uma
experiéncia. Compreender textos multimodais torna-se essencial para a formacao do
leitor contemporaneo, que precisa interpretar mensagens que nao se apresentam
apenas de forma escrita, mas integradas a multiplos recursos expressivos. A proposta
também enfatiza a variacao linguistica, reconhecendo que a lingua se transforma de
acordo com o lugar, a histéria, o trabalho, a cultura e a identidade de quem a utiliza.
Ao entrar em contato com diferentes modos de falar, os estudantes desenvolvem

consci®°ncia de que n«o existe uma ¥ni

ca

f
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adequados a diferentes contextos comunicativos. Essa abordagem contribui para
combater preconceitos linguisticos e ampliar a competéncia comunicativa.

Outro conceito fundamental é o de texto como pratica social. A escrita deixa de
ser vista como exercicio escolar descontextualizado e passa a ser compreendida
como acdo que cumpre funcdes reais: registrar memarias, comunicar experiéncias,
preservar histérias, dialogar com outros sujeitos. Assim, o estudante entende que
produzir textos € participar de préaticas culturais e sociais significativas. Por fim,
destaca-se a no¢do de autoria, que orienta toda a proposta pedagoégica. O estudante
nao é tratado como mero reprodutor de modelos prontos, mas como sujeito capaz de
interpretar, posicionar-se e produzir sentidos proprios. Ao escrever a partir de
experiéncias e narrativas concretas, ele desenvolve consciéncia de que a linguagem
€ instrumento de expressao, reflexdo e construcdo de identidade.

Dessa maneira, 0s conceitos selecionados articulam-se para sustentar uma
pratica de ensino que compreende a lingua como fenbmeno dinamico, histérico e
cultural, promovendo um aprendizado que integra analise linguistica, leitura critica e

producao significativa de textos.
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OFICINA 1 — O QUE E CONTAR UMA HISTORIA?

Etapa 1 — Conversa Inicial

O professor iniciara a aula organizando as cadeiras em circulo, explicando aos
alunos que aquele formato sera utilizado sempre que o objetivo for dialogar e
compartilhar experiéncias. Antes de iniciar as perguntas, fara um breve momento de
sensibilizacdo: colocara no centro da roda uma xicara de café, um pano de prato
antigo, uma fotografia ou outro objeto simbdlico relacionado a memoéria. Pedira que os
alunos observemoobj et o em sil °nci o por alguns segun
esse objeto poderia contar??o0.

Em seguida, o professor iniciara a conversa com as perguntas orientadoras:
AQuem j 8 ouviu hist-rias sobre trabal ho ou
histtrias ?0. é medi da que o0s alunos responderer
palavras-chave que surgirem, como lembranca, ensinamento, saudade, exemplo,
tradicdo, trabalho, infancia, dificuldade ou superacdo. Caso a participacdo esteja
timida, podera compartilhar brevemente uma memaria pessoal, modelando o tipo de
relato esperado.

Apbs ouvir os alunos, o professor sistematizara a reflexao explicando que as
histérias sdo formas de guardar experiéncias, preservar saberes e fortalecer a
identidade de um grupo. Destacara que, antes da escrita, muitas historias eram
transmitidas apenas pela fala, passando de geracao em geragao.

Atividade Escrita — Minha Meméria Herdada

O professor orientard que cada aluno escreva uma lembranca que alguém ja
contou a ele. Antes da escrita, organizara no quadro trés perguntas-guia para auxiliar
na estruturacéo do texto:

f  Quem contou a historia?
1 Onde e quando aconteceu?
1 Por que essa lembranca foi marcante para vocé?

O professor explicara que o texto devera ser organizado em paragrafo, com
comeco, meio e fim, mesmo que de forma simples. Durante a escrita, circulara pela
sala para orientar individualmente, ajudando alunos que apresentarem dificuldade

para iniciar o texto.
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ApoOs o tempo determinado, sera aberto um momento de partilha voluntaria. O
professor devera reforcar o respeito a fala do colega, incentivando a escuta atenta e

evitando interrupcgdes.

Objetivo :Desenvolver a escuta sensivel e o respeito pela fala do outro, valorizar a
memoria oral como forma legitima de conhecimento e estimular a organizacéo inicial
da narrativa escrita a partir de experiéncias significativas. Além disso, a aula busca
fortalecer o sentimento de pertencimento e iniciar 0 processo de construcédo da

identidade narrativa dos alunos.

Justificativa :Essa aula é fundamental para inaugurar o projeto, pois estabelece
vinculo afetivo, cria um ambiente de confianca e mostra que o conhecimento também
nasce das experiéncias pessoais e familiares. Ao partir da memoéria dos alunos, o

professor legitima saberes comunitarios e promove uma aprendizagem significativa.

Encaminhamento: Os textos produzidos serdo guardados em uma pasta coletiva

chamada fACaderno de Mem-rias?o, gue acompan

semanas, os alunos poderao revisitar essa primeira producao para amplia-la.
Materiais:
U Uma xicara de café, grdos de café, pano antigo, fotografia ou outro objeto
simbdlico relacionado & memoria.
0 Mesa pequena ou tecido para colocar o objeto no centro da roda.
0 Caixa de som com musica instrumental suave para o momento inicial de
reflexao.
U Quadro e piloto
0 Caderno ou folhas pautadas.

U Lapis ou caneta.

U Pasta para montar o fAiCaderno de Mem:

U Etigueta com o nome do projeto: Vozes da Terra em Rede.

Etapa 2 — Exibicdo de Relato (video selecionado)

A segunda etapa da oficina tera inicio com a organizacéo do espaco em formato

de semicirculo, favorecendo a escuta, o didlogo e a participacao coletiva. O professor
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iniciara o momento propondo uma breve conversa de sensibilizacdo, convidando os
estudantes a refletirem sobre a presenca do café em suas vidas: se ele faz parte da
rotina familiar, quem prepara, em quais ocasifes é consumido e quais lembrancas
desperta.

Em seguida, o professor explicara que sera exibido um video curto com um
relato de memoria relacionado a producao do café em Piatd, na Chapada Diamantina.
Antes da exibicao, orientara os alunos a realizarem uma escuta atenta e investigativa,
observando especialmente: quem fala, onde a narrativa acontece, o que € contado e
quais sentimentos sdo transmitidos. O professor fard o registro das perguntas no
quadro e solicitard que os estudantes anotem palavras-chave durante o video,
destacando que né&o se trata apenas de assistir, mas de compreender e sentir 0 que
esta sendo narrado.

ApoOs a exibicdo, o professor mantera um breve momento de siléncio para que
os alunos organizem suas ideias e percepc¢des. Em seguida, sera realizada uma roda
de conversa para socializacdo das observacbes. O docente conduzira o dialogo
incentivando que o0s estudantes construam as respostas coletivamente,
complementando as falas uns dos outros. Além de identificar personagem, lugar, tema
e sentimento, a reflexdo sera ampliada com questionamentos como: o café aparece
apenas como produto econémico ou também como parte da identidade local? Que
valores ou memorias familiares estdo presentes no relato? Ha marcas de orgulho,
dificuldade ou resisténcia na fala do produtor? As respostas serdo registradas no

quadro, sistematizando os elementos principais da narrativa oral.

Posteriormente, os estudantes fardo o registro individual no caderno,
organizando as informacdes a partir dos seguintes topicos: personagem, lugar, tema
e sentimento transmitido. Sera solicitado também que escrevam uma frase marcante
do video e identifiquem algum valor cultural percebido na narrativa. Esse momento
consolida a compreenséo e desenvolve a capacidade de organizar ideias a partir da
escuta.

Objetivo: Desenvolver a escuta atenta, a identificacdo dos elementos estruturais da
narrativa oral e o reconhecimento do café como parte da identidade cultural e social
da comunidade de Piata, fortalecendo o sentimento de pertencimento e valorizagao

dos saberes locais.
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Justificativa: A proposta justifica-se por valorizar as narrativas orais e 0s saberes
locais como instrumentos de aprendizagem significativa. Ao trabalhar um relato de
memoria sobre a produgéo do café em Piatd, a atividade desenvolve a escuta atenta,
a identificacao dos elementos da narrativa e a organizagao de ideias, a0 mesmo tempo
em que fortalece a identidade cultural e o sentimento de pertencimento dos estudantes.
Além disso, promove a articulacdo entre oralidade e escrita, contribuindo para a
ampliacdo das competéncias linguisticas de forma contextualizada e alinhada a
realidade da comunidade.
Encaminhamento: os alunos retomarao as historias escritas na aula anterior e faréo
uma comparacao entre o video e suas proprias producdes. O professor orientara que
observem semelhancas e diferencas quanto a presenca de memdria, sentimentos,
cenario e valorizacdo do territério. Esse momento podera ocorrer em duplas,
favorecendo a troca e a revisédo colaborativa.
Materiais:
U Projetor ou televisao
i Caixa de som
U Video com relato de memoria sobre a producao do café
https://www.canva.com/design/DAHDme-
CRfM/R2WmOsu0r9pVDpKVJIbGdTA/watch?utm_content=DAHDme-
CRfM&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=unique
links&utlld=h16b317da3d

U0 Quadro e piloto
U Caderno ou folha de atividade
U Caneta ou lapis

Etapa 3 — Elementos da Narrativa

O professor iniciard a aula retomando o video assistido na aula anterior e
perguntar8 aos alunos: AQuem se | embr a
foram as partes mai s i mportantes?o. é

professor anotard no quadro palavras ou frases curtas, sem ainda explicar os

do

me d


https://www.canva.com/design/DAHDme-CRfM/R2Wm0su0r9pVDpKVJbGdTA/watch?utm_content=DAHDme-CRfM&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=uniquelinks&utlId=h16b317da3d
https://www.canva.com/design/DAHDme-CRfM/R2Wm0su0r9pVDpKVJbGdTA/watch?utm_content=DAHDme-CRfM&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=uniquelinks&utlId=h16b317da3d
https://www.canva.com/design/DAHDme-CRfM/R2Wm0su0r9pVDpKVJbGdTA/watch?utm_content=DAHDme-CRfM&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=uniquelinks&utlId=h16b317da3d
https://www.canva.com/design/DAHDme-CRfM/R2Wm0su0r9pVDpKVJbGdTA/watch?utm_content=DAHDme-CRfM&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=uniquelinks&utlId=h16b317da3d
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conceitos formais. Esse momento inicial servira como diagnostico e ativacdo da
memoria.
Em seguida, o professor explicara que toda narrativa possui elementos que ajudam a
organizar os fatos. Apresentara, um a um, os seguintes elementos:
V Narradori Quem conta a histéria? E a propria pessoa que viveu os fatos
ou alguém esta contando sobre outra pessoa?
V Tempo i Quando os fatos aconteceram? Foi no passado? Em que
periodo da vida?
V Espacoi Onde a histéria aconteceu? No campo, na cidade, na fazenda,
na casa?
V Acontecimento i O que realmente aconteceu? Qual foi o fato principal?

A explicagdo sera feita com exemplos retirados do video. O professor
organizard no quadro um pequeno esquema visual, dividindo as informacdes em
quatro colunas, para que os alunos visualizem claramente cada elemento.
Atividade: Apos a explicacao, o professor orientara a transposicao do relato oral para
0 texto escrito. Antes de iniciar a escrita, ele propord um breve planejamento: os
alunos organizardo no caderno quatro tépicos correspondentes aos elementos
narrativos, anotando ideias principais de cada um.

Somente depois dessa organizacdo prévia os alunos iniciardo a producédo do texto
narrativo. O professor explicara que o texto deve conter:

V Introducdo i Apresentacao do narrador e da situacao.

V Desenvolvimento i Descricdo dos acontecimentos.

V Conclusdo i Encerramento ou reflexao final.

Durante a escrita, o professor circulara pela sala orientando individualmente,
auxiliando na organizacdo das ideias, na construcdo de paragrafos e na clareza das
frases.

Ao final da producéo, alguns alunos poderéo ler seus textos. O professor conduzira
comentarios construtivos, destacando aspectos positivos e pontos que podem ser
aprimorados.

Objetivo: Desenvolver a capacidade de identificar e organizar os elementos
estruturais da narrativa, promover a transposi¢ao da linguagem oral para a escrita
formal e fortalecer a coeréncia textual por meio da organizacao légica das ideias.
Justificativa :Essa etapa € fundamental porque ensina o aluno a compreender que a

narrativa ndo € apenas um conjunto de fatos, mas uma estrutura organizada. Ao
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transformar um relato oral em texto escrito, o estudante exercita sintese, organizacéo
e clareza, aléem de compreender as diferencas entre oralidade e escrita.
Encaminhamento: Na aula seguinte, os textos serdo revisados coletivamente com
foco na organizacao dos paragrafos e na adequacao dos tempos verbais.
Materiais:

V Quadro

V Piloto

V Slides com esquema dos elementos narrativos

V Caderno
Etapa 4 — Estudo Linguistico

O professor iniciara a aula retomando alguns trechos dos textos produzidos na
aula anterior. Selecionar frases que contenham verbos no passado e escrevé-las no

guadro, sem ainda mencionar os homes dos tempos verbais. Em seguida, perguntara

aos alunos: AfEssas a-»sdédsx0] icandbecendoamgouu

sabemos que isso aconteceu no passado?o0.

Apbs ouvir as respostas, o professor explicara que, nas narrativas, os verbos
sao responsaveis por indicar o tempo das acdes. Apresentara entdo os dois principais
tempos do passado utilizados em relatos:

i Pret®rito perfeito, utilizado para
contou a hist-ria.o

1 Pretérito imperfeito, utilizado para indicar uma acao continua ou habitual no
passado. Ex empl|l o: AEl e contava hist- -rias

O professor construird na lousa um pequeno quadro comparativo, destacando

a diferenca de sentido entre acdes concluidas e a¢des habituais ou continuas.
Na sequ°ncia, apresentar aos alunos a
musica além de falar sore dificuldades mostra que memdrias guardam sentimentos,
aprendizados e identidades. Uma narrativa ou muasica pode ser um portal para revisitar
0 passado, reconhecendo como ele nos moldou, ouvir a muasica coletivamente.
Discutir com os alunos:

Quais verbos indicam ac¢des concluidas?

Quais verbos indicam acfes continuas ou habituais?

Registrar as respostas no quadro, reforcando o sentido de cada tempo verbal.

ndi

t od:

mvss i c
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Atividade: Deverao identificar cinco verbos e indicar o tempo verbal correspondente.
O professor circulara pela sala auxiliando individualmente, ajudando na identificacéo
da forma verbal e na compreensao do sentido da acao.

Apés a identificacdo, o professor propord uma segunda etapa reflexiva: os alunos
escolherdo dois dos verbos destacados e 0s reescreverdo em outro tempo verbal (por
exemplo, trocar do pretérito perfeito para o imperfeito ou para o presente). Em seguida,

deveréo reler a frase e observar o que mudou no sentido da narrativa.

Promover wuma breve socializa-«o, pergunt an:

alterado?o0. Assi m, o0s alunos perceber «o

na construcdo do significado.
Objetivo: Compreender o papel dos tempos verbais na organizacdo da narrativa,
desenvolver consciéncia linguistica a partir do proprio texto produzido e integrar o
estudo gramatical ao uso real da lingua, fortalecendo a autonomia na revisao textual.
Justificativa: Ao trabalhar os verbos dentro do texto do préprio aluno, a graméatica
deixa de ser conteudo isolado e passa a ser instrumento de construgdo de sentido. A
atividade promove reflexdo sobre a lingua em uso e desenvolve a capacidade de
revisdo consciente da escrita.
Encaminhamento: Como continuidade, os alunos poderdo revisar seus textos
observando se h& coeréncia no uso dos tempos verbais.
Materiais:

V Quadro
Piloto
Caderno
Lista explicativa dos tempos verbais (impresso ou projetado)
Marcador colorido para destacar verbos no texto

< < < < <

Copias da letra da musica impressa

Asa Branca

Luiz Gonzaga

Quando olhei aterra ardendo
Qua fogueira de Séo Jodao Que braseiro, que fornalha
Eu perguntei a Deus do céu: Ai Nem um pé de plantacéao

Por que tamanha judiacao?

qu


https://www.letras.mus.br/luiz-gonzaga/
https://www.letras.mus.br/luiz-gonzaga/

Por falta d'agua, perdi meu
gado

Morreu de sede meu alazéo
Por falta d'agua, perdi meu
gado

Morreu de sede meu alazao

Inté mesmo a asa branca
Bateu asas do sertéo

Entonce eu disse: Adeus,
Rosinha

Guarda contigo meu coragao
Entonce eu disse: Adeus,
Rosinha

Guarda contigo meu coragéo

Hoje longe, muitas légua
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Numa triste solidéao

Espero a chuva cair de novo
Pra mim voltar pro meu sertao
Espero a chuva cair de novo

Pra mim voltar pro meu sertao

Quando o verde dos teus olho
Se espalhar na plantagao

Eu te asseguro, ndo chore nao,
viu?

Que eu voltarei, viu, meu
coragéo?

Eu te asseguro, ndo chore nao,
viu?

Que eu voltarei, viu, meu

coragéo?

Fonte: https://www.letras.mus.br/luiz-gonzaga/47081/


https://www.letras.mus.br/luiz-gonzaga/47081/
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OFICINA 2 — MEMORIA E IDENTIDADE
Etapa 5 — O que é memoria coletiva?

O professor iniciara a aula retomando algumas produc¢des da semana anterior.
Selecionar pequenos trechos (sem identificar os autores) e ler para a turma,
perguntando: AEssas hist-rias falam apenas
pessoas ao mes mo t & mpiod ajudardos auaos p @ercaper que
experiéncias individuais muitas vezes representam vivéncias compartilhadas.

Em seguida, o professor propors8 a quest «
i ndividual pode representar um grupo?o.

Para aprofundar essa reflexdo, sera apresentada uma imagem de uma senhora
segurando graos de café nas maos, representando uma trabalhadora na colheita do
café, bem como um video apresentando a trajetdria da mulher por trds do no café

especial, em Piatad na Chapada Diamantina. O professor perguntara aos alunos:

T "O que essa senhora representa para voc?®

T AVoc°s acham que a i magem dela reflete a
de muitas fam2lias?o

1 AEssa hist-ria individual t e raua damijavoma r e |
de pessoas que voc°s conhecem?o0

Esse momento permitirA que os alunos conectem a experiéncia individual
retratada na imagem com memarias familiares e comunitérias, percebendo como a
vivéncia de uma pessoa pode simbolizar o cotidiano, os valores e a identidade de um
grupo maior.

O professor explicara entdo que esse conjunto de lembrancas compartilhadas recebe
o nome de memodria coletiva, ou seja, sao lembrancas que ajudam a construir a
identidade de uma comunidade.

Apbs a explicacao, o professor organizard uma breve atividade oral em duplas.
Cada aluno contara ao colega um costume ou tradicdo que considera importante em
sua comunidade. Depois, alguns voluntarios poderdo compartilhar com o grupo maior
0 que ouviram. Esse momento reforca a escuta ativa e amplia o repertorio de
exemplos antes da escrita.

Atividade: Producéo Escrita i Nossa Comunidade
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Na sequ°nci a, O professor apresentar 8§

a

pr

sobre al go que r epr e dAptestdaescsita, argacizara nnquatira d e 0 .

algumas perguntas orientadoras:
1 Que costume, trabalho ou tradicdo vocé escolheu?
1 Por que isso € importante para sua comunidade?
1 Quem participa ou é representado por essa pratica?
1 Que sentimentos essa tradi¢cao desperta?

O professor orientara que o texto seja organizado em paragrafo, com
introducéo do tema, desenvolvimento explicativo e breve concluséo. Durante a escrita,
circulara pela sala para apoiar os alunos na organizacdo das ideias, incentivando
descricbes mais detalhadas e exemplos concretos.

Ap6s o tempo de producéo, havera momento de partilha voluntaria. O professor
reforcara a importancia do respeito e da escuta atenta, valorizando cada relato como
parte da identidade coletiva da turma.

Objetivo: Fortalecer a identidade cultural dos alunos, desenvolver o sentimento de
pertencimento social e ampliar a compreensédo de que experiéncias individuais podem
compor a memoria coletiva de uma comunidade. Além disso, a aula busca estimular
a argumentacao e a organizacao do texto explicativo-narrativo.
Justificativa: Ao trabalhar o conceito de memoaria coletiva a partir das experiéncias
dos proprios estudantes, a aprendizagem torna-se significativa. O aluno compreende
que faz parte de uma histéria maior e que sua vivéncia contribui para a construcéo da
identidade social do grupo.
Encaminhamento:
Os textos produzidos dever«o compor u
Nossa Hi st -riao. Ant es da exposi - «o,
aprimorando clareza e organizacdo. O painel permanecerd exposto durante o
desenvolvimento da oficina, servindo como referéncia para producdes futuras.
Materiais:

V Quadro
Pioto
Cartolina ou papel pardo para o painel
Marcadores coloridos
Caderno ou folhas para producéo textual

< < < < <

Imagem

m

0s

pa
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Nas maos da terra, o sabor da historia
Fonte: Instagram
U Video:
https://www.instagram.com/reel/DlwdodVu52M/?igsh=MWNpNDI4bjl1c
2NueA==

Etapa 6 — Linguagem do cotidiano

O professor iniciar8 a aula perguntando: i
Explicar brevemente que o municipio de Piatad € reconhecido pela producdo de café

especial na regido da Chapada Diamantina, devido a altitude e ao clima.

Em seguida, o professor retomara trechos de relatos ja trabalhados e pedira que os

alunos identifiquem palavras que fazem parte do cotidiano da comunidade. Perguntara:
AQuais dessas palavras escutamos nas <casa!

conversasdosmai s vel hos?o0.

Dinamica Criativa i Mapa das Palavras de Piata


https://www.instagram.com/reel/DIwdodVu52M/?igsh=MWNpNDI4bjl1c2NueA==
https://www.instagram.com/reel/DIwdodVu52M/?igsh=MWNpNDI4bjl1c2NueA==
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O professor dividird a turma em grupos e entregara cartolinas. No centro, os alunos
escrever «o: iAadd®, dalerdo Rgisrar pafavras ligadas a:

Plantio

Colheita

Secagem

= =4 =4 =2

Comercializacéo
1 Vivéncia na zona rural
Os alunos poderéo conversar entre si para lembrar expressdes usadas por familiares,
trabalhadores rurais ou produtores locais.
Cada grupo apresentara suas palavras e explicara seus significados.
Atividade: Construcdodoii Gl oss8ri o do Caf ®0
Apés a socializacao, o professor organizara no quadro as palavras sugeridas e iniciara
a construcao coletiva do glossario. Cada palavra devera conter:
1 Termo
1 Significado
1 Contexto de uso

=

(Opcional) Uma frase de exemplo
Para tornar mais criativo, cada grupo podera ilustrar uma palavra ou representar seu
significado em pequeno desenho.
Durante a el abor a- « élinoieal d@ Cidadepde RPiadduBzAdd o o i
O professor encerrar8 perguntando: dsar que
essas palavras?0 e explicar8 que preservar
de Piatd. Mencionar que o café da regido ja recebeu reconhecimento nacional e
internacional, reforcando o orgulho local.
Objetivo: Valorizar o vocabuléario local como patrimdnio cultural da comunidade de
Piatd, fortalecer a identidade territorial dos estudantes e ampliar o repertério lexical a
partir da realidade concreta da Chapada Diamantina.
Encaminhamento
O "Gl oss8rio do Caf® de Pi at «afae pepathpliad® aop er ma
longo das semanas.
Materiais:

1 Cartolinas

f Marcadores coloridos

1 Copias de relatos
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1 Quadro e pincel
1 Lépis de cor
1 Mdsica: Hino Oficial da Cidade de Piata -BA
https://www.youtube.com/watch?v=DyZCirwHWwI&list=RDDyZ CirwHWwI&sta
rt_radio=1
Hino da Cidade de Piata BA
Piata Cidade mais linda da Bahia

Piata Cidade mais linda da Bahia Onde mora a alegria

Onde mora a alegria

Vem um dia conhecer

As belezas que tem nessa
regiao

Perto de minha fortaleza

Em cada amanhecer

Que friozinho bom
Que faz a gente se esquentar
Com um cafezinho gostoso

Em uma noite de luar

Vou subir a serra admirar a
beleza
Vé a estrada real e apreciar a

natureza

Vem um dia conhecer

As belezas que tem nessa
regiao

Perto de minha fortaleza

Em cada amanhecer

Nasceu o café esquenta

E o forré pega fogo

Em Piatd eu estou no meio do
povo

E grande a alegria eu so saio de
manha

O melhor Sado Jodo do mundo

E aqui em Piata.

Etapa 7 — Variacédo Linguistica

Antes de retomar as producbes da semana anterior, o professor projetara a charge
que trata de variacao linguistica. Essa charge retrata situacoes diferentes de uso da
lingua em contextos regionais ou sociais, como, por exemplo, a variagdo de termos
ou o didlogo entre pessoas de diferentes regides.

O professor entdo solicitara que os alunos observem a charge e responda as
perguntas:

1 O gue essa imagem esta mostrando?


https://www.youtube.com/watch?v=DyZCirwHWwI&list=RDDyZCirwHWwI&start_radio=1
https://www.youtube.com/watch?v=DyZCirwHWwI&list=RDDyZCirwHWwI&start_radio=1
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1T O que significa a express«o fAVar ®i ao?

1 Existe jeito certo e errado de falar?

1 Permitira que os alunos se posicionem livremente, registrando no quadro
palavras como certo, errado, diferente, costume, escola, casa.

Em seguida, explicara que a lingua varia de acordo com o lugar, a idade, o
contexto social e a situagcdo comunicativa. Destacara que em Piatd, assim como em
toda a regidao da Chapada Diamantina, existem modos de falar que fazem parte da
i denti dade | ocal. Explicar8 que n«o existe
contextos de uso da lingua. A fala da casa, da roca ou da feira é diferente da
linguagem usada em um texto escolar ou documento oficial.

O professor apresentard um trecho de fala espontédnea retirado do video
trabalhado anteriormente.

A frase sera escrita no quadro exatamente como foi falada. O professor perguntara:
1 Onde essa fala é usada?
1 Em que situacao ela é adequada?
1 Se fosse para escrever um texto escolar, como ficaria?

Os alunos discutirdo oralmente antes de partir para a escrita.

Atividade — Reescrevendo com Adequacao

Cada aluno devera reescrever a fala apresentada em linguagem formal,
adequada a escrita escolar. O professor orientara ajustes de concordancia verbal e
nominal, organizagao sintatica e pontuacao, explicando cada modificacao feita.

Apos a reescrita individual, o professor podera solicitar que alguns alunos leiam
suas versodes, comparando as diferentes possibilidades de formalizagéo.

O professor conduzira um breve debate com perguntas como:
1 Por que algumas pessoas sofrem preconceito por causa da maneira como
falam?
1 A fala de alguém define sua inteligéncia?
f Quando devemos usar linguagem formal?

O professor explicara que o preconceito linguistico acontece quando alguém
desvaloriza o modo de falar de outra pessoa, ignorando que toda variedade linguistica
possui regras proprias.

Objetivo: Desenvolver consciéncia linguistica, promover respeito as variedades da

lingua falada na comunidade de Piatd e compreender a importancia da adequacgéao
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linguistica aos diferentes contextos sociais, fortalecendo a autoestima cultural dos
estudantes.

Justificativa: Ao trabalhar variacdo linguistica a partir da realidade local, o aluno
compreende que sua forma de falar tem valor cultural. A atividade amplia a
competéncia comunicativa, pois ensina quando e como utilizar a linguagem formal
sem desvalorizar a linguagem cotidiana.

Encaminhamento: Como continuidade, os alunos poderdo produzir um pequeno

texto opinativo sobre preconceito | ingu?2st

forma de f al ar c aEsse maeaal poade compos d muralid@poojeto.
Materiais Necessarios
V Quadro
Piloto
Copia do trecho do video (ou frase selecionada)

\
Y,
V Caderno
\

Cartolina para producao de cartazes (opcional)

/FALO FLUENTENENTE NGLES, ESPANOL™
. FRANCES, RUSSO, ITALUNG E ALEwiD!

- - N )
= =X \\
- - A\

(opormuas ) '\
’ “\"Réll'“}

https://www.nucleodoconhecimento.com.br/letras/variacoes-linguisticas

Etapa 8 — Reflexao

Quando e Como Usamos Cada Linguagem

O professor iniciara a aula retomando a atividade da aula anterior sobre variagédo

l i ngu2stica. Perguntar8 aos alunos: dam@dnt em

em |l inguagem formal. Hoje vamos pensar

Em seguida, organizara o quadro em duas colunas:

qua


https://www.nucleodoconhecimento.com.br/letras/variacoes-linguisticas
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1 Fala Espontanea (cotidiano)
1 Escrita Escolar (formal)

O professor escrevera na primeira coluna um trecho de fala oral inspirado na
realidade local, podendo utilizar uma frase relacionada ao trabalho no café ou a vida
na comunidade de Piata. Na segunda coluna, colocara a versao reescrita formalmente.
O professor pedira que os alunos observem atentamente as duas versoes e conduzira
perguntas como:

1 O gque mudou nas palavras?
A organizacao das frases ficou diferente?
Houve mudanca na pontuacao?

Qual versao parece mais adequada para um texto escolar?

= =4 =4 -4

Qual versao parece mais natural em uma conversa na feira?

Dinadmica: “Onde Eu Uso0?”
O professor propord uma pequena dindmica oral. Dira diferentes situacdes e 0s

alunos deverdo responder qual tipo de linguagem € mais adequado:

1 Conversa com um amigo na lavoura.

1 Apresentacao de trabalho na escola.

1 Entrevista de emprego.

1 Conversa com um familiar mais velho.

Essa atividade tornara a reflexdo mais concreta e contextualizada a realidade

da Chapada Diamantina.
Atividade: Producéo Escrita i Minha Reflexao
Apés o dialogo coletivo, os alunos escreverdo um pequeno paragrafo explicando
quando usar a fala espontédnea e quando usar a escrita formal. O professor orientara
gue o texto contenha:

1 Uma explicacdo sobre a fala cotidiana.

1 Uma explicagéo sobre a linguagem formal.

1 Um exemplo de situacéo para cada uma.
Durante a escrita, o professor circulara pela sala, auxiliando na organizagéo das ideias
e incentivando clareza na argumentacéo.
Alguns alunos poderao ler seus paragrafos ao final.
Objetivo: Ampliar a compreensdo sobre adequacéo linguistica, desenvolver

pensamento critico sobre o uso da lingua em diferentes contextos sociais e fortalecer
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a competéncia comunicativa dos estudantes, valorizando a identidade local sem

desconsiderar a norma padrao.

Justificativa: Essa aula consolida o aprendizado sobre variagdo linguistica ao
transformar teoria em reflexdo pratica. O aluno passa a compreender que saber
alternar registros é uma habilidade social importante, que amplia oportunidades sem
desvalorizar sua cultura.
Encaminhamento: Os paragrafos produzidos poderdo compor o mural da oficina sob
o t2tulo ACada Linguagem no Seu Lugaro. Cc
propor, em aulas futuras, a producéo de textos em diferentes registros.
Materiais:

V Quadro
V Piloto
V Caderno
\%

Trechos comparativos previamente selecionados
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OFICINA 3 — A IMAGEM TAMBEM CONTA
Etapa 9 — Leitura de imagens

O primeiro momento da oficina, inicia-se em siléncio. As imagens s&o expostas
ou projetadas sem qualquer explicacdo prévia. Ndo ha legendas, ndo ha contexto,
apenas o convite ao olhar atento. O professor orienta os estudantes a observarem
demoradamente, como quem desacelera para perceber o que geralmente passa
despercebido. A proposta ® Rnaprender a

contrastes, texturas, organizacado dos objetos, enquadramentos e pequenos detalhes

gue revelam intengdes. Perguntas simples, mas potentes, conduzem essa observacao:

0 que chama atencéo primeiro? Onde o olhar repousa? H& uma organizacdo? O que
ela sugere? Neste momento, suspende-se a interpretacdo; o foco € exercitar a
percepcao e desenvolver uma postura contemplativa diante da imagem.

Apos o siléncio, a palavra circula. Os estudantes deverdo compartilhar as
impressdes, hipoteses e sensacdes despertadas pelo que viram. O professor
conduzira o didlogo de modo a ampliar o campo de percepc¢do, ajudando-os a
reconhecer que as imagens retratam diferentes etapas da producdo do café: a
organizacédo cuidadosa do produto final, os certificados que sugerem reconhecimento
e gqualidade, as embalagens e os graos selecionados; o processo de moagem, que
indica transformacéo; os sacos identificados como produto brasileiro, que remetem a
circulacdo e a identidade nacional. A conversa avancgara por meio de perguntas que
instigam: que elementos indicam trabalho? O que sugere qualidade? Que pistas

revelam aspectos culturais ou econémicos? Gradualmente, os estudantes percebem

que aimagem nao € neutra, ela comunica informacdes sociais, econémicas e culturais.

Em seguida, o professor amplia o conceito de paisagem, explicando que ela
nao se restringe a natureza, mas abrange tudo aquilo que compde um espaco visivel
e significativo: objetos, marcas, simbolos, organizacéo, vestigios de agdo humana. A
imagem passa a ser compreendida como um texto visual que conta uma historia.
Quem séo as pessoas envolvidas nesse processo produtivo? Que relacdes de
trabalho esté@o implicitas? Que valores aparecem representados? Tradi¢céo, qualidade,
identidade local, reconhecimento? Ao refletirem sobre essas questdes, espera-se que
0s estudantes entendem que a paisagem revela praticas sociais, memorias coletivas
e modos de vida. Assim, a imagem deixa de ser apenas representacao e se torna

narrativa de experiéncias humanas.

ver

(@
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Atividade: Convidar os estudantes a ultrapassarem o campo da visao e explorarem a
dimensdo sensorial da paisagem. Organizados em grupos, escolherdo uma das
imagens e produzirdo uma descri¢cao detalhada mobilizando visé&o, olfato, paladar, tato
e audicdo. Observando as cores, 0os contrastes e a disposicdo dos objetos;
imaginando o cheiro do café recém-torrado, da madeira ou da terra; associam sabores
(forte, amargo, suave) ao tipo de café sugerido; imaginam texturas, como a aspereza
da juta ou a lisura do gréo; escutam mentalmente o som do moinho, o tilintar das
xicaras ou o siléncio organizado do espaco. A proposta € construir um texto sensorial
rico em detalhes, explorando linguagem expressiva e ampliando a capacidade
descritiva.

Por fim, cada grupo apresenta sua producgéo, permitindo que a turma perceba
como diferentes olhares constroem diferentes leituras da mesma imagem.
Por fim, realiza-se a Sistematizacao. O professor retoma os objetivos da aula e conduz
a turma na construcdo de uma sintese coletiva. Reafirma-se que imagens também
sdo textos e que ler uma imagem exige atencdo aos detalhes, compreensédo de
contexto e sensibilidade para perceber os sentidos que ela comunica. A frase-sintese

pode ser registrada no quadro como resul't

imagem € interpretar seus detalhes, compreender seu contexto e perceber os sentidos
gue el a comuni c aseeéssafeqmpidanficingrafargamdo aideia de que
olhar € um ato de leitura e que toda paisagem é uma construcao social carregada de
significados.

Objetivo: A oficina tem como objetivo desenvolver a leitura critica de imagens,
estimulando a observacdo atenta e a interpretacdo contextualizada de elementos
visuais. Busca ampliar a percepcao sensorial dos estudantes na producgéo textual,
compreender a paisagem como construgao social e cultural e reconhecer a producao
local como elemento constitutivo da identidade e da memaria coletiva.

Justificativa

Vivemos em uma sociedade profundamente marcada pela cultura visual. Imagens
circulam com rapidez e, muitas vezes, sdo consumidas de forma superficial. Ensinar
a Al ero imagens ® formar sujeitos cr 2t
narrativas implicitas no que veem. Ao trabalhar com imagens relacionadas a producéo
do café, elemento de forte relevancia econfmica, histérica e cultural. A oficina
aproxima o contetudo da realidade dos estudantes, promovendo a valorizagdo do

trabalho, da cultura local e das dindmicas sociais que estruturam o espago. Assim, a

cCO0S
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atividade contribui para o desenvolvimento do pensamento critico, da sensibilidade
estética e da compreensao da paisagem como expressao das relagdes humanas.
Materiais:

U Imagens impressas ou projetada.

s S P

Pés de café carregados de frutos maduros. Fonte: Instagram
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Maos que colhem os graos vermelhos de café, fruto do cuidado e do trabalho

no campo. Fonte: Instagram
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Xicaras prontas apés o café filtrado, momento de compartilhar sabores e

conversas. Fonte: Instagram

Entre paginas e aromas imaginados, nasce o interesse pelas histérias que o café pode
contar. Fonte: Instagram
0 Se possivel, elemento concreto relacionado a imagem (como café em gréos)

para ampliar a experiéncia sensorial
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Etapa 10 — Relacao fala + imagem

A aula inicia com a retomada das imagens analisadas anteriormente,
convidando os estudantes a revisitarem seus olhares agora com uma nova pergunta
norteadora: como 0 cendrio ajuda a compreender melhor o relato que poderia
acompanhar essa imagem? O professor conduz a reflexdo destacando que nenhum
elemento visual esta ali por acaso. A presenca de certificados, a organizagcao
cuidadosa dos produtos, os sacos identificados como café brasileiro ou 0 momento da
moagem ndo apenas mostram um processo, mas comunicam esforco, tradigéo,
reconhecimento e identidade. Ao imaginar a fala de um produtor relatando sua
trajetéria, os estudantes percebem que o cenario reforca credibilidade, emocao e
contexto social.

Em seguida, aprofunda-se a discussdo sobre o género legenda narrativa,
explicando que ela ndo se limita a descrever o que esta visivel, mas conta uma
pequena histéria a partir da imagem. A legenda narrativa situa o leitor no tempo e no
espaco, sugere movimento, apresenta personagens implicitos ou explicitos e revela
um olhar interpretativo sobre a cena. Diferente de uma legenda informativa, ela amplia
sentidos e cria conexfes entre imagem e narrativa, permitindo que o leitor
compreenda ndo apenas o que V&, mas 0 que aquela cena representa.

Atividade: Na etapa de producdo, os estudantes escolhem uma das imagens
trabalhadas e escrevem uma legenda narrativa, buscando responder de forma
implicita como o cenério contribui para a compreensdo da histéria ali presente.
Orienta-se que o texto inclua elementos do espaco, indicios de trajetoria ou trabalho,
referéncias a cultura ou identidade envolvida e marcas de interpretacdo pessoal.
Durante a escrita, a professora acompanha, orienta ajustes e incentiva o uso de
linguagem expressiva e coerente com a proposta.

Encaminhamento: A socializacdo ocorre por meio da leitura voluntaria de algumas
producdes, promovendo um momento de escuta atenta e analise coletiva. A turma é
incentivada a perceber como diferentes interpretacdes podem emergir da mesma
imagem e como o cenario pode ser explorado de maneiras diversas na construgédo
narrativa. Finaliza-se a aula com a sistematiza¢ao da aprendizagem, reforcando que
0 cenario nao é apenas o fundo da imagem, mas parte essencial da construcao de
sentido, pois revela valores, contextos e historias que dialogam diretamente com a

fala e com a escrita.
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Objetivo: Compreender a relacdo entre linguagem verbal e ndo verbal, analisando
como o cenario contribui para a constru¢cao de sentidos no relato, e produzir uma

legenda narrativa que articule imagem, contexto e interpretacao.

Justificativa: Apos o trabalho com a leitura sensorial das imagens, torna-se essencial
avancar para a compreensao de que a imagem nao apenas ilustra uma narrativa, mas
constrdi sentido junto com a palavra. Desenvolver essa percepc¢édo fortalece a leitura
critica, amplia a capacidade interpretativa e qualifica a producdo escrita dos
estudantes. Além disso, ao trabalhar imagens relacionadas a producdo do café,
valoriza-se o contexto local, a cultura regional e os saberes ligados ao trabalho e a
identidade da comunidade.

Materiais:

U Imagens impressas ou projetada.

Moagem do café. Fonte: Instagram
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Cafés ensacados. Fonte: Instagram

Etapa 11 — Coeséo Textual

O professor iniciara explicando que toda narrativa precisa apresentar sequéncia
e organizacdo para que o leitor compreenda 0s acontecimentos. Perguntara aos
estudantes o que ocorre quando uma histéria € contada sem ligacdo entre as partes.
A partir dessa reflexdo, apresentara os conectivos depois, entdo, naquele dia e
enquanto, explicando que essas palavras ajudam a indicar tempo, continuidade e
simultaneidade das acdes.
No quadro, o professor escrevera um pequeno texto relacionado a imagem estudada,
deixando lacunas para que os alunos completem com os conectivos adequados. A
atividade sera realizada inicialmente de forma coletiva, discutindo as escolhas e
justificando cada resposta.
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Atividade: Os estudantes revisardo suas proprias legendas narrativas,
acrescentando conectivos para melhorar a organizacéo temporal e a fluidez do texto.
O professor acompanhard o processo, orientando ajustes quando necessério e
destacando como essas palavras funcionam como elementos de ligagdo que
garantem clareza e coesao.

Objetivo: Desenvolver a organizacado temporal e a coesdo textual na producéo
narrativa.

Justificativa: O uso adequado de conectivos contribui para tornar o texto mais claro,
estruturado e compreensivel.

Encaminhamento: Os textos revisados serdo preparados para a etapa final de

reescrita orientada.

Materiais:

U Quadro
U Piloto
U Texto com lacunas
0 Caderno
U Lapis ou caneta

Etapa 12 — Reescrita Orientada

O professor iniciara a aula destacando que escrever é um processo que
envolve planejamento, producéo e revisdo. Explicard que a reescrita € uma etapa
importante para aprimorar o texto e torna-lo mais claro e organizado. No quadro,
apresentara critérios simples de revisdo, como verificar se o cendrio esta bem descrito,
se a sequéncia dos acontecimentos esta clara, se 0os conectivos foram utilizados
corretamente e se a narrativa apresenta comeco, meio e fim.

Os estudantes relerdo seus textos com atencéo e realizardo as modificacoes
necessarias, buscando melhorar a clareza, a organizagdo e o detalhamento. O
professor circulara pela sala oferecendo orientacao individual, esclarecendo duvidas
e sugerindo melhorias quando necessario. Ao final, alguns alunos poderao
compartilhar a verséo inicial e a versao reescrita, permitindo que a turma perceba os
avancos obtidos. A aula sera encerrada reforcando que a escrita € um processo de

construgdo continua e que revisar faz parte do aprender.
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Objetivo: Aprimorar a producao escrita por meio da revisao e reescrita orientada.
Justificativa: A reescrita desenvolve autonomia, senso critico e amplia a qualidade
textual.
Encaminhamento: As versodes finais poderdo compor um mural da turma
Materiais:
U Producbes anteriores
U Quadro
U Piloto
U Caderno
U Lapis ou caneta

U Cartolina para exposicao, se necessario
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OFICINA 4 — TRANSFORMAR FALA EM TEXTO

Etapa 13 — Transcricao

Nesta etapa, o video é apresentado como ponto de partida para o trabalho com
oralidade e escrita. A professora explica que a atividade consistira em ouvir
atentamente um trecho do relato e transcrevé-lo da forma mais fiel possivel. Antes da
exibicdo, orienta os estudantes a prestarem atencdo ndo apenas ao conteudo, mas a
maneira como o narrador fala: pausas, repeticdes, expressoes tipicas da oralidade,
possiveis marcas regionais e construcdes espontaneas.

Atividade: O trecho selecionado € exibido uma primeira vez para compreensao global.
Em seguida, o video é reproduzido novamente, com pausas estratégicas, para que 0s
estudantes registrem exatamente oqueescut am. A ori ent a- «o
mas escrevé-la como foi dita. Apos a transcricdo, realiza-se uma leitura coletiva de
alguns trechos, analisando as caracteristicas da linguagem oral presentes no texto
escrito: frases interrompidas, retomadas de ideias, repeticbes, uso de conectivos
simples e marcas de informalidade.

A aula encerra com uma reflexdo conduzida pelo professor sobre as diferencas
entre lingua falada e lingua escrita, destacando que a oralidade € mais espontanea e
contextual, enquanto a escrita exige planejamento, organizacdo e maior precisao
estrutural.

Objetivo: Perceber as diferencas entre linguagem oral e escrita por meio da
transcricdo de um relato.

Justificativa: A prética de transcrever permite ao estudante reconhecer as marcas da
oralidade e compreender a necessidade de adaptacdo quando se transforma fala em

texto escrito.

Materiais:

U Video
https://www.canva.com/design/DAHDmMbgzFIM/QDsIRs8BwfgAt35fTtOhPA/wa
tch?utm_content=DAHDmbgzFIM&utm_campaign=designshare&utm_medium
=link2&utm_source=uniquelinks&utlld=had1559ef19

U projetor ou televisédo

U caixa de som

®

n

«


https://www.canva.com/design/DAHDmbgzFIM/QDsIRs8BwfqAt35fTt0hPA/watch?utm_content=DAHDmbgzFIM&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=uniquelinks&utlId=had1559ef19
https://www.canva.com/design/DAHDmbgzFIM/QDsIRs8BwfqAt35fTt0hPA/watch?utm_content=DAHDmbgzFIM&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=uniquelinks&utlId=had1559ef19
https://www.canva.com/design/DAHDmbgzFIM/QDsIRs8BwfqAt35fTt0hPA/watch?utm_content=DAHDmbgzFIM&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=uniquelinks&utlId=had1559ef19
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U caderno
U Caneta
U quadro
U piloto.

Etapa 14 — Ajuste textual

Partindo da transcricdo realizada na aula anterior, propor que os estudantes
transformem a fala registrada em um texto mais organizado, adequado a modalidade
escrita. Explica-se que esse processo nao significa apagar a identidade do narrador,
mas reorganizar as ideias, eliminar repeticbes desnecessarias, completar frases
fragmentadas e ajustar a pontuacao.

Realizar uma demonstracdo no quadro com um pequeno trecho da transcrigéo,
mostrando como transformar a fala espontanea em narrativa estruturada, mantendo o
sentido original. Em seguida, os estudantes revisam seus préprios textos, aplicando
0S ajustes necessarios para torna-los mais claros, coesos e compreensiveis.

Ao final, promove-se uma comparagao entre a versao original (transcricéo) e a
versdo ajustada, permitindo que os estudantes visualizem concretamente as
mudancas realizadas e compreendam o processo de reescrita como parte essencial
da producéo textual.

Objetivo: Desenvolver a habilidade de reorganizar a linguagem oral em texto escrito
COeso e coerente.
Justificativa: A reescrita fortalece a consciéncia linguistica e aprimora a competéncia
textual, mostrando que escrever envolve revisar e estruturar ideias.

U Materiais: Transcricdo da aula anterior

0 Caderno

U Caneta

U Quadro

U Piloto
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Etapa 15 — Paragrafo narrativo:

Com mais de 40 anos de historia no café, Antonio
Machado, conhecido como Ozinho Sanfoneiro, &
exemplo de amor, tradicéo e dedicacdo no campo.
Fundador da cooperativa local, ele acredita que 0
verdadeiro valor do café esta no cuidado de quem
planta, colhe e vive cada etapa do processo com o
coragdo. @Y

De familia simples, foi na unido com outros produtores
que encontrou a forca para transformar sonhos em
realidade — garantindo prego justo e qualidade para
quem ama um bom caf. Para ele, 0 café ndo € s
trabalho: é vida, € paixao e € histdria que se escreve
todos os dias, de méos dadas coma terra. /&

> : y #pequenosprodutores #clubedeassinatura
;1 . ; Hveroocafes #cafeespecial #caféespecial
QY ‘

| Wi
| % W, 22 de abrl e 2025

]
1” Veroocafes e coopiata

A (] .
Com mais de 40 anos de histéria no café, Antonio « @ e C00p|ata

O professor inicia a aula reproduzindo o video do Sr. Antonio, que exemplifica
a estrutura basica de uma narrativa, inicio, meio e fim. Projetar o video para a turma.
A partir desse exemplo, o professor introduz a estrutura do paragrafo narrativo,
explicando seus trés elementos fundamentais: introducdo, desenvolvimento e
fechamento. Esclarece que a introducédo situa o leitor no contexto da narrativa, o
desenvolvimento apresenta os fatos ou ideias principais e o fechamento encerra com
uma conclusao, consequéncia ou reflexao.

Os estudantes reorganizam seu texto ajustado na ultima aula, em formato de
paragrafo narrativo completo, garantindo unidade tematica e progressao de ideias. O
professor orienta quanto ao uso adequado de conectivos e a clareza das informacoes,
reforcando que cada parte do paragrafo deve cumprir uma funcéo especifica.

Algumas producdes sao lidas em voz alta, e a turma identifica coletivamente as
partes estruturais do paragrafo. A aula finaliza com a compreenséao de que transformar
fala em texto € um processo que envolve escuta, organizacao, revisao e estruturacao
consciente.

Objetivo: Aplicar a estrutura do paragrafo narrativo na organizacdo de um texto

derivado da oralidade.



90

Justificativa: Compreender a estrutura narrativa contribui para a producédo de textos
mais claros, organizados e significativos.
Materiais:

U Caderno

U caneta

U quadro

U piloto

U projetor

0 https://lwww.instagram.com/reel/DlwdodVu52M/?igsh=MWNpNDI4bjl1c2NueA

Etapa 16 — Producé&o Guiada

O professor iniciard a aula solicitando que os alunos fechem os olhos por alguns
minutos e imaginem um dia de trabalho no campo ou na producao do café. Estimulara
os alunos a perceberem cores, sons, cheiros, texturas e movimentos do ambiente.
Perguntasnort eadoras conduzir«o a reflex«o:
AQue desafios encontraria?o, AComo o0s
Logo apés, distribuir imagens impressas com o intuito de inspirar ainda mais 0s
discentesereproduzir o v2deo AO ol har que transf
Atividade: Em seguida, os alunos elaborardo um rascunho da narrativa, estruturando-
a em comeco, meio e fim, registrando personagens, acoes e detalhes do cenério. O
professor circulara pela sala, orientando individualmente e incentivando a descricéo
sensorial, bem como o uso adequado de conectivos, a fim de garantir maior fluidez e
coesdo textual. Apos a producédo, os alunos compartilhardo trechos em duplas ou
pequenos grupos, sugerindo acréscimos e ajustes que tornem a historia mais
envolvente e detalhada.

Objetivo: Desenvolver a habilidade de produzir narrativas ficcionais, organizando-as
de forma coerente, com comecgo, meio e fim, articulando cenario, personagens, agdes
e recursos descritivos.

Justificativa: A producdo guiada contribui para a consolidacdo das técnicas
narrativas, estimulando a criatividade, o detalhamento descritivo e a coeséo textual.
Além disso, favorece a organizagdo do pensamento e o aprimoramento da expressao

escrita.

NnQue

pers

oOr ma


https://www.instagram.com/reel/DIwdodVu52M/?igsh=MWNpNDI4bjl1c2NueA==
https://www.instagram.com/reel/DIwdodVu52M/?igsh=MWNpNDI4bjl1c2NueA==

91

Encaminhamento: As histérias produzidas servirdo de base para o trabalho com

vocabulario técnico e para a elaboracdo de mapas de palavras na semana seguinte.

Materiais:

Quadro

Piloto

caderno

folhas para escrita

lapis ou caneta.

[t R N o o e

https://www.instagram.com/reel/DL-
u90cPb00/?igsh=MTMwaGd5bjBmODdxbQ=

Cafés no terreiro, secando ao sol apés a colheita. Fonte: Instagram


https://www.instagram.com/reel/DL-u90cPb00/?igsh=MTMwaGd5bjBmODdxbQ=
https://www.instagram.com/reel/DL-u90cPb00/?igsh=MTMwaGd5bjBmODdxbQ=
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Duas pessoas apreciam os grdos de café, conversando e sorrindo enquanto
compartilham o momento da colheita. Fonte: Instagram
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A cooperativa reine produtores e trabalhadores para garantir qualidade, gestédo e

distribuicdo do café da regido. Fonte: Instagram
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OFICINA 5 — A LINGUAGEM DO TRABALHO
Campo semantico, vocabulario técnico e precisao lexical

O professor iniciar4 a aula propondo uma conversa orientada sobre palavras

relacionadas ao trabalho na producao do café. Para estimular a participacéo, podera

|l an-ar perguntas di sparadoras como: fAQuai s
no trabalho no caf®?0 e fiQue objetos, a- »
processo?o0. € medi da mpera osotermosx lo professor ase n c i O

registrard no quadro, valorizando o repertério espontaneo da turma. Em seguida,
realizard uma leitura coletiva das palavras anotadas, identificando repeticdes, termos
semelhantes e possibilidades de ampliacdo do vocabulério.

Na sequéncia, o professor explicara brevemente o conceito de campo semantico,
destacando que se trata do conjunto de palavras relacionadas a um mesmo tema e
gue essas palavras estabelecem relacfes de sentido entre si.

Atividade: A turma serd dividida em pequenos grupos, que receberao uma folha para
organizar as palavras registradas (bem como outras que possam acrescentar) em
categorias como acdes, objetos ou instrumentos, produtos, locais e, se pertinente,
profissionais envolvidos no processo. O professor orientara que os alunos discutam
antes de registrar as palavras, incentivando a reflexdo sobre os significados e a
adequacao dos termos ao contexto do trabalho na producéo do café.

Em seguida, cada grupo produzirda um mapa de palavras visualmente
organizado, colocando o tema central no meio da folha e distribuindo as categorias ao
redor, conectadas por linhas ou setas que indiquem relacfes de sentido. O professor
orientara o uso de cores diferentes para cada categoria e incentivara a inclusdo de
desenhos, icones ou simbolos que representem os termos. Durante essa etapa,
circulara pela sala, auxiliando na organizacéo das ideias, sugerindo termos técnicos
quando necessario e estimulando a substituicdo de palavras genéricas por termos
mais precisos.

Posteriormente, o professor explicara a diferenca entre palavras de uso comum
e termos técnicos, apresentando exemplos que evidenciem maior precisao lexical.
Destacara que a escolha adequada das palavras torna o texto mais claro, especifico
e coerente com o contexto abordado. Apés essa explicacao, 0s grupos revisarao seus
mapas, analisando se podem aprimorar a selecdo vocabular, substituindo termos

vagos por outros mais especificos.
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Por fim, cada grupo apresentard seu mapa a turma, explicando os critérios de
organizacdo e as palavras acrescentadas. O professor conduzira a socializacao,
reunindo os principais termos em um mural ou cartolina que ficara exposto na sala
como recurso de consulta para as proximas produgdes textuais.
Objetivo: Ampliar o vocabulario especifico relacionado ao trabalho na producédo do
café, desenvolvendo a preciséo lexical e favorecendo uma comunicacdo mais clara e
contextualizada.
Justificativa: A organizacdo do vocabulario em campo semantico possibilita ao
estudante compreender relacdes entre palavras e ampliar seu repertério linguistico. O
uso de termos técnicos contribui para producdes textuais mais precisas, coerentes e
ricas em detalhes.
Encaminhamento: O mapa de palavras servirA como suporte nas préximas
atividades de producdo narrativa e cronica, auxiliando os alunos na escolha de termos
mais adequados e especificos.
Materiais:

U Quadro, piloto

U Caderno

0 folhas para mapa de palavras

U

lapis ou caneta

c:

post-its ou marcadores coloridos (opcional)

U cartolina para o mural coletivo.
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Histérias
do Cotidiano
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OFICINA 6 — HISTORIAS DO COTIDIANO

O professor iniciara a aula solicitando dois estudantes para atuarem como 0s
personagens da cr ''m inceaerFar@ando\Sabing a qual deverdo
realizar a leitura para os colegas. Em seguida, conduz uma breve discussdo com a
turma sobre como nasce esse género, relacionando-o ao cotidiano e a maneira
particular de contar histérias apresentando o género cronica, explicando que se trata
de um texto curto que aborda situac¢des do cotidiano sob um olhar pessoal e sensivel
do autor.

Destacara caracteristicas como linguagem simples e proxima da oralidade,

presenca de narrador, foco em acontecimentos comuns do dia a dia, valorizacdo de
detalhes e possibilidade de reflexdo ou humor ao final. Para favorecer a compreensao,
o professor apresentard exemplos breves de cronicas e, juntamente com a turma,
identificard elementos como tema, personagens, cenario, conflito e desfecho.
Relacionar os exemplos as experiéncias vivenciadas nas oficinas anteriores, ajudando
os alunos a perceberem que fatos simples podem se transformar em narrativas
significativas.
Atividade: Orientara que escrevam uma crbnica inspirada nos relatos vistos, e
elaborem um pequeno planejamento, organizando a narrativa em inicio, meio e fim.
Nesse mini-plano, deverao indicar os personagens envolvidos, o espago em que a
situacao ocorre, as acdes principais e possiveis elementos sensoriais que enriquecam
0 texto, como sons, cheiros, sensacdes e emocoes.

Apos o planejamento, os alunos iniciardo a escrita da crénica. O professor
circulard pela sala, orientando individualmente, sugerindo o uso de vocabulario mais
preciso, conectivos adequados e descricbes que tornem a narrativa mais vivida e
envolvente. Também incentivara a insercdo de um desfecho que traga reflexao,
surpresa ou humor, conforme as caracteristicas do género trabalhado.

Concluida a producéo, alguns alunos serédo convidados a ler suas cronicas para
a turma. O professor conduzira um momento de escuta atenta e respeito, incentivando
comentarios construtivos sobre aspectos positivos do texto, como criatividade, clareza,
uso de detalhes e organizacdo narrativa. Esse momento permitird que os estudantes
percebam diferentes formas de interpretar e narrar situagcdes semelhantes do

cotidiano.
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Objetivo: Desenvolver a capacidade de escrever cronicas a partir da observacgéo de
acontecimentos cotidianos, explorando elementos narrativos, sensoriais e reflexivos.
Justificativa: O trabalho com o género cronica aproxima o aluno de sua realidade,
estimulando a percepc¢éo do cotidiano, a criatividade, o senso critico e a expressao
pessoal por meio da escrita.
Encaminhamento: As crbnicas produzidas servirdo como base para a atividade de
escrita criativa da semana seguinte, possibilitando revisdes e aprofundamento das
técnicas narrativas.
Materiais:

0 Quadro,
Piloto
Caderno

i
i
U folhas para producéo textual, lapis ou caneta.
i

Cronica:
Disponivel em:https://cronicabrasileira.org.br/cronicas/13152/conversinha-

mineira.Acesso em:08 mar .2026.

T Porque hoje o leiteiro ndo

CONVERSINHA MINEIRA :
velo.

T Ontem ele veio?

i E bom mesmo o cafezinho . .
I Ontem nao.
daqui, meu amigo? . ,
d g I Quando é que ele vem?

T Sei dizer ndo senhor: nao . . . <
I Tem dia certo ndo senhor. As

tomo café. L ~
vezes vem, as vezes ndo vem.

i Vocé é dono do café, nao , . L
SO que no dia que devia vir em

sabe dizer? .
geral ndo vem.

I Ninguém tem reclamado dele . . . .
i Mas ali fora esté escrito

nao senhor. . ) . .
ALel teri aol

i Entdo me da café com leite, . . ..
I Ah, isso esta, sim senhor.

ao e manteiga. . . .
P g I Quando é que tem leite?

i Café com leite s6 se for sem . o
I Quando o leiteiro vem.

.I.eiteN. | T Tem ali um sujeito comendo
| Na? te”j leite? coalhada. E feita de qué?
I Hoje, nao s.enhor. i O qué: coalhada? Ent&o o
i Por que hoje ndo? senhor n3o sabe de que é feita


https://cronicabrasileira.org.br/cronicas/13152/conversinha-mineira
https://cronicabrasileira.org.br/cronicas/13152/conversinha-mineira
https://uploads.tudosaladeaula.com/2024/09/CMPC04oF-1-4285-jpg.webp
https://uploads.tudosaladeaula.com/2024/09/CMPC04oF-1-4285-jpg.webp

a coalhada?

i Esta bem, vocé ganhou. Me
traz um café com leite sem leite.
Escuta uma coisa: como € que
vai indo a politica aqui na sua
cidade?

i Sei dizer ndo senhor: eu ndo
sou daqui.

I E ha quanto tempo o senhor
mora aqui?

i Vai para uns quinze anos. Isto
€, N0 posso agarantir com
certeza: um pouco mais, um
pouco menos.

i J& dava para saber como vai
indo a situacao, ndo acha?

i Ah, o senhor fala da situacéo?
Dizem que vai bem.

i Para que Partido?

i Para todos os Partidos,
parece.

I Eu gostaria de saber quem é

gue vai ganhar a eleicédo aqui.
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T Eu também gostaria. Uns
falam que é um, outros falam
gue outro.
i E o Prefeito?

T Que é que tem o Prefeito?

T Que tal o Prefeito daqui?

i O Prefeito? E tal e qual eles
falam dele.

T Que é que falam dele?

T Dele? Uai, esse trem todo que
falam de tudo quanto é Prefeito.
T Vocé, certamente, ja tem
candidato.

T Quem, eu? Estou esperando
as plataformas.

I Mas tem ali o retrato de um
candidato dependurado na
parede, que historia € essa?

T Aonde, ali? Ué, gente:
penduraram i Sso

Fernando Sabino

Nessa

me |

a2
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OFICINA 7 — ESCRITA CRIATIVA

O professor iniciard a semana apresentando diferentes formas de expressao

textual, como poema, miniconto e carta, a partir de um mesmo relato previamente
produzido pelos alunos. Explicara que uma mesma histéria pode ser recontada de
maneiras distintas, dependendo do género escolhido, e que cada forma possui
caracteristicas préprias de linguagem, estrutura e intencdo comunicativa. Em seguida,
realizara a leitura de exemplos curtos de cada género, destacando aspectos como a
musicalidade e 0 uso de versos no poema, a concisdo e o impacto no miniconto, e a
interlocucdo direta e a marca de subjetividade na carta. Durante a leitura, incentivara
a participacdo dos alunos na identificacdo das diferencas e semelhancas entre os
textos.
Atividade: Na sequéncia, cada aluno escolhera um relato ja produzido em semanas
anteriores e decidira para qual género deseja transforma-lo. O professor orientara o
processo de adaptacdo, solicitando que, inicialmente, identifiquem a esséncia da
narrativa original, observando personagens, conflitos, cenario, clima emocional e
mensagem principal. Em seguida, deverdo planejar como esses elementos seréo
reorganizados no novo formato, considerando as caracteristicas do género escolhido,
como estrutura, linguagem, foco narrativo e recursos expressivos.

Apo6s o planejamento, os alunos iniciardo a producdo do texto, explorando
aspectos como ritmo, musicalidade, estética, liberdade criativa e efeitos de sentido. O
professor circulara pela sala, oferecendo sugestées individualizadas, questionando
escolhas vocabulares, incentivando maior precisao lexical e estimulando a insercao
de detalhes sensoriais e literarios que valorizem a expressividade do texto. Também
orientara quanto a coeréncia, a adequacédo ao género e a clareza das ideias.

Ao final da atividade, alguns alunos serédo convidados a ler ou expor seus textos
para a turma. O professor promovera um momento de comparacéao entre as diferentes
versodes, destacando como uma mesma narrativa pode assumir multiplas formas de
expressdo. A socializagdo permitird a valorizagéo da criatividade, da diversidade de
estilos e das escolhas autorais de cada estudante.

Objetivo: Desenvolver a expressao estética, a criatividade e a capacidade de
adaptacao textual a diferentes géneros, ampliando as possibilidades de construcdo

literaria.
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Justificativa: A escrita criativa fortalece a autonomia do aluno, amplia o repertério
textual e estimula a sensibilidade literaria, favorecendo o desenvolvimento da
imaginacéo e da competéncia comunicativa.
Encaminhamento: Os textos criativos produzidos serdo revisados e organizados
para socializagdo e possivel exposicdo na semana seguinte, valorizando o
protagonismo dos alunos.
Materiais:

0 Quadro
U Piloto
U Caderno
U folhas para escrita
u

lapis ou caneta.
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OFICINA 8 — SOCIALIZACAO

A Ultima etapa da oficina sera marcada por um clima de celebracdo,
pertencimento e reconhecimento do percurso construido coletivamente. Apos tantas
etapas de escuta, pesquisa, escrita, reescrita e reflexdo, este momento final sera
dedicado ° socializa-«o0o do Projeto Final
cada estudante como autor e sujeito de memoria. O espago serd previamente
organizado de forma acolhedora e simbdlica. As carteiras poderdo serdo dispostas
em circulo. Em um canto da sala, sera preparado um pequeno mural ou varal literario
onde 0s textos impressos ou manuscritos ficardo expostos. Elementos que dialoguem
com a temética da terra, da memoria e da identidade, como folhas secas, sementes,
fotografias da comunidade, café em gréos ou utensilios que remetam ao cotidiano
local, deverd compor a ambientacdo, criando um cenario sensivel e significativo.

A abertura do momento serd conduzida com uma fala breve do professor,
retomando o percurso da oficina: as descobertas, os desafios da escrita, as memoérias
compartilhadas, as histérias da comunidade e o0 amadurecimento das narrativas. Sera
importante destacar que cada texto carrega ndo apenas palavras, mas experiéncias,
ancestralidades e vis6es de mundo. Esse resgate dara sentido ao processo e ajudara
os alunos a perceberem sua evolucao. Em seguida, terd inicio a socializagdo. Cada
estudante podera escolher a forma de apresentacdo: leitura oral expressiva,
exposicao comentada no mural ou apresentacdo em dupla, caso prefira compartilhar
o momento. Durante as leituras, a escuta sera ativa e respeitosa. ApO6s cada
apresentacao, sera reservado um breve espa¢o para comentarios apreciativos dos
colegas, sempre orientados por critérios como sensibilidade, criatividade,
autenticidade e conexao com o tema.

Para tornar o momento ainda mais especial, sera organizado um pequeno café
partilhado, simbolizando acolhimento e celebracdo. Um café simples, acompanhado
de biscoitos da regido, bolos, paes. Sera servido ao final das apresentacdes. Esse
gesto dialoga com a ideia de comunidade, especialmente considerando o contexto
local e a importancia cultural do café na regido. Enquanto partiilham o café, os
estudantes poderao circular pelo mural, reler os textos dos colegas, conversar sobre
as narrativas e registrar mensagens de apreciacdo em pequenos bilhetes que poderao
ser entregues aos autores. No encerramento, o professor, convidara os alunos a

escreverem, em uma palavra ou pequena frase, sobre o que essa oficina representou
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para eles. Essas palavras poderdo ser colocadas em um cartaz coletivo ou lidas em

voz alta.

A finalizacdo devera ser marcada por uma fala de agradecimento sincero aos
discentes pela dedicacao, coragem de expor suas histérias e compromisso com cada
etapa. Ressaltar que escrever € um ato de resisténcia, memodria e identidade
fortalecera o sentimento de pertencimento e autoestima. O momento sera encerrado
com uma fotografia coletiva ao lado do mural, registrando simbolicamente o
fechamento do ciclo.

Objetivo: Esta etapa tem como objetivo promover a socializacdo das producdes
textuais, fortalecendo a oralidade, a escuta sensivel e o reconhecimento das multiplas
narrativas presentes no grupo. Busca-se consolidar o processo de aprendizagem
desenvolvido ao longo da oficina, estimulando a autoconfianca dos estudantes, o
protagonismo juvenil e a valorizacdo das memoérias individuais e coletivas como
patrimonio cultural.

Justificativa: A socializacdo é um momento pedagdgico essencial, pois transforma a
producdo individual em experiéncia coletiva. Ao compartilhar seus textos, 0s
estudantes exercitam a expresséao oral, desenvolvem seguranca para expor ideias e
percebem que suas historias tém relevancia social. Além disso, esse momento reforca
vinculos, amplia o respeito as diferencas e fortalece o sentimento de pertencimento a
comunidade escolar. Encerrar a oficina com um momento celebrativo e acolhedor
contribui para que o processo formativo seja lembrado ndo apenas pelo contetdo

aprendido, mas pela experiéncia afetiva construida.
Materiais:

U Textos impressos ou manuscritos dos estudantes

Cartolinas ou papel pardo para mural

i
U Barbante e prendedores
U Fita adesiva

i

Canetas coloridas e marcadores

c:

Papel para bilhetes de apreciacao

c:

Mesa para organizacéo do café

U Café, suco ou cha
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U Copos descartaveis
U Bolo, biscoitos, paes

U Celular

AVALIACAO

A avaliacdo proposta no Kit Didatico Multimodal de Oficinas configura-se como
um processo formativo, continuo e reflexivo, desenvolvido ao longo de toda a
execucao das atividades e integrado as praticas pedagodgicas cotidianas. Nao se trata
de um momento isolado de verificagdo da aprendizagem, mas de um
acompanhamento sistematico que considera o percurso do estudante, suas
interacOes, avancos, dificuldades e formas de participacdo na construcao coletiva do
conhecimento. Nesse sentido, cada etapa do trabalho pedagdgico torna-se também
um espaco de observacao e analise do desenvolvimento das competéncias leitoras,
escritoras, linguisticas e socioculturais.

A participagcdo dos estudantes nas discussfes, rodas de conversa,
socializagOes e atividades colaborativas constitui um dos principais indicadores desse
processo, pois revela o grau de envolvimento com o tema, a disposi¢éo para dialogar,
ouvir o outro, argumentar e construir sentidos de maneira compartilhada. O
engajamento ndo € compreendido apenas como presenca ou cumprimento de tarefas,
mas como atuacao ativa na producédo do conhecimento, evidenciando a capacidade
de relacionar os conteudos abordados com suas vivéncias pessoais, familiares e
comunitarias. No campo da leitura, observa-se a progressiva ampliacéo da habilidade
de interpretar relatos, narrativas e diferentes manifestacdes discursivas, superando a
compreensao literal para alcancar niveis mais criticos e reflexivos. Os estudantes
passam a reconhecer intengdes, contextos, valores culturais e identitarios presentes
nos textos, desenvolvendo uma leitura de mundo que dialoga com a leitura da palavra.
Esse movimento contribui para formar sujeitos mais conscientes de sua realidade
social e de seu papel dentro dela.

A escrita, por sua vez, € acompanhada como processo de constru¢dao e nao
apenas como produto final. Considera-se a evolugdo autoral do estudante, a
organizacgéo das ideias, a capacidade de expressar experiéncias, opinides e memorias,
bem como o desenvolvimento gradual da autonomia na producéo textual. Ao escrever

sobre temas que dialogam com sua propria historia e com o contexto sociocultural em
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que esta inserido, o aluno encontra sentido na aprendizagem, fortalecendo sua
identidade e sua voz como sujeito. O uso da linguagem € analisado em sua dimenséao
funcional, social e expressiva, valorizando a apropriacdo consciente da lingua em
diferentes situa¢cdes comunicativas. A proposta reconhece que aprender a lingua é
também aprender a posicionar-se, a argumentar, a narrar experiéncias e a participar
da vida social de forma mais critica e significativa. Dessa forma, a analise linguistica
ocorre articulada ao uso real da linguagem, respeitando a diversidade de repertérios
e promovendo o letramento como prética social.

Outro aspecto fundamental do processo avaliativo € o reconhecimento cultural
e identitario, que atravessa toda a proposta da cartilha. Ao trabalhar narrativas e
experiéncias que dialogam com o territério, a comunidade e as memorias coletivas, a
escola contribui para que o estudante se perceba como parte de uma histéria maior,
valorizando saberes locais muitas vezes invisibilizados no curriculo tradicional. Esse
reconhecimento fortalece a autoestima, o sentimento de pertencimento e a
compreensao de que o conhecimento escolar ndo esta dissociado da vida. A avaliacéo,
portanto, acompanha n&o apenas o que 0 estudante aprende, mas como ele se
transforma ao longo do percurso educativo. Observa-se a maneira como passa a se
expressar, a se relacionar com os colegas, a valorizar sua cultura, a compreender seu
espaco social e a atribuir novos sentidos a escola. O tema trabalhado deixa de ser
apenas contetdo e passa a constituir experiéncia formativa, capaz de impactar o
cotidiano, as relacdes sociais e as perspectivas de futuro.

Assim, o Kit Didatico Multimodal de Oficinas assume a avaliagdo como pratica
emancipatoria, que reconhece o estudante em sua integralidade 8 cognitiva, cultural,
social e afetiva & e compreende o processo educativo como constru¢ao continua de
significados. Ao considerar a evolugcdo das aprendizagens, as execucdes das
atividades e a centralidade da participacéo, a proposta reafirma o papel da escola
como espaco de formagdo humana, de valorizagdo das identidades e de

transformacao da realidade por meio da linguagem, da cultura e do conhecimento.
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RESULTADOS ESPERADOS

Ao final do trimestre, espera-se que o estudante compreenda a lingua como
uma pratica viva, construida nas relacfes humanas, nas experiéncias cotidianas e nas
formas de expressdo presentes em sua comunidade. A partir das atividades
desenvolvidas 8 como rodas de conversa, escuta e analise de narrativas, leitura de
relatos, producdo de textos autorais, registros orais e escritos e momentos de
socializacdo 8 o aluno devera reconhecer que a linguagem nao € apenas um conjunto
de regras gramaticais, mas um instrumento de interacdo, memoria, identidade e
participacdo social. Assim, compreendera que a lingua nasce da vida, das vivéncias
individuais e coletivas, e se transforma conforme os sujeitos a utilizam para comunicar
sentimentos, conhecimentos e histoérias.

Espera-se também que o estudante se reconheca como sujeito de narrativa,
percebendo que toda pessoa tem uma histdria que merece ser contada, registrada e
valorizada. Ao trabalhar com relatos pessoais, memorias, experiéncias familiares e
aspectos culturais do seu territorio, o aluno tende a desenvolver maior seguranca para
se expressar, ampliando sua capacidade de organizar ideias, relatar acontecimentos,
posicionar-se e atribuir sentido as préprias vivéncias. Esse movimento favorece o
fortalecimento da identidade, da autoestima e do sentimento de pertencimento,
elementos fundamentais para a aprendizagem significativa. No campo da escrita, 0
estudante devera evoluir da compreensao da escrita como mera tarefa escolar para
entendé-la como forma de registrar a existéncia, preservar memaorias e comunicar
experiéncias. As producdes textuais realizadas ao longo do bimestre, orientadas por
praticas de planejamento, revisdo, reescrita e partilha, contribuirdo para o
desenvolvimento gradual da autoria, da clareza de ideias e da consciéncia do papel
social do texto. Espera-se que o aluno avance na apropriacao do sistema de escrita,
no uso mais intencional da linguagem e na percepcdo de que escrever € um ato de
expressao e construcao de sentido.

Outro resultado esperado refere-se a ampliacdo da compreensdo de que a
cultura também constitui conhecimento escolar. Ao relacionar contetdos curriculares
as praticas culturais, saberes locais, histérias da comunidade e experiéncias vividas,
0 estudante passara a reconhecer que o espaco escolar dialoga com a realidade e
valoriza diferentes formas de conhecimento. Essa integracdo entre cultura e

aprendizagem favorece uma vVvisdo mais critica e contextualizada do mundo,
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permitindo que o aluno estabeleca conexdes entre o que aprende na escola e o que
vivencia fora dela. De modo geral, espera-se que, ao longo do bimestre, os estudantes
apresentem avancos na oralidade, na leitura e na escrita, desenvolvendo maior
autonomia para participar de discussoOes, interpretar textos, produzir narrativas e
utilizar a linguagem de maneira consciente e significativa. A metodologia adotada,
centrada na escuta, na valorizacdo das experiéncias e na construcdo coletiva do
conhecimento, devera contribuir para que o aluno se perceba como protagonista do
proprio processo formativo, compreendendo que aprender lingua € também aprender

sobre si, sobre o outro e sobre o lugar que ocupa no mundo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa, buscou-se compreender como as narrativas orais
relacionadas a cultura do café no municipio de Piatd, na Chapada Diamantina (BA),
podem contribuir para o desenvolvimento da escrita autoral de estudantes do primeiro
ano do Ensino Médio do curso Técnico em Agropecuaria. Partindo da relevancia
histdrica, cultural e social da cafeicultura para a regido, o estudo procurou estabelecer
um dialogo entre memoria, identidade, cultura e educacéo, propondo que as historias
compartilhadas pelos trabalhadores e trabalhadoras do café 8 especialmente aquelas
divulgadas em ambientes digitais & podem constituir importantes recursos
pedagdgicos para o ensino de Lingua Portuguesa e para a valorizacdo dos saberes
do territorio.

Nesse sentido, a dissertacdo procurou demonstrar que as narrativas
produzidas pelos sujeitos que vivem e trabalham no contexto da cafeicultura n&o séo
apenas relatos de experiéncias individuais, mas expressdes culturais que carregam
significados coletivos, historicos e identitarios. Ao registrar memorias, praticas de
trabalho e histdrias de vida, esses relatos contribuem para a preservacao da memaria
social da comunidade e para a construgdo de um patrimonio cultural que ultrapassa
os limites da experiéncia individual. A organizacéo do trabalho em capitulos permitiu
construir, de forma progressiva, um percurso tedrico e metodologico que articula
histéria local, estudos culturais, teoria da narrativa, educacao e praticas pedagogicas.
Dessa forma, cada capitulo desempenhou um papel fundamental na construcdo das
reflexdes que culminam nesta pesquisa.

O primeiro capitulo, intitulado Piatd e o café: raizes histéricas e florescimento
cultural, apresentou uma contextualizacdo histérica da cultura cafeeira no municipio,
evidenciando sua importancia para a formagéo econdémica, social e cultural da regiao.
A partir das contribuicbes de Franca (2010), foi possivel compreender como a
producdo de café se consolidou como uma atividade central na organizacdo da vida
local, influenciando relagbes de trabalho, dindmicas comunitarias e processos de
desenvolvimento regional. O autor destaca que o crescimento da cafeicultura nao
apenas fortaleceu a economia local, mas também contribuiu para a formacgéo de redes
sociais e culturais que estruturam a identidade do municipio. Nesse contexto, o café
aparece ndo apenas como produto agricola, mas como elemento simbdlico que

atravessa as historias de vida da populacdo, manifestando-se nas narrativas
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familiares, nas tradicbes comunitarias e nas praticas culturais transmitidas entre
geracgoes.

Essa perspectiva dialoga diretamente com os estudos de memoéria coletiva
desenvolvidos por Maurice Halbwachs (2006), para quem a memoria hdo € um
fendbmeno exclusivamente individual, mas uma construcéo social que se desenvolve
no interior dos grupos. Segundo o autor, as lembrancas sdo sempre mediadas pelos
guadros sociais que estruturam a experiéncia humana, de modo que recordar significa
também reencontrar os vinculos com a comunidade e com os contextos culturais que
moldam nossas experiéncias. Ao aplicar essa perspectiva ao contexto de Piata, torna-
se evidente que as narrativas relacionadas ao café funcionam como mecanismos de
preservacdo da memoria coletiva, permitindo que experiéncias de trabalho, histérias
familiares e saberes tradicionais continuem circulando na comunidade. Assim, o café
pode ser compreendido como um verdadeiro il
por Pierre Nora (1989), isto é, um elemento simbdlico que concentra significados
histéricos e culturais capazes de representar a identidade de um grupo social.

Ainda no campo das reflexdes sobre identidade, o trabalho dialoga com as
contribui¢des de Stuart Hall (2006) e Homi Bhabha (1998), que discutem a construcao
identitaria como um processo dinamico e culturalmente situado. Para esses autores,
as identidades ndo sdo fixas ou imutaveis, mas resultam de processos historicos,
culturais e sociais que se transformam ao longo do tempo. Nesse sentido, a identidade
cultural associada a cafeicultura em Piata pode ser compreendida como um fenémeno
hibrido, construido a partir das experiéncias compartilhadas pelos sujeitos que vivem
nesse territério. O segundo capitulo, intitulado Educacéo e cultura do café: memorias,
identidades e saberes do territorio, aprofundou a reflexdo sobre o papel da escola na
valorizagéao das experiéncias culturais da comunidade. Inspirado nas contribuigdes de
Paulo Freire (1996), o capitulo defende que a educacéo deve dialogar com a realidade
social dos estudantes, reconhecendo os saberes produzidos em seus contextos de
vida. Para Freire, o processo educativo s6 se torna verdadeiramente significativo
guando considera as experiéncias concretas dos sujeitos e promove uma pedagogia
baseada no dialogo, na participacdo e na valorizagdo das culturas locais.

Nesse sentido, trabalhar com narrativas relacionadas ao café permite
aproximar o ensino da realidade vivida pelos estudantes, criando pontes entre o
conhecimento escolar e os saberes comunitarios. Ao reconhecer as historias dos

trabalhadores do café como fontes legitimas de conhecimento, a escola contribui para
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fortalecer o sentimento de pertencimento dos alunos e para ampliar sua compreenséo
sobre a importancia cultural de seu territorio. A reflexdo sobre cultura e educacao
também dialoga com o pensamento de Antonio Gramsci (2001), que destaca o papel
da cultura na formacao da consciéncia social. Para o autor, os processos educativos
devem contribuir para o desenvolvimento de uma consciéncia critica capaz de
reconhecer as experiéncias culturais dos grupos sociais e de valoriza-las como formas
legitimas de producdo de conhecimento.

Além disso, as discussdes do capitulo também se aproximam das perspectivas
de Catherine Walsh (2009), que enfatiza a importancia de préaticas educativas
interculturais capazes de reconhecer e valorizar a diversidade de saberes presentes
nas comunidades. Nessa perspectiva, a escola pode se tornar um espaco de dialogo
entre diferentes formas de conhecimento, promovendo uma educag&o mais inclusiva
e representativa. O terceiro capitulo, intitulado Da palavra falada ao texto: narrativas
orais e construcdo da memoria, abordou a relacdo entre oralidade e escrita,
destacando a importancia das narrativas orais na preservacdo da memoria coletiva.
Nesse campo, as reflexdes de Walter Ong (1988) foram fundamentais para
compreender que a oralidade constitui uma das formas mais antigas de transmissao
cultural da humanidade. Segundo o autor, mesmo em sociedades altamente letradas,
a palavra falada continua sendo uma forma essencial de comunicacdo e de
construcéo de sentido.

As histérias contadas pelos trabalhadores do café ilustram claramente essa
permanéncia da oralidade. Muitas das técnicas de trabalho, das tradi¢cdes familiares e
dos conhecimentos relacionados a producdo cafeeira sdo transmitidas por meio da
conversa cotidiana, das narrativas compartiihadas no trabalho e das memorias
transmitidas entre geracdes. Nessa perspectiva, Paul Zumthor (1993) contribui para
compreender a dimensao performatica das narrativas orais. Para o autor, a oralidade
envolve ndo apenas palavras, mas também gestos, entonacdes, expressdes corporais
e contextos sociais que conferem significado as narrativas. Mesmo quando essas
narrativas sao registradas em meios tecnoldgicos, como videos ou gravacoes, elas
continuam carregando marcas dessa performance oral.

Outro autor fundamental para compreender o papel das narrativas na
transmissao da experiéncia € Walter Benjamin (1994). Para ele, a narrativa nasce da
experiéncia compartilhada e constitui uma forma de transmitir saberes acumulados ao

longo do tempo. Diferentemente da informacdo imediata e fragmentada, a narrativa
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preserva a sabedoria das experiéncias vividas e permite que essas experiéncias
sejam compartilhadas com outras pessoas. Ao analisar as narrativas dos
trabalhadores do café sob essa perspectiva, torna-se evidente que esses relatos ndo
sdo apenas descri¢des do cotidiano, mas formas de transmitir conhecimentos praticos,
valores culturais e memorias coletivas.

Essas reflexfes também dialogam com as contribui¢cdes de Paul Ricoeur (2000),
que destaca a memoéria como elemento fundamental na construcdo da identidade.
Para o autor, lembrar € um processo que permite compreender o passado, interpretar
0 presente e projetar o futuro. Assim, ao registrar as narrativas relacionadas ao café,
a pesquisa contribui para preservar uma parte importante da memdria cultural de Piata.
No campo da linguagem e da analise discursiva, o trabalho também se apoia nas
contribuicbes de Marcuschi (2001), que destaca a importancia de compreender a
linguagem em suas multiplas formas de manifestacdo. Ao analisar narrativas
publicadas no Instagram, torna-se evidente que a comunicagdo contemporanea se
constréi de maneira multimodal, integrando texto, imagem, som e recursos visuais.

Essa perspectiva também dialoga com as reflexdes de Michel de Certeau
(1994), que compreende o cotidiano como espaco de criacdo e resisténcia cultural.
Para o autor, as praticas cotidianas constituem formas pelas quais os individuos
constroem sentidos e reinterpretam suas experiéncias. Nesse contexto, as narrativas

produzidas pelos trabalhadores do café nas redes sociais podem ser entendidas como

express»es dessa fAarte de fazero cotidi

histérias e constroem representacdes sobre sua realidade. A partir dessas bases
tedricas e metodoldgicas, a pesquisa desenvolveu sua proposta de intervencdo
pedagdgica, materializada na elaboracdo do Kit Didatico Multimodal de Oficinas. Esse
produto educacional constitui um dos principais resultados do estudo, pois apresenta
uma proposta concreta de integracdo entre as narrativas da comunidade e o ensino
da escrita autoral.

O kit foi concebido como um conjunto de oficinas que utilizam narrativas reais
de trabalhadores do café, divulgadas em redes sociais, como ponto de partida para
atividades de leitura, analise e producao textual. Ao trabalhar com essas narrativas,
0s estudantes sdo convidados a refletir sobre sua prépria realidade, transformando
experiéncias comunitarias em textos autorais. A proposta também dialoga com as
contribuicdes de Antonio Candido (2000; 2004), que defende a literatura como um

direito humano fundamental. Para o autor, a experiéncia literaria permite ampliar a

ana,
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compreensdao do mundo e fortalecer a sensibilidade humana. Nesse sentido,
incentivar a producéao textual autoral significa oferecer aos estudantes a oportunidade
de expressar suas experiéncias e de construir sua propria voz narrativa. Além disso,
o kit didatico se inspira nas reflexdes de Rildo Cosson (2014) sobre o letramento
literario, que propfe praticas pedagogicas voltadas para a formacédo de leitores e
escritores criticos. Ao estimular a producédo de textos baseados nas narrativas da
comunidade, o kit contribui para desenvolver habilidades de leitura, interpretagcéo e
criacao textual.

A proposta também dialoga com as ideias de Ron Padgett (1987), que defende
a escrita criativa como um espaco de experimentacdo e descoberta. Para o autor,
escrever implica explorar o desconhecido e permitir que a imaginagao participe do
processo de criagdo. Essa perspectiva é fundamental para incentivar os estudantes a
desenvolver textos autorais inspirados nas historias de sua comunidade. Outro
aspecto relevante da pesquisa foi a utilizacdo das redes sociais, especialmente o
Instagram, como fonte de dados e como espaco contemporaneo de producéo de
narrativas. Nesse ambiente digital, as historias relacionadas ao café sdao
compartilhadas por meio de fotos, videos, textos e outros recursos multimodais,
criando novas formas de registrar e difundir memdrias culturais. A andlise dessas
narrativas digitais revelou que as redes sociais podem funcionar como verdadeiros
arquivos de memoria coletiva, permitindo que histérias locais alcancem novos publicos
e sejam preservadas para as geracoes futuras.

Por fim, os resultados desta pesquisa indicam que a integracao entre narrativas
comunitarias, praticas pedagogicas e tecnologias digitais pode contribuir
significativamente para o desenvolvimento da escrita autoral e para a valorizagao das
identidades culturais locais. Ao incorporar as histérias dos trabalhadores do café ao
contexto escolar, o trabalho ndo apenas amplia as possibilidades de aprendizagem,
mas também fortalece os vinculos entre escola e comunidade. Essa aproximagéo
permite que a educacdo se torne mais significativa, pois reconhece e valoriza as
experiéncias culturais dos estudantes. Dessa forma, conclui-se que as narrativas do
café em Piatd constituem um patrimdénio cultural de grande relevancia, capaz de
enriquecer tanto o campo da pesquisa académica quanto as praticas pedagogicas. Ao
transformar essas historias em objeto de estudo e em recurso didatico, a pesquisa
contribui para preservar a memoria coletiva da comunidade e para promover uma

educacdo comprometida com a valorizacdo das identidades culturais. Como
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perspectiva futura, sugere-se a ampliacéo de estudos que investiguem o potencial das
narrativas digitais na educacédo, bem como o desenvolvimento de novos projetos
pedagdgicos que integrem memoria, cultura local e producéo textual em diferentes
contextos escolares. Assim, ao transformar narrativas do cotidiano em experiéncias
de aprendizagem e em producdo textual autoral, esta pesquisa reafirma que a
educacdo pode desempenhar um papel fundamental na preservacdo da memoéria
cultural e na construcdo de identidades mais conscientes de sua historia e de seu

territério.
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