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HABILIDADES DE LINGUA PORTUGUESA DA BNCC NAS AVALIACOES
ESCRITAS DOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: IDENTIFICACAO,
ANALISE E PROPOSICOES

RESUMO

O presente estudo foi orientado pela pergunta: “as questdes formuladas pelos
professores de Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental para
avaliar a aprendizagem possibilitam a constru¢cdo das habilidades previstas pela
BNCC?” e pelo objetivo geral: “analisar, nas avaliagdes escritas de Lingua Portuguesa
dos anos finais do Ensino Fundamental, as habilidades propostas pela BNCC”. O
objeto de pesquisa se constituiu nas avaliagbes da aprendizagem de Lingua
Portuguesa, elaboradas e aplicadas no ano de 2023 aos alunos do 6° ao 9° ano da
Educacédo Basica. Com base na abordagem da pesquisa qualitativa e utilizando a
metodologia da pesquisa documental, a luz da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), discutimos como as questdes dessas avaliacdes sado estruturadas e se estédo
alinhadas as suas diretrizes. Como instrumento de pesquisa, foram analisadas doze
avaliagOes, sendo trés de cada ano de ensino. O estudo teve como referéncia principal
o documento da BNCC (2017) e, como fundamentacdo tedrica para discussfes sobre
a avaliacdo da aprendizagem e metodologia, elegemos Freire (1996), Hoffmann
(1998, 2005, 2021), Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009), entre outros. Os dados
obtidos foram organizados a partir da descricdo e andlise da formulacdo dos
enunciados das questbes, de modo identificar a presenca (ou nao) das habilidades
previstas pela BNCC. Os resultados mostraram que predominam questées linguisticas
descontextualizadas, problemas relacionados a estrutura das questdes, alternativas
gue induzem ao erro ou acerto, falta de clareza e objetividade dos enunciados,
representando assim situacdes que limitam a autonomia critica dos alunos. Tais
constatacdes evidenciaram a necessidade de formacao continuada dos professores
para aplicar as competéncias e habilidades da BNCC. Como contribuicdo para os
professores de Lingua Portuguesa, o estudo resultou na elaboracdo de um produto
educacional que oferece aos professores um referencial para a (re) elaboracéo de
guestdes avaliativas alinhadas as habilidades da BNCC, sendo um produto que esta
entre o diagnostico (analise dos dados) e a pratica docente, servindo como um
instrumento para apoiar o trabalho do professor.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa. BNCC. Avaliacdo da Aprendizagem.
Habilidades. Ensino Fundamental.



PORTUGUESE LANGUAGE SKILLS FROM THE BNCC IN WRITTEN
ASSESSMENTS IN THE FINAL YEARS OF ELEMENTARY SCHOOL.:
IDENTIFICATION, ANALYSIS, AND PROPOSITIONS

ABSTRACT

This study was guided by the question: "Do the questions formulated by Portuguese
language teachers in the final years of elementary school to assess learning enable
the development of the skills established by the BNCC?" and by the general objective:
"To identify and analyze, in written Portuguese language assessments in the final
years of elementary school, the skills proposed by the BNCC." The research objective
consisted of Portuguese language learning assessments developed and administered
in 2023 to students in grades 6-9 of Basic Education. Based on a qualitative research
approach and documentary research methodology, in light of the National Common
Curricular Base (BNCC), we discuss how the questions in these assessments are
structured and whether they align with its guidelines. As a research tool, twelve
assessments were analyzed, three from each grade. The study used the BNCC (2017)
as its main reference document, and as a theoretical foundation for discussions on
learning assessment and methodology, we chose Freire (1996), Hoffmann (1998,
2005, 2021), Sa-Silva, Almeida, and Guindani (2009), among others. The data
obtained were organized based on the description and analysis of the formulation of
the question statements, in order to identify the presence (or absence) of the skills
predicted by the BNCC. The results showed a predominance of decontextualized
linguistic questions, problems related to the structure of the questions, alternatives that
induce errors or successes, and lack of clarity and objectivity in the statements, thus
representing situations that limit students' critical autonomy. These findings highlighted
the need for continuing teacher training to apply the BNCC competencies and skills.
As a contribution to Portuguese Language teachers, the study resulted in the
development of an educational product that offers teachers a reference for the
(re)development of assessment questions aligned with BNCC skills, being a product
that is between the diagnosis (data analysis) and teaching practice, serving as an
instrument to support the teacher's work.

Keywords: Portuguese language. BNCC. Learning assessment. Skills. Elementary
education.
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INTRODUCAO

As politicas educacionais, apesar das criticas, orientam e regulam a
educacao em diferentes niveis, visando a qualidade, inclusdo e equidade. No Brasil,
a BNCC (Resolucdo CNE/CP n° 2/2017) é o marco mais recente, unificando
diretrizes para toda a Educacdo Basica, da Educacdo Infantii ao Ensino Médio,
abrangendo curriculos, materiais, praticas pedagodgicas e formacgéo docente.

A BNCC, elaborada em processo colaborativo e aprovada em 2017 (Ensino
Fundamental) e 2018 (Ensino Médio), tornou-se referéncia normativa para curriculos
e praticas educativas em todo o pais. Seu foco vai além dos conteudos, priorizando
competéncias e habilidades para a vida, a cidadania e o trabalho. Antes dela,
documentos como Constituicdo, LDB, DCN, PCN e PNE ja buscavam aprimorar a
educacdo, compondo o contexto histérico que culminou na BNCC, a qual refor¢a o
compromisso com uma formacéo integral e de qualidade para todos os cidadaos.

A partir dos trés pilares que sustentam a BNCC: a) Direitos de Aprendizagem
e desenvolvimento; b) Competéncias (gerais e especificas da Educacao Basica); c)
Componentes Curriculares por etapa e area do conhecimento, o documento apresenta
as habilidades e aprendizagens essenciais a serem construidas pelos alunos, indo
além do conteudo, promovendo competéncias éticas, técnicas e humanas, autonomia,
posicionamento critico-reflexivo, construcédo da identidade e atuacado social, inclusive
no contexto do mundo do trabalho.

Nesse sentido, como um conjunto de diretrizes nacional, a BNCC passou a
nortear a construcao dos curriculos escolares com foco no desenvolvimento integral
do aluno. Para além da orientacdo para a elaboracdo dos curriculos, tornou-se
necessario repensar e reorientar as praticas curriculares e pedagogicas e, dentre
estas, as praticas avaliativas, uma vez que, no contexto das escolas, séo
responsaveis pelo acompanhamento e identificacdo do processo de aquisicdo e
dominio do conhecimento pelos alunos e, consequentemente, pelo alcance das
competéncias e habilidades propostas pelo documento citado.

Em linhas gerais, no ambito da categoria dos profissionais da educacao,
especialmente dos professores, o desenvolvimento das competéncias e habilidades
propostas pela BNCC torna-se alvo de discussfes e criticas, que apontam 0s

diferentes aspectos que envolvem a proposicdo e realizacdo de um trabalho
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pedagodgico que venha contribuir para o alcance das competéncias e habilidades.
Nesse contexto, € fundamental que o professor considere a BNCC desde o
planejamento de suas aulas, uma vez que ela estabelece as aprendizagens
essenciais a serem desenvolvidas por meio de competéncias e habilidades. Esse
alinhamento possibilita que as praticas pedagogicas sejam orientadas por objetivos
claros, garantindo maior coeréncia no processo de ensino-aprendizagem. Assim, 0
professor pode selecionar os contedudos e estratégias mais adequados para
favorecer o desenvolvimento integral dos estudantes e assegurar que as avaliagdes
estejam em sintonia com o que se propde a construir em sala de aula.

Ante ao exposto, nasce entdo 0 N0Sso interesse para a realizacéo do presente
estudo, sob a justificativa de ser professor de Lingua Portuguesa da Educacao
Bésica e também responsavel por um setor de educacédo do Estado da Bahia que
tem por objetivo orientar estudos, avaliar, por meio de exames, o desempenho e
certificar alunos com distor¢éo idade-série para assim possibilitar a continuidade dos
seus estudos e/ou a sua insercdo no mundo do trabalho. Assim, por nossa atuacao
e reconhecimento da necessidade de atuar conforme as diretrizes da BNCC, a
inquietacdo surgiu e passamos a questionar como organizar uma avaliacdo da
aprendizagem (prova escrita) de modo a contribuir para o desenvolvimento das
habilidades propostas para Lingua Portuguesa.

A experiéncia docente nos revelou que, muitas vezes, as avaliacdes escritas
de Lingua Portuguesa nada mais representam que instrumentos de verificacao
mecanica de conteudos, desprovidos de conexdo real com as praticas de leitura,
escrita e interpretacdo que deveriam ser centrais no processo de ensino-aprendiza-
gem. A falta de preocupacdo com avaliacdes alinhadas as habilidades da BNCC,
predominando questdes linguisticas descontextualizadas e normativas. Essa pratica
compromete a compreensao da lingua como pratica social, reforcando a necessi-
dade de transformar a avaliagdo em recurso de aprendizagem, e ndo em instrumento
de exclusado ou puni¢cdo. No cotidiano escolar, muitas vezes as préticas avaliativas
nao refletem as possibilidades reais de cada aluno, funcionando de forma compara-
tiva e classificatéria, o que dificulta a construcdo dinamica do conhecimento e reforca
lacunas de aprendizagem (Hoffmann, 2005, p. 62). Essas constatagdes sobre as
limitacbes das praticas avaliativas tradicionais reforcaram a necessidade de

repensar a avaliagdo como instrumento de aprendizagem, capaz de respeitar as
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possibilidades individuais dos alunos e estimular sua participacéo ativa.

Movido pelo interesse e compreensao das contribuicbes de uma avaliacao da
aprendizagem que possibilitasse ao aluno a autonomia e liberdade para demonstrar
0 processo de aquisicdo e dominio dos conhecimentos linguisticos a servigo da sua
pratica social e do seu desenvolvimento integral, ingressamos no Mestrado
Profissional em Letras da UESC e, a partir dai, foi formulada a questéo de pesquisa:
“As gquestdes formuladas pelos professores de Lingua Portuguesa dos anos finais
do Ensino Fundamental para avaliar a aprendizagem possibilitam a construcao das
habilidades previstas pela BNCC?” e o objetivo geral “analisar, nas avaliagbes
escritas de Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental, as
habilidades propostas pela BNCC”. Do objetivo geral, estabelecemos os especificos,
assim formulados: a) verificar, nas questdes de Lingua Portuguesa, a possibilidade
de respostas que indiqguem a construgdo de habilidades voltadas ao uso da lingua
como pratica social e ao desenvolvimento integral do aluno; b) identificar as
caracteristicas das avaliacbes como proposicdo e interpretacdo de textos,
guantidade de questdes e tipos de questdes propostas; c) sistematizar orientacoes
para elaboracdo/revisdo de questdes para avaliacdes de Lingua Portuguesa de
acordo com as habilidades da BNCC.

Em conformidade com os objetivos, definimos como objeto de pesquisa as
avaliacbes de aprendizagem de Lingua Portuguesa aplicadas em 2023, junto aos
alunos do 6° ao 9° ano dos anos finais do Ensino Fundamental. Com base nos
principios da pesquisa de abordagem qualitativa, o estudo foi realizado por meio da
pesquisa documental. A coleta de dados centrou-se nas questdes avaliativas
propostas e a andlise e discussao dos dados ocorreu de forma descritivo-analitica, de
modo a alcancar ou ndo os objetivos propostos.

O texto esta organizado em seis capitulos, acompanhados desta introducao e
das consideragdes finais, conforme descreveremos a seguir.

No primeiro capitulo, relatamos um pouco da nossa trajetoria: desde a época
em que atuamos em area distinta da educacédo, passando pela nossa inser¢cao no
contexto educacional, até a experiéncia como professor e 0os caminhos que nos
levaram a definicdo do objeto de pesquisa deste trabalho.

No segundo capitulo, apresentamos a trajetéria da educacdo brasileira,
destacando a evolucdo das propostas educacionais, desafios persistentes e o
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desenvolvimento de competéncias e habilidades dos alunos. Apresentamos também
criticas a centralizacao curricular proposta pela BNCC e a influéncia das avaliacdes
externas, relacionando essas discussdes ao estudo das habilidades de Lingua
Portuguesa nas avalia¢cbes dos anos finais do Ensino Fundamental.

No terceiro capitulo, discutimos a importancia da BNCC para orientar o
desenvolvimento das habilidades essenciais em Lingua Portuguesa e das
competéncias que valorizam o uso diverso das linguagens e a formacéo critica do
aluno. Abordamos também a formacdo docente, a relacdo entre habilidades e
avaliagcdo, a recomposicao da aprendizagem e a analise criteriosa das avalia¢des para
verificar a contemplacéo das habilidades previstas pela BNCC.

No quarto capitulo, apresentamos o percurso metodolégico da pesquisa,
destacando a escolha pela pesquisa documental com abordagem qualitativa.
Explicamos como aconteceu a selecdo das avaliagbes e os critérios para coleta e
organizacdo dos documentos. Descrevemos os procedimentos de andlise e
interpretacdo dos dados a luz da BNCC. Ressaltamos a importancia do rigor
metodoldgico e da postura critica do pesquisador. O capitulo demonstra como a
metodologia permite compreender a contribuicdo das avaliacdes para a construcéo
das habilidades previstas no documento.

No quinto capitulo, dedicamo-nos a analise propriamente dita, onde
examinamos as questdes presentes nas avaliacdes, estabelecendo um paralelo entre
0 que é proposto aos alunos e a forma como a BNCC orienta como adequado, com
uma abordagem critica e reflexiva sobre a importancia de um processo educativo cuja
direcdo deve ser formativa, contextualizada e voltada ao desenvolvimento do aluno.

No sexto capitulo, apresentamos orientacfes basicas para a correcdo e
elaboracdo de questdes de avaliagbes. Tal producdo € uma proposta por nos
construida a partir do desenvolvimento do trabalho e contém orientagcdes quanto a
estrutura, ajustes, entre outros elementos necessarios para a construcdo de questdes
de acordo com o que preconiza a BNCC, onde destacamos que o propésito vai além
de cumprir a exigéncia do programa e, principalmente, deixar uma contribuicdo valiosa
para agqueles professores que se dedicam ao ensino.

O trabalho é finalizado com as consideracGes finais, momento onde
destacamos as aprendizagens, contribuicdes e reflexdes proporcionadas ao longo das
fases do curso do mestrado, especialmente na sistematizagdo do presente estudo.
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Esperamos que este trabalho contribua de forma significativa e valiosa para
todos os que se dedicarem a sua leitura, ndo so professores de Lingua Portuguesa,
mas todos aqueles que entendem a importancia de serem protagonistas da sua
prépria pratica docente e, para além disso, possam contribuir e inspirar professores a
desenvolverem uma pratica pedagoégica que efetivamente estimule o desenvolvimento
integral dos alunos, fortalecendo-os em seu papel enquanto cidadaos ativos, criticos

e capazes de transformar a sua realidade e mundo ao seu redor.
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CAPITULO 1 - DA TRAJETORIA PROFISSIONAL A CONSTRUCAO DO OBJETO
DE PESQUISA

Minha trajetéria profissional comegou na &rea administrativa, como técnico em
contabilidade, onde atuei por mais de uma década em diferentes setores.
Posteriormente, migrei para a educacdo, onde permaneco até hoje, completando
exatamente vinte anos de dedicacdo. Mesmo tendo assumido cargos de coordenacéo
e funcBes técnicas ao longo desse periodo, atuei no cargo técnico e,
simultaneamente, como professor regente, experiéncia que me permitiu acompanhar
de perto os desafios e avancos dos estudantes. No inicio, estranhava a participacao
dos alunos em avaliacbes externas, pois eles apresentavam dificuldades em
relacionar o aprendizado em sala as questdes propostas, o que reduzia suas chances
de éxito.

As avaliacOes externas s&o essenciais para diagnosticar aprendizagens e
orientar politicas publicas, mas, inicialmente, os alunos ndo estavam preparados, o
gue gerava desmotivacéo e baixo desempenho, agravado pela desconsideracéo das
diversidades culturais. Ao assumir a sala de aula e atuar em diferentes funcbes
educacionais, percebi que muitos professores trabalhavam contetudos isoladamente,
sem integrar competéncias e habilidades, nem sua aplicacdo préatica em aulas e
avaliacoes.

N&o se pode dizer que os(as) professores(as) desconhecem o0s objetivos e a
forma de auxiliar aos alunos no desenvolvimento das competéncias e habilidades
previstas na BNCC. No entanto, por forga do habito ou até mesmo por estarem atentos
a varias outras questdes, muitos acabam por contemplar em seu cotidiano apenas
algumas dessas habilidades e competéncias, sendo que outras simplesmente séo
esquecidas ou ignoradas. H4 ainda aqueles que, possivelmente por inseguranca, nao
sabem afirmar se as estdo aplicando ou ndo, na maioria das vezes, por
desconhecimento.

Constata-se, muitas vezes, que as dificuldades enfrentadas pelos professores
estdo diretamente relacionadas a auséncia de uma pratica pedagodgica organizada e
intencional, capaz de articular os conteudos trabalhados as habilidades que se
pretende auxiliar a desenvolver nos alunos. Perde-se no ensino voltado a finalidade
guando o foco é apenas o que deve ser ensinado. Mas este problema acontece,

porque muitos dos professores obtiveram formacdo onde se valorizavam o0s
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conteldos de forma descontextualizada. Segundo Antunes (2003, p. 40),

[...] o desinteresse pela teoria pode significar também uma incompreenséo do
que seja ‘teoria’ e ‘pratica’, e de como uma e outra se interdependem ou se
alimentam mutuamente. Como pode significar ainda uma certa acomodacao
dos professores, que, passivamente, esperam que alguém venha dizer a eles
o que fazer e como fazer, dispensando-os assim do trabalho constante de
estudar, de ‘estar atentos’, de pesquisar, de avaliar, de criar, de inventar e
reinventar sua pratica, o que naturalmente supde fundamentagcdo tedrica
ampla, consistente e relevante.

A afirmacéo de Antunes revela que tal dificuldade de aproximacao entre teoria e
préatica decorre de uma acomodacao por parte do professor, em que ele permanece
em sua zona de conforto enquanto aguarda ser orientado, ao invés de se comprometer
com o movimento constante da busca pelo conhecimento, da avaliacao, reflexado e da
ressignificacao da sua pratica docente. Por isso, € necessario que o professortambém
assuma seu papel de sujeito ativo na construcdo do seu conhecimento,
transformando-o em compreenséo da sua realidade, para transformé-la em préticas
mais conscientes e significativas.

A proposta deste trabalho surgiu de duas experiéncias marcantes: em 2023, ao
ser selecionado para elaborar exames baseados nas habilidades formuladas a partir
da BNCC, fui convidado a conduzir a formacéao de professores pelo fato de ndo terem
um especialista para ministrar o curso sobre o tema, o que representou grande
aprendizado e oportunidade de compartilhar conhecimentos; O outro momento foi
uma palestra em uma escola, na qual os participantes, inicialmente resistentes,
reconheceram a importancia da relacao entre avaliacéo e habilidades, demonstrando
interesse em aprofundar o tema. Além disso, minha atuacéo na CPA desde 2019 foi
um divisor de 4guas, pois ao compreender a relevancia das avaliacées, passei a me
especializar e ganhar destaque profissional, vendo de perto o impacto desse trabalho
na vida das pessoas.

Desde crianca, sempre busquei estudar e realizar meu sonho de cursar
faculdade, p6s-graduacédo e mestrado, mesmo enfrentando limitagBes financeiras e
logisticas. Apds ser aprovado na UESC, enfrentei longas viagens semanais de quase
500 km e uma rotina extenuante entre trabalho e estudos, valorizando ainda mais essa
conquista. Decidi desenvolver minha dissertacdo sobre competéncias e habilidades
segundo a BNCC, reformulando o projeto algumas vezes até conclui-lo, superando as

dificuldades ao longo do percurso.
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CAPITULO 2 - EDUCACAO BRASILEIRA: DA CONSTITUICAO DE 1988 A BNCC
DE 2017 - DOCUMENTOS ORIENTADORES

O processo educacional no Brasil comegou no Periodo Colonial, em 1549, com
a chegada dos jesuitas liderados por Manoel da Nébrega, que tinham como objetivo
catequizar os indigenas. Mais tarde, com o decreto n° 19.402 de 1930, considerado o
primeiro documento oficial da educagao brasileira, iniciou-se uma estrutura mais
organizada, marcada pela criagdo do Ministério da Educacédo e Saude Publica.

As tentativas de mudancas e melhorias, em sua maioria, decorreram de
movimentos sociais e, posteriormente, foram assumidas por liderancas politicas e
educacionais da época. Com o0 passar do tempo, muitos problemas deixaram de
existir, alguns permanecem até hoje e outros surgiram. Dos muitos problemas que
ainda persistem, podemos citar a evasao, 0 acesso, a permanéncia, a reprovagao,
inclusdo, recursos, dentre outros. Entretanto, é inegavel que a educacao brasileira,
sustentada pela Constituicdo Federal de 1988 e pela LDB de 1996, ingressa no século
XXI com avancgos significativos, como podemos verificar nos atuais dias. Entre as
conquistas, podem ser elencadas o acesso universal da educacdo, as politicas de
educacéo inclusiva, educacéao afrodescendente, valorizacéo dos diferentes saberes e
culturas, insercdo das tecnologias na educacgdo, politicas de formacao inicial e
continuada para professores, educacao a distancia, dentre outros. Pode-se afirmar
gue os avancos conquistados na educacao tém como principal referéncia o artigo 205
da Constituicdo Federal de 1988 (2016, p. 123), ao trazer a concepcado de que
educacao € um direito de todos, responsabilidade do Estado e da familia, com apoio
da sociedade, visando formar cidadaos preparados para a vida e o trabalho.

A partir do ano de 2015, com novas demandas sociais e educacionais, novas
politicas e orientacbes do PNE (Plano Nacional de Educacao) 2014-2024, os PCN
foram colocados no centro dos debates e deram inicio ao processo que resultou na
elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O documento foi
amplamente debatido e recebeu criticas e contribuicbes de ambito nacional, por
diversos segmentos da educacéo, por meio de audiéncias e reunides com entidades
representativas, seminarios, conselhos e consultas publicas, que resultaram em mais
de 12 milhdes de contribuicbes dos profissionais de educacdo e da sociedade civil

organizada. Mais que um documento normativo, a BNCC passou a representar um
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esfor¢co nacional, exclusivamente destinado a Educacéo Basica, conforme define a
LDB de 1996 e,

[...] esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a
formacdo humana integral e a construgdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacéo Béasica (DCN) (2017, p. 7).

Apos diversas versdes e ampla participacao social, a BNCC foi homologada e
publicada a BNCC da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental em 2017 e, em 2018,
- a parte do Ensino Médio. Com a publicacéo, a BNCC passou a orientar e normatizar
todos os aspectos da educacdo publica e privada relacionados aos processos
curriculares, pedagogicos e da aprendizagem, bem como a formacéo de professores,
materiais didaticos e avaliacdes externas. A BNCC € organizada por area de
conhecimento e, em cada area, os componentes curriculares especificos.

Com o objetivo de promover a transformacdo da educacao e,
consequentemente, a transformacéo da escola para que atue em conformidade com
as demandas e problemas sociais do contexto presente, a BNCC estabelece para a
educacdo dez competéncias gerais, a saber: conhecimento; pensamento cientifico,
critico e criativo; repertorio cultural; comunicacgéo; cultura digital; trabalho e projeto de
vida; argumentacéo; autoconhecimento e autocuidado; empatia e cooperacao e
responsabilidade e cidadania. Entende-se que, a partir dessas competéncias, a escola
pode auxiliar os alunos no seu desenvolvimento integral, capacitando-os a assumir
com compromisso e autonomia 0 seu protagonismo na vida pessoal, social e
profissional e comprometimento com a (re)constru¢do e alcance de uma sociedade
igualitaria, ética e sustentavel.

A capacidade de articular conhecimentos diversos, valores e atitudes ligados
entre si, possibilitando ao aluno desenvolver a capacidade de problemas do seu
cotidiano acaba por ampliar o que se denomina como competéncia. Antes voltada
apenas para o dominio de conteudos, a educacgéo passa a incluir habilidades préticas,
cognitivas e socioemocionais, essenciais ao desenvolvimento integral do individuo,
com o objetivo de prepara-lo para:

1-  Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre

o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
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aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva,

2 - Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver
problemas e criar solucdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das
diferentes areas;

3-  Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais e participar de praticas diversificadas da producéo artistico-cultural;

4 - Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, mateméatica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo;

5- Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacoes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva;

6 -  Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relacdes préprias
do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade;

7 - Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético
em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta;

8 - Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas;

9 - Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao,

fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
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acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza,

10- Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisbes com base em principios
eticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Considerando que essas dez habilidades se encontram diretamente articuladas
com as Competéncias Gerais da Educacédo, contetdos, habilidades e competéncias
de cada area de conhecimento, bem como com as politicas educacionais, as praticas
pedagdgicas (curriculos, programas, recursos didaticos) e a formacao de professores,
pode-se afirmar que a BNCC € hoje a referéncia maior de orienta¢cdo e normatizacéo
da Educacao Béasica em todo territrio brasileiro. No caso especifico da formacéo de
professores, conforme paragrafo 4° da Resolucdo CNE/CP n° 04/2024, a formacao
inicial deve compreender as etapas e modalidades da Educacéo Basica em que 0s
licenciados nas diversas areas do conhecimento poderdo atuar e sdo determinadas
pelas respectivas diretrizes especificas, articuladas as politicas de valorizacdo desses
profissionais, a base comum nacional de que trata o Capitulo Ill desta Resoluc¢éo e a
base nacional comum para a Educacéo Bésica de que trata o art. 26 da Lei n°® 9.394,
de 1996 (Brasil, 1996).

Diante desse panorama que evidencia a BNCC como referéncia normativa
central para a organizacdo da Educacéo Basica e para a formacéo de professores em
todo o pais, torna-se necessario analisar também as criticas e controvérsias que
cercam sua implementacdo. Embora o documento estabeleca diretrizes claras e
articuladas com politicas educacionais, curriculos, praticas pedagdgicas e formacao
docente, sua aplicacao pratica tem gerado debates sobre centralizacéo, padronizacéo
e limitacbes a autonomia das escolas e dos professores, questdes que serao

abordadas no préximo subtitulo.
2.1 Criticas e controvérsias a BNCC
A BNCC foi apresentada como marco regulatério da educacdo basica,

definindo competéncias gerais e habilidades especificas para garantir aprendizagens

essenciais. Entretanto, ndo constitui um curriculo, mas um documento normativo que
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orienta os sistemas de ensino e escolas na elaboracdo de seus curriculos,
organizando conteudos, metodologias e processos avaliativos. Assim, é referéncia
obrigatoria, sem substituir a construcao curricular. O préprio texto oficial destaca que
“‘a BNCC nao é curriculo, mas orienta a construgdo dos curriculos e propostas
pedagdgicas das redes e escolas brasileiras” (Brasil, 2017, p. 13).

Desde sua elaboracéo e implementacdo, a BNCC tem sido alvo de criticas e
debates, sobretudo em relagéo a centralizacéo do curriculo e as condi¢cbes para sua
efetiva aplicacdo, considerando a diversidade do pais, tanto em termos geogréaficos
gquanto de infraestrutura, recursos humanos e financeiros. Desse modo, Saviani
(2021) destaca a necessidade de compreender a relacdo entre escola e politica,
reconhecendo a influéncia mutua entre elas. Nesse sentido, entende-se que a escola
ndo existe em isolamento; suas praticas, decisbes curriculares e formas de
organizag&o estdo sempre imbricadas em contextos politicos mais amplos. E preciso
reconhecer que as orientacdes educacionais refletem escolhas politicas e ideolégicas,
e, a0 mesmo tempo, a pratica escolar influencia e ressignifica essas politicas. Essa
dindmica exige que os profissionais da educacdo desenvolvam capacidade critica,
evitando reduzir a a¢do pedagodgica a uma mera execucao de normas externas.

Nessa mesma linha, encontramos contribui¢des relevantes de Moreira (2010)
e Silva (1999), que enfatizam o curriculo como um campo de disputas ideoldgicas, em
gue diferentes concepcdes de sociedade, cultura e conhecimento competem por
legitimacao. Cada decisao curricular — desde a selecao de contetdos até a definicdo
de metodologias e formas de avaliacdo — envolve a legitimacédo de determinados
saberes e a exclusao de outros, configurando um campo de disputa simbdlica. Assim,
o curriculo funciona como um instrumento de socializacdo, transmitindo valores,
normas e visdes de mundo que podem favorecer determinados grupos e perspectivas
em detrimento de outros.

A dimensao politica presente na definicdo curricular da BNCC evidencia que
suas escolhas ndo sao neutras, refletindo quem detém o poder de decidir o que deve
ser ensinado e aprendido. Nesse sentido, Tadeu (2016, p. 73) observa: “se estamos
falando de coisas que podem e coisas que nao podem, estamos falando de poder”,
mostrando como a estrutura da Base estabelece uma clara representacéo do poder
sobre o curriculo, ou seja, ao classificar conteddos e habilidades, h4 uma
determinacdo de quem detém a autoridade para decidir o que é relevante, conferindo
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a certos atores o papel de arbitrar o curriculo nacional. Ao propor diretrizes
padronizadas para todo o pais, a BNCC assume, em linhas gerais, um carater anico,
gue tende a uniformizar o ensino e a reduzir a margem de negocia¢cao e adaptacao
por parte das escolas e professores. De acordo com Baumann Burgos et al. (2024, p.
7), ao definir competéncias e habilidades comuns a todos os estudantes, a BNCC
exige que redes e escolas organizem suas praticas para garantir equidade no
aprendizado. Isso demanda repensar a formacéo de professores e gestores, o uso de
materiais didaticos, as estratégias de avaliacao e a gestao curricular. Nesse sentido,
a formacao dos professores, para que possam efetivamente utilizar a BNCC em sua
pratica cotidiana, torna-se elemento central. E por meio dela que os docentes terdo
condicBes de alinhar seus planejamentos as competéncias previstas, reinterpretando
0s objetivos da base a luz da realidade escolar. De acordo com Aguiar e Dourado
(2019, p. 35), “a aplicagédo da BNCC nas diferentes regides do Brasil tem revelado
disparidades significativas em relacdo as condi¢des de infraestrutura e a formacéo de
professores”. Trata-se, portanto, de um processo que vai além da mera apropriacao
tedrica do documento: envolve o desenvolvimento de capacidades reflexivas, criticas
e criativas, que permitam transformar as prescri¢cdes oficiais em praticas pedagogicas
significativas e contextualizadas.

Apesar de seu objetivo de assegurar competéncias comuns em um pais de
cultura tdo diversa e de extenséao territorial tdo grande, a BNCC impde desafios
significativos a professores e gestores, que precisam reorganizar praticas
pedagdgicas, curriculo, materiais didaticos e estratégias de avaliacdo. Embora a
centralidade do estudante proponha deslocar o foco da mera transmissao de
conteldos para a aprendizagem efetiva e contextualizada, na pratica, a BNCC pode
limitar a capacidade dos docentes de exercerem seu papel critico e criativo,
restringindo a negociacdo e a ressignificacdo do conhecimento de acordo com a
realidade, experiéncias e interesses dos estudantes.

A compreensao dos objetivos e competéncias da BNCC precisa ser assumida
de forma critica, contextualizada e posicionada pelos sistemas de ensino e pelos
profissionais da educacédo, para evitar a mesma ocorréncia com os PCN, ou seja, que
o documento vigente deixe de ser referéncia e se constitua em um manual curricular
e de praticas pedagdgicas, destituido do pensar, saber e fazer docente. Como observa

Tonegutti (2016, p. 178), “a Base Nacional Comum Curricular, ao estabelecer
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diretrizes uniformes, corre o risco de desconsiderar a pluralidade cultural e as
especificidades locais, promovendo uma educacao que pode se tornar padronizada e
distante das realidades vividas pelos alunos”, o que reforca a necessidade de uma
apropriacao critica e reflexiva do documento.

Dentre outros pontos polémicos e que continuam inquietando diferentes
segmentos da educacao, destacamos a exigéncia do atrelamento/alinhamento dos
preceitos e orientacbes preconizadas na BNCC com as politicas externas de
avaliacdo, em especial as de larga escala, uma vez que, para o atendimento, termina
ferindo a autonomia dos sistemas e das escolas para a elaboracdo dos seus
curriculos, projetos pedagdgicos, selecdo de conhecimentos e autonomia das praticas
pedagdgicas dos professores, que precisam organizar-se conforme as competéncias
e habilidades da area de conhecimento e ano de ensino na educac¢éo basica.

No tocante as avaliagbes externas, por nossa experiéncia profissional,
podemos afirmar ndo ser incomum vivenciar situacdes em que as escolas, ao
tomarem conhecimento do periodo de aplicacdo das avaliacfes, organizam suas
atividades pedagogicas voltadas para os conhecimentos exigidos nos exames, ou
seja, a formacdo integral, critica e emancipatéria se perde nessa légica de
atendimento e passa a responder a logica das politicas neoliberais.

Para que a BNCC seja realmente um documento que assegure 0s principios
de uma educacdo que forme o aluno com e para a cidadania, a autonomia, a
emancipacao, a profissionalizagéo e a transformacao social, deverdo ser exigidos de
todos os segmentos da educacdo um amplo e critico conhecimento sobre o
documento, de modo a estabelecer relagdo com sua concepcdo de escola, de
formacé&o e conhecimento escolar, assumindo, efetivamente, o documento como base
referencial e ndo como determinante e inflexivel.

Como vimos até aqui, a partir da Constituicdo vigente — sem desconsiderar
legislagBes, politicas, programas e outras acfes destinadas a educacdo — desta-
cam-se, como referenciais para a elaboracdo e o desenvolvimento curricular em seus
varios aspectos, os PCN (1997) e a BNCC (2017). Entdo, considerando o foco do
nosso estudo — as habilidades de Lingua Portuguesa nas avaliagbes da
aprendizagem das séries finais do Ensino Fundamental —, no proximo capitulo,
discutiremos essas habilidades e sua relagdo com a prética pedagogica e a avaliacdo
da aprendizagem, a luz das orienta¢cdes da BNCC.



28

CAPITULO 3 - AS HABILIDADES, O ENSINO E A AVALIACAO DE LINGUA
PORTUGUESA NA BNCC - ORIENTACOES, PRATICAS E REFLEXOES

A BNCC (2017) deve ser entendida como um documento transitério, fruto do
contexto historico atual, voltado a orientagao curricular e a garantia das aprendizagens
essenciais na Educacdo Basica. Seu objetivo central € promover uma educacao de
gualidade e integral, auxiliando o aluno no desenvolvimento de habilidades cognitivas,
socioemocionais e préaticas, em sintonia com as demandas do século XXI. Ao valorizar
a autonomia do estudante, busca torna-lo protagonista na construgcdo do
conhecimento e em seu percurso educacional. Para compreender as habilidades
propostas pela BNCC, € importante esclarecer o conceito de competéncia. Nesse
sentido, Antunes (2002, p. 23-24) afirma que competéncia deve ser entendida como
a “faculdade de mobilizar um conjunto de recursos cognitivos - como as inteligéncias,
saberes, habilidades e informacdes - para solucionar com pertinéncia e eficacia um
conjunto de situagoes”.

A BNCC define as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em
cada componente curricular da Educacgéo Bésica. Em Lingua Portuguesa, com base
nos géneros discursivos e na linguagem como pratica social, as habilidades sao
organizadas em cinco eixos: leitura, oralidade, escrita, andlise linguistica/semiotica e
praticas de linguagem. As Competéncias Gerais de Linguagens visam desenvolver a
capacidade de utilizar diversas linguagens (verbal, corporal, visual, sonora e digital)
de forma significativa e contextualizada, promovendo leitura critica, producao cultural,

expressao corporal e interacdo com outras culturas.

3.1 — Competéncias da BNCC para a area de linguagens

1 - Compreender as linguagens como constru¢do humana, histérica, social e
cultural, de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de
significacdo da realidade e expressdo de subjetividades e identidades sociais e
culturais;

2 - Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e

linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo,
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ampliar suas possibilidades de participacdo na vida social e colaborar para a
construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva;

3 - Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar informagoes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao didlogo, a resolucéo de conflitos e a cooperacao;

4 - Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem
0 outro e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo
responsavel em ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a questdes
do mundo contemporaneo;

5- Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patrimonio cultural da humanidade, bem como participar de praticas
diversificadas, individuais e coletivas, da producao artistico-cultural, com respeito a
diversidade de saberes, identidades e culturas;

6 - Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacéo e comunicacéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préticas sociais (incluindo as
escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.

O desenvolvimento das competéncias e habilidades dos componentes
curriculares da area de linguagens, conforme prop6e a BNCC, traz para o centro das
discussdes importantes reflexdes sobre a formacdo e a pratica pedagdgica dos
professores. Nesse aspecto, nossa experiéncia aponta ser a falta de adequada
formacdo continuada, que tenha por objetivo o0 necessario preparo para a
implementacéo critico-reflexiva, de modo a incorporar a pratica docente as novas
orientacdes, sem o sentimento de uma imposicao destituida do respeito profissional e
a sua autonomia pedagdgica, o que concorre para 0 comprometimento da aceitacao

das novas diretrizes curriculares, como discutiremos a seguir.
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3.2 - A formacéo, a pratica pedagogica e o desenvolvimento das habilidades de

Lingua Portuguesa propostas pela BNCC

A implementacdo de politicas educacionais, como a BNCC, depende
diretamente dos professores, exigindo formacgéo continua e sistematica para garantir
coeréncia e eficacia. No Brasil, a desvalorizacdo da categoria e a lacuna entre
formacéo inicial e demandas da educacdo basica dificultam a compreensédo e
aplicacdo das novas diretrizes. Para o ensino de Lingua Portuguesa € essencial que
os professores se apropriem criticamente das competéncias e habilidades da BNCC
para organizar sua pratica pedagogica e promover a formacao integral dos alunos.

A BNCC traz a concepcao de linguagem como pratica social, cujo ensino deve
priorizar as praticas de uso real da linguagem, de acordo com os textos, géneros
discursivos e as situagdes comunicativas, visando a concretizagdo da promocao de

um letramento que, conforme é destacado no documento, proporcione aos estudantes

[...] experiéncias que contribuam para a ampliagcdo dos letramentos, de forma
a possibilitar a participacéo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens
(Brasil, 2017, p. 67-68).

O ensinar e aprender os conhecimentos da area de linguagens vao além do
dominio do ato de ler, escrever e interpretar. E necessario criar condi¢cdes de ensino
gue favorecam, ndo apenas a compreensdo do uso da linguagem, mas também a
compreensdo da realidade vivida pelos alunos, de modo que eles percebam,
analisem, critiquem e se posicionem em seus contextos e préaticas sociais. Para tanto,
as praticas pedagdgicas devem promover situacbes concretas e variadas de
interacdo, permitindo que o aluno entenda e atue nos diferentes espacos sociais,
reconhecendo a linguagem como instrumento de expressdo, participacdo e
transformacao.

A pratica docente eficaz demanda planejamento, conhecimento didatico e
sensibilidade frente as necessidades da turma. Conforme apontam Kleiman e Assolini
(2016), o professor de Lingua Portuguesa deve atuar como mediador de praticas
discursivas, articulando os contetdos a vivéncia dos estudantes e propondo situacdes

comunicativas reais, que os desafiem a refletir sobre os usos da lingua.
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Entender como funciona o ensino da Lingua Portuguesa é reconhecer, diante
de tantas exigéncias de uma educacdo mais equitativa e significativa, a importancia
da linguagem na formag&o humana enquanto eixo estruturante da constru¢cdo da

cidadania, da criticidade e da comunicag¢ao. Segundo Antunes (2003, p. 23-24),

Quanto a metodologia, o0 estudo da lingua, segundo a concepg¢do admitida
aqui, seria centrado em atividades, em produ¢des (ndo no sentido mecéanico
de fazer para ‘encher o tempo’, ou para cumprir a praxe do ‘dever,
simplesmente). Tais atividades de producao teriam a funcdo de promover
(ndo de ‘treinar’) no aluno a pratica da comunicacao verbal fluente, adequada
e relevante, e o conteldo dessas atividades, repito, giraria em torno das
habilidades de falar, ouvir, ler e escrever textos, na discriminacdo do que fiz
atras.

Essa concepcgdo de ensino da lingua desloca o foco da simples repeticdo
mecanica para um trabalho com significado, pautado nas praticas reais da linguagem.
As atividades devem ser desenvolvidas de maneira que o aluno se sinta como sujeito
ativo e perceba a lingua situada em um contexto social. Nesse aspecto, as aulas de
lingua passam de simples momentos de repeticdo de regras para um espaco de
interacéo, onde se aprende e ha o entendimento do efetivo uso da linguagem.

Ao ter como foco a formacgédo de competéncias, a BNCC intenciona mudar o
padrdo da pratica de ensino caracterizado pela aquisicéo de conteudos fragmentados
e sem articulagdo com os problemas da vida cotidiana, o que implica em uma
formacao escolar que néo prepara os alunos para a percepcao critica e sentimento de
pertenca aos problemas sociais do seu entorno. A proposicdo dessa mudanca de
padrdo requer um ensino significativo e contextualizado, que envolva, prepare e
mobilize o aluno para a aquisicdo de conhecimentos relacionados ao enfrentamento
ativo dos problemas atuais e futuros.

Com o objetivo da formacédo integral dos estudantes, a BNCC estabelece
competéncias que representam a mobilizacdo de um conjunto de conhecimentos
(habilidades), valores e atitudes necessarios para solucionar problemas, elaborar
projetos e resolver situagbes do dia a dia, onde o “saber, o fazer, o pensar e o ser”
sdo dimensbes imprescindiveis para esse completo desenvolvimento, sendo,
portanto, essencial a aquisicdo dos conhecimentos, contetdos e informacfes para
compreender o mundo, a aplicacdo desse conhecimento, o desenvolvimento do
raciocinio, da reflexao e, por fim, a tdo importante formacéo ética e socioemocional do

individuo para sua atuacao em sociedade.
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A BNCC trouxe significativas mudancas ao propor para a educacao brasileira a
organizacao de acfes voltadas ao desenvolvimento das competéncias e habilidades.
Essa forma de organizar a acdo pedagdgica trouxe muitos desafios para os
professores, onde pode-se citar, em primeira instancia, a compreensdo do que
realmente sdo competéncias e habilidades e sua importancia na aplicacdo no fazer
pedagdgico. Segundo Carneiro (2020, p. 15), “o grande desafio da nossa Educacgao
Basica no contexto atual ndo € a BNCC chegar as escolas, mas entrar nos curriculos
reconstituidos”.

A desconstrucdo da pratica pedagogica, na qual muitos dos professores atuam
h& muitos anos, configura-se como um grande desafio a ser enfrentado, pois se trata
de uma mudanca na forma tradicional de ensino voltada para a transmissao de
contetdos que, muitas vezes, estdo desvinculados das vivéncias dos alunos e das
demandas sociais concretas. E necessario que o papel do educador seja
ressignificado e ndo apenas uma transicdo de métodos. Ele precisa deixar de ser o
detentor do saber para ser um parceiro na constru¢cdo do conhecimento. Carneiro
(2020, p. 97) afirma que a realidade indica que os professores da Educacéo Basica
tém pouco preparo para atuar segundo a nova proposta e carecem de compreensao
completa sobre sua natureza e objetivos.

Esta mudanca ndo depende apenas da boa vontade dos docentes, mas
também de politicas formativas consistentes e reflexdes acerca da pratica da docéncia
em um ambiente institucional que favoreca a inovacao. Além disso, soma-se a esse
contexto a falta de formacao continuada para que possam trabalhar de forma efetiva,
0 que pode causar inseguranca e dificuldades para direcionar suas aulas de forma
gue abordem as competéncias gerais e especificas da BNCC.

Outro agravante sao as realidades educacionais distintas encontradas no pais.
Sao escolas que ndo possuem estruturas minimas para funcionamento, falta de
recursos financeiros para a manutencdo e o custeio das atividades, equipamentos
danificados, ultrapassados ou inexistentes, ou salas de aula inadequadas, que
comportam quantidades exageradas de alunos para atendimento das necessidades
educacionais da comunidade. Soma-se a isso a falta de material didatico e de suporte
pedagdgico, 0 que, se nao inviabiliza totalmente o processo de ensino, faz com que
ele fique cada vez mais dificil de ser realizado. H4 ainda uma certa dose de resisténcia
por parte dos gestores, professores ou familias em entender a proposta da BNCC para
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a educacdo, o que certamente contribui para o afastamento entre o que esta previsto
no documento e o que, de fato, acontece nas praticas escolares.

Como professor de Lingua Portuguesa, percebi que o ensino precisa ser
organizado, intencional e voltado ao desenvolvimento integral do estudante, indo além
da simples transmisséo de conteudos. A BNCC exige ajustes na pratica pedagogica,
enfatizando competéncias e habilidades que promovam protagonismo discente,
leitura critica, producéo textual significativa e valorizacao da diversidade linguistica. O
planejamento deve possibilitar aos alunos aplicar o que aprenderam em diferentes
situacdes, superando métodos que priorizam apenas a memorizacdo de contetudos
descontextualizados. Em um mundo de informacdes aceleradas, é fundamental que
0 estudante assuma protagonismo e desenvolva habilidades que permitam interagir
criticamente e de forma propositiva com a realidade.

Para que a préatica docente se realize plenamente, os curriculos de formacao
inicial de professores devem articular conhecimentos académicos com documentos
legais e pedagogicos, como a BNCC, aproximando teoria e pratica e preparando 0s
futuros docentes para as demandas reais da Educacéo Basica. Outro fator importante
a ser considerado é o uso da lingua na manutencao e na difusdo da cultura. No caso
do ensino de Lingua Portuguesa, é necessario perceber que nossa lingua carrega o
peso e a leveza da histéria do nosso povo. E através dela que os saberes antigos s&o
repassados e mantidos ha memaria das pessoas, de geracdo em geracao. Pode ser
0 contato com uma letra de musica do Sul, mostrando suas belezas, ou entdo o
contato com um cordel, que exala o cheiro de uma vida simples de um interior qualquer
nordestino. Isso representa uma joia, um acesso direto a um bem imaterial.

A escola precisa valorizar o diverso para que ndo haja a manutencao de
preconceitos entre essa ou aquela cultura ou conjunto de costumes e tradicdes, sem
falar no uso da lingua e seu preconceito linguistico. Nesse aspecto, Moretto, Feitosa

e Bueno (2020, p. 73) afirmam que:

O compromisso com a lingua materna néo se restringe apenas ao cuidado
com a fala e a escrita, mas também, com a preservacao da cultura, dos
costumes e tradigcdes que dela derivam e devem ser transmitidos as futuras
geracdes; e esse compromisso deve ser assumido pela escola. Isto porque,
em todos os aspectos da vida, utilizamos a lingua para nos comunicarmos
em diferentes situacdes ou menos nos conhecermos; e em cada situacao,
caberd uma norma linguistica a ser empregada.
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No tocante ao ensino da area de linguagens alinhado as orientacdes da BNCC,
exige-se uma formacao inicial ou continuada que prepare o professor na organizacao
de uma pratica pedagdgica voltada para a mediacao da aprendizagem com praticas
de linguagem socialmente situadas, na perspectiva de contribuir para a construcao de
sujeitos éticos, politicos, criticos, autbhomos e capazes de participar ativamente da
vida social. Essa pratica torna a escola em um espaco-tempo de real letramento,
cidadania e transformacgéao social.

O ensino da lingua deve considerar contextos socioculturais, valorizando as
diferentes culturas e saberes. A lingua reflete vivéncias e diversidade, e seu ensino
deve promover autonomia, pensamento critico, argumentacdo e escrita com
proposito, formando leitores e produtores de texto capazes de interpretar a realidade,
participar socialmente e exercer cidadania, indo além da norma padréo.

Sabedores de que a pratica pedagogica é composta de diferentes elementos,
acles e recursos, tais como: conhecimentos gerais e especificos, planejamento,
recursos didaticos, metodologias, acompanhamento, registros, observacdes e
avaliacbes e, considerando o objetivo geral do nosso estudo, de analisar, nas
avaliacOes escritas de Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental, as
habilidades propostas pela BNCC, no item que segue, discutiremos aspectos

relacionados a avaliacdo da aprendizagem.

3.3 - A avaliacao da aprendizagem e as habilidades de Lingua Portuguesa

Historicamente a avaliacdo da aprendizagem sempre esteve presente no
ambito educacional, seja a nivel de sistema ou de escola e, por longos anos, foi
entendida como uma acao de verificacdo tacita, marcada por regras de fiscalizacao,
classificacdo, medos e insegurancas, concorrendo para cenarios negativos da
educagdo como a reprovacao, repeténcia e a evasado escolar. Essa perspectiva,
conforme Freire (1996), esta atrelada a uma visdo bancaria da educacéo, criticada,
segundo a qual o aluno passa a ser visto como um recipiente passivo a ser preenchido
com conteudos. Nesse modelo, a avaliacdo serve prioritariamente para verificar a
retencdo de informacdes e ndo como resultado de um processo de aquisicdo de
conhecimentos, no qual se insere a pratica pedagogica do professor e a forma como
estabelece a relagdo contetdo e forma/metodologia.
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A abordagem tradicional de avaliacdo focada em numeros e estatisticas, muitas
vezes, se preocupa mais em cumprir exigéncias administrativas e padronizar o
desempenho dos alunos do que em compreender, de fato, como cada um aprende.
Esse modelo ignora que o processo de aprender € cheio de nuances, tempos e
caminhos diferentes. Em contraste, a avaliacdo formativa vem ganhando espaco
justamente por propor um olhar mais atento, sensivel e cuidadoso. Nela, o professor
acompanha o estudante de perto, observa suas necessidades e intervém de forma
consciente, buscando ndo apenas medir, mas fazer crescer cada etapa da

aprendizagem. Segundo Hoffmann (1998, p. 34),

A nomenclatura “avaliagdo formativa” deriva da teoria de Michael Scriven,
introduzida, no Brasil, jA desde os anos 70, e trazia o significado de
acompanhamento do processo avaliativo através das etapas parciais, que
iriam formando o conjunto dos dados a serem analisados.

Ao conceber a avaliacdo da aprendizagem como verificacdo de conteudos
aprendidos (decorados), se despreza a concepcdo de avaliagdo como processo
continuo que contribui para o desenvolvimento da autonomia e da criticidade. Na
perspectiva do ensino e da aprendizagem como processo, a avaliacdo da
aprendizagem passou a ser concebida como acgdo continua que envolve diferentes
aspectos da educacéo e dos seus sujeitos no ato do ensinar e do aprender.

Contrapondo-se a essa logica da avaliacado da aprendizagem como verificacéo,
a partir da década de 1980, em meio as mobilizacdes sociais para melhorias na
educacao publica brasileira e, posteriormente, com a Constituicdo de 1988 e a LDB
de 1996 e fundamentacdo em contribuicdes tedricas, como: Mizukami (1986);
(Luckesi, 1995); Hoffman (1993); Vasconcelos (1998), a avaliacdo da aprendizagem
ingressou na pauta das discussdes da educacéo orientada por processos e praticas
democraticas. A partir dessas discussdes, a avaliacdo passou a ter a concepc¢ao de
instrumento da aprendizagem e nao da exclusdo, pelo menos na teoria. Esses autores
e outros contribuiram para a compreensdo de avaliacdo como um ato que implica
reconhecer o outro em seu processo de desenvolvimento e formacao.

Seguindo os anos da década de 1980, a avaliacdo da aprendizagem passou a
ser defendida como um instrumento-meio que o professor dispbe para obter

informacdes a respeito dos avancgos e das dificuldades dos alunos, constituindo-se
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como um procedimento necessario para o planejamento de acdes que possibilitem
ajudar ao aluno a prosseguir, com éxito, no seu processo educacional.

Com os avancgos dos estudos no campo da educacéo e, especificamente, no
campo da avaliacdo da aprendizagem, esta passou a ser concebida como como um
meio e ndo como um fim, constituindo-se como um procedimento permanente, capaz
de dar suporte ao processo de ensino e aprendizagem, contribuindo para o
planejamento de a¢des que possibilitem ajudar o aluno a prosseguir com éxito no seu
processo de aprendizagem e desenvolvimento educacional. Nesse sentido, Hoffmann
(2001, p. 47) afirma:

O processo avaliativo ndo deve estar centrado no entendimento imediato pelo
aluno das nocdes de estudo, ou no entendimento de todos em tempos
equivalentes. Essencialmente, porque ndo ha paradas ou retrocessos nos
caminhos da aprendizagem. Todos os aprendizes estdo sempre evoluindo,
mas em diferentes ritmos e por caminhos singulares e Unicos. O olhar do
professor precisara abranger a diversidade de tracados, provocando-os a
progredir sempre.

O ser humano precisa assumir o controle do proprio aprendizado, deixando
assim de sO absorver conceitos e passar a desenvolver competéncias como criticar,
guestionar, analisar e, ap6s a construcao do conhecimento, aplica-lo na vida cotidiana.

De acordo com Hoffmann (2005, p. 18),

nova perspectiva de avaliacdo exige do educador uma concepg¢éo de crianca,
de jovem e adulto, como sujeitos do seu proprio desenvolvimento, inseridos
no contexto da sua realidade social e politica. Seres autdnomos intelectual e
moralmente (com capacidade e liberdade de tomar suas proprias decisdes),
criticos e criativos (inventivos, descobridores, observadores) e participativos
(agindo com cooperacéo e reciprocidade).

Corroborando com a perspectiva da autora, o educador tem papel primordial,
algo que vai além da transmissdo de conhecimentos e informacfes. Trata-se de
alguém que exerce a importante funcdo de auxiliar na formacéo de cidadéos criticos,
moralmente conscientes, intelectualmente capazes de pensar por si proprios e
resolver situacdes com base em reflexdes criticas e assumir responsabilidade pelas
proprias acbes e escolhas. Sendo assim, cada vez mais é necessario que se
promovam acdes em que os educandos possam ter mais possibilidades de dialogo,
guestionar e entender os novos conhecimentos, ressignificar o aprendizado, deixando

de apenas decorar respostas prontas.
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Para que esse processo de formacgéo critica aconteca de maneira efetiva, a
avaliacdo também precisa ser repensada em sua funcéo. E nesse contexto que a
pratica avaliativa ganha uma nova roupagem, um novo sentido, deixando de ser
apenas um instrumento de verificacdo de contetdos e passando a atuar como parte
integrante da aprendizagem.

E nesse sentido que surge a concepcdo de avaliacdo mediadora, que rompe
com a logica classificatéria e se alinha a uma abordagem mais formativa e
humanizada do processo educativo. A avaliagcdo mediadora configura-se como um
processo continuo que objetiva 0 acompanhamento e desenvolvimento do aluno, a
partir da interacdo professor/aluno e analise das possiveis dificuldades apresentadas,

para entdo intervir de forma efetiva. Mello (1985 apud Hoffmann, 2005, p. 57) afirma:

Mediacgdo refere-se ao que estd ou acontece no meio ou entre duas ou mais
coisas separadas no tempo e/ou espaco. [...]| O movimento se realiza por
mediacdes que fazem a passagem de um nivel para outro, de uma coisa a
outra, de uma parte para a outra, dentro daquela realidade.

A mediacdo € um processo dinamico e interativo no qual ha o compartilhamento
de experiéncias entre professores e alunos, representando a passagem do
desconhecido ao conhecido. O professor atua nesse cenario como facilitador e
orientador do aluno em busca da aquisi¢cao de conhecimentos que tenham significado
e representatividade. E um movimento continuo, onde a interac&o entre os individuos
e a troca de conhecimentos, valores e competéncias ndo serve apenas para medir
resultados, mas é um importante instrumento a ser utilizado na transformacao da
realidade do aluno. Representa um elo de ligagcéo entre o aprendizado inicial e os
novos conhecimentos, tornando-se um processo dinamico e inclusivo, na busca pela
sua formacéao integral.

A avaliacdo mediadora tem sido utilizada para identificar as possiveis
dificuldades dos alunos para que, se necessario, possam ser tragcados Nnovos rumos
na conducdo da aprendizagem. E algo que nédo representa a simples afericdo de
resultados, pois valoriza o diadlogo, a troca de saberes, o erro como parte do processo
de aprendizagem e onde professores e alunos se tornam parceiros na busca do
conhecimento, fortalecendo seus vinculos e ampliando seus horizontes.

Assim, é fundamental desenvolver procedimentos investigativos que permitam

ajustar e orientar a intervencéo pedagdgica, visando uma aprendizagem mais eficaz
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e significativa. No ensino de Lingua Portuguesa, isso implica refletir, por exemplo, se
as praticas de leitura propostas permitem que o aluno compreenda os sentidos do
texto, se as atividades de escrita o favorecem como criador do texto. Para isso, devem
ser levados em conta elementos tais como organizagao textual, coeséo, coeréncia,
oralidade, ou se houve a possibilidade de sua escuta ativa e/ou argumentacao.
Avaliar de forma continua ajuda o professor a identificar as dificuldades que
estejam dificultando o aprendizado. Assim, ele consegue orientar melhor o aluno e
acompanhar seu progresso, favorecendo o desenvolvimento das competéncias de

leitura, escrita, oralidade e analise linguistica. De acordo com Hoffmann (2005, p. 20),

A acdo avaliativa abrange justamente a compreensdo do processo de
cognicdo. Porque o que interessa fundamentalmente ao educador é
dinamizar oportunidades de o aluno refletir sobre o mundo e de conduzi-lo a
construgdo de um maior numero de verdades, numa espiral necesséria de
formulacéo e reformulacéo de hipéteses (abstracao reflexiva). [...]

Muitos sdo os desafios que permeiam o processo de ensino e aprendizagem
da Lingua Portuguesa e, diante disso, a avaliacdo representa algo que deve ir além
do simples apontar erros e gratificar acertos. E sobretudo, acompanhar refletindo e
compreendendo as multiplas dimensdes dos estudantes, observando de forma atenta
e continua como desenvolvem suas habilidades de leitura, escrita, oralidade e analise
linguistica, sempre em articulacdo com as praticas sociais, ou seja, € necessario
acompanhar como utilizam a linguagem nas diferentes situagdes do cotidiano, como
ao interpretar textos, argumentar, dialogar e refletir sobre como funciona a lingua.

Desse modo, torna-se imprescindivel superar modelos centrados
exclusivamente em provas, testes ou atividades descontextualizadas que pouco ou
nada dizem sobre os reais avanc¢os no desenvolvimento das competéncias linguisticas
dos alunos. Antunes (2002, p. 17) afirma que “[...] acreditamos que uma avaliagéo do
rendimento escolar somente pode ser considerada eficiente quando produto de uma
observacéo continua ao longo do periodo escolar e ndo somente concentrada nos
momentos de provas e exames.” Nesse aspecto, entende-se que a verdadeira
avaliacdo, no ambito do ensino da Lingua Portuguesa, ndo pode acontecer em
situacbes especificas, pois como ja foi dito, ndo se desenvolvem determinadas
habilidades de forma instantdnea, mas através da constancia e por meio de praticas
significativas e contextualizadas. Sao nas producdes de textos, rodas de conversas,

analises textuais, interpretacdes dos diferentes discursos em situacdes reais de uso
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da lingua que, de fato, o professor pode observar se o estudante esta se apropriando
dos conhecimentos linguisticos e desenvolvendo sua competéncia comunicativa.

Na atualidade, ainda se adotam instrumentos avaliativos que nada mais
representam a ndo ser uma forma de punicao ou classificacdo. Tratam-se de periodos
finais onde sdo atribuidas notas que representardo quantitativamente o que o aluno
aprendeu em um determinado periodo. Em Lingua Portuguesa, isso muitas vezes, se
traduz em avaliacdes centradas em listas de questdes gramaticais fora de contexto
ou em interpretacdes superficiais de textos que pouco ou nada contribuem para o
desenvolvimento das praticas reais de linguagem. Nesse contexto, a aprendizagem
deixa de ser significativa e passa a ter um impacto negativo no desenvolvimento do
aprendizado do aluno, deixando de ser um instrumento promotor de engajamento para
ser um momento de coercdo, que nada mais desenvolve nos alunos além de medo,
ansiedade, desanimo, falta de vontade de ir a escola, entre outros. Hoffmann (2005,

p. 47) afirma:

Meus estudos sobre o problema apontam que a intencéo da realizagdo de
testes pelos professores € a constatagéo de resultados. Isto €, aplicam testes
para “verificar se o0 aluno aprendeu”, “medir conhecimento”, “ver se ele sabe
ou nao este conteldo”. Ora, tal entendimento dos professores sobre a
finalidade dos testes em educacdo reforca o pressuposto que venho
desenvolvendo. Ou seja, se 0 professor aplica testes para simplesmente
constatar resultados e expressa tais resultados, a seguir, em valores
numéricos, temos ai dois procedimentos que contribuem fortemente para a
concepcao de avaliacdo sentenciva e classificatoria: o teste € a comprovacao
de um resultado numérico atribuido pelo professor.

Em Lingua Portuguesa, isso acontece quando a avaliacdo prioriza a cobranca
de conceitos isolados, sem conexado com a linguagem, ou quando sao solicitados aos
alunos que localizem informacdes explicitas, sem a devida reflexdo, inferéncia ou
argumentacao sobre o que foi solicitado. Medir o desempenho do aluno através de
avaliagfes em fases especificas e traduzi-lo em representacdes numéricas é um dos

objetivos da avaliacao tradicional. I1zidoro e Luccas (2024, p. 2913), comentam:

Como debatido, a avaliacdo em sala de aula hoje, nos diferentes niveis e
segmentos de ensino, tem sido baseada em provas escritas ao final dos ciclos
(bimestres, trimestres ou semestres). Salientando que este processo, por
vezes, parece punitivo e, na perspectiva do aluno € aterrorizante, resultando
em “dar brancos”, e pensamentos do tipo “Quanto eu preciso tirar esse
bimestre/semestre pra passar de ano?”, em vez de se perguntarem “O quanto
aprendi sobre determinado conteudo nesse ano letivo?”
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Para lidar com as constantes mudancas e desafios da atualidade, ndo basta
apenas acumular conhecimentos. E fundamental pensar como usar a linguagem e o
gue se aprende no dia a dia com autonomia, responsabilidade e respeito ao outro.
Nas aulas de Lingua Portuguesa, isso se traduz em aprender a ler o mundo com olhos
criticos, escutar com atencdo, argumentar com clareza e escrever com proposito. A
linguagem, nesse contexto, ndo serve apenas como meio de comunicacdo, mas
constitui uma ferramenta essencial para a interpretacado da realidade, a participacao
ativa nas praticas sociais e 0 posicionamento critico diante das diferentes situacfes
do cotidiano. Por meio dela, os sujeitos constroem sentidos, negociam significados e
exercem sua cidadania de forma plena, contribuindo para uma sociedade mais
democratica e consciente. Assim, ensinar linguagem vai além da gramatica normativa,;
envolve formar leitores e produtores de texto capazes de compreender o mundo e
transformé-lo.

Ante ao todo discutido neste item, a partir da compreensao das habilidades de
Lingua Portuguesa propostas pela BNCC e dos instrumentos de avaliagdo como
meios para a continua construcao dessas habilidades, reconhecemos que as mesmas
sdo adquiridas e exercitadas ao longo do processo de escolarizagcdo, ndo sendo
determinantes para cada ano do Ensino Fundamental e, portanto, ndo ocorrem de
forma crescente. Uma habilidade que ndo é construida em um determinado ano de
ensino, podera ser adquirida em outros anos subsequentes. Para informacdes sobre
esse processo, faremos no préximo item deste capitulo, uma breve discussao sobre

a recomposic¢ao da aprendizagem.

3.4 - Da avaliacdo arecomposicao da aprendizagem e aquisicdo das habilidades

de Lingua Portuguesa

Apéds a pandemia, os desafios no ensino de Lingua Portuguesa se agravaram
devido as lacunas de aprendizagem, com impactos visiveis na leitura, interpretacéo e
producéo textual, especialmente entre alunos com pouco acesso a tecnologia. Para
enfrentar esse cenario, o Governo Federal criou o decreto n® 11.079/2022, instituindo
a Politica Nacional de Recuperacdo das Aprendizagens, com foco na reducdo da
evasao, da distor¢cdo idade-série e na aceleracdo do aprendizado, por meio da
incluséo digital e de praticas inovadoras de ensino.
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A recomposicdo de aprendizagens consiste em estratégias pedagodgicas
voltadas a identificacdo e superacdo de defasagens no percurso educacional dos
estudantes, causadas por fatores como auséncias, dificuldades de continuidade nos
estudos e 0s impactos da pandemia. Seu objetivo é garantir que os alunos
desenvolvam as competéncias e habilidades previstas na BNCC para cada etapa do
ensino. No ensino de Lingua Portuguesa, nao seria diferente. Observe o0 que Santos

(2023, p. 2) diz:

Nesse sentido, ndo se deve falar em um Ensino de Lingua Portuguesa que
priorize conteddos, ou ainda, que tenta, através do ensino de assuntos de
séries anteriores, retomar 0os conhecimentos dos/das alunos/alunas de onde
parou antes da crise pandémica. N&o se trata de uma aula de recuperacao
ou aula de reforco, mas de desenvolver acdes pedagogicas que incentivem
ou acelerem as novas aprendizagens, trabalhando-as em conjunto com as
aprendizagens defasadas, as quais ja haviam antes mesmo da Covid-19, mas
que se alastrou com a falta de acesso no ensino remoto.

A recomposicdo da aprendizagem em Lingua Portuguesa vai além da simples
revisdo de conteuldos: trata-se de integrar antigas e novas aprendizagens de forma
significativa, contextualizada e alinhada a BNCC, garantindo avanco real. Essa pratica
deve considerar a realidade e as necessidades do aluno, promovendo uma retomada
consciente dos contetudos, sem ser vista como retrocesso, mas como uma
oportunidade de reconstrucao efetiva do saber.

Embora ndo mencione o termo "recomposicdo”, a BNCC orienta praticas
voltadas a superacdo de lacunas educacionais, com foco em uma aprendizagem
equitativa, significativa e centrada nas necessidades dos alunos. Trata-se, entdo, de
uma acao que deve ser entendida como uma resposta pedagogica as diferencas dos
ritmos de aprendizagem, promovendo verdadeiramente o acesso ao conhecimento de
forma igualitaria e voltado para suas condicdes e necessidades pessoais. Nesse
sentido, a BNCC (2017, p. 60) afirma:

Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Finais, os estudantes se deparam
com desafios de maior complexidade, sobretudo devido a necessidade de se
apropriarem das diferentes logicas de organizacdo dos conhecimentos
relacionados as areas. Tendo em vista essa maior especializacdo, é
importante, nos varios componentes curriculares, retomar e ressignificar as
aprendizagens do Ensino Fundamental — Anos Iniciais no contexto das
diferentes areas, visando ao aprofundamento e a ampliacdo de repertorios
dos estudantes.
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Para tanto, a mesma prevé a flexibilidade e a personalizacdo do ensino,
ressaltando a importancia da avaliacdo diagnostica que funciona como um
instrumento essencial para a compreensao do nivel de aprendizagem dos estudantes.
E essencial que o acompanhamento e a avaliagio caminhem junto ao ensino,
possibilitando as intervenc¢des adequadas as necessidades de cada estudante.

A recomposicao da aprendizagem € uma necessidade urgente no cenario
educacional poés-pandemia, voltada a recuperacdo de conteudos e habilidades
essenciais. Para ser eficaz, esse processo exige estratégias pedagodgicas que
considerem as dificuldades individuais dos alunos e respeitem seus contextos. NO
entanto, € preciso cautela: muitas acdes inovadoras, embora bem-intencionadas,
acabam sendo pouco efetivas. Por isso, € fundamental que as praticas adotadas
sejam realmente significativas e contribuam para o desenvolvimento concreto do

estudante. Segundo Oliveira (2024, p. 23-24),

[...], as técnicas de ensino voltadas para a recomposi¢ao de aulas devem ser
condizentes com o ritmo de aprendizado do aluno, como se trata de uma
guestao relativa, o ensino deve ser adequado ao contexto e os métodos e
técnicas que colaboram para o processo de ensino devem ser priorizados e
acima de tudo, avaliadas pelo docente de forma positiva, tendo em vista que
a recomposicao de aulas foca exatamente em fazer com que o aluno possa
aprender frente aos problemas enfrentados.

A personalizacédo do ensino reforca que nao existem solucdes padronizadas
para todos os alunos. E essencial considerar o ritmo, os conhecimentos prévios e a
realidade de cada estudante, com métodos flexiveis e acompanhamento proximo. O
papel do professor é central nesse processo, ajustando as abordagens para motivar
e engajar os alunos. Nesse contexto, a BNCC atua como um guia que favorece essa
flexibilidade, permitindo adaptacdes regionais sem perder a coeréncia com seus
principios.

A recomposicdo da aprendizagem em Lingua Portuguesa requer avaliacoes
gue acompanhem o desenvolvimento real do aluno. Nesse contexto, a avaliagao
escrita vai além de medir conteudos, permitindo identificar avancos e dificuldades,
analisar como o estudante organiza ideias e mobiliza conhecimentos, e orientar
intervencgdes pedagdgicas alinhadas as competéncias da BNCC. Como veremos no
item seguinte, a avaliacdo escrita €, portanto, um instrumento essencial para
compreender o percurso de aprendizagem e orientar praticas educativas que

realmente facam a diferenca.
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3.5 - Avaliacao escrita em sala de aula — a construcédo do saber entre linhas e

escolhas

Avaliar € um gesto que praticamos o tempo todo, muitas vezes sem sequer
notar. Ao acordar, decidimos se vale a pena levantar mais cedo, se aquela roupa
combina com o dia ou se teremos tempo para cumprir determinada tarefa. Estamos
sempre pesando possibilidades, escolhendo caminhos e ajustando rotas. Esse habito
de refletir antes de agir € uma forma natural de avaliacéo, presente nas pequenas e
grandes decisbes da vida. Da mesma forma, na escola, a avaliagcdo — em especial a
avaliacao escrita — assume esse papel de leitura do momento presente, permitindo
identificar onde o estudante esta em sua trajetoria e quais caminhos ainda precisa
percorrer.

Mesmo no contexto da avaliacdo continua, em que se utilizam diferentes
instrumentos de verificagdo da aprendizagem, muitos docentes ainda recorrem
predominantemente a avaliacdo escrita, devido a sua praticidade, familiaridade e ao
carater tradicionalmente valorizado nas instituicdes de ensino. Ela ainda ocupa um
lugar privilegiado no trabalho pedagogico, pois representa o0 momento em que o
professor sistematiza o conteudo trabalhado em determinado periodo e aplica uma
avaliacdo formal. A avaliacdo escrita é, portanto, uma sintese dos conhecimentos
abordados e precisa contemplar as habilidades previstas na BNCC.

Historicamente, as avaliagcbes classificavam os alunos como “sabem” ou “ndo
sabem”, uma visédo reducionista que desmotiva o aprendizado. Segundo a BNCC, a
avaliacdo deve ser continua, diagnostica e formativa, voltada para compreender o
processo de aquisicdo da linguagem como pratica social, permitindo ao professor
perceber o desenvolvimento das habilidades e promover o uso da linguagem como
ferramenta de interacdo, expressao e transformacéao social.

N&o se percebe, mas ha uma conversa silenciosa entre o aluno e o professor
no momento em que cada resposta € escrita. Nesse jogo de ir e vir, 0 aluno vai direto
ao ponto, hesita, procura novos caminhos, relembra velhos ou até mesmo utiliza
atalhos para chegar onde se pretende. N&o deve ser apenas um momento em que
se busque apenas buscar do certo ou o errado, mas de entender o percurso, quais
mobilizacbes de habilidades teve que lancar m&o para demonstrar que domina essa
ou aquela habilidade. Nesse silencio que diz muito, cada escolha, cada palavra — ou
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até mesmo a auséncia dela — mostra pistas sobre o que o aluno domina, sente e
pensa, e € nesse momento em que a avaliacdo escrita ganha destaque como

instrumento de leitura no processo de aprendizagem. Silva (2011, p. 61) afirma:

A avaliacdo escrita deve ser vista como norteadora do estagio do
conhecimento em que se encontra 0 aluno e os préximos métodos a serem
tomados pelo professor no processo de ensino aprendizagem. Se a mesma
for vista como um meio de obriga¢éo para se obter uma nota, podera perder
seu aspecto pedagdgico.

Por isso, a avaliacdo escrita precisa ser vista como parte do processo — nao
como seu fim. Quando feita com escuta e cuidado, ela deixa de ser um momento de
tensdo e passa a ser mais um degrau na constru¢cdo do conhecimento. Em vez de
silenciar ou excluir, ela pode encorajar, abrir possibilidades e fortalecer vinculos.
Afinal, quem ensina e quem aprende estdo, juntos, nessa travessia que é formar
sujeitos mais conscientes, preparados e confiantes para ler o mundo e transforma-lo.

Esse momento n&o se resume a verificar acertos e erros. E quando os rumos
sao redirecionados a partir da bussola sensivel da experiéncia do professor, que
orienta o caminho a seguir. Como destacam Marcuschi e Suassuna (2007, p.14), é
fundamental que o professor avalie também suas proprias estratégias didaticas,
ouvindo o que os alunos dizem e fazem a partir dos instrumentos de avaliacdo. Essa
escuta atenta é o primeiro passo para repensar e redimensionar os procedimentos
pedagdgicos usados no cotidiano.

A avaliacao escrita deve evidenciar ndo apenas o que o aluno aprendeu, mas
também suas lacunas, permitindo ao professor ajustar estratégias de ensino de forma
mais humana e efetiva. Este trabalho busca analisar, nas avaliacbes de Lingua
Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental, como as habilidades propostas
pela BNCC sao contempladas e como esses instrumentos refletem o processo de
aprendizagem do aluno. Diante da importancia de avaliagbes que promovam o
pensamento critico e a cidadania, € necessario compreender como a presente
pesquisa foi conduzida. No proximo capitulo, o leitor conhecerd o percurso
metodologico adotado, com a descricdo das etapas investigativas e dos
procedimentos utilizados na analise dos dados. Esse aprofundamento permitird a
visualizacdo clara dos caminhos trilhados para alcancar os objetivos propostos,

garantindo a transparéncia e o rigor cientifico do estudo.
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CAPITULO 4 - O PERCURSO METODOLOGICO: CAMINHOS DA
PESQUISA

A partir do momento em que um pesquisador se propde a realizar um estudo
sobre determinado objeto, torna-se necesséria, como exige a academia, a elaboragao
de um projeto sistematico em que conste a delimitacdo, natureza e problematizacao
do objeto a ser investigado, os objetivos, linha tedrica e, a partir destes, a
apresentacao detalhada da metodologia, constando o tipo e 0 método de pesquisa, a
abordagem (qualitativa, quantitativa ou ambas), os intrumentos/fontes da coleta de
dados, a analise e discussoes.

Dentre todos os aspectos de um projeto, a metodologia apresenta-se com
maior relevancia, visto que € no detalhamento do passo a passo da realizacéo que se
esclarece a importancia da pesquisa, bem como orienta todas as etapas a serem
sequenciamente seguidas. Nesse aspecto, Goldenberg (2002, p. 14) afirma que “o
gue determina como trabalhar é o problema que se quer trabalhar: s6 se escolhe o
caminho quando se sabe aonde se quer chegar’. A escolha das estratégias
pedagodgicas deve ser orientada pelos objetivos de aprendizagem e néao por habitos
ou convencdes. Isso reforca a importancia do planejamento intencional na pratica
docente. Assim, o professor atua de forma consciente, buscando caminhos que
efetivamente desenvolvam as competéncias e habilidades dos alunos.

Considerando a questdo orientadora “as questdes formuladas pelos
professores de Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental
possibilitam a construcdo das habilidades proposta pela BNCC?”, os objetivos, as
fontes (avaliagBes escritas de Lingua Portuguesa), a coleta, a andlise e discussfes
pretendidas, optou-se pela pesquisa do tipo documental com abordagem qualitativa
por melhor apresentar correspondéncia e com o estudo pretendido.

A pesquisa documental baseia-se na analise de documentos primarios que
nao passaram por exame anterior, motivo pelo qual recebe o nome de documental e
nao bibliografica, de acordo com Gil (2002, p. 46 apud Santos 2023, p. 51),

[...] documentos “de primeira m&o”, que ndo receberam nenhum tratamento
analitico. Nesta categoria estéo os documentos conservados em arquivos de
orgaos publicos e instituicGes privadas, tais como associacfes cientificas,
igrejas, sindicatos, partidos politicos etc. Incluem-se aqui inmeros outros
documentos como cartas pessoais, diarios, fotografias, gravacdes,
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memorandos, regulamentos, oficios, boletins etc.

Um aspecto importante e que deve ser levado em consideragdo no momento
da escolha da metodologia para realizacdo de uma pesquisa € a relacao e identidade
do pesquisador com o objeto de investigacdo. Nao se pode pensar em investigar um
objeto sem ter previamente uma inquieta¢ao, pensamentos e interesse em saber mais
sobre o mesmo. Cellard (2008, p. 56) aponta ndo ser facil realizar um estudo sem
nada saber sobre ele e, é desse conhecimento que se busca a metodologia que
melhor se adequa para o estudo e elucidacéo da questéo e objetivos da pesquisa.

Com base no apontamento do autor citado, a nossa opcéo pela pesquisa
documental € também justificada a partir da nossa experiéncia como professor de
Lingua Portuguesa e como técnico da Comissdo Permanente de Avaliagdo (CPA) do
Estado da Bahia (https://www.ba.gov.br/, acessado em 20/04/24), atuando em em
uma unidade de certificacdo educacional de jovens e adultos e idosos para garantir o
reconhecimento oficial de saberes e competéncias adquiridas ao longo da vida, de
modo a possibilitar a continuidade do processo de escolarizagdo, bem como a
insercdo ou permanéncia no mundo do trabalho.

No espaco da CPA, atuamos na elaboracdo das provas de avaliacdo da
aprendizagem, as quais tém como base as habilidades indicadas pela CPA DIGITAL,
orgdo da Secretaria de Educacdo do Estado. Nesse sentido, mobilizado pela
experiéncia e entendimento da importancia da elaboracéo de avalia¢cdes que, além do
conhecimento escolar, valorizem o sujeito e os seus saberes, como propde a BNCC,
a pesquisa documental se apresentou pertinente para nosso estudo.

Conforme defende autores como Cellard (2008, p. 300), a pesquisa documental
requer a definicho de documentos originais, sem tratamento analitico anterior; a
selecdo de um corpus satisfatério do objeto a ser investigado e a definicao precisa do
gue sera buscado no documentos, evitando informagdes que podem comprometer 0s
objetivos intencionados.

Nesse ultimo aspecto, o pesquisador precisa cuidar para ndo sair do foco do
estudo, selecionando adequadamente os dados e, consequentemente, sua analise e
discussobes. Nesse sentido, Kelly (apud Gauthier 1984, p. 296-297) destaca que, ao
seguir os principios da pesquisa documental, o pesquisador evita intervencdo ou
julgamentos, o que pode comprometer os resultados do estudo.

Ao falarmos em principios de um método de pesquisa, nos reportamos para
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todos os métodos, e quando falamos do uso de documentos, ndo é diferente. A
pesquisa documental € um caminho utilizado para entender melhor o que esta
registrado e pode ser analisado sob diferentes aspectos e interesses. Por meio de
métodos e técnicas especificas busca-se extrair, interpretar e analisar informacgdes
gue sao fundamentais para compreender explicar o objeto estudado e os tornam, pela
andlise cientifica, uma fonte rica que, ao contribuir com os estudos do pesquisador,
também contribuiu para a difusdo de conhecimentos a favor da sociedade e de seus
atores sociais.

Para extrair informagdes dos documentos selecionados para o estudo, o
pesquisador precisa conhecer e dominar as técnicas apropriadas para a coleta,
organizagao, categorizacdo e analise dos dados, sempre seguindo as etapas e
procedimentos orientados pela pesquisa documental. Ao seguir fielmente as etapas e
técnicas da pesquisa documental, o pesquisador imprime a cientificidade do estudo,
bem como revela a sua capacidade de realizacdo de estudos académico-cientificos,
na perspectiva da resolucdo e elucidacdo de problemas. Nesse aspecto, Gaio,

Carvalho e Simdes (apud Sa-Silva, Almeida e Guindani 2008, p. 148) orientam:

Para pesquisar precisamos de métodos e técnicas que nos levem
criteriosamente a resolver problemas. [...] é pertinente que a pesquisa
cientifica esteja alicercada pelo método, o que significa elucidar a capacidade
de observar, selecionar e organizar cientificamente os caminhos que devem
ser percorridos para que a investigacdo se concretize.

Ao optar pela pesquisa documental como método de investigacdo, o
pesquisador ndo apenas coleta informacfes, mas também as interpreta com o rigor
necessario e de acordo com os procedimentos preliminarmente definidos. Nao se trata
de uma atividade passiva, mas de um processo que exige postura critica e sensivel
do pesquisador capaz de revelar sentidos e significativos nos documentos
investigados.

Como ocorre em todo o tipo de pesquisa, a analise e interpretacdo dos dados
ocorre a luz de fundamentacéo tedrica que dialogue e contribua para explicar os dados
extraidos dos documentos de coleta de dados. Esse processo requer uma analise
reflexiva rigorosa e articulada as fontes selecionadas conforme o0s objetivos da
investigag&o. A triangulagdo entre os documentos, a teoria e 0s questionamentos
orientadores do estudo possibilitam interpretacdes mais consistentes e

fundamentadas. De acordo com Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 4),
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quando um pesquisador utiliza documentos objetivando extrair dele
informacdes, ele o faz investigando, examinando, usando técnicas
apropriadas para seu manuseio e andlise; segue etapas e procedimentos;
organiza informagfes a serem categorizadas e posteriormente analisadas;
por fim, elabora sinteses, ou seja, na realidade, as a¢gdes dos investigadores
— cujos objetos sdo documentos — estdo impregnadas de aspectos
metodoldgicos, técnicos e analiticos.

Em raz&o da natureza da pesquisa proposta como anteriormente informado,
a abordagem de analise € a pesquisa qualitativa, o que possibilita ao pesquisador,
sem abrir m&o de critérios rigorosos de coeréncia e de validacdo dos dados, um olhar
e posicionamento subjetivos as multiplas dimensées dos dados encontrados. Nesse
aspecto, GIL (2002, p. 133) afirma:

A analise qualitativa € menos formal do que a andlise quantitativa, pois nesta
Ultima seus passos podem ser definidos de maneira relativamente simples. A
andlise qualitativa depende de muitos fatores, tais como a natureza dos
dados coletados, a extensdo da amostra, os instrumentos de pesquisa e 0s
pressupostos teéricos que nortearam a investigacdo. Pode-se, no entanto,
definir esse processo como uma sequéncia de atividades, que envolve a
reducdo dos dados, a categorizacdo desses dados, sua interpretacdo e a
redacdo do relatério.

A analise qualitativa, portanto, exige do pesquisador uma postura interpretativa
e reflexiva em que n&o basta apenas organizar informacgdes, mas atribuir-lhes sentido.
Trata-se de um processo dinamico em que os dados dialogam constantemente com a
teoria, possibilitando novas leituras e ressignificacdes ao longo da investigacdo. Essa
caracteristica confere a analise qualitativa um carater mais aberto e flexivel, mas
também mais complexo e desafiador.

Ante ao exposto até aqui, a seguir passamos a apresentar a fonte/documentos

de coleta de dados e os caminhos para sua realizacao.

4.1 - AvaliacOes da Aprendizagem Escritas — Documentos de Pesquisa e

critérios de selecéo

A selecdo do corpus foi realizada com base nos objetivos do estudo,
contemplando avaliagbes aplicadas em 2023 em uma escola municipal, que
possibilitassem verificar a presenca das habilidades da BNCC nas praticas avaliativas

dos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano). Essas avaliacGes constitui-
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ram-se nas fontes/documentos de investigacdo, permitindo identificar e analisar se as
guestdes formuladas contemplam as habilidades propostas pela BNCC, contribuindo
para o desenvolvimento integral do aluno, conforme propde o documento. O critério
de escolha considerou a disponibilidade e a relevancia desses instrumentos para 0s
objetivos da pesquisa, possibilitando observar de que maneira as habilidades
previstas pela BNCC foram efetivamente contempladas nas praticas avaliativas.

Reconhece-se, contudo, que a op¢ao por analisar avaliagcdes provenientes de
uma Unica escola municipal imp&e limites a generalizacdo dos achados. Além disso,
0 n&o envio de parte das avaliagdes por alguns docentes reduziu o universo inicial de
andlise, restringindo a diversidade de instrumentos. Apesar dessas limitacdes,
entende-se que o corpus selecionado é suficiente para atender aos objetivos da
pesquisa, na medida em que revela tendéncias significativas sobre a presenca (ou
auséncia) das habilidades da BNCC nas praticas avaliativas. Além disso, buscou-se
considerar que os documentos analisados ndo se produzem de forma isolada, mas
refletem um contexto mais amplo, permeado pela cultura escolar, pela influéncia das
avaliacOes externas e pelas condicfes estruturais da escola publica. Esses fatores
socioeducacionais, como a pressao por resultados em avaliagcdes externas, a tradicao
de praticas avaliativas centradas em gramatica e a limitacdo de recursos da escola,
influenciam diretamente a forma como o0s professores elaboram as questdes.
Observou-se que, mesmo apos a implementacdo da BNCC, tais dimensdes acabam
por reforgar escolhas avaliativas conservadoras, limitando a promogéo de habilidades
integradas de leitura e escrita. Esse movimento permitiu que a analise ndo se limitasse
a descricdo técnica das avaliagdes, mas dialogasse com fatores socioeducacionais
gue impactam diretamente o0 modo como os professores elaboram suas praticas
avaliativas, contribuindo para que a interpretacdo dos resultados também considere
por que certas escolhas avaliativas persistem.

Quanto as categorias de andlise, estas foram organizadas a partir das
competéncias e habilidades da BNCC, estruturando-se em eixos que orientaram a
leitura e a interpretacdo dos dados. Essa opcdo metodologica buscou garantir maior
consisténcia e sistematizagdo, evitando que a andlise permanecesse apenas em nivel
descritivo. Dessa forma, a representatividade do corpus é assegurada pelo recorte
definido, e a interpretacdo dos resultados ganha em profundidade e validade.

Para obtencdo dos documentos, mantivemos contato (via e-mail e Whatsapp)
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com professores (dois) e professoras (nove) de Lingua Portuguesa dos anos finais do
Ensino Fundamental, com atuacdo em escolas publicas da cidade da minha
residéncia. Durante o contato, esclarecemos sobre a pesquisa e informamos o e-mail
para envio das avaliagbes. Apesar de, no decorrer do contato, todos(as) confirmarem
0 envio, a aquisicdo dos documentos foi realizada com o envio de cinco professores
por e-mail e pela busca do pesquisador na escola de trabalho de dois professores. Do
total, quatro professores ndo enviaram as avaliacdes. Em quantidade de avaliacbes
por ano de ensino e ano letivo de 2023, recebemos oito avaliagdes do 6° ano; cinco
avaliacOes do 7° ano; oito avaliagdes do 8° ano e sete avalia¢des do 9° ano.

A selecdo das avaliacOes para a coleta de dados ocorreu em trés etapas:
inicialmente, identificou-se o0 ano de ensino no rodapé de cada pagina; em seguida,
retirou-se o cabecalho para ocultar escola e professor; por fim, as avaliacbes foram
organizadas por ano, embaralhadas e, com auxilio de outra pessoa, foram
selecionadas trés de cada ano, formando o material de estudo.

ApoOs a selecdo e definicdo dos documentos de pesquisa (12 avaliacdes de
Lingua Portuguesa), passamos para a identificacdo das caracteristicas gerais das
avaliacOes, buscando identificar a caracterizacao geral de todas as avaliacdes, para
assim responder a um dos objetivos especificos do estudo, o de identificar as
caracteristicas das avaliacdes, como a proposicdo e interpretacdo de textos;
guantidade e tipos de questdes propostas. O resultado dessa andlise € apresentado
no capitulo cinco deste trabalho.

A partir da identificacdo dos aspectos gerais das avaliacdes, foi dado inicio ao
processo de analise propriamente dita, comecando com uma leitura flutuante do
material. Essa leitura € explicada por Bardin (2016) como um processo em que o
pesquisador passa a conhecer e a reconhecer o material de pesquisa e da inicio ao
registro das primeiras impressfes sobre os dados a serem analisados, bem como
amplia seu olhar sobre o material, a medida em que vai estabelecendo importantes
conexdes com objetivos e a fundamentacgéo tedrica do estudo.

Sem a intencao especifica de identificar as habilidades de Lingua Portuguesa,
com essa acado, nos apropriamos das avaliagdes tal como se apresentavam. A partir
de rapida leitura de alguns textos e questdes, de modo geral, infelizmente, fomos
verificando que as avaliacdes, elaboradas depois de cinco anos de implantacado da
BNCC (2017), em sua maioria, continuam a apresentar questdes voltadas para os
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aspectos gramaticais e de interpretacdo de textos, ou melhor, de informacdes
retiradas do corpo do texto, como também, questdes de completar, a exemplo da que
segue:

Complete as frases abaixo e aponte com um X a sequéncia correta com
relacdo aos pronomes relativos utilizados:

A- periodo....... vivemos tem acarretado profundas mudancas no planeta.
B- O professor reafirma a informacgéao.............. foi passada ontem.
C —Nao sei.............. fica a livraria........... vocé se refere.

( ) onde, a que, que, que

( ) em que, que, aonde, que
( ) em que, que, onde, a qual
() que, em que, onde, a qual

(Avaliacdo de Lingua Portuguesa, 9° ANO).

A analise revelou que as avaliacbes focam predominantemente em regras
gramaticais, deixando de contemplar de forma efetiva as habilidades de Lingua
Portuguesa previstas na BNCC, o que compromete a verificacdo do desenvolvimento
da lingua como pratica social e limita a promocdo da formacao integral do aluno.
Observou-se que essa énfase em aspectos formais da linguagem reflete uma
abordagem tradicional do ensino, distante das propostas da Base, que valorizam a
leitura, a escrita, a interpretacdo e a producdo de sentido em contextos variados. Em
seguida, os dados foram organizados sistematicamente para responder a questao de
pesquisa, permitindo avaliar o alcance dos objetivos do estudo e identificar lacunas
entre as praticas avaliativas observadas e as competéncias e habilidades previstas no
documento normativo.

Os documentos foram organizados por ano de ensino, iniciando pelo 6° ano do
Ensino Fundamental, e analisados com leitura atenta, ética e objetiva. Para
sistematizar a analise, foi criada uma tabela contendo a questéo, andlise preliminar e,
guando possivel, as habilidades correspondentes, mesmo que ndo explicitas, com
foco na compreensdo da proposta, comando e mobilizacdo cognitiva exigida do
estudante. prévios, e aspectos linguisticos relevantes.

Na coleta, descri¢do e andlise dos dados foram avaliados os aspectos formais
e estruturais das avaliagbes, considerando sua qualidade como instrumento
pedagdgico. Critérios como estética, disposicdo e harmonia dos elementos nao
verbais com o texto escrito, especialmente em tirinhas e histérias em quadrinhos,
foram analisados, reconhecendo que esses elementos podem favorecer a

compreenséo das questdes.
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Nesse sentido, imagens pertinentes, bem posicionadas e coerentes com o
texto verbal, contribuem para a construcdo de sentido, se utilizadas enquanto
elementos meramente decorativos podem confundir ou desviar a atencdo do
estudante. Por isso, é fundamental que aspectos como estética, clareza dos
enunciados, articulacdo entre texto verbal e ndo verbal, e coeréncia das alternativas
sejam planejados com intencdo pedagdgica, a fim de favorecer a aprendizagem.

Outros pontos analisados referiam-se a plausibilidade das alternativas, clareza
e objetividade dos enunciados, bem como tamanho das alternativas e sua ordem de
apresentacdo. Esses detalhes, frequentemente negligenciados, podem influenciar
diretamente o desempenho do aluno, seja favorecendo ou comprometendo sua
compreensdo e resposta. Sempre tendo como base a BNCC, tais fatores foram
considerados buscando-se com o objetivo de analisar tal atividade como um momento
de experiéncia clara e respeitosa ao estudante, favorecendo a compreenséo,
repertorios e de fato, o processo de aprendizagem.

A discussao dos dados encontrados ocorreu de forma descritivo-analitica, a
partir da apresentacao/transcricdo das questdes avaliativas, seguida de andlises
critico reflexivas, sempre buscando entender a intencionalidade da questéo e, por sua
vez, extrair as possibilidades de construcao das habilidades de Lingua Portuguesa, a
luz da BNCC, conforme discussdes realizadas no capitulo que segue, no qual, além
das andlise e discussdes, finalizamos e, a0 mesmo tempo, levantamos novos

guestionamentos sobre o objeto investigado.



53

CAPITULO 5 - HABILIDADES DE LINGUA PORTUGUESA NAS AVALIACOES
ESCRITAS PARA OS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: PRESENCA,
AUSENCIA, ANALISES E DISCUSSOES

O ato de avaliar desempenha um papel fundamental no percurso educativo,
pois permite observar o progresso dos estudantes e orientar os proximos passos das
praticas pedagogicas. Nessa perspectiva, este estudo tem como proposito
compreender de que maneira sdo construidos os instrumentos avaliativos escritos de
Lingua Portuguesa nas séries finais do Ensino Fundamental e de que forma sao
consideradas as habilidades propostas pela BNCC. A andlise busca verificar se as
guestdes permitem que os alunos demonstrem tanto o dominio conceitual quanto a
capacidade de aplicar o que aprenderam.

A BNCC (2017, p. 8) afirma que a aprendizagem deve ser pautada no

desenvolvimento das competéncias, entendidas como

a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho.

Além disso, destaca a importancia de uma abordagem avaliativa diversificada
e formativa, que leve em consideracao, sobretudo, os diferentes ritmos e estilos de
aprendizagem, levando em conta que, além de acompanhar o percurso do aluno, deve
orientar a pratica pedagoégica para que haja a possibilidade de um desenvolvimento
continuo, respeitando a singularidade do estudante e preparando-o para os desafios
da convivéncia em sociedade.

Foram analisadas questdes de provas a luz da BNCC para verificar se avaliam
efetivamente o desenvolvimento de competéncias e habilidades, promovendo
pensamento critico e argumentacdo, além da aplicacdo do conhecimento em
diferentes contextos. Observou-se que muitas avaliagbes utilizam textos-base,
favorecendo leitura, interpretacdo e contextualizacdo, mas algumas das séries finais
ainda apresentam exercicios isolados de gramatica, sem aplicacdo real. Irandé
Antunes (2003, p. 97) critica essa préatica ao afirmar que os professores tém se
apoiado em uma “gramatica fragmentada, de frases inventadas, da palavra e da frase

isoladas, sem sujeitos interlocutores, sem contexto, sem funcao: frases feitas para
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servir de licao, para virar exercicio”. Assim, a aprendizagem fica descolada do uso real
da lingua, reforcando a importancia de articular gramatica a textos significativos para
formar sujeitos capazes de interagir criticamente por meio da linguagem.

As questbes, em sua maioria, possuem clareza quanto ao que se espera que
o aluno responda; porém, algumas nao exigem que ele desenvolva a habilidade de
andlise, fato que ocorreu em questdes pertencentes aos quatro anos analisados. Isso
significa que o nivel cognitivo requerido é baixo: o enunciado pode estar
compreensivel e objetivo, mas restringe-se a memorizacao de informacdes, sem ir
além. A proposicéo da atividade deve estimular o estudante a interpretar, relacionar
conceitos, justificar respostas ou refletir criticamente — competéncias previstas pela
BNCC e essenciais para a formacéao integral do aluno. Nesse sentido, Irandé Antunes
(2003, p. 19) adverte que “no ensino ainda prevalece a perspectiva pedagdgica
voltada para o ensino da palavra e da frase descontextualizada”, onde os professores
deixam de lado a leitura e a oralidade, 0 que compromete a construgéo de sentido e
o desenvolvimento pleno das habilidades linguisticas.

Em relacéo a estrutura e tipos de questdes, existem questdes subjetivas, mas
boa parte delas é objetiva. Observa-se que ndo foram organizadas de maneira que
haja a progressdo da mais simples para a mais complexa. A quantidade de questdes
€ razodvel para o suposto tempo de realizagédo da atividade (uma ou duas aulas) uma
vez que esta informacéo ndo esta explicita na avaliagdo. Nenhuma delas apresenta
um quadro com instrucdes sobre a avaliacao, logo, ndo se pode prever exatamente
para quantas aulas as mesmas foram programadas. A diagramacao das avaliagdes,
em geral adequada, apresentava excecdes que dificultavam a leitura e compreenséo.
A diversidade de géneros textuais enriqueceu a avaliacdo, desafiando os alunos a
interpretar, analisar e produzir diferentes tipos de texto. Para uma analise mais
precisa, outros aspectos especificos serdo discutidos a seguir, destacando impactos

na clareza, coeréncia e eficacia das questoes.
5.1 - Questdes Avaliativas do 6° ANO
A primeira a ser analisada, € uma questdo de uma avaliacdo que foi aplicada

no 6° ano do Ensino Fundamental, no primeiro trimestre do ano de 2023. Antes da
analise da habilidade, gostaria de salientar o fato de a mesma néo ter sido contada
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como primeira questao no texto original. Portanto, ela ndo tera namero, pois se tiver,
a numeracao subsequente estara toda errada. Observe a questéo:

Figura 1 - Questdo sem numero

Vocé gosta de interagir por meio das redes sociais? Escreva abaixo o que

vocé mais gosta de fazer quando acessa a internet. (0,2)

Fonte: Avaliagcdo da aprendizagem 6° ano 2023.

A BNCC orienta que a aprendizagem efetiva ocorre por meio da
contextualizacédo dos contetdos, promovendo relacées com a realidade do estudante.
Segundo a BNCC (2017, p. 60), é importante incentivar a autonomia dos
adolescentes, dando-lhes recursos para acessar e analisar criticamente diferentes
fontes de conhecimento. Nesse sentido, a avaliacdo deve ir além da memorizacgéo,
estimulando reflexdo, pensamento critico e conexfes com situacdes reais. Questdes
sem contexto ou com enunciados mal construidos prejudicam a aprendizagem e o
desenvolvimento das competéncias previstas, sendo necessario que o enunciado seja
claro, objetivo e contenha apenas as informacdes essenciais, evitando dados faltantes
0OU excessivos que prejudiquem a compreensao e a resolucéo da questéao (Silva, 2011,
p. 61).

A clareza e objetividade do enunciado sdo essenciais para que a avaliacao
cumpra seu papel pedagoégico, orientando o raciocinio do aluno e garantindo que as
respostas reflitam as habilidades e competéncias pretendidas. Sem isso, a avaliacéo
pode se tornar mecanica, com respostas vagas, desorganizadas ou fora do contexto,
comprometendo a interpretacdo, a producgdo escrita e a correcao.

Observa-se também que ndo ha a definicdo da habilidade a ser avaliada. De
acordo com o contexto, a mais provavel seria a habilidade relacionada a textualizacao,
assim como a habilidade a (EF69LP07) que trata da producéo de textos em diferentes
géneros [...] (Brasil, 2017, p. 143).

E essencial que o aluno entenda a habilidade avaliada, garantindo justica na
avaliacdo. Questdes contextualizadas, ligando problemas a situagbes concretas,
favorecem uma aprendizagem mais préxima da realidade. A analise continua com

uma questdo que aborda um conteudo diferente da anterior. Veja:
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Figura 2 - Questao 1

Questdo 1- Sobre a linguagem verbal e ndo verbal, é correto afirmar: (0,4)

a) A linguagem verbal e ndo verbal s3o0 duas modalidades de comunicacic que nunca s3o
empregadas juntas.

by A linguagem wverbal representa a linguagem formal, engquanto a linguagem ndo verbal &
representada pela linguagem informal.

c) A linguagem verbal & sempre culta e segue os padrées da gramatica da lingua.

d) A linguagem n3o verbal ndo pode ser realizada nem com a fala, nem com a escrita.

e) A linguagem verbal também pode ser chamada de linguagem mista, pois utiliza diversas
variantes da lingua

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 6° ano 2023.

A habilidade contemplada é a (EF69LP33) cujo teor é “articular o verbal com
0s esquemas, infograficos, imagens variadas etc. [..]". O enunciado ja comega com
uma estrutura que caiu em desuso. Segundo orientacdes dos 6rgdos de elaboracao
de avaliacbes em larga escala, como € o caso do Instituto Nacional de Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (doravante INEP), ao se elaborar o enunciado “nao
utilize sentengas como: “Pode-se afirmar que”, “E correto afirmar que”, etc. (INEP,
2010, p. 12) na composi¢do dos enunciados, pois comprometem a clareza, a precisao
e aimparcialidade da quest&o. E importante que as questfes sejam claras e objetivas,
evitando ambiguidades que possam levar a interpretacfes subjetivas e comprometer
a avaliacéo das habilidades do aluno.

Seguindo na andlise, a proxima questdo apresenta uma estrutura bem mais
préxima de uma avaliacdo segundo os padrdes exigidos pela BNCC. Observe que ha
uma contextualizacdo, onde séo apresentados textos imagéticos e verbais, bem como

informacdes que certamente contribuirdo para a interpretacdo correta da questao:

Figura 3 - Questéo 2
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c) os emojis representam uma linguagem verbal

expressa por diversas figuras.
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Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 6° ano 2023.

A habilidade contemplada também & a (EF69LP33) cujo teor € “articular o
verbal com os esquemas, infograficos, imagens variadas etc. [..]". A habilidade que se
busca avaliar estd presente de forma implicita, ainda que ndo esteja indicada
diretamente no enunciado e, segundo a BNCC, contempla a Competéncia 4 do quadro

de Competéncias Gerais da Educacdo Basica, cujo propésito € justamente se
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comunicar ao “utilizar as diferentes linguagens verbal [...] visual [...]" (Brasil, 2017, p.
9). A falta de paralelismo sintatico nas alternativas compromete a fluidez da leitura e
a compreensédo da mensagem, contrariando a recomendacéao do INEP (2010, p. 11)
de construir alternativas com paralelismo sintatico e semantico, extensao equivalente
e coeréncia com o enunciado. Professores devem atentar para essa questdo ao
elaborar avaliacdes, garantindo clareza e eficacia na comunicacao.

A proxima questao utiliza linguagem mista em sua composicéo. Veja:

Figura 4 - Texto para a questdo 3 - HQ - Primeira parte

MONICHY =

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 6° ano 2023.

Figura 5 - Texto para a questédo 3 - HQ — Segunda parte

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 6° ano 2023.

Figura 6 - Questéo 3

(0,4) Sobre a historia em quadrinhos, podemos afirmar que:

a) Alinguagem verbal pode ser dispensada sem que o sentido da mensagem se altere.

b) Alinguagem ndo verbal & utilizada no segundo e no dlitimo quadro.

c) Alinguagem ndo verbal & a mais importante, pois auxilia no entendimento da mensagem.
d) Alinguagem mista & utilizada no Gltimo quadro da sequéncia narrativa.

e) A Ménica, que esta tirando a foto, & a Gnica que usa a linguagem verbal.

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 6° ano 2023.
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A habilidade é a (EF15LP14) “Construir o sentido de histérias em quadrinhos e
tirinhas, relacionando imagens e palavras e interpretando recursos graficos (tipos de
balbes, de letras, onomatopeias)”. O texto-base € uma histéria em quadrinhos, mas a
guestdo nao indica claramente a habilidade a ser avaliada, dificultando a verificagcao
do aprendizado do aluno. Observa-se auséncia de paralelismo sintatico e semantico
na alternativa “e”, que inicia com classe gramatical diferente das demais, podendo
confundir o aluno e induzi-lo a erro, comprometendo o objetivo da avaliagdo. Silva
(2011, p. 63) sugere que os enunciados devem ser claros e organizados, evitando
inducao ao erro, respostas por exclusao e alternativas incoerentes com a proposta.

De forma geral, a avaliacdo apresentou boa diversidade de questdes e textos,
necessitando apenas de ajustes pontuais devido a erros possivelmente decorrentes
de falta de conhecimento do elaborador, estando, contudo, acima das expectativas.

As proximas questdes utilizam o mesmo texto-base:

Figura 7 - Texto para a questao 4
7 de julho

Pai & um negdcio fogo, o meu, o do Toninho, do Mauro, do Joca, do Zé Luis e do Beto sdo mais ou menos. O
meu deixa jogar na rua, mas nada de chegar perto da avenida. O Toninho estd terminantemente proibido de
ir ao bar do Seu Porfirio. O do Beto é bem bravo, s6é que nunca estd em casa: por isso, o Beto é o maior
folgado e faz o que quer. Também, quando o pai chega, mixou a brincadeira. O do Joca é que nem o meu.
O do Zé Luis deixa, mas é obrigatdrio voltar as seis em ponto e o do Mauro as vezes deixa tudo, outras da
bronca que Deus me livre, tudo na tal lingua estrangeira que ele inventou.

AZEVEDO, Ricardo. Nossa rua tem um problema. S3o Paulo: Paulinas, 1986.

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 6° ano 2023.

Figura 8 - questéo 4

4. No texto "Meu Diario", frases como "Pai € um negdcio fogo...", "...0 Beto é o maior folgado..." e "...mixou
a brincadeira" indicam um tipo de linguagem utilizada mais por: (0,4)

non
”

a) Idosos c} Cientistas e) Criangas
b) Professores d) Filoséfos

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 6° ano 2023.

A habilidade é a (EF69LP56) “fazer uso consciente e reflexivo de regras e
normas da norma-padrao em situacdes de fala e escrita nas quais ela deve ser usada”.
O enunciado ja se inicia com a falta de uma informacdo importante, uma vez que
afirma que “No texto ‘Meu diario’, frases como ‘Pai € um negécio fogo...’, e “...0 Beto
€ o maior folgado...” ou ‘... mixou a brincadeira’ [...]. Observa-se que o enunciado se

reporta a um titulo que néo foi explicitado no texto. Logo, o aluno deve supor, apenas
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pelo titulo “7 de julho” e pela estrutura utilizada que o mesmo se trata de um género
textual chamado diario.

Enunciados imprecisos ou pouco claros podem levar o aluno a interpretacoes
equivocadas, usando conhecimentos prévios inadequados, o que impede que a
avaliacdo cumpra seu objetivo de verificar a aprendizagem do conteudo efetivamente
trabalhado. Observa-se que a mesma apresenta duplo gabarito, quando o comando
da questdo afirma que “indicam um tipo de linguagem utilizada mais por”. As
possibilidades de respostas seriam, no minimo duas, uma vez que esse tipo de
linguagem como ‘Pai € um negdcio fogo...’, ‘... Beto € o maior folgado...” e ‘... mixou
a brincadeira’ [...] ndo representa uma linguagem utilizada por um certo grupo social,
ou etario, mas sim por um publico geral. Quando a questdo admite mais de uma
resposta, ha um comprometimento do objetivo da correcdo e pode até mesmo gerar
frustragdes nos estudantes.

E urgente a necessidade de praticas pedagogicas que sejam responsaveis por
auxiliar os estudantes no desenvolvimento das competéncias cognitivas complexas,
algo que vai além da simples extracdo de informacdes constantes em um texto. A

guestao a seguir apresenta algo que vai de encontro a essa afirmacao. Veja:

Figura 9 - Questao 5

5. Quantos pais sdo mencionados no texto? (0,4)

a) 5 c 7 e) 9
b) 6 d) 8

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 6° ano 2023.

A questdo, que deveria avaliar a habilidade EF35LP03 — “identificar a ideia
central do texto, demonstrando compreensao global” — limita-se a pedir que o aluno
conte quantos pais sdo mencionados, sem estimular analise reflexiva, interpretacéo
ou articulagéo de ideias, comprometendo a avaliacdo da compreensao global do texto.

A questao a seguir sugere que o aluno faga uma analise do texto, ndo se atendo
apenas a informacdes explicitas. Veja:
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Figura 10 - Questéo 6

6. O trecho “Pai é um negoécio fogo, o meu, o do Toninho...”, a palavra MEU esté referindo-se ao: (0,4)

a) pai do Toninho d) pai do Mauro
b) paido garoto que narra o fato e) nenhuma das respostas anteriores
c) paido Beto

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 6° ano 2023.

O leitor, ao estabelecer conexdes entre os elementos do texto, faz com que
estas sejam capazes de garantir a coeréncia e coesdo, servindo assim para uma
melhor compreensédo do que foi lido. Tais recursos sao utilizados para que haja esta
articulacéo, e entre os mesmos, de acordo com a questado exposta, ha a utilizacao de
um termo gramatical chamado pronome possessivo. Este recurso é importante pois
contribui para que haja proficiéncia leitora e uma adequada interpretagéo textual.

Compreendendo tais mecanismos, o leitor proficiente ir4 reconhecer elementos
gue sdo responsaveis por fazer a retomada ou antecipacao de informacgdes no texto.
No caso da questdo analisada, houve uma retomada da informacdo quando o
comando indaga a qual termo da frase dita a palavra “meu” faz referéncia.

Apesar de ter sido voltada para a capacidade de inferir e sua compreensao
textual, a questdo utilizou uma palavra que, além de retomar um termo que faz
referéncia a algo dito anteriormente, o professor, ao escolher uma habilidade que faz
parte do rol pertencente ao periodo do 3° ao 5° ano, lanca mao de uma recomposicao
de uma habilidade que deveria ser priorizada nos referidos anos do seu curso.
Segundo a BNCC (2017, p. 113), a habilidade contemplada (EF35LP06) tem como
objetivo identificar conexdes no texto por meio de substituicbes de palavras ou
pronomes que garantem sua continuidade.

E necessario que, ao elaborar as atividades avaliativas, tais questdes sejam
capazes de verificar, além da leitura superficial, a capacidade de o aluno identificar e
estabelecer relacdes entre as partes do texto, como foi o caso, da identificagdo dos
pronomes que fizeram referéncia e a consequente progressao tematica, sem que haja
repeticbes desnecessarias, contribuindo assim para a compreensdo nao global do
texto. Tal retomada se configura como essencial para a analise da competéncia
leitora, através de sua abordagem continua, progressiva e dindmica que ird auxilid-lo

na aquisicdo de autonomia na leitura e escrita.
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Entender que a linguagem é um fenbmeno dinamico e social e reflete a
diversidade cultural e historica de uma comunidade, de um pais também deve ser um
dos objetivos da escola. Deve-se entender que a diversidade linguistica, assim como
sua extensao territorial, sdo riquezas materiais e imateriais do Brasil. A BNCC (Brasil,
2017, p. 81) afirma que também é importante refletir sobre a mudanca e a variacao
linguistica, presentes em qualquer sistema de linguagem e analisaveis em diferentes
niveis. Deve-se dar atencdo as variedades linguisticas, discutindo o valor social das
formas de prestigio e das estigmatizadas, que frequentemente refletem preconceitos
sociais. Nessa perspectiva, a diversidade vocabular, pronincia e até a propria
estrutura gramatical existente em grupos sociais devem ser considerados patrimonio
linguistico e, portanto, deve ser valorizado e respeitado e ndo ser visto como de maior
ou menor prestigio social.

A variedade linguistica € um fenémeno inevitavel na lingua, uma vez que
apresenta variagdes de acordo com a regido, a faixa etaria, escolarizagéo e contexto
social. Os estudantes devem ter em mente que ha variedades de prestigio (norma-
padrao) e variedades estigmatizadas, e, portanto, € necessario que tais variagcdes nao
sejam vistas com efeito negativo, mas considerando todo o contexto que as faz

diferentes umas das outras. Neste contexto, analisaremos a proxima questao:

Figura 11 - Texto e questao 7

Observe o texto abaixo e responda as perguntas a seguir:
Condo € hora de cumé. ndis come...

condo € hora de bebé&, ndis bebe...

condo & hora de drumi, ndis drome. ..
condo € hora de amd. ndis ama...

condo & hora de trabaid...

LT W T W W T p Ve Ty Ty T

ai ndis fica no feice bugue!

Temos um claro exemplo de variacao: (0.4)
a) histarica

b) social

<) regional
d) nenhuma das respostas anteriores

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 6° ano 2023.

A habilidade é (EF69LP55) “reconhecer as variedades da lingua falada, o
conceito de norma-padrdao e o de preconceito linguistico”. O destaque sobre a
variacao linguistica e a forma como foi feito o comando da questao evidencia uma
preocupacado com tal fenémeno linguistico. Contudo, pela forma como o comando foi
estruturado, o conhecimento que se pretende verificar limita-se a simples
memorizacdo de nomenclaturas, sem priorizar a reflexdo critica sobre o uso da

linguagem em diferentes contextos. Tais posturas, segundo Bagno (2002, p. 119), de
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nada servem no que se refere a formar um bom usuario da lingua. Observa-se a
preocupacao apenas com a identificacédo do tipo de variacdo e ndo uma analise mais
aprofundada, tratando-se apenas de identificar um fenémeno classificatério e ndo os
possiveis aspectos sociais, culturais e histéricos com os quais possa estar envolvido.

Novamente acontece uma analise equivocada quando se propfe que seja
identificado o nivel social, etario, escolar ou de nacionalidade, ao se sugerir, como se
pode ver na questdo a seguir. Trata-se de uma visao limitada sobre o ensino da lingua.
E necessario que sejam propostas questdes que visem verificar se houve aprendizado
por parte dos alunos no que diz respeito a analise critica e ndo a simples identificagdo
dos “falantes” de determinada variante, mantendo-se assim uma visao estereotipada
da lingua, ao invés de motivar a reflexdo de fatores que motivaram a utilizacao de

determinada variacao linguistica. Veja na figura a seguir:

Figura 12 - Texto e questao 8
TEXTO PARA A QUESTAO 8

"Iscute o que to dizeno,

Seu dotor, seu coroné: Podemos dizer que o falante do texto ao lado é:
De fome tdo padeceno (0.2)

Meus fio e minha muiér.

Sem briga, questdo nem guerra, a) escolarizado proveniente de uma metrdpole
Mega desta grande terra b) sertanejo de uma area rural

c) idoso que habita uma comunidade urbana

d) escolarizado que habita uma comunidade no
interior do pais

e) estrangeiro que imigrou para uma
comunidade do sul do pais

Umas tarefas pra eu!
Tenha pena do agregado
Ndo me dexe deserdado
Dagquilo que Deus me deu”.
(Patativa do Assaré)

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 6° ano 2023.

A habilidade é (EF69LP55) “reconhecer as variedades da lingua falada, o
conceito de norma-padréo e o de preconceito linguistico”. ABNCC (2017, p. 71) afirma
gue é importante destacar, seguindo a linha metodoldgica de documentos curriculares
anteriores, que estudos tedricos e metalinguisticos — sobre lingua, literatura, norma
padrdo e outras variedades — ndo devem ser tratados como um objetivo final nesse
nivel de ensino. Eles precisam estar integrados a praticas de reflexdo que possibilitem
aos alunos expandirem suas habilidades de uso da linguagem, tanto na leitura quanto
na producao, em contextos situados de comunicacao. O aluno, ao perceber que nao
ha uma forma Unica de falar — algo que, segundo Bagno (2002, p. 16), é uma grande
verdade, pois, mesmo falando portugués, o idioma apresenta muita variedade —
torna-se mais preparado para lidar com situacées em que devera agir de forma ética

e respeitosa na sociedade.
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Esta forma de estruturar a questdo também acontece no exemplo a seguir.
Além de n&o promover a reflexdo sobre a linguagem utilizada no corpo do texto,
apresenta questdes que primam pela identificagdo de nomenclaturas voltadas as

regras gramaticais expostas nos livros didaticos. Observe:

Figura 13 - Texto e questao 9

TEXTO PARA A QUESTAO 9

Esmola

Uma esmola pelo amor de Deus A linguagem utilizada na musica é: (0,2)

Uma esmola, meu, por caridade ) ) o

Uma esmola pro ceguinho, pro menino a) descuidada e cheia de repetigdes;

Em toda esquina tem gente s6 pedindo. b) pouco compreensiva, ja que tem varios erros

de gramatica;
c) improépria para a literatura brasileira;
d) critica, porém ndo-coloquial;
e) coloquial, critica, compreensiva, comunicavel.

Uma escola pro desempregado

Uma esmola pro preto, pobre, doente
Uma esmola pro que resta do Brasil
Pro mendigo, pro indigente (...)
(Samuel Rosa/Chico Amaral)

Fonte: Avaliagcdo da aprendizagem 6° ano 2023.

O preconceito linguistico e a variacéo linguistica sdo objetos de conhecimento
gue tém como objetivo levar os alunos a analisar e compreender o fenémeno da
variagdo linguistica, adotando uma atitude respeitosa diante das variedades e
rejeitando o preconceito linguistico, conforme estabelece a Competéncia Especifica
namero quatro de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental na BNCC (2017, p.
87). Mas, como se pode observar nas alternativas “a”, “b” e “c”, ha um reforgo de uma
visdo normativa da lingua e sugere que a musica apresenta descuidos ou desvios
gramaticais e até mesmo uma linguagem imprépria a ser utilizada pela literatura.
Antunes (2003, p. 87) afirma que ha uma preocupacdo em apenas reconhecer ou
identificar alguma coisa, grifando, circulando, mas sem a preocupacao em saber para
gue serve aquilo que se quer identificar. Também nesse aspecto, de acordo com a
habilidade (EF69LP55) sugerida pela BNCC (2017, p. 161) onde € enfatizado que é
necessario “reconhecer as variedades linguisticas da lingua falada, o conceito de
norma-padréo e de preconceito linguistico” € um tipo de linguagem coloquial com
maior grau de acessibilidade e, para tanto, a possibilidade de construcdo de uma
critica social e uma analise mais profunda sobre os recursos linguisticos utilizados
pode acontecer de forma mais efetiva.

Para finalizar a analise, a alternativa “e” acaba por estar, de certa forma,
alinhada ao que propde a BNCC, pois reconhece a natureza mais acessivel e critica

do texto sem recorrer a andlises normativas. A questdo poderia ser melhorada ao



64

explorar o uso dos recursos linguisticos para critica social e desenvolvimento do
pensamento critico, valorizando a diversidade linguistica. Observam-se ainda
incoeréncias em questdes sobre variacao digital, mesmo considerando que a BNCC
orienta 0 ensino a reconhecer os diferentes usos e caracteristicas da linguagem nas
interacdes. Observe:

Figura 14 - Texto e questao 10

TEXTO PARA A QUESTAO 10
"Vc viu como ele xegé em kza hj? Tédu lascadu. blz!"
Com relagdo ao texto retirado de um whatsapp, assinale a alternativa correta. (0,2)

a) Nao pode ser considerado um texto, pois ndo cumpre sua fungdo comunicativa.
b) Esse tipo de escrita é valorizado em qualquer meio de comunicagdo formal.

c) Por ter palavras abreviadas em excesso esta totalmente contrariando as regras da gramatica, logo ndo é
um texto.

d) Mesmo por se tratar de linguagem abreviada, cumpre sua fungdo comunicativa, mas sé deve ser utilizada
situagdes informais como internet, celular etc.

e) Nenhuma das alternativas anteriores.

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 6° ano 2023.

A questdo se afasta da BNCC ao nao considerar a fungdo comunicativa do
texto no meio digital, ignorando formas abreviadas aceitas nesse contexto. Assim, nao
avalia adequadamente habilidades como pensamento critico e argumentacédo, e a
escolha de alternativas pode refletir divida ou aleatoriedade do aluno. Segundo a
BNCC (2017, p. 125), de acordo com a habilidade (EF04LP15) “Distinguir fatos de
opinides/sugestdes em textos (informativos, jornalisticos, publicitarios etc.)”, deve-se
promover situacdes em que haja a necessidade avaliar criticamente diferentes fontes
de informacdes, distinguindo fatos de opinides e identificando possiveis manipulacdes
e distor¢cdes nos discursos.

Outra situacdo de uma questdo que ndo induz o aluno a pensar criticamente é
a que sera vista a seguir. O seu objetivo € apenas verificar se 0 aluno possui o
conhecimento relacionado a identificar um fenémeno linguistico e apenas nomea-lo.
Observe:

Figura 15 - Texto e questdo 10 (nimero da questao repetido)

Analise o texto enviado pelo whatsapp:

“E ai, moral! Tu vai p/ ksa do Paulin estudar hj? Se for, chama o kbga tbm q ele disse q keria ir. Vlw, muleg!
Jo@o”

Podemos dizer que a linguagem do texto acima é coloquial. (0,1)

a) Verdadeira
b) Falsa

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 6° ano 2023.
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E importante que o desenvolvimento do pensamento critico seja uma constante
preocupacdo dos professores tanto em suas aulas quanto na preparacao das suas
avaliacbes. Como se pode ver, a questao vista apenas sugere que o aluno identifique
o fendbmeno linguistico, e é s6 isso. Nao o estimula a pensar de forma critica, indo
além da simples identificacdo do tema e, principalmente, ndo exige que o0 mesmo
tenha um posicionamento critico, limitando o potencial formativo da avaliacdo. Esse
tipo de abordagem pode restringir o aprendizado ao aspecto superficial do conteudo,
sem promover uma reflexdo mais profunda sobre o tema em questao.

Ao ndo desafiar o aluno a formular suas préprias ideias ou a analisar as
implicacbes do fenbmeno linguistico em diferentes contextos, a avaliacdo perde a
oportunidade de engajar o estudante em uma dinamica mais complexa de constru¢ao
da aprendizagem. Assim, é essencial que as questdes avaliativas sejam estruturadas
de maneira a incentivar a andlise critica, a argumentacao e a reflexdo sobre os temas
propostos, alinhando-se as diretrizes da BNCC para o desenvolvimento integral dos

alunos. De acordo com Rodrigues e Leal (2021, p. 68),

Considerando que a argumentacdo faz parte das diferentes esferas de
interacdo, defendemos que, desde cedo, é importante que as criancas
possam desenvolver suas habilidades de expressar pontos de vistas,
justificar suas opinides e aprender a contra-argumentar, tanto na modalidade
oral, como na escrita. Entendemos ainda que, ao investir nessas habilidades,
estaremos favorecendo o pensamento reflexivo, algo fundamental para uma
insercdo mais critica e ativa na sociedade.

E necessario que a argumentacéo seja inserida desde as primeiras etapas da
escolarizacdo como essencial na participacdao social. Dessa forma, a escola
contribuira para a formacéo de individuos capazes de interagir de forma efetiva e
consciente nas diversas esferas sociais, desenvolvendo a capacidade de expressar
opinides fundamentadas, ouvir e considerar diferentes pontos de vista e construir
solucdes coletivas para problemas comuns.

As proximas questdes também abordam a temética da variacédo linguistica, um
dos eixos da BNCC para o ensino da Lingua Portuguesa. A BNCC orienta que os
alunos aprendam a compreender e respeitar as diferentes formas de uso do idioma,

levando em conta 0s contextos comunicativos. Observe:
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Figura 16 - Texto para as questdes 11 e 12

TEXTO PARA AS QUESTOES 11 & 12:

Sew Lunga responddo

Mordestino N3o & rico............ & estribado!
Mordestino nd3o corre........... ele da umas carreiral
Mordestino n3o ri......... ele se abrel

Mordestino ndo da a wvolta.......... ele arrodeial
Mordestino Nn3o @& esperto......... ele & desenrolado!
Mardestino nd3o & sortudo......... ele & cagadol
Mordestino ndo ndo faz gozacdo........ ele fresca
Moardestino nd3o vail embora..... ele pega o beco!
Mordestino ndo ouve barulho... . ele ouwve zoadal
Maordestino nd3o abraga......_... ele arrochal
Mordestino ndo & o bonzdo........ ele é arretado!

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 6° ano 2023.

Figura 17 - Questao 11

11. Assinale a resposta correta: (0,2)

a} O termo “estribado” reflete formalidade, portanto pode ser usado em requerimentos, cartas oficiais,
redacdes escolares.

b) Esse texto exemplifica o guanto a lingua de uma nacio é igual.

c) Aswariantes nordestinas desfavorecem as formas da lingua previstas pelas gramaticas e manuais
divulgados pela escola.

d) Todas as variantes nordestinas mostradas no texto cumprem sua fungdo comunicativa quando utilizadas
nos contextos adequados.

e) Todas as variantes nordestinas mostradas no texto sdo consideradas erradas do ponto de vista
gramatical.

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 6° ano 2023.

Na questdo 11, hd um destaque para a variante nordestina, como exemplo de
adaptacdo da lingua aos grupos sociais. Contempla a habilidade (EF69LP55)
‘reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-padrdo e do
preconceito linguistico”. O objetivo da avaliacdo pode ser comprometido devido a
alguns problemas que a questdo apresenta. Segundo a BNCC, a variacao linguistica
nao pode ser entendida como um fenémeno isolado, mas que possui relacdo com o

contexto onde é utilizado. Logo, quando se trata de contexto, segundo Ribeiro e
Santos (2024, p. 6),

A variacéo linguistica no Brasil também esté intimamente ligada a questdes
de identidade e pertencimento. As diferentes formas de falar ndo sédo apenas
marcadores linguisticos, mas também culturais e sociais, muitas vezes
carregados de significados e valores simbdlicos para seus falantes.

A variacdo linguistica no Brasil reflete identidade, cultura e experiéncias
regionais, sendo essencial para analisar criticamente o uso da lingua. No entanto, a
guestdo escolar analisada nédo estimula essa reflexdo sobre preconceito linguistico, e

seu comando poderia ser mais direcionado, conectando variantes regionais a nor-
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ma-padréo e as praticas sociais da linguagem. Observa-se claramente uma visao
errada do que vem a ser variante linguistica e, pior, pode-se induzir a manutencéo do
preconceito linguistico. H4 também a falta de equilibrio nas formulacdes das
alternativas, generalizando ou apresentando vieses ideolégicas, comprometendo a
avaliacdo do estudante. A BNCC (2017, p. 81) afirma que é importante refletir sobre a
mudanca e variacdo linguistica, destacando o valor social das variedades de prestigio
e das estigmatizadas e seus vinculos com preconceitos sociais.

O aluno precisa entender que a lingua € dindmica e socialmente situada, e que
reconhecer e valorizar suas diversas variedades promove uma educacao mais
democratica e inclusiva. Segundo Bagno (2002, p. 52), “o0 que acontece é que em toda
lingua do mundo existe um fenbmeno chamado variacédo, isto é, nenhuma lingua é
falada do mesmo jeito em todos os lugares, assim como nem todas as pessoas falam
a propria lingua de modo idéntico”. A lingua precisa ser vista como um fenémeno vivo,
dindmico e profundamente influenciado por fatores histéricos, geograficos, culturais e
sociais. Expressar-se de maneiras diferentes ndo € erro, mas sim manifestacdes
legitimas da lingua. Reconhecer essa diversidade é fundamental para combater o
preconceito linguistico e valorizar as multiplas formas de expresséo existentes.

A questédo 12, conforme pode-se observar a seguir, também utiliza a habilidade
da questao anterior, ou seja, (EF69LP55) “reconhecer as variedades da lingua falada,
0 conceito de norma-padrao e do preconceito linguistico” limita-se ao formato onde se
apresenta como alternativas o verdadeiro ou o falso, reduzindo a analise apenas a
uma resposta binaria, o que pode nao ser interessante na verificacdo se houve ou nao

o dominio da argumentacdao e criticidade do aluno. Veja:

Figura 18 - Questao 12

12. No texto estudado, percebemos a predominancia da variac3o histérica. (0,1)

a) Verdadeira
b) Falsa

Sucesso. turmal @

Fonte: Avaliagcdo da aprendizagem 6° ano 2023.

Esse tipo de questdo empobrece a avaliacdo, ndo permitindo verificar a

compreensao do aluno sobre a diversidade linguistica e o uso adequado das variantes
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em diferentes contextos. Uma resposta discursiva seria mais adequada para avaliar
compreensao e expressao sobre a variante regional.

A préxima andlise a ser feita sera de uma avaliacdo de producédo textual
também do 6° ano. Sabe-se que a BNCC destaca o texto escrito como um instrumento
necessario para a expressao de ideias, exercicio da cidadania e ativa participacao na
sociedade. Trata-se de uma competéncia essencial para o desenvolvimento dos

estudantes de qualquer segmento ou faixa etaria. Observe o texto-base:

Figura 19 - Texto para as questdes 1 a 9

Fabula: O ratinho, o gato e o galo (Monteiro Lobato)

Certa manhd, um ratinho saiu do buraco pela primeira vez. Queria conhecer o
mundo e travar relagies com tanta coisa bonita de que falavam seus amigos. Admirou
a luz do sol, o verdor das arvores, a comenteza dos ribeirbes, a habitagio dos homens.
E acabou penetrando no quintal duma casa da roca.

— Sim, senhor! E interessante istol

Examinou tudo minuciosamente, farejou a tulha de milho e a estrebaria. Em
sequida, notou no terreiro um certo animal de belo pelo, que dormia sossegado ao sol.
Aproximou-se dele e farejou-o, sem receio nenhum. Misto, aparece um galo, que bate as asas e canta. O
ratinho, por um triz, ndo morreu de susto.

Arrepiou-se todo e disparou como um raio para a toca. La contou 4 mamde as aventuras do passeio.

— Observei muita coisa interessante — disse ele. — Mas nada me impressionou tanto como dois
animais que vi no terreiro. Um de pelo macio e ar bondoso, seduziu-me logo. Devia ser um desses bons
amigos da nossa gente, e lamentei gue estivesse a dormir impedindo-me de cumprimentd-lo. O outro.__ Ai,
gue ainda me bate o coracdo! O outro era um bicho feroz, de penas amarelas, bico pontudo, crista
vermelha e aspecto ameacador. Bateu as asas barulhentamente, abriu o bico e softou um co-ri-co-co
tamanho, que quase cai de costas. Fugi. Fugi com guantas pernas tinha, percebendo que devia ser o
famoso gate, que tamanha destruicio faz no nosso povo.

A mamde rata assustou-se e disse:

— Como te enganas, meu filho! O bicho de pelo macio & ar bondoso & que & o terrivel gato. O
outro, barulhento e espaventado, de olhar feroz e crista rubra, filhinho, & o galo, uma ave Que NuNca nos
fez mal. As aparéncias enganam. Aproveita, pois. a Ii5§0 e fica sabendo que:

Moral da historia: Quem vé cara ndo vé coracao.

Monteiro Lobato. “O ratinho. o gato e 0 galo”. In: BRASIL. Contos tradicionais, fabulas, lendas & mitos.
Brasilia: MEC, 2000, p. 97. Disponivel em: hitp:/www dominiopublico gov. br/downloaditexto/me001614 pdf.
Acesso em: 8 fev. 2021.

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 6° ano 2023.

O texto-base contém uma imagem que ndo complementa o conteudo verbal,
funcionando apenas como enfeite. Essa desconexdo pode confundir o aluno, levan-
do-o0 a interpretar incorretamente a relacdo entre imagem e texto. Em textos
multimodais, o alinhamento entre elementos visuais e verbais & essencial; sua
auséncia compromete a clareza, prejudica a eficacia da atividade e dificulta o
desenvolvimento da leitura critica e da compreenséo do conteudo.

Dando continuidade, vamos a analise da questdo 1. O comando da questao
sugere que o aluno responda, de acordo com o que leu na fabula, o que significa cada
um dos termos diferenciados utilizados no decorrer do texto. Esse tipo de abordagem
favorece a compreensao leitora, pois o aluno € incentivado a interpretar o texto,
fazendo inferéncias e estabelecendo conexdes entre as informacgfes explicitas e

implicitas contidas no texto. Observe:
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Figura 20 - Questéo 1

Entendendo a fabula:

01 - De acordo com a fabula, qual o significado das palavras abaixo: (0,4)

Ribeirdes:

Tulha:

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 6° ano 2023.

Segundo a BNCC, a leitura deve ir além da simples decodificacdo das palavras,
mas sim envolver a interpretacao critica e reflexiva ao expor alunos a questfes deste
tipo. Muitas habilidades, segundo a BNCC (2017, p. 113), como a (EF35LP05) que
tem como obijetivo “inferir o sentido de palavras ou expressées desconhecidas em
textos, com base no contexto da frase ou no texto”, tratam da capacidade de fazer
inferéncia, analise discursiva e interpretacéo de sentidos, reforcando assim a validade
desse tipo de questdo. Solicitar que o0 aluno construa interpretacfes evita respostas
mecanicas baseadas apenas na memorizacdo, promovendo um aprendizado mais
significativo. Para isso, os comandos devem ser claros, bem formulados, e as
respostas precisam se apoiar no texto.

As questdes seguintes (2 a 9) apresentam problemas que remetem a estrutura
de uma avaliacdo extremamente mecanica, onde se tem como objetivo a simples
recuperacao de informacdes prestadas no decorrer do texto.

Figura 21 - Questées 2 a 9

02 = Cpusl ere 0 oEsEjo Oo retinno? §0,2)

@3 = Onde o ratinhe encontrou o galo = o gata? §0,2)

04 — De que forme o gato & descrito pelo ratinhe? (0.2)

05 — Essa desoricio spresents arecteristices positives ou negatives do gatn? [0,2)

05 — D que forme o gaio & descrito pelo ratinke® (0.2}

07 = Ezza cescricio spresenta caracieristicss positives ou negativas do gaio? [0,2]

OF — O retinno estave correto e relacio &3 suRs phsenmpdes sobre 0 grto & 0 gea” (0,2)

05 = Qued foi @ lig8o ensinacs pels mamde rataT [0,2)

Fonte: Avallagdo da aprendizagem 6° ano 2023.
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E preciso que o aluno va além de uma simples compreensio do texto, sendo
necessaria uma experiéncia mais profunda e enriquecedora, envolvendo a fruicao
estética e emocional do que esta sendo lido. E necessario que o leitor sinta prazer e
tenha uma sensivel apreciacdo ao se envolver em determinada leitura. ABNCC (2017,
p. 156) propde que para que a literatura e a arte cumpram seu papel transformador e
humanizador, € essencial formar leitores capazes ndo s6 de compreender 0s textos,
mas também de aprecia-los e vivencia-los.

Analisando superficialmente as questfes, pode-se observar que nao
favorecem a construcdo de sentido e ndo ha um estimulo a criticidade. Na verdade,
nao € uma habilidade adequada para o segmento que foi utilizado, conforme se pode
observar, trata-se de uma habilidade voltada para o segmento do Ensino Fundamental
- anos iniciais. Portanto, € um exemplo de recomposi¢do de habilidades ndo do ano
anterior, mas do segmento anterior. Observe que os comandos 2, 3, 4, 6 e 8 exigem
gue o estudante recupere apenas as informacdes que estdo no corpo do texto, sem
que haja sua interpretacdo, ou seja, a habilidade é a (EF15LP03) “localizar
informacgdes explicitas em textos”. Isso vai de encontro ao fato de que o ensino da
leitura deve permitir o desenvolvimento da competéncia de onde se identificam,
interpretam e analisam os efeitos de sentido de diferentes recursos linguisticos e
discursivos. Questdes que apenas pedem ao aluno a localizagdo de trechos no texto
nao verificam se esta competéncia foi desenvolvida.

Outra coisa que ndo ha na atividade, como se pode ver nas questbes 5, 7,8 e
9, € um relacionamento do novo conhecimento ao que o aluno ja domina, ou seja, 0
seu conhecimento de mundo. Segundo Rojo e Moura (2012, p. 103), os professores
precisam apresentar um novo conhecimento (letramento) a partir do conhecimento ao
gual os alunos ja dominam. As questdes contemplam a habilidade (EFO3LP12) “ler e
compreender, com autonomia, cartas pessoais e diarios, com expressao de
sentimentos e opinides, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de acordo
com as convencdes do género carta e considerando a situagdo comunicativa e 0
tema/assunto do texto” (Brasil, 2017, p. 72). A leitura deve ser significativa,
conduzindo o estudante a compreender o texto em seu contexto completo, levando
em consideracdo o autor, a época em que foi produzido, o género textual e os

objetivos da obra.
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Esse processo permite uma interpretacao critica e contextualizada, que nao se
limita apenas ao que esta escrito, mas considera também as intenc¢des do autor, suas
condicdes de producédo e o papel social do texto. Para isso, é essencial estabelecer
uma relagd@o entre o conhecimento prévio do aluno e o que ele pode adquirir a partir
do texto, de modo que a leitura dialogue com suas proprias experiéncias e vivéncias,
tornando o conteddo mais relevante e proximo da realidade do estudante. Além disso,
€ importante preparar o aluno para compreender que toda obra escrita reflete a
sociedade e o momento histérico em que foi criada, influenciando a maneira como a
mensagem é transmitida e interpretada. Esse tipo de abordagem nao sé fortalece a
capacidade de interpretacdo, como também estimula a reflexdo critica e a consciéncia
social, desenvolvendo competéncias fundamentais para a formacéo cidada e para o
entendimento profundo da linguagem e de seus multiplos usos.

Ao prosseguir com a analise, observa-se uma perceptivel auséncia de
criticidade e reflexdo nas questdes propostas, pontos fortemente enfatizados pela
BNCC. Segundo Rodrigues e Leal (2021, p. 24) “somente o desenvolvimento de
habilidades criticas € capaz de propiciar esse exercicio da diferenca, [...], mas também
pela propria agéncia da diferenca, que alimenta o respeito e difunde a igualdade de
acesso e direitos”. Essas lacunas tornam-se evidentes na forma como s&o
interpretados o comportamento do ratinho e os julgamentos precipitados sobre os
demais personagens. A linguagem, nesse contexto, configura-se como instrumento
fundamental para a construcdo do conhecimento, a interacdo social e a expresséo
cultural e identitaria. O uso do sentido figurado, por exemplo, ndo apenas enriquece a
interpretacéo textual, mas também estimula a criatividade e promove uma leitura mais
critica e significativa dos géneros trabalhados.

Analisaremos agora uma questdo que tem como objetivo verificar os
conhecimentos adquiridos sobre o tema sentido proprio e figurado, especificamente,
sobre o uso de metaforas. Observe:

Figura 22 - Texto e questéao 1

1) Ireagine._

- Temi ciz pars s amige: “RAotous & e gota”. v

- Fizteus comenta: “Tami ¢ uma gatinfa”, — ?‘a
a) O gue cads M deles estA quersndo dizer? (0,4] e |

b Gotoe gato, entho, EEnharam um Rowe sEntco” Porgue® (0.4)

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 6° ano 2023.
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A simplicidade com que o texto comeca aproxima o leitor, facilita sua
compreensao e exige que o aluno va além do sentido literal das palavras e perceba
qual a intencgdo ao ser utilizada a palavra “gato” como metafora, servindo a mesma
para se referir a sua aparéncia. Porém, quando o comando pede “o que cada um deles
qguer dizer?” (questao 1, alternativa a) acaba por fazer uma pergunta um pouco vaga,
imprecisa, o que dificulta a resposta de forma clara e podem gerar confusdo no
entendimento pois ndo indicam exatamente 0 que se espera como resposta a
pergunta realizada. Além disso, ndo ha o incentivo a percepgao critica do aluno, pois
nao exigem dele nenhum nivel de andlise da questao.

A questao “b” apresenta uma analise polissémica na construcéo do sentido que
as palavras “gato” e “gata” passam a ter, mas ndo ha um convite a reflexao e analise
da variagao linguistica. Quando o comando pergunta “Por qué?”, sugere uma analise
do texto, para a justificativa de suas respostas, o que acaba por verificar se os alunos
entenderam ou nao o sentido da linguagem figurada. Porém, ndo enfatiza a questao
da variacao linguistica, quando nao se discute o uso do termo “gato” nas possiveis
situacdes de comunicagao, assim como o porqué dos termos “gato” e “gata” serem
utilizados com esse sentido. Ao se tratar de uma questao que tem uma relagdo com o
enunciado da alternativa “a”, ndo apresenta nenhuma conexdo com ela, algo que seria
interessante pois auxiliaria em uma analise mais profunda da linguagem figurada.

Seguindo com a analise, as proximas questdes tém como objetivo identificar
guais sdo os sentidos provocados pelas figuras de linguagem presentes, verifican-
do-se assim se houve um avanco no quesito voltado para a reflexdo e leitura critica

do texto. Observe como a questao é estruturada:
Figura 23 - Questao 2

2} A} O vento coohithove Segracios Ao SPU Du O
B) O mening cochinhovd Seqredos 00 cuvido da mening.

Urra desshs duss fases spresents Ui B5500 800 inssperad A, DoUns Do, kentifse-n & axpligue o que
els tem de more.. (0.3

Fonte: Avaliagcdo da aprendizagem 6° ano 2023.
Sao apresentadas duas frases para que o aluno identifigue em qual delas ha

uma associacao inesperada em relacdo ao préprio texto, seu sentido figurado.

Identifica-se que na primeira frase, ha uma figura de linguagem chamada prosopopeia,
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gue atribui caracteristicas humanas a seres inanimados. Porém, na segunda frase, o
sentido utilizado é o denotativo, ou seja, literal, relatando uma situacédo convencional.
A habilidade contemplada (EF67LP38), segundo a BNCC (2017, p. 175), é “analisar
os efeitos de sentido do uso de figuras de linguagem, como comparacao, metafora,
metonimia, personificacdo, hipérbole, dentre outras”. No comando da questao,
observa-se que ndo ha uma preocupacdo em nomear as figuras de linguagem ali
existentes, mas sim sua funcdo no contexto da frase. Se o aluno tem a capacidade de
entender e reconhecer os sentidos produzidos no texto ao serem utilizados os
recursos expressivos, significa dizer que ele estd no caminho certo em direcéo a
formacdo de um leitor critico capaz de entender também sentidos que séo
metaforicamente atribuidos, bem como perceber os sentidos implicitos e estilisticos
ali utilizados.

E importante salientar que tais questdes s&o capazes de mostrar qual o nivel
de percepcédo da expressao e estética da linguistica que o aluno possui, fortalecendo
o letramento literario e ampliando a sua proficiéncia e critica e, consequentemente,
melhorando a comunicagao.

Ha também uma abordagem das figuras de linguagem na préxima questéo.
Observe:
Figura 24 - Questéo 3
3} A} Sew cinar gusimc.

B] & sof guaima.

a} = que hE de oo entre o olhar = o sol T §0,2]

lﬂ:rﬁfa

b) Em ume dasTrases, o werno foi ussdo s sentido figumco, ndo & “queimmers de verdado. keeetifiguae-e,
justificansdo sum resposta. [(0.2)

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 6° ano 2023.

Se forem apresentadas, como aqui, frases parecidas, mas com sentidos
diferentes, a andlise da questdo deve ser voltada para perceber o que ha em comum
entre elas. Mais uma vez, ha uma preocupac¢édo, como na questédo anterior, em alinhar
0s objetos do conhecimento a BNCC, cuja habilidade contemplada é (EF67LP38)
“analisar os efeitos de sentido do uso de figuras de linguagem, como comparacgao,
metafora, metonimia, personificacdo, hipérbole, dentre outras”. Quando propde a
analise e o aluno percebe que os significados diferentes que o verbo “queimar’
assume e consegue-o identificar, novamente pode-se afirmar que o aluno domina a

habilidade. Tal possibilidade de entender as variagbes de sentido de um mesmo



74

vocabulo demonstra a compreensao da utilidade do contexto na construcdo do
significado e as possiveis variacdes de sentidos que o termo pode ter.

A promocao da capacidade de interpretar os diferentes usos da lingua,
permitindo a compreensdo de como as escolhas linguisticas e textuais contribuem
para a construcdo dos sentidos e para efeitos pretendidos pelo autor € um dos
objetivos do ensino da Lingua Portuguesa. De acordo com Teoténio et al (2013, p. 1),
“interpretagao textual é a arte de explicar o sentido de um texto” e, como tal, exige do
leitor atencdo aos detalhes, compreensdo do contexto e capacidade de relacionar
ideias, permitindo que o significado va além das palavras escritas e se conecte com a
realidade em que esta inserido. Nesse contexto, a identificacdo da funcdo metaférica
de um vocébulo tdo comum em nossa vida cotidiana surge como um exemplo pratico
de interpretacdo textual, pois possibilita perceber nuances de significado e o0s
diferentes usos da linguagem, inclusive na esfera literaria.

Na préxima questdo, o comando sugere que seja feita uma comparacao e se
perceba o que ha em comum entre o olhar e o sol. Nesta questéo, avalia-se se o aluno
€ capaz de perceber e interpretar as diferentes formas de linguagem, relacionan-
do-as, com as expressdes linguisticas de forma critica e reflexiva. Na verdade, ha uma
interligacéo entre as questdes da avaliacédo. Veja:

Figura 25 - Questéo 4

4) Joana tem olhos brilhantes. As estrelas brilham no céu.
Compare, numa frase, os olhos de Joana com as estrelas: (0,4)

a) Usando a palavra “como™:

b) Eliminando a palavra “como™:

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 6° ano 2023.

Na questdo, ha uma proposta de inserir um termo e perceber qual a mudanca
gue essa acado pode realizar. H4 uma sugestao de realizacdo de analise paralela entre
dois aspectos e estabelecidas as relacdes entre eles: os olhos de Joana e as estrelas
do céu. Algo em comum eles tém e essa percepcéo fard com que cada vez mais sejam
desenvolvidas a sua capacidade de reflexdo e critica, percebendo, no contexto, a

literalidade e o sentido figurado em situacdes que simulem a vida cotidiana.
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H& aqui a aplicacdo de um recurso de linguagem, de acordo com a habilidade
(EF67LP38) da BNCC (2017, p. 175) que sugere “analisar os efeitos de sentido do
uso de figuras de linguagem, como comparacao, metafora, metonimia, personificacao,
hipérbole, dentre outras”. Claro que aqui esta sendo analisado se o0 aluno aprendeu a
utilizar a habilidade que foi exposta na avaliacao e ndo na pratica de producéo textual.
O comando sugere que seja retirado o termo comparativo “como”, e assim, o aluno
precisa entender que houve uma mudanca também da figura de linguagem. O que era
apenas uma comparacao explicita acaba por se transformar em uma afirmacéao direta,
utilizando o que os dois termos possuem em comum aumentando assim o nivel de
abstracao e significado.

As proximas questdes estdo interligadas, principalmente por abordarem o
mesmo objeto de conhecimento, por isso, faremos uma analise das questdes em
conjunto. Observe:

Figura 26 - Texto para as questdes 5 e 6

CANGAO debaixo da dgua vai morrendo
Pus o meu sonho num navio meu sonho, dentro de um navio...
e o navio em cima do mar;

— depois, abri o mar com as mios, Chorarei quante for preciso,

para o meu sonho naufragar para fazer com que o mar cresca,

e o meu navio chegue ao fundo
Minhas m3os ainda est3o molhadas & 6 meu sonho desapareca.
do azul das ondas entreabertas,
e a cor que escorre de meus dedos Depois, tudo estara perfeito;
colore as areias desertas. praia lisa, dguas ordenadas,
meus olhos secos como pedras
O vento vem vindo de longe, e as minhas duas m3os quebradas.
a noite se curva de frio; Cecilia Meireles. Viagem. In: Obra poética. Rio de Janeiro: José

Aguilar, 1967.

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 6° ano 2023.

A analise do poema de Cecilia de Meireles é uma excelente oportunidade de
desenvolvimento da criticidade e da interpretacdo de um texto literario. Questdes
relacionadas ao uso do sentido figurado sao capazes de auxiliar o aluno na analise e
reflexdo sobre o dilema humano, como é o caso do poema, e sua contraposicao
sonho/realidade.

A proposta apresentada ao aluno esta de acordo com o que normatiza a BNCC
no que se refere a analisar criticamente um texto, seja qual for a sua origem. Quando
é solicitado ao aluno para que ele, a partir do contexto, defina o significado néo-literal
da palavra sonho, 0 aluno passa a entender e valorizar aspectos representativos do
termo na obra analisada. Mesmo em uma turma de sexto ano do Ensino Fundamental,

tal possibilidade de andlise exige, no nivel do no segmento, uma interpretacao
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profunda, onde o termo “sonho” ndo tem apenas sentido de um desejo comum, mas
um conjunto composto por aspiracdes, ilusdes e a procura por algo que nao sera
alcancado.

Como se pode ver a seguir, as questbes caminham de acordo com a BNCC.
Porém, se fossem elaboradas de outra forma, certamente alcancariam melhor o seu
objetivo. Uma forma de aprofundar mais a analise da questdo seria levar o aluno a
refletir sobre a relacdo existente entre o que deseja 0 poeta e 0s sentimentos
posteriores que ele possui. O eu lirico tinha como objetivo apagar o seu sonho, entéo,
se era sonho, qual o sentido de ainda sofrer, de acordo com o que é confirmado na
ultima estrofe? Com um pequeno ajuste, o estudante teria a possibilidade de identificar
0 que o poeta realmente queria e a reflexdo do poeta sobre o quao complexa é a
emogao presente no poema.

No momento em que é oferecida ao aluno apenas a possibilidade de respostas
fechadas e com pouco ou nenhum espacgo para que apresente sua subjetividade, a
dimensédo ndo é explorada em sua totalidade. Faz-se necessario criar situacdes onde
os alunos possam exercitar sua interpretacao subjetiva, ndo limitando os alunos a uma
Unica resposta predefinida pelo professor.

Observe o0 que acontece na questéo a seguir. Ela apenas sugere que o aluno
relacione o termo “sonho” com uma alternativa que possua relacdo que acaba por
limitar a questao interpretativa do aluno, algo que contraria a BNCC. Segundo ela, a
leitura precisa proporcionar ao estudante a possibilidade de analisar os efeitos de
sentido decorrentes da escolha de determinadas palavras, expressdes e estruturas
sintaticas, o que se entende como algo que ofereceria uma abordagem mais aberta e
reflexiva. Observe:

Figura 27 - Questao 5(a)

4 5) “Pus o meu sonho num navio /e o navio em cima do mar; / — depois, abri o mar com as m3os, / parao
meu sonho naufragar”. (0,3)
a) A palavra sonho ndo esta usada no sentido comum, de imagens que acontecem enquanto dormimos.

Quando estamos acordados, com o que sonhamos?

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 6° ano 2023.

Nesta questéo, a habilidade contemplada € a (EF69LP54) que trata de “analisar
os efeitos de sentido decorrentes da interagdo entre os elementos linguisticos [...]
obtidos por meio de figuras de linguagem como [...] metaforas [...], (BNCC 2017, p.

161), e tem como funcdo a sua interpretacdo no contexto poético. H4 aqui a
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possibilidade de reconhecer a funcdo da figura de linguagem chamada metafora e
isso faz com que o aluno ndo tenha a preocupacédo em nomea-la, mas sim perceber
a sua funcao no texto, transformando o sentido da palavra que passa aqui a ter sentido
conotativo. A interpretacdo da linguagem conotativa estd em sintonia com o que
prescreve a BNCC e foi eficaz na proposta de leitura significativa do texto literario.
A préxima questdo tem como objetivo a sinonimia. Observe:
Figura 28 - Questao 5(b)

b) Sonho, nesse sentido, entdo, tem um significado proximo ao de uma dessas palavras: falsidade, ilusédo,

realidade. Escolha a melhor.

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 6° ano 2023.

Uma proposta de questdo seria pedir ao aluno que justificasse sua escolha e
até mesmo fosse oferecido a ele um leque de opg¢bes de interpretacfes, onde
certamente seria verificada a possibilidade de que o aluno tenha conseguido absorver
um aprendizado mais significativo, permitindo a possivel relacdo de interpretacao
entre o conceito de sonho apresentado a sua vivéncia e suas referéncias culturais.

Figura 29 - Questao 6

6) (0,4)

a) A quarta estrofe sugere que o poeta ndo quer o qué?

b) Apoie-se no texto e justifique sua resposta.

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 6° ano 2023.

Nestas questdes de analise em relacdo ao poema, ha uma preocupac¢do em
conduzir o aluno a compreender o que esta explicito, mas também inferir sentidos
simbdlicos existentes no decorrer do texto. A habilidade contemplada é (EFO3LP12)
‘ler e compreender, com autonomia, [...] com expresséao de sentimentos e opinides,
dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, [...]” O sentido metaférico presente
no poema teria um excelente resultado em relacdo a sua analise se o processo fosse
conduzido pelo professor e ndo como na proposta, onde o aluno se vé sozinho na
andlise das proposicoes. Tal sugestado se da devido a complexidade de tal analise e
uma turma do sexto ano, com certeza néo esta preparada para realizar uma anélise

tdo aprofundada do sentido figurado presente no texto.
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Por outro lado, ha uma preocupacdo em conduzir os alunos a uma reflexao
critica quando lidam com sentimentos como a perda e a frustracdo, onde passa a
refletir sobre seus sonhos, comparando assim sua maneira de pensar as ideias
propostas no poema. Tal capacidade de analisar, contextualizar e avaliar determinado
conteudo € importante pois auxilia na formacéo de individuos que nao apenas leem e
entendem, mas séo capazes de processar a informacgéo e aplica-la ao mundo exterior.
E necessario que os alunos comecem a refletir sobre a lingua de forma responsavel,
e critico, mas tal habilidade se formara a partir da promoc¢do de uma abordagem

menos superficial do que foi lido.

5.2 - QUESTOES AVALIATIVAS DO 7° ANO

Figura 30 - Texto e questdo 1

1. Leia o fragmento de uma cronica para responder a questao:
BOCA DE LUAR (Fragmento)

Vocé tem boca de luar, disse o rapaz para a namorada, e a namorada riu, perguntou ao rapaz que
espécie de boca € essa, o rapaz respondeu que € uma boca toda enluarada, de dentes muito alvos e
leitosos, entende? Ela ndo entendeu bem e tornou a perguntar, desta vez que lua correspondia a sua
boca, se era crescente, minguante, cheia ou nova. Ao que o rapaz disse que minguante nao podia
ser, nem crescente, nem nova so podia ser lua cheia, uai. Ai a moca disse que mineiro tem cada uma,
onde € que se viu boca de lua cheia, até parece boca cheia de lua, uma bobice. O rapaz nao gostou
de ser chamada de bobice a sua invencéo, exclamou meio espinhado que boca de luar, mesmo sendo
de luar de lua cheia, € completamente diferente — insistiu: gom-ple-ta-men-te — de boca cheia de lua;
& uma imagem poétical ]

Carlos Drummond de Andrade
1. O trecho da cronica representa a conversa entre um casal de namorados. O objetivo do rapaz, ao
dizer que a moca tem boca de luar, foi
a) fazer uma piada
b) fazer uma critica_

c) fazer um elogio.
d) fazer uma brincadeira.

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 7° ano 2023.

Como se pode observar, a atividade esta baseada em um fragmento da crénica
de Carlos Drummond de Andrade, chamada “Boca de Luar”. De acordo com a BNCC
(2017, p. 175), a habilidade contemplada é a (EF67LP38) “analisar os efeitos de
sentido do uso de figuras de linguagem, como comparacédo, metafora, metonimia,
personificagc&o, hipérbole, dentre outras.” para que haja uma completa interpretagéo
do enunciado e relaciona-lo ao contexto sugerido, o aluno mobiliza uma série de
competéncias e habilidades essenciais a realizacdo da mesma. Imaginemos que o
aluno tenha associado como correta a alternativa “C”. Se ele teve esta possibilidade,
observa-se que o mesmo foi muito além da percepcéo literal da mensagem. O proprio

desenrolar da narrativa faz com que o titulo da crénica com sentido conotativo acabe
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por associar a beleza da lua a da garota e o aluno esta pronto a perceber tal sentido
conotativo, e, portanto, domina algo de fundamental importancia na constru¢ao dos
significados mais profundos e objetivos, permitindo ao leitor ir mais do que sugere as
palavras com sentido literal, podendo assim alcangar a riqueza estética e simbdlica
tdo comum na linguagem literaria.

Ao propor este tipo de questdo, o professor a alinhou ao que afirma a
Competéncia Geral quatro da BNCC, cujo foco é utilizar as diferentes linguagens para
a expressao de ideias e sentimentos e, também, a competéncia 9 especifica de Lingua
Portuguesa, que visa a apreensao da leitura literaria para o desenvolvimento do senso
estético, a valorizacdo da literatura e de outras manifestacfes artisticas como meios
de acesso ao ladico, a imaginacdo, ao encantamento e a transformacédo humana. A
habilidade contemplada € (EFO3LP12) “ler e compreender, com autonomia, [...] com
expressao de sentimentos e opinides, dentre outros géneros do campo da vida
cotidiana, [...]”. Quando sdo analisadas as alternativas incorretas, entende-se a
importancia da compreensdo do contexto comunicativo e a intencionalidade do
falante. Sendo assim, a alternativa “a” que consiste em fazer uma piada € menos
aceitavel como resposta por causa da insisténcia do rapaz quando explica o sentido
da expressao, de acordo com o que se vé no trecho: “o rapaz respondeu que € uma
boca toda enluarada, de dentes muito alvos e leitosos, entende? [...] Observa-se que
0 rapaz nao gostou do fato de sua invencéo ser chamada de bobice.

A alternativa “b” ndo tem apoio no tom afetuoso entre a interagao e a natureza
positiva da imagem do luar, e é apoiada na competéncia 5 que busca analisar e
interpretar os sentidos atribuidos ao texto. Para finalizar, observa-se na tentativa de
ser galanteador, uma espécie de leveza na conversa entre o0 garoto e a moca faz com
gue a habilidade sugerida pela competéncia 4 seja evidenciada quando ele se
preocupa com a questao da hierarquia da intencdo comunicativa de forma respeitosa.

Ao formular tais questdes, teve-se como objetivo a compreensao ndo apenas
literal, mas figurada, bem como o objetivo comunicativo e a sensibilidade do contexto
da interacdo verbal. Com esta estrutura norteadora, observa-se a preocupacao da
manutencdo de uma pratica pedagoégica que tem como foco a linguagem em sua
plenitude, onde ela ndo apenas serve como mero instrumento transmissor de
informacdes, mas de construc¢do dos sentidos multiplos, voltados para as expressées
subjetivas e de articulagdes socioculturais.
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Com esse intuito, a elaboracao de tal atividade teve como objetivo atingir os
diferentes niveis de leitura, onde o aluno é incentivado a ir além da decodificacdo e
da simples identificacdo de informacdes contidas no texto de forma explicita. A
identificacdo de diferentes niveis de sentidos, entendendo as inten¢des do autor, fator
fundamental no enriquecimento da acao de leitura e interpretacéo textual.

Entende-se ai a preocupacdo com a exploracdo da riqueza da linguagem
presente no texto literario e o desenvolvimento de forma mais completa das
competéncias e habilidades essenciais para a formacao integral dos alunos nos anos
finais do Ensino Fundamental. Esse deve ser o papel da escola, segundo Morin (2002,
p. 11), realizar um trabalho onde entende-se que “uma educacgao so pode ser viavel
se for uma educacao integral do ser humano. Uma educacéo que se dirige a totalidade
aberta do ser humano e ndo apenas a um dos seus componentes”. Nessa perspectiva,
a literatura passa a ser ndo apenas um ornamento curricular, mas sim uma fonte de
acesso a repertorios culturais onde podera exercitar a sua imaginagéo e pensamento
critico, passando a ser visto como uma proposta que auxilie em sua formacéo,
deixando assim de ser apenas um pano de fundo, algo sem muita importancia, mas
um instrumento de leitura de mundo e de si mesmo. Observa-se na organizagédo da
avaliacdo a preocupacdo com a diversificacdo dos textos, algo que é sugerido pela
BNCC.

A proxima questao relaciona-se a um poema e sugere uma interpretacédo a
partir de uma ideia central. Para que seja feita a correta interpretacéo do poema pelo
aluno, é necessario que sua interpretacao va além do que esta literalmente escrito,
como na questao anterior. Veja:

Fiaura 31 - Texto e questéo 2

Leia o poema a sequir, que se aproxima bastante de uma crénica, pois capta um assunto do cotidiano:

Retrato

"Eu n&o tinha este rosto de hoje,

assim calmo, assim triste, assim magro,

nem estes olhos t&o vazios, nem o labio amargo.
Eu ndo tinha estas maos sem forga,

tdo paradas e frias e mortas;

eu ndo tinha este coragdo que nem se mostra.
Eu n&o dei por esta mudanga,

tdo simples, tao certa, tdo facil:

Em que espelho ficou perdida a minha face?”

(Poema de Cecilia Meireles)

2. Com base no poema, pode-se afirmar que ele
a) apresenta um autorretrato.

b) demonstra um novo rosto.

c) transmite a alegria da mudanga.

d) expressa emogao de se sentir jovem.

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 7° ano 2023.
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O uso da linguagem conotativa novamente faz com que os sentimentos de
tristeza e transformacdo interior sejam marcas presentes na obra. O fato de né&o
descrever um retrato fisico e sim uma imagem de si simbdlica, enquanto “eu” poético,
relaciona-se com o que propde a BNCC conforme a habilidade (EFO3LP12) “ler e
compreender, com autonomia, [...] com expressao de sentimentos e opinides, dentre
outros géneros do campo da vida cotidiana, [...]".

A atividade com poemas propde uma leitura que transcende ao literal, fazendo
com que o estudante entenda como a forma do poema colabora com a construgao
dos seus sentidos. A presenca de rimas, aliteragdes, faz com que a musicalidade
acabe por intensificar o estado de espirito do eu lirico e as metaforas e comparacdes
projetam a subjetividade e a visdo do campo semantico é ampliada.

De acordo com a proposta, espera-se que os estudantes tenham desenvolvido
a habilidade de realizar a leitura integral do poema em sua dimensao estética, ndo se
prendendo a perguntas do tipo “o que € isso?”, “Qual o tema do poema?” e sim o que
a utilizacao das rimas provoca no leitor, fazendo-o perceber ndo apenas por meio de
palavras, mas através de sua forma, um tipo de expressao que também comunica.

Na sequéncia, temos mais uma questédo do sétimo ano. Observe:

Figura 32 - Texto e questao 3
Leia a cronica abaixo para responder a questio:

O Homem Nu (Fragmento)

Fernando Sabino

Ao acordar, disse para a mulher:

— Escuta, minha filha: hoje & dia de pagar a prestacdo da televisdo, vem ai o sujeito com a
conta, na certa. Mas acontece que ontem eu néo trouxe dinheiro da cidade, estou a nenhum.
— Expligue isso ao homem — ponderou a mulher.

— Né&o gosto dessas coisas. Dd um ar de vigarice, gosto de cumprir rigorosamente as minhas
obrigacbes. Escuta: quando ele vier a gente fica quieto aqui dentro, ndo faz barulho, para ele
pensar que ndo tem ninguém. Deixa ele bater até cansar — amanh& eu pago.

Pouco depois, tendo despido o pijama, dirigiu-se ao banheiro para tomar um banho, mas a
mulher j& se trancara la dentro. Enguanto esperava, resolveu fazer um café. Pés a dgua a
ferver e abriu a porta de servico para apanhar o pdo. Como estivesse completamente nu,
olhou com cautela para um lado e para outro antes de arriscar-se a dar dois passos até o
embrulhinho deixado pelo padeiro sobre o marmore do parapeito. Ainda era muito cedo, ndo
poderia aparecer ninguém. Mal seus dedos, porém, tocavam o pdo, a porta atrds de si
fechou-se com estrondo, impulsionada pelo vento.

3. O texto de Fernando Sabino é uma crénica que

a) narra, em versos, um fato comum do cotidiano.

b) narra mudancas de habitos na vida das personagens.
c) narra um fato comum do cotidiano sem humor.

d) narra um fato do cotidiano de forma humoristica.

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 7° ano 2023.

A proposta busca que o aluno identifique o humor em situa¢des cotidianas,
desenvolvendo uma habilidade importante para trabalhar textos literarios e facilitar a
reflexdo sobre o cotidiano de forma cémica. Do ponto de vista da BNCC (2017, p.

169), a questdo contempla a habilidade (EF67LP28) “ler, de forma autbnoma, e
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compreender — selecionando procedimentos e estratégias de leitura adequados a
diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes [...]".
Para identificar o género cronica, o aluno precisa conhecer sua estrutura breve,
linguagem cotidiana, tematica do dia a dia e elementos de humor e critica derivados
da realidade. A questdo ndo exige memorizacdo de conceitos, mas sim que o aluno
analise o percurso do autor, promovendo o letramento literario ao usar a literatura para
compreender e reinterpretar o cotidiano. Observe o texto e as questdes:
Figura 33 - Texto e questao 4

Leia o texto e depois resolva as questdes 4 e 5:

A outra noite
Rubem Braga

QOutro dia fui a S3o0 Paulo e resolvi voltar a noite, uma noite de vento sul e chuva, tanto |a como agui. Quando vinha
para casa de taxi, enconirei um amigo e o trouxe até Copacabana; e contei a ele que la em cima, alem das nuvens,
estava um luar lindo, de Lua cheia; e que as nuvens feias que cobriam a cidade eram, vistas de cima, enluaradas,
colchdes de sonho, alvas, uma paisagem imeal.

Depois gue o meu amigo descew do carmmo, o chofer aproveitou um sinal fechado para voltar-se para mim:

- O senhor vai desculpar, eu estava aqui a ouvir sua conversa. Mas, tem mesmo luar la em cima? Confirmei: sim,
acima da nossa noite preta e enlamacada e torpe havia uma oufra - pura, perfeita e linda.

- Mas, que coisa...

Ele chegou a pdr a cabeca fora do carro para olhar o céu fechado de chuva. Depois confinuou guiando mais
lentamente. Nio sei se sonhava em ser aviador ou pensava em outra coisa.

- Cra, sim senhor...

E, gquando saliei & paguei a comrida, ele me disse um "boa noile” & um "muito obrigado ao senhor” tdo sinceros, tHo
wveementes, como se eu lhe tivesse feito um presente de rei.

4. Na crénica, a frase gque apresenta sentido conotativo &
a) [...] resolvi voltar a2 moite, uma noite de vente sul e chuva [...]
b} [...] enconirei um amigo e trouxe de Copacabana [...]

c) [...] colchides de sonho, alvas, uma paisagem imeal [...]

d) [...] Ele chegou a pdr a cabeca fora do carro para clharf...]

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 7° ano 2023.

Novamente, percebe-se na questédo 4 uma preocupacao em manter uma linha
de interpretagéo de texto a partir do sentido conotativo da linguagem. Essa construgéo
€ caracteristica de Rubem Braga e remete o leitor a mobilizar a habilidade de inferir
efeito de sentido a partir de uma leitura literaria, algo que ira incentiva-lo a aderir as
praticas de leitura, de acordo com a BNCC (2017, p. 74), aonde ira, aos poucos,
“‘mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros de literatura, texto de
divulgacao cientifica e/ ou textos jornalisticos que circulam em varias midias”.

A dualidade entre a beleza invisivel e a realidade imediata s&o mais uma vez
promovidas pela possibilidade de interpretacdo do que nao estad escrito, algo
promovido pelo uso da linguagem figurada. Como se pode ver, tal linguagem é
apontada na BNCC como necessaria para uso em sala de aula, preparando o aluno
para as diferentes situacdes de sua utilizagdo no seu cotidiano. Observe a questao:

Figura 34 - Questao 5

5. A expressdo “noite preta, enlamacada e torpe”, em linguagem metafdrica, conotativa, serve para
fazer referéncia a

a) noite sem luar e chuvosa. b) noite clara e brilhante.

¢) noite chuvosa e fria. d) noite bela e calma.

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 7° ano 2023.
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Como nas outras questbes analisadas, € justamente o0 sentido assumido pela
expressao “noite preta, enlamacgada e torpe” que faz com que a correta interpretacéo
do enunciado aconteca. A partir da sua percepc¢ao, o estudante reconhece e identifica
0 sentido da colocacgao, mobiliza uma habilidade essencial: a de relacionar sentidos
implicitos a0 momento da leitura do texto. Trata-se de uma estratégia de leitura
fundamental, que esta intimamente ligada ao que normatiza a BNCC, segundo a
habilidade (EF67LP38), onde o estudante deve ser estimulado a “analisar os efeitos
de sentido do uso de figuras de linguagem, como comparac¢éo, metafora, metonimia,
personificagéo, hipérbole, dentre outras” (Brasil, 2017, p. 175). A questao segue as
orientacdes do INEP, com alternativas plausiveis que estimulam a leitura inferencial e
valorizam a linguagem literaria.

Com o objetivo de evitar possiveis repeticées no decorrer do trabalho, optamos
por agrupar as questdes que apresentam algum tipo de semelhanca ou que apontem
para aspectos pedagogicos comuns. Essa escolha ndo s6 deixa a andlise mais fluida
e objetiva, como destaca, de forma mais organizada, os padrdes de coeréncia da
BNCC. Durante a andlise de cada questdo, pudemos perceber que muitas delas
tinham estruturas semelhantes, abordavam habilidades muito préximas ou possuiam
o0 mesmo direcionamento metodoldgico. Nesse aspecto, agrupa-las foi uma forma de
otimizar a leitura e destacar com mais clareza os pontos em comum, sem que a leitura
deste trabalho se torne algo enfadonho e/ou que haja uma exposicdo desnecessaria
de aspectos ja apresentados.

A seguir, apresentamos tais questdes, analisadas em conjunto, considerando
esses aspectos em comum:

Figura 35 - Texto e questdes 6 e 7

Leia e resclva as questdes 6 - 10:
A nuvem

— Fico admirado como € que vocé, morando nesta cidade, consegue escrever uma semana
inteira sem reclamar, sem protestar, sem espinafrarl E meu amigo falou da agua, telefone,
Light em gEraI came, batata, transporte, custo de vida, buracos na rua, eic. eic etc. Meu
amigo esta, como dizem as pessoas exageradas, gravido de razSes. Mas que posso fazer?
Até gue tenho reclamado muito isto e aguilo. Mas se eu for ficar rezingando todo dia, estou
roubado: quem & que wai aguentar me ler? Acho que o leitor gosia de ver suas queixas no
jomal, mas em termos.

Além disso, a verdade ndo estad apenas nos buracos das ruas e outras mazelas. Nio é
verdade que as amendoeiras neste invemno deram um show luxuoso de folhas vermelhas
woando ne ar? E ficaria demasiado feio eu confessar que ha uma jovem gostando de mim?
Ah, bem sei que esses encantamentos de moca por um senhor maduro duram pouco. Sdo
caprichos de certa fase. Ma.s que importa? Esse carinho me faz bem; eu o recebo termna e

te; sem porque sem ilusio Fle se ird como veio, leve nuvem solta na
bnsa que se Ilnge wm instante de plrpura sobre as cinzas de meu creplsculo.

E olhem s6 que tipo de frase estou escrevendo! Tome tenéncia, velho Braga. Deixe a
nuvem, olhe para o chdo — e seus tradicionais buracos

Rubem Braga. Ai de ti, Copacabana

6. E correto afinmar que, a partir da critica gque o amige Ihe dirige, o narrador cronista
a) reflete sobre a obngacao de escrever sobre assuntos exigidos pelo pdblico.

b) reflete sobre a oposicao enire literatura e realidade

¢} reflete sobre diversos aspectos da realidade e sua representagdo na literatura

d) defende a posicdo de que a literatura ndo deve ocupar-se com problemas sociais.

7. Em "E olhem s& que tipo de frase estou escrevendo! Tome tenéncia, velho Braga™, o
narrador

a) chama a atengdo dos leitores para a beleza do estilo que empregou.

b) revela ter consciSncia de que cometeu excessos com a linguagem metafirica

c) exalta o estilo por ele conguistado e convida-se a reverencii-lo.

d) percebe que, por estar velho, seu estilo também envelheceu.

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 7° ano 2023.
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Figura 36 - Questbes 8 a 10

8. Com relagdc ac género do texto, & correto afirmar que a crénica

a) parte do assunto cotidiano e acaba por criar reflexdes mais amplas.

b) tem como fungdo informar ao leifor sobre os problemas cofidianos.

) apresenta uma linguagem distante da cologuial, afastando o plblico leitor.

d) tem um modelo fixe, com um didlogo inicial seguido de argumentagéo objetiva.

9. No trecho “sem melancolia, porque sem ilusdo” subentende-se que o narrador
a) sente-se incapaz de assumir COmpromissos amorosos e, por iss0, ndo sofre.

b) ndo acredita no amaor e, por isso, ndo sofre.

) sabe que ja estd velho demais para o amar.

d) sente-se emocionalmente maduro &, por isso, ndo teme desilustes amorosas.

10. O texto apresenta um escritor inquieto a partir da reflexdo que faz sobre
a) os problemas da sociedade.

b) as suas dificuldades literarias.

c) as suas antigas amizades.

djos temas das suas cronicas.

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 7° ano 2023.

A competéncia leitora destacada foca na interpretacéo critica, inferéncia e
analise dos recursos expressivos e do discurso, valorizando a constru¢céo de sentidos
a partir dos elementos implicitos, da posi¢cao narrativa e do género textual, indo além
da mera decodificacdo. A habilidade contemplada nas questdes é (EF67LP27) Trata-
-se de examinar como textos literarios se relacionam entre si e com outras
manifestacbes artisticas — como cinema, teatro, musica e artes visuais —
identificando, de forma explicita ou implicita, conexdes de temas, personagens e
recursos expressivos ou semiéticos. Tais estratégias e abordagens estéo alinhadas a
BNCC, onde a formacé&o dos leitores criticos e aptos a utilizacdo das semioses com
0S quais tiveram contato, colocando em pratica o exercicio da empatia, dialogo, da
resolucao de conflitos e da cooperacéo.

As questdes possuem enunciados claros, inseridos em um contexto, onde as
alternativas possuem plausibilidade e com boa elaboragdo, algo que evita a
ambiguidade e a inducdo da resposta, seja ela correta ou errada. A complexidade é
equilibrada e os niveis de aprendizagem séo evidenciados no decorrer das questdes,
como preconiza a matriz de referéncia das avalia¢des externas. Por fim, o letramento
literario é evidenciado quando lanca mao da representacdo de diferentes formas de
realidade, contribuindo para a sua formagéo.

A estrutura apresentada nas questdes esta de acordo com o que estabelece a
BNCC e sugestdo do INEP, o que representa desenvolvimento da competéncia leitora
€ 0 avanc¢o na construcao dos sentidos, no dominio da linguagem e desenvolvimento
da criticidade ao se deparar com textos que circulam na sociedade da qual faz parte.

Observe a questéo:
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Figura 37 - Questéao 1

{0.5) 1. Leia as oragbes abaixo.

I. Zeus somhava em desfronar o pai.
Il. A guema ainda continuawva.
1. Vioce ndao podera nunca vencer o exérciio de seu pai.

Assinale a alternativa que traz a comreta classificagdo dos sujeitos.

a) Em |, o sujeito & composto — Zeus e o pai.

b) Em I, o sujeito & indeterminado, pois ndo se sabe de que guerra se trata.
c) Tanto em Il guanto em Il as oragdes ndo possuem sujeito.

d) Em I, o sujeito & simples — Zeus.

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 7° ano 2023.

A gquestéo vista € um classico exemplo de uma questdo criada no modelo
tradicional de ensino, embora esteja avaliando o conhecimento conforme a habilidade.
Mesmo abordando o que consta na habilidade (EFO7LP07) “identificar, em textos lidos
ou de producéo prépria, a estrutura basica da oracéo: sujeito, predicado, complemento
(objetos direto e indireto)” (Brasil, 2017, p. 171), a forma como a questao foi construida
ndo faz com que haja uma reflexdo sobre o uso da lingua mas apenas a simples
memorizacao de termos e a sua identificacdo na frase que foi exposta.

O ensino da gramética, segundo a BNCC, deve estar integrado a leitura,
producdo e compreensao de textos, evitando seu estudo isolado. Quando cobrada
fora de contexto, a gramatica se torna mecanica, descontextualizada e classificatoria,
favorecendo a memorizacédo em vez da aplicacdo pratica. A analise linguistica precisa
ocorrer junto a leitura, escuta, oralidade e produgédo textual, permitindo que o aluno
compreenda o sentido, a intencdo comunicativa e os efeitos das escolhas linguisticas.
Assim, a gramatica deixa de ser apenas regras e passa a ser ferramenta para construir
sentidos, organizar argumentos e fortalecer a leitura critica e a escrita.

Observe o texto e questéo a seguir:

Figura 38 - Texto e questao 2

(0,5) 2. Leia a tira para responder a questao.

- - —fﬁ ~ T
€ moniver A UM PATRAC FAZ : |/ Esse eve ser
WMPORTANCIA DO A‘Guum o w - ] O TAL INDICADOR
DEDO INICADOR PoR. & TRES | DE DESEMPREGO,
:‘F‘anxo‘: ‘Ao o€ QJF u~vo s&
PARA A AUA
| \
(i ‘
-
PN Py ‘
Y A2 | ML X .._.-—-—‘ ‘___“

Sobre as oragoes dessa tira, € correto afirmar que

a) no segundo quadrinho, “um patrdo” & sujeito claro da primeira oracao.
b) no Gitimo quadrinho, “esse” € o sujeito composto da primeira oracao.
c) no primeiro quadrinho, o sujeito da oragdo & indeterminado

d) no segundo quadrinho, o sujeito das oracdes esta oculto.

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 7° ano 2023.
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Em primeira analise, pode-se dizer que se trata de um texto que serviu de base
para as questdes que vem a seguir. A preocupacéo com a existéncia do texto-base ja
o diferencia da analise anterior. Mas o que se observa sem muito esforco, é que
ambos incorreram no mesmo erro. Ao serem apresentadas as alternativas ao aluno,
percebe-se que a preocupacao se restringe a identificacdo de funcdes sintaticas ou
morfolégicas de termos especificos, como na questdo sobre sujeito, 0 que contraria o
gue a BNCC preconiza. O texto, nesse caso, € utilizado apenas como pano de fundo
para perguntas voltadas ao reconhecimento de nomenclaturas, sem atengdo a
intencionalidade do discurso ou ao efeito de humor presente na obra. Observe a

proxima questao:

Figura 39 - Texto e questdes 3 a 5

(0,5) 3. Leia o texto e. em seguida. resolva a questdo.

/
Eu derreto. (Q&

Tu derretes.
Vocé daerrete. . _vocéd term certeza
qQue quer conjugar este verbo?

No cartaz, ha trés terminacgdes do verbo derreter porque

a) todos os sujeitos explicitos sdo compostos.

b) ele concorda em numero € pessoa com cada sujeito.

c) os modos e tempos verbais sdo diferentes.

(0,5 4. Releia: “0Os bichos, normalmente, foram vitimas de mausfratos e estio
fraumatizados.”

Analize a oracio destacada e informe:

a) Quais sdo as formas verbais presentes no trecho destacado?

b) Com qual termo o= verbos concordam em pessoa & numero?

(0,5) 5. Leia um artigo do Estatuto da Crianga e do Adolescente para responder a
questio.

Art. 15. A crianca e o adolescente tém direifo 3 liberdade, ao respeito e & dignidade como
pes=oas humanas em processo de desenvolvimento e como sujeitos de direitos civis,
humanos & sociais garantidos na Consfituicdo e nas leis.

Ma frase “A crianga e o adolescente tém direito & liberdade”, o verbo ter mantera a
mesma forma, ainda que o sujeito 2eja frocado porn:

a) O adolescente b} A crianca

c) Eles d) Eu

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 7° ano 2023.
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Figura 40 - Texto e questéo 6

(0,5) 6. Analise a tira.

AIVA, Migul Chigutte exosis o munde stre o e Jarers Tomscer 3014 3 13 a) A

quem se referem os verbos “adoro — vejo — conto — fico” presentes no primeiro quadrinho da
tira?

b) Como foi possivel identificar o sujeito das oracdes da questao anterior?

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 7° ano 2023.

Figura 41 - Questbes 7 e 8

{0,5) 7. Complete as frases adequadamente com um dos verbos de ligagdo a seguir.
Ser, estar, ficar, tormar-se, permanecer, parecer, virar, continuar.

a) Aquela esfrada =em fim.

b) Mariana calada durante toda a aula.
c) A partir daguele dia, o menino homem.
d) Apesar de ja ter sido medicada, a crianca febril.

{0,5) &. Sublinhe o verbo de ligacdo e o predicativo do sujeito nas frazes:
a) 0 rapazinho continua doente.

b) A torcida permanece ofimisfa com o time, apesar das derrotas.

c) A torcida permaneceu no estadio depois do tormeio de fulebol.

d) A e=scola esta oferecendo vagas a novos alunos.

&) Mesta ditima semana, meu amigo andou desanimadao._

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 7° ano 2023.

As guestdes trés e quatro estdo voltadas para questdes gramaticais como
concordancia verbal e tempos verbais, mas fora de um contexto, onde a valorizacao
da linguagem enquanto pratica social nao foi valorizada, conforme preconiza a BNCC.
Na verdade, o que ocorre, segundo Kleiman e Sepulveda (2014, p. 42), € que muitos
professores reproduzem o que a perspectiva normativa ensina que é quando o aluno
nao fala a norma culta, ele precisa ser ensinado, pois ndo conhece a gramatica do
portugués. Muitos professores ainda acreditam que o aluno s6 precisa aprender a
norma culta porque ndo conhece a gramatica, mas isso ignora a diversidade
linguistica real do estudante. Ensinar portugués deve ir além das regras e valorizar o
contexto e o0 uso social da lingua, ou a aprendizagem vira um peso desnecessario.

As questdes analisadas (3 a 8) ainda se concentram em aspectos formais da
linguagem, como concordancia verbal e identificacdo de informacdes explicitas, sem
explorar a dimensdao social, afetiva e critica proposta pela BNCC. Apesar de partirem
de textos, elas privilegiam memorizacao e regras gramaticais, em vez de desenvolver

a leitura critica, argumentacdo e analise linguistica integrada a producédo textual. A
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BNCC enfatiza que o foco deve estar na construcéo de sentidos e na reflexdo sobre
escolhas linguisticas, pratica ainda pouco utilizada nas aulas de Lingua Portuguesa.
Portanto, € importante que as avaliacdes sejam pautadas em localizar e interpretar
informacdes, analisar a fungdo de determinados recursos linguisticos e discursivos,
compreendendo diferentes pontos de vista, reconhecendo efeitos de humor e critica
social. Tais aspectos aparecem de forma bem simpléria nas questbes analisadas pois
se mantém proximas aos moldes de ensino da gramatica tradicional e
descontextualizada onde os géneros ndo tem um fim especifico de uso e o sentido do
processo se perde na construgcdo das mesmas. Segundo a BNCC (2017, p. 78), 0
aluno precisa “refletir sobre diferentes contextos e situagcbes sociais em que se
produzem textos orais e sobre as diferencas em termos formais, estilisticos e
linguisticos que esses contextos determinam, incluindo-se ai a multimodalidade e a
semiose”.

E preciso que o aluno tenha a capacidade de compreender e produzir textos
de diferentes géneros e linguagens, considerando os contextos e as relacfes sociais,
saiba ler e compreender textos diversos, ou seja, a escrita e a leitura devem estar
presentes, de modo integrado, néo servindo apenas para que o aluno seja treinado a
identificar informacdes especificas ou estruturas gramaticais e sim torna-lo capaz de

entender como os textos funcionam, na prética, nas diferentes situa¢des do cotidiano.

5.3 - QUESTOES AVALIATIVAS DO 8° ANO

Seguindo com a andlise das questdes, observe:
Figura 42 — Texto e questéao 1

Avaliacdo de producao Textual Il Trimestre

Leia o texto abaixo e resolva a questao:

Reinaugurada ontem, a praca da Republica, no centro de S&do Paulo, recebeu bancos de madeira,
com divisérias de ferro que impedem que uma pessoa no chao da praca.
Folha de S. Paulo, quinta-feira, 22 de fevereiro

1. Sobre este texto, podemos afirmar que se trata de

a) uma fabula, pois esta sendo narrada uma histéria que apresenta uma moral.

b) uma crénica, pois esta sendo narrada uma histéria de modo pessoal e subjetivo.
C) um poema, pois o texto tem como objetivo emocionar o leitor.

d) uma noticia, pois o texto tem como objetivo informar o leitor.

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 8° ano 2023.



Figura 43 — Texto (primeira parte) para as questbes 2 a 4

Leia e resolva as questdes 2 - 4:

O sem-banco que virou banqueiro

Moacyr Scliar
Como fazia todas as noites, o sem-teto chegou a praca para dormir. Foi direto a seu banco
predileto -alias, que era seu banco predileto os outros mendigos sabiam, e nao se atreviam a deitar
ali, sob pena de serem expulsos sem dé nem piedade. Homem ainda jovem, violento quando se tratava

de defender os seus interesses, o sem-teto ndo hesitava em partir para a agressao.
Ao chegar a praca, contudo, teve uma surpresa. Para comecar o logradouro tinha sido reformado,
e bem reformado, ganhando novo pavimento, canteiros bem-tratados, lagos. Isso, contudo, ao sem-
teto nao interessava: a praca para ele ndo era local de recreacao, era moradia. Por isso foi com
indignacdo que constatou a substituicdo de seu banco-cama por um outro, que era mais novo e mais
bonito, mas tinha varias divisorias de ferro. E, a menos que deitasse sobre elas (coisa que ndo faria:

nédo era faquir), ndo tinha mais como dormir no banco.

A raiva apoderou-se dele. Pensou em destruir o banco, em colocar fogo naquela coisa maldita.
Mas, depois de ter perambulado o dia inteiro, estava cansado demais para isso. De modo que fez
como outros mendigos: deitou-se no chao.

E ai viu. A alguns metros de distdncia estava um pedaco de jornal velho. Trouxera-o
provavelmente o vento. Mas, sob o jornal, havia algo, algo que o sem-teto s6 podia ver exatamente
porque estava deitado no chao e ndo nas alturas do banco. Uma carteira. Uma carteira de dinheiro.
Correu para la. Era, sem duvida, a carteira de um estrangeiro, porque estava recheada de cédulas
estranhas (euros, como ele descobriria depois). Mais, numa divisao havia seis pedras que reluziram
ao crepusculo: diamantes. Verdadeiros.

O sem-teto era pobre, mas nao era burro. Logo se deu conta de que tinha em m&os uma fortuna,
e que aquilo poderia lhe render muito.

Fonte: Avaliagcdo da aprendizagem 8° ano 2023.

Figura 44 - Texto (segunda parte) e questbes 2 a 4

Precisava apenas que alguém o ajudasse a aplicar aquilo. E ele sabia a quem recorrer. Porque,
apesar de seu estado miseravel, o sem-teto era de uma familia de classe média. Estava brigado com
todos os parentes, menos com um tio que trabalhava como corretor na Bolsa de Valores.

Este tio ajudou-o com o dinheiro. Varias aplicagcdes bem-sucedidas foram feitas e hoje o antigo
sem-teto € um homem rico. Um banqueiro: conseguiu comprar um pequeno banco que lhe da muito
lucro. E um elegante estabelecimento que chama a atencéo pelo design arrojado.

Ah, sim, e pelos bancos nos quais os clientes esperam atendimento. Sdo confortaveis, mas todos
tém divisérias de ferro. O banqueiro diz que isto € uma metafora, alertando as pessoas de que, na
vida, cada um deve ter o seu lugar. Mas muitos suspeitam que a inspiragado para este detalhe da
decoragao deve ter outra origem. Uma certa praga no centro da cidade, talvez?

2. No texto, vemos que uma histdria estda sendo contada e que é apresentada uma sucesséao de fatos.
Assim, podemos dizer que se trata de

a) uma narrativa.

b) uma dissertacgéo.

c) uma descrigdo.

d) uma injuncéo.

3. Com base nos dois textos lidos, nas questdes anteriores, é correto afirmar que o texto “O sem--
banco que virou banqueiro” de Moacyr Scliar, teve seu tema retirado de

a) uma noticia.

b) um poema.

c) uma carta pessoal.

d) uma cronica.

4. No trecho: "Sao confortaveis, mas todos tém divisorias de ferro.", a palavra em destaque estabelece
ideia de

a) causa.

b) adi¢do.

c) oposicao.

d) comparagao.

Fonte: Avaliagcdo da aprendizagem 8° ano 2023.
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Figura 45 -Texto (primeira parte) para as questdes 5 a 9.

Leia e resolva as questdes 5 - 9:

A luta e a licao
Um brasileiro de 38 anos, Vitor Negrete, morreu no Tibete apos escalar pela segunda vez o ponto
culminante do planeta, o monte Everest. Da primeira, usou o reforgo de um cilindro de oxigénio para
suportar a altura. Na segunda (e ultima), dispensou o cilindro, devido ao seu estado geral, que era
considerado 6timo.

As faganhas dele me emocionaram, a bem sucedida e a malograda. Aqui do meu canto, temendo
e tremendo toda a vez que viajo no bondinho do Pao de Aglcar, fico meditando sobre os motivos que
levam alguns herois a se superarem. Vitor ja havia vencido o cume mais alto do mundo. Quis provar
mais, fazendo a escalada sem a ajuda do oxigénio suplementar. O que leva um ser humano bem
sucedido a vencer desafios assim?

Ora, dirdo os entendidos, é assim que caminha a humanidade. Se cada um repetisse meu exemplo,
ficando solidamente instalado no chdo, sem tentar a aventura, ainda estariamos nas cavernas,
lascando o fogo com pedras, comendo animais crus e puxando nossas mulheres pelos cabelos, como
os trogloditas -se é que os trogloditas faziam isso. Somos o que somos hoje devido a herdis que
trocam a vida pelo risco. Bem verdade que escalar montanhas, em si, ndo traz nada de pratico ao
resto da humanidade que prefere ficar na cébmoda planicie da seguranca.

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 8° ano 2023.

Figura 46 - Texto (segunda parte) e questdes 5a 9

Mas o que ha de louvavel (e lamentavel) na aventura de Vitor Negrete é a aspiragdo de ir mais
longe, de superar marcas, de ir mais alto, desafiando os riscos. Nao sei até que ponto ele foi temerario
ao recusar o oxigénio suplementar. Mas seu exemplo -e seu sacrificio- € uma ligao de luta, mesmo
sendo uma |uta perdida.

Carlos Heitor Cony

5. Na cronica “A luta e a licdo" de Carlos Heitor Cony, um trecho onde o autor exprime o seu
sentimento, &

a) “Na segunda (e ultima), dispensou o cilindro, devido ao seu estado geral, que era considerado
o6timo.”

b) “Vitor ja havia vencido o cume mais alto do mundo.”

c) “As faganhas dele me emocionaram, a bem sucedida e a malograda.”

d) “Bem verdade que escalar montanhas, em si, ndo traz nada de pratico ao resto da humanidade...”

6. Ao final do texto, percebe-se que o autor trouxe ao leitor

a) um pouco de humor diante do fato mencionado.

b) uma reflexao diante de um fato que culminou com a morte de alguém.
c) apenas descrigdes de um fato ocorrido no monte Everest.

d) uma narragao com intuito de convencer o leitor sobre sua opinido.

7. Analisando a cronica lida, percebemos que o fato que serviu como tema foi
a) uma viagem no bondinho do Pao de Acticar.

b) o modo de vida dos trogloditas.

c) a morte de Vitor Negrete ao tentar escalar o monte Everest.

d) a viagem de Vitor Negrete ao Tibete.

8. No trecho: "... como os trogloditas - se € que os trogloditas faziam isso.", a fala do autor apés o uso
do hifen revela que ele

a) acredita que tal situagao ocorreu no passado.

b) critica as atitudes dos trogloditas.

c) ndo tem certeza que tal fato foi praticado pelos trogloditas.

d) demonstrou complacéncia com os trogloditas.

9. Ha uma opinido em

a) "Um brasileiro de 38 anos, Vitor Negrete, morreu no Tibete apos escalar pela segunda vez o ponto
culminante do planeta.”

b) "Na segunda (e ultima), dispensou o cilindro, devido ao seu estado geral, que era considerado
otimo.

c) "Vitor ja havia vencido o cume mais alto do mundo.”

d) "Mas o que ha de louvavel (e lamentavel) na aventura de Vitor Negrete é a aspiracao de ir mais
longe..."

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 8° ano 2023.

Figura 47 - Texto (primeira parte) para as questdes 10 e 11

Leia e resolva as questdes 10 e 11:

Desmatamento

No caminho para meu consultério, passo pela Granja Viana, um bairro muito bonito e
aconchegante, pode se dizer até elegante e charmoso. Um local onde ha condominios com suas casas
bonitas, vivendo em harmonia com a natureza. Ali estdao também restaurantes que nos fazem sentir
como se estivéssemos no interior, algo como Monte Verde ou Campos do Jordao.

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 8° ano 2023.
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Figura 48 — (Texto segunda parte) para as questdes 10 e 11

Em alguns pontos da avenida Sdo Camilo - que corta a Granja - vé-se uma mata tropical densa
ao lado da pista. Moradores da regido contam orgulhosos que, em seus quintais, pequenos macacos
os visitam para comer as frutas deixadas nas vasilhas. Certa manha observei uma placa em frente a
um desses pedacgos de mata densa: "Breve: condominio Alphaville Granja Viana". Aquilo me deixou
preocupado, como se previsse o que estaria para acontecer. "Onde eles levantardo um condominio
por aqui?", pensava. Nao seria possivel que alguém desmataria toda aquela regido. Hoje em dia ha
uma protecdo ambiental grande, principalmente dentro da cidade. Valter, um grande amigo
ambientalista, me disse que "se vocé cortar uma arvore da sua rua, a prefeitura lhe dara uma multa
enorme e ainda tera que plantar outras arvores". Mas era possivel. Dificil explicar a dor no coragao
que tive ao passar num sabado de manha e observar, incrédulo, que haviam cortado todas aquelas
lindas arvores que haviam ali. E olha que nem moro na Granja, imagino a dor dos vizinhos.

Esses, relatam um grande numero de macacos que, assustados, entram em seus quintais,
expulsos de seu lar. Imaginamos o nimero de animais mortos. Passeatas de moradores ocorreram e
- gragas ao bom Deus! - embargaram a obra. Hoje, alguns meses apds o desmatamento, vemos um
terreno completamente nu de vegetacéo, terra, barro e tratores parados, como caes famintos sobre
um bom bife, esperando a hora de continuar sua furiosa destruicao.

NZo se pode, simplesmente, liberar essa construgdo com a desculpa do "mal estar feito, agora
que ja foi tudo destruido". esse mal exemplo sera seguido sempre: destruimos o verde primeiro e
depois, como nado ha o que fazer, construimos cimento em cima. Sera que algum dia isso tudo vai
mudar?

Fonte: cronicasdeumbrasileiro.blogspot.com

10. Observe os dois trechos retirados da cronica:

Trecho 01: “Certa manha observei uma placa em frente a um desses pedagos de mata densa: "Breve:
condominio Alphaville Granja Viana".

Trecho 02: “Hoje, alguns meses apos o desmatamento, vemos um terreno completamente nu de
vegetagao, terra, barro e tratores parados, como caes famintos sobre um bom bife, esperando a hora

de continuar sua furiosa destruigdo.”

O 2°trecho retirado da cronica, apresenta, com relagdo ao que foi dito no 1° trecho, o sentido de
a) oposicao.
b) causa.
) consequéncia.
d) finalidade.
11. O titulo da crénica, “Desmatamento” se relaciona a uma das principais caracteristicas desse
género que é
a) basear-se em um fato comum, do dia a dia.
basear-se em um tema cientifico.

b)
c) basear-se em um tema de ficgao.
d) basear-se em um fato histérico.

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 8° ano 2023.

As questdes apresentadas se organizam a partir de textos variados e tem como
objetivo avaliar as habilidades relacionadas a leitura, interpretacdo e analise textual,
de acordo com o que orienta a BNCC. Abordam desde a identificacdo do género
textual, compreenséao das funcdes de conectivos, diferenciacao entre fato e opinido e

percepcao de elementos subjetivos e figurativos.
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Essas competéncias estédo relacionadas ao campo de atuacéo da linguagem,
especificamente nos campos artistico-literario, jornalistico-midiatico e da vida publica.
A habilidade de reconhecer e analisar os efeitos de sentido provocados por diferentes
recursos linguisticos e expressivos é contemplada na BNCC, competéncia especifica

de linguagens para o Ensino Fundamental nimero trés (2017, p. 65). Veja:

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao dialogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacao.

Como se pode observar, as questbes estdo contextualizadas por meio de
textos diversos, algo que esta, a principio, dentro dos padrdes estabelecidos pela
BNCC e que significa um avanco em relacdo a simples memorizacdo de
nomenclaturas. Mas deve-se atentar para o fato de que ainda assim possuem certas
limitacdes em relacéo a leitura, producao e reflexao critica. Apresentam questdes que
nao propdem reflexdes a partir de determinadas leituras e apresentagao do seu ponto
de vista a partir da escrita de pequenos textos.

Prop6em apenas situagbes em que as questdes sdo objetivas, que podem
representar um risco a formacéao integral do estudante, pois a tendéncia é privilegiar
o conhecimento de informac¢des pontuais, e a criticidade e o desenvolvimento da
reflexdo ndo sao privilegiados, desfavorecendo a argumentacdo. Sendo assim, as
avaliagOes que se limitam a alternativas fechadas acabam por reduzir a complexidade
do processo de aprendizagem e nao auxiliam no desenvolvimento do pensamento
critico, a criatividade e a capacidade da resolucao de problemas - marcos centrais da
educacédo da atualidade.

Continuaremos na analise das avaliacdes. Agora, analisaremos uma proposta

de producdao de texto. Observe:



Figura 49 - Texto 1

ESCOLA:

ALUNO:

PROF: DATA: / /

PRODUCAO DE TEXTO

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e dos conhecimentos construidos ao longo de sua formagéo,
redija cronica argumentativa em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema “A amizade e as redes
sociais”. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.

TEXTOI
O que nos tornou amigos

Tudo comegou por puro interesse. Quando os primeiros macacos se tornaram amigos, fizeram isso por motivos bem
objetivos - ajudar uns aos outros em lutas contra rivais, no caso dos machos, e cuidar melhor dos filhotes, no caso das
fémeas. A amizade ndo passava de uma troca de favores. Agora pense nos dias de hoje: com vocé e os seus amigos, ndo é
assim. Vocé tem amigos simplesmente porque gosta de estar na companhia deles, certo? Errado. Vocé continua fazendo
amizades por puro interesse — no caso, alimentar o seu cérebro com uma substéancia chamada ocitocina. [...]

Quando se conhece uma pessoa que |he parega confiavel, o nivel de ocitocina no cérebro aumenta. Isso faz com que
a pessoa se sinta mais propensa a criar uma relagdo com o outro. Ou seja: gragas a ocitocina, o cérebro aprendeu a
transformar algo que era necessario a sobrevivéncia — a cooperagdo — em prazer. Com a evolugdo, a amizade deixou de
ser imprescindivel a sobrevivéncia do individuo. No mundo atual, para obter comida, basta ir a um restaurante. Da para
fazer isso sozinho. Mas é muito desagraddvel, porque o cérebro estd condicionado a fazer aliangas. E por isso que
procuramos amigos, mesmo que tecnicamente n3o precisemos deles.

“A ocitocina faz com que tratemos estranhos como se fossem nossa propria familia. E a amizade é exatamente isso",
explica o neurologista Paul Zak, da Universidade da California. Como tudo o que tem base bioldgica, a amizade afeta os
sexos de maneiras diferentes. As mulheres produzem mais ocitocina do que os homens. E isso faz com que seu cérebro se
organize para ter amizades profundas. Testes feitos no Instituto Nacional de Saide Mental dos EUA apontaram que, nas
mulheres, as dreas do cérebro ligadas a emogoes e produgdo de hormonios se acendem quando existe a possibilidade de
conhecer alguém novo. Nos meninos, isso ndo acontece. E por isso que as mulheres tém, sim, amizades mais intensas que
os homens.

Disponivel em http://super.abril.com.br/comportamento/por-que-fazemos-amigos. Acesso em: 24 ago.2016. (Adaptado).

Figura 50 - Textos 2 e 3

TEXTO Il

Quem tem amigos... [...] perder é dificil. No futebol, no totd, no Karaoké, nas disputas mais inocentes. Perder amigo,
namorada, perder tempo na vida, é tudo ruim. Mas é preciso aprender a conviver com as perdas profundas, ter certeza de
que a vida segue em frente e o amanha é sempre outro dia. Amigos. Trogo muito bacana. Minha avé dizia que quem tem
amigo ndo morre a mingua. E os melhores amigos sdo aqueles que sabem ficar por perto, mesmo mantendo a distancia

regulamentar...

PIMENTEL, Luis. 12 de abril. Belo Horizonte: Dimens3o, 2014. P. 47. (Fragmento).

TEXTO 111
O cérebro comporta no maximo 150 amigos, divididos em grupos.
Do peito

5 amigos — S3o os intimos, com quem vocé mais fala — e n3o hesitaria em ligar de madrugada ou pedir dinheiro
emprestado. Para Aristételes, 5 era o nimero maximo de amigos verdadeiros.

Grupo de empatia

15 amigos — S3o pessoas bastante importantes para vocé — se alguma delas morresse amanh3, vocé ficaria muito triste.
Este grupo pode incluir gente do trabalho ou amigos de amigos.

Ndmero tipico

50 amigos — E o nimero de amizades mantidas pela maioria das pessoas, e também o tamanho médio dos agrupamentos
humanos primitivos (como bandos de caga).

Limite

150 amigos - Maximo que o cérebro consegue administrar ao mesmo tempo. S3o as pessoas cujos nomes, rostos e
caracteristicas vocé consegue memorizar e acionar caso seja necessario.

Disponivel em http://super.abril.com.br/comportamento. Acesso em: 24 ago.2016.

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 8° ano 2023.
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No cotidiano escolar, é fundamental promover situacdes auténticas de leitura e
escrita, nas quais o objetivo esteja alinhado a contextos reais de comunicacdo. E
preciso que os conhecimentos mobilizados fagam sentido para os estudantes,
aproximando-se de experiéncias vivenciadas no mundo além dos muros da escola.

E necesséario ter um olhar atento para que oS textos ndo sejam apenas
instrumentos avaliativos, mas sim experiéncias significativas de producéo textual.
Devem possibilitar ao aluno a criagdo de uma estrutura propria, um espaco onde ele
possa interagir, ressignificar saberes e exercitar, de forma consciente, sua capacidade
de organizar ideias.

A proposta sugerida pela atividade ja tem como base um assunto que é bem
familiar aos alunos: as redes sociais. A ideia de abordar um tema t&o atual e sensivel
como a influéncia das redes sociais nas relagbes humanas acaba por fomentar
momentos de reflexdo pessoal.

O ensino de Lingua Portuguesa deve auxiliar o estudante a desenvolver a
competéncia discursiva para utilizar de forma efetiva a linguagem, seja ela escrita ou
falada, nos diferentes contextos comunicativos. Dessa forma, € essencial que o
estudante aprenda a selecionar, organizar e articular ideias, argumentos e
informacgdes de maneira clara, coesa e significativa, a fim de defender seu ponto de
vista com propriedade. Esse processo envolve refletir sobre compreender e aplicar os
conhecimentos linguisticos e gramaticais no momento da escrita, sempre
considerando o contexto em que o texto € produzido, o destinatario da mensagem e
os efeitos de sentido que se deseja alcancar.

Observa-se na estrutura da proposta a utilizacdo de textos motivadores de
diferentes géneros, configurando-se como algo importante para o desenvolvimento de
ideias de forma interdisciplinar, sendo capazes de realizar leitura articulando
informacdes oriundas de multiplas fontes, avaliando a confiabilidade, a
intencionalidade e os efeitos de sentido dos textos, segundo a BNCC (2017, p. 133),
conforme a habilidade (EF35LP21), o aluno precisa “ler e compreender, de forma
autbnoma, textos literarios de diferentes géneros e extensdes, inclusive aqueles sem
ilustragdes, estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores”. Tal capacidade
€ essencial para que sejam formados leitores autbnomos e conscios do seu papel em
uma sociedade em constante evolugéao e repleta de informacgdes veiculadas pelos

diferentes meios de comunicacao.
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O ultimo aspecto a ser considerado é que a proposta esta de acordo com as
premissas do letramento contemporaneo onde se defende a ideia de que a escrita é
uma pratica sempre tendo como base situagdes vivenciadas em realidades sociais,
desempenhando assim o papel de mediador entre o conhecimento organizado e o
mundo em que se encontra inserido, se mantendo como um espaco de emancipacao
pessoal e transformacéo social.

As proximas questdes serdo sobre analise linguistica. observe:

Figura 51 — questéao 1

QUESEE-IO 1 - com relagio aos tipos de predicado, assinale a alternativa que apresenta a
sequencia correta quanto a classificagio dos predicados das oragdes abaixo.

Os alunos foram informados da situagio.

Os candidatos sairam da sala confiantes.

O professor parece despreocupado.

a) Predicado nominal - Predicado verbo-nominal - Predicado verbal

b) Predicado verbal - Predicado nominal - Predicado verbo-nominal

¢) Predicado verbal - Predicado verbo-nominal - Predicado nominal

d) Predicado verbo-nominal - Predicado verbal - Predicado nomunal

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 8° ano 2023.

Figura 52 — questdes 2 a 4

Questao 2

Observe a frase e assinale a alternativa correta.

Meu avo esta tranquilo.

a) “esta tranquilo” € um predicado verbal, onde “esta” é verbo de agdo e “tranquilo” é predicativo
do sujeito.

b) “esta tranquilo” é um predicado nominal, onde “esta” € verbo de ligagdo e “tranquilo” é
predicativo do sujeito.

¢) “esta tranquilo” € um predicado verbo-nominal, onde “‘esta” é verbo de ligacado e “tranquilo™ é
predicativo do sujeito.

d) “esta tranquilo” é um predicado verbal, onde “esta” é verbo de ligacado e “tranquilo” € predicativo
do sujeito.

Questao 3

Identifique a alternativa que apresenta um predicado verbo-nominal:
a) Luan é muito inteligente.

b) As criangas estao felizes.

¢) Maria chegou cansada.

d) O professor de matematica faltou.

Questao 4

(Prefeitura CE/2019 - adaptada)

Possui predicado verbal a oragao

a) “No primeiro dia de aula fui indagado por uma aluna”
b) “Essa caminhada ¢ infinita”

¢) “A vida nao € padronizada”

d) ““aquilo € a verdade?”

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 8° ano 2023.
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Figura 53 — questbes 5a 8
Questao 5

Observe a frase abaixo, classifique o tipo de predicado e identifique o predicativo do sujeito.
A médica parece cansada.

a) predicado verbal - predicativo do sujeito: cansada

b) predicado verbal - predicativo do sujeito: parece

c¢) predicado nominal - predicativo do sujeito: cansada

d) predicado nominal - predicativo do sujeito: parece

e) predicado verbo-nominal - predicativo do sujeito: doutora

Questao 6

Correlacione as frases com os tipos de predicado:
a) Predicado nominal

b) Predicado verbal

¢) Predicado verbo-nominal

() Cheguei atrasada a festa.

() Cristina esta quieta.

() Camila continua cansada.

() Meus filhos sairam do parque maravilhados.
() Lucia fala muito alto.

() Os meninos ja abriram os presentes.

Questao 7

Identifique o nicleo do predicado da frase abaixo:
Compramos os presentes de Natal da familia toda.
a) os presentes de Natal

b) presentes

¢) da familia toda

d) compramos

Questao 8

Qual é o tipo de predicado da oragdo “A microcefalia ndo € uma doenga nova.”?
a) Predicado nominal.

b) Predicado verbal

¢) Predicado verbo-nominal

d) Predicativo do sujeito

e) Predicativo do objeto

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 8° ano 2023.

Figura 54 - Texto e questdes 9 e 10

Questao 9

Observe a frase abaixo e escolha a alternativa cuja afirmacao esta correta:

Meu pai e minha mae sao idosos.

a) Sujeito simples: Meu pai e minha mae - Predicado verbal: sao idosos

b) Sujeito oculto: Meu pai e minha mae - Predicado nominal: sdo idosos

¢) Sujeito inexistente: Meu pai e minha mae - Predicado verbo-nominal: sao idosos
d) Sujeito composto: Meu pai e minha mae - Predicado nominal: sao idosos

Questao 10

Classifique o predicado da seguinte oragao:
Estou orgulhosa da minha mae.

a) Predicado nominal

b) Predicado verbal

¢) Predicado verbo-nominal

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 8° ano 2023.

As questbes da avaliacao observada séo voltadas para os tipos de predicados.
N&o tem como deixar de mencionar 0 quanto as escolas tém ainda se apoiado em
modelos tradicionais de ensino, onde o conhecimento se apresenta de forma
fragmentada, descontextualizada e fora da realidade comunicativa dos estudantes. As
guestdes analisadas sao relacionadas a habilidades necessarias no processo de
ensino da Lingua Portuguesa. Porém, a forma como sdo apresentadas aos alunos faz
com que ele apenas seja capaz de identificar nomes e ndo funcdes das mesmas no

contexto da comunicacao.
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A BNCC é clara quando afirma que o ensino deve estar voltado para o
desenvolvimento de competéncias que auxiliardo o educando nas atividades do seu
cotidiano. Para nada serve, nesse ambito, aprender nomes de determinadas regras.
Da forma como foi apresentado ao aluno, representa algo sem vida, sem possibilidade
de aplicacdo na vidareal. E de suma importancia relembrar que o0s conceitos
gramaticais precisam ser ensinados, conforme preconiza a BNCC, porém, tais
conceitos precisam ser formados a partir de vivéncias reais, com textos de verdade,
onde a construcdo do sentido é tida a partir de situagbes de comunicagdo, de um
mundo vivido. Analisando-se superficialmente, pode-se perceber o quanto as
questbes estdo longe do que seria o ideal para a promocédo dessa articulacéo,
destacando estruturas sintaticas onde a gramatica representa apenas um conjunto

decorativo de regras sem a menor serventia no contexto fora da escola.

5.4 - QUESTOES AVALIATIVAS DO 9° ANO

Figura 55 - Texto e questbes 1 a 5
Musica

E uma das mais variadas formas de arte. Em cada época e lugar do mundo, encontramos
um jeito diferente de fazer misica.

Bater palmas, estalar os dedos, assobiar. Os primeiros sons feitos pelo homem, como esses,
sairam de seu proprio corpo. Depois ele descobriu que podia produzir sons com objetos do dia a
dia. Assim, madeira, 0ssos, rochas e conchas foram os primeiros materiais usados para fazer
objetos musicais, que depois foram chamados de instrumentos musicais.

Provavelmente, as primeiras musicas surgiram quando o homem percebeu que, juntando os
sons produzidos pelo seu corpo com os sons tirados dos objetos do seu dia a dia, poderia produzir
sequéncias de sons e siléncio, com um ritmo agradavel. Ele gostou tanto do resultado que imaginou
que os deuses nos quais acreditava também gostariam e assim comegou a fazer musicas para
homenagea-los.

“Almanaque Recreio”, Sao Paulo: Abril, 2003.
(Fragmento).

Questao 1 - Identifique a finalidade do texto lido:

Questao 2 — Na passagem “Em cada época e lugar do mundo, encontramos um jeito diferente de
fazer musica.”, omitiu-se o pronome pessoal:

Questao 3 — No primeiro paragrafo do texto, a que se refere o pronome pessoal “ele”?

Questao 4 — No trecho “[...] comegou a fazer musicas para homenagea-los.”, o pronome pessoal,
na forma obliqua, em destaque retoma:

os objetos do dia a dia.

os instrumentos musicais.

a)
b)
c) os sons produzidos pelo corpo do homem.
d)

os deuses.

Questio § = "Provavelmenie, as primairas mdasicas serginam |...]. Resscreva essa oracio
SUDEMALINGGD © SUMILD PEI0 PIONGTH DRSSO COMBSRONdEn b

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 9° ano 2023.
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Figura 56 - Texto e questbes 1 a5

A VEGOA £ O ESYORTE ECTAMOSL SENTADOS AGRI
MAVL CUATO 00 POK NINTE MWNUTOS
€ \ADA.

NUNOO & WAL —
ACOWTEOEL I

WATTERSON, Bill. Algo babando embaixo da cama — mais uma coletanea de tiras de Calvin e
Haroldo. New York,
Universal Press Syndicate Company, 1988.

Questdo 1 — Aponte o sujeito da frase dita por Calvin no primeiro quadrinho da tira:

Questao 2 — O sujeito, apontado na questao anterior, tem como nucleo o termo:

a) “pesca”
b) “esporte”
c) “chato”
d) “mundo”

Questao 3 — Identifique o sujeito oculto na oragdo “Estamos sentados aqui por vinte minutos [...]":

Questao 4 - Classifique o sujeito do verbo destacado na frase, numerando conforme indicagao:

1. Sujeito simples 2. Sujeito composto 3. Sujeito oculto 4. Sujeito indeterminado
() Os amigos estavam pescando. Depois, foram para a casa.

() Nao se sabe o que aconteceu com Calvin.

() Calvin e Haroldo estavam pescando.

() Calvin entediou-se com a pescaria.

Questao 5 — “Havia poucos peixes naquele lago!”. Pode-se afirmar que essa frase

a) apresenta sujeito simples.
b) apresenta sujeito composto.
c) apresenta sujeito oculto.

d) ndo apresenta sujeito.

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 9° ano 2023.

Analisando as questdes apresentadas na avaliacdo, é notéria a abordagem
fortemente tradicional do ensino da Lingua Portuguesa, voltada para questdes
gramaticais, onde se privilegia recordar nomenclaturas e aspectos isolados da lingua,
em muitos casos, de forma descontextualizada. A tentativa de tais questdes partirem
de um texto ndo alcancou muito éxito, uma vez que os textos ndo foram explorados
da forma que deveriam, ndo estimulando o aluno a desenvolver o lado critico da lingua
enquanto pratica social, algo que é essencial para cada um, segundo a BNCC.

A primeira parte da avaliagdo € composta a partir de uma musica interessante,
parte de um acervo cultural rico. Poderia ser palco para diversas discussdes e
interpretacbes, mas no enunciado da primeira questdo, ha apenas uma simples

indagacao sobre qual a finalidade do tipo de texto. Apresenta-se ai uma infinidade de
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respostas sem qualquer proposito, e que provavelmente, a depender do que o aluno
escrever, pode até ser considerada como errada por nado estabelecer nenhum
parametro em relagdo ao direcionamento da inferéncia. Muitas seriam as
possibilidades de andlise da mesma e tomariamos muito tempo abordando tais
direcionamentos.

A questdo dois propde ao aluno o reconhecimento de um pronome oculto na
frase apresentada. Embora tal identificagdo seja, sim, um conhecimento importante
dentro do estudo da lingua, 0 modo como esta estruturada a questdo nao se alinha
aos pressupostos da BNCC. A questdo limita-se a uma abordagem puramente
gramatical, descontextualizada, o que compromete sua efetividade no processo de
ensino-aprendizagem. E preciso lembrar que os conhecimentos linguisticos n&o
devem ser tratados como fim em si mesmos, mas como instrumentos a servico da
construcdo de sentidos e do aprimoramento das praticas de leitura e escrita. Quando
esse principio é negligenciado, corre-se o risco de transformar a gramatica em um
exercicio mecéanico, afastado da vivéncia real da linguagem. Observa-se a mesma
estrutura limitativa nas questdes trés, quatro e cinco, todas voltadas para a verificacédo
de aprendizagem de estruturas e sujeitos gramaticais. S8o apenas voltadas para o
conhecimento técnico e ndo para a utilizacdo viva da estrutura como forma de
interacdo. Nas aulas de portugués, segundo Nunes (2009, p. 62), a escrita precisa
funcionar como meio de estabelecimento de vinculos de comunicacdo no espaco
social onde vivem e deve permitir que os alunos expressem ideias, compartilhem
experiéncias e interajam de forma significativa com os outros, construindo sentido e
ampliando sua participagao na vida social e cultural.

Na segunda parte da avaliacéo, as tirinhas que deveriam encantar, algo tipico
do proprio género textual, aqui sdo utilizadas de forma descontextualizada, solicitando
gue sejam identificados elementos gramaticais, ao invés de propor questdes onde os
alunos possam, segundo a BNCC, (2017, p. 77), “usar recursos linguisticos e
multissemiéticos de forma articulada e adequada, tendo em vista o contexto de
producéo do texto, a construgdo composicional e o estilo do género e os efeitos de

sentido pretendidos”.



Observemos as proximas questoes:

Figura 57 - Texto e questdes 1 a 6

Leia:
Mossa vida

La em casa, a situacdo estava dificil. O pai tinha ficado desempregado. A m&e achava
que qualquer trabalho podia pelo menos pagar a comida. A gente morava em Mambai, Estado
de Goias. Ai apareceu um emprego numa fazenda pro lado dos Gerais da Bahia, bem perto da
fronteira. Fui trabalhar junto com meus irmdos nessa tal fazenda. Era o projeto de um grande
banco, apoiado pelo governo.

A fazenda dizia que pagava o salario, mas nunca existiu salario nenhum. No final do
més, tudo que se comia ou se usava era descontado. Ndo sobrava nada de dinheiro. E a gente

obrigada a trabalhar de sol a sol.

— Trabalho escravo — disseram os pedes de Mambai que ja tinham passado por isso.

— Mas usar crianga € judiagao! — falou um dia o dono do bar.

Disseram também que essas fazendas usam criangas como trabalhadores porque fica mais
barato. Quatro ou cinco custam o mesmo que um adulto, comem menos, obedecem melhor e cada
uma faz o trabalho de gente grande.

O capataz da fazenda dizia que o dinheiro podia sobrar se a gente trabalhasse direito. Ouvi
falar de gente que saiu de |a com divida, mas nao com dinheiro.

Se pelo menos a gente estivesse se alimentando bem... Minha mae nao sabia que a comida
na fazenda era ruim. Achava que era frescura de crianga. Mas nao era, ndo. De manhazinha, café
aguado com pao duro. No almogo, s6 coisa de entupir — macarrao puro ou arroz com farinha.

Pro servigo na fazenda render, o capataz fazia a gente trabalhar firme. Eu tenho catorze anos.
Sou forte. Mas meus irmaos e um monte de outras criangas com corpinho fraco faziam servico
pesado de adulto — rogar e capinar era duro de lascar, mas a gente ainda aguentava. O pior era
carregar carrinhos de mao pesados, cheios de material para a lavoura.

Ninguém tem ideia da vida dura que a gente levava nessa fazenda dos Gerais da Bahia.

Paula Saldanha. “Herois dos Gerais”. Sao Paulo, FTD, 1998, p. 7-9.

Questao 1 — O objetivo do texto é:
() divulgar algo.

() noticiar um fato.

() narrar uma histéria.

Questao 2 — Na parte “Disseram também que essas fazendas usam criangcas como trabalhadores
porque fica mais barato.”, o narrador revela:

() o motivo de essas fazendas usarem criangas como trabalhadores.

() afinalidade de essas fazendas usarem criangas como trabalhadores.

() aconsequéncia de essas fazendas usarem criangas como trabalhadores.

Questéo 3 — O narrador do texto exp&e uma opinido na passagem:
{_ ) “Era o projeto de um grande banco, apociado pelo governo.”
() “De manhazinha, café aguado com pao duro.”
) “Ninguém tem ideia da vida dura que a gente levava nessa fazenda dos Gerais da Bahia.”
Questdo 4 — A expressao grifada indica um lugar no trecho:
) “La em casa, a situacdo estava dificil.”
{_ ) “No final do més, tudo que se comia ou se usava era descontado.”
{_ ) “No almogo, sé coisa de entupir — macarrao puro ou arroz com farinha.”

Questido 5 — Em “Achava que era frescura de crianga.”, o narrador expressa o pensamento:
{ ) de seu pai.

{ ) de sua mae.

{ ) do capataz da fazenda.

Questédo 6 — Na frase “Mas n&o era, ndo0.”, a repetigé&o do termo “n&ao™:
() reforca a negagao.

{_ ) indica uma corregao.

{_ ) estabelece uma contradigao

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 9° ano 2023.
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Figura 58 - Questdes 7 e 8

Questdo 7 - Mo segmento “Pro gervico na fazenda render, o capataz fazia a gente trabalhar firme.”,
a palavra “firme"” exprime:

L} o meio com que o capaz fazia a gente trabalhar.

L) o modo com gue o capaz fazia a gente frabalhar.

L) aintensidade com que o capaz fazia a gente frabalhar.

Questio & — Segundo o narrador, ele e seus irmaos realizavam servicos bem pesados na fazenda
dos Gerais da Bahia. O pior deles era:

L )rocar’
L) "capinar®
L ) “carregar caminho de mao pesados”

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 9° ano 2023.

Figura 59 — Texto e questdes 1 a 4

Leia:
A quem pertence?

Perto de Togquio vivia um grande samurai, ja idoso, gue se dedicava a ensinar Zen aos jovens.
Apesar de sua idade, corria a lenda de que ainda era capaz de derrotar qualguer adversario.

Certa tarde, um guemneiro conhecido por sua total falia de escripulos apareceu por ali. Queria
derrotar o samurai & aumentar sua fama.

O velho aceitou o desafio & o jovem comecou a insulta-lo. Chutou algumas pedras em sua
direcdo, cuspiu em seu rosto, gritou insulios, ofendeu seus ancestrais. Durante horas fez tudo para
provoca-lo, mas o velho permaneceu impassivel.

Mo final da tarde, sentindo-se ja exauste & humilhade, o impetuoso guerreiro retirou-se.

Desapontados, os alunos perguntaram ac mestre como ele pudera suportar fanta indignidade.

— Se alguém chega até vocé com um presente, & vocé ndo o aceita, a quem pertence o
presente?

— A guem tentou entrega-lo. — respondeu um dos discipulos.

— O mesmo vale para a inveja, a raiva e os insultos. Quando ndo =30 aceitos, continuam
pertencendo a quem os carregava consigo.

A zua paz interior depende exclugivamente de vocé. Az pessoas ndo podem lhe tirar a calma.
S0 =e vood permitir...

Dizponivel em: =https://metaforas com.bri=_

Questio 1 - Segundo o narrador da histéria, um guerreiro foi ao encontro do grande samurai que
vivia perto de Toquio. Por qué?

{ ) Porgue o guerreiro ndo tinha nenhum escrupulo.

() Porque o guerreiro desejava vencer o samurai e aumentar a propria fama.

{ ) Porque o guerreiro sabia que o samurai, apesar de idoso, poderia derrotar qualguer um.

Questio 2 — No segmento “O velho aceitou o desafio e 0 jovem comegou a insulta-lo.”, o
vocabulo “|g" retoma:

()"0 velho”.

() “o desafio”.

() "o jovem”.

Questdo 3 — Sublinhe os verbos neste trecho:

“Chutou algumas pedras em sua direcdo, cuspiu em seu rosto, gritou insultos, ofendeu seus
ancestrais.”

Questio 4 — Os verbos sublinhados anteriormente expressam:
() acoes.

( ) estados.

() caracteristicas.

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 9° ano 2023.
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Figura 60 — Texto e questbes 5 a 14

Questio 5 — Mo periodo “Durante horas fez tudo para provoca-ko, mas o velho permaneceu
impassivel ", o termo destacado exprime:

{ ) um fato que conclui outro.

[ um fato que jusiifica outro)

[y um fato que se contrasts com outro.

Questio 6 — Ma passagem “Desapontados, os slunos perguntaram ao mestre como ele pudara
suportar tanfa indignidede ", a palavra grifads indica uma circunstincia de:

[ ) lugar.

{ ) maodo.

[ ) tempao.

Questdo 7 — Em "— Se alguém chega até vocé com um prasente, e vocé ndo o aceita, & quem
pertence o prasente?”, o travesséo:

[ )y anuncia a fala do meastre.

{ } assinala o inicio da fala do mestre.

[ ) sugere a confinuidade da fala do mestre.

Questio 8 — Relaia este fragmento do testo:

A sus paz interior depende exclusivamente de vocé. As pessoas néo podem he tirar & calma. 56
=& voos perrnitir. "

Messe fragmento do texdo, o suton

[ } d& um ensinamento.

[ ) faz uma adverténeia.

[ ) aponta uma possibilidade.

Questio 9 — Sublinhe oz verbos neste frecho:
“Chutou slgumas pedras em sus direcSo, cuspiu em seu rosto, gritou insulios, ofendeu seus
ancesirais.”

Questiao 10 — Os werbos sublinhados anteriormente expressam:
[ ) acdes.

[ ) estados.

[ ) caracteristicas.

Questio 11 — Mo periodo “Durarte horas fez fudo pars provoca-lo, mas o velho permaneceu
impassivel.”, o terme destscado exprime:

{ ) um fato que conclui outro.

{ ) um fato que justifica cubro.

[y um fato que se contrasta com outro.

Questdo 12 — Na passagem “Desspontados, o= alunos perguntaram ao mesfre como le pudera
supartar tanta indignidade ", a palavra grifada indica uma circunsténcia de:

{ ¥ lugar.
{ ) modo.

{ ) temnpo.

Questdo 12 — Em “— Se alguém chega até wvood com um presanie, e vocé ndo o aceita, & quem
pertence o presante?”, o travessdo:

[ ) anuncia a fala do mestre.

{ Jassinala o inicio da fala do mestre.

[ ) sugers a confinuidade da fala do mestre.

Questio 14 — Releiz este fragmenio do texto: "4 sus paz inferior depende exclusivamenta de voss.
Az pessoasz ndo podem [he firar 3 calma. 56 ze vocé parmitiv..”

Nesse fragmento do texto, o autor:
{ ¥ da um ensinamento.

{1 faz umsa adverténcia.

{ ¥ aponta uma possibilidade.

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 9° ano 2023.

Em primeira instancia, ao analisar as questdes baseadas no texto de Paula
Saldanha — que, por sinal, é extremamente rico em relagdo a temética discutida —
percebe-se que, novamente, nédo foi devidamente explorado. Trata-se de um texto
cujo tema é de grande relevancia e que por si j4 abre espaco para grandes discussfes

relacionadas ao trabalho infantil. Porém, esta abordagem ndo € feita e o
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desenvolvimento da leitura critica bem como a interpretacao e reflexdo acabam por
ficar em segundo plano.

As questbes, por sua vez, partem da classificacdo técnica - abordagem
tradicional do ensino de gramética - quando indagam o objetivo do texto. Ndo se
desmerece aqui a necessidade da identificacdo da estrutura narrativa, porém, ao se
prender a tal indagacdo, a comunicacdo efetiva se vé prejudicada frente as
possibilidades, devido a tematica textual. Na questao dois (figura 56), por exemplo, na
frase em destaque “essas fazendas usam criangcas como trabalhadores porque fica
mais barato” a questao ética é evidenciada, porém haveria um grande espaco para
gque fossem expostas as opinides e reflexdes sobre a negacao do direito de ser
crianca.

No decorrer do texto, algo que € percebido nas questdes trés a oito estdo mais
proximas do que afirma a BNCC. Claro que séo passiveis de ajustes e nao
representam nem de longe estar nos moldes atuais do ensino moderno de Lingua
Portuguesa. Na questdo quatro, a abordagem é voltada para o efeito de sentido do
adveérbio na frase, ndo sendo exigido o nome de tal classe gramatical. Nas seguintes,
ndo ha qualquer possibilidade de articulacdo com outras areas de conhecimento,
espaco para discussoes, analises dos possiveis posicionamentos enquanto pessoa.

Outro aspecto visivel é que todas as questfes sao objetivas, o que acaba por
limitar a liberdade de reflex&o e condicionar as respostas dos alunos. Esse formato de
guestao apresenta-se de forma bem frequente nas avaliacdes, e ndo seria diferente
do que ocorre nas avaliacdes de Lingua Portuguesa. Talvez esta situacdo se dé pela
facilidade de correcéo ou pela rapidez proporcionada pela objetividade das respostas.
De qualquer modo, a BNCC propde uma educacao voltada para a formacéo integral
do estudante, e essa busca pela formacédo dos cidadaos criticos, autbhomos e
capazes de agir com empatia e responsabilidade no mundo € mais que necessaria e
urgente. Segundo a BNCC (2017, p. 67),

Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre
a norma-padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser
mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades de leitura,
producdo e tratamento das linguagens, que, por sua vez, devem estar a
servico da ampliacdo das possibilidades de participacdo em praticas de
diferentes esferas/ campos de atividades humanas.
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A segunda parte da avaliacdo direciona-se a analise do texto em si, focalizando
elementos pontuais. Embora toque aspectos da percepcao do autor, ndo provoca o
estudante a realizar uma reflexdo mais profunda sobre o conteddo. Predomina uma
abordagem técnica com énfase na funcdo pronominal, especialmente na retomada de
ideias previamente expressas, 0 que, por si sO, ndo compromete a qualidade da
guestdo — afinal, ndo se exige a nomeacado de termos técnicos ou o dominio de
estruturas gramaticais isoladas.

Na sequéncia, nota-se a reincidéncia no uso excessivo de nomenclaturas
gramaticais — um vicio que se evidencia, por exemplo, nas questdes nove e dez, e
gue se repete nas demais. Esse enfoque revela uma pratica ainda resistente a
transicdo para uma perspectiva mais interpretativa e formativa da avaliacao.

Ao final da avaliacdo, percebe-se que, embora as questdes abordem aspectos
importantes como contelddos gramaticais e tipologias textuais, elas acabam por se
restringir a esses elementos, sem se abrir a possibilidade de reflexdes mais profundas.
Faltam propostas que instiguem o estudante a interpretar o texto com sensibilidade, a
partir de suas vivéncias e percepc¢des de mundo. A atividade poderia ir além da mera
escolha de alternativas, promovendo um encontro mais significativo com o texto —
um encontro capaz de desenvolver, como orienta a BNCC (2017, p. 72), a habilidade
de “fazer apreciacdes e valoracbes estéticas, éticas, politicas e ideoldgicas, dentre
outras, envolvidas na leitura critica de textos verbais e de outras produgdes culturais”.

Quem ensina sabe: a gramatica, quando apresentada de forma isolada, corre
o risco de se tornar uma lista de regras, de nomes dificeis e estruturas que, para
muitos estudantes, parecem distantes da vida real. Ai se encontra um grande risco:
o de ensinar nomenclaturas, de analise sintatica e conteudos afins. Segundo Antunes
(2003, p. 93), quando esses conhecimentos ndo estdo articulados ao uso real da
lingua, ele se transforma em mera memorizacdo mecanica, desvinculada da
construcdo de sentidos e da pratica efetiva da comunicacdo. Mas nés, professores
de Lingua Portuguesa, também sabemos que ela pode ser viva, pulsante — uma
aliada poderosa na construcdo de sentidos, na expressao do pensamento, na escuta
atenta e na leitura do mundo. E com esse olhar que precisamos encarar atividades
como as que apresentamos a seguir: com sensibilidade, com espirito critico e com o
compromisso de formar leitores e produtores de texto que saibam usar a linguagem

com consciéncia. Observe as questdes a seguir:



Figura 61 - Questdes 1 a 4(a)

1. Transforme os adjetivos em oragGes subordinadas adjetivas: Siga o modelo: Elas sao meninas
corajosas. Elas sdo meninas que tém coragem.

a) Assisti a um filme emocionante.

b) A aluna estudiosa fez uma bela redagao.

c) O jogador insistente tem bom resultado.

d) Fizeram uma descoberta surpreendente.

e) Ela tem palavras sedutoras.

2. Classifique as oragdes subordinadas adjetivas abaixo como (E) oragdo subordinada adjetiva explicativa
(R) oragdo subordinada adjetiva restritiva

() Os funcionarios, que cumprem as tarefas solicitadas, estdo aqui.

() A equipe que chegou esta treinando vélei.

() Maria é uma aluna que cumpre as tarefas solicitadas.

() Vocé realizou agdes, que ndo podemos perdoar.

() Um problema, que ndo tem solugdo, ndo merece nossa atencao.

() O automdvel é um veiculo que polui.

() Marisa tinha uma irm3, que morava longe dela.

3. Marque com um X a oragao em que o pronome relativo foi usado de forma inadequada:
() O rapaz de cujo Ihe falei ontem é este.

() A teoria em cujos conceitos nos baseamos é esta.

() O livro a que eu me refiro é “Estrela da Manh3”, do Manuel Bandeira.
() Ela é uma mulher de cuja idoneidade ninguém desconfia.

() O tribunal do juri perante o qual o criminoso foi culpado foi rigoroso.

4. Complete as frases abaixo e aponte com um X a sequéncia correta com relagdo aos pronomes relativos
utilizados:

A — O periodo......cvounnne. vivemos tem acarretado profundas mudangas no planeta.
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Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 9° ano 2023.
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Figura 62 - Questao 4(b e c). Texto e questbes 1 e 2

B — O professor reafirma a informagéo..............foi passada ontem.
C—Na0 Sei.uvcrenns fica a livraria........... vocé se refere.
() onde, aque, que, que
() emque, que, aonde, que
( ) emque, que, onde, a qual
() que, em que, onde, a qual
Leia o texto e responda as questbes 1 e 2
Os Tatus Brancos

Foi na época em que os bandeirantes desbravavam os sertdes de Minas Gerais, em busca de ouro. Um
grupo desses aventureiros ficou perdido numa regido onde havia muitas fumas e cavernas. Um velho
sertanejo, que o acompanhava, falou, entdo, sobre o 52 desaparecimento misterioso de gente das
bandeiras anteriores. Durante a noite, muitos homens tinham sumido, sem deixarem vestigios. Tinham
sido vitimas dos Tatus Brancos, indios vampiros, que moravam em cavernas daquela regido, e que so
saiam a noite para atacar os viajantes.

SANTOS, T. Miranda. “Lendas e mitos do Brasil”. 9. ed. Sdo Paulo: Ed. Nacional, 1985. p. 85.

Questdo 1 — Na passagem “Um grupo desses aventureiros ficou perdido numa regido onde havia
muitas fumas e cavernas.”, o pronome relativo destacado poderia ser substituido por:

a)aque
b) em que
c) com que
d) de que

Questdo 2 — Em “[...] que moravam em cavernas daquela regido [..]”, o pronome relativo “que”
retoma:

a) os bandeirantes
b) muitos homens
c) as vitimas dos Tatus Brancos

d) os Tatus Brancos

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 9° ano 2023.

A proposta da primeira questao é que o aluno transforme adjetivos em oracoes
subordinadas adjetivas. Apresenta, a principio, um interessante potencial pois mostra
a possibilidade de maleabilidade da linguagem. Porém, da forma como foi construida,
h&a uma grande chance de que ela ndo se comunique com o mundo real, aos olhos
do aluno. O texto-base, aquele que da vida as frases, ndo se encontra presente. Se
fizesse parte de um texto, qualquer que fosse o género, com certeza a experiéncia
com ele seria outra.

Na sequéncia, a segunda questao trata apenas de identificar a oracdo. Nao se
pensou nas possibilidades de andlise sobre 0 que essa ou aquela escolha poderiam

representar, quais efeitos provocariam, qual o porqué de determinada escolha. O
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ensino da gramatica tradicional acabou por ganhar espaco e foi negada a
possibilidade de comunicacéo de forma efetiva e clara.

O enunciado da questéo trés convida o aluno a identificar o uso inadequado
do pronome relativo. Mais uma vez foi perdida a oportunidade de fazer o aluno refletir
sobre o efeito do sentido que este pronome traz ao texto. Na verdade, seria uma
oportunidade de analise e percepcado dos diferentes registros linguisticos existentes
e saber trata-lo com respeito e consciéncia.

Os livros de Lingua Portuguesa de antigamente foram relembrados na questéo
guatro. Quem nunca se deparou com paginas repletas de frases soltas, com
pontilhamentos esperando apenas que o0 aluno completasse as lacunas, de alguma
forma. Excelente exemplo de como n&o devem ser nossas avaliagdes. Sao apenas
guestdes que solicitam aos alunos que as completem com pronomes relativos, como
se a lingua fosse um quebra-cabeca que precisasse de pecas que deveriam ser
encaixadas aqui e ali.

E inegavel que tais exemplos fizeram parte da nossa histéria enquanto
professores. Mas agora, a luz da BNCC e da experiéncia em sala de aula faz com
gue perguntemos, ja sabendo a resposta: had aprendizado significativo nessa
proposta? Qual o sentido da mesma?

As duas questdes finais dialogam com a proposta da BNCC. Partem de um
texto-base, onde ha o envolvimento dos pronomes em um contexto literario. E um
exemplo de como a lingua precisa se apresentar em nossas avaliacfes: de forma
viva e como uma ferramenta que transforma o mundo, lendo-o e reescrevendo-o.

E importante lembrar que ensinar gramatica ndo estad dissociado do
uso/ensino da linguagem e que a linguagem € pratica social. Isso significa que tudo
0 que se ensina, toda a atividade precisa ter significacdo para quem aprende. Tem
gue estar conectada a realidade, aos textos da atualidade, enfim, as necessidades

reais de comunicacgao.

Vamos seguindo, observando o texto e as questdes a seguir:



Figura 63 - Texto e questdes 1 a 5

Leia, a seguir, responda.

Jota Quest — Dias Melhores

Vivemos esperando dias melhores Dias de
paz ,dias a mais, dias que ndo deixaremos
para tras oh oh oh Vivemos esperando o dia
em que seremos melhores

Melhores noamor Melhores

na dor Melhores em tudo

Vivemos esperando o dia em que seremos
para sempre

Vivemos esperando oh oh oh Dias
melhores pra sempre Dias melhores

pra sempre 2 X

www.letra.mus.br

A letra da musica nos faz refletir sobre o dia em que seremos melhores, no amor, na dor e em
tudo.

1.Vocé acha que é possivel ser melhor em tudo na vida?

2.Para vocé, quais qualidades sao primordiais para ser uma boa pessoa?

3.Praticar a solidariedade, a fraternidade, a caridade nos torna pessoas melhores?

4) Vocé acha que se vivermos praticando o bem vamos ver esses “Dias Melhores” chegar ou
vamos viver esperando? Comente. Comente.

5) Devemos esperar esses “ Dias Melhores” chegar ou nao? O que devemos fazer para viver

dias melhores?

Muitas pessoas vivem pedindo um mundo melhor e muitas vezes nado conseguem fazer o bem
nem para quem esta ao lado. Muito menos para um desconhecido. Outros vivem reclamando
dos problemas ou se acham incapazes de fazer algo que muitas vezes nem tentaram. Se
abatem por pouco. E vivem a espera de um dia melhor. Para essas pessoas vocé vai escrever
um texto.

Reflita sobre o tema e escreva seu texto de forma a convencer seu leitor sobre “Como viver dias
melhores”.

Seu texto devera ter trés partes fundamentais: introducdo ( parte em que vocé devera
apresentar o assunto a ser questionado), desenvolvimento( parte em que vocé ira discutir sobre
o tema proposto) e a conclusao ( em que vocé devera tomar uma posicgao relativa a proposta).
Minimo de 20 linhas e maximo 30.

Elementos de corregao: coesao, coeréncia, pontuagéo, paragrafo, titulo e caracteristicas do tipo
textual expositivo-argumentativo.

Fonte: Avaliacdo da aprendizagem 9° ano 2023.
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Esta avaliacdo apresenta uma proposta baseada em um texto, especificamente
na cangao “Dias Melhores”, do grupo Jota Quest, e sua proposta trata de uma forma
bastante sensivel da tematica a ser desenvolvida pelo aluno e se alinha de forma
bastante significativa as diretrizes da BNCC.

Para além disso, ao analisar mais atentamente os itens propostos, percebe-se
gue ha a necessidade de um pequeno ajuste na questdo um para atender de forma
mais eficaz ao desenvolvimento das habilidades de escrita dos alunos. No momento
em que pergunta “Vocé acha que € possivel ser melhor em tudo na vida?”, o aluno
simplesmente poderia responder “sim” ou “ndo”. A resposta estaria, a principio,
completa. Porém, quando se quer estimular a pratica da escrita, através da
argumentacao, como € o0 caso, a questao poderia ser complementada solicitando que
justificasse sua resposta. Assim, o aluno poderia organizar suas ideias, defendendo
um ponto de vista e construindo argumentos.

A provocacéo de reflexdo sobre suas atitudes e suas responsabilidades sobre
o0 mundo, estimula competéncias gerais como empatia, pensamento critico,
autoconhecimento e responsabilidade e cidadania. H4 uma sequéncia de perguntas
iniciais que acabam por ajudar o estudante a se guiar no caminho da preparacao para
a etapa da escrita, respeitando o percurso da progressao cognitiva, onde o ponto de
partida é valorizado. Unir tais elementos ndo apenas esta de acordo com o que
preconiza a BNCC, mas inspira aos alunos a assumirem um papel ativo na construcao

de um mundo mais justo e mais humano.
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CAPITULO 6 - ORIENTACOES PARA A ELABORACAO DE AVALIACOES
ESCRITAS DE LINGUA PORTUGUESA, CONSIDERANDO O
DESENVOLVIMENTO DAS HABILIDADES DA BNCC PARA OS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Avaliar € um ato que vai muito além da afericdo de conhecimentos adquiridos
pelos alunos em um curto espa¢o de tempo. Trata-se de compreender como eles
aprendem, articulam seu conhecimento para interpretar o0 mundo e desenvolvem
habilidades para agir nele com criticidade e responsabilidade. Nesse contexto, e como
pré-requisito do Mestrado Profissional em Letras — cujo objetivo € conciliar teoria e
pratica adquiridas durante o curso —, a decisdo de desenvolver orientacdes para a
producédo de questdes de avaliacdo nasce do desejo genuino de ajudar. Ao longo da
carreira, percebi que muitos colegas enfrentam desafios que geram dividas e
frustracdes, ndo por falta de competéncia, mas por auséncia de referéncias proximas
a realidade da sala de aula. Assim, busco contribuir para a formacédo de sujeitos
criticos e empaticos, oferecendo apoio concreto para que a avaliagao esteja a servico
de uma educacao mais justa e significativa.

Convém ressaltar que o trabalho aqui desenvolvido € baseado na BNCC, cujas
orientacdes e exemplos de questdes estao voltados para a formacé&o integral do aluno,
reafirmando o compromisso com uma educagéo que valoriza o pensar, o compreender
e 0 agir com sentido no mundo. Para que a BNCC se torne, de fato, transformadora,
€ indispenséavel que seja acompanhada de condicdes reais de implementagédo, como
investimentos adequados, politicas de formacao continuada, valoriza¢éo do professor
e respeito a autonomia docente. Sem esses elementos, o documento corre o risco de
se reduzir a uma referéncia teorica distante da realidade escolar. Assim, sua
efetividade depende de uma aplicacdo que dialogue com o contexto local e permita
ao professor adaptar as diretrizes as necessidades dos alunos, evitando que se
transforme em um manual engessado e sem vida no cotidiano pedagdgico.

Embora este manual se concentre na elaboracdo de questbes obijetivas, é
fundamental ampliar a reflexdo sobre avaliacéo, considerando que ela ndo se resume
apenas a provas. Avaliar de forma diversificada permite acompanhar o aprendizado
de maneira mais completa, desenvolvendo ndo apenas a memoriza¢ao de conteudos,
mas também competéncias cognitivas, sociais e emocionais, conforme preconiza a
BNCC.
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A avaliacdo integrada e diversificada deve incluir diferentes formatos, que
possibilitem aos alunos demonstrar o conhecimento de formas variadas. Por exemplo,
além da questédo objetiva tradicional, o professor pode propor:

. Producdes escritas, como redacgdes, resenhas ou portfolios, que permitem ao
estudante organizar ideias, refletir sobre contelddos e exercitar a escrita critica;

. Apresentacdes orais e debates, como seminarios, dramatizacdes ou
exposicdes, que estimulam a argumentacéo, a comunicacao e a empatia;

. Trabalhos em grupo, como projetos interdisciplinares, pesquisas ou mapas
conceituais, incentivando a colaboracgéo e a responsabilidade compartilhada;

. Autoavaliacdo e avaliacdo entre pares, onde o aluno analisa seu proprio
desempenho ou o de colegas, promovendo reflexdo e consciéncia sobre o
aprendizado;

. Atividades praticas, como experimentos, simula¢fes ou atividades artisticas
e tecnoldgicas, que permitem aplicar conceitos de forma concreta e criativa,

. Gamificacdo, por meio de quizzes, desafios online ou jogos educativos,
tornando a avaliacéo ludica e motivadora, sem perder o carater formativo.

A diversificacdo das avaliacbes ndo apenas amplia as formas de demonstrar
conhecimento, mas também fortalece o desenvolvimento integral do aluno, alinhando
0 ensino as competéncias da BNCC, como interpretacdo, pensamento critico,
criatividade e trabalho colaborativo. Dessa forma, a avaliacdo deixa de ser um simples
instrumento de medicdo e se torna uma ferramenta de aprendizagem significativa,
capaz de engajar e apoiar o crescimento do estudante em multiplas dimensdes. Além
disso, essas praticas incentivam o professor a refletir continuamente sobre sua pratica
pedagdgica, promovendo um ensino mais conectado a realidade da sala de aula.

A seguir, encontram-se as orientacées para (re)elaboracio/revisdo de questbes
de avaliacdes, que servem como guia pratico para implementar essas ideias de forma

concreta.
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ORIENTACOES PARA(RE) ELABORACAO DE QUESTOES DE AVALIACOES

APRESENTACAO

O primeiro passo de tudo o que se quer desenvolver é o planejamento. Este
momento, no caso da constru¢cdo de uma avaliacdo, € imprescindivel para que a
avaliacdo cumpra sua funcdo formativa. Trata-se de refletir sobre 0 que se deseja
avaliar, por qué, como e pra qué. Por exemplo: quando se trabalha com uma
sequéncia didatica sobre tipologia textual narrativa, pode-se fazer criar uma avaliagéo
onde seja verificada a competéncia da leitura e escrita, assim como a capacidade de
identificacdo dos elementos pertencentes aquele género especifico.

CONCEITOS BASICOS

Aqui, apresentaremos as definicbes e conceitos béasicos usados para
elaboracédo de questbes de avaliacdo, ou itens, como o Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) conceitua como uma unidade béasica
de instrumento de coleta de dados que pode ser uma prova, um questionario, etc.
(Brasil, 2010, p. 7). Sendo assim, tal nomenclatura serve para designar de igual modo
item/questéo.

A seguir, a estrutura basica de um item:

DEVEM SE RELACIONAR

Antes de passar para as instrucdes propriamente ditas, daremos, a seguir, um
exemplo de uma questéo de avaliagcédo escrita objetiva que possui 0 mesmo texto-
base, porém, o enunciado e alternativas sao diferentes. O primeiro, apresenta-se de
acordo com a sugestdo da BNCC e o outro ndo. Veja:

A raposae as uvas

“‘Uma raposa estava com fome e viu um delicioso cacho de uvas pendurado numa
parreira. Decidida, fez varios esfor¢cos para alcanca-la, mas ndo conseguiu cumprir a
missao. Foi ai que, com ar de desdém, resolveu ir embora, afirmando: ‘Estao verdes’.”
Moral: “Muitas vezes, quando nao conseguimos cumprir um objetivo, temos tendéncia

a culpar os outros.”

Enunciado e alternativas corretas:

O que araposa fez ao ndo conseguir alcancar as uvas?

A) Aquelas frutas estdo verdes, ndo quero pegar hoje.

B) Aquelas uvas estédo verdes e ndo vou querer mais.

C) Essas frutas estéao verdes, ndo quero comer agora.

D) Essas uvas estao verdes, por isso vou embora. — GABARITO
E) Tais uvas estao verdes, entdo vou sair daqui.
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Nessa versao, a narrativa € concisa e o enunciado é direto, permitindo que o
aluno compreenda a atitude da raposa e relacione-a com a moral da fabula. O foco
esta na interpretacao literal e na compreensao da moral, sem adicionar informagdes
gue nao estejam no texto.

Questdo com problemas (como o texto € o mesmo, a seguir, teremos
apenas o enunciado e as alternativas):
O que araposa fez ao ndo conseguir alcancar as uvas?
A) Foi embora com ar de desdém, dizendo que estavam verdes. «— GABARITO
B) Ficou alguns instantes olhando para o cacho, refletiu sobre suas tentativas
frustradas, deu alguns pulos sem alcancar e, finalmente, decidiu procurar outro lugar
onde pudesse comer.
C) Tentou pular mais algumas vezes, hesitou, olhou para a parreira inteira e depois
caminhou lentamente, como se estivesse planejando sua préxima acao antes de se
afastar.
D) Pulou, correu em circulos, suspirou e parou para observar as uvas de longe antes
de se afastar, pensando se voltaria mais tarde ou seguiria procurando outro alimento.
E) Andou em volta da parreira, olhou de novo para o cacho e resolveu ir embora, mas
continuou murmurando sobre o quao dificeis aquelas uvas eram de alcancar.

A questdo apresenta diversos problemas que comprometem seu valor
pedagdgico. Embora o texto seja 0 mesmo da fabula correta, a construcdo da questao
dificulta a compreenséo do aluno. As alternativas séo longas e detalhadas demais,
incluindo informacdes que ndo constam no texto original, desviando a atencéo da agéo
central da raposa e induzindo ao erro. A diferenca de tamanho entre as opc¢des
também pode levar o estudante a associar alternativas mais longas ou complexas a
correcao, gerando viés cognitivo.

Além disso, o foco da questdo se afasta da moral da fabula, enfatizando
detalhes acessorios em vez de explorar a interpretacdo da atitude da raposa e a licdo
contida na histéria. A presenca de vérias alternativas plausiveis, mas incorretas,
dificulta a identificacdo do gabarito e aumenta a chance de erro. A questéao oferece
pouco estimulo a reflexdo, pois nao mobiliza habilidades de analise, inferéncia ou
interpretacdo critica, limitando o desenvolvimento de competéncias de leitura
previstas na BNCC.

Em sintese, enquanto a fabula correta com sua questao objetiva promove a
compreensdo da narrativa e da moral, a versdo com problemas concentra-se em
informacdes supérfluas, desviando o foco da acdo central da raposa e
comprometendo o valor pedagogico da avaliacdo, assim como a mobilizacdo das
habilidades essenciais do Ensino Fundamental.

A seguir, apresentaremos o procedimento recomendado para a constru¢ao dos
conceitos basicos durante a elaboracdo ou revisdo de uma questdo objetiva de
avaliacdo escrita.

TEXTO-BASE:

E o texto ou fragmento de texto que servira, como o proprio nome diz, de base
para a fundamentacdo da questdo. Pode ser um texto verbal (como uma crénica,
fabula, poema, etc.), ndo-verbal (imagem, tiras e cartazes sem fala, etc.) ou sincrético
(combinando imagens e texto escrito). Tem a funcao de contextualizar e subsidiar as
informacdes necessarias para que o aluno compreenda e resolva a questao.
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Vale ressaltar que todo texto, se ndo for inédito, precisa ser referenciado. Para
isso, recomenda-se seguir a UGltima atualizacdo da ABNT.

Exemplo de texto-base:
A Raposa e as Uvas

Uma raposa estava com fome e viu um delicioso cacho de uvas pendurado
numa parreira. Decidida, fez varios esfor¢cos para alcanca-la, mas ndo conseguiu
cumprir a missao. Foi ai que, com ar de desdém, resolveu ir embora, afirmando: “Estao
verdes”.

Moral: Muitas vezes, quando ndo conseguimos cumprir um objetivo, temos
tendéncia a culpar os outros.

CULTURA GENIAL. Fabulas pequenas com moral e interpretacdo. Disponivel em:
https://www.culturagenial.com/fabulas-pequenas-com-moral-e-interpretacao/. Acesso em: 11 jun.
2025.

ENUNCIADO:

Trata-se da orientagdo que o aluno recebe para responder a questdo. E a parte
gue apresenta a tarefa cognitiva, ou seja, a habilidade de colocar em pratica (inferir,
identificar, comparar, etc.). Precisa ser claro, direto e coerente com o texto-base.

Veja:

A frase “Estdo verdes”, dita pela raposa, est4 na linguagem falada e informal.
Qual das opcdes abaixo reescreve essa fala de forma mais clara e de acordo com a
linguagem da norma-padréo escrita?

ALTERNATIVAS:
Sao compostas por quatro alternativas possiveis de resposta e apenas uma
correta. A correta é chamada de GABARITO e as demais, DISTRATORES.
Veja:
A) Aguelas frutas estao verdes, ndo quero pegar hoje.
B) Aquelas uvas estdo verdes e ndo vou querer mais.
C) Essas frutas estéao verdes, ndo quero comer agora.
D) Essas uvas estao verdes, por isso vou embora. — GABARITO
E) Tais uvas estao verdes, entdo vou sair daqui.

IMPORTANTE:

Como estamos tratando da elaboracéo de questbes fundamentadas no que a
BNCC normatiza acerca das habilidades, a utilizada para a construcéo da questéo foi
a (EF69LP56), “fazer o uso consciente e reflexivo de regras e normas da nor-
ma-padrao em situagdes de fala e escrita nas quais ela deve ser usada”. (Brasil, 2017,
p. 161).

ETAPAS PARA ELABORACAO DA QUESTAO...

Elaborar uma questdo nédo é algo dificil, mas requer que sejam observados
alguns detalhes importantes. Vejamos a seguir:



https://www.culturagenial.com/fabulas-pequenas-com-moral-e-interpretacao/
https://www.culturagenial.com/fabulas-pequenas-com-moral-e-interpretacao/
https://www.culturagenial.com/fabulas-pequenas-com-moral-e-interpretacao/

115

e ESCOLHA DA HABILIDADE
Como estamos tratando da elaboracdo de questdes a partir do que normatiza
a BNCC, a escolha da habilidade € um momento de grande importancia. Isso ira
direcionar o trabalho de elaboracdo e a intencionalidade pedagogica referente a
guestao. A habilidade deve estar relacionada ao ano em curso (desejado), a nao ser
gue se trate de recomposicao das habilidades.

e DEFINICAO DO OBJETO DO CONHECIMENTO PARA A QUESTAO

Outro fator importante é a escolha do objeto do conhecimento em questéo. Ele
deverd estar em sintonia com a habilidade escolhida. Trata-se de um dos passos mais
importantes e essenciais para a elabora¢do de uma avaliacao.

Para que haja a sintonia entre a escolha da habilidade e o objeto do
conhecimento, deve ser feita a leitura minuciosa e atenta da habilidade que se
pretende avaliar, de modo a garantir que a questdo esteja alinhada tanto com os
objetivos do curriculo quanto com as habilidades a serem verificadas.

e ESCOLHA DO TEXTO-BASE

Selecionar um texto-base adequado a faixa etaria dos alunos € primordial para
gue se possa realizar uma avaliacdo coerente, significativa e acessivel, em
conformidade com os objetivos de aprendizagem do ano em questéo. Ele, juntamente
com a habilidade e o objeto do conhecimento, deve possuir relagdo para que seja
possivel representar um ponto de partida de raciocinio para o aluno. Além disso, é
importante que o texto seja interessante ou traga informacgdes curiosas, 0 que acaba
por auxiliar no engajamento da resolucéo da questao.

Para se ter sucesso na escolha do texto-base, alguns itens devem ser
observados, tais como como a clareza e linguagem compativel com o0 ano em questao,
esteja escrito em uma linguagem compreensivel pelos alunos, use vocabulario
adequado, possua uma linguagem lbgica, ndo seja muito extenso, entre outros
fatores.

ELABORACAO E FORMATACAO DO ENUNCIADO

O enunciado precisa ser claro e direto, conduzindo o aluno, fazendo-o entender
0 que se espera dele, com base na habilidade. Tal instrucéo pode ser expressa como
uma frase a ser completada pela alternativa correta ou pode ser uma pergunta.
Observe:

ENUNCIADO COM PERGUNTA DIRETA, SEGUIDO DAS ALTERNATIVAS

A frase “Estdo verdes”, dita pela raposa, esta na linguagem falada e informal.
Qual das opcdes abaixo reescreve essa fala de forma mais clara e de acordo com a
linguagem da norma-padrao escrita?

A) Aquelas frutas estao verdes, ndo quero pegar hoje.

B) Aquelas uvas estédo verdes e ndo vou querer mais.

C) Essas frutas estdo verdes, ndo quero comer agora.

D) Essas uvas estédo verdes, por isso vou embora. — GABARITO
E) Tais uvas estdo verdes, entdo vou sair daqui.

Observe que as alternativas permanecem com LETRA MAIUSCULA no inicio da
frase.
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ENUNCIADO COM PERGUNTA INDIRETA, SEGUIDO DAS ALTERNATIVAS

A frase “Estdo verdes”, dita pela raposa, pode ser reescrita de forma clara e
adequada a norma-padrao da lingua escrita na frase:
A) Aquelas frutas estao verdes, ndo quero pegar hoje.
B) Aquelas uvas estédo verdes e ndo vou querer mais.
C) Essas frutas estao verdes, ndo quero comer agora.
D) Essas uvas estéo verdes, por isso vou embora.
E) Tais uvas estdo verdes, entdo vou sair daqui.

UMA FRASE A SER COMPLETADA. OBSERVE QUE A ALTERNATIVA
COMPLEMENTA O ENUNCIADO

Observe a frase dita pela raposa. Se fossem feitas as alteracbes para
adequacdo da mesma a norma-padrao da lingua escrita na frase, a raposa diria que

A) aquelas frutas estédo verdes, ndo quero pegar hoje.
B) aquelas uvas estédo verdes e ndo vou querer mais.
C) essas frutas estdo verdes, ndo quero comer agora.
D) essas uvas estéo verdes, por isso vou embora.
E) tais uvas estéo verdes, entdo vou sair daqui.

Observe que, pelo fato de o enunciado necessitar de complemento, que no
caso, sera a alternativa correta, ele ndo apresenta sinal de pontuacdo algum. Outro
fator importante é que, pelo fato das alternativas - distratores e gabarito -
complementarem o enunciado, iniciam-se com letra minuscula.

OBSERVACOES:

eN&o se deve colocar em enunciados perguntas do tipo: “Qual das alternativas
esta correta?”

eNem se deve colocar frases a serem completadas como: “A alternativa correta
e..”

eNo enunciado ndo deve conter comandos como: “Nao é correto afirmar que, a

resposta incorreta €, é falso, nunca, exceto, é possivel afirmar que, sempre, todo,
totalmente, completamente, etc.”.

¢ O enunciado nao deve iniciar-se em primeira pessoa. Nesse caso, o enunciado
deve representar a avaliagdo por inteiro, como sendo impessoal e objetiva, pois pode
sugerir que a questao esta baseada na opinido de quem escreve e n&o nos critérios
de interpretacdo. Isso pode confundir o aluno ou invalidar o método, uma vez que o

objetivo é a avaliacdo da habilidade.

e ELABORACAO DAS ALTERNATIVAS

O olhar atento a elaboracéo das alternativas também é fator preponderante na
gualidade da questéo a ser elaborada. Observe:

eDevem apresentar paralelismo sintatico-semantico: Isso quer dizer que, do
ponto de vista semantico (interpretacdo), ndo devem conduzir ao erro, por conter
“‘pegadinhas” e nem ao acerto, por conter questdes que nao sdo plausiveis; do ponto
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de vista sintatico, devem iniciar-se com a mesma classe gramatical, para ndo servir
de possivel pista de inducao ao erro ou acerto para o aluno;

eDevem ser ordenadas obedecendo a progresséo textual, ordem alfabética
ou ordem crescente/decrescente: isso faz-se necessario para garantir a fluidez na
avaliacdo, sendo necessario que sigam uma ordenacdo coerente, evitando a
disposicédo aleat6ria que possa confundir o aluno;

eDevem ter, aproximadamente, extensdo equivalente (semelhanca no
tamanho) e coeréncia com o enunciado para permitir uma andlise imparcial:
Quando as alternativas sao escritas, € importante que tenham tamanhos parecidos
e facam sentido dentro do que propde o enunciado. Isso tem como objetivo auxiliar
o aluno a focar no que esta sendo pedido e ndo em possiveis “dicas” intrinsecas no
corpo da questéao.

eDevem constituir-se como respostas completas. Quando
complementarem o enunciado, devem iniciar-se com letra mindscula. Quando
responderem a uma pergunta feita no enunciado, iniciam-se com letra
mailscula: as alternativas devem ser respostas completas; se completam o
enunciado, comecam com letra mindscula; se respondem a uma pergunta, comegcam
com letra mailscula. Isso mantém a clareza e a corre¢do gramatical.

OBSERVACOES:

O gabarito deve ser uma resposta consistente, pertinente e coerente com o
contexto da questéo. Precisa apresentar um raciocinio que o aluno desenvolveu para
solucionar o problema apresentado.

Os distratores representam as alternativas incorretas, porém, tais alternativas
precisam ser plausiveis, isto €, ndo devem ser pegadinhas, mas ndo devem ser
absurdas a ponto de serem eliminadas por ndo estarem contextualizadas.

Logo, os distratores ndo podem:

e Conter, exclusivamente, questdes que solicitem a memorizacdo de datas,
férmulas e/ou nome de personalidades, considerando o exposto pelo INEP ao
destacar o que a LDB de 1996 estabelece

[...] que a educacéo de base responda aos desafios da vida contemporanea,
em sua inédita dindmica, demandando autonomia intelectual e capacidade
de aprendizado permanente, o que ndo se realiza com a retencdo de
informacdes ou a padronizacéo de atitudes por treinamento repetitivo (INEP,
2008, p. 31).

e Apresentar ambiguidades (evitar dupla interpretacdo);

e Ser claramente excludente nem induzir ao erro (isentos de pegadinhas);
e Conter informacdes desnecessarias ou que nao facam sentido;

e Ter dependéncia ou fazer referéncia a outra alternativa;

LT

e Conter expressdes como: “todas as anteriores”, “henhuma das anteriores", ndo
devem ser usadas.
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e DEFINICAO DO NIVEL DE DIFICULDADE DA QUESTAO
Definir o nivel de dificuldade da questdo € importante para que ela seja
adequada aos alunos. Uma questao facil demais ndo desafia, e uma muito dificil pode
desanimar. O ideal é encontrar um equilibrio, pensando no que os alunos ja
aprenderam e no que queremos avaliar, para que todos tenham a chance de mostrar
0 que sabem.

6.1 — DEFINICAO DE NIVEIS DE DIFICULDADES A PARTIR DA TAXONOMIA DE
BLOOM

Benjamin Bloom foi um psicélogo educacional americano, conhecido
principalmente por desenvolver a Taxonomia de Bloom, uma classificacdo das
diferentes habilidades cognitivas usadas na aprendizagem. Essa taxonomia é muito
usada para criar objetivos educacionais e elaborar avaliagbes que vao do
conhecimento basico até habilidades mais complexas, como analise e criacao.

Observe a figura a seguir, demonstrando como seria a ordem de escolha dos
niveis a partir do mecanismo cognitivo envolvido:

2

Julgar o valor da
informacgdo ou ideias

[gﬁu
Aplicar os fatos, regras,
conceitos e idéias

TAROUCO, Liane M. R. Taxonomia de Bloom: apresentacéo resumo. Disponivel em:
http://penta3.ufrgs.br/Flipped/oficina/Taxonomia%20de%20Bloom-apresentacao-resumo.pdf. Acesso
em: 12 jun. 2025.

Imagine uma construgcdo, como na figura, de seis degraus. Cada um deles
representa um nivel de pensamento. Para subir, o aluno precisa dominar o degrau
anterior. Vejamos como isso acontece, em relacao ao processo de aprendizagem:

1= RELEMBRAR:! (E o inicio, a base da piramide).

Representa o resgate de informagdes, fatos, nomes, datas, formulas - é colocar
a memoéria para funcionar!

Verbos-chave: lembrar, listar, reconhecer, identificar, etc.

Exemplo: Liste os elementos da narrativa.

Neste nivel, o aluno € como alguém que quer montar um quebra-cabecas e
comeca a separar as pegas.

E a capacidade de interpretar o que foi aprendido, entendendo o sentido.
Verbos-chave: explicar, resumir, descrever, interpretar, etc.
Exemplo: resuma o enredo do conto lido.


http://penta3.ufrgs.br/Flipped/oficina/Taxonomia%20de%20Bloom-apresentacao-resumo.pdf
http://penta3.ufrgs.br/Flipped/oficina/Taxonomia%20de%20Bloom-apresentacao-resumo.pdf
http://penta3.ufrgs.br/Flipped/oficina/Taxonomia%20de%20Bloom-apresentacao-resumo.pdf
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Neste nivel, o aluno comeca a ver o sentido nas pecas do quebra-cabeca. J&
comeca a ter uma ideia de como podera ficar a imagem.

E a capacidade de usar o conhecimento adquirido em situacées novas,
resolvendo problemas.

Verbos-chave: usar, demonstrar, ilustrar, implementar, etc.

Exemplo: use o conceito de metafora para analisar um novo poema.

Agora, o0 aluno ja comeca a usar as pecgas para ir montando as primeiras cenas.

4 - ANALISAR

Trata-se de examinar as partes, comparando-as, descobrindo relacoes.

Verbos-chave: comparar, categorizar, diferenciar, etc.

Exemplo: compare as atitudes dos personagens centrais.

Nesta etapa, o aluno jA consegue observar detalhes mais especificos,
entendendo o que esta por tras de informacdes e procedimentos.

5-AVALIAR

E fazer o julgamento com base em critérios, defendendo opinides, tomando
decisOes.

Verbos-chave: justificar, criticar, avaliar, defender, etc.

Exemplo: avalie a posi¢cédo do narrador em relagéo ao conflito apresentado.

Nesta etapa, 0 aluno se posiciona com argumentos, como um critico literario
gue sabe o que diz.

6 - CRIAR

Aqui é o topo da piramide / construcao.

E produzir algo novo, a partir do conhecimento adquirido.

Verbos-chave: criar, compor, projetar, reescrever, etc.

Nesta etapa, o aluno possui maior autonomia. E um autor. Ele ndo sé aprendeu,
mas também sabe realizar sua propria criacao.

QUAL A FINALIDADE DISSO?

A piramide nos lembra que nem toda aprendizagem é igual. Memorizar é
importante, mas transformar esse conhecimento em algo original é ainda mais valioso.
E é justamente isso que a BNCC busca: desenvolver competéncias e habilidades
complexas, com foco no pensamento critico, na autoria e no protagonismo estudantil.

A seguir, mais um exemplo para melhor entender a aplicacdo da Taxonomia de
Bloom, em uma fabula. Veja:

A LEBRE E A TARTARUGA

Era uma vez... uma lebre e uma tartaruga.

A lebre vivia cacoando da lerdeza da tartaruga.

Certa vez, a tartaruga, ja muito cansada por ser alvo de gozacdes, desafiou a
lebre para uma corrida.

A lebre, muito segura de si, aceitou prontamente.
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N&o perdendo tempo, a tartaruga pbés-se a caminhar, com seus passinhos
lentos, porém, firmes.

Logo a lebre ultrapassou a adversaria e, vendo que ganharia facil, parou e
resolveu cochilar.

Quando acordou, n&o viu a tartaruga e comegou a correr.

Ja na reta final, viu finalmente a sua adversaria cruzando a linha de chegada,
toda sorridente.

MORAL: Mais vale um trabalho persistente do que os dotes naturais mal
aproveitados. Devagar se vai ao longe.

WIKIPEDIA. A Lebre e a Tartaruga. Wikipédia: a enciclopédia livre, 2025. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/A Lebre e a Tartaruga. Acesso em: 12 jun. 2025.

A seguir, de acordo com a Taxonomia de Bloom, quais seriam os enunciados
das questdes a partir do nivel de aprendizagem que se quer verificar:

1. Relembrar (recordar, identificar, reconhecer)
Exemplo 1:

— Quem desafiou quem para a corrida?

Exemplo 2:

— O que a lebre fez durante a corrida que a fez perder?

2. Compreender (explicar, resumir, interpretar)

Exemplo 1:

— Reescreva com suas palavras a moral da fabula.

Exemplo 2:

— Explique por que a tartaruga venceu a corrida mesmo sendo mais lenta.

3. Aplicar (usar o conhecimento em situacdes novas)

Exemplo 1:

— Escreva um conselho para alguém que costuma zombar dos colegas, inspirado na
atitude da lebre.

Exemplo 2:

— Crie uma lista de atitudes que demonstram persisténcia no dia a dia da escola.

4. Analisar (comparar, categorizar, inferir relacdes)

Exemplo 1:

— Compare as atitudes da lebre e da tartaruga durante a corrida. O que isso revela
sobre suas personalidades?

Exemplo 2:

— Quais elementos do texto mostram que a lebre subestimou a tartaruga?

5. Avaliar (julgar, justificar, criticar)

Exemplo 1:

— Vocé acha que a tartaruga teria vencido se a lebre néo tivesse parado? Por qué?
Exemplo 2:

— A lebre merecia perder? Justifique sua opinido com base na histéria.


https://pt.wikipedia.org/wiki/A_Lebre_e_a_Tartaruga
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6. Criar (planejar, inventar, modificar)

Exemplo 1:

— Reescreva a fabula trocando os personagens por dois colegas de classe com
personalidades parecidas. D& um novo titulo a historia.

Exemplo 2:

— Imagine que a lebre pediu desculpas a tartaruga depois da corrida. Escreva um
didlogo entre elas.

A seguir, apresentamos uma sequéncia de verbos que pode auxiliar os
professores na formulacdo de objetivos de aprendizagem e na articulacdo com 0s
padrdes curriculares.

Dinenslo da Dimensio do Processo Cogntivo

Coshacinasts Lembear Entender Aplicar Analisar Sintetizar Criar
Factual Listar Resumir Classificar Ordenar Rangquear Combinar
Conceitual Descrever Interpretar Experimentar Explicar Avaliar Planejar
Procedural Tabular Prever Calcular Diferenciar Concluir Compor
Meta-Cognitive  Uso Apropriado Executar Construir Alcancar Agir Efetivar

BENEDETTI, Thais. Taxonomia de Bloom: entenda e aplique em sua escola. TutorMundi, 30 jul.
2020. Disponivel em: https://tutormundi.com/blog/taxonomia-de-bloom/. Acesso em: 12 jun. 2025.

Para finalizar, apresentamos na pagina seguinte um checklist que serve como
guia pratico para revisar questdes de avaliacdo verificando se estdo alinhadas as
habilidades da BNCC. Ele permite verificar clareza, coeréncia, relevancia, diversidade
de habilidades e potencial de aprendizagem, ajudando o professor a ajustar cada
guestdo para que a avaliagdo seja um instrumento significativo de aprendizado e

desenvolvimento integral do aluno.


https://tutormundi.com/blog/taxonomia-de-bloom/
https://tutormundi.com/blog/taxonomia-de-bloom/
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CHECKLIST PARA VERIFICAGAO DE QUESTOES DE AVALIAGAO

Antes de aplicar uma prova, € fundamental certificar-se de que as questbes
contemplam efetivamente as habilidades previstas na BNCC. Para isso, sugerimos
0 seguinte checklist, que deve ser utilizado como guia pratico durante a elaboragao

ou revisdo das questdes:

NO

QUESITO ATENDE AO
SOLICITADO?

HABILIDADES SimM

NAO

Cada questdo avalia claramente pelo menos uma
habilidade da BNCC.

Esta indicado, internamente, qual habilidade esta sendo
contemplada.

CLAREZA E COERENCIA

O enunciado é claro e compreensivel para os alunos.

As alternativas nédo contém informacodes irrelevantes ou
enganosas.

A questdo esta estruturada de forma logica, sem
ambiguidades.

CONTEXTUALIZAGCAO E RELEVANCIA

O conteudo da questdo esta contextualizado com a
realidade dos estudantes.

A questao tem significado e conexdo com a vida do aluno,
tornando a aprendizagem relevante.

O conteudo da questdo esta contextualizado com a
realidade dos estudantes.

DIVERSIDADE DE HABILIDADES E COMPLEXIDADE

A prova contém questdes que exploram leitura,
interpretacédo, analise critica e producdo textual, quando
aplicavel.

Ha variacao de niveis de complexidade: questdes simples,
intermediarias e avangadas.

FEEDBACK E APRENDIZAGEM

A questdo permite ao aluno refletir sobre seu proprio
aprendizado.

A avaliagéo funciona como ferramenta de aprendizagem,
nao apenas de medi¢c&do de conteudos.

Orientacao final: utilize este checklist a cada revisao de prova. Ajuste as questbes
que nao atendem aos critérios, garantindo que cada uma contribua de forma
concreta para o desenvolvimento das competéncias da BNCC e para a formacgao

integral dos alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Escrever as consideragdes finais desta pesquisa provoca reflexdes sobre os
conhecimentos adquiridos ao longo deste estudo sobre a BNCC, sua aplicacéo no dia
a dia escolar e 0 seu impacto em minha vida. Ao longo da minha jornada como
professor, sempre soube que poderia aprender mais, como afirma Paulo Freire (1996,
p. 53) “gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser condicionado, mas,
consciente do inacabamento, sei que posso ir mais além dele”, e essa condi¢do
sempre me fez avido na busca pelo conhecimento. Assim como ele, penso que somos
inacabados, e isso nos condiciona a estar sempre em uma jornada de evolucao e de
aprendizagem.

O ato de ensinar esta em constante movimento e, nesse fluxo de continua
transformacdo, somos tanto aprendizes quanto agentes dessa mudanca. Com este
estudo, entendi que a minha perspectiva enquanto professor, no desenvolvimento do
ensino e aprendizagem, precisa mudar. Ao longo de mais de 19 anos de jornada, em
diversos anos e segmentos da educacdo basica, vivenciei muitas transformacdes
pelas quais 0 ensino passou. No entanto, foi por meio desta pesquisa que pude
compreender, de forma mais intensa, como minhas praticas pedagogicas precisam
ser repensadas e ajustadas. Percebi que o ensino precisa ser cada vez mais inclusivo,
critico e transformador. Aquele que outrora era visto como um ser que apenas recebia
conhecimentos, agora deve ser visto como agente ativo na construcao do seu préprio
saber. Nao se trata aqui de repensar apenas na maneira de ensinar, mas sim de refletir
sobre qual o papel do o aluno nesse processo educacional.

Na construcdo deste trabalho, pude fazer reflexbes pertinentes acerca da
importancia das praticas pedagogicas alinhadas com a educacéo inclusiva, na qual se
deve perceber a divergéncia da forma de aprender e as particularidades apresentadas
por cada aluno. Nesse contexto, SOmos 0Ss responsaveis por criar espagos nos quais
essas diferengas sejam cada vez mais respeitadas e potencializadas, entendendo a
educacdo como instrumento de transformac&o que oportuniza a todos crescer e seguir
na construcéo do seu conhecimento de forma Unica, critica e consciente.

A BNCC é um documento normativo e, como tal, deve ser seguido. Representa
um compromisso com a construcdo de uma educagao que promova, ao longo da

educacdo basica, situacdes de aprendizagem que contribuam para a formacao
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integral do ser humano, tornando a pratica pedagoégica mais intencional. Sua proposta
anunciou mudancas no curriculo, ajustes na formacéo, reformulacéo das estruturas
das escolas. Contudo, em muitas salas de aula, a pratica pedagdgica mantém-se
engessada, distante de uma experiéncia socialmente conectada e vivencial. A
gramatica segue isolada, a oralidade permanece em segundo plano e o centro da
cena ainda continua sendo o professor.

Fazer com que a BNCC se transforme em realidade no cotidiano escolar exige
uma superacao de desafios significativos. A precariedade da infraestrutura fisica, a
escassez e a desatualizacdo dos materiais de apoio, a dificuldade de acesso a
recursos tecnoldgicos, a sobrecarga de trabalho docente e a falta de programas de
formacdo continuada alinhados as demandas da pratica escolar continuam sendo
barreiras significativas. Além disso, as desigualdades entre regides e redes de ensino
tornam a implementagcdo desigual e, muitas vezes, distante do que o documento
propde.

Apesar dessas dificuldades, ndo se pode ignorar que a efetivagcdo da BNCC
depende, em grande medida, da atuacdo do professor. E ele o mediador da
aprendizagem real. Documentos ndo alteram a realidade escolar, mas acdes
intencionais e programadas, sim. Seja no planejamento e execu¢ao das aulas, seja
nas avaliacbes continuas, quaisquer que sejam as acdes na escola devem ser
voltadas para que o que estad no papel se transforme em algo real. Como lembra
Antunes (2003, p. 39) “Nada do que se realiza na sala de aula deixa de estar
dependente de um conjunto de principios tedricos [...]” e, é justamente nessa tomada
de consciéncia que o documento pode ser um instrumento vivo, capaz de transformar
muitas realidades.

Essa reflexdo sobre o papel do professor e os desafios da implementacéo da
BNCC me acompanhou e se tornou a base da minha pesquisa de mestrado. Minha
orientadora teve papel fundamental nesse processo; com suas orientacdes precisas
e nossas discussodes enriquecedoras, fomos lapidando o objetivo geral do estudo:
analisar, nas avaliacdes escritas de Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino
Fundamental, as habilidades propostas pela BNCC. Para aprofundar essa reflexao,
analisei como a BNCC se manifesta nas avaliag6es de Lingua Portuguesa cedidas
pelos professores de Lingua Portuguesa do 6° ao 9° ano, aplicadas no ano de 2023.
Nesse aspecto, o objetivo geral analisar, nas avaliacbes escritas de Lingua
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Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental, as habilidades propostas pela
BNCC foi contemplado, revelando tanto adequacdes quanto inadequacdes em relacao
a aplicabilidade do documento. Foram analisados também os fatores que
influenciaram a percepc¢éo do aluno nas formulagcbes das avaliagcdes, bem como a
organizacao estrutural das mesmas e a contextualiza¢do dos enunciados.

A formulacao das questbes é de fundamental importancia para a organizacao
dos dados e para os aspectos voltados a leitura e compreenséo. Nesse sentido, foram
observadas inadequacgOes diversas como falta de plausibilidade das alternativas,
fatores relacionados a estética da avaliacédo, clareza e objetividade dos enunciados,
induc&o ao acerto ou ao erro, variacao de tamanho das alternativas e sua ordem de
apresentacdo. Esses detalhes, frequentemente negligenciados, podem influenciar
diretamente o desempenho do aluno, seja favorecendo ou comprometendo sua
compreensao e resposta. Sempre tendo como base a BNCC, tais fatores foram
considerados analisando tais atividades como um momento de experiéncia clara e
respeitosa ao aluno, favorecendo a compreensao, repertorios e de fato, o processo
de aprendizagem.

De acordo com os dados coletados, percebe-se a nitida necessidade de
formacdo inicial e continuada dos professores para aplicar de forma eficaz e eficiente,
0s principios e diretrizes da BNCC. A proposta de uma educagdo por competéncias
nao acontece apenas com a reorganizacdo de contetdos, mas com a mudanca na
concepcao de ensino e aprendizagem. Para tanto, os educadores precisam se sentir
preparados, seguros e apoiados em sua pratica pedagogica. Investir na formacéao
docente é essencial para a superacao da ideia de mera transmissao de conteudos e
a promocao do desenvolvimento de habilidades e competéncias que formem cidadaos
criticos, responsaveis e preparados para os desafios da vida.

Como nao tivemos contato com o perfil do professor, ndo pudemos fazer
analise a respeito da sua dindmica diante das exigéncias da BNCC em relacédo as
habilidades e competéncias. “Sera que ele ndo sabia usar ou tinha resisténcia em
organizar seus conteudos a partir das habilidades?”

Essa indagacédo revela um dos principais desafios da implementacdo do
documento: a falta de clareza, por parte de muitos docentes, sobre como transformar
as habilidades previstas em experiéncias de aprendizagem. Muitas vezes, essa
dificuldade néo esta relacionada a falta de vontade, mas sim a caréncia de formacéao
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continuada que aborde, de forma contextualizada e pratica, o que significa trabalhar
tais habilidades ao invés de simplesmente repassar contetdos.

Outro fato preocupante foi a falta de conhecimento de alguns professores em
relagdo ao uso da ferramenta para montagem das avalia¢cdes. Observamos certa
limitacdo, pois apresentavam erros de formatacdo e até mesmo de digitacdo, entre
outros aspectos. Isso evidencia uma lacuna importante na formacdo docente,
especialmente em um contexto educacional onde cada vez mais sao exigidos 0 uso
de tecnologias digitais para planejar, alinhar, aplicar e avaliar praticas pedagogicas
alinhadas a BNCC. Esta possivel falta de familiaridade compromete ndo somente a
diversificacdo das estratégias de ensino, mas, principalmente, a possibilidade de
desenvolver habilidades digitais e promover o aprendizado digital dos alunos.

O presente trabalho constitui um importante documento de discusséo
académica onde se abordou uma tematica em ambito educacional, algo que provocou
mudancas importantes em minha pratica pedagogica. Nao terminei esse trabalho da
forma como comecei. Assim como disse o mestre Albert Einstein: “a mente que se
abre para uma nova ideia, jamais voltara ao seu tamanho original”. E assim estou hoje,
com a mente repleta de reflexdes e questionamentos que antes ndo me ocorriam.
Compreendi que a pratica docente precisa ser constantemente revisitada,
ressignificada e alinhada as reais necessidades dos alunos, especialmente no que diz
respeito ao desenvolvimento de competéncias e habilidades conforme orienta a
BNCC.

Essa jornada de pesquisa ndo apenas me ofereceu conhecimentos tedricos,
mas também despertou em mim o compromisso de atuar como agente de
transformacéo na escola, promovendo uma educacdo mais consciente, inclusiva e
significativa. Saio deste percurso académico ndo com respostas prontas, mas com a
certeza de que o verdadeiro educador nunca cessa de aprender.

A elaboragédo do produto final, exigéncia do Mestrado Profissional em Letras,
me possibilitou a constru¢cdo de um documento de orientagcdes para a (re)elaboragéo
de questdes e foi um momento bastante estimulante, pois estarei, de certa forma,
contribuindo para as aulas dos meus colegas. Através desta atividade pude perceber
gue € possivel construir avaliacdes mais humanas, dialégicas e centradas no
desenvolvimento das competéncias dos estudantes reforcou em mim a conviccao de

gue o professor deve ser também um pesquisador de sua prépria prética - alguém que
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observa, analisa, reflete e modifica sua atuacdo em prol de uma educacdo mais
significativa. Essa experiéncia renovou meu compromisso com o ensino e fortaleceu
meu desejo de seguir contribuindo, de forma critica e sensivel, para uma escola onde
os alunos sejam verdadeiramente acolhidos.

Ao longo deste trabalho, percebi a importancia de transformar a pratica
pedagdgica e que esta acdo ndo € uma tarefa solitaria, tampouco simples. Requer
coragem para questionar velhos modelos, disponibilidade para se reinventar e
sensibilidade para compreender as reais necessidades dos alunos. Trabalhar com
habilidades e competéncias, como propbe a BNCC, ndo é apenas cumprir uma
exigéncia normativa, mas um convite a tornar o ensino mais significativo, mais
conectado com a vida e com os desafios do mundo contemporaneo.

Reconhec¢o que ha muito a aprender, mas também vejo com clareza cada
passo a ser dado e isso representa uma conquista — para mim, como educador, e
para os alunos, como protagonistas de sua prépria aprendizagem. Sigo, assim,
comprometido com uma pratica de busca sentido, promotora da reflexdo e
fortalecimento no compromisso com a formacdo humana. Porque ser professor €,
antes de tudo, acreditar na capacidade do conhecimento transformar vidas - inclusive
a nossa.

A tarefa aqui ndo foi facil, mas foi gratificante. As dificuldades enfrentadas até
aqui foram muitas - barreiras, por vezes, quase intransponiveis, que colocaram a
prova ndao s6 meu conhecimento e dedicacdo, mas minha persisténcia, fé e paixao
pela educacao. Lembro-me do inicio do curso. Toda vez que me encontrava a frente
da universidade, fazia a mim uma promessa silenciosa: “s6 sairei daqui doutor”. Diante
de tantas dificuldades enfrentadas, esse desejo acabou se tornando algo quase
inalcancavel. Houve momentos em que nédo acreditei nessa possibilidade, mas hoje,
escrevendo as palavras finais deste trabalho, me vejo sob outra perspectiva - mais
serena, humana e consciente.

Nesse percurso, senti 0 sabor da verdadeira conquista e ela ndo esta apenas
na obtencdo do titulo, mas no processo, no caminho percorrido, nas reflexdes
amadurecidas, e, principalmente, nas transformacfes que aconteceram em mim. Ser
professor é desafiador, pois as vezes, € necessario seguir em frente, mesmo que tudo
a sua volta pareca conspirar contra ou nao fazer sentido. E ter a voz altiva mesmo

diante, muitas vezes, do siléncio da desvalorizacdo; € estar com a chama acesa
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mesmo quando o proprio cenario por mim iluminado insiste em apagar todo o
significado da esperanca. A funcéo de ser professor ndo me € um fardo, pois se assim
o fosse, ndo teria a satisfacéo de diariamente tocar vidas, lancando sementes mesmo
em terras tdo aridas encontradas pelo caminho. Mas persisto, na ideia de que, como
disse certa vez a professora Nair Floresta Andrade Neta, “se eu tocar uma vida, diante
de tantas outras em uma sala de aula, ja vai ter valido a pena, pois esta transformara
a vida de muitas outras pessoas”.

Assim prossigo: resistindo, me reinventando e acreditando na possibilidade de
fazer a diferencga na vida das pessoas, desempenhando meu papel com a consciéncia
cada vez mais clara de educar como um ato de fé, entrega e a certeza de que o
amanha de muitos esta sendo construido a partir do hoje.

Enfim, encerro aqui minhas consideragbes, consciente da minha
responsabilidade em auxiliar na mudancga do contexto escolar no qual me encontro,
enquanto professor. Faz-se necessaria uma mudanca, e tal desafio me impulsiona a
cada vez mais pesquisar, reelaborar e revisitar minha préatica docente, sempre
reconhecendo com humildade que o caminho da educacao é continuo, inacabado e
profundamente humano. Nado ha espagco nem tempo para estagnacdo: ensinar exige
escuta, dialogo, abertura ao novo e disposi¢ao constante para o recomeco.
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ANEXOS

Os anexos das avaliacdes utilizadas na analise deste trabalho encontram-se no link
abaixo, disponiveis em PDF para visualizar ou baixar.

https://drive.google.com/file/d/ITTASUxyjNUJdBLpKo6uWHIHY Ok5V6h7J/view?usp
=drive_link



