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CULTURAS DIGITAIS E FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORAS/ES:

praticas docentes da rede publica municipal de Canavieiras/BA

RESUMO

Em decorréncia da pandemia da Covid-19, no ano de 2020, causada pelo virus SARS-
CoV-2, medidas para distanciamento fisico foram apresentadas pela Organizagdo Mundial da
Saiude (OMS), como forma de prevencdo e diminui¢do da propagacgao do virus, o que acarretou
a necessidade da suspensdo das atividades de ensino em todos os niveis e modalidades da
educagdo. Como alternativa para retomada dessas atividades, foi implementada a realiza¢do das
atividades ndo presenciais, o que fez emergir algumas questdes, entre elas, a necessidade de
formacao continuada para as/os professoras/es, para uso das tecnologias digitais para realizagao
das atividades de ensino. A vivéncia desse momento historico motivou-nos a ter como objetivo
geral analisar tanto a formacao continuada de professoras/es para o uso das Tecnologias Digitais
da Informagdo e Comunicagao (TDIC), ofertadas entre 2010 e 2021, quanto os reflexos destas
nas atividades ndo presenciais, na rede publica de ensino do municipio de Canavieiras-Ba, tendo
como locus duas escolas da rede municipal de ensino de Canavieiras-BA. Decidimos por uma
pesquisa de abordagem qualitativa, com estudo de caso e, por conseguinte, para produgdo dos
dados aplicamos questiondrios e realizamos entrevistas com as/os professoras/es e a
coordenadora geral da Secretaria da Educacdo do municipio. Ademais, a pesquisa contou com
o financiamento da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado da Bahia (FAPESB). Como
aportes teoéricos para discutirmos Estado e politicas publicas, apoiamo-nos, entre outros
tedricos, em Boron (2000), Bazzo (2006), Hofling (2001), Poulantzas (2000) ¢ a formagéo
continuada de professoras/es em Gatti (2008) e Imbernén (2010). Para as reflexdes sobre as
TDIC e educagdo, buscamos os estudos de Barreto (2004), Bonilla e Pretto (2015), Castells
(2021), Kenski (2007; 2013), Lemos (2019; 2021), Levy (2010) e Pretto (2013). Como
resultado da pesquisa, destacamos que as/os professoras/es apontaram contribui¢des das
formagdes cursadas para a apropriacdo e consequentemente realizagdo das atividades nao
presenciais, com utiliza¢do de recursos digitais, como a edi¢cdo de videos e realizagao das aulas
online; contudo tais formacgdes limitaram-se aos usos instrumentais das tecnologias como
recursos auxiliares. Identificamos uma lacuna na oferta de formagdes na rede municipal de
ensino, relacionada as descontinuidades das politicas publicas educacionais. Diante disso,
destacamos também a necessidade de as formagdes se darem como um processo continuo e
com a garantia das condi¢des infraestruturais e de conectividade nas escolas, para viabiliza¢ao
do uso das tecnologias nas atividades de ensino. Apresentamos como produto desta pesquisa
diretrizes para a constru¢cdo de uma proposta de formagdo continuada para professoras/es da
referida rede, tendo como objetivo que elas/es usem as tecnologias digitais em suas praticas
escolares. Essas diretrizes foram elaboradas e discutidas com as/os professoras/es e surgiram
das demandas desses profissionais e conforme a realidade das suas institui¢des de ensino.

Palavras-chave: Politicas publicas educacionais. Formagdo continuada de professoras/es.
Tecnologias digitais. Bahia. Culturas digitais.



DIGITAL CULTURES AND CONTINUING EDUCATION OF TEACHERS:

teaching practices in the publica municipal teaching network of Canavieiras/BA
ABSTRACT

As a result of the Covid-19 pandemic, in 2020, caused by the SARS-CoV-2 virus,
physical distancing measures were presented by the World Health Organization (WHO) to
prevent and reduce the propagation of the virus. Such measures brought about the need to
suspend teaching activities at all levels and modalities of education. As an alternative to
returning to these activities, the Emergency Remote Teaching was implemented, what raised
some questions, among which the need for continuing education for teachers to prepare them
for the use of digital technologies in the mediation of teaching activities. The experience of this
historic moment motivated us to have as a general objective to analyze both the continuing
education of teachers for the use of Digital Information and Communication Technologies
(TDIC), offered between 2010 and 2021, as the reflections of these in non-face-to-face
activities, in the public education network of the municipality of Canavieiras-Ba, having as
locus two schools of the municipal education network of Canavieiras-BA. We opted for
research with a qualitative approach, of the case study type and, therefore, to produce the data,
we applied questionnaires and conducted interviews with the teachers and the general
coordinator of the Municipal Education Department. In addition, the research was funded by
the State of Bahia Research Support Foundation (FAPESB). The theoretical contributions of
the following theorists were used: on State and public policies: Boron (2000), Bazzo (2006),
Hofling (2001), Poulantzas (2000); on continuing education for teachers: Gatti (2008),
Imbernoén (2010); on DICT and education: Barreto (2004), Bonilla & Pretto (2015), Castells
(2021), Kenski (2007, 2013), Lemos (2019, 2021), Levy (2010) and Pretto (2013). As a result
of the research, we highlight that the professors pointed out the contributions of the formations
to the appropriation and, consequently, the performance of non-face-to-face activities, using
digital resources, such as editing videos and realization of the online classes. however, such
formations were limited to the instrumental uses of technologies as auxiliary resources. We
identified a gap in the provision of training in the municipal education network, related to the
discontinuities of educational public policies. In view of this, we also highlight the need for
training to take place as a continuous process and with the guarantee of infrastructural
conditions and connectivity in schools, to enable the use of technologies in teaching activities.
We present, as a product of this research, guidelines for the construction of a proposal for
continuing education for teachers in the referred network, with the objective that they use digital
technologies in their school practices. These guidelines were elaborated and discussed with the
teachers and emerged from the demands of these professionals and according to the reality of
their teaching institutions.

Keywords: Public policies for education. Continuing education for teachers. Digital
technologies. Bahia. Digital cultures.
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INTRODUCAO

A década de 1990 foi marcada pela intensificagao das politicas neoliberais, decorrentes
de um processo histérico do sistema politico-econdmico, alinhada a expansdo do novo
capitalismo, da globalizagdo, do desenvolvimento tecnologico e acordos econdmicos para
atendimento aos interesses do mercado, que se desdobraram na redefini¢do do papel do Estado
brasileiro e, consequentemente, na formulacao de politicas ptblicas educacionais.

Conforme a sociedade sofre modificagdes consequentes desse cendrio capitalista e da
convergéncia tecnologica, essas tendéncias sdo incorporadas a vida em sociedade e, como
destaca Santaella (2003a, 2003b), novos processos culturais passam a fazer parte da dindmica
cotidiana de maneira fluida, novas formas para ter acesso as informacdes e novos
conhecimentos sdo exigidos para atuacdo no mundo do trabalho, em prol do desenvolvimento
econdmico, cientifico, social e cultural.

Nao pensamos de forma determinista, mas compreendemos que nesse contexto trés
fendomenos dao origem as transformagdes desse periodo: a convergéncia da base tecnologica, o
crescimento da internet e a dinamica da industria. Tais fatos t€ém acarretado transformagdes nas
relacdes sociais e comerciais, nas formas de aprender e produzir conhecimento. Essas
transformagdes demandam a reorganizacao do sistema de ensino, com a necessidade de maior
apropriagdo dessas novas tecnologias pela populagdo, para atendimento as demandas do
mercado e da sociedade da informagao (TAKAHASHI, 2000).

Assim compreendemos, com base em Bonilla e Pretto (2015), o porqué de a
implementag¢ao de politicas publicas para inser¢ao de tecnologias nas escolas publicas passarem
a ser pauta dos governos de forma mais intensa a partir da década de 1990. Para Takahashi
(2000), a partir de meados do século XX, a educacao ¢ compreendida como um dos pilares para
implementagdo de um projeto de sociedade, visto que € na escola que as pessoas sdo “formadas”
para a vida em sociedade e para o trabalho.

Como resultado desse movimento ¢ possivel observar o crescimento do uso da internet
por parte da populacdo. Pesquisas realizadas pelo Comité Gestor da Internet no Brasil (CGI.br)
indicam que, no Brasil, em 2005, 13% da populacdo usava a internet; em 2009, passou para
27% (CGLbr, 2010, p. 19); e, em 2019, 77% das pessoas possuiam acesso a internet em casa,
sendo 44% via cabo ou de fibra 6tica, 27% pela conexdao movel, via modem ou chip 3G/4G
(CGlL.br, 2020). Podemos relacionar esse crescimento a um projeto econdmico que impulsionou
o mercado mundial e inclusive o brasileiro, estimulando industrias, bancos e comércio a se

apropriarem desses recursos para modernizagao e automacao das suas atividades.
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Nesse sentido, as politicas para inser¢ao e democratizagdo das Tecnologias Digitais da
Informagao e Comunicagado - TDIC refletem a responsabilidade do Estado, na inclusao digital,
para o exercicio da cidadania em uma sociedade marcada pela constante inovagao tecnologica,
uma vez que essas tecnologias, como discute Castells (2021), integram nosso cotidiano em um
processo de fusdo do real e do virtual e a educacdo escolar ¢ um dos pilares para consolidagao
de uma sociedade com base na autonomia digital. No campo da educagdo, ¢ importante
destacar algumas politicas publicas educacionais implementadas pelo governo federal, em
cooperacgdo e colaboragdo com os estados e municipios, com vistas a inser¢ao de tecnologias
nas escolas publicas.

Nesse caso, podemos mencionar o Programa Nacional de Informatica Educativa -
PRONINFE (1989) que foi extinto para dar lugar ao Programa Nacional de Informatica na
Educacao - PROINFO, no ano de 1997. Ambos tiveram como objetivo “[...] disseminar o uso
pedagogico das tecnologias de informatica e telecomunicagdes nas escolas publicas” (BRASIL,
1997, n.p.), através da montagem de laboratdrios de informatica nas escolas, disponibiliza¢ao
de internet e formagao para docentes. Além disso, vale relembrar o Programa Banda Larga na
Escola - PBLE (2008), que tinha como objetivo conectar as escolas a internet, € o Programa
Nacional de Banda Larga - PNBL, no ano de 2010, que teve, entre outros objetivos,
democratizar o acesso da populagdo a internet.

Em vigéncia, temos o Programa de Inovacdo Educagdo Conectada, langado pelo
governo federal no ano de 2017 e que tem como objetivo a universalizagdo da internet nas
escolas publicas, a partir de, entre outras estratégias, repasses de recursos financeiros para
aquisi¢do contratagdo desse servico.

Para Bonilla e Pretto (2015), apesar de todos esses programas, eles ndo asseguraram a
promogao da inclusdo digital das escolas publicas com qualidade. Entre os fatores apontados
pelos autores, destacam-se justamente a nao viabilizagdo do acesso a internet e as formagdes
instrumentais para professoras/es alinhadas a falta de manutencao dos hardwares e tantos outros
problemas.

Além dos problemas mencionados anteriormente, dados da pesquisa 7IC Educagdo
2020 (CGL.br, 2021b) indicam que 93% das escolas publicas brasileiras responderam possuir
acesso a internet sem fio, porém apenas 11 % das escolas municipais possuem conexdo de
internet igual ou superior a 51 Mbps!, condi¢do que, a depender do tamanho das escolas,

inviabiliza o uso da internet nas atividades com as/os alunas/os.

! Unidade utilizada para medir a velocidade da conexdo de internet.
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De acordo com nota técnica elaborada pelo Grupo Interinstitucional de Conectividade
na Educac¢do (GICE, 2022), ¢ recomendado que as escolas disponham de pelo menos 1 Mbps
por aluno para garantir o uso com qualidade. Esses dados revelam os problemas denunciados
por pesquisadores como Bonilla e Pretto (2015), Pimentel e Araujo (2020) e Oliveira (2021),
em relacdo as politicas publicas para inser¢do das TDIC na escola publica, marcadas pela
insuficiéncia que foi agravada pelos ataques e desmontes que a educagao vem sofrendo ao longo
dos ultimos sete anos.

Compreendemos que a precariedade do acesso as tecnologias digitais nas escolas e nos
domicilios brasileiros compromete o acesso a informagdo, visto que a internet se tornou, no
século XXI, um dos principais meios de informacao e para o exercicio pleno da cidadania, em
suas dimensdes social, politica, econdmica, cultural, bem como educacional. E
responsabilidade do Estado os encaminhamentos necessérios para esse acesso; contudo, como
Franco (2021) analisa, as politicas publicas implementadas entre os anos de 2010- e 2019,
quando da ampliag@o da internet no pais, evidenciam ainda a necessidade da consolidagdo de
uma politica nacional para inclusdo digital, uma politica que atenda de fato as questdes de
infraestrutura, em um formato continuo, permanente e consorciado com todos os entes
federados.

As experiéncias vividas durante a pandemia da Covid-19 (2020/2021) impulsionaram a
intensificacdo do uso das TDIC no Brasil e motivaram transformagdes nas formas como as
pessoas se relacionam e se comportam, provocando a criagdo e apropriacao de estratégias para,
entre outras atividades, dar continuidade as de ensino. Dados da pesquisa realizada no periodo
da pandemia, o “Painel TIC COVID-19” (CGl.br, 2021a), indicam que, assim como houve
acirramento das desigualdades sociais, verificou-se também um crescimento do uso da internet
para realizacdo das atividades escolares, do trabalho, de consumo e, inclusive, de satde e de
informagdes publicas.

Nesse contexto, os problemas da infraestrutura tecnoldgica do pais também aumentaram
e, com isso, neste trabalho, discutimos em especial aqueles que afetaram as escolas publicas e
despontaram junto as adversidades ja existentes, como a falta de infraestrutura e a insuficiéncia
das formacgdes para docentes que se sentem pouco capazes para planejar e realizar atividades

mediadas pelas TDIC.

Disponivel em: https://www.vivo.com.br/para-voce/por-que-vivo/vivo-explica/para-descomplicar/dicionario-de-
velocidade-da-
internet#:~:text=A%?20primeira%20d%C3%BAvida%20a%20esclarecer,000%20de%20bits%20por%20segund.
Acesso em: 18 fev. 2023.
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E importante destacar que no Estado da Bahia, nesse periodo pandémico, nio tivemos
um projeto emergencial liderado pelo Estado que desse conta de orientar e viabilizar as
atividades de ensino realizadas no formato nao presencial e garantisse o ensino e aprendizagem
das/os alunas/os, assim como as minimas condi¢des de trabalho das/os professoras/es. As
poucas agdes ocorridas se deram apenas no ambito das escolas estaduais, ficando as redes
municipais de ensino desassistidas, em um processo de intensificagdo da precarizacdo e
desresponsabilizacdo com a oferta e manutencdo da escola publica, o que ndo foi diferente na
rede municipal de ensino de Canavieiras-BA.

E fato que as TDIC nos possibilitam desenvolver diversas atividades, mas, na educago
basica, sofremos com algumas limitagcdes, como a falta do acesso a internet de qualidade e
dispositivos como notebook e tablets, o que tem dificultado, por exemplo, o trabalho com a
cultura digital em sua plenitude e em uma perspectiva plural. No plural porque compreendemos
que sdo culturas digitais a partir do que discutem Lucena e Oliveira (2014) e Lucena (2016),
como as variadas formas e praticas plurais em rede, de acesso, producdo e socializagdo das
informagdes de modo colaborativo e democratico, com sentidos multiplos para seus praticantes.
Essas culturas, logo, provocam as escolas, levando-as a reconsideracdo de suas praticas de
ensino, até entdo centradas no/a professor/a e a ressignificar as relagdes estabelecidas entre o
ensinar e o aprender na perspectiva de possibilitar praticas nas quais as/os alunas/os sejam
protagonistas e coautores. Para tanto, ¢ necessario investir em formagdes que superem as
perspectivas instrumentais e efetivamente possibilitem a apropriagdo critica, reativa, autoral e
colaborativa.

Além disso, faz-se necessario discutir que “[...] esse cenario requer do/a professor/a um
investimento no seu desenvolvimento profissional, [...] forma¢do continuada para construir
novos saberes [...] ndo depende unicamente do/a docente, mas das politicas educacionais e do
contexto social que ele/a estd inserido/a” (CRUZ; COELHO; FERREIRA, 2021, p. 994).
Insistimos que a necessidade de utilizagdo dos recursos tecnoldgicos requer conhecimentos
especificos para seus usos, o que demanda formagdes continuadas que busquem corresponder
as necessidades reais das/os professoras/es, bem como as culturas digitais, ligadas a aspectos
que vao além das formagdes em uma perspectiva instrumental e ou pontual, mas pensadas a
partir de uma politica publica que contemple questdes como acesso aos recursos, suporte e
demandas dos sujeitos envolvidos (CRUZ; COELHO; FERREIRA, 2021).

Isto posto, € preciso tratar da minha relagdo com a pesquisa, do ponto de vista do que
motivou a sua realiza¢do. Inicialmente, um aspecto que considero fundante na minha trajetoria

refere-se a relagdo com a educagdo publica municipal de Canavieiras/BA, pela qual vivenciei
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de perto os percal¢os dos laboratérios do Programa Nacional de Informatica na Educagao
(PROINFO), como aluna de uma escola publica dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental por
volta do ano de 2003: junto com meus colegas admirava o laboratorio na espera de um dia poder
usar os computadores como prometido.

Sé tive acesso a um laboratério de informatica a partir de um projeto comunitario entre
os anos de 2005 e 2006, que viabilizou o acesso a computadores para estudantes. Nesse periodo,
eu pegava o Onibus na comunidade rural em que morava, no horério do contraturno da escola
para utiliza-lo com o objetivo de fazer pesquisas e trabalhos escolares, o0 que normalmente
acontecia com certa dificuldade devido a falta de conhecimentos basicos para uso do
computador. As dificuldades foram sendo superadas ao longo dos anos de escolarizagdo, a partir
da necessidade de realizagdo de trabalhos e pesquisas online, os quais, a partir das trocas de
experiéncias com outros colegas, foi possivel adquirir conhecimentos para realizar as atividades
utilizando as tecnologias digitais.

No ano de 2011 conclui o Ensino Médio e a partir de uma indicagdo de um amigo,
trabalhei no ano de 2012 em uma Lanhouse, como operadora de computador, experiéncia que
me possibilitou apropriacdo de diversos programas para desenvolver os trabalhos requisitados
pela escola. No ano de 2014 ingressei no curso de Pedagogia ofertado pela Universidade
Estadual de Santa Cruz (UESC) e fui bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢ao
a Docéncia (PIBID), entre 2015-2017. Nesse periodo, cursei a disciplina Educacdo e
Tecnologia, no curso de Pedagogia, oportunidade em que me apropriei das discussoes,
pesquisas e experiéncias de inser¢do das TDIC na educagdo bdasica. Essa experiéncia
possibilitou-me refletir sobre todas as dificuldades que vivenciei quando aluna da Educacao
Basica e o cotidiano das institui¢cdes de ensino publicas, para acesso e utilizagao das tecnologias
digitais.

No ano de 2018, conclui a graduacao e retornei ao municipio de Canavieiras-BA para
trabalhar como professora na Educa¢do Infantil, em uma creche na rede publica municipal de
ensino, mesmo periodo em que ingressei no curso de Pés-graduacao, lato sensu, em Educagao
do Campo (UESC). Esse curso possibilitou-me maior aproximag¢ao com a pesquisa cientifica,
o que refletiu em novas inquietacdes sobre algumas demandas educacionais do municipio, em
especial relacionadas a formagao para professoras/es.

Durante a minha atuacdo profissional, entre o ano de 2018 e 2021, algumas questdes
passaram a despertar minha aten¢do em relagdo ao uso das tecnologias digitais nas atividades
de ensino e aprendizagem. O primeiro aspecto que pude observar foi que, apesar de alguns

dispositivos e equipamentos fazerem parte do cotidiano escolar, a exemplo do smartphone,
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notebook, televisao, Datashow, os usos por parte das/os professoras/es aconteciam de forma
limitada nas atividades de ensino, em uma perspectiva mais técnica e instrumental, limitados
as reunides pedagogicas, a elaboracdo dos planejamentos, atividades e em momentos pontuais
com as/os alunas/os, como em rodas de musicas e filmes.

Essa utilizagdo pontual das tecnologias no cotidiano escolar, ocorria devido a escassez
de recursos e pela falta de conhecimento que possibilitasse as/os professoras/es o uso de forma
autoral e continua em suas aulas. Assim, eu comecava a pensar a formacao continuada para
professoras/es com vistas ao uso das TDIC como objeto de estudo, o que foi de fato
amadurecido e ampliado posteriormente, 2020, com os dilemas que foram descortinados pela
pandemia provocada pela Covid-19.

E importante registrar que em nossa pesquisa trabalhamos com o conceito de TDIC, por
compreendermos que “as Tecnologias digitais e dispositivos mdveis conectados em redes, nos
colocam em interagdo com o (ciber)espagos sociotécnicos, pelos quais a comunicagdo ocorre
em lugares ndo fixos, registrando fatos e informacdes no instante em que eles acontecem”
(LUCENA; OLIVEIRA, 2014, p. 35).

No ano de 2021, em meio ao processo de selecdo e aprovacdo no Programa de Pos-
Graduagao do Mestrado Profissional em Educagdo (PPGE), iniciei o trabalho como tutora no
curso de Pedagogia na Educacdo a distancia (EAD), na UESC, periodo que me possibilitou
aprofundamentos sobre estudos e pratica com o Ambiente Virtual de Aprendizagem (Moodle),
bem como as potencialidades e desafios do ensino superior na EAD. Com isso, as indaga¢des
que fundamentam essa pesquisa se deram a partir das experiéncias e reflexdes construidas no
trabalho docente, durante a formagao académica, com as trocas e didlogos construidos com os
pares.

Em meio aos desafios e incertezas vivenciados no contexto pandémico, o ingresso no
PPGE possibilitou aprofundamentos fundamentais quanto aos aspectos teoérico-metodologicos
da pesquisa cientifica e das discussdes no campo das politicas publicas educacionais. Assim,
como a participa¢do no Grupo de Estudo e Pesquisa em Comunicagdo e Educagdo (GEPeCE),
a partir do ingresso no programa, oportunizou discussoes quanto as potencialidades do uso das
tecnologias digitais na educa¢do, marcadas por discussdes do campo tedrico e experiéncias
construidas por educadores.

Como parte essencial da pesquisa cientifica, realizamos um levantamento bibliografico
na Plataforma da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), foram feitas
quatro (4) buscas, ambas com o recorte temporal de 2011-2021. Primeiro com os descritores

"formacao continuada de professores" and "TDIC” e, como resultado, apresentou vinte e oito



25

(28) trabalhos. Em uma segunda busca, utilizamos como descritores “formac¢do continuada de
professores” and “TIC” e obtivemos setenta e nove (79) trabalhos. Posteriormente, utilizamos
“formagdo continuada de professores” and “cultura digital” e, nesse caso, conseguimos
dezesseis (16) trabalhos. Por fim, na quarta busca utilizamos as expressdes ou palavras-chave
“formagdo continuada de professores” and “culturas digitais”, mas o resultado ndo apresentou
trabalhos. Nao incluimos no levantamento a palavra-chave “politicas publicas”, pois o foco da
nossa pesquisa sao as formagdes continuadas voltadas para o uso das TDIC, independentemente
do fato de serem ofertadas por politicas e programas ou nao.

O objetivo foi analisar a produ¢do académica em relacdo ao objeto de pesquisa, o que
jé foi investigado, como forma de melhor delimitar nossa pesquisa. Assim, o levantamento
contribuiu para o estudo desenvolvido, uma vez que possibilitou a identificagdo dos principais
objetos de pesquisa e teodricos que subsidiam as discussdes e as concepcdes tedrico-
metodologicas adotadas. A partir das leituras dos titulos, resumo e palavras-chave,
identificamos um total de vinte e quatro (24) trabalhos sobre formagdes continuadas para
professoras/es da educacdo bésica e as contribui¢des para apropriacao e uso das tecnologias;
dezenove (19) sobre formagdo continuada para professoras/es ofertadas a partir de alguma
politica ou programa educacional.

Com as leituras realizadas, identificamos autoras/es que discutem o uso das tecnologias
digitais na educa¢do, como Vani Moreira Kenski (2007), que analisa, entre outras coisas, ser
preciso “[...] saber usar de forma pedagogicamente correta a tecnologia escolhida” (KENSKI,
2007, p. 46). Entre outros teoricos que compreendemos serem referéncias centrais nos trabalhos
identificados no levantamento, estdo Pierre Lévy (2010) e Manuel Castells (2021),
ambos fundamentam nossas discussdes sobre as tecnologias digitais na sociedade e a partir
de conceitos como ciberespaco.

Nesse contexto, essa pesquisa tem como questao orientadora: as formagdes continuadas
das/os professores/as na rede publica municipal de ensino do municipio de Canavieiras-BA
ofertadas, nos anos de 2010-2021, auxiliaram a responder as demandas relativas as atividades
ndo presenciais na pandémico?

Para responder essa questdo, tivemos como objetivo geral: analisar as formagdes
continuadas para professoras/es quanto ao uso das TDIC ofertadas entre os anos de 2010-2021
e os reflexos destas na realizagdo das atividades ndo presenciais, na rede publica municipal de
ensino do municipio de Canavieiras-BA. Como objetivos especificos, apresentamos: identificar
as formagdes continuadas ofertadas para as/os professoras/es da rede municipal de ensino do

municipio de Canavieiras-BA, entre os anos de 2010-2021, com a utilizagdo das TDIC para
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as atividades de ensino; identificar as/os professoras/es que cursaram essas formagdes entre
os anos de 2010-2021 e os desdobramentos destas para seu trabalho na realizagdo das atividades
ndo presenciais; analisar o formato e contetido destas formagdes; elaborar diretrizes para a
constru¢do de uma proposta de formagdo continuada, para professoras/es dessa rede, tendo
como objetivo que elas/es usem as tecnologias digitais em suas praticas escolares.

Para atingir os objetivos da pesquisa, optamos por uma pesquisa com abordagem
qualitativa, do tipo estudo de caso, com base nos fundamentos de Yin (2001) e André (2013).
Optamos pelo estudo de caso por nos possibilitar investigar a partir da perspectiva de que o
objeto ndo deve ser considerado isolado do contexto, o que possibilita permite uma analise
profunda, compreendendo que o nosso objeto da pesquisa € o caso investigado, tem uma relacao
com uma totalidade.

O desenvolvimento da pesquisa contou com o financiamento da Fundagdo de Amparo
a Pesquisa do Estado da Bahia (FAPESB), que viabilizou as condi¢des para dedicagdo a
pesquisa, participagdo em eventos e debates cientificos, aspecto que contribuiu para minha
formagdo como pesquisadora e viabilizou o debrugar sobre o objeto de estudo. A pesquisa foi
aprovada pelo Comité de Etica da Pesquisa (CEP), no més de dezembro de 2021. Dessa
maneira, a pesquisa de campo teve inicio no més de janeiro de 2022.

Como procedimentos e instrumentos para produ¢do dos dados, estava prevista a analise
de documentos da Secretaria Municipal de Educagdo, mas ndo foi possivel em decorréncia da
indisponibilidade do acesso aos documentos. Entre os meses de margo e maio de 2022
realizamos a aplicacdo dos questiondrios e entrevistas semiestruturadas com as/os
professoras/es de duas escolas municipais, a Escola Municipal Educar e Escola Municipal
Aprender, ambos os nomes ficticios escolhidos pelas pesquisadoras para preservar a identidade
das institui¢des, e com uma coordenadora pedagdgica que atua na referida secretaria. Apods isso,
realizamos as tabulagdes dos dados, as transcricdes das entrevistas e o processo de analise
fundamentado no andlise de contetido, com base em Moraes (1999) e Bardin (2011), etapas nas
quais foram construidas trés categorias: “Formagdo para o uso das TDIC”, “Problemas
infraestruturais das escolas para o uso das TDIC”, “Condigao para o trabalho docente”.

O trabalho esté organizado da seguinte forma: no primeiro capitulo, intitulado “Politicas
educacionais para formacao de professores: projetos de sociedade e dilemas da escola na era
das tecnologias digitais”, discutimos a politica educacional, com foco na formagao para as/os
professoras/es no Brasil, tendo como pano de fundo a reforma do Estado a partir de 1990, as

influéncias internacionais na educagdo, bem como o processo de inovacdo tecnoldgica na
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sociedade. Com isso, discutimos também as politicas publicas educacionais implementadas
para a inser¢ao das TDIC na educagdo basica e a formacao de professoras/es.

No segundo capitulo, “Percurso Metodologico”, abordamos as agdes relacionadas a
escolha quanto ao tipo de pesquisa e método para o desenvolvimento deste trabalho,
contextualizamos o /dcus, participantes, instrumentos para constru¢do dos dados e resultados,
procedimentos para analise e as categorias, bem como relatamos a proposta e realiza¢ao dos
encontros coletivos com as/os docentes participantes da pesquisa, para a elaboracao do produto
educacional.

No terceiro capitulo, “Implicacdes das formagdes continuadas para o uso das
tecnologias digitais nas escolas publicas no municipio de Canavieiras”, analisamos as
formagdes continuadas para o uso das TDIC ofertadas para a rede publica de ensino do
municipio de Canavieiras, cursadas pelas/os professoras/es, no periodo de 2010 a 2021, e os
reflexos dessas formagdes para a realizacdo das atividades de ensino durante o periodo
pandémico (2020/2021).

No quarto capitulo, “O uso das TDIC nas atividades de ensino: questdes estruturais ndo
superadas”, analisamos as condi¢des de acesso as tecnologias digitais nos domicilios e nas
escolas de alunas/os como um dos desafios a serem enfrentados para a vivéncia plena das
culturas digitais. Discutimos também as condigdes do trabalho docente marcadas pela
precarizagdo, sobrecarga de trabalho, adoecimento e autofinanciamento para a realiza¢ao das
atividades inerentes as suas fungoes.

Em seguida, apresentamos, a partir dos dados e resultados construidos no decorrer da
pesquisa, nossas consideragdes finais. Por fim, apresentamos o produto educacional da
pesquisa, o qual elaboramos com base na realizacdo de encontros coletivos com as/os
professoras/es e com uma representante do Sindicato das/os Trabalhadores da Educagdo do
Estado da Bahia (APLB), indicando diretrizes para a construgdo de uma proposta de formagao
continuada para professoras/es da rede publica municipal de Canavieiras-BA, tendo como
objetivo que elas/es usem as tecnologias digitais em suas praticas escolares. Essas diretrizes,
por sua vez, originaram-se das demandas desses profissionais e fundamentam-se na realidade

das institui¢des de ensino.
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1 POLITICAS EDUCACIONAIS PARA FORMACAO DE PROFESSORES:
PROJETOS DE SOCIEDADE E DILEMAS DA ESCOLA NA ERA DAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS

As reformas no ambito da educacdo refletiram disputas de projetos de sociedade,
reivindicag¢des da sociedade civil organizada pela democratizagdo e para atuagdo do Estado,
bem como a expansdo de um projeto neoliberal internacional, que em sua raiz ideologica
defendia a diminui¢do do Estado como 6érgao regulador.

Neste capitulo discutimos a politica educacional a partir da década de 1990, tendo em
vista o processo de redemocratizacdo e reforma do Estado brasileiro. Esta Gltima pode ser
considerada como consequéncia das politicas neoliberais adotadas pelo Estado, sob influéncia
do cendrio politico e econdmico internacional, como projeto neoliberal hegemonico,
acompanhado de um contexto de inovagdes tecnologicas.

Nessa perspectiva analisamos a correlagdo de forgas e influéncias de instituigdes
internacionais na redefini¢do do papel do Estado, nas reformas educacionais na politica
educacional brasileira e como isso reverberou na formagdo continuada de professoras/es.
Discutimos também os projetos e programas implementados para inser¢do das TDIC nas
escolas publicas e de que forma foram realizadas as formagdes para docentes. No ultimo topico,
dialogamos sobre a escola e a cultura digital, na perspectiva de discutirmos se ¢ uma relagao

possivel ou utdpica.

1.1 As politicas publicas para a formacio continuada de professoras/es: uma analise a

partir da década de 1990

O contexto de reconfiguragdo capitalista na década de 1990 foi resultado do ciclo de
crises iniciadas na década de 1970, que refletiram a relacdo com a macropolitica, os projetos
para reforma do Estado e da politica educacional, uma vez que o que ocorreu no cenario
econdmico, fruto dessas crises e da inovacgao tecnologica, influenciaram as transformagdes na
sociedade e orientaram a atuacao de institui¢des financeiras em atendimento as reconfiguragdes
do sistema capitalista em paises emergentes (SILVA M., 2014). Com base em Castells (2021),

compreendemos que

A revolugdo da tecnologia da informacao foi essencial para a implementagio
de um importante processo de reestruturagao do sistema capitalista a partir da
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década de 1980. No processo, o desenvolvimento e as manifestacdes dessa
revolucdo tecnologica foram moldados pela logica e interesses do capitalismo
avancado, sem se limitarem as expressoes desses interesses. (CASTELLS,
2021, p. 71).

A inovagdo tecnoldgica em ascensdo marcou as transformagdes no mercado
internacional, especialmente das industrias, influenciou as demandas por modernizagdo da
sociedade, com reflexos na organizacao das forcas produtivas do sistema capitalista, mudancas
nas relagdes de trabalho, de tempo e espaco, marcadas pela flexibilizagdo, maior eficiéncia,
competitividade e produtividade.

Essas mudangas demandaram capacita¢do da mao de obra trabalhadora para atender o
desenvolvimento econdmico, com desdobramentos na educagdo basica e, consequentemente,
na atuacdo e formagdo das/os professoras/es, com vistas a formacdo de um novo modelo de
trabalhador, como veremos mais adiante.

Tendo em vista esse cendrio, Boron discute a reestruturacdo do neoliberalismo na
década de 1990, a partir de quatro dimensdes: a transformagdo de direitos sociais em
mercadoria; ataques contra o Estado enquanto regulador das relagdes sociais e defesa do
mercado como 6rgao regulador; insercao do neoliberalismo a partir do senso comum. Outra
dimensdo do neoliberalismo apresentada pelo autor seria a mudanca da concepgdo de reforma,
a exemplo da reforma do Estado, de um sentido progressista, democratico e igualitrio, para
uma concepcao relacionada a exclusdo e concentragdo de recursos (BORON, 2000).

Esse contexto de redefini¢do do papel do Estado refletiu nas politicas publicas sociais
implementadas, tendo em vista que as concepcdes expressas nessas politicas se relacionaram
com as questdes ideoldgicas e politicas de diferentes momentos historicos e politicos
(HOFLING, 2001). Com isso, com base na autora, a compreensdo das concepc¢des e relagdes
de Estado, governo e politicas publicas ¢ indispensavel para melhor analisarmos “[...] as
politicas de determinada sociedade e determinado periodo historico” (HOFLING, 2001, p. 30).

Para Poulantzas, o Estado ¢ entendido a partir das lutas de classes, marcado pelas
contradigdes, correlacdes de for¢ca e mediacdo de conflitos, “tem um papel essencial nas
relacdes de producdo e na delimitacdo-reprodugdo das classes sociais [...]” (POULANTZAS,
2000, p. 26). Dessa forma, ndo hé neutralidade na atuagdo do Estado como regulador social e
econdmico; a sua concepg¢ao e a compreensao do seu papel refletem as contradi¢des, correlagdes
de forca e disputa de projetos de sociedade, defendidos por diferentes grupos com interesses
ideologicos.

Com base em Hofling (2001), governo ¢ o “[...] conjunto de programas e projetos que

parte da sociedade (politicos, técnicos, organismos da sociedade civil e outros) propde para a
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sociedade como um todo, configurando-se a orientag@o politica de um determinado governo
que assume e desempenha as fun¢des de Estado por um determinado periodo” (HOFLING,
2001, p. 31). Com isso, a depender, a concep¢do de Estado influencia diretamente na atuacao
do governo e no que ele propde como politicas publicas, uma vez que estas podem ser

entendidas, segundo em Hofling, como

[...] responsabilidade do Estado quanto a implementagdo e manutencdo a
partir de um processo de tomada de decisdes que envolve 6rgdos publicos e
diferentes organismos ¢ agentes da sociedade relacionados a politica
implementada. (HOFLING, 2001, p. 31, grifo da autora).

A discussdo realizada até aqui € necessaria para compreendermos por que delimitamos
a década de 1990 para o inicio das nossas reflexdes: compreender como as reconfiguragdes do
Estado brasileiro, influenciado por um cendrio de reestruturagdo capitalista, com base na
inovagao tecnologica em escala global, repercutiram em reformas e nas politicas publicas para
a educacdo e os desdobramentos dessas reformas para a formagdo e atuacdo das/os

professoras/es. Como bem sinaliza Maria Abadia Silva (2014, p. 67-68),

As politicas para a educag@o basica publica refletem diferentes conjunturas
historico-sociais e partidarias do pais e esta sujeita a interesses multiplos num
contraditorio jogo de forcas economicas, politicas, empresariais e religiosas
com os setores organizados sempre em um movimento de disputa.

Importante destacar a atuacdo de institui¢des internacionais no campo dos direitos
sociais, como na educacgdo, na década de 1990, a partir de um processo de desmonte e
redefini¢ao do Estado, como solugdo para as sucessivas crises do capitalismo, para atendimento
e reestruturacdo do sistema e desenvolvimento econdomico (SOUZA, 2002; BAZZO, 2006;
SILVA M., 2014). Nessa perspectiva, autores como Pretto e Passos (2017) discutem como
institui¢des financeiras, o Fundo Monetario Internacional (FMI), Banco Mundial (BM) e Banco
Internacional para Reconstru¢do e Desenvolvimento (BIRD), a partir da década de 1990,
direcionaram a agenda de politicas para formag¢ao de professoras/es no Brasil.

Para Oliveira (2021, p. 257), a educagdo, na perspectiva das instituigdes mencionadas,
dé-se como reflexo da racionalidade produtivista e de modernizagdo, em resposta as crises do
sistema capitalista, o que “[...] traz o debate sobre a necessidade de uma nova escola e de um
novo docente sobretudo no seu saber-fazer, ou seja, nas formas de ensinar e de se relacionar

com seu trabalho”. Esse modelo de educacdo e escola orientada pela concepcdo de gestdo
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empresarial, alinhada ao individualismo, eficiéncia, competi¢cao e constantes avaliacdes passa
a responsabilizar as/os professoras/es pela qualidade e resultado do seu trabalho.

Bazzo (2006) ajuda-nos a entender como o embate das correlagdes de forcas e as
influéncias internacionais sobre a educacdo descortinam os pressupostos que fundamentaram
as reformas educacionais a partir de concepcdes produtivistas e de responsabilizacdo das/os
professoras/es pelo fracasso educacional, ignorando o fato do processo de universalizacdo e
expansdo da educacdo brasileira consolidada sem as condigdes necessarias, como o “preparo
adequado tanto do corpo docente de professores como das redes fisicas” (BAZZO, 2006, p. 41),
para que a democratizagdo da educacdo fosse consolida. Nessa perspectiva, Souza (2002)
sinaliza que houve uma mudanga no discurso de democratizag¢ao da politica educacional, sendo
substituido pela qualidade total pautada na maior eficiéncia.

As mudancas ocorridas no cenario educacional brasileiro da década de 1990 refletiram
os movimentos histdricos e politicos contraditérios, dentre eles a luta da sociedade travada
durante 20 anos para democratizagdo do Estado brasileiro e da educagdo, com participacao da
populacdo, tendo como marcos legais a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao LDB 9.394/96, na qual a educagdo se constitui como um direito de todos e
dever do Estado e da familia.

A relevancia da LDB ¢ evidenciada pela conquista de uma lei que fixou as diretrizes e
bases para a educagdo mesmo em contexto historico, politico e econdmico marcado por disputas
de projetos de sociedade. Ela ¢ fruto da luta e reinvindicagdo pela democratizacao da educagao
brasileira e constituiu-se um marco para a educagdo publica. Além disso, € necessario pontuar
que ha um artigo especifico para tratar da formagdo de professores e responsabilizacdo dos
entes: o Art. 62° dispde sobre a formacgao inicial e continuada de professoras/es no paragrafo 1°
e responsabiliza os entes federados pela promogdo dessa formacao inicial e continuada.

Dessa maneira, ¢ possivel afirmar que a reformulagdo da politica educacional e os
encaminhamentos para a formag¢ao de professoras/es nos anos de 1990 ocorreram com base nos
principios neoliberais, marcados por consensos e conflitos e forte influéncia de organismos
internacionais, como por exemplo o que foi proposto na Conferéncia Mundial de Educagao para
Todos (1990), realizada em Jomtien, na qual foi consolidado o “Compromisso Nacional de
Educacgdo para Todos e foram estabelecidas diretrizes orientadoras das politicas da educagdo
para os proximos anos” (BRASIL, 1993, p. 12, grifo do original).

Esse compromisso, no Brasil, resultou no Plano Decenal de Educagdo para Todos
(1993), elaborado no governo de Itamar Franco (1992-1995) e implementado ao longo dos

governos de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), sendo colocada, por exemplo, a
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necessidade de conhecimentos basicos para a vida cotidiana, fundada na oferta de contetidos
minimos. Esse documento também influenciou a politica educacional nos governos seguintes,
o que marca uma fase de consolidacdo do neoliberalismo na educagdo brasileira, com forte
atuagdo do Banco Mundial e do Banco Internacional para Reconstru¢do e Desenvolvimento
(BIRD) (SOUZA, 2002; SILVA M., 2014).

Nessa perspectiva, os direcionamentos do Plano Decenal de Educag¢do para Todos
(1993), em relacdo a qualidade do ensino, atuacao das/os professoras/es e a formagao, destacava

que:

[...] as escolas geralmente operam com pouca ou nenhuma defini¢do de seus
objetivos de aprendizagem, precarios métodos de construgdo curricular, e em
virtude das insuficientes condi¢des de formacgao inicial e continua e da falta
de apoio pedagogico e de melhores meios didaticos os professores enfrentam
grandes dificuldades para formular estratégias eficazes de ensino [...]. Além
disso, eles proprios revelam que mal conseguem ministrar, a cada ano, trés
quartos dos programas propostos; e, com freqiiéncia [sic], se verifica mesmo
dentre aqueles professores com titulagdo mais elevada que muitos
demonstram ter pouco dominio de partes importantes das disciplinas que
lecionam. (BRASIL, 1993, p. 23-4).

Com base em Oliveira (2021), analisamos que essas questdes demonstram como as
mudangas ocorridas na sociedade capitalista e, consequentemente, as avaliagdes que
fundamentaram as reformas educacionais, tiveram como ponto central as/os professoras/es, sua
formacao, carreira e remuneragdo, e como trouxeram pautas acerca da valorizagdo profissional,
mas focaram nos problemas em relacdo a educagdo escolar e “[puseram] em evidéncia a crise
do fazer docente como transmissao de saberes e conhecimento” (OLIVEIRA, 2021, p. 255).

No cenario brasileiro, havia uma demanda sob influéncia das for¢as produtivas e da
politica hegemodnica em ascensdo, para criagdo da politica de desenvolvimento industrial no
pais, ligadas as reformas administrativas e educacionais. Assim, no campo educacional, com
base em Silva (2018), podemos considerar que esse cendrio teve forte influéncia sobre o projeto
educacional que seria consolidado.

Dessa forma, surgem as determinagdes para a formagdo inicial e continuada das/os
professoras/es, a partir da LDB 9.394/96, fruto das discussdes construidas no cenario
educacional brasileiro no final da década de 1980, com participacao de diversas entidades que
representavam tanto concepgdes e projetos de sociedade quanto o tipo de cidaddo que se

pretendia formar e para qual tipo de sociedade pretendida consolidar, como projeto de sociedade

e educacdo em disputa e em vigéncia.
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Contudo, conforme expde Silva, o texto aprovado da LDB 9.394/96 destaca a
prevaléncia da concep¢do de formagdo do professor “[...] técnico-especialista nas questdes
praticas da educac¢ao e um intelectual comprometido com a manuteng@o da sociedade capitalista
mediante a veiculacdo dos saberes, valores e comportamentos necessarios a formacao do
trabalhador” (SILVA, 2018, p. 295), ligada ao desenvolvimento econdmico do pais, tendo como
condicionante a elevagdo da escolaridade da populagdao (SOUZA, 2002).

O regime de colaboragdo entre os entes Federados para a ampliacdo e oferta de
programas de formacdo continuada para professoras/es ¢ explicitado ao longo das politicas
instituidas apos a aprovagdo da LDB 9.394/96, a exemplo da aprovagdo do Plano Nacional de
Educacao (PNE, 2001-2011), na forma da Lei n° 10.172 de 9 de janeiro de 2001, também
construido meio a embates e disputas. Nesse caso, podemos destacar, com base em Silva (2018),
a atuacdo de grupos em atendimento ao desenvolvimento econdmico e a participacdo de
entidades comprometidas com o direito a educagdo para todos.

Podemos dizer que sempre hé projetos em disputa: hd aqueles ligados aos interesses
privados, a terceirizacdo, desresponsabiliza¢do do Estado, ao passo que ha também entidades e
grupos progressistas e comprometidos com uma sociedade na qual a educagdo ¢ direito
garantido a todos, sob responsabilidade do Estado. Em alguns momentos histéricos vemos
consensos, em outros maior prevaléncia da dtica neoliberal.

Como desdobramento desses regramentos, ainda no governo de Fernando Henrique
Cardoso (1995-2002), foram aprovadas a Resolu¢do CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002,
que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de professores, e CNE/CP n°
2, de 19 de fevereiro de 2002 (BRASIL, 2002a; BRASIL, 2002b), que dispde sobre a carga
horaria da formacao inicial em nivel superior, com vistas a formag¢ao de professoras/es, € como
reflexo da politica educacional neoliberal implementada nesse mesmo governo a formacao
docente tem como foco competéncias e habilidades (FREITAS, 2002).

Importante destacar que, no final da década de 1990, o cenario educacional era marcado
pelo nimero expressivo de professoras/es sem formacdo em nivel superior: de acordo com
dados da sinopse estatistica do Instituto de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP, 1997), das/os 776.537 professoras/es dos Anos Iniciais Ensino Fundamental, 118.482
professoras/es nao possuiam sequer ensino médio completo e apenas 157.817 possuiam ensino

superior. Diante desse cenario, foi disposto no PNE (2001-2011), as Metas 12 e 13:

12. Garantir, por meio de um programa conjunto da Unido, dos Estados e
Municipios, que, no prazo de dez anos, 70% dos professores de educagao
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infantil e de ensino fundamental (em todas as modalidades) possuam formacao
especifica de nivel superior, de licenciatura plena em institui¢des qualificadas.
13. Desenvolver programas de educacao a distancia que possam ser utilizados
também em cursos semi-presenciais [sic] modulares, de forma a tornar
possivel o cumprimento da meta anterior. (BRASIL, 2001, p. 67).

Com isso, a necessidade de melhoria no nivel de formagao das/os professoras/es como
um dos pontos centrais da politica educacional da época ficou evidente, tendo em vista o
processo de expansao do sistema educacional publico e a relagdo estabelecida entre a formacao
das/os professoras/es e a melhoria da qualidade do ensino. Em fungdo disso e aliado a
necessidade de atender a agenda construida pelos organismos internacionais, da qual o Brasil ¢
signatario, foram aprovadas normativas, como as ja citadas aqui, e implementadas politicas
publicas para formacao de professoras/es e valorizagdo do magistério.

Compreendemos que as politicas instituidas e, consequentemente, as normativas legais,
estdo diretamente relacionadas as concepgdes de Estado. Com isso, na década de 1990, mesmo
com a luta que foi travada para aprovagdo da proposta da LDB 9.394/96 e na elaboracdo do
Plano Nacional da Educagdo (PNE), os ideais neoliberais relacionados a “[...] subordinagao da
formagdo docente com base em principios da racionalidade econémica” (SILVA, 2018, p. 353),
prevaleceram no PNE 2001-2010, perante a conjunta favoravel aos interesses neoliberais.

Nesse sentido, ao passo que as normativas como o PNE (2001-2010) demarcam avangos
significativos para a profissao docente, ¢ compenetrado pela disputa de projetos ideologicos

neoliberais, assim:

A logica do conjunto de politicas educacionais elaboradas no contexto
neoliberal visa a transformagdo de direitos sociais em servigos, justificados
como de interesse publico, para disputar os fundos publicos, as orientagdes
dos curriculos e a formagdo de professores da educacdo basica. (SANTOS;
VIEIRA; SILVA, 2022, p. 88).

Essas politicas publicas educacionais também foram marcadas por conflitos e
contradi¢des de diferentes grupos, dentre eles, os que as defendiam para o atendimento ao
capitalismo e para consolidagdo da educacdo como direitos de todos. H4 um movimento de
resisténcia e luta pelos direitos sociais, com as reivindicacdes e pressdes da classe trabalhadora,
grupos progressistas defensores de uma educagdo democratica e laica; e nessa correlagdao de
forgas, as institui¢cdes internacionais, que estiveram presentes na busca por espagos para atuacao

e naturalizacdo das suas concepgdes focadas no mercado como O6rgdo regulador e

com discursos disfarcados de fortalecimento do Estado (PERONI, 2000).
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Com base nos dados apresentado pela pesquisa intitulada “Estatisticas dos Professores
no Brasil”, realizada no ano de 2004, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), em 2002, cerca de 68,3% das/os professoras da educagao
basica que trabalhavam Anos Iniciais do Ensino Fundamental possuiam formagdo em nivel
superior.

O primeiro mandato do presidente Luiz Inicio Lula da Silva (2003-2006) foi
compreendido como um novo cendrio politico de maior abertura e atendimento as demandas
sociais, marcado pelos consensos, permanéncias, rupturas e avancos (OLIVEIRA, 2009). Como
exemplo, foram instituidas, a partir da Resolugdo CNE/CP n. 1 de 15 de maio de 2006
(BRASIL, 2006a), as Diretrizes curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em
Pedagogia, o que ilustra mudangas no cendrio educacional a partir das reformas na formagao
dos cursos de formagdo inicial para professoras/es, sendo evidenciada uma ampliagdo no
trabalho docente, porém ainda sem uma ruptura com o que foi preconizado pelas DCN de 2002.

Com objetivo de expandir a formagao inicial e continuada de professoras/es, no final do
primeiro mandato do presidente Luiz In4cio Lula da Silva (2003-2006), foi aprovado o Decreto
Federal n° 5.800, que criou o Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) (BRASIL, 2006b),
o qual, no seu Art. 1°, institui o UAB, “[...] voltado para o desenvolvimento da modalidade de
educagdo a distancia, com a finalidade de expandir e interiorizar a oferta de cursos e programas
de educacdo superior no Pais” (BRASIL, 2006b).

A iniciativa foi considerada um marco para as politicas educacionais e ocorreu em
consonancia ao disposto no PNE 2001-2010, como reflexo da a¢ao do Estado e da capacidade
da sociedade civil em atendimento as demandas educacionais, ao instituir um sistema nacional
que possibilitaria a expansao e interiorizagdo da oferta e acesso ao ensino superior, com foco
na formacdo inicial e continuada de professoras/es, em regime de colaboracdo com a
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), universidades
publicas e entes federados a partir de convénios. Dessa forma, a iniciativa significou uma
possibilidade do acesso ao ensino superior ligada a democratizagdo da educagdo, com
resultados significativos quanto ao numero de cursos ofertados.

Faz-se necessario destacar que no segundo mandato do Governo do presidente Luiz
Inécio da Silva (2007-2010), foi criada a Politica Nacional de Formag¢ao de Profissionais do
Magistério da Educacdo Basica, pelo Decreto Federal n® 6. 755, de 2009 e pela Portaria
Normativa n. 9, de junho de 2009, que criou também o Plano Nacional de Formacdo de
Professores da Educagdo Bésica (PARFOR). Importante destacar que essas ac¢des sdo reflexos

das reformas educacionais que buscaram responder a necessidade de adequagdo da formagao
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docente em exercicio, em atendimento ao Art. n. 62 da LDB 9.394/96, que dispde sobre a
formag¢do minima exigida para atuagdo docente na educacdo basica. A politica foi proposta em
regime de colaboragdo com os entes federados, com atuacdo da CAPES, na modalidade
presencial e a distancia, em instituicdes publicas de ensino superior.

Com base em Couto e Coelho (2019), acreditamos que os cursos de formagdo de
professoras/es na modalidade a distancia refletem outras formas de mediar as aprendizagens
com as TDIC. Com isso, ndo podemos desconsiderar as possibilidades para formagdo de
professoras/es na modalidade a distancia e a importancia da UAB, desde que sejam garantidos
principios como a qualidade cientifica, politica e social e que as condi¢gdes necessarias sejam
subsidiadas pelo Estado, para que de fato seja consolidada como uma politica de
democratiza¢cdo da educagdo superior. Assim, os programas significaram passos essenciais para
o acesso a formacgdo inicial e continuada das/os professoras/es da educacdo basica em
universidades publicas

Compreendemos, com base em Cioffi e Bueno (2011), que essa relagdo desenvolvida
nas politicas de formagao com atuacao das universidades publicas reforca a importancia dessas
instituicdes na formagdo de professoras/es, tendo como potencial uma formacao alinhada ao
tripé “ensino, pesquisa e extensdo”, como diferencial e como possibilidade de formacdes que
aproximem as universidades das escolas.

A UAB, contudo, ¢ tema de discussdes relacionadas a garantia da qualidade da formacao
ofertada, pois conforme Eucidio Arruda e Durcelina Arruda (2015) analisam sua relagdo a
questdes ligadas a terceirizagdo dos profissionais, em decorréncia da falta de vinculo
empregaticio; o carater emergencial da proposta e a sua dependéncia orgamentaria; o
distanciamento das suas propostas no que tange a formag¢do alinhada ao tripé mencionado
(ensino, pesquisa e extensdo). Com isso, apesar do potencial para expansdo, democratizag¢ao e
equiparacdo das desigualdades educacionais, esses aspectos caracterizam as contradicdes em
meio a ndo superagdo da logica neoliberal, que reflete as contradi¢des, consenso e disputa de
projetos de sociedade.

De acordo com dados do Inep Data, processados a partir dos dados do Censo escolar,
no ano de 2007, das/os 706.035 professoras/es que trabalhavam nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental na rede publica municipal, 390.700, o que equivale a cerca de 44,3%, tinham
formagdo em ensino superior em licenciatura. Em 2010, esse numero subiu para 732.365
professoras/es nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e, destes, cerca de 399.616 (54,5,%)

tinham licenciatura (INEP, 2023). Os dados mostram que em trés anos houve um aumento de
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cerca de 10% de professoras/es formados que trabalhavam nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Apesar de autores evidenciarem que nao houve rupturas profundas quando despontaram
as concepgdes neoliberais, no governo Lula, iniciativas consideradas marcos para a educagao
foram alcancadas no seu governo, como aumento dos investimentos na educagao, a criagao do
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educagdo (FUNDEB), que unificou toda a educagdo bésica no fundo;
aprovagao da lei do piso salarial, Lein® 11.738 de 2008 (ARAUJO; BRKEZINSKI; SA, 2020),
que demonstra as contradigdes, consensos e avancos firmados no cenario educacional
brasileiro.

Assim, segundo Oliveira (2009, p. 208), consideramos que “as politicas educacionais
do governo Lula nos seus dois mandatos podem ser caracterizados por politicas ambivalentes
que representam rupturas (como as apontadas acima) e permanéncias em relagdo as politicas
anteriores”. Dessa forma, nos governos de Dilma Rousseff (2011-2016), de acordo com Saviani
(2018), foi seguida a mesma linha da politica educacional implementada no governo de Luiz
Inacio Lula da Silva (2003-2010).

Nesse contexto, foi aprovado o novo Plano Nacional de Educagdo (PNE, 2014-2024),
Lei n. 13.005 de junho de 2014, fruto de discussdes de diversos grupos ao longo dos anos e que
trata da formacdo de professoras/es, em especial, da Politica Nacional de Formag¢ao das/os
profissionais da educagdo, proposta em regime de colaboracdo na Meta 15 e na Meta 16. O
PNE aborda a formag¢do em nivel de pds-graduagdo e formacdo continuada de professoras/es
da Educacao Basica, ligada a importancia do aperfeigoamento profissional e a qualidade da
educagdo. A Meta 17 aborda a remuneragdo e a Meta 18, o plano de carreira das/os profissionais
da educacao (BRASIL, 2014b).

Assim como resultado das discussdes construidas com participagdo de diversas
entidades e pesquisadores, sociedade civil envolvidos na busca pela consolidagdo de uma
politica educacional e em didlogo com o novo PNE, no ano de 2015, foi instituida a Resolugado
CNE/ CP n° 2, de 1° de julho de 2015, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao Inicial e Continuada em Nivel Superior de Professores para a Educagao Basica
e revoga Resolugdo CNE/CP n° 1 de 15 de maio de 2006, com vistas a formagdo de
professoras/es, o que indica um outro direcionamento a educacgao.

Bazzo e Sheibe (2019) e Dourado (2016) evidenciam uma mudanga essencial que foi
dada com a Resolugdo CNE/CP n° 2 de 1° de julho de 2015. Para Bazzo e Scheibe (2019), o

documento expressa “[...] os fundamentos da educacdo brasileira construida ao longo de pelo
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menos trés décadas pelos educadores progressistas” (BAZZO; SCHEIBE, 2019, p. 672). Em

especial, destacam o Art. 16, que expde a concepcao da formagdo continuada como:

A formagao continuada compreende dimensdes coletivas, organizacionais ¢
profissionais, bem como o repensar do processo pedagogico, dos saberes e
valores, e envolve atividades de extensdo, grupos de estudos, reunides
pedagogicas, cursos, programas ¢ agdes para além da formag@o minima
exigida ao exercicio do magistério na educacdo basica, tendo como principal
finalidade a reflexdo sobre a pratica educacional e a busca de aperfeigoamento
técnico, pedagogico, ético e politico do profissional docente. (BRASIL, 2015,

p.- 13).

Concordamos com as consideragcdes de Dourado (2016, p. 27), que compreende a
Resolugdo CNE/CP n°® 02 de 2015 como “[...] referéncia para a valorizagdo dos profissionais
da educagdo envolvendo, de modo articulado, questdes e politicas atinentes a formacgao inicial
e continuada, carreira, salarios e condi¢des de trabalho no pais”.

As Diretrizes refletem a disputa por um projeto educacional pautado na educagdo como
direito de todos, tendo em vista que as DCN da formagao de professores de 2002 apresentavam
o foco no professor técnico “aplicador” e a aquisi¢do de habilidades e competéncias em
atendimento ao que vinha sendo preconizado como ideal de formacao e de educagdo e que nao
foi superado na DCN de 2006.

O Decreto n° 8.752, de 9 de maio de 2016, instituiu a Politica Nacional de Formacao
dos Profissionais da Educagdo Basica alinhada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
aprovada em (2017). Esse Decreto preveé, em seu Art. 3°, inciso V, “[...] apoiar a oferta e a
expansdo de cursos de formagdo inicial e continuada em exercicio para profissionais da
educacdo basica pelas instituicdes de ensino superior em diferentes redes e sistemas de ensino,
conforme estabelecido pela Meta 15 do PNE de 2014” (BRASIL, 2016, n.p.).

Para Bazzo e Scheibe (2019), em decorréncia do golpe sofrido pela presidente Dilma
Rousseff, em 2016, e a posse do governo interino, foram realizadas a¢des com objetivo de
inviabilizar a consolidacdo da politica de formagao que seria instituida a partir da Resolugao
CNE/CP n° 02/2015, uma vez que ela ia em sentido oposto ao do governo interino, alinhado a
grupos conservadores de interesses privados propunham. Em uma nova conjuntura politica e
econdmica, houve a implantagao de politica de cortes e desmonte da educagdo, com atuagdo de
grupos conservadores no campo educacional, o que inviabilizou o alcance dos objetivos
propostos no PNE e DCN (SAVIANI, 2018).

Nesse cenario, em 2017, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC foi aprovada,

marcada por diversos embates, uma vez que a versdo final tem como foco o ensino de
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competéncias e habilidades, algo que esteve presente nas DCN de 2002 e de 2006, e que foi
retomado com a revogacao das DCN de 2015, a partir da Resolugdo CNE/CP n. 2 de 20 de
dezembro de 2019, que definiu as novas “Diretrizes Curriculares Nacionais para Formagao
Inicial de Professoras/es da educacdo Bdsica e instituiu a Base Nacional Comum para a
formagao inicial de professores da educacdo basica” (BRASIL, 2019).

As DCN de 2019 demarcam uma nova fase de retomada da politica de esvaziamento da
educacdo, com forte atuagdo de grupos empresariais. Nesse sentido, Bazzo e Scheibe (2019)
analisam que “a BNCC, portanto, determinada pela agenda global da manutencdo do
capitalismo, passou a conduzir e a dominar as discussdes e o debate a respeito da formagao dos
professores para a educagdo basica” (BAZZO; SCHEIBE, 2019, p. 673).

Ainda com base nas autoras, as orientagcdes que sdo propostas a formagdo inicial e
continuada para professoras/es refletem objetivos para a perpetuacdo das relacdes do sistema
capitalista e representam “[...] uma visdo tecnicista/instrumental, favoravel as orienta¢des dos
grupos empresariais, interessados em formar um trabalhador que lhes fosse submisso, a partir,
portanto, de um curriculo préximo do que poderiamos chamar de minimo” (BAZZO;
SCHEIBE, 2019, p. 673).

Destacamos que a BNC-Formagdo Continuada, em convergéncia com a BNCC,
estabelecida pela Resolu¢do CNE/CP n.1 de 27 de outubro de 2020, busca nortear a formagao
inicial e continuada em atendimento a BNCC. O seu Art. 3° dispde sobre as competéncias

profissionais das/os professoras/es:

[...] € exigido do professor solido conhecimento dos saberes constituidos, das
metodologias de ensino, dos processos de aprendizagem e da produgdo
cultural local e global, objetivando propiciar o pleno desenvolvimento dos
educandos, tém trés dimensdes que sdao fundamentais e, de modo
interdependente, se integram e se complementam na a¢do docente no ambito
da Educacdo Basica: I - conhecimento profissional; II - pratica profissional; e
III - engajamento profissional. (BRASIL, 2020, p. 2).

Ao analisarmos a concepg¢ao de formag¢do da BNC-Formacgao continuada, observamos
um nitido retrocesso em relacdo a Resolucdo CNE/CP n°® 02 de 2015; pois a BNC-Formacao
apresenta a formagdo e atuagdo do professor em uma perspectiva guiada por competéncias.
Dessa maneira, as concepgdes de formagdes sdo propostas como treino, orientadas a partir das
avaliagdes internacionais, nas quais as/os professoras/es sdo colocadas/os como aplicadoras/es
do que ¢ exigido para um tipo “ideal” de formagao padronizada (MORETO, 2020).

Apesar de nos ultimos 10 anos, de 2011 a 2021, termos analisado um aumento

significativo de professoras/es com formacdo em nivel superior e licenciatura, que trabalham
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nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em 2011, de 56,9% para 83,4%, em 2021 (INEP,
2023), as questdes aqui trazidas dialogam com o que Ball (2002) analisa em relagdo as metas
de produtividade de resultados, que sdo postas aos professoras/es para formar pessoas de acordo
com as demandas da sociedade capitalista contemporanea, aspecto que se repete na
contemporaneidade diante do cendrio educacional instaurado, o que evidencia um movimento
ndo linear de consensos, rupturas e retrocessos na politica educacional, como ja apontado
(OLIVEIRA, 2009).

Dessa forma, compreendemos que a politica educacional bem como a formagio de
professoras/es refletem os diferentes contextos politicos, sociais, historicos e econdmicos, sob
influéncia de institui¢des internacionais ¢ em atendimento as demandas do desenvolvimento
econdmico, mas também refletem disputas de projetos de sociedade, marcadas por
contradi¢des, conflitos e consensos relacionados ao atendimento a educagdo como direito, bem
como o atendimento as demandas do mercado.

No proximo topico, discutimos mais especificamente a insercdo das TDIC nas escolas
publicas, com foco na formag¢ao continuada para as/os professoras/es, uma vez que Gatti (2008),
e Pretto e Passos (2017) nos possibilitam entender que € preciso refletir sobre as concepgdes
expressas nas politicas de formacdo para as/os professoras/es para compreender como elas

relacionam-se ou ndo com as realidades cotidianas e as atividades de ensino.

1.2 A inserc¢ao das TDIC na educacgio basica e a formacao continuada para professoras/es:

reflexos de uma sociedade globalizada

Iniciamos nossas discussdes abordando a relagdo das politicas implementadas desde a
década de 1990, para a insercdo das tecnologias digitais nas escolas publicas brasileiras, em
atendimento as novas demandas da sociedade globalizada, marcada pela inovagdo tecnoldgica
e questdes de ordem econOmica, politica e social para exercicio da cidadania e trabalho
(BONILLA; PRETTO, 2000).

Nesse contexto historico, politico, econdmico e de inovagdo tecnoldgica, vivenciamos,
na década de 1990, o surgimento da Web, “a apresentar-se como sistema de interagdo e
conectividade online” (SANTOS, 2019, p. 29) e a expansdo da rede de Internet, que permitiu
inicialmente o acesso a contetidos e informacdes a partir da digitalizacdo e convergéncia
tecnologica, que possibilitou a virtualizagao das informagdes no que se convencionou chamar

de Web 1.0 (LEVY, 2010; CASTELLS, 2021).
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Sob influéncia internacional, cresceram as discussdoes sobre desenvolvimento
socioecondmico alinhado a inovagao tecnologica e a necessidade da melhoria da qualidade da
educacdo, o que impulsionou a busca por investimentos para aquisi¢do de equipamentos,
producdo de materiais e recursos para inovacao tecnologica das escolas (BONILLA; PRETTO,
2000).

As primeiras iniciativas datadas desde 1970 refletiram na abertura das discussdes quanto
a utilizacdo da Informatica no cenario educacional e, posteriormente, desdobraram-se em
projetos e programas com Vvistas a equipar as escolas publicas com computadores e internet e
promover cursos para formacao continuada de docentes, com vistas ao uso desses recursos em
suas praticas no cotidiano escolar (MORAES, 1997).

Inicialmente houve Projeto Brasileiro de Informatica em Educagdo - EDUCOM (1983-
1988), resultado das discussoes e estudos iniciados em 1970, em universidades, em didlogo
com o cendrio internacional, bem como as questdes levantadas em 1981, no I Semindrio
Nacional de Informatica na Educagao. Esse projeto foi realizado em regime de colaboragdo com
a Secretaria Especial de Informatica-SEI, juntamente ao MEC, Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) e outras entidades, e coordenado pelo
Centro de Informatica (CENIFOR) (MORAES, 1997, VALENTE, 1999; BONILLA;
PRETTO, 2000).

O EDUCOM teve o objetivo de promover “[...] o desenvolvimento da pesquisa
multidisciplinar voltada para aplicag@o das tecnologias de informatica no processo de ensino e
aprendizagem” (CIEB, 2016, p. 47). Foi implementado em cinco universidades, Universidade
Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS, Universidade Estadual de Campinas- UNICAMP,
Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ, Universidade Federal de Minas Gerais -
UFMG, Universidade Federal de Pernambuco - UFPE, nas quais foram criados centros-piloto
em parceria com escolas do Ensino Fundamental e realizadas formagdes das equipes e produgao
de recursos tecnologicos educativos (MORAES, 1997).

Nesse periodo, novas discussdes foram levantadas quanto ao uso da informatica no
processo de ensino e aprendizagem, a melhoria da qualidade da educacdo alinhada as novas
formas de aprender e ensinar com essas tecnologias, o que culminou com a implementagao de
novos projetos com forte influéncia do cenario internacional em atendimento as demandas para
o desenvolvimento econdmico do pais, ligado ao desenvolvimento tecnoldgico.

Em 1987, foi realizado o Curso de Especializacdo em Informatica na Educagao-
FORMAR, que tinha como objetivo a oferta de formagdes em nivel de pds-graduagdo, lato

sensu, presencialmente, para as/os professoras/es, o que também viabilizou a criagdo dos
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Centros de Informatica Educativa (CIED), onde ocorriam os cursos de especializacdo com
carga horaria de 360h. Esses cursos ocorriam “[...] de forma intensiva ao longo de 9 semanas
(45 dias 1uteis), com oito (8 horas de atividades diarias). Seus conteudos foram distribuidos em
6 disciplinas, constituidas de aulas tedricas e praticas, semindrios e conferéncias” (MORAES,
1997, n.p.).

Em 1989, foi criado o Programa Nacional de Informéatica Educativa (PRONINFE), com
objetivo de promover uso da informatica nas atividades de ensino e aprendizagem na educagao
escolar e incentivar pesquisas e producdes relacionadas a informética na educagdo, bem como
divulgar as experiéncias ja desenvolvidas na drea (BRASIL, 1994).

Pesquisadores evidenciam que o PRONINFE foi substituido pelo Programa Nacional
de Informatica na Educa¢do (Prolnfo), em 1997, por meio da Portaria n. 522, de 9 de abril. Foi
langada a primeira versdo, coordenada pela Secretaria de Educagio a Distincia (SEED?), em
um regime de colaboracdo com universidades, estados e municipios, com meta inicial de
capacitar 25 mil professoras/es. Para isso, como um dos objetivos do programa para formagao
continuada de professoras/es, foram criados os Nucleos de Tecnologia Educacional (NTE) em
parceria com os governos e secretarias de educacdo dos Estados brasileiros, tendo sua
implementagdo em diversas cidades do pais.

No estado da Bahia, foram implementados cerca de 16 NTE, distribuidos em 14
municipios, e 4 Nucleos de Tecnologia Municipal (NTM), localizados em Juazeiro, Salvador,
Ilhéus e Itabuna, e instalados laboratorios de informética nas escolas dos municipios que

assinaram o termo de adesdo ao programa, para viabilizar o uso nas atividades pedagogicas.

2 A Secretaria de Educagao a Distancia foi extinta no ano de 2011.



Figura 1- Mapa dos Nucleos de Tecnologia Educacional no Estado da Bahia
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Na Figura 1, os NTE, no Estado da Bahia, eram responséveis, juntamente com os NTM,

pela oferta de formagdes voltadas para o uso das tecnologias digitais nas escolas publicas, com

atuagdo do Instituto Anisio Teixeira (IAT)*, que tem papel central na organizagio,

desenvolvimento e acompanhamento de estudos, pesquisas e projetos educacionais, como na

formagdo para professoras/es no Estado da Bahia.

Essa ¢ outras iniciativas refletem as mudangas ¢ demandas das escolas desde a décadas

de 1980 e 1990 e que foram intensificadas no inicio dos anos 2000, com o surgimento da Web

3 Disponivel em: https://nte8barreiras.wordpress.com/o-que-e-nte/. Acesso em: 10 abr. 2023.
4 Instituido pela Lei 8970/94, o 6rgdo funciona em regime especial de administragdo direta da Secretaria Estadual

da Educagdo da Bahia. Disponivel em: http://educadores.educacao.ba.gov.br/iat. Acesso em: 26 abr. 2023.
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2.0, segunda fase da cibercultura ocasionada pela “[...] intersecdo de mudangas tecnologicas,
econdmicas e sociais” (SANTOS, 2019, p. 32), que viabilizou novas formas de comunicacao,
a partir da criagdo de redes sociais de interag@o e socializa¢do, com base na fluidez do acesso
a informacgdes, o que ocasionou mudancas nas relagdes de tempo e espaco. Esse contexto
viabilizou praticas na e em rede, pelas quais os usudrios e praticantes podem, além de consumir
informagdes, interagir, desenvolver praticas autorais e colaborativas para producdo de
informagdes e conhecimentos, fato que possibilitou a construcdo de praticas culturais no digital,
originando as culturas digitais, marcadas na contemporaneidade pela mobilidade ubiqua’ e
maior participagdo dos usudrios no ciberespaco, a partir da relacdo real e virtual (SANTOS,
2019 ), uma vez que “na Web 2.0, a dindmica comunicacional vem potencializar a autoria do
sujeitos, o que favorece praticas educativas interativas” (SANTOS, 2019, p. 33).

Tendo em vista esse cenario, foi criado o Programa de Governo Eletronico Servigo de
Atendimento ao Cidaddo - GESAC® (2002), que tem entre seus objetivos a inclusio digital e
social a partir do fornecimento de conexdo de internet, em lugares de dificil acesso. Ainda esta
em vigéncia, no ano de 2023, com o Programa Wifi Brasil, contudo ainda sdo enfrentadas
dificuldades quanto a velocidade da conexao nas escolas.

Nesse contexto, vinculado ao Prolnfo, foi criado o Programa Midias na Educagao
(BRASIL, 2005), elaborado pela SEED, em parceria com universidades publicas e secretarias
de educacdo estaduais e municipais, que, segundo informagdes disponibilizadas no Portal do
MEC, tinha como foco a formag¢do continuada para o uso das tecnologias de informagdo e
comunicag¢do nas atividades pedagogicas.

Em 2005, foi langado o piloto do Programa de Formacao Continuada de Professores em
Midias na Educag¢do, que teve como objetivo capacitar 1.200 tutores. Posteriormente, a partir
do ano de 2009, os cursos estiveram sob responsabilidade da Universidade Aberta do Brasil
(UAB) e CAPES, os quais foram ofertados em parcerias com trinta e duas (32) universidades,
em cursos na modalidade a distancia. Foram propostos cursos com trés ciclos: basico, com 120
horas; intermediario; e o de aperfeicoamento; com 180 horas; além do avangado, em nivel de
especializacdo em midias na educacdo, com 360 horas. Os materiais dos cursos bésico e

intermediario foram encontrados na Plataforma do e-ProInfo’. De acordo com o portal do Fundo

5 Segundo Santos (2019), a mobilidade ubiqua é entendida a partir da difusdo e integracdo das tecnologias moveis
na sociedade.

¢ Programa do Governo Federal, coordenado pelo Ministério da Ciéncia, Tecnologia, Inovagdo e Comunicagdes -
MCTIC, que tem como objetivo a promog¢do da inclusdo digital no territério brasileiro. Disponivel em:
https://antigo.mctic.gov.br/mctic/opencms/comunicacao/SETEL/gesac/gesac.html. Acesso em: 10 abr. 2023.

" Disponivel em: http://webeduc.mec.gov.br/midiaseducacao/index6.html. Acesso em: 10 jun. 2022.
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Nacional de Desenvolvimento da Educa¢do (FNDE), o programa foi executado até o ano de
2013 e em 2014 foi inativado®.

Com base em Maria Léa Guimaraes Silva (2014), entre os anos de 2003 ¢ 2006, no
primeiro mandato do presidente Luis Inacio Lula da Silva, o Prolnfo passou por um processo
de esvaziamento, o que acarretou prejuizos no funcionamento e manutencdo dos NTE e dos
laboratérios de informatica nas escolas. Em decorréncia dessa situagdo, estados e municipios
buscaram desenvolver acdes para atendar as demandas por formacao para as/os professoras/es.
Como exemplo, a autora cita o Estado da Bahia, que, no ano de 2005, criou o curso Midias
Digitais, realizado em boa parte dos NTE do Estado baiano.

No ano de 2007, ocorreu a reformulagdo do Prolnfo e sua segunda versao se deu a partir
do Decreto Federal n° 6.300, de 12 de dezembro de 2007, agora intitulado Programa Nacional
de Tecnologia Educacional, e foi criado o Programa Nacional de Forma¢ao Continuada em
Tecnologia Educacional Prolnfo Integrado, com o objetivo de implantar laboratorio de
informadtica nas escolas publicas, com materiais pedagogicos e assegurar a capacitacao de mais
de 323.281 professoras/es, com vistas a garantir o uso pedagogico da tecnologia por parte dos
alunos (MARTINS; FLORES, 2015; PRETTO; PASSOS, 2017).

As formagdes ofertadas pelo Prolnfo Integrado ocorreram na modalidade a distancia,
organizadas com carga horaria de 2 a 4 horas semanais, totalizando 40 a 100 horas, com as
seguintes tematicas: Introdu¢do a educacao digital (60h); Tecnologia na educagdo: ensinando e
aprendendo com as TIC (100h); Elaboracdo de Projetos (40h) (ARRIADA; RAMOS, 2013;
BASTOS et al., 2008; CAVELLUCI; PRADO; ALMEIDA, 2009; SALGADO et al., 2010).
As formagdes contemplavam atividades presenciais e ou semipresenciais nos NTE, com suporte
das/os professoras/es formadoras/es.

Nos materiais das formagdes do Prolnfo Integrado, dois momentos sdo apresentados:
momento de estudo e de atividade pratica. Além do material impresso, os cursistas receberam
um CD-ROM e foi incorporado o uso da plataforma e-Prolnfo, com féruns, Portal do Professor,
TV Escola, além dos recursos como séries, jogos € materiais que poderiam servir de subsidio
as/os professoras/es para elaborar atividades com o uso do computador. (ARRIADA; RAMOS,
2013; BASTOS et al., 2008; CAVELLUCI; PRADO; ALMEIDA, 2009; SALGADO et al.,
2010).

Em 2008, com o objetivo de levar internet para as escolas publicas, foi instituido pelo

Decreto Federal n® 6.424, de 04 de abril, o Programa Banda Larga nas Escolas (PBLE). Mesmo

8 Disponivel em: https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/bolsas-e-auxilios/eixos-de-atuacao/lista-de-

programas. Acesso em: 8 set. 2022.
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com a reformulacdo do Prolnfo e a criacdo dos Nucleos de Tecnologia Educacional e o PBLE
(2008). Bonilla e Pretto (2015) analisam que o objetivo de promover a inclusdo digital nao foi
de fato viabilizado, inclusive porque ndo foi consolidado o acesso a internet nas escolas; até
entdo, em 2014, o acesso a internet ndo era uma realidade em todas as escolas, como ainda ndo
¢ no século em curso, apesar de alguns avangos, o que relacionamos com a falta de
acompanhamento das politicas para insercao de internet nas escolas.

Nesse sentido, Coelho (2019) analisa que problemas ainda sdo enfrentados em relagdo
a qualidade da conectividade das escolas, mesmo apds a implantacdo do PBLE. A pesquisa
realizada pelo CGL.br revela que, em 2020, 23% das escolas no Nordeste ndo possuiam acesso
a internet. Em ambito nacional, 71% das escolas que ndo possuem internet apontaram como
motivo a falta de infraestrutura nas escolas ¢ 48%, devido ao alto custo da conexdo (CGIL.br,
2021b).

Em 2009, ocorreu a reformulacdo das formagdes ofertadas pelo Prolnfo Integrado,
quando foi lancado a formagdo “Redes de Aprendizagens, com carga horaria de 40h”. A
formacao tinha como objetivo articular os conhecimentos construidos nas formacdes anteriores,
organizado em trés 3 unidades, com duas 2 a trés 3 horas semanais de estudo, atividade pratica
a distancia ou semipresencial e uma atividade no final do curso (ARRIADA; RAMOS, 2013).

Ao analisarmos os modulos “Guias dos formadores e dos cursistas” das formagdes do
Prolnfo Integrado, acima citadas, identificamos alguns conceitos construtivistas e Freirianos,
como acao/reflexdo. Contudo, Bonilla e Pretto (2015), Pretto e Passos, (2017), Fantin e
Rivoltella (2012), entre outras/os, ja evidenciaram o foco das formagdes voltadas para aquisi¢ao
de competéncias basicas, em uma perspectiva técnica e instrumental do uso das TDIC,
desconectada da cultura digital, ndo dando conta de possibilitar uma formacao critica e reflexiva
quanto as TDIC.

Assim, apesar da diversidade de projetos e programas, os problemas de articulagdo bem
como as concepgoes que fundamentavam as propostas de formacgao e inser¢do das TDIC nas
escolas ndo possibilitaram a inclusdo digital, o que reflete as fragilidades dos programas perante
a desarticulagdo destes e das concepgdes de TDIC que foram propostas (BONILLA; PRETTO,
2015).

Ao longo dos anos, a perspectiva em relagdo as TDIC nas politicas e programas,
estiveram relacionadas a concep¢do delas como ferramentas auxiliares e animadoras dos
processos pedagodgicos que estiveram presentes nas politicas como o Prolnfo, ligada a
perspectiva instrumental proposta nas formacgdes para o uso das tecnologias na educagdo

escolar. Essa perspectiva viabiliza o uso na perspectiva do consumo de informagdes, sendo
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proposta a superagao que de fato seja viabiliza o uso das TIC a partir das potencialidades de
autoria, colaboragdo da WEB 2.0 (BONILLA, 2010).

Em 2010, a Lein. 12.249 de 15 de junho de 2010 instituiu o Programa Um Computador
por Aluno (PROUCA) e o Decreto n. 7.243 de julho de 2010 regulamentou o programa
(BRASIL, 2010b, BRASIL, 2010c), que teve como objetivo expandir o uso das TDIC nas
escolas publicas a partir do fornecimento de laptops para uso pedagdgicos das/os alunas/os e
professoras/es. Porém, as andlises quanto a trajetoria de todos esses projetos e programas
implementados evidenciam diversos problemas que se perpetuam nas politicas publicas, como
a descontinuidade, a fragmentagao, falta de articulag¢do entre os programas e o ndo atendimento
das demandas das escolas, para que fosse viabilizada a sua consolidagdo como politica publica
(COELHO, 2014).

Com base em Fantin e Rivoltella (2012) e Freitas (2009), compreendemos que as
transformagdes ocasionadas com o processo de inovagdo tecnologica na sociedade e as
propostas que foram consolidadas no campo educacional para a inser¢do das tecnologias na
educacdo escolar sdo marcadas por contradicdes quantos aos seus objetivos (BONILLA;
PRETTO, 2000); sendo necessario superar a realidade ainda precaria das escolas, no que tange
a infraestrutura e recursos tecnologicos, suas complexidades e possibilidades. Essa situacao
demanda a articulacdo entre as politicas publicas no que se refere as condig¢des de infraestruturas
e de conectividade nas escolas, em didlogo com as iniciativas voltadas para a formagao das/os
professoras/es (FANTIN; RIVOLTELLA, 2012).

Com base no que discutimos até aqui, apesar da importancia das iniciativas, politicas
publicas voltadas para a insercdo das TDIC ainda ndo deram conta de garantir as condigdes
necessarias para que na educacdo escolar sejam desenvolvidos processos de ensino e
aprendizagem com as tecnologias digitais, bem como para que a populagdo seja incluida
digitalmente com equidade e qualidade.

Entre as principais iniciativas para inclusdo digital da populacdo, em 2010, foi instituido
pelo Decreto n. 7.175 de 12 de maio de 2010 (BRASIL, 2010a), o Programa Nacional de Banda
Larga (PNBL), implementado entre os anos de 2010 e 2016, teve como objetivo a inclusao
digital e a consequente contribui¢ao para o desenvolvimento econdmico do pais. J& em 2012, o
Programa Redes Digitais da Cidadania, sob responsabilidade do Ministério das Comunicagdes
e Secretaria de Inclusdo Digital, foi proposto, com objetivo relacionado a inclusdo digital para
a diminuicdo das desigualdades sociais.

No ano de 2014, o Marco Civil da Internet, instituido a partir da Lei n. 1.2965 de 2014,

apresenta os principios, direitos e deveres dos usudrios da internet no Brasil e da Unido e entes
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federados e, além disso, em seu Art. 2°, dispde sobre “A disciplina do uso da internet no Brasil
tem como fundamento o respeito a liberdade de expressdao” (BRASIL, 2014a). Com base em
Franco (2021), o marco civil estabeleceu o acesso a internet como direito de todas/os.

Essas acdes do Estado para a inclusdo digital da populacdo com vistas ao exercicio da
cidadania digital, contudo, ainda sdo insuficientes, diante da desarticulagdo e distanciamento
no ambito das politicas publicas, no que tange a inclusdo digital, educacdo e aspectos sociais
(BONILLA, 2010), o que reflete as contradi¢cdes das politicas implementadas, que, segundo a
autora, ndo tem viabilizado de fato a inclusdo digital relacionada a diminui¢ao das desigualdade,
conforme costuma ser apontado como um dos objetivos nas politicas de inclusao digital.

Como exemplo das contradi¢des nas politicas, nesse mesmo periodo, no Estado da
Bahia, os NTE do Estado e o NTM da cidade de Salvador foram extintos no ano de 2015, o
que, como explica Passos (2017), € resultado de um processo de reestruturacao na Secretaria de
Educagdo do Estado da Bahia, instituida a partir da Lei Estadual n. 13.204, de 11 de dezembro
de 2014 (BAHIA, 2014), e na Secretaria Municipal de Educa¢ao Salvador, a partir do Decreto
Municipal n. 25.788, de 8 de janeiro de 2015 (SALVADOR, 2015).

Ainda com base na autora, podemos dizer que a extingdo ocorreu sem dialogo prévio
com os profissionais que atuavam nesses espagos, o que descortina “[...] a desvalorizagdo do
papel desses ntcleos e dos profissionais que neles atuavam na concretizagdo das politicas de
TIC e Educagdo nessas esferas” (PASSOS, 2017, p. 231).

Assim, faltaram didlogo e negocia¢do para que fossem construidas estratégias que
viabilizassem a permanéncia ou reestruturacdo dos Nucleos, que, apesar dos problemas
vivenciados na politica, desempenhavam um papel necessario no contexto de demandas para a
apropriacao e uso das tecnologias digitais nas escolas.

Diante dessa politica de descontinuidade, vivenciamos o distanciamento quanto ao uso
de tecnologias nas praticas escolares, o que possibilitou a criagdo de um contexto favoravel,
nos ultimos anos, no cenario educacional do Estado da Bahia, para que houvesse uma abertura
para atuacdo de iniciativas e empresas privadas nas politicas para inser¢do das tecnologias
digitais nas escolas, bem como na oferta de formacdes para as/os professoras/es.

Ademais, ao longo dos anos, nas escolas, além do PBLE, outros programas foram
implementados, como j& destacado aqui, como resposta para a falta de conectividade nas
instituicdes de ensino. Em curso, temos o Programa Educacao Inovacao Conectada (BRASIL,
2017). O programa foi instituido pelo Decreto Federal n® 9.204 de 23 de novembro de 2017.

Entre os principios do programa sdo destacados:
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Art. 3° - II - equidade de condigdes entre as escolas publicas da educagio
basica para uso pedagogico da tecnologia; III - promogao do acesso a inovagao
e a tecnologia em escolas situadas em regides de maior vulnerabilidade
socioecondmica e baixo desempenho em indicadores educacionais; IV -
colaboragao entre entes federados; V - autonomia de professores na adogao da
tecnologia para a educagdo; VI - estimulo ao protagonismo do aluno; VII -
acesso a internet com qualidade e velocidade compativeis com as necessidades
de uso pedagodgico dos professores e dos alunos; VIII - amplo acesso a
recursos educacionais digitais de qualidade; e IX - incentivo a formacdo de
professores e gestores em praticas pedagdgicas com tecnologia e para uso de
tecnologia. (BRASIL, 2017, n.p.).

Além disso, o programa também se propde a disponibilizar apoio técnico e financeiro
voltado para a conectividade e dispositivos para as escolas. De acordo com dados do Portal do
MEC, o programa dispde de plataforma integrada com recursos educacionais ligados a cultura
digital, sdo disponibilizados recursos audiovisuais, de formagdes ja ofertadas e outros recursos,
vinculados as plataformas utilizadas nos outros programas implementados, a exemplo do
“Portal do Professor”, “TV Escola’ e o “Ambiente Virtual de Aprendizagem” do Ministério
da Educagdo (AVAMEC), que conta com oferta de cursos online para as/os professoras/es de

diversas areas. Podemos conhecer alguns cursos ofertados no AVAMEC na Figura 2.

° Canal do Ministério da Educagdo, disponivel na Web, com transmissdo na TV aberta, TV por assinatura e
aplicativo Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/tv-escola. Acesso em: 26 abr. 2023.
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Figura 2 - Pagina inicial da AVAMEC e os cursos oferecidos
Conheca nossos cursos
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€ SOCIAIS APLICADAS TECNOLOGIAS TECNOLOGIAS

Fonte: AVAMEC'® (2023).

A proposta de formagdo do programa se da a partir da plataforma AVAMEC, na
modalidade a distdncia, sem mediagdo. Sdo ofertados cursos para as/os funciondrias/os das
redes de ensino publico, que atuam como articuladores do programa, bem como para
professoras/es, com propostas alinhadas a BNCC e ao uso das tecnologias digitais.

A predominancia de cursos online nas plataformas oficiais do governo federal como o
AVAMEC possibilita maior abrangéncia e traz possibilidades das novas formas de aprender
mediadas pelas tecnologias digitais, contudo evidencia problemas como a flexibilizagdo do

tempo de estudo, menor investimento, compra de pacotes prontos e a formacdo em massa,

19 Disponivel em: https://avamec.mec.gov.br/#/. Acesso em: 10 abr. 2023.
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desarticulada do contexto de atuagdo. Isso acarreta limitar e excluir os processos colaborativos
e coletivos de formacdo e ndo rompe com a perspectiva técnica e passiva, no qual as/os
professoras/es sdo consumidoras/es de conteudos, uma vez que essas formagdes nao
possibilitam aprofundamentos necessarios, sdo distantes da realidade das escolas, que sofrem
com a escassez de recursos, equipamentos e conectividade nas escolas.

Apesar da relevancia do programa, ¢ evidente que um dos principais desafios ainda ¢ a
falta de articulagdo entre os programas e politicas implementados, bem como o regime de
colaboracdo entre os entes federados que apresentam condi¢des e realidades nem sempre
consideradas pelas politicas. Com isso, Coelho (2014), ressalta que as politicas para inser¢ao
das TDIC nas escolas “[...] devem ser efetivamente articuladas e articuladoras com as demais
politicas e programas dos entes federados, considerando que, por si sd, poderdo ndo dar conta
da complexidade do cotidiano de uma escola publica” (COELHO, 2014, p. 23).

Nesse sentido, compreendemos que a distancia entre politicas implementadas, as
formagdes e as realidades vivenciadas pelas/os professoras/es sdo desafios a serem discutidos,
com vista a darmos um salto qualitativo nas formag¢des continuadas para uso das TDIC. Outro
aspecto refere-se ao fato de que sdo disponibilizados repositorios com materiais de estudos, mas
¢ preciso garantir dentro da carga horaria das/os professoras/es as condigdes necessarias para
se dedicar, além de equipamentos e conectividade de qualidade para que tenham possibilidade
de vivenciar esses espacos formativos de forma continua e compartilhada com colegas e
alunas/os, ligada também a questdes como a valorizagdo e incentivo profissional.

Para Bonilla e Pretto (2015), h4 necessidade de superagdo da formacdo para as/os
professoras/es como treinamento e preparagdo técnica, aligeirada, descontinuas e distantes da
realidade das escolas, o que dialoga com o que Imbernon apresenta: a necessidade do
rompimento da implementacao de politicas publicas de forma verticalizada, que ndo dialogam
efetivamente com os contextos e com as praticas pedagogicas escolares, como se as/os
professoras/es fossem apenas aplicadores e as realidades das escolas fossem todas iguais
(IMBERNON, 2010).

Nesse contexto, podemos notar que, ao longo da implementagdo das politicas publicas
educacionais, e, no caso especifico, voltadas para a insercdo das TDIC nas escolas, existe uma
auséncia dessa parceria efetiva entre os entes federados no que vem sendo proposto em regime
de colaboracdo, além da desconsideracdo das realidades das instituicdes e municipios que sao
diversas e permeadas por problemas de infraestrutura, manutengdo, acesso a internet e de

comunicagdo com os setores envolvidos nos programas (COELHO, 2019).
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Seria necessario uma politica que “distribuisse” ndo apenas computadores as
escolas, mas que houvesse um regime de colaboragao entre os entes federados
que efetivamente correspondesse as peculiaridades e demandas dessas
escolas, de modo que possibilitasse as condigdes necessarias para o
funcionamento e a manutencdo das maquinas, um quantitativo de acordo com
a demanda das escolas, assim como uma politica de formagao para os docentes
pensada de forma critica e horizontal. (COELHO, 2014, p.101-102).

Outro ponto acerca dos parcos resultados dessas politicas esta relacionada a forma como
sdo implementadas: “Ligar os aparelhos nas tomadas e solucionar as questdes previstas" tem
sido a tonica dos treinamentos e das capacitagdes promovidos pelos programas em nivel
nacional, como TV Escola e PROINFO” (BARRETO, 2004, p. 1188). Tendo como pardmetro
a Constituicao Federal de 1988 e LDB 9.394/96 — marcos para educagao publica, gratuita, laica,
como direito de todos e dever do Estado —, se nao forem efetivas as condi¢des de trabalho e se
ndo houver metas para manutencdo, avaliacdo das propostas, além da nao viabilizagdo dessas
politicas acarretard também a negacao de direitos.

Pretto (2013) refor¢a o que tencionamos anteriormente, nao basta ter na escola recursos
multimidiaticos para mudar a educagio, “a educagdo em uma sociedade dos mass media'!, da
comunicacdo generalizada, ndo pode prescindir da presenca desses novos recursos. Porém, essa
presenga, por si s6, ndo garante essa nova escola, essa nova educacao [...]” (PRETTO, 2013, p.
136, grifo do autor). Assim sendo, de acordo com Ferreira (2012), as tecnologias por si s6 nao

promovem revolugdes educacionais, € preciso considerar a apropriagdo dos usos sociais dessas

tecnologias.

Ou seja, que a dimensao do acesso digital possa significar qualidade do acesso
e condi¢des de producdo como mediagao cultural, para que a inclusdo digital
e tecnologica de estudantes e professores seja também inclusdo social e
cultural diferenciada, na perspectiva da educag@o para a cidadania. (FANTIN;
RIVOLTELLA, 2012. p. 138).

Com base no que os autores apresentam, ndo podemos desconsiderar que os contextos
econdmicos, politicos, sociais e educacionais estdo diretamente relacionados com as
concepgdes que vém sendo construidas quanto ao uso das tecnologias digitais na educagdo e
que isso requer possibilitar condi¢des de acesso a essas tecnologias dentro e fora do espago
escolar.

Compreendemos que mesmo com a diversidade de programas que ja& foram

implementados em ambito nacional, voltadas para a inser¢do das tecnologias digitais nas

! Conceito apresentado por Pretto (2013), relacionado a sociedade da comunicagdo generalizada.
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escolas, vivenciamos ainda hoje (2023) realidades que parecem estar longe de serem superadas.
O que notamos ¢ justamente essa falta de didlogo para viabilizar e consolidar estratégias que
contem com a participag¢ao da gestdo, das/os professoras/es, que ja vivenciaram, nas politicas e
nas formagdes continuadas, os percalgos dessas acdes € como elas/es constroem no seu
cotidiano experiéncias e reflexdes relacionadas a inclusdo digital ou falta dela nas escolas
publicas.

Ademais, a perspectiva aqui defendida acerca do uso das TDIC na educagdo ¢ pensada
em um Vviés contrario a mera reprodu¢do ou compreensdo simplista de que as TDIC sdo a
solugdo para todos os problemas educacionais. Compreendemos que, a partir do seu uso critico
e reflexivo, desde que sejam viabilizadas as condigdes objetivas necessarias, podemos construir
praticas educacionais alinhadas a cultural digital, em uma perspectiva colaborativa, critica e
criativa. Em vista disso, no proximo topico, discutimos o didlogo da escola com as praticas das
culturas digitais, o que requer refletirmos sobre a formagao continuada como possibilidade a
efetivacdo dessa relacao.

Em relagdo ao uso das tecnologias digitais na sala de aula, Freitas (2009) evidencia em
sua pesquisa a distancia entre as praticas escolares, as/os alunas/os e as tecnologias disponiveis
na escola, como por exemplo o laboratério de informatica, sendo uma perspectiva limitada de
uso das tecnologias nas escolas.

As mudancgas na sociedade ligadas a inovagdo tecnoldgica, em especial a partir da
década de 1990, impulsionaram discussdes quanto a inser¢do das tecnologias digitais na
educagdo escolar, relacionando-a ao desenvolvimento econdmico, inclusdo digital da
populacao, melhoria da qualidade do ensino, ou seja, como demanda politica, econdmica, social
e educacional, diante da necessidade de formar cidaddos para um mercado de trabalho em
constante transformagdo, que requer profissionais adaptaveis. Isso refletiu nas politicas para
insercao das tecnologias nas escolas e na forma como elas foram propostas para uso nas
atividade de ensino.

Por outro lado, pesquisadoras/es como Bonilla (2010), Pretto (2017), entre outros,
discutem a necessidade da formagao para o uso critico, para cidadania plena e para o mundo do
trabalho e, com isso, discussdes sobre a inclusdo digital da populagdo também sdo palco para
iniciativas e politicas publicas.

Assim, a formagao para a vivéncia das potencialidades das praticas das culturas digitais
nas escolas demanda a superacdo da perspectiva instrumental e das tecnologias como
ferramentas auxiliares, para que as/os professoras/es tenham condi¢des para viabilizar uma

educagdo para vivéncia plena e critica da cultura digital, tendo em vista o papel da escola como
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l6cus de formacao humana e social (BONILLA, 2010). Contudo, vimos ao longo dos ultimos
30 anos que politicas publicas implementadas ndo conseguiram garantir a universalizacdo do
acesso as tecnologias digitais.

Com isso, a realizagdo das atividades ndo presenciais durante a pandemia provocada
pela Covid-19, como consequéncia da necessidade de distanciamento fisico, descortinou o que
autores como Pretto (2013, 2017) Bonilla (2010), Bonilla e Pretto (2000, 2015), Coelho (2014,
2019), Modelski, Giraffa e Casartelli (2019), entre outros, ja vinham denunciando: estrutura de
TI das escolas precarias, auséncia de manutencao dos equipamentos, lacunas na formacao de
professores. Tais problemas revelam a descontinuidade e desarticulacdo dos programas e

politicas publicas implementadas.

1.3 Escola e as culturas digitais: relacio possivel ou utopica?

Na contemporaneidade, as discussdes quanto ao uso das tecnologias digitais na
educacdo estdo relacionadas as potencialidades da criacdo de espagos para socializagdo de
praticas socioculturais no ciberespago, viabilizados a partir da convergéncia tecnologica nos
anos 1990, reflexo de um movimento iniciado na década de 1980, que também ocasionou
mudangas nas formas culturais ja existentes e na criagdo de outras relacionadas a circulagdo de
informacodes de forma fluida e descentralizada (SANTAELLA, 2003b).

As condigdes socioculturais na década de 1980, com as praticas da cultura das midias,
comecam a passar por mudangas na forma de consumo de informagdes, para além do consumo
massivo de tecnologias como a televisdo, radio, jornal, a populagdo passou a ter a opgdes de
consumo individualizado, contexto que viabilizou a fase de transi¢do entre a cultura das midias
e a cultura digital (SANTAELLA, 2003a).

Considerando as reflexdes de Santaella (2003a), podemos discutir a cultura a partir das
eras culturais ou formagdes culturais ndo lineares: a cultura oral, cultura escrita, cultura
impressa, cultura das massas, cultura das midias, cultura digital ou cibercultura. De acordo com
a autora, a criagdo de novas formacdes culturais ndo significa necessariamente a substitui¢ao
ou desaparecimento das culturas existentes, o que ocorre sdo processos de transi¢ao e integragao
entre elas, que ocasionam alteragdes, reajustes € podem acarretar o desaparecimento ou
substitui¢do de alguns elementos, ligadas ao surgimento de novas tecnologias de comunicagao
e a criacdo de outros suportes.

Como exemplo de alteragdes, podemos falar da criagdo do e-book, que ndo fez

desaparecer o livro impresso, mas a partir de um novo suporte que pode ser o computador de
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mesa, tablet, notebook e o smartphone, podemos acessar e¢ ler o livro desejado. Nessa
perspectiva, Santaella (2003a) e Castells (2021) discutem que as transformagdes culturais
devem ser compreendidas a partir dos variados processos comunicativos e das mensagens
veiculadas nas novas tecnologias e meios de comunicagdo, ndo sendo assim os meios € as
tecnologias os unicos responsaveis pelas transformagdes socioculturais, mas “os tipos de signos
que circulam nesses meios, os tipos de mensagens e processos de comunica¢do”
(SANTAELLA, 2003a, p. 24).

Com isso, na década de 1980, quando surge o ciberespaco, ainda era limitado o acesso
a informagdo. Posteriormente, a partir da criagdo da conexdo de rede de internet, novos
ambientes socioculturais surgiram, o que viria a possibilitar a migracdo das interacdes e
comunicagdo para o ciberespago (KENSKI, 2004, SANTOS, 2019).

Castells (2021) e Lévy (2010) destacam que a criagdo do ciberespago, a partir da
digitalizacdo e virtualizacdo da informagdo e comunicacao, facilitou o acesso, armazenamento,
processamento e compartilhamento de informagdes. Nesse sentido, Lévy (2010) compreende o

ciberespaco como:

O ciberespago (que também chamarei de "rede") ¢ o novo meio de
comunicacdo que surge da interconexao mundial dos computadores. O termo
especifica ndo apenas a infraestrutura material da comunicagdo digital, mas
também o universo ocednico de informagdes que ela abriga, assim como os
seres humanos. (LEVY, 2010, p. 17).

Com isso, o autor ainda discute a relacdo entre o ciberespaco e a cibercultura. Esta
ultima € conceituada como "[...] o conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de praticas,
de atitudes, de modos de pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente com o
crescimento do ciberespago” (LEVY, 2010, p. 17). Assim, para o autor, a cibercultura ¢ a
cultura que se desenvolve no ciberespaco, tendo como base a comunicagdo e interatividade.

Dessa forma, Castells (2021) discute a criacdo de processos de coautorias e autorias e
compartilhamento de informacdes e conhecimentos no ciberespaco, o que acreditamos dialogar
com o que Levy (2010) aborda em relagdo ao desenvolvimento da inteligéncia coletiva tendo
como suporte o ciberespaco.

Com isso, Levy (2010) ainda analisa a potencialidades da perspectiva da inteligéncia
coletiva marcada pela virtualizacdo e desterritorializagdo, para a construcdo de processos de
aprendizagem na escola, sendo, nesse caso, o professor um dos envolvidos no processo com

base nas possibilidades de construg@o colaborativa no ciberespaco e com a cultura praticada.
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Como vimos, essa discussdo sobre a cibercultura e cultura digital ¢ marcada por diversas
compreensdes. Autoras/es como Santaella (2003a, 2003b) discutem a cibercultura e a cultura
digital como sindnimos; Santos, Silva e Carvalho (2022) referem-se as culturas digitais no
plural, como préticas plurais online e off-line, dentro e fora do ciberespago.

Segundo Lemos (2019, n.p.), a cultura digital tem como base principios emancipatorios,
democraticos, de liberdade e resulta da “[...] apropriagdo social da informatica na segunda
metade dos anos 1970”. Nessa perspectiva, trabalhamos com base no conceito de culturas
digitais, no plural, apoiando-nos em estudos de Lucena e Oliveira (2014) e Lucena (2016) e
contribui¢des de Santos, Silva e Carvalho (2022), compreendendo-a como oriunda da criagao
da Web 2.0 no inicio do século XXI, das novas formas de producio, consumo e socializag¢ao de
informagdes na internet (LUCENA; OLIVEIRA, 2014). Nessa perspectiva, Santaella (2003b,
p. 103) afirma que “a natureza dessa cultura ¢ essencialmente heterogénea”.

Compreendemos o plural como um avango conceitual que reflete a necessidade da
demarcagdo das praticas no ciberespaco, que sio diversas, uma vez que, como atestam Lucena
e Oliveira (2014), Lucena (2016), Santos, Silva e Carvalho (2022), as culturas digitais sao
compreendidas como agdes de interagdo, comunicagdo, informacao, consumo e produgdo de
conhecimentos em rede on-line e off-line, na qual, cotidianamente, como praticantes destas
culturas, construimos novos significados, sentidos e praticas plurais que ultrapassam o
ciberespaco, refletindo no nosso cotidiano e nas formas como nos relacionamos com o
conhecimento, com as pessoas, como vivemos em sociedade, pensando a partir da perspectiva
das possibilidades e mudangas.

Com isso, com o surgimento de outras tecnologias, mudangas sdo postas a escola, pois
as pesquisas realizadas em enciclopédias, com o advento da internet, passaram a ser feitas na
internet. O uso do quadro e do giz pode ser potencializado pela lousa digital; o diario de campo
de uma atividade das/os alunas/os pode ser construido em um Blog para registrar e compartilhar
as informagdes, possibilitando interacdo e trocas entre as/os colegas para além da sala de aula.

A escola também ¢ tencionada as transformagdes mais “estruturais” como mudangas na
sua cultura transmissiva de conteudo, centrada na figura do/a professor/a, em decorréncias das
possibilidades das formas de acessar as informagdes e conhecimentos na rede, discussdes
relacionadas a integragdo de praticas e constru¢do dos conhecimentos mais democraticos e

colaborativos. Nesse sentido, Castells destaca que:

[...] as novas tecnologias da informagdo ndo sdo simplesmente ferramentas a
serem aplicadas, mas processos a serem desenvolvidos. Usuarios e criadores
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podem tornar-se a mesma coisa. Dessa forma, os usudrios podem assumir o
controle da tecnologia como no caso da internet. (CASTELLS, 2021, p. 89).

Contudo, o desafio posto a educagdo e aos docentes ainda hoje ¢ o de consolidar praticas
escolares com as tecnologias digitais pensadas para além de recursos/ferramentas auxiliares;
mas a partir da dimensao cultural e social (BONILLA, 2012), de mudancas na cultura escolar
historicamente transmissiva para uma cultura mais colaborativa, com base nas potencialidades
e principios das culturas digitais para a vivéncia da cidadania plena no digital (BONILLA, 2010,
PRETTO; BONILLA, 2011).

Compreendemos que a insercdo das culturas digitais nas escolas deve ter como foco,
para além da formacgao para uso instrumental, a formacao critica das/os professoras/es, com
base na constru¢do de conhecimentos que possibilitem a elas/es, como autoras/es, atuar
colaborativamente para a constru¢do de projetos educacionais que reflitam projetos de
sociedade democraticos e plurais e que que compreendam as praticas culturais também em
sua pluralidade, conforme destacado por Santos, Silva e Carvalho (2022).

Nessa vertente, as transformacoes na sociedade, resultado desse contexto de inovagao
tecnologica, refletem a criacdo de novas praticas sociais, culturais, mudangas nas atividades
econdmicas, nas formas de comunica¢do e acesso a informagdes, uma vez que as relagdes
sociais incorporam novas dindmicas, o que requer pensar a necessidade de mudangas nas
concepgdes que orientam o uso das tecnologias digitais na escola, aqui relacionadas a
formacgao das/os professoras/es, ao curriculo e a inclusdo digital (FANTIN; RIVOLTELLA,
2012; FREITAS, 2009; MIDLEJ; BONILLA; PRETTO, 2015).

Pensando as tecnologias digitais na educa¢do, consideramos que ¢ preciso propiciar a
formacao continuada que dialogue com o que Midlej, Bonilla e Pretto (2015, p. 97) apontaram
como resultados da sua pesquisa: “[...] além do consumo de informagdes, proporcionaram a
formacao de autores de cultura e de conhecimento” ou seja, ocorre com base na perspectiva da
formacao critica, para um trabalho cooperativo e compartilhado, com multiplas autorias.

Nessa perspectiva, Lucena, Santos e Mota (2020) também analisam as formas de
aprender e de construir, bem como compartilhar aprendizagens a partir das tecnologias digitais,

pensando em especial nos dispositivos moveis e redes sociais, vislumbrando:

[...] fazer uso de suas possibilidades interativas e colaborativas, as quais
permitem aprendizagens multiplas, a partir dos encaminhamentos
direcionados pelos docentes, uma vez que estes t€m papel fundamental para
que haja uma imersao potencializadora de novos conhecimentos. (LUCENA;
SANTOS; MOTA, 2020, p. 323).
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Assim, as/os autoras/es evidenciam as formacdes para as/os professoras/es como um
dos aspectos essenciais para possibilitar o uso das tecnologias digitais na escola, porém ¢
preciso romper com as concepgdes segundo as quais as tecnologias digitais sao apresentadas
como recurso limitado, para consumo e reprodu¢do de informacgdes, para capacitagdo para o
mercado de trabalho. Para consolidar formag¢des que dialoguem com as questdes teoricas e
praticas de forma critica e contextualizada e em compasso com o processo de inovagdo das
tecnologias digitais e da cultura digital (KENSKI, 2013), ¢ necessario superar a concepcao de
ensino e aprendizagem centrada nas/os professoras/es para que possam consolidar experiéncias
colaborativas e autorais com as/os alunas/os de forma significativa (LUCENA; SANTOS;
MOTA, 2020).

Com isso, h4 a necessidade das/os professoras/es e alunos/as se constituirem como
autores, a partir da construcdo de praticas colaborativas, nas quais as alunas/os investigam,
questionam, produzem informagdes e contetidos em uma perspectiva critica e democratica para
a construcdo de novos conhecimentos. Tal fato denota que ¢ preciso uma juncao das formagdes
com condi¢cdes materiais para as/os professoras/es, dentro e fora da escola, bem como a
valorizagdo do tempo de estudo das/os professoras/es (MIDLEJ; BONILLA; PRETTO, 2015).

Com base em Cortelazzo (2003) e Barreto (2004), compreendemos que € preciso
discutir a necessidade de o corpo docente construir relagdes e compreensdo dos significados e
usos das midias como meios de comunicagdo em suas dimensdes econdmicas, politicas, sociais
e educativas. Nesse sentido, as formacdes continuadas para as/os professoras/es precisam ser
propostas de forma que superem o uso instrumental das tecnologias.

Para além da oferta de formagdes e da perspectiva destas, o cendrio educacional traz-
nos alguns desafios quando as condigdes de acesso as tecnologias nas escolas ndo sdo
suficientes para garantir o uso das tecnologias digitais nas atividades de ensino e aprendizagem.
Mesmo quando as escolas dispdem de dispositivos, de uma sala equipada, ¢ preciso construir
entendimentos acerca do como as tecnologias digitais podem contribuir para as aprendizagens
(FREITAS, 2009).

Assim, apesar da importancia e necessidade de se ter uma escola equipada,
“percebemos, portanto que se torna necessario um esfor¢o para um conhecimento mais
profundo desses instrumentos, seus programas e formas de utilizagdo a fim de que se possa
adequé-los as necessidades e aos objetivos educativos” (FREITAS, 2009, p. 70-71).

Essa complexidade apontada por Freitas (2009) revela a demanda de formagdes
voltadas paras as tecnologias digitais, para as/os professoras/es, que contemplem outras

possibilidades de ensino nas quais o centro da constru¢do do conhecimento ndo seja apenas o
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professor, mas a construg¢do coletiva, considerando as experiéncias e vivéncias nas redes, a
curiosidade, superando “a falta de atividade de criacdo, atividade critica e producdo de midia
com video, arte e musica em sala de aula devem ser tratadas no processo de formagao”
(FANTIN; RIVOLTELLA, 2012, p. 117).

Com isso, defendemos a oferta de formagdes que fornecam as bases necessarias para
que possamos construir de forma assertiva o uso das tecnologias nas atividades de ensino e
aprendizagem, como possibilidade para praticas mais colaborativas, autorais, tanto das/os
professoras/es quanto das/os alunas/os, visando a superagdo inclusive das concepcdes das
tecnologias digitais enquanto ferramenta.

Por fim, compreendemos que a vivéncia de uma educacdo escolar que dialogue com as
potencialidades das culturas digitais ¢ uma relagcdo possivel, contudo ¢ necessario que as
iniciativas voltadas para inser¢do das tecnologias nas escolas, para além da entrega de
equipamentos e formagdes instrumentais, garantam a continuidade e articulacdo dessas
politicas, bem como as condi¢des infraestruturais e de conectividade nas escolas. A oferta de
formagdes para as/os professoras/es devem ter como propdsito a articulagdo dos aspectos
pedagbgicos, sociais e culturais com as tecnologias e a apropriagdo por parte desses
profissionais dessas tecnologias para autoria e producdo critica, tendo como fundamento a
construcao de praticas democraticas, colaborativas e autorais, com objetivo de oportunizar a

formacao para vivéncia plena da cidadania no digital, conforme j& discute Bonilla (2010).
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2 PERCURSO METODOLOGICO

Nesse topico, conforme ilustrado na Figura 3, apresentamos o percurso metodologico
da pesquisa, abordagem, método, 16cus, participantes, os instrumentos e procedimentos para
constru¢do dos dados, entre eles, questiondrio e entrevista semiestruturada. Por fim,
apresentamos como se deu a analise dos dados e as categorias que foram criadas a partir disso,
com base em Moraes (1999) e Bardin (2011). Faz-se necessario destacar que demos inicio apos

a aprovacido do Comité de Etica da Pesquisa (CEP), no més de dezembro de 2021.

Figura 3- Percurso metodologico da pesquisa
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Fonte: elaborado pela pesquisadora (2023).

2.1 Quanto as op¢oes metodologicas: da abordagem aos participantes da pesquisa

Para o percurso metodolégico desta pesquisa, optamos pela abordagem qualitativa,
que possibilitou a estruturagdo tedrica e empirica do objeto e procedimentos adotados, uma vez
que “a abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relagdo dinamica entre o
mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito € o objeto, um vinculo
indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito” (CHIZZOTTI, 2000, p. 78).

Ainda em relagdo a abordagem qualitativa, Minayo (2012) apresenta as possibilidades
para construcdo do conhecimento cientifico a partir da busca por compreensao das realidades e

dos sujeitos. Nesse sentido, compreendemos que a pesquisa ndo se faz sem ter como referéncia
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um contexto, o objeto que se pretende investigar, os sujeitos e a finalidade, assim como o
conhecimento que se pretende construir em uma pesquisa social e, que ndo deve perder de vista
0 compromisso com o rigor da pesquisa, conforme aponta (ANDRE, 2001).

Como método, optamos pelo estudo de caso que, com base em Yin (2001, p. 30), “[...]
investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente
quando os limites entre o fendmeno e o contexto nao estdo claramente definidos”. Dessa forma,
ainda em dialogo com esse autor, a escolha do estudo de caso nos possibilitou a investigacdo a
partir da perspectiva do objeto, que ndo deve ser considerado isolado do contexto.

Para Marli André (2013), o rigor metodologico cientifico e ético do pesquisador e do
estudo de caso ¢ evidenciado a partir do detalhamento do percurso da pesquisa, dos
procedimentos para producgdo e analise dos dados, bem como a justificativa para definir os
caminhos para o desenvolvimento do estudo. Nesse sentido, a op¢do pelo estudo de caso se da
por buscarmos construir uma analise profunda, compreendendo que o nosso objeto de pesquisa
tem uma relagdo com um contexto maior que implica as politicas publicas para a formacao de
professoras/es com vistas ao uso das TDIC, que envolve uma correlagdo de forgas para sua
implantacdo e implementagdo, a qual precisa ser estudada, com vistas a otimiza¢do dos
resultados.

Consideramos relevante contribuir para didlogos acerca de uma realidade concreta,
como possibilidade de compreender aspectos que talvez ainda ndo tenham sido explorados
diante do contexto pandémico e de atividades ndo presenciais, sem perder de vista os desafios
e potencialidades das TDIC e das culturas digitais, o que pode se constituir como referencial
importante para a discussdo sobre as proposig¢des para formagao continuada para professoras/es
em um futuro ndo muito distante.

Dessa forma, muitos pesquisadores/as, como Midlej, Pretto e Bonilla (2015) e Pretto e
Passos (2017), tém discutido os entraves enfrentados na trajetoria e agdes para a inser¢ao € uso
das tecnologias digitais na educagdo escolar, bem como as potencialidades e necessidades de
aprofundamento para a constru¢do de propostas mais significativas para a formagdo de
professoras/es numa época em que se discute as culturas digitais e sua implicagdo na vida e
formagdo das criangas e jovens do século XXI.

Contudo, o que vivenciamos durante a pandemia da Covid-19 (2020-2021) descortinou
de forma surreal a desigualdade de acesso da populagdo as tecnologias digitais, deu maior
notoriedade, por exemplo, as discussdes acerca do quanto ha necessidade de se avancar em
termos de formacao de professoras/es como politica publica comprometida efetivamente com

estas questdes: formar esses profissionais para apropriagdo e uso das tecnologias digitais para
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que se sintam aptos a realizar atividades para o ensino com esses recursos, em uma perspectiva
democrética e critica.

Nesse contexto, a sistematiza¢ao do nosso estudo de caso se deu a partir de trés fases: a
exploratoria, enquanto “[...] o momento de definir a/s unidades de analise — o caso, confirmar
ou ndo as questdes iniciais, estabelecer os contatos iniciais para entrada em campo, localizar os
participantes e estabelecer mais precisamente os procedimentos e instrumentos de coleta de
dados” (ANDRE, 2013, p. 98). Posteriormente, na segunda fase, realizamos a delimitag¢io do
objeto de estudo que, de acordo com a autora, se da a partir da definicdo dos aspectos mais
relevantes para pesquisa, utilizando as fontes e os instrumentos variados e, por fim, realizamos
a analise dos dados.

O locus da pesquisa sdo duas institui¢des publicas de ensino pertencentes a rede publica
municipal do municipio de Canavieiras-BA. Este municipio estd localizado no territorio de
identidade Litoral Sul, constituido também por outros 26 municipios. Canavieiras ¢ banhada
pelos rios Pardo, Salsa, Cip6 e Patipe e esta localizada a 569 km da capital baiana, Salvador;
possui limite territorial de 1.334,284 km?, divisa com outras cidades como Mascote ¢ Santa
Luzia, area de preservacdo ambiental e reserva extrativista de Canavieiras (RESEX) que

engloba também as cidades circunvizinhas de Belmonte e Una.

Figura 4 - Mapa de localizacdo do municipio de Canavieiras - BA
: N

Fonte: Abreu (2006)"2.

2Disponivel ~em:  https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/6/69/Bahia_Municip Canavieiras.svg.
Acesso em: 3 jun. 2022.
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Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, em 2021, o municipio
apresentava estimativa de 30.722 mil habitantes ¢ o Indice de Desenvolvimento Humano
Municipal (IDHM), em 2010, era de 0,590 (IBGE, 2010'3). Ainda de acordo com IBGE, em
2020, 9,4% da populagdo encontrava-se ocupada e a média salarial era de 1,7 salarios-minimos,
tendo como atividades econOmicas a agropecuaria, o cultivo do coco e café, a pesca,
carcinicultura e a cacauicultura. Esta ultima, apesar do declinio na década 1980, ainda
movimenta a economia local, além da piacava, turismo e comércio local (AGUIAR, 2011).

Com base nos dados da Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED)'4, a rede publica
de ensino ¢ formada por quarenta e trés 43 instituicdes, sendo uma 1 na esfera estadual que
oferta o Ensino Médio e as demais quarenta e duas, 42 unidades, que pertencem a rede publica
municipal. Destas, 13 localizam-se no espacgo urbano e 29, no campo. Quanto ao niumero de
matriculas entre as escolas urbanas e o campo, de acordo com o movimento mensal fornecido
pelo Centro de Processamento de Dados (CPD) da Secretaria Municipal de Educagdo, no més
de maio de 2022, 6.153 alunos/as estavam matriculados. Apresentamos a seguir esses dados

por etapas e modalidades nas Tabelas 1 e 2.

Tabela 1 - Matricula do ano de 2022 nas escolas urbanas

Etapa e modalidade Numero de matriculas
Educacao Infantil 746
Anos Iniciais do Ensino Fundamental 1.821
Anos Finais do Ensino Fundamental 1.706
Educacido de Pessoas Jovens Adultas e Idosas (EPJAI) 587
Total de matriculas 4.858

Fonte: elaborada pela autora, a partir de dados fornecidos pela SEMED (2022).
Nota: os dados foram coletados em maio de 2022.

Tabela 2 - Matriculas do ano de 2022 nas escolas no campo

Etapa e modalidade Numero de matriculas
Educacao Infantil 222
Anos Iniciais do Ensino Fundamental 673
Anos Finais do Ensino Fundamental 198
Educacdo de Pessoas Jovens Adultas e Idosas (EPJAI) 145
Total de matriculas 1.295

Fonte: elaborada pela autora, a partir de dados fornecidos pela SEMED (2022).
Nota: os dados foram coletados em maio de 2022.

13 IBGE Cidades. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/canavieiras/panorama. Acesso em: 4 out.
2022.

14 Dados informados pelo setor de Recursos Humanos da Secretaria de Educagido municipal de Canavieiras no més
de maio de 2022.
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No que se refere ao quantitativo de professoras/es, ainda de acordo com informagdes
apresentadas pelo setor de Recursos Humanos da Secretaria Municipal de Educacido, a rede
apresenta em seu quadro 403> professoras/es. Destes, 229 fazem parte do quadro permanente
(efetivo) e 174 trabalham em regime temporario (por meio de contrato).

A pesquisa foi realizada no municipio de Canavieiras-BA pelo fato de uma das
pesquisadoras ter nascido e se criado nele, residindo 14 até entdo, local em que estudou e atuou
na docéncia quando concluiu o Ensino Superior, o que a oportunizou acompanhar a organizagao
desta rede do ponto de vista pedagogico e da infraestrutura das institui¢des de ensino.

Quanto as institui¢des, a opgao se deu pelo fato de que as/os professoras/es utilizaram
recursos e estratégias diferentes para realizar as atividades de ensino ndo presenciais com as/os
alunas/os, no periodo da pandemia provocada pela Covid-19, ano de 2021: em uma escola
predominava o material impresso e uso do aplicativo WhatsApp; nas outras aulas, em
plataformas como Google Meet, € o material impresso para as/os alunas/os que nao tinham
acesso a internet. Além disso, uma das escolas ja tinha sido contemplada com programas do
Governo Federal como o Prolnfo Integrado, por exemplo, para inser¢do das TDIC em seus
espagos.

Acreditamos que essa opc¢ao nos possibilitaria “[...] apreender o objeto de estudo em seu
contexto, com base no que lhe ¢ especifico, ou seja, da totalidade social da qual ¢ parte, ou seja,
abordd-lo com uma particularidade histérica” (CARVALHO, 2013, p. 429). Com isso,
conforme propde Carvalho (2013), essa apreensdo nos possibilitaria um melhor entendimento
e dimensao das realidades e reflexos das formagdes ofertadas no municipio, ao longo do periodo
2010-2021, em um contexto em que a cultura digital j& era presente, e de como as formagdes
refletiram na realizag¢do das atividades de ensino ndo presenciais, durante a pandemia.

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal Educar e Escola Municipal
Aprender. A primeira escola esta situada em um bairro da cidade de Canavieiras-BA, oferta a
Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Educag¢do de Pessoas Jovens,
Adultas e Idosas (EPJAI). De acordo com dados da Secretaria Municipal de Educagdo, em
2022, esta instituicdo teve 297 alunos matriculados entre Educacdo Infantil, Anos Iniciais do
Fundamental e EPJAI com funcionamento nos trés turnos: matutino, vespertino e noturno. Em
relagdo a infraestrutura e equipe, possui 7 salas de aula, doze 12 turmas, 11 professoras/es.
Destas/es, 4 sdo contratadas/os e 7 efetivas/os, em exercicio na sala de aula; além disso, ha 1

diretora e 1 coordenadora pedagogica.

15 Nuimero com base na folha de pagamento do més de maio do ano de 2022. Pode haver varia¢do ao se considerar
outros meses, devido a afastamento de alguns/as profissionais, como nos casos de licenga.
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A institui¢do possui ainda sala de recursos multifuncionais, biblioteca, patio descoberto,
refeitorio, banheiro, laboratério de informéatica, ndo possui banheiro adaptado para Educagao
Infantil, quadra de esporte nem parque infantil (INEP, 2019). Segundo informagdes coletadas
na Secretaria Municipal de Educagdo, no més de abril de 2022, a escola foi contemplada com
dez 10 computadores, 8 monitores, 8 nobreak, 2 impressoras e 2 roteadores para reativacao do

laboratorio de informética.

Figura 5 - Laboratdrio de informatica da Escola Educar

by I F , /,..,‘
ol | | ‘

Fonte: arquivo da pesquisadora (2022).

Essas aquisi¢des foram realizadas com recurso complementar do VAAT!'®, novo Fundo
de Manutencao ¢ Desenvolvimento da Educa¢ao Basica e de Valorizagao dos Profissionais da
Educacdo (FUNDEB) e a conexdo de internet foi estabelecida com repasses financeiros do
Programa de Inovag¢do Educac¢do Conectada 7, que, de acordo com o Art. 4° do Decreto n°
9.204, de 23 de novembro de 2017, sdo destinados a:

a) Contratacdo de servico de acesso a internet;

b) Implantacdo de infraestrutura para distribuicao do sinal de internet nas escolas;

¢) Aquisi¢do ou contratacao de dispositivos eletronicos;

d) Aquisicao de recursos educacionais digitais ou suas licencas” (BRASIL, 2017, n.p.).

16 Valor Anual Total por Aluno - VAAT: parametro para calculo de distribui¢do de recurso complementar da Unido
a0s municipios.

17 Programa do Ministério da Educagao voltado para universalizagdo da internet nas escolas publicas da educagao
basica. Disponivel em: https://educacaoconectada.mec.gov.br/. Acesso em: 12 ago. 2022.
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Segundo dados fornecidos pela Secretaria Municipal de Educagdo, no ano de 2021, a
escola recebeu do programa R$ 3.328,00 (trés mil e trezentos e vinte e oito reais) destinados a
contratacdo de servicos de internet e aquisi¢ao de dispositivos.

A segunda escola pesquisada estd localizada em uma das principais ruas do centro da
cidade, foi municipalizada em 2015, a partir de um convénio do programa de parceria
educacional com o Estado da Bahia. Ela oferta os Anos Finais do Ensino Fundamental e
Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas (EPJAI) e, de acordo com dados da Secretaria
Municipal de Educagdo, em 2022, 1.271 matriculas foram registradas, com funcionamento nos
trés turnos, 14 salas de aula, 39 turmas e 48 professoras/es, sendo 27 efetivas/os, em exercicio
na sala de aula, e 21 contratadas/os. A gestdo da escola € composta por professoras efetivas da
rede: 1 diretora, 2 coordenadoras pedagogicas e 2 vice-diretoras.

A escola possui sala para professoras/es, biblioteca, quadra de esportes, refeitorio,
banheiro e ndo possuia laboratorio de informatica nem sala de recursos multifuncionais (INEP,
2019). Segundo relato das/os professoras/es durante a realizag¢@o das entrevistas, a escola ja foi
contemplada anteriormente com laboratério de informdtica, mas ndo tivemos acesso a

informagdes referente ao periodo nem o que motivou a sua desativagao.

Figura 6 - Laboratorio de informatica da Escola Aprender

Fonte: arquivo da pesquisadora (2022).

No més de maio de 2022, o responsavel pelo setor de Tecnologia da Informatica (TT)
nos forneceu a relagao das escolas municipais contempladas com equipamentos para instalagao
de laboratorios de informatica, tendo sido entregue no més de abril de 2022 a Escola Aprender
13 computadores, 10 monitores, 2 impressoras, 10 nobreak, 2 roteadores. Importante destacar

que a escola também ¢ beneficiada com repasses financeiros do Programa Educa¢ao Conectada,
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destinados a contratagdo de servico de internet e demais equipamentos necessarios a
conectividade da escola.

Os participantes da pesquisa sdo as/os professoras/es com vinculo efetivo que
trabalham nessas duas escolas. Optamos pelas/os efetivas/os por considerarmos que teriam
maior probabilidade de terem participado das formagdes continuadas, ofertadas pela Secretaria
Municipal de Educacdo ou através de parceria dela com o MEC, dentro do recorte temporal de
2010 a2021. Com isso, apresentamos como critério de exclusdo aquelas/es que ndo pertenciam
ao quadro efetivo da rede.

Na Escola Educar, das 7 professoras/es efetivas/os em exercicio na sala de aula, 1
aceitou participar da pesquisa, as demais justificaram o ndo aceite em decorréncia das demandas
do trabalho e questdes pessoais. Na Escola Aprender, das/os 27 professoras/es efetivas/os em
exercicio na sala de aula, 21 professoras/es aceitaram, porém tivemos 1 desisténcia e
desconsideramos 1 participacdo, pois a professora s6 passou a atuar na escola em 2022.

Outra participante convidada para a pesquisa foi uma coordenadora pedagogica que atua
na Secretaria Municipal de Educagdo desde 2021; contudo, antes dessa fun¢ao, trabalhava na
rede de ensino como professora efetiva nos Anos Finais do Ensino Fundamental, em uma das
instituicdes pesquisadas. Sua participagdo justifica-se porque notamos indicios de que ela
possuia conhecimento sobre a oferta das formagdes continuadas, o que poderia contribuir para
a producao dos dados.

Importante destacar que para todos/as participantes da pesquisa adotamos nomes
ficticios, com vistas a preservacdo das suas respectivas identidades; optamos por utilizar o
prenome de mulheres e homens que fizeram histéria no campo das pesquisas cientificas, no
caso especial das mulheres, também como forma de referenciar o protagonismo feminino e
contribui¢des para os avangos na sociedade, nos diversos tempos historicos.

Consideramos no processo de produgdo dos dados a andlise de documentos, uma vez

que compreendemos, com base em Chizzotti (2000, p. 18), que:

Quem inicia uma pesquisa nao pode dispensar as informagdes documentadas.
A reunido delas ¢ indispensavel para se conhecer o que ja foi bem investigado,
o que falta investigar, os problemas ainda controversos, obscuros,
inadequadamente estudados ou que ainda persistem, reclamando novos
estudos.

Dessa maneira, apos a aprovacio da pesquisa pelo Comité de Etica, no més de dezembro
de 2021, no més seguinte, janeiro de 2022, por meio de oficio destinado ao Secretario de

Educacdo do municipio, solicitamos acesso aos seguintes documentos:
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4 Convénios;

v Relatorios semestrais/anuais da rede municipal de ensino, com vistas a
identificacdo das formagdes continuadas ofertadas entre 2010 e 2021;

v Fichas de frequéncia dessas formagdes, com nomes das/os professoras/es e 0s
formadores participantes;

v Outros, como propostas pedagogicas, manuais e materiais dos cursos, visando a
analise do desenho pedagogico, organizagdo, objetivos, contetido/s € metodologia.

Iniciamos nosso trabalho no campo com a intencdo de analisar os documentos acima
listados e s6 depois dessa etapa realizar as entrevistas com as/os professoras/es; partimos do
pressuposto de que, com essa analise inicial, seria possivel identificar os profissionais que
participaram das formagdes continuadas, considerando que tinhamos estabelecido como critério
de exclusdo aqueles/as professoras/es que ndo participaram de, ao menos 50% (cinquenta por
cento), das formagdes ofertadas no periodo de 2010 a 2021. Contudo, ndo tivemos acesso aos
documentos solicitados e decidimos realizar a entrevista com todas/os professoras/es que
aceitaram participar da pesquisa.

No més de maio 2022, a coordenagdo pedagodgica da Secretaria Municipal de Educagao
disponibilizou para nés um documento que trata de uma proposta voltada para um Centro
Tecnologico de Apoio e Formagdo Educacional que, conforme relatado por ela, durante a
entrevista que nos foi concedida, a proposta serd convertida em um laboratério de informatica,
devendo ser utilizado para a formacdo das/os professoras/es e uso da comunidade. Ainda foi
relatada a existéncia de uma proposta para os laboratorios nas escolas municipais; contudo,
apoOs diversas idas a Secretaria Municipal de Educacdo e tentativas de acesso, ndo nos foi
disponibilizado o documento.

Importante destacar que a analise dessa proposta contribuiu para a constru¢do do nosso
produto educacional, visto que ela possibilitou conhecer as concepgdes para formacao
continuada e uso das TDIC da rede de ensino do municipio de Canavieiras. Nesse processo
inicial da pesquisa, aproveitamos para analisar o Projeto Politico Pedagdgico das escolas, o que
oportunizou registrar nossas primeiras impressoes relacionadas ao modo como as tecnologias
digitais estdo expressas no documento sobre a formagao para o escolar.

Em decorréncia da limitacdo de acesso aos documentos, no que tange aos registros e
informagdes sobre as formagdes, solicitamos as/aos participantes da pesquisa certificados das
formacdes que cursaram com tematica especifica sobre as TDIC, a fim de obtermos

informagdes mais concretas quanto ao que efetivamente foi cursado por elas/es.
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Buscamos também informacdes sobre o Nucleo de Tecnologia (NTE), localizado no
municipio de Itabuna, mais préximo de Canavieiras, com o objetivo de identificar possiveis
parcerias para a oferta de formagdes na rede municipal de ensino. Contudo, ndo conseguimos
acesso uma vez que os Nucleos da rede estadual da Bahia tiveram suas atividades encerradas
no ano de 2015, conforme ja mencionamos no capitulo anterior.

No més de janeiro de 2022, visitamos as duas escolas para apresentar a pesquisa as
equipes gestoras. A Escola Aprender estava passando por uma reforma e as atividades
administrativas e pedagogicas foram realocadas para uma escola vizinha e conversamos com
as duas coordenadoras pedagdgicas, tanto a do turno diurno quanto a do noturno. Na Escola
Educar, nosso primeiro contato foi com a diretora da instituicdo e, posteriormente, com a posse
da coordenadora pedagogica, passamos a dialogar diretamente com ela.

Em ambas as escolas fomos recebidas de maneira solicita e com abertura para dialogo,
aspecto que viabilizou o desenvolvimento de uma escuta ativa, mutua, pela qual as
coordenadoras e a diretora compartilharam o que foi proposto em termos de uso das TDIC nas
atividades ndo presenciais.

Importante destacar que, a partir da Resolucdo n° 003/2021, do Conselho Municipal de
Educagdo do municipio de Canavieiras, foram autorizadas a realizacdo das atividades
semipresenciais nas escolas e, com isso, algumas institui¢des retornaram as atividades nesse
formato, no més outubro de 2021. O retorno totalmente presencial ocorreu apenas no ano de
2022. Na Escola Aprender, o retorno 100% presencial ocorreu em margo e, na Escola Educar,
no més de abril 2022.

Apresentamos a pesquisa, os objetivos, justificativa e os aspectos metodoldgicos como
os instrumentos que seriam utilizados, bem como a proposta inicial da constru¢do do produto
educacional com as/os professoras/es participantes da pesquisa. De modo geral, as equipes
gestoras demonstraram entusiasmo com o estudo, em especial com o produto educacional,
transpareceram considerar que contribuiria para o uso das tecnologias nas escolas e
comprometeram-se em contribuir com o que fosse necessario.

Nesse encontro, solicitamos um momento em suas reunides com os/as professores/as
para fazer também a apresentagdo e convida-las/os para participar voluntariamente da pesquisa.
As equipes gestoras responderam que o momento propicio seria na jornada pedagogica, no dia
em que as reunides ocorreriam nas escolas. Como ainda ndo havia uma data definida para a
realizagdo da jornada pedagodgica, combinamos de retornar posteriormente para confirmar o
periodo em que seria realizada, assim como o dia e horario que seriam disponibilizado para o

nosso didlogo com as/os professoras/es.
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Com a permissao das gestoras das Escolas Aprender e Educar, apresentamos a pesquisa
as/aos professores/as no periodo da jornada pedagogica, realizada nos dias 17 e 18 de fevereiro
de 2022, presencialmente, nas suas respectivas institui¢des. Na oportunidade, esclarecemos as
duvidas iniciais como, por exemplo, a dura¢do da pesquisa, se a participagdo de formacdes

ofertadas por outras institui¢des viabilizaria a participagdo no estudo, entre outras. Com isso:

Destacamos como importante a apresentagao da proposta de estudo aos grupos
envolvidos. Trata-se de estabelecer uma situagdo de trocas. Os grupos devem
ser esclarecidos sobre possiveis repercussoes favoraveis advindas do processo
investigativo. (CRUZ NETO, 1994, p. 55).

Na Escola Educar, apesar dos esfor¢os da Coordenadora Pedagogica, para incentivar a
participag@o das/os professoras/es, tivemos menos abertura e adesdo das/os profissionais. Na
Escola Aprender, embora uma parcela ndo tenha demonstrado interesse em participar, tivemos
professoras/es que voluntariamente aceitaram contribuir para a pesquisa. Apds a apresentagao
e esclarecimento das possiveis duvidas, disponibilizamos uma lista de frequéncia impressa,
solicitando nome completo, endereco eletronico e numero de telefone, com o objetivo de
estabelecer contato individual com aquelas/es que concordaram incialmente em participar.

Ainda nessa reunido, disponibilizamos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), para leitura e assinatura daquelas/es que concordaram incialmente em participar da
pesquisa: na Escola Aprender, 7 professoras/es; e, na Escola Educar, 1 docente.
Posteriormente, o quantitativo geral de participantes aumentou em decorréncia das idas a
escola, realizadas ao longo dos meses seguintes. Assim, conseguimos mobilizar mais docentes,
totalizando vinte 20 professoras/es participantes da pesquisa.

Nos meses seguintes, voltamos a conversar com a coordenacao da escola Aprender e
identificamos os horarios das aulas das/os professoras/es que ndo estavam presentes na Jornada
Pedagodgica, para que pudéssemos apresentar-lhes a pesquisa. Com isso, fizemos diversas
visitas a escola nos trés turnos de funcionamento, ao longo do més de margo, para conversar
com elas/es.

Na Escola Educar, no més de margo de 2022, a coordenadora disponibilizou um
momento em uma reunido pedagogica para planejamento, para reiteramos o convite aos/os
professoras/es para participar da pesquisa. Infelizmente, ndo tivemos sucesso em nossa segunda
tentativa, as/os professoras/es alegaram muitas demandas do trabalho e questdes pessoais a
resolver.

Retornamos as escolas presumindo que algumas/alguns professoras/es que estavam

presentes na Jornada Pedagdgica inicialmente ndo aceitaram participar da pesquisa por causa
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do cenario de duvidas e incertezas vivenciado por elas/es na realizagao das atividades de ensino
ndo presenciais e com o inicio das aulas semipresenciais e presenciais, ocasionando tensao e o
ndo aceite. Com isso, consideramos que, no primeiro momento em que apresentamos a
pesquisa, esse contexto ndo favoreceu a adesdo das/os professoras/es para a participagdo da
pesquisa e como nem todas as/os professoras/es estavam presentes, entendemos ser necessario
dialogar em outro momento com elas/es, bem como com o0s que, inicialmente, ndo se
dispuseram a participar do estudo. Importante enfatizar que em todos os momentos que
visitamos as escolas destacamos a importancia da pesquisa para as discussdes na rede publica
municipal de ensino sobre a formagao de professoras/es para o uso das TDIC.

Diante disso, apoOs essa etapa inicial, demos continuidade a pesquisa de campo e a
aplicac¢do dos instrumentos definidos para produ¢do dos dados: o questionario e as entrevistas

semiestruturadas que iremos detalhar a seguir.

2.2 Quanto a aplicacdo dos questionarios

Esse instrumento teve como objetivo “[...] contribuir para delimitar o problema de
estudo e a informacao coletada” (RICHARDSON, 2012, p. 89). De acordo com o autor, uma
das fungdes do questionario ¢ descrever caracteristicas de individuos ou de grupos. Os
questionarios podem ser classificados como questionario de perguntas abertas, de perguntas
fechadas e de perguntas fechadas e abertas. A escolha do tipo de questionario a ser construido
precisa levar em considera¢ao as finalidades pretendidas. O questionario de perguntas fechadas
“sdo aqueles instrumentos em que as perguntas ou afirmagdes apresentam categorias ou
alternativas de respostas fixas e preestabelecidas” (p. 191); e o de perguntas abertas “[...]
caracterizam-se por perguntas ou afirmagdes que levam o entrevistado a responder com frases
ou oragdes” (p. 192), sdo indicados para respostas que requerem maior “[...] elaboracdo das
opinides do entrevistado” (p. 193).

Optamos por um questionario com perguntas fechadas e abertas; pois, com esse
instrumento, buscamos construir os dados iniciais das/os participantes da pesquisa,
considerando o perfil profissional, conectividade, assim como algumas questdes especificas
relacionadas ao trabalho no periodo da pandemia, como informagdes iniciais acerca das
formagdes continuadas para as TDIC, recursos utilizados e aquisi¢des para atividades realizadas
durante esse periodo. Além disso, optamos por construi-lo no Google Forms, um recurso que
permite ao usudrio criar formularios online pelo celular ou computador, que pode ser elaborado

de forma coletiva e colaborativa, a distancia ou todos reunidos no mesmo lugar, conectados a
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um computador. O Google Forms ¢é utilizado para diversos fins: pedagogico, académico,
cientifico, entre outros, e tem sido utilizado cada vez, em fung¢ao das possibilidades oferecidas
para a construgdo e organizagdo dos dados. Além disso, a utilizagdo dessa ferramenta permite
aos participantes responder o questionario em qualquer lugar.

No dia 24 de fevereiro de 2022, encaminhamos para as/os professoras/es, via WhatsApp
e individualmente, o link para acesso ao questionario no Google Forms (Anexo C). Além disso,
ele também foi disponibilizado de forma impressa, para que os participantes pudessem escolher,
de acordo com a preferéncia e familiaridade com o Google Forms. O questionario ficou
disponivel para recebimento de respostas até dia 30 de maio de 2022, periodo em que, com
frequéncia, retornamos as escolas, a fim de reiterar o convite as/aos docentes para a participagao
da pesquisa.

Ao final, das/os 20 professoras/es participantes da pesquisa, 6 optaram por responder o
questionario impresso, na escola; as/os demais, 14 participantes, responderam pelo Google
Forms. A Escola Aprender teve um niimero maior de participantes, 19, e a Escola Educar, 1
professora.

Entre os meses de fevereiro e abril de 2022, ao passo que as/os professoras/es
respondiam o questiondrio, agendavamos presencialmente ou via WhatsApp a entrevista
semiestruturada (Anexo D), que foram realizadas de forma individual com as/os professoras/es,
na escola, de acordo com a disponibilidade delas/es ou online, via Google Meet. A seguir,

apresentamos os caminhos percorridos no que tange a realizagdo dessas entrevistas.

2.3 Quanto as entrevistas

A entrevista ¢ considerada umas das principais técnicas para construgdo de dados, tendo
entre suas principais vantagens o levantamento de informagdes desejadas sobre varios temas,
de forma rapida e acessivel (LUDKE; ANDRE, 2018). Com isso, tivemos o intuito de produzir
dados sobre as duas realidades de forma mais aprofundada, acerca das relagdes estabelecidas
entre as formagdes e as demandas para as atividades de ensino no contexto do pandémico, no
que tange ao uso das TDIC e as condic¢des objetivas de trabalho. Para constru¢ao de dados que
nos possibilitassem analisar os reflexos das formagdes e as experiéncias das/os professoras/es,
vislumbrando tragar novos caminhos para as formagdes continuadas de professoras/es da
educacdo basica no municipio, para o uso das TDIC. Nesse caso, consideramos importante

destacar que a entrevista possibilita:
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[...] obter informes contidos na fala dos atores sociais. Ela ndo significa uma
conversa despretensiosa e neutra, uma vez que se insere como meio de coleta
de fatos relatados pelos atores, enquanto sujeitos-objeto da pesquisa que
vivenciam uma determinada realidade que esta sendo focalizada. (CRUZ
NETO, 1994, p. 57).

Assim, entre os meses de mar¢o e maio de 2022, agendamos e realizamos as entrevistas
semiestruturadas (Anexo D), de forma individual, com as/os 20 professoras/es. Inicialmente,
haviamos previsto que elas aconteceriam via Google Meet, inclusive em decorréncia das
medidas para distanciamento fisico devido a pandemia, contudo as atividades presenciais ja
haviam sido retomadas e, nesse caso, apenas duas 2 professoras/es optaram por realizar online,
pelo Google Meet. As demais aconteceram presencialmente, nas respectivas escolas. Em ambas
as situacdes os encontros foram gravados mediante autorizagdo prévia dos/as participantes e
tiveram dura¢ao média de 15 a 40 minutos.

Importante registrar que em alguns casos tivemos que remarcar varias vezes as reunides
em decorréncia de imprevistos vivenciados pelas/os participantes, por exemplo, mudanca de
horario de aula, visto que as aulas ainda estavam com carga horaria reduzida, devido a falta de
professoras/es e alteragdo dos horarios das aulas, bem como outros imprevistos. Com isso,
mesmo quando haviamos agendado com antecedéncia, adotamos a estratégia de encaminhar
uma mensagem no dia anterior confirmando o dia e horario e chegavamos pelo menos com uma
1 hora de antecedéncia a escola.

No caso da unica professora da Escola Educar que aceitou participar da pesquisa, por
escolha dela, que estava em gozo de licenga prémio, a entrevista ocorreu na sua casa, no dia 3
de maio de 2022, pois ela ndo possuia familiaridade com o Google Meet.

Para além da entrevista, pensamos inicialmente em realizar observa¢do nas escolas
pesquisadas; todavia verificamos que os dados construidos com o questionario e as entrevistas
seriam suficientes para as analises e, por isso, optamos por ndo fazer a observacao. Além disso,
importante destacar que desde o inicio os/as professoras/es manifestaram resisténcia para
participar e um dos argumentos que utilizamos para convencé-los foi garantir que se tratava
apenas de responder um questionario e conceder a entrevista.

Quanto a entrevista com a coordenadora pedagogica que atuava na Secretaria Municipal
de Educacdo, no més de marco de 2022, entregamos um oficio solicitando uma reunido com
ela, momento em que apresentariamos a pesquisa, os instrumentos para constru¢ao dos dados e
o convite para que nos concedesse a entrevista semiestruturada. Esta foi realizada no més de
abril de 2022, apos a assinatura do TCLE. A critério da participante, aconteceu de forma

presencial, na sua sala de trabalho e durou 23min35s. Foi gravada, mediante autorizagao prévia,
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e os critérios éticos de preservacdo da identidade foram garantidos. Buscamos, com esse
instrumento (Anexo E), obter informagdes acerca da atuacdo do municipio e em relagdo as
formagdes continuadas para uso das TDIC, a exemplo de como as/os professoras/es foram
mobilizadas/os a participarem, e as estratégias criadas pelo municipio para garantir as condi¢des

de trabalho durante a realizacdo das atividades ndo presenciais.

2.4 Analise dos dados

O estudo dos dados deu-se com base na andlise de conteudo qualitativa, fundamentada
em Bardin (2011) e em Moraes (1999). Essa escolha possibilitou-nos compreender os
significados e percepgdes das/os participantes em relacdo ao objeto investigado. Como expressa

Bardin, a andlise de contetdo ¢ compreendida como:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunica¢des visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/recepgdo (variaveis
inferidas) dessas mensagens. (BARDIN, 2011, p. 48).

Essa concepg¢do de analise de conteudo ¢ organizada, portanto, conforme as seguintes
fases: a pré-analise; exploracdo do material; codificagdo e categorizagdo; tratamento dos
resultados; inferéncia e interpretagao.

Na primeira fase, a pré-andlise, ocorre a escolha e organizacdo dos documentos que

fazem parte do corpus de andlise, sendo ela composta por acdes que estdo ligadas entre si, de

forma ndo sucessiva, conforme mostra a Figura 7:
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Figura 7 - Sistematizagdo da pré-analise dos dados

Leitura
Flutuante
Preparacdo do Escolha dos
material documentos

Referénciacdo dos
indices ¢ indicadores
que fundamentam a

interpretagdo <

Formulagdo de
hipoteses e dos
objetivos

Fonte: elaborado pela autora, com base nas reflexdes de Bardin (2011).

Iniciamos a pré-andlise com a escolha e organiza¢ao dos documentos que fizeram parte
do corpus da andlise (entrevistas transcritas, certificados disponibilizados pelas/os
professoras/es, proposta do Centro Tecnoldgico de Apoio e Formacdo Educacional).
Organizamos os documentos impressos e digitalizados, identificamos em uma planilha dados
como fonte, datas de coleta, datas da realizag¢do das entrevistas, hordrio, duracao e editamos as
transcri¢des das entrevistas de forma a terem o mesmo padrdo de formatagdo e organizagao.

Realizamos a leitura flutuante das transcricdes e, posteriormente, dos documentos
(proposta do Centro Tecnologico de Apoio e Formagao Educacional e certificados nas versdes
digitais), para alcance das primeiras impressdes, como: identificar as formagdes cursadas e
ofertadas na rede municipal, com vistas a organizacao e cria¢ao dos codigos a serem utilizados
na analise, em atendimento aos objetivos da pesquisa. Esse processo possibilitou a defini¢do do
corpus de andlise que se deu com base nas regras de exaustividade, representatividade,
homogeneidade, pertinéncia e exclusividade.

Para Bardin (2011), a regra de exaustividade e ndo seletividade refere-se ao uso dos
documentos que fazem parte do corpus de analise como um todo, sendo fiel ao que de fato ¢
apresentado; a regra da representatividade significa delimitar a amostra desde que seja
necessario € no nosso caso trabalhamos com as entrevistas e os demais documentos em sua
totalidade; a regra da homogeneidade, segundo a qual “os documentos devem obedecer a

critérios precisos de escolha e ndo apresentar demasiadamente singularidade fora destes
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critérios” (BARDIN, 2011, p 128). Em relacdo a regra da pertinéncia, os documentos precisam
ser fonte de informagdes pertinentes ao objeto de andlise.

Na fase de exploragdo do material, seguimos os procedimentos de codificacdo manual;
incialmente realizamos com os materiais nas versdes digitalizadas e posteriormente impressa.
Foram realizadas leituras e destaque de trechos (unidades de anélise ou unidades de registro);
as “[...] unidades podem ser tanto palavras, frases, temas ou mesmo os documentos em sua
forma integra” (MORAES, 1999, p. 5). Nesse caso, trabalhamos com as unidades de registro
tematica.

A defini¢do e sele¢dao das unidades de registro podem se dar a partir de uma das regras
de enumeragdo: presenca ou auséncia; frequéncia; frequéncia ponderada; intensidade; diregao;
ordem e ocorréncia (BARDIN, 2011). Como citado, trabalhamos com anélise de conteudo
qualitativa e, com isso, optamos pela regra de enumeracdo (presenca), por compreendermos
que “o que caracteriza a analise qualitativa ¢ o facto de a inferéncia — sempre que realizada —
ser fundada na presenga do indice (tema, palavra, personagem, etc.) e ndo sobre a frequéncia
da sua aparicdo, em cada comunica¢ao individual” (BARDIN, 2011, p. 146).

Assim, utilizamos como regra a presenca dos temas a partir das semelhangas semanticas
dos enunciados, organizamos e agrupamos inicialmente os trechos que apresentavam
mensagens com temas analisados em uma planilha. O processo de tabulagdo e construgdo dos
codigos aconteceu a partir do que era apresentado nas unidades de registro e de acordo com a
literatura especializada, o que ocorreu de forma manual em ambos os documentos e
instrumentos utilizados para constru¢do de dados (entrevistas, certificados, manuais e projeto
do Centro Tecnoldgico de Apoio e Formacdo Educacional. Posteriormente, realizamos
releituras dos documentos impressos, destacamos com cores diferentes, recortamos e
reorganizamos os trechos, para verificacdo da sua relagdo e pertinéncia para a pesquisa e

redefinicao dos codigos (MORAES, 1999).
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Temas

Aspectos observados

2 Aquisigdes realizadas

Relatos das/os professoras/es quanto aos recursos e
aquisi¢oOes realizadas em decorréncia das demandas das
atividades ndo presenciais.

2.1 Recursos utilizados

Destacamos os trechos quanto aos recursos tecnologicos
digitais utilizados pelas docentes na mediagdo
pedagogica. Exemplo: Youtube, Google Classroom,
entre outros.

2.1.1 Praticas desenvolvida ¢ TDIC na
pandemia

Falas sobre as praticas e uso dos recursos utilizados
nessas praticas pedagdgicas.

2.2 Justificativa

Agrupamos os trechos que evidenciavam quais fatores
levaram as/os professoras/es a realizar determinadas
praticas e recursos.

2.3 Condigdes de trabalho na pandemia

Nesse tema, realizamos os agrupamentos dos relatos e
analises das/os docentes quanto as condicdes de
trabalho no contexto pandémico. Foram destacadas
carga horaria, adoecimento, autofinanciamento, entre
outros.

No caso da entrevista com a coordenadora, agrupamos
trechos que evidenciassem como a Secretaria de
Educacio tratou das condi¢des nesse contexto.

2.3.1 Dificuldades e
atividades de ensino

desafios nas

Respostas relacionadas as dificuldades enfrentadas na
realizacdo das atividades que, na maioria das vezes,
estiveram relacionadas a condi¢do de acesso das/os
alunas/os.

2.3.2 Estratégias

Quais as estratégias as/os professoras/es adotaram para
buscar responder os desafios enfrentados? Quais
estratégias a Secretaria de Educacio prop0ds?

2. 4 Suporte na escola

Percepcoes das docentes quanto a atuacao da escola.

2. 4.1 Suporte Secretaria de Semed

Como as/os professoras/es analisam a atuagdo da
secretaria em termos de atuacdo nesse contexto.

2.5 TDIC na escola- equipamentos

Reflexdes das/os professoras/es sobre o uso das TDIC e
equipamentos nas escolas, condigdes de acesso, de
conectividade e de uso das tecnologias durante a
pandemia.

3. Formagoes institucionais (ofertadas na
rede)

Agrupamos as formagdes cursadas na rede,
evidenciadas pelas professoras/es e apontadas pela
coordenagd@o em termos de oferta da rede municipal de
ensino.

3.1 Outras formagoes

Outras formagdes cursadas pelas/os professoras/es entre
2010 e 2021 para o uso das TDIC nas atividades de
ensino, a partir das falas das/os professoras/es e
certificados

3.1.1 Contribui¢des das formagdes

Relatos quantos as contribuicdes das formagdes para
realizacdo das atividades ndo presenciais.

4 Concepgao proposta formacdo e as
TDIC

Percepgdes das/os professoras/es em relacdo as
formagdes continuadas cursadas e como uma proposta
ideal para o uso das TDIC.

4.1 Concepgao de uso das TDIC

Reflexdes sobre as possibilidades para o uso das TDIC
nas escolas e nas atividades.

Fonte: elaborado pela autora (2022).
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Assim, a partir dessa primeira organizagdo, realizamos vdrias releituras para a
codificacdo que ocorreu a partir da identificagdo das tematicas e em atendimento aos objetivos
da pesquisa. Buscamos reorganizar e agrupar, com base nas falas das/os professoras/es, suas
percepcoes acerca das formagdes cursadas e ofertadas na rede, as concepgdes e anseios quanto
a oferta de formagdes, os reflexos na realizagdo das atividades de ensino ndo presenciais € uso
das TDIC nestas atividades, bem como as condi¢des do trabalho docente, de acesso, de
conectividade e de uso das tecnologias nas escolas e na pandemia, tendo em vista as suas
vivéncias e experiéncias, antes e durante a pandemia, e a realizacdo das atividades nao
presenciais. Na entrevista da coordenadora, destacamos as unidades de andlise que
apresentavam questdes referentes a atuagdo do municipio, formagdes continuadas para uso das
TDIC e as condigdes de trabalho e de uso.

Nos certificados dos cursos, pelos temas das formagdes cursadas, buscamos estabelecer
possiveis relagdes com as concepgdes e contribui¢cdes evidenciadas pelas/os professoras/es, no
decorrer das entrevistas. Em relagdo a anélise da Proposta do Centro Tecnoldgico de Apoio e
Formacao Educacional Municipal, procuramos analisar o que apresenta quanto a formagao

continuada e uso das TDIC nas atividades de ensino da rede municipal.

Quadro 2 - Agrupamento e reorganizagao dos temas e codigos

Codigos Aspectos observados

Agrupamos aspectos relacionados as formagdes cursadas e
ofertadas, ao modo como avaliam e as contribuigdes para a
realizacdo das atividades, a partir do que foram evidenciados
separadamente: nas falas, nos certificados e na Proposta do Centro,
direcionados a uma perspectiva de treinamento ou capacitagdo para
0 uso instrumental das tecnologias.

Agrupamos aspectos relacionados as formagdes, ao modo como
as/os avaliam e as contribuicdes para a realizagdo das atividades, a
partir do que foram evidenciados separadamente: nas falas, nos
certificados e na Proposta do Centro, que trazem indicios de temas
e discussdes sobre as tecnologias digitais na educagdo e sua
apropriacdo em didlogo com as dimensdes tedricas, praticas,
conceituais mais criticas.

1 Formacoes cursadas

1.1 treinamento/capacitacao

1.2 Formagio e reflexdo

2 Condicoes infraestruturais
e de acesso

2.1 condigdes nas escolas
2.2 condig¢des nos domicilios

Agrupamos aspectos das falas das professoras/es quanto as
condigoes de uso das TDIC nas escolas, por parte das/os alunas/os
no contexto pandémico e os reflexos disso como um dos desafios
enfrentados pelas/os professoras/es.

3 Condicoes de trabalho
docente

Agrupamos questdes apontadas quanto as condigdes de trabalho
docente no contexto pandémico: carga horaria, adoecimento,
autofinanciamento, suporte recebido pelas/os professoras/es na
rede municipal, na escola.

Fonte: elaborado pela autora (2022).
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A partir dos temas, criamos os codigos e subcodigos, que depois foram agrupados
conforme o quadro acima, possibilitando, a partir do referencial teérico, o processo de
categorizacdo a posteriori, criagdo das categorias e subcategorias, compreendida como “[...] um
procedimento de agrupar dados considerando a parte comum existente entre eles” (MORAES,
1999, p. 6). A categorizagdo se deu a partir dos critérios de homogeneidade, exclusdo mutua,
pertinéncia, objetividade, fidelidade e produtividade, conforme propde Moraes (1999). A partir

desses critérios, construimos trés categorias:

Quadro 3 - Categorias de analise

Categorias Tematicas abordadas

1 Formagao para uso das TDIC 1.1 Formagao técnica versus formacao e reflexao
1.2 Formag@o continua e acompanhada: didlogos
com as redes e nas redes

2 Problemas infraestruturais das escolares para | 2.1 Condig¢des de acesso e impactos da exclusdo
o uso das TDIC tecnologica digital das/os alunas/os

2.2 Condig¢des infraestruturais nas escolas

3 Condigdes para o trabalho docente 3.1 Sobrecarga de trabalho e responsabilizagdo
3.2 Autofinanciamento
3.3 Adoecimento docente

Fonte: elaborado pela autora (2022).

Ap0s a definicdo e organizagdo das categorias, realizamos o tratamento dos resultados
e interpretacdo dos dados, que sdo discutidos nos proximos capitulos, com base no nosso
referencial tedrico, com o qual problematizamos, a fim de buscar compreender o fendmeno
estudado. No terceiro capitulo, discutiremos a categoria “Formagao para uso das TDIC e no
quarto, as categorias ‘“Problemas infraestruturais das escolares para o uso nas TDIC” e

“Condigdes para o trabalho docente”.

2.5 Produto educacional

Como resultado da pesquisa desenvolvida no Programa de Pos-Graduagio do Mestrado
Profissional em Educagdo - PPGE da Universidade Estadual de Santa Cruz e em atendimento
a Resolucdo n® 15 de 2019, do Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensao - CONSEPE,
elaboramos diretrizes para a construgdo de uma proposta de formagdo continuada para
professoras/es da rede publica municipal de Canavieiras-BA, (Apéndice A), tendo como
objetivo o uso das tecnologias digitais pelas(os) docentes em suas praticas escolares. Essas

diretrizes partiram das demandas desses profissionais, considerando a realidade das institui¢des
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de ensino.

Para constru¢do do produto educacional, inicialmente, os encontros seriam realizados
entre os meses de novembro e dezembro de 2022. Contudo, como as/os participantes estavam
bastante atarefados com as atividades inerentes ao encerramento do ano letivo, optamos por
realizar no periodo da Jornada Pedagdgica, no ano de 2023. A reunido chegou a ser marcada
para ser realizada nesse momento da escola, contudo foi desmarcada devido ao adiamento do
referido evento na rede municipal e do inicio do ano letivo.

Tendo em vista as incertezas quanto ao inicio do ano letivo e prazo para finalizacao da
pesquisa, resolvemos definir nova data com as/os professoras/es. Para isso, foi preciso realizar
uma consulta prévia, por ligagao telefonica, com os participantes para verificar o melhor dia e
horario, com intuito de garantir maior niimero de participantes. Assim, apos a consulta,
agendamos os encontros para o dia 28 de fevereiro de 2023, nos turnos matutino e vespertino.

Foram convidadas/os as/os professoras/es participantes da pesquisa, uma representante
da Secretaria Municipal da Educagdo (SEMED), do Conselho Municipal da Educagdao (CME),
e do Sindicato das/os Trabalhadores da Educagdo do Estado da Bahia (APLB). Formalizamos
o convite via oficio para os representantes da SEMED, CME e APLB, e para as/os
professoras/es participantes da pesquisa encaminhamos mensagens via WhatsApp. E importante
destacar que reforgamos o convite na véspera do encontro, por mensagens encaminhadas pela
referida rede social.

Foram realizados dois encontros no dia 28 de fevereiro de 2023, com as/os
professoras/es e com uma representante do Sindicato das/os Trabalhadores da Educagdo do
Estado da Bahia (APLB). Os encontros tiveram dura¢do de 3 horas cada, registrados em audio,
imagens e anotagdes. Apresentamos os objetivos da pesquisa, o percurso metodologico e
discutimos os dados construidos com a pesquisa, ao passo que também refletiamos sobre a
relevancia da formacdo continuada das/os professoras/es, para o trabalho com as tecnologias
digitais nas escolas e, por fim, a constru¢ao das diretrizes para esta formacao.

De modo geral, apesar do grupo pequeno, as/os participantes estiveram durante todo o
momento do encontro bastante engajados e participaram das discussdes com entusiasmo,
analisando os desafios, necessidades e potencialidades quanto a formacao na rede.

Com isso, almejamos contribuir para as discussdes e elaboragdes de formacgdes
continuadas na rede municipal de ensino no municipio de Canavieiras-BA a fim de viabilizar o

uso das tecnologias digitais em uma perspectiva mais critica e autoral.
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3 IMPLICACOES DAS FORMACOES CONTINUADAS PARA O USO DAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS NAS ESCOLAS PUBLICAS NO MUNICIPIO DE
CANAVIEIRAS

Neste capitulo, analisamos as formag¢des continuadas para o uso das TDIC ofertadas
pela rede de ensino do municipio de Canavieiras, cursadas pelas/os professoras/es, no periodo
de 2010 a 2021, e os reflexos dessas formagdes para a realizacdo das atividades de ensino no
periodo pandémico — 2020 a 2021.

Dessa forma, organizamos o capitulo em dois tdpicos. No primeiro, Trilhas formativas
e concep¢oes de formacao de professoras/es, discutimos sobre as formagdes ofertadas e
cursadas pelas/os professoras/es para o uso das TDIC na rede publica municipal,
problematizamos a concepcao de formagao continuada destas/es profissionais e a proposta da
Secretaria Municipal de Educacdo para implementacdo de um centro de apoio e formagdo
educacional. No segundo, Percepcoes docentes das formacdes e usos da TDIC:
potencialidades da cultura digital, analisamos as formag¢des cursadas pelas/os professoras/es,
se elas contribuiram ou ndo para que essas/es profissionais realizassem as atividades no formato

ndo presencial e as experiéncias formativas com as redes e nas redes, entre elas/es e alunas/os.

3.1 Trilhas formativas e concepc¢des de formacao de professoras/es

A formagdo continuada para professoras/es vem sendo discutida a partir de diversas
vertentes, concepcdes, abordagens e bases tedrico-filosoficas. Além disso, sofre influéncia do
cendrio internacional, econdmico, politico e cientifico, que reflete e reverbera na implantagao
de politicas publicas educacionais, com vistas a atender agendas que sdo construidas com e
pelos organismos internacionais, em prol da tao discutida “qualidade do ensino”.

Nesse sentido, a formag¢do continuada para o uso das tecnologias digitais nas atividades
de ensino ¢ influenciada pelos diferentes contextos e projetos de sociedade em vigéncia e em
disputa, uma vez que a inser¢do das tecnologias na educacdo tem se dado a partir da
possibilidade de viabilizar a melhoria da qualidade da educagdo, exercicio da cidadania e
formag¢do para o mundo do trabalho. Na contemporaneidade, as discussdes sobre a formagao
das/os professoras/es quanto ao uso das TDIC tém se dado em defesa de uma formacao que
viabilize a construgdo de praticas de ensino autorais e em didlogo com as potencialidades das

praticas das culturas digitais.
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As politicas publicas educacionais para insercao das tecnologias nas escolas tém se dado
com énfase na infraestrutura tecnoldgica e na perspectiva de treinamento, da oferta de
formacdes técnicas e instrumentais, que compreendem as tecnologias como ferramentas
auxiliares e ndo viabilizam as condi¢des para provocar a autoria das/os professoras/es e para a
interlocugdo, por exemplo, com o que se produz com as culturas digitais (MIDLEJ; PRETTO;
BONILLA, 2015; PRETTO; PASSOS, 2017; PRETTO, 2017; ALMEIDA, 2016).

Compreendemos as culturas digitais como formas e praticas plurais, no ciberespaco, de
acesso, producdo e socializacdo de informagdes, com sentidos multiplos para seus praticantes,
marcadas pela horizontalidade do acesso, producdo de informagao e praticas comunicacionais,
tendo como principios a colaboracdo e democratizagdo (LUCENA; OLIVEIRA, 2014;
PRETTO, 2015; LUCENA, 2016; LEMOS, 2019).

Além dos autores citados, Midlej, Pretto e Bonilla (2015) e Pretto e Passos (2017),
muitos outros tém contribuido para a constru¢ao de um campo de discussdes acerca da educacao
com as TDIC, a partir do potencial de criacdo e autoria das/os professoras/es e alunas/os imersos
nas culturas digitais. Com isso, torna-se imprescindivel construir andlises a partir das
experiéncias vivenciadas pelas/os professoras/es nas escolas e as percep¢des construidas por
elas/es, a fim de se viabilizar aproximacgdes e contribuir para as discussdes ja desenvolvidas no
campo académico e cientifico diante dos desafios e potencialidades para o uso das TDIC.

Para essa discussdo, ¢ fundamental conhecermos o perfil das/os professores
participantes da pesquisa. Das/os 20 professoras/es participantes da pesquisa, 80% (16) sdo
mulheres; 20% (4) sdo homens; 60% (12) sdo pardas/os; 20% (4), pretas/os; e 20% (4),
brancas/os. Quanto a idade, 45% (9) t€m entre 41 e 50 anos; 40% (8), mais de 50 anos; ¢ 15%,
(3) entre 20 e 40 anos de idade. Quanto ao tempo de servigo na rede de ensino municipal, 40%
(8) trabalham entre 11 ¢ 20 anos; 35% (7), entre 21 ¢ 30 anos; 15% (3), mais de 30 anos; ¢ 10%
(2) professoras/es, entre 01 e 10 anos na rede de ensino municipal. Quanto ao tempo de atuagao
nas escolas pesquisadas, 50% (10) tem entre 11 e 20 anos; 45% (9), entre 01 e 10 anos ; e 5%
(1), mais de 20 anos; o que demonstra que elas/es ja trabalham ha muitos anos na mesma escola,
conhecem bem as institui¢des e o que foi proposto.

Sobre a formacao inicial, todas/os as/os participantes da pesquisa possuem formagao em
nivel superior; 80% (16) possuem curso de pds-graduagao /ato sensu concluido e uma formagao
stricto sensu, Mestrado Profissional em Letras. A maioria dos cursos de pds-graduagado deles/as
estdo relacionados a formagao inicial e/ou a sua area de atuagao, como podemos ver no Quadro

4.
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Quadro 4 - Formagdo e atuagao das/os professoras/es participantes da pesquisa

Nome Formacio Cone o I ~
Escola ;. s . ¢ Especializacao - Lato Sensu | Disciplinas de atuacio
ficticio inicial
Mares Matematica Especializagdo em Matematica Matematica
S E ializaca istori S
Alberto Historia speclalizagao em Hlstorla ¢ Historia
cultura Afro-brasileira
. U E ializaca Docénci ~ .
André Educacao Fisica specializagac et ocencia Educacao fisica
em ensino superior
Augusta Letras Nao Portugués e Artes
Beatriz Letras Esp ec ializagio em Metodologia Lingua Inglesa
da Lingua Inglesa
. E ializaca e a A
Berth Pedagogia SpECIatizacao cm 1ormagao Portugués e Artes
(ndo especificou)
Especializagdo em
Djalma Matematica Psicopedagogia clinica e Matematica
. institucional
%] .
= . ~ Portugués, Matematica
= Emm Pedagogia Nao 2
@ Y £08 Historia e Geografia
[=" T ~
< Enedina Letras Esp emahzagag o Portugués
% Psicopedagogia Institucional
2 Especializagao em Gestao,
= Gertrude Pedagogia coordenagdo e supervisao Historia
escolar e Historia
Heloisa Biologia Esp egahzagao em Educagdo Ciéncias
Ambiental
Katherine | Educacao Fisica | Nao respondeu Educacao fisica e Artes
Especializagdo em Leitura e
Luiza Letras produgdo de Texto, Mestrado Portugués
Profissional em Letras
. . Especializagdo em Educacao . .
Floren Biol ) Biol
orence iologia Ambiental iologia
Frida Educacdo Fisica | Planejamento educacional Educacao fisica e Artes
. . Especializaga Eti . .
Sonia Filosofia speciatizacao e thica © Ensino Religioso
filosofia
. . Especializagdo em Educagao . .
Vera Biologia Ambicntal Biologia
.. E ializaga .
Vivian Letras speclalizacat em Lingua Inglesa
Psicopedagogia
Especializacdo em Metodologia
Yolande Letras do ensino de lingua portuguesa Portugués e Artes
e literatura
=
. Polivalente: Portugués,
5 . . Especializagdo em Gestao Matematica, Historia,
Simone Pedagogia . .
= escolar Biologia, Geografia,
S Artes
w2
=

Fonte: elaborado pela autora, partir das respostas obtidas com o questionario proposto (2022).
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Em relacdo a carga horaria de trabalho, 75% (15) trabalham 40h. Em alguns casos, 20h
na escola pesquisada e as outras 20h na rede estadual e/ou privada; 20% (4) trabalham 20h; e
5% (1), 60h de trabalho.

A partir dos dados apresentados, entre eles, a formagao das/os participantes da pesquisa,
bem como o tempo de trabalho na rede e na escola, partimos do pressuposto que as/os
professoras/es, com base nas experiéncias vivenciadas nas formacdes das diferentes areas de
conhecimento e no trabalho docente, construiram percepcdes e reflexdes sobre as formagdes
continuadas e o uso das tecnologias digitais nas escolas da rede municipal de ensino de
Canavieiras-BA.

Precisamos destacar mais uma vez que a analise das formacdes continuadas ofertadas
pela rede municipal de ensino para a utilizagdo das TDIC nas escolas foi marcada pelo nao
acesso a documentacdo necessaria. O Unico documento que nos foi disponibilizado foi a
proposta de um Centro Tecnoldgico de Apoio e Formagao Educacional, construido no ano de
2021.

Tal situag@o remete-nos a discussdo realizada por Sousa Neto e Fontineles Filho (2016),
quando sinalizam que a utilizagdo de arquivos publicos em pesquisas educacionais ¢ um
processo formativo e de valorizagdo da historicidade, uma vez que “os arquivos permitem tragar
os rastros das trilhas da educagdo em suas vinculagdes com aspectos politicos, econdmicos,
sociais, culturais, bem como as relagdes de género e as memorias e identidades” (SOUSA
NETO; FONTINELES FILHO, 2016, p. 2). Como sabemos, o/a pesquisador/a tende a enfrentar
dificuldades na realizacdo de pesquisas com fontes documentais devido a falta de arquivos
publicos municipais (SOUSA NETO; FONTINELES FILHO, 2016).

Assim, a analise da oferta de cursos de formagdes continuadas na rede municipal foi
realizada no primeiro momento a partir dos dados produzidos nas entrevistas com as/os
professoras/es e com a coordenadora pedagogica Nina. Com isso, no primeiro passo da nossa
analise, identificamos as formacgdes ofertadas pela rede municipal de ensino e aquelas cursadas

pelas/os professoras/es, durante o recorte da pesquisa —2010 a 2021.



Quadro 5 - Formagdes cursadas pelas/os professoras/es:

&5

Ano Curso/formacio Temas gerais apontados Instituicio
responsavel
2010/2011 | Formagdes do Prolnfo Linux Educacional Governo Federal
Integrado
2015/2016 | Cursos de formagao Criagao de slides; uso de videos, | Nao informado
online Datashow
2018/2019 | Formagdes do Programa Uso dos recursos Google Governo do Estado
e-Nova Educacao entre da Bahia
outras
2020 Curso online de Ensino Hibrido, Robdtica, Universidade Federal
Aperfeigoamento em Educacdo Maker, inteligéncia do Ceara
Tecnologias Digitais na artificial, competéncias
Educacio digitais...
2020 Curso online pago Uso de software para edi¢do de | Nao informado
audios e videos
2020/2021 | Cursos livres de curta Cultura digital; pensamento Institui¢des privadas
durag@o gratuitos online computacional; Alfabetizagdo como Fundac¢do Vivo
digital e Pacote Office basico; A | Telefonica.
aprendizagem colaborativa...
2021 Momentos formativos na Uso dos recursos do Google Escola Aprender
escola
2021 Curso de letramento Uso dos recursos do Google Secretaria Municipal
digital de Educacdo
2021 Curso online de Os desafios do Ensino Hibrido; | Universidade Federal
aperfeicoamento em Metodologias Inovadoras no do Ceara
tecnologia na educacao, Ensino Hibrido...
ensino hibrido e inovagao
pedagdgica

Fonte: elaborado pela autora, com base na construgdo dos dados obtidos a partir das entrevistas com
as/os professoras/es e analise dos certificados (2022).

Com base nos dados dispostos no Quadro 5, foi possivel identificar uma lacuna na oferta
de formagdes na rede municipal, o que relacionamos com a extingdo dos Nucleos de Tecnologia
Educacional- NTE no ano de 2015. Os NTE eram responsaveis pela oferta de formagdes
voltadas para o uso das tecnologias digitais nas escolas publicas no Estado baiano. Com base
em dados disponiveis no site do NTE de Itabuna-BA'8, que contemplava os municipios da
regido, identificamos que a Ultima oferta de curso foi no ano de 2014, pelo Prolnfo Integrado,
programa do governo federal.

A coordenadora Nina, durante entrevista, relatou que dentro do nosso recorte de
pesquisa foram ofertadas duas formagdes na rede municipal: um curso entre os anos de 2010 e

2011, conforme apresentado no Quadro 5, para o uso do Software Livre e Linux Educacional

18 Disponivel em: http://nteitabuna.blogspot.com/. Acesso em: 11 abr. 2023.
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19; ¢ outro oferecido pela Secretaria Municipal de Educa¢do no ano de 2021, em decorréncia da
pandemia da Covid-19, para uso dos recursos do Google, intitulado “Letramento Digital”.
Quanto ao primeiro curso, foi ofertado pelo Programa Nacional de Formacdo Continuada em
Tecnologia Educacional - Prolnfo Integrado, ao qual o municipio aderiu, e o outro, pela
Secretaria Municipal de Educagido. Encontramos, na Web Blogs? de escolas da rede municipal,
registros das atividades realizadas pelo Prolnfo Integrado, os quais deram indicios de que
ocorreram outros cursos para formacdo de professores na rede, além desses elencados
anteriormente, entre os anos de 2010 e 2011, contudo ndo tivemos acesso as informagdes
necessarias para as devidas analises.

Ainda no que se refere as formagdes cursadas pelas/os professoras/es a partir das
entrevistas e dos certificados disponibilizados por elas/es, identificamos que 80% (16)
participaram do “Curso de letramento digital”, ofertado pela Secretaria Municipal de Educacao,
no ano de 2021; 40% (8) relataram ter participado de momentos formativos na escola, para o
uso dos recursos do Google durante a pandemia, promovido pela Escola Aprender; 35% (7)
cursaram formagdes ofertadas pelo Governo do Estado da Bahia, entre elas, o Programa e-Nova
Educagdo, entre os anos de 2018-2019; 20% (4) das/os professoras/es participaram de
formagdes do Proinfo Integrado, anterior ao recorte da pesquisa e entre os anos de 2010 e 2011;
20% (4) participaram de cursos de capacitagdo online ofertados pela Universidade Federal do
Ceard, como o “Curso de aperfeicoamento em tecnologia na educagdo, ensino hibrido e
inovagdo pedagogica”, no ano de 2021, realizado durante a pandemia. Esse ltimo curso foi
gratuito e online e divulgado entre as/os professoras/es nas redes sociais.

Segundo os dados obtidos, 5% (1) realizaram curso online pago, cursado no ano de 2020
para uso de software de edigdo de dudios e videos; 5% (1) participaram de cursos livres gratuitos
online, durante a pandemia, oferecidos por institui¢des como Fundag¢do Vivo Telefonica; 5%
(1), cursos de formacao online, entre os anos de 2015 e 2016, sobre o uso das tecnologias
digitais como o uso de videos.

Ainda sobre o periodo pandémico, identificamos também que, em decorréncia das
limitacdes postas pela pandemia, as formagdes cursadas pelas professoras/es, oferecidas por
outras institui¢des, que ndo a rede municipal de ensino, foram realizadas no formato online.

Essa ¢ uma das possibilidades das tecnologias, mudangas nas relagdes de tempo e espaco, nao

YSoftware Livre utilizado nos computadores comprados pelo Governo Federal para montar os laboratorios de
informatica no ambito do Programa Nacional de Tecnologia Educacional - Prolnfo.

20 Blog fruto das formagdes realizadas em uma escola da rede municipal, no 4mbito do Prolnfo Integrado no ano
de 2010. Disponivel em: http://escolanoecia.blogspot.com/p/projeto-proinfo.html. Acesso em: 25 nov. 2022.
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sendo mais necessdrio estar todos no mesmo lugar presencialmente para participar de
formagdes. Apenas o curso ofertado pela rede municipal ocorreu presencialmente. De acordo

com a coordenadora Nina;:

Anteriormente assim acho que 2010/2011, teve um curso ofertado pela
Secretaria de Educacdo de uso de tecnologias, onde os professores foram
alocados em alguns centros de informatica e tiveram a formagdo sobre o
Linux. J& em fevereiro de 2021, por conta da pandemia foi feito um
treinamento, uma formagao de cinco dias com todos os professores da
rede, coordenadores, diretores, vice-diretores sobre o Google. Ai a gente
aprendeu a usar o Google planilha, Google Meet, e Google formularios, foi
feita essa formacao especifica para o periodo da pandemia.

Esse mais recente de 2021 foi realizado aqui na propria secretaria e 14 na
Escola Educar, no centro de informatica. E nesse caso, os professores que
vinham para o auditorio da secretaria, eles tinham o proprio notebook, eles
traziam de casa. Os que ndo tinham, faziam o curso 14 na Escola Educar,
eram duas turmas pela manha, duas turmas a tarde. (Coordenadora Nina,
2022).

Identificamos que o curso relatado pela coordenadora para o uso do Linux foi o de

Introducdo a Educagao digital, oferecido pelo Prolnfo Integrado, com o objetivo de:

[...] contribuir para a inclusdo digital de profissionais da educagido, buscando
familiariza-los, motiva-los e prepara-los para a utilizagdo significativa de
recursos de computadores (sistema operacional Linux Educacional e
softwares livres) e recursos da Internet, refletindo sobre o impacto dessas
tecnologias nos diversos aspectos da vida, da sociedade e de sua pratica
pedagogica. (BASTOS et al., 2008, p. 10).

O curso foi organizado porque as/os professoras/es desconheciam esse sistema
operacional e precisavam se apropriar dele, para ter condi¢des de fazer uso do laboratorio e das
ferramentas disponibilizadas pelo Linux. Isso porque, a partir da reformulagido do Prolnfo, no
ano de 2007, os computadores dos laboratorios de informatica das escolas passaram a ter o
sistema operacional Linux instalado como uma das ac¢des das politicas de inclusdo digital:
incentivo ao uso de Software Livre e integracdo das tecnologias ligadas a necessidade de
democratiza¢cdo dos conhecimentos, informacao e das potencialidades para superagao do pais
como um consumidor de tecnologica internacional.

Quanto ao curso promovido no ano de 2021, um ano apds a suspensdo das aulas

presenciais, “Letramento digital?!”, “treinamento” voltado para o uso das “ferramentas” do

2 Nome do curso ofertado no ano de 2021, citado pela Coordenadora Nina e divulgado na pagina da secretaria de
educacdo no Facebook.
Disponivel em: https://www.facebook.com/photo?fbid=218180606516293&set=pcb.218182833182737.



88

Google, ilustra o movimento que tem sido consolidado ao longo dos anos perante a
descontinuidade e problemas das politicas de incentivo ao uso de Software Livre, abertura para
a parceria e consumo de recursos de empresas privadas, estimulado pelo Estado brasileiro, o
que tem gerado a dependéncia aos recursos de empresas € que no contexto pandémico foi
intensificado.

Esses cursos revelam justamente a discussao que Pretto e Passos (2017), entre tantos
outros autores/as, fazem: treinamento aligeirado, distante das/os professoras/es e das/os
alunas/os como praticantes de culturas digitais, o que tem contribuido para a reducdo das
tecnologias digitais a ferramentas auxiliares (PRETTO, 2017). Contudo, a professora Luiza
destaca em sua fala a demanda para oferta de uma formacdo instrumental para o uso das
tecnologias digitais, no sentido de conhecerem programas e ferramentas disponiveis e

gradualmente se apropriarem daqueles melhores:

Porque eu acho que seria também ensinar o professor a utilizar o computador,
as nogodes basicas do que € o programa, o que seria por exemplo, o Google. Ai
vocé tem la varias ferramentas, vocé tem sala de aula, vocé tem o drive, vocé
tem o Meet, vocé tem o outro 14 que ¢ tipo uma apresentacdo, tem varias
ferramentas, ento teria que trabalhar uma por uma e deixar o professor para
ver o que ele se adequa melhor. (Professora Luiza, 2022).

A fala da professora Luiza pode ser relacionada ao que Midlej, Bonilla e Pretto (2015)
discutem sobre a necessidade de familiaridade com as tecnologias, o que podemos considerar
que esta relacionado aos diferentes niveis de apropriacdo. Ademais, fala dela traz uma discussao
necessaria, a importancia de cursos instrumentais, com vistas a exploragdo de plataformas e
ferramentas, para que aos poucos elas/es construam as condigdes necessarias para definirem
aquelas que melhor atendam as suas necessidades.

Quanto a essas formacdes, a Coordenadora Nina relatou que houve a procura por parte
das/os professoras/es da rede municipal de cursos que contemplassem formulérios, planilhas e
outros géneros, em funcdo das demandas surgidas a partir da realizagdo das atividades nao
presenciais, no periodo da pandemia. Compreendemos que a formagdo técnica para o uso
instrumental ¢ uma necessidade real e precisa ter um espago, visto que possibilita maior
confiancga das/os professoras/es para arriscar outros usos. Dessa maneira, compreendemos que
as formagdes devem contemplar essas demandas de usos instrumentais, mas ndo podem se
limitar apenas a elas.

Na andlise dos temas apresentados nos certificados que as/os professoras/es nos

disponibilizaram, foi possivel identificar indicios da predominancia de formagdes técnicas para
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uso instrumental das tecnologias digitais como “ferramentas auxiliares”, para o uso de software
e plataformas, como os cursos para o uso dos recursos do Google, criagdo de slides, manuseio
do Datashow, entre outros, sem problematizar os objetivos desse uso, muito menos as praticas
pedagbgicas na perspectiva da criagdo e autoria.

Quanto aos cursos proporcionados pelo Projeto e-Nova Educagdo, do Governo Estadual
da Bahia, no periodo de 2018 a 2019, quatro integrantes da pesquisa informaram ter participado
deles, como a professora Vera e Luiza e os professores Djalma e Alberto, visto que, além de
atuarem na rede municipal, atuam também na rede estadual. Esse projeto ¢ uma parceria do
Governo do Estado com o Google, para utilizagao das ferramentas e plataformas dessa empresa
na educagdo. A sua atuagdo no cendrio educacional baiano reflete as consequéncias da
descontinuidade das politicas de incentivo ao uso de softwares livres e a consolidagdo de um
monopolio no setor educacional relacionado as tecnologias digitais. Sobre os cursos ofertados,

no ambito desse projeto, a professora Vera relatou:

Foram trés cursos que o estado ofereceu porque era obrigatorio fazer para
conseguir os reajustes de 6%, 5% [...]. Comegou o basico, o primeiro curso
era sempre bem basico sobre as ferramentas que poderiam ser usadas em
sala de aula, a internet e ndo sei o que. A gente teve essas formagdes, duas
seguidas, acho que foi uma num semestre, outra no outro semestre do ano
seguinte. Eram condicdo basica fazer essas duas atividades, cada uma era
relacionada a um X por cento de aumento. (Professora Vera, 2022).

A fala da professora destaca o incentivo funcional condicionado pela certificacdo da
formag¢do continuada, no ambito da rede de ensino do Estado da Bahia. Contudo, precisamos
enfatizar que a oferta de cursos dessa natureza também deve ter acdes para melhoria da
infraestrutura de TI da escola, a fim de ndo se negligenciar a demanda das/os professoras/es
para o uso efetivo das TDIC.

Nessa perspectiva, tendo em vista que nos ultimos anos a rede estadual de ensino da
Bahia tem ofertado formagdes continuadas para o uso das tecnologias digitais e, em
contrapartida, na rede municipal de Canavieiras, termos uma lacuna na oferta, podemos dizer
que ha uma falta de didlogo e articulagdo entre as redes estadual e municipal para que seja
consolidada uma politica conjunta de formacao continuada para professoras/es, o que poderia
ser efetivado com a continuidade dos NTE, que desenvolviam esse trabalho de formacao. Apos
a extingcdo destes, a responsabilidade de se articular para a oferta ficou para os municipios.

Assim, diante da falta de oferta e ou a oferta pontual, as/os participantes da pesquisa
indicam a necessidade de formacdes que se deem de fato como processos continuos, com

aproximagdes com o fazer pedagogico, com as dinamicas cotidianas, o que, para nos, aponta
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para a necessidade de a rede municipal ter uma equipe formadora que viabilize discussdes

pedagbgicas para o uso das tecnologias digitais:

O que tem que ter essa proposta? Que nessa proposta de formagdo se dé
continuidade. Que comece, tenha um fim, no sentido de comegar e terminar,
que ndo fique pelo meio do caminho. Como a outra ficou e assim, o que eu
acho que ndo deve faltar ¢ exatamente assim, a pratica mesmo dessas
tecnologias, da aplicabilidade. Dentro dessa formagdo, a gente poder aplicar
mesmo essas ferramentas, pra que a gente possa utilizar em sala de aula
realmente. (Professora Gertrude, 2022).

Eu percebo que quando a gente faz um curso dentro desse contexto, as pessoas
que estdo responsaveis por eles, por administrar esses cursos, eles sdo muito
técnicos e o professor ele precisa de algo pratico que ele va com muita
facilidade a um aplicativo, a um site ele saiba como resolver porque a vida do
professor ¢ corrida. Principalmente do professor que trabalha quarenta horas.
Ele ndo tem tempo dentro do processo de atividade complementar dele ir
buscar entender todo o processo técnico pra trazer pra pratica. Porque o tempo
¢ minimo e o professor tem outras vivéncias a nao ser o seu trabalho.
(Professora Simone, 2022).

A Professora Simone indica a distdncia entre a formacdo, as demandas praticas e
pedagobgicas, e destaca a necessidade de formacdes que dialoguem com a realidade das escolas
e com a complexidade do trabalho pedagogico docente. Assim, apesar da insercdo das TDIC
nas atividades de ensino e na formacao das/os professoras/es ser tencionada pelas mudangas
nas praticas culturais, ocasionadas pela inser¢do desses recursos na sociedade (MIDLEJ;
BONILLA; PRETTO, 2015), compreendemos que as formagdes devam ir além do uso
instrumental de sofiwares e ferramentas digitais, pois essa limitacdo ndo contempla
aproximagdes com aspectos pedagogicos e formas de socializagdo, bem como com as

transformagdes culturais discutidas por Santaella (2003a). Sobre essas transformagdes, podem

ser compreendidas a partir dos:

[...] tipos de signos que circulam nesses meios, os tipos de mensagens ¢
processos de comunicagdo que neles se engendram os verdadeiros
responsaveis ndo s6 por moldar o pensamento e a sensibilidade dos seres
humanos, mas também por propiciar o surgimento de novos ambientes
socioculturais. (SANTAELLA, 2003a, p. 24).
Apesar disso, mesmo apos mais de trinta (30) anos de politicas publicas educacionais
implementadas nas escolas publicas para inser¢do e promocao do uso das tecnologias digitais
nas atividades pedagdgicos, ainda se enfrentam entraves/dificuldades/escassez para que as/os

professoras/es se apropriem das TDIC de forma critica e colaborativa e como consequéncia,
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entre outras questdes, temos a perspectiva instrumental dos cursos ofertados e os problemas
recorrentes com a infraestrutura tecnologica.

Além desses cursos ofertados por instituicdes publicas, durante a pandemia, diante da
necessidade emergente de utilizagcdo das TDIC para dar continuidade as atividades inerentes a
docéncia, as/os professoras/es buscaram cursos promovidos por instituicdes privadas, como
pela Fundag¢do Telefonica Vivo e pela Fundag¢do la Caixa, em parceria com o Centro
Universitario {talo Brasileiro.

Os cursos online gratuitos da Fundagdo Telefonica Vivo?, cursados pela professora
S6nia durante a pandemia, foram disponibilizados em duas plataformas voltadas
exclusivamente para formacao continuada de professoras/es. A plataforma “Escola Conectada”,
que apresentou o objetivo de possibilitar praticas inovadoras com as tecnologias digitais, e a
plataforma “Escola Digital”’, que apresenta como proposta a formacdo com foco em
metodologias ativas. Essas formacdes voltaram-se para o uso de recursos bdsicos para o
planejamento pedagogico e, apesar de trazerem, entre os temas, a inser¢do do professor na
cultura digital, observamos uma énfase mais instrumental.

Outros cursos indicados pelas/os professoras/es apresentavam indicios de processos
formativos em que estiveram presentes discussdes tedricas € a problematizagdo da pratica
pedagogica com o uso das tecnologias, como as formagdes ofertadas pela Universidade Federal
do Ceara (UFC), como o “Curso de Aperfeicoamento em Tecnologias Digitais na Educacdo”,
no ano de 2020 (cursado pelo professor Mares e pela professora Gertrude, contudo nao
concluido por esta), e o “Curso de Aperfeicoamento Tecnologia na Educagdo, Ensino Hibrido
e Inovacdo”, no ano de 2021. Ambos foram realizados de modo online, através do Laboratorio
Digital Educacional (LDE), pela UFC, em parceria com a Universidade Estadual Vale do
Acaratl (UVA), a Secretaria de Educacdo de Sobral/CE, e o Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Ceard (IFCE), com carga hordria de 180h. Este ultimo curso foi
realizado pelo professor Mares e pelas professoras Sonia e Vivian.

Outro curso de formagao apresentado pela Professora Sonia foi oferecido pela Secretaria
do Estado da Bahia sobre o ensino hibrido, realizado online em parceria com a plataforma
Sincroniza Educa¢do?, entre o ano de 2020 a 2021; porém, no certificado, ndo sdo evidenciados
os temas que de fato foram trabalhados. A plataforma apresenta uma proposta alinhada aos

programas da Apple Educagdo, com oferta de produtos destinados a educagao e a formagao de

22 Fundagdo Telefonica Vivo. Disponivel em: https://www.fundacaotelefonicavivo.org.br/
B Sincroniza Educagdo, plataforma ligada a Apple Educagdo. Disponivel em: https://sincronizaeducacao.com.br/.
Acesso em: 20 out. 2022.
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professoras/es. Ademais, apresenta parcerias com diversas iniciativas privadas como a
Fundagao Lemann, Bradesco, Positivo, Editora Moderna, entre outros.

O contexto de crises — social, politica, econdmica e sanitaria — enfrentado, no pais,
durante a pandemia da Covid-19, e consequentemente a falta de investimento publico na
educagdo, afetada pela necessidade de uso das tecnologias digitais na mediagdo pedagogica,
provocaram acarretaram o avango de plataformas para a formagao continuada de professoras/es
e a atuacdo de institui¢des privadas no cenério educacional (CRUZ; VENTURINI, 2020).
Assim, a predominancia de formagdes cursadas a partir da oferta da iniciativa privada ou para
o uso de recursos de empresas privadas indica a desresponsabilizacdo do governo na oferta
desses cursos, principalmente no periodo pandémico.

Com isso, uma das propostas em tramita¢do no ano de 2022, na Secretaria Municipal de
Educacdo para a formagao continuada de professoras/es, tem como foco o uso de plataformas

nas atividades de ensino:

Tem uma proposta que estd sendo construida, que é para os professores
utilizarem aqueles sites mesmo que ja tem as atividades prontas para os
alunos, tem sites de editoras que sdo gratuitas, outras plataformas também que
tem uso gratuito, entdo os professores também terdo uma formagdo para
utilizagdo dessas plataformas com os alunos para trabalhar durante aula. Para
ndo ser uma coisa solta, de ficar no computador, mas ter atividades realmente
direcionadas para isso. (Coordenadora Nina, 2022).

Analisamos que essa proposta darad enfoque ao uso de recurso e repositorios online e
gratuitos e ao treinamento das/os professoras/es para utilizagdo das funcionalidades e recursos
disponiveis em plataformas, para que sejam integradas as atividades de ensino. Contudo, apesar
da iniciativa refletir o interesse da rede em um contexto pds-pandémico de integrar as
tecnologias aos processos pedagdgicos, ainda sdo necessarias discussdes quanto a autoria
docente, para além do consumo de repositorios e recursos, sobre como essas plataformas de
fato vao possibilitar que as/os professoras/es e alunas/os integrem essas tecnologias para que
trabalhem sob uma perspectiva critica e criativa com as tecnologias digitais.

Além disso, a proposta de criacdo do Centro de Apoio Tecnoldgico e Formagao
Educacional, do ano de 2021, disponibilizada pela Coordenadora Nina, foi apresentada no
periodo pandémico e, por isso, prevé uma parceria com a Secretaria Municipal de Saude, com

vistas a oferta de formagao continuada para professoras/es, em resposta ao cenario pandémico.

Essa proposta destaca o seguinte:
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Refletir sobre a dimensao das TICs como instrumentos pedagogicos leva os
docentes a perceberem a necessidade de analisar criticamente o uso das
tecnologias, buscando espagos que promovam formacdo continuada para
desenvolver habilidades relativas ao manuseio e ao dominio do uso das
TICs. (CANAVIEIRAS, 2021d, p. 20, grifo nosso).

Apesar de apontar questdes quanto a necessidade das/os professoras/es analisarem de
maneira critica o emprego das tecnologias, ao apresentar as tecnologias como “instrumentos
pedagbgicos” e “manuseio”, indica-nos possiveis compreensdes das tecnologias digitais sob
uma perspectiva técnica, instrumental e de ferramentas auxiliares. Ademais, o documento
também nos d4 indicios que se dard em uma perspectiva de formagdo técnica para uso
instrumental. Essas formagdes ocorreriam pelo Google Meet e Youtube, posteriormente seria
utilizado o centro para realiza¢ao de formagdes, mas até o momento (fevereiro de 2023) ndo ha
registro da implementacdo desse centro, muito menos de realizagao de atividades.

Destacamos a relevancia da proposta de criagdo do Centro de Apoio Tecnoldgico e
Formag¢do Educacional como uma excelente iniciativa do governo municipal, contudo faz-se
necessario um comprometimento efetivo e continuo da administragdo, para que de fato ele seja
implementado.

Durante a entrevista com a Coordenadora Nina foi relatado que a equipe que realiza as
formagdes para o uso das TDIC é composta tdo somente por servidores técnicos de TI da
Secretaria Municipal de Educagdo. Nesse caso, concordamos com Midlej, Bonilla e Pretto
(2015), quando destacam que a equipe formadora deve ser composta por professoras/es, para
que as formagdes ndo se limitem aos aspectos técnicos e instrumentais das tecnologias, mas que
se deem com base nos aspectos pedagogicos, teoricos e culturais, em didlogo com as praticas
pedagogicas, aspectos que pontuamos no nosso produto educacional como uma demanda das/os
professoras/es.

E com isso, faz-se necessario viabilizar processos criticos e reflexivos com as/os
professoras/es para se ““[...] potencializar uma nova cultura formadora, que gere novos processos
na teoria e na pratica da formagdo, introduzindo-nos em novas perspectivas e metodologias”
(IMBERNON, 2010, p. 40), tendo como potencialidades as redes para ressignificagio do fazer
pedagogico.

Assim, apesar das formagdes ofertadas pela rede municipal e as demais cursadas
pelas/os professoras/es terem ocorrido com predominancia da perspectiva do uso instrumental
das tecnologias digitais e das/os professoras/es apontarem a necessidade de formacdes

instrumentais, destacamos a demanda por formag¢ao continuada desse tipo, em decorréncia da
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necessidade de familiaridade com as tecnologias perante os diferentes niveis de apropriacdo das
tecnologias e como consequéncia da escassez de formacdes ofertadas na rede municipal.
Tendo em vista que esse tipo de formagdo ocorre de maneira pontual e ndo contempla as
potencialidades das TDIC para as praticas de ensino e aprendizagem e das aproximagdes
necessarias ao professor/a para utiliza-las, considerando a necessidade de formagdes continuas,
discutimos a seguir as contribui¢cdes das formagdes para a realizacdo das aulas, tendo como
base as potencialidades das tecnologias digitais e dos processos de ensino e aprendizagem com

as redes e nas redes.

3.2 Percepgoes docentes das formacgoes e usos da TDIC: potencialidades da cultura digital

Diante das potencialidades das praticas das culturas digitais para produgdo e
compartilhamento de informagdes e conhecimentos, compreendemos a constru¢do de
formagdes continuadas de professoras/es com base em principios democraticos e colaborativos,
como uma das questdes centrais para a superagdo das perceptivas instrumentais do uso das
tecnologias digitais na educagdo, uma vez que as/os professoras/es constituem-se autores do
processo e ndo meros consumidores de recursos auxiliares e informac¢des. Com isso, sdo
potencializadas também a construcdo de praticas de ensino e aprendizagem nas redes e em redes
com professoras/es e as/os alunas/os como autores e coautores.

Tendo isso em vista, como ja discutimos no topico anterior, na rede municipal de ensino,
no recorte da pesquisa, a coordenadora participante relatou a oferta de um curso no ambito do
Prolnfo Integrado, por volta dos anos de 2010 € 2011, e um curso intitulado Letramento Digital,
ofertado pela Secretaria Municipal de Educagdo a rede de ensino no ano 2021. Quanto as

contribui¢des desses cursos para o trabalho docente, o Professor Alberto analisa que:

Em nenhum momento, nos cursos que eu tive acesso, que eu me formei, em
nenhum momento Gabriela, esses cursos fizeram uma simula¢do ou
trouxeram na sua grade, nos seus temas, a dinamica de uma sala de aula. [...]
Nao houve uma contribui¢do muito grande. Posso dizer que eu fui alfabetizado
digitalmente com essas formagdes. A formagao que eu tive 14 no PROINFO,
me habilitou ao manuseio de um notebook, fez com que o notebook, o
computador, internet venha fazer parte do meu cotidiano. E a pequena
formacdo que eu tive pelo municipio me possibilitou a aplicar atividades aos
nossos alunos. (Professor Alberto, 2022).

A fala do professor evidencia que as formagdes ndo possibilitam mudangas profundas

na sua pratica e, consequentemente, descortina as fragilidades delas para o uso das TDIC, visto
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que utilizar essas tecnologias nas aulas requer delas/es conhecimentos que vao além da
alfabetizagdo digital, que aqui ¢ compreendida como “[...] habilidades basicas para o uso de
computadores e da Internet” (TAROUCO, 2019, p. 34) e smartphone para, por exemplo,
navegar na internet, digitacdo de textos, envio de e-mails, entre outros.

Apesar da fala do professor evidenciar que as formagdes estiveram fundamentadas na
perspectiva técnica e de uso instrumental, de certa forma, elas possibilitaram que ele se
apropriasse dessas tecnologias para utiliza-las no seu cotidiano com certa autonomia. No
contexto pandémico, teve a condic¢do para realizar seu trabalho, como o exemplo citado, com o
envio das atividades para as/os alunas/os via Google Classroom, um dos principais recursos
utilizados durante a realizac¢do das atividades ndo presenciais.

A necessidade de se utilizar as tecnologias nas atividades de ensino ¢ marcada por
diversas compreensdes relacionadas a inovacdo e as experiéncias das/os alunas/os fora do

ambiente escolar, contudo, com base em Kenski (2013, p. 96), entendemos que:

Utilizar uma tecnologia em sala de aula ndo ¢ sinénimo de inovagdo, de
mudangca significativa nas praticas tradicionais de ensino. Um exemplo disso
sdo as apresentagOes expositivas classicas e enfadonhas feitas com s/ides
produzidos no Power Point.

A dimensdo da pratica pedagdgica ¢ um dos principais anseios das/os professoras/es
quanto ao uso das TDIC. Com isso, reforga-se a necessidade de pensarmos em formagdes pelas
quais “os professores deixam de ser meros atores de uma pega escrita por outros e passam a
assumir, como liderangas intelectuais e politicas, a fungdo de autores” (PRETTO, 2017, p. 58).

Compreendemos que o uso de determinadas tecnologias e/ou aplicativos “[...] ndo
significa ‘saber usa-los pedagogicamente’, o que demanda formacao” (FANTIN;
RIVOLTELLA, 2012, p. 134, grifo da autora), que precisa ser proposta para além do uso
instrumental, mas que tenha bases teoricas, praticas e reflexivas e criticas. Assim, analisamos a
necessidade de a escola, como locus de processo formativo, propiciar espagos de formagao
coletiva de professoras/es e alunas/os, para juntos, como atores e autores, possam se formar
para vivéncia plena das culturas digitais no cotidiano escolar (BONILLA, 2010).

Com base em Nonato, Sales e Cavalcante (2021), analisamos que a vivéncia das culturas
digitais na escola vai além da aquisicdo de equipamentos tecnoldgicos, pois estd ligada ao
desenvolvimento de praticas intencionais e, desse modo, a formagao ocupa um lugar essencial,
pois sem ela o uso das tecnologias digitais nas atividades de ensino e aprendizagem “[...] traduz,
no maximo, como replicacdo de procedimentos parametrizados no espago/tempo pedagdgico,

nunca real pratica pedagogica” (IBI, 2021, p. 15).
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A formacdo ofertada em 2021, para a rede municipal de ensino, contribuiu para a
utilizagdo de recursos digitais, como o Google Classroom, na realizacdo de atividades no
formato ndo presencial, durante a pandemia provocada pela Covid-19, como destacou a
Professora Vivian: “Ajudou no trabalho, ajudou principalmente com as provas, os testes. A
gente mandava pra eles, nés fizemos com recurso do Google Classroom” (Professora Vivian,
2022).

O Google Classroom, juntamente com os outros recursos do Google, apresenta como
potencialidade a realizagdo de atividades sincronas e assincronas, ja que possibilita ao professor
criar salas de aulas com recursos para interacdo assincrona e organizacdo dos conteudos e
atividades. Porém, nesse contexto de realiza¢do das aulas ndo presenciais, como explicam
Santana e Sales (2020), as atividades de ensino ficaram centradas nos contetidos, com o
acréscimo da falta de praticas que estimulassem a “[...] criatividade, autoria e mediag¢ao
pedagogica” (SANTANA; SALES, 2020, p. 88). Isso reflete o distanciamento da educacao
escolar com as praticas das culturas digitais, o que, entre outros aspectos, ndo contribui para
constru¢do de praticas de ensino que estimulem a criagdo e autoria no ciberespago para a
producdo e socializacdo de conhecimentos com maior protagonismo das/os alunas/os, em
decorréncias de problemas que perpassam pelas formagdes, mas também por outros
determinantes como as condi¢des de acesso. Assim, ndo podemos desconsiderar que, de acordo
com as possibilidades e limitagdes, as/os professoras/es se apropriaram e utilizaram os recursos
incentivados pelas formacgdes.

Conforme as/os professoras/es, as formagdes cursadas ao longo dos anos, para além das
oferecidas pela Secretaria Municipal de Educag¢do (SEMED), no ano de 2021, contribuiram
para o desenvolvimento das atividades ndo presenciais, a partir da apropriacdo e uso de
programas, aplicativos para, entre outras funcionalidades, baixar e editar videos utilizados nas
aulas, o que permitiu que a professora Gertrude tivesse condi¢cdes de avaliar qual recurso era

mais adequado para utilizar em determinada atividade:

Eu acho que influenciaram em tudo. Eu tive condigdes de avaliar e de falar
isso ndo da certo, se isso aqui nao flui com meu aluno. Isso daqui é bom?
Entéo ela foi muito importante, foi a forma que eu consegui coisas simples,
baixar um video, tentar diminuir as vezes o peso de um video para mandar
para um aluno, consegui editar video, as vezes pegava um video longo eu
conseguia editar o video todinho e colocar para os alunos o video de uma
forma menor. Entao contribuiram muito, eu vi o desespero dos Professores
que ndo tinha no¢ao nenhuma, professores que nao sabiam usar WhatsApp,
isso aconteceu, entdo foi desesperador. (Professora Gertrude, 2022).
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Nesse sentido, diante dos diferentes niveis de familiaridade e de vivéncia com o digital,
as aprendizagens construidas pelas/os professoras/es nas formagdes viabilizaram em alguns
casos que elas/es conseguissem avancar em relag@o a apropriagdo e ao uso das tecnologias nas
atividades de ensino e, assim, pudessem desenvolver praticas com o digital necessarias para a
realizacdo das atividades ndo presenciais. Nesse caso, entre os recursos € praticas desenvolvidas
durante o periodo das atividades ndo presenciais, 20 professoras relataram utilizar atividades
impressas; 20, WhatsApp; 12, video chamada pelo Google Meet e Zoom; 10, Google
Classroom, 8, YouTube; 6, outras plataformas, sites e aplicativos; e 3, livro didatico.

Vale ressaltar que, no ano de 2020, a rede municipal de ensino desenvolveu um projeto
intitulado “Educac¢do e midias: caminhos para uma educacio continuada”, com a publiciza¢ao
na pagina do Facebook da Secretaria Municipal de Educagdo de videos com informagdes,
brincadeiras, contagdo de historias gravadas pelos monitores de recreacdo e professoras/es. De
acordo com a primeira versao do projeto desenvolvido, as atividades ndo visavam trabalhar com
contetidos programaticos nem atividades avaliativas, mas que as/os alunas/os realizassem
atividades complementares.

A segunda versdo do projeto, também desenvolvida em 2020, tinha como objetivo
“promover atividades complementares de forma interdisciplinar por meio das Areas de
Conhecimento e os Campos de Experiéncias, utilizando metodologias ativas e inovadoras, de
modo a compartilhar informagdes, experiéncias, ideias e aprendizagens.” (CANAVIEIRAS,
2021a).

Nessa segunda versdo, foi apresentado um cronograma com as escolas responsaveis
pelas gravacdes entre os meses de agosto e setembro de 2020, alinhadas aos campos de
experiéncia na Educagdo Infantil e disciplinas do Ensino Fundamental. E evidenciado no
documento uma série de orientagdes para a gravacdo dos videos como luminosidade e
qualidade. Posterior a realizagdo desses videos, as escolas e professoras/es desenvolveram
atividades impressas, de forma individual, ndo havendo assim uma organizagao unificada da

rede:

Comecamos com a atividade impressa, algumas remotas, mas nao foi a fundo
ndo, ndo surgiu efeito. Fez que era para constar como foi o ano continuo né?
Dois mil e vinte basicamente nao foi igual a dois mil e vinte e um, que a gente
teve mais acesso nessa, nesse sistema pra ir até o final teve um calendario, ter
horarios de aula da sua disciplina que estava trabalhando, as suas turmas foram
diferenciadas em 2020 e 2021 porque tudo era novo. (Professora Heloisa,
2022).
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Assim, as/os professoras/es revelaram que, no ano de 2020, as atividades realizadas na
rede municipal ndo se deram com a mesma “organizagdo” que ocorreu no ano de 2021, sendo
inclusive relatada a pouca efetividade, descontinuidade ou ndo realizagdo de uma proposta em

2020:

Nao, dois mil e vinte ndo tivemos atividades nas escolas. (Professora Vivian,
2022).

Quando o municipio resolveu acordar que tinha que fazer alguma coisa, ja
tinha se passado ano 2020 todo [...]. (Professora Gertrude, 2022).

No decorrer de um ano nds nao ofertamos internet aos nossos alunos, nds nao
tivemos cursos de formagdo com relagdo as redes sociais ou a forma de
estarmos lecionando no ensino remoto. Quando chegou no ano de 2021 a
gente veio a ter um curso basico ofertado pelo municipio. (Professor Alberto,
2022).

Com isso, as/os professoras/es que demonstraram ja ter familiaridade com o uso de
alguns recursos no seu cotidiano e na sua pratica e ja haviam participado de outros cursos de
formacdo, além do ofertado pela Secretaria Municipal de Educagdo, no ano de 2021,
evidenciaram contribui¢cdes para aquisicdes e apropriacdo de outros recursos que foram
utilizados na sua pratica, na realizacdo das atividades ndo presenciais.

Eles mostraram assim a relag@o entre as contribui¢des das formagdes e os diferentes niveis
de apropriacdo delas/es quanto as tecnologias digitais. A professora Florence ja havia
participado de outros cursos de formagdo muito antes da pandemia e, com isso, ja tinha uma
familiaridade com alguns recursos, mas relata que o curso ofertado pela Secretaria Municipal

de Educacdo, no ano de 2021, contribuiu para aquisi¢des e apropriacdo de novos recursos para

a pratica.

Entdo assim, eu ja tinha manuseio dessa parte tecnologica eu ja tinha, mas na
questdo de por exemplo utilizar o Google Meet para dar aula, colocar meu
contetido no Google Classroom, entendeu? Isso tudo foi novo, eu precisei
aprender. Entdo, hoje eu ndo vou ficar esperando, eu vou cagar a formacgao.
(Professora Florence, 2022).

Contribuiram e muito. Porque tem professor que ¢ bastante leigo nessa
questdo, porque esta acostumado com a questio do livro didatico em sala de
aula. (Professora Luiza, 2022).

Além da professora Luiza, outras/os como Katherine demonstraram os diferentes niveis
de apropriacdo de colegas e as dificuldades quanto a utilizacdo das tecnologias nas atividades

de ensino, situacdo que podemos atribuir a distdncia das praticas das culturas digitais e as
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diferentes formas como as/os professoras/es em seus contextos, por vezes marcados por
limitagdes de acesso, entendem, apropriam-se e relacionam-se com as tecnologias no seu
cotidiano. Podemos associar esses comportamentos a ndo participagdo em formacgdes e/ou as
insuficiéncias daquelas ofertadas. Compreendemos com isso que o “treinamento” oferecido, no
ano de 2021, para o uso dos recursos da plataforma Google, na rede de ensino municipal, foi
uma ag¢do pontual e, com isso, atendeu parcialmente as demandas das/os professoras/es, tendo
em vista os diferentes niveis de apropriacdo e a necessidade de que todas/os construissem um
nivel de confianca para o uso das tecnologias digitais e autonomia para preparacao e uso dos
recursos nas aulas ndo presenciais.

Como exemplo, o professor Djalma, que participou de cursos online, entre eles o “Curso
de aperfeicoamento em tecnologia na educa¢do, ensino hibrido e inovacdo pedagodgica”,
promovido em 2021, pela Universidade Federal do Ceara (UFC) e outras institui¢cdes, destaca

as contribui¢des dessa experiéncia:

O uso do que eu aprendi 14, no momento aqui na pratica foi fundamental
porque, por exemplo, eu vou pegar esse de Sobral que foi a do ensino hibrido.
Houve uma confusdo gigantesca sobre o que era hibrido, o que era remoto, o
que era presencial, o que era semipresencial ou ndo, entdo assim, vocé€ ouvir
pessoas que tem conhecimento sobre o que significa o hibrido, o remoto. Vocé
saber qual tecnologia ou qual aplicativo, como vocé aplica, como vocé faz.
Nao quer dizer que vocé vai pegar e conseguir utilizar em todas as salas, mas
facilita muito na hora de vocé montar o seu plano, o seu plano de agdo, como
vocé vai agir. Na hora em que eu fui montar o Quiz para os meninos, foi uma
indicag@o de uma professora do curso da faculdade de Sobral e eu tenho uma
coisa, eu sou muito curioso, eu fico cutucando no Youtube muitos videos
relacionados ao que eu quero, tanto, quando eu cheguei pra fazer esses cursos,
muita coisa eu ja sabia. Entdo, a maioria desses cursos, eu posso dizer pra vocé
que eu fiz alguns, mais para poder ver se aquilo que eu ja sabia era o real, ou
eu precisava mudar alguma coisa, mas quase todos eles influenciaram sim na
forma como agir em sala de aula. (Professor Djalma, 2022).

Os reflexos das formacgdes relacionados aos aspectos tedricos, conceituais e pedagogicos
e ao uso das tecnologias viabilizaram, além da reflexdo sobre os potenciais usos e contribui¢des
dos recursos digitais no processo de ensino aprendizagem, a apropriagao dessas tecnologias ao
longo da sua atuacao docente. Com isso, o professor Djalma aponta aproximacdes com o que
discutimos quanto as praticas das culturas digitais, uma vez que teve condi¢cdes de compreender
o uso das tecnologias digitais no ensino e aprendizagem das/os alunas/os e utilizar com mais
tranquilidade e intencionalidade os recursos digitais disponiveis e ressignificar seu trabalho

nesse contexto.
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A partir da participacdo em cursos de formacao e das experiéncias ja construidas com o
uso das tecnologias digitais na educacdo escolar, as/os professoras/es demonstram percepgdes
do uso das TDIC nas atividades, considerando-as como meio potencializador do processo de

ensino e aprendizagem:

Imagina ver, em vez de falar da Segunda Guerra Mundial para meus alunos,
eu levo meus alunos para a Segunda Guerra Mundial, eu vejo 14 com meus
alunos o0 movimento das tropas, os paises sendo invadidos, as caricaturas de
Hitler, de Stalin, tudo mais e de todos os personagens envolvidos. (Professor
Alberto, 2022).

Outros participantes da pesquisa evidenciaram também praticas relacionadas ao
audiovisual como produgdo das/os alunas/os com videos, explicando determinados temas
trabalhados e realizando experimentos. Ainda com base em Moran (1995), compreendemos as
diferentes formas de usar o recurso audiovisual, ligadas ao objetivo pedagdgico que se pretende
alcangar e, como isso, as/os professoras/es como mediadores podem langar mao de estratégias
para motivar as/os alunas/os a participarem de forma ativa da andlise, problematizagcdo dos
materiais assistidos, construir percep¢des, remixar € criar novos materiais, entrevistas,
animagdes, entre outros, de modo colaborativo e com protagonismo da turma, o que para nos
viabilizaria a mudanca do papel posto aos alunos de receptor para autor, coautor.

As experiéncias formativas das/os professoras/es no contexto pandémico refletem as
potencialidades e trocas de conhecimentos dentro e fora da escola, na e em redes, diante das

demandas para apropriagdo das TDIC. As/os professoras/es da Escola Aprender relataram o

papel crucial de um servidor técnico da escola no suporte para o uso das TDIC:

Nos estamos em uma escola e tinhamos um profissional que € nosso colega e
que nos ajudou muito nessa questao de suporte, de mexer nas ferramentas, de
Google sala de aula. (Professora Katherine, 2022).

[...] eu s6 utilizava meu celular para fazer ligacdo ou receber ligagao, entdo eu
aprendi bastante com ele, ¢ foi o que me tornou realizada, tive a colaboragio

de meus alunos também. (Professora Enedita, 2022).
As/os professoras/es também construiram processos formativos individuais e coletivos
com colegas e alunas/os, como estratégia para vencer as lacunas deixadas pelas formagdes e
necessidade de apropriagdo para utilizagcdo dos recursos e, além disso, cursaram formagdes
online, recorrendo a tutoriais em plataformas como o YouTube. No decorrer das entrevistas,

as/os professoras/es relataram recorrer ao Google, YouTube, Pinterest, entre outros, como

forma de encontrar materiais para serem utilizados com as/os alunas/os, bem como aprender a
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utilizar determinados recursos, como ¢ o caso da Professora Emmy, que nao havia participado
de nenhuma formacdo e que buscou ajuda de amigos e colegas de trabalho para construir

entendimentos quanto as tecnologias que poderiam ser utilizadas:

Se ndo fosse essa minha colega eu teria que pagar alguém para fazer pra mim,
porque também ndo deu esse suporte de fazer, elaborar atividades, toma aqui
as questoes sdo essas. Entdo eu vou elaborar o formulario para vocé. E vocé
vai disponibilizar o link. Eu ndo tive isso, eu tive que me virar. Entdo, esta
minha amiga foi me dando todas as orientagdes em relacdo ao Google
Classroom. (Professora Emmy, 2022).

Para Castells (2021, p. 554), “as redes sdo estruturas abertas capazes de expandir de
forma ilimitada, integrando novos nos desde que consigam comunicar-se dentro da rede [...].
Uma estrutura social com base em redes ¢ um sistema aberto altamente dindmico e suscetivel
de inovacdo sem ameagas ao seu equilibrio”. Com isso, compreendemos a importancia do
dialogo e cooperacdo entre as/os professoras/es como aspecto chave das culturas digitais, que
viabilizam a ressignificagdo de suas praticas a partir das experiéncias com 0s pares € nos
processos formativos com as redes e nas redes, a partir da atuacdo coletiva e colaborativa entre
elas/es, que ocorrem mediadas pelas tecnologias digitais dentro e fora do ciberespago, no real e
no virtual, o que Castells (2021) denomina de cultura da virtualidade.

Conforme discutem Nonato, Sales e Cavalcante (2021), a partir das experiéncias ja
construidas pelas/os professoras/es e alunas/os no digital e das suas potencialidades, podemos
construir novas relagdes e praticas com tecnologias nas escolas, com base em principios
democréaticos e colaborativos presentes nas culturas digitais.

Assim, destacamos também o interesse das/os professoras/es, como no caso do
Professor André e Mares, que ao longo do tempo de trabalho docente relataram ter participado
de algumas formacdes online, bem como ter construido processos de formac¢do nas redes e em
redes. “Eu também fui pesquisando videos, por conta propria mesmo para me inteirar nessas
tecnologias™ (Professor André, 2022). A busca pela apropriagdo de determinados recursos
tecnologicos reflete o interesse dos professores em utilizar essas tecnologias nas suas aulas, a
partir da compreensdo das suas experiéncias e compartilhamento de conhecimentos e
informagdes na e em redes, nas quais as TDIC podem contribuir para suas praticas pedagogicas.

O Professor Alberto evidencia também a concepgdo de que exercer a docéncia demanda
ao professor ser pesquisador, o que nos faz refletir, com base em Kenski (2013), sobre como

nossa formacgao e aprendizagem ocorrem permanentemente. Com isso, compreendemos que
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para além da apropriagdo quanto ao uso de determinado recurso tecnologico, o professor precisa

refletir, discutir, problematizar e trazer isso de maneira critica para o fazer docente.

Toda formagao de licenciatura ela esta intrinseca a sua funcao de pesquisador,
ndo € so de pratica docente, todos nds. E esse periodo de remoto a vivéncia é
justamente isso. Pesquisar, se formar, obter informagéo. (Professor Alberto,
2022).

Em dois mil e vinte, dois mil e vinte e um e até agora, foram tempos de muito

estudo, muito estudo. E ainda estamos estudando. (Professora Vivian, 2022).

As falas dos/as professores/as refletem que, diante da necessidade imposta a educacgdo
durante a pandemia quanto ao uso das tecnologias digitais, elas/es foram desafiadas/os a buscar
informagdes e formacdes para responder as novas dinadmicas. As professoras/es também
revelaram que o fato de as/os alunas/os estarem imersos nas praticas em rede nao significa que
eles saibam utilizar de forma critica e tenham conhecimento do potencial desse ambiente e,

nessa perspectiva, destacam a importancia da escola para assumir esse protagonismo:

Eu percebi claramente que quando a gente fala que hoje os alunos sabem, tém
acesso a tecnologia, ndo, eles t€m acesso as redes sociais e grupos do
WhatsApp. Entdo eu vi isso claramente, nos estamos no WhatsApp e rede
social, isso € uma coisa, eu vi alunos que ndo sabem fazer pesquisa, que nao
sabe buscar no Google. (Professora Katherine, 2022).

Eles estdo crescendo fazendo s6 duas coisas: Usando o WhatsApp, usando
Instagram, Facebook e isso para eles € como se eles estivessem tecnoldgicos.
Entdo, quando nés comegamos a estudar, eles perceberam que eles ndo eram
tecnologicos. Por exemplo, eu dizia a eles assim: olha vocés vao fazer um
trabalho, nesse trabalho vocés vao gravar, vocés vao fazer um video falando
sobre como acontece uma erupgao vulcanica. (Professora Florence, 2022).

Eles tém essa ferramenta, que eles tém o mundo na mao deles. Buscar uma
noticia, saber diferenciar o que ¢ uma noticia veridica do que € um Fake News,
que antes deles propagarem aquilo que eles recebem, que eles vao buscar
primeiro, para eles saberem se aquilo realmente ¢ verdade ou se ¢ uma Fake
News. Entao assim, orienta-los nesse sentido. (Professora Katherine, 2022).

A fala das professoras traz a percep¢do de que as/os alunas/os utilizam as tecnologias
digitais de forma limitada. Além disso, elas compreendem que o uso das redes sociais também
pode ser um espago formativo, ao destacarem o uso e potencialidade das tecnologias, o papel
da escola e da mediagdo das/os professoras/es com as/os alunos para a construg¢do de praticas
no digital, com base na responsabilidade, na ética e nos formatos colaborativos.

Com isso, destacamos a importancia da apropriagdo desses recursos por parte da

comunidade escolar para que seus integrantes possam usufruir da potencialidade e infinitas
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possibilidades das redes sociais e outros recursos disponiveis, para o incentivo, por exemplo,
da produgdo de praticas autorais, coautorais e participagao critica nas redes.

Foi possivel ainda analisar a compreensdo das/os professoras/es, a partir das
experiéncias vivenciadas, quanto as possibilidades para o uso das TDIC nos processos de ensino
e aprendizagem, agora ndo tdo centradas apenas no professor/a, mas também em didlogo com
o que as/os alunas/os praticam e produzem nas redes, fazendo uso desses recursos. Essas
praticas podem ser aproveitadas no ambito da escola, como oportunidade para ndo so6
ressignificar os conteudos a serem trabalhados, como para, a partir da mediacdo das/os
professoras/es, problematizar a relagdo com as redes e nas redes, em uma perspectiva critica,
politica, dialégica e coletiva. Para isso, as/os professoras/es apontaram a necessidade de

formacoes:

Ent3o nds temos que contemplar todas as redes sociais hoje utilizadas,
todas, Twitter, Facebook, YouTube, Instagram. Nos vivemos essa realidade
virtual [...] E quando vocé langa autonomia aos nossos alunos tudo se torna
mais facil, tudo flui bem melhor. Porque muitas vezes a gente fica muito
com o discurso freiriano que o conhecimento tem que ser construido a partir
do aluno, mas nos esquecemos disso na nossa pratica pedagogica [...]. Hoje
eles estdo muito mais nas redes sociais do que qualquer professor acredito
que esteja em sala de aula. (Professor Alberto, 2022).

A percepcao do professor vai ao encontro da discussdo acerca da educagao escolar e a
articulagdo com as praticas das culturas digitais, o que implica o didlogo e o protagonismo
discente e docente, uma vez que elas tém como principio a democratizacdo do acesso e
producdo de conhecimentos.

Entretanto, temos ainda um caminho a ser construido na rede municipal de ensino de
Canavieiras-BA quanto a proposta de formacao continuada para o uso das tecnologias digitais,
em uma perspectiva que possa contribuir de fato para a vivéncia da cidadania e do meio digital
de forma plena, a partir das potencialidades das praticas das culturas digitais. A rede como
reflexo de um cenario nacional ainda ndo deu conta de consolidar uma educa¢ao que dialogue
com todas as potencialidades das culturas digitais que estdo posta na sociedade, tanto para as/os
professoras/es como para as/os alunas/os.

Dessa maneira, ¢ necessario garantir as/aos professoras/es, para além das formagoes, as
condi¢des objetivas de trabalho, que se referem as condi¢des de acesso as tecnologias e

conectividade, nas escolas, condi¢des requerem a inclusdo e de fato a democratizagdo do acesso,

situacdo que discutimos no proximo capitulo.



104

4 O USO DAS TDIC NAS ATIVIDADES DE ENSINO: QUESTOES ESTRUTURAIS
NAO SUPERADAS

Neste capitulo analisamos as condi¢des de acesso as tecnologias digitais nos domicilios
das/os alunas/os; nas escolas como um dos desafios a serem enfrentados para a vivéncia plena
das culturas digitais. Discutimos também as condi¢des do trabalho docente marcadas pela
precarizagdo, sobrecarga de trabalho, adoecimento e autofinanciamento para a realiza¢ao das

atividades inerentes as suas fungoes.

4.1 Desafios docentes para a apropriacio das TDIC em tempos pandémicos da Covid-19:

relacio professor/estudante

As mudangas na sociedade devido a integragdo das tecnologias digitais ao nosso
cotidiano provocaram debates sobre a universalizagdo do acesso a esses recursos e necessidade
da inclusdo digital, como demanda econdmica, social, politica e cultural para o exercicio pleno
da cidadania e para o mundo do trabalho.

Apesar da inclusdo digital ser discutida amplamente, como necessidade da sociedade
contempordnea para o exercicio da cidadania e de termos avangado em relagdo a
democratizacdo das tecnologias, Bonilla (2010), ¢ uma das autoras que discute o0s
enfrentamentos ainda necessarios relacionados as desigualdades de acesso pela populagao
brasileira, em seus domicilios e nas escolas publicas, reflexo da desarticulagio e
descontinuidade de politicas e programas implementados pelos governos ao longo dos tltimos
30 anos (BONILLA, 2010; COELHO, 2014; COUTO; COELHO, 2019; FRANCO, 2021).

Em ambito nacional, apesar da pesquisa “TIC domicilios 2021” ter apontado avangos
em relacdo ao acesso as tecnologias digitais e conectividades nos domicilios brasileiros, revelou
também as desigualdades. Os domicilios das classes D/E conectados a internet em 2015 eram
apenas 16%, em 2019, subiram para 50%, no ano de 2020, para 64%, ¢ em 2021 cairam para
61%, enquanto a Classe A manteve o percentual apresentado em 2020, ou seja, 100% dos
domicilios conectados a internet (CGIL.br, 2022).

O distanciamento fisico imposto como medida de prevencao e controle da disseminacao
do virus Sars-cov-2, causador da Covid-19, no ano de 2020, acarretou o fechamento inesperado
do comércio, empresas, escolas, consequentemente o acirramento das desigualdades sociais,

regionais, economicas e educacionais (SANTANA; SALES, 2020).
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No contexto educacional, uma das medidas adotadas para manter as atividades de ensino
foi o uso das tecnologias. Contudo, conforme evidenciado nas falas das/os professoras/es, o uso
desses recursos nas atividades de ensino foram marcadas pelos problemas estruturais nos
domicilios e nas escolas publicas: dificuldades de conectividade e acesso a recursos que
inviabilizaram ou dificultaram a participag@o de alunas/os nas atividades realizadas no formato

ndo presencial:

O governo ndo proporcionou condi¢des para que o ensino realmente fosse
efetivado para os alunos que ndo tinham internet, que nao tinha aparelho, entdo
ndo tinha como funcionar. (Professora Berth, 2022).

O maior entrave do ensino remoto foi a falta do equipamento na mao das
criangas, dos adolescentes. (Professora Florence, 2022).

Eu ouvi problemas com falta de internet dos alunos. A falta de material,
notebook, um aparelho de celular, com uma memoria adequada, entdo,
tivemos muita dificuldade aqui. Infelizmente ndo chegava a 10% (dez por
cento) dos alunos. Tinha turma de trinta e cinco, quatro alunos e s6 participava
trés, quatro. Tinha dias que ninguém participava. (Professor Mares, 2022).

A professora Berth relata a omissdo do Estado em garantir as condigdes para o
cumprimento do direito a educagdo, como garantido no Art. 205, da Constitui¢ao Federal de
1988 e no Art. 2°, da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdao — LDB 9.394/96. Como
consequéncia, a proposta de uso do Google Meet, por exemplo, mostrou-se ineficiente como
estratégia para realizar as aulas. Com isso coube as/aos professoras/es, como alternativa,
entregar atividades impressas para aqueles que nao dispunham de acesso.

Conforme relata o professor Mares, apenas uma média de 10% das/os suas/seus
alunas/os conseguiram participar das aulas via Google Meet, em decorréncia da falta de
dispositivos digitais, de conectividade ou conexdo com baixa qualidade, o que denuncia as
condi¢des precarias para acesso as TDIC nos domicilios. Para Oliveira e Pereira Junior (2020,

p. 730):

O novo ambiente de ensino exige que professores e alunos possuam recursos
tecnologicos para realizar as atividades. Enquanto os docentes precisam de
ferramentas para preparar as aulas e fazé-las chegar aos estudantes, estes
necessitam de recursos tecnoldgicos para acessar o0s contetdos
disponibilizados.

No municipio de Canavieiras, apesar do documento referente a proposta para criacao do
Centro Tecnologico de Apoio e Formagao Educacional indicar que 82,08% das/os alunas/os da

Escola Educar e 70,48% da Escola Aprender possuiam acesso a internet em casa, o relato das/os



106

professoras/es participantes da pesquisa indica que mesmo as/os alunas/os que tinham acesso a
um smartphone, em seu domicilio, nem sempre podiam utilizd-lo, nem sempre era de uso
pessoal, mas de uso coletivo, da familia, ou emprestado para acompanhar as aulas. Outra
questdo € que a conexao de qualidade também ndo ¢ uma realidade de todas/os, o que acarreta
limitagdes para o uso no cotidiano, seja para se informar, comunicar, acessar bens e servigos ou
estudar.

Compreendemos que nesse periodo pandémico os problemas vivenciados pelas/os
professoras/es e alunas/os escancararam a auséncia do Estado brasileiro e as fragilidades dos
municipios em promover uma politica para inclusdo digital. Assim, a garantia do acesso as
tecnologias e a apropria¢do ¢ condigdo para a participacdo ativa nas culturas digitais e para o
exercicio da cidadania plena pautada em “[...] culturas, conhecimentos e bens” (PRETTO;
ASSIS, 2008). Com isso, em especial no contexto pandémico, as desigualdades de acesso
dificultaram ainda mais a participagdo nas atividades escolares, tendo em vista que aquelas que
ocorriam presencialmente passaram a ser realizadas com a mediagdo das TDIC, o que exige

além de dispositivo uma boa conexdo. Contudo, as professoras relataram que:

Os alunos carregam seus celulares, mas € aquela historia, eles nao tém acesso
a internet € a maioria nao tem o notebook, entdo, a dificuldade € o acesso dos
alunos a internet. (Professora Vera, 2022).

Alguns usavam o aparelho para quatro, cinco, outros realmente ndo tinham ou
tinham que aguardar o pai chegar para utilizar. (Professora Heloisa, 2022).

Muitos meninos reclamavam que utilizavam celulares que nio eram seus, que
eram da mae, da tia, da avo as vezes até da vizinha tiveram umas situagoes
que o celular da mae deu problema a mae falou com a vizinha, a internet estava
oscilando, faltou energia, entdo era muito triste. (Professora Beatriz, 2022).

O relato das professoras reforca a compreensao dos dilemas em relagdo a conectividade
das/os alunas/os e que o fato de ter acesso aos dispositivos por si s6 ndo ¢ suficiente, ¢
necessaria a garantia do acesso a internet de qualidade. Desse modo, relacionamos o contexto
apontado pelas professoras/es com o cenario nacional, apontado pela pesquisa “TIC Domicilios
20217, realizada pelo CGLbr durante a pandemia e que apresenta a situa¢do de familias
economicamente mais vulneraveis, nas quais o compartilhamento de internet ¢ frequente; pois
cerca de 26% dos domicilios das classes D/E, com acesso a internet, compartilham a rede com
vizinhos; o compartilhamento também ¢ mais frequente nos domicilios situados nas areas

rurais (29%) (CGLbr, 2022).
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As/os professoras/es destacam também a situagdo das/os alunas/os que residem nas

comunidades rurais:

Entdo, eu acho que foi muito dificil para alguns, principalmente no interior e
que ndo tem acesso a internet. Eu ndo posso dizer s6 aluno do interior porque
tem aluno também da cidade que ndo tem acesso a internet, ndo tem as vezes
um celular. Como ndo tem um notebook, um aparelho que satisfizesse a
necessidade das aulas. Entdo eu acho que foi um periodo ai incoerente e
desigual, bastante desigual. (Professora Luiza, 2022).

[...] Eu vi que tinha esses problemas de acesso, principalmente esse pessoal
do interior. Foi quando eu optei pelo Zap, porque todos eles tém. Inclusive o
pessoal do interior tinha pessoas perto deles, eles ficavam juntos, para acessar.
(Professora Vivian, 2022).

As falas das/os professoras/es ilustram um cendrio apresentado pela Pesquisa “TIC
Domicilios 2021”: apesar do aumento de domicilios localizados nas 4reas rurais conectados a
internet, de 51% em 2019 para 71% no ano de 2021 (CGL.br, 2022), quando comparados com
o quantitativo de domicilios urbanos, 83% em 2021, ¢ possivel identificar um cendrio de
desigualdade de acessar a internet.

Com a falta de um posicionamento e encaminhamento efetivo do Estado quanto aos
problemas ndo superados pelas politicas plblicas para inclusdo digital, os recursos utilizados
pelas/os professoras/es para a realizagdo das atividades ndo presenciais, ao longo do ano de
2020 ¢ 2021, estiveram diretamente relacionados as condigdes de acesso das/os alunas/os.

Os problemas enfrentados ndo se originaram na pandemia provocada pela Covid-19,
mas refletem as desigualdades intensificadas nesse contexto, fruto também da omissdo e da
auséncia de um projeto de Estado, agravado por um governo negacionista, que promoveu um
verdadeiro desmonte do Estado de Direito no periodo de 2016 a 2022. Nesses ultimos dois anos,
além de minimizar a crise sanitaria e a negligéncia da garantia de direitos inalienaveis como o
direito a vida, a saude, a alimentacdo e a educacdo, ndo propds nenhuma politica ptblica ou
plano, ainda que emergencial, que garantisse as condigdes de acesso a educacdo durante esse
periodo.

Nesse contexto, houve também a omissdo do Ministério da Educa¢do (MEC). Em
fung¢ao disso, coube aos estados e municipios elaborarem alternativas para responder o contexto.
No Estado da Bahia ndo tivemos a¢des que garantissem a realizagdo e as condi¢gdes minimas
necessarias para a realizagdo das atividades de ensino. Com isso, os municipios em fun¢ao das
suas limitagdes técnicas e financeiras tiveram que buscar alternativas que nem sempre foram as

mais ideais para garantir o acesso a educagao.
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Eu acho que foi a falta de estrutura tanto para os professores quanto para os
alunos, principalmente os alunos que foram os maiores prejudicados.
(Coordenadora Nina, 2022).

Em razdo das situagdes elencadas nos paragrafos anteriores, o periodo da pandemia
ficou marcado pela “[...] auséncia de recursos tecnologicos, a falta de ambiente reservado para
estudo, além da disponibilidade de computador e conexdo de internet que comprometeram
cabalmente a participagdo dos estudantes, mesmo os mais interessados” (OLIVEIRA;
PEREIRA JUNIOR, 2020, p. 733), Além disso, a conectividade de qualidade, o espago
utilizado pelas/os alunas/os para estudar em casa, como uma mesa e boa iluminagdo nao foi
uma realidade de todas/os.

Lemos (2021) discute a necessidade de, entre outras aspectos, melhorar a infraestrutura
de conexao e as condigdes de moradia das/os professoras/es. Para nos, essa demanda se estende
também as/os alunas/os, uma vez que o acesso as tecnologias estd relacionado as condigdes
financeiras e como consequéncia podem dificultar a obten¢do e producdo de informagdes e
conhecimentos de grupos mais vulneraveis (PRETTO; ASSIS, 2008; LEMOS, 2021).

Como consequéncia da falta de conectividade e do acesso limitado a dispositivos reflexo
das desigualdades, o acesso as informagdes, socializa¢do e producdo de conhecimentos, na e
em rede, sdo prejudicados cotidianamente. Conforme destacamos, a pandemia escancarou uma
realidade que ja era conhecida dos governos, considerando os dados produzidos por pesquisas
realizadas anualmente, por institutos como IBGE e Centros como o CGL.br.

Os relatos das professoras Beatriz e Katherine quanto aos prejuizos para a vida escolar
das/os alunas/os, relacionados as aprendizagens nao construidas durante a pandemia da Covid-
19, reforgam a necessidade de a inclusdo digital ser discutida em consondncia com os aspectos

sociais, politicos, econdmicos e educacionais, como politica de Estado:

A gente comegava a pensar nesses meninos, como seria a vida escolar desses
meninos € como vai ser a vida académica desses meninos nesse tempo, entao
assim era muito angustiante essa situagao. (Professora Beatriz, 2022).

Eu achei sinceramente que a pandemia, principalmente para a educacdo
publica foi uma perda que a gente vai levar um tempo para gente minimizar.
Ja estamos percebendo em sala de aula, eu trabalho com turmas de oitavo e
nono ano, minha disciplina ¢ educagdo fisica, mas sempre gosto de trabalhar
com textos e eu estou vendo alunos que estdo no oitavo e nono e que nao estao
sabendo escrever, que perderam o habito de escrever, que estdo escrevendo o
proprio nome com letra minuscula. Alunos que estdo com extremas
dificuldades com leitura, ndo estdo sabendo ler, perderam o hébito, aqueles
que a gente sabe que ¢ a minoria, que realmente tem interesse buscou, mas
aqueles que infelizmente precisam do empurrdo da escola e do professor
foram muito prejudicados. (Professora Katherine, 2022).
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Os impactos da pandemia e da forma como foi proposta a realizagao das atividades no
formato ndo presencial, sem considerar as condi¢des sociais e economicas das/os alunas/os de
moradia, alimentac¢do, de acesso as tecnologias, revelaram um projeto educacional com base na
exclusdo. Propor a utilizagdo das tecnologias digitais para mediar as atividades sem antes
garantir aos envolvidos no processo as condi¢des para participagdo nas aulas acarretou a nao
garantia das aprendizagens. Como reflexo, a professora Katherine relata problemas que nao sao
esperados para a faixa etdria e anos de escolaridade em que atua, no caso os Anos Finais do
Ensino Fundamental, como problemas de leitura e escrita, que vao consequentemente afetar a
vida educacional como um todo.

As/os professoras/es afirmaram que mesmo quando alunas/os estavam presentes nas
aulas transmitidas via Google Meet, por exemplo, a participacdo era muito limitada, as cAmeras
ficavam desligadas, com a justificativa dos problemas de conexdo, e com isso as/os
professoras/es sentiam dificuldade em acompanhar a participagao delas/es.

A professora Simone relatou que sua turma teria conseguido um bom aproveitamento
em decorréncia do acompanhamento que ela conseguiu realizar via WhatsApp, contudo
ressaltou também que houve as dificuldades de acesso as tecnologias e conectividade das/os
alunas/os. Os “bons resultados” apontados por ela ndo foram uma realidade da Escola Educar
como um todo nem da rede de ensino.

Quando analisamos as desigualdades de acesso as tecnologias, compreendemos, com
base em Castells (2005), que assim como as outras desigualdades, suas origens se ddo na
estrutura da sociedade capitalista. Compreendemos que a exclusdo digital tem consequéncias
na forma como a pessoa exerce sua cidadania, como tem acesso a seus direitos e deveres. Entre

as formas de exclusdo, o autor afirma:

Primeiro, ndo tem acesso a rede de computadores. Segundo, tem acesso ao
sistema de comunica¢do, mas com uma capacidade técnica muito baixa.
Terceiro, estar conectado a rede ¢ nao saber qual o acesso usar, qual a
informacao buscar, como combinar uma informagdo com outra € como a
utilizar para a vida. Esta ¢ a mais grave porque amplia, aprofunda a exclusao
mais séria de toda a Historia; ¢ a exclusdo da educagdo e da cultura porque o

mundo digital se incrementa extraordinariamente. (CASTELLS, 2005, n.p.).

Com base no que o autor discute, compreendemos que a inclusdo digital precisa, além
de garantir o acesso e posse de equipamentos, formacao para o uso e atuacao na sociedade, com

vistas a producdo e uso critico dessas tecnologias, ou seja, as a¢des para inclusdo digital
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precisam ser articuladas com a educagdo, os aspectos sociais, econdmicos e politicos
(BONILLA; OLIVEIRA, 2011).

A inclusdo digital exige a democratizag¢do das formas de producdo de conhecimentos,
como forma de potencializar as transformacdes da sociedade e da ordem social. Castells (2005)
analisa que o monopolio das tecnologias esta relacionado ao “[...] controle das for¢as produtivas
da sociedade e da capacidade de comunica¢do autonoma da sociedade e da liberdade de
expressao da sociedade” (CASTELLS, 2005, n.p.). Com isso, a importancia dos atores sociais
e politicas para que possam produzir informag¢des e conteido para construcdo de uma
autonomia que afeta as relagdes de poder da sociedade.

No que se refere ao acesso a informacgdes e produ¢do de conhecimentos, ainda ¢ preciso
avangar para consolidar politicas publicas para inclusao digital que sejam articuladas com as
politicas educacionais e sociais, Assim, tendo em vista o papel que as tecnologias exercem na
sociedade e as potencialidades das redes, ¢ fundamental garantir as condigdes minimas
necessarias para que a populagdo possa efetivamente se apropriar de todos esses recursos,
desenvolver praticas colaborativas, que tenha condicdes reais de participar das culturas digitais
e viver plenamente a sua cidadania. Os desafios vivenciados pelas/os professoras/es nesse
periodo pandémico revelam as contradicdes e sucateamento que essas/es profissionais

esbarraram para a utilizagdo das tecnologias digitais.

4.2 A precariedade infraestrutural de escolas pubicas: um problema de Estado

Ao longo dos tltimos 30 anos, as politicas publicas e programas implementados para
inserir as tecnologias digitais nas escolas tem se dado a partir do aparelhamento
tecnologico/aquisi¢do e distribuigdo de equipamentos, como computadores, para montagem de
laboratorios de informatica ¢ conectar estas instituigoes. Trata-se de agdes realizadas
principalmente a partir de programas como Prolnfo (1997; 2007), o Banda Larga nas Escolas
(PBLE) e a Educagao Inovacao Conectada (2017), como ja destacado nos capitulo anteriores.

Apesar das potencialidades dessas iniciativas, elas tém sido marcadas por problemas
infraestruturais como as condi¢des dos espacos fisicos, da rede elétrica, escassez do acesso a
equipamentos, baixa qualidade da conectividade, falta de manutencdo dos equipamentos,
descontinuidade e desarticulagdo dos programas e projetos implementados, bem como
fragilidade no regime de colaboragdo e cooperacdo celebrado entre os entes federados, para
promocgao dessas acdes. Todos esses entraves ainda sdo hoje enfrentados por toda comunidade

escolar das instituicdes escolares. Todos os problemas destacados aqui sdo considerados
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obstaculos para a inclusdo digital e para que as culturas digitais fagam parte dos processos
educacionais, conforme evidenciado por autoras/es como (BONILLA, 2010; BONILLA;
PRETTO, 2015; COELHO, 2014, 2019), entre outras/os.

No contexto da nossa pesquisa, tendo em vista que o municipio de Canavieiras/BA ja
foi contemplado com os laboratorios do Prolnfo, o Professor Alberto analisa os problemas
enfrentados na rede municipal de ensino, como a falta de articulagdo e planejamento para

implementagdo dos laboratorios:

Sempre foi muito precaria a questdo da internet e da manutencdo de
computadores, sempre foi muito precaria essa parte de tecnologia no nosso
municipio. Se hoje nds procurarmos um desses infocentros, nao temos um
infocentro em nenhuma escola do municipio. [...] NoOs recebemos
computadores por volta do ano dois mil e ndo demos o realmente o significado
que ele tinha, ndo demos a dimensdo que ele poderia alcangar. Entdo, nos
tivemos casos inclusive de recebermos os computadores € ndo termos o espago
para montar um infocentro de computadores e muitas vezes ficarem 14 em uma
sala e estragarem por completo. (Professor Alberto, 2022).

O relato do professor em relagdo as iniciativas que a rede municipal aderiu, como o
Prolnfo, ilustra a distancia entre as politicas e programas propostos pelo Governo Federal e a
realidade da relagcdo da gestdo municipal e das escolas. Os equipamentos chegam as institui¢des,
mas elas ndo possuem as condi¢des e infraestruturais necessarias como, por exemplo, uma rede
elétrica que suporte a instalagdo e uso dos computadores, uma sala com mobilidrio adequado
para acomodagdo dos equipamentos e das pessoas e a climatizagdo das salas.

Além disso, sdo evidenciados também os desafios para a manuten¢do dessa estrutura.
Esses fatos sao reflexos da nao articulagdo entre os entes federados, o que denuncia problemas
no regime de colaboragdo, como mencionado por Coelho (2019), em suas pesquisas, inclusive
as que denunciam a perpetuagdo desses problemas.

A rede municipal de Canavieiras-BA, como exemplo em relagdo a manutencdo e
conectividade nas escolas, como ¢ o caso da Escola Educar, que foi contemplada com o
laboratorio do Prolnfo Integrado e de acordo com a professora Florence, entre os anos de 2013
e 2015, com recursos do Programa Mais Educagdo®*, foi viabilizada a troca dos equipamentos

danificados em decorréncia da falta de manutenc¢ao. Nesse periodo o laboratério era utilizado

para realizar oficinas com as/os alunas/os que participavam do Programa Mais Educacao.

24 O Programa Mais Educagdo oferece a possibilidade de educagdo em tempo integral a criangas, adolescentes e
jovens, apoiando atividades socioeducativas em horario diferente do turno letivo escolar e promovendo a¢des de
ampliacdo dos tempos e espacos educativos. Disponivel em: http://escolas.educacao.ba.gov.br/noticias/colegio-
de-feira-apresenta-resultados-do-mais-educacao. Acesso em: 10 nov. 2022.
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Ha ainda outro exemplo dessa perpetuacgdo da precarizagdo, como a professora Simone
relatou: apos esse periodo de vigéncia do Programa Mais Educacdo, em decorréncia da falta de

manuteng¢do, foi constatada a atual situag@o do laboratorio de informéatica da Escola Educar:

Na verdade a escola tem alguns computadores e poucos destes funcionam. E
os que funcionam eles ndo estdo ligados a rede para que a gente utilize
ferramentas ali no momento de ensino. Entdo isso dificulta a gente trabalhar
com os nossos alunos dentro desse ambiente. Porque quando a gente diz assim,
vamos para o laboratorio de informatica, eles entendem imediatamente que
ele vai acessar a internet. E quando eles chegam 14, ha uma frustracdo porque
nao esta ligado a rede. Entdo eles ndo querem saber de desenvolver uma
digitacdo de texto. (Professora Simone, 2022).

A fala da Professora Simone destaca os desafios para a pratica docente com o
sucateamento e auséncia de manutencao dos equipamentos nas escolas e, com isso, a distancia
entre os programas oficiais que sdo implementados e a sua continuidade para uma efetiva
pratica com as culturas digitais praticadas pelas/os alunas/os, que mesmo com as desigualdades
de acesso, quando imersos no ciberespacgo, desenvolvem diferentes usos e formas de interagao
em rede, entre elas, acessam e produzem contetudos nas redes sociais como Facebook, Twitter,
Instagram, Tik tok, e jogos on-line, fatos que, com base em Lemos (2021, p. 100), “[...]
possibilitam a socializagao entre pares”.

Assim, como as/os professoras/es se frustram com o cenario encontrado nas escolas, as
criangas e jovens chegam a escola e encontram condig¢des precarias e propostas instrumentais,
como aulas de digitagdo ou aulas de informatica que ndo fazem sentido para elas/es, tendo em
vista as experiéncias que elas/es ja desenvolvem nas redes, praticas com certa autonomia nas
redes e na escola quando o acesso ocorre. Enfim, tudo se d4 de modo limitado pelos problemas
infraestruturais e de conectividade.

Como exemplo dos obstaculos vivenciados pelas/os professoras/es, a professora Simone
relatou que o uso do laboratério antes da pandemia era inviabilizado em decorréncia da
insuficiéncia de equipamentos e de conectividade de internet. Em contrapartida, as/os
professoras/es relataram que, por causa da pandemia provocada pela Covid-19, as escolas
investiram para melhoria na conectividade de internet e, com isso, ¢ importante ressaltar, a
Escola Educar, assim como a Escola Aprender, foram contempladas com o Programa Educacao
Inovacdo Conectada e receberam recursos financeiros para aquisi¢do de servico de internet,
entre outras possibilidades (BRASIL, 2017).

O retorno das atividades presenciais em 2022 e, durante as entrevistas, as/os

professoras/es apontaram fragilidades na conexao da Escola Aprender, quando perguntamos se



113

costumam ter algum problema com a conectividade, mesmo com acesso limitado a elas/es e

equipe técnica. Nesse caso, foi apontada a instabilidade da rede:

As vezes sim, 100%, as vezes ndo. Depende muito, hoje mesmo nao esta
funcionando. Nao sei o que ¢, ndo sei se ja mudou a senha, ndo esta 100%
funcionando. (Professora Frida, 2022).

Conforme demonstrativo dos repasses de verbas do programa disponibilizado pela
Secretaria de Educagdo, entre os anos de 2021 e 2022, as escolas foram contempladas com
recursos para realizar aquisi¢des de pacote de internet, com velocidade de minima de 50 e 100
Mbps respectivamente. Informagdes que obtivemos nas instituigdes nos revelaram que no ano
em curso, 2023, a Escola Educar tem pacote de 100 megas e a Escola Aprender 200 megas.

As dificuldades relacionadas ao acesso as tecnologias e a qualidade da conexdo nas
escolas, mesmo naquelas contempladas com os repasses do Programa Educacdo Inovagao
Conectada, descortinam problemas do programa em questdo quanto ao atendimento dos
objetivos propostos.

Compreendemos, a partir da discussdo de Bonilla e Pretto (2015), que apesar da
diversidade de projetos implementados, um dos fatores que ndo asseguram a promocao da
inclusdo digital nas escolas publicas ¢ a falta de articulagdo entre eles, a ndo viabilizacdo do
acesso a internet e a falta de manutencao dos hardwares, o que indica a necessidade de superar
essa situagdo, com vistas a um salto qualitativo na oferta de equipamentos e conectividade das

escolas publicas, como evidenciado nos relatos abaixo:

As dificuldades sempre sdo as escolas que nao tem estrutura. Nao oferecem
estrutura nenhuma, até hoje ndo tem uma sala de computagdo, voc€ ndo tem
uma internet de qualidade, que os alunos possam usar. (Professora Vera,
2022).

As escolas municipais ndo tem nada, por exemplo, vocé ndo tem uma sala
equipada. (Professora Luiza, 2022).

As/os professoras/es relataram também que, mesmo nas situagdes em que a escola
dispde de aparelhos como Datashow, normalmente utilizados como recursos auxiliares,
enfrentam dificuldades para usa-lo em decorréncia da falta de um local adequado para uso, da
quantidade insuficiente de equipamentos na escola para atender a demanda, considerando a
quantidade de turmas, em torno de 13 por turno. A percepcao da professora Beatriz indica a

necessidade de um espago especifico para uso das tecnologias:
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Eu acredito que a criagdo de um Infocentro nas escolas, principalmente a
escola assim como a Aprender, de grandes portes que pegam esses meninos
do fundamental II, acho que isso ¢ muito importante essa turminha ter esse
Infocentro, levar esses meninos a usar isso, acho que também os professores,
comecar por nos professores, os alunos, seria de grande valia. (Professora
Beatriz, 2022).

A fala da professora Beatriz dialoga com a atual proposta da Secretaria de Educacao
que, apos o retorno as aulas presenciais, tem feito aquisicdes de equipamentos para
implementagdo de laboratorios de informatica nas escolas publicas da rede, conforme indicam
os “prints” da pagina da Secretaria de Educa¢do municipal (Figuras 8 e 9), com ag¢des que “[...]
buscam ampliar o acesso tecnologico das escolas”. Entre as aquisi¢des e entregas realizadas,
entre os meses de marco e abril de 2022, as escolas estavam em processo de recebimento de
computadores, impressoras, roteadores, teclados, mouses, fones de ouvido e Web Cam, para

posterior implantacao dos laboratérios de informatica.

Figura 8 - Postagem sobre a aquisi¢do de computadores

SEMED 2022
21 de novembro de

"Educacao e Tecnologia, parceria que da certo”.

A Prefeitura Municipal de Canavieiras através da Secretaria Municipal
de Educacgado com seu Setor de TI, vem durante todo ano de 2022
ampliando o acesso tecnologico das Escolas da Rede Municipal de
Ensino, levando para as Unidade Escolares da Sede e do Interior
acesso a computadores, Impressoras e Internet, exemplo dessa acao é
o Colégio Municipal Paulo Freire, que recebeu reforcos tecnologicos

em sua secretaria e coordenacao. E para facilitar ainda mais o acesso
dos professores e alunos foi montado um laboratério de Informatica
com computadores de alta performance e acesso a internet fibra
oOptica, além disso foram instalados dois access point o que facilita a
distribuicdo de internet nos espagos abertos atraves da tecnologia
Wifi. Outras escolas da Sede e do Campo também ja foram
contempladas, o que sera divulgado posteriormente. Alinhar Educagao

com acesso Tecnoldgico sempre foi o desejo do Secretario de
Educacao Julio Cesar Brito e tem total apoio do Prefeito Municipal
Roberto Almeida. Muito ainda esta por vir.

Fonte: pagina do Facebook da Secretaria de Educagéo do
municipio de Canavieiras-BA (2022)%.

% Dispontivel em: https://www.facebook.com/profile.php?id=100063966197775. Acesso em: 20 fev. 2023.
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Figura 9 - Postagem sobre a licenga do Office 365

SEMED 2022
6 de f roas 11:07-Q

A Prefeitura Muniapal de Canavieiras e a
Secretana Muniapal de Educacdo através da
parceirnia firmada com a Viver em Movimento,
traz uma poderosa ferramenta para nossa
Educagdo.

A Escola Digital Microsoft, com licenCas
Office 365 A1l.

Com essa aquisi¢ao a partir de agora os docentes
da nossa Rede Municipal de Ensino terdo emails
Institucionais o que ird dinamizar ainda mais o
processo pedagbgico do municipio de
Canavieiras.

#semedsemeadoconhecimento
#GovernoMaisHumano

#trabalhoeamor

® 3

Fonte: pagina do Facebook da Secretaria
de Educagdo do municipio de
Canavieiras-BA (2023),

Outras aquisi¢des foram realizadas pela Secretaria de Educagdo entre os meses de
dezembro de 2022 e fevereiro de 2023, para divisdo e distribuicdo entre as escolas: 25 desktops;
15 impressoras; 50 licencas para multiusuarios WID10?’; 15 notebooks; 30 projetores-

1?4, conforme

multimidia; 10 roteadores. Foi feita também a aquisi¢ao de licenca Office 365 A
ilustra a Figura 9, na postagem da Secretaria de Educagdo. Tal fato deu indicios de que a
aquisi¢do da licenga ocorreu em parceria com uma empresa, Viver em Movimento?’, que atua
com outras empresas que oferecem, entre outros servigos, consultorias, capacitagdes, materiais
didaticos e pedagogicos.

Isso que evidencia a abertura no campo educacional para atuacdo de empresas privadas,
o que tem viabilizado a consolidagdo de um monopodlio de consumo de recursos e softwares
proprietarios, para a oferta de formagdes para professoras/es da educagao publica, impregnadas

de ideais hegemonicos e transferindo recursos e responsabilidades do Estado para o setor

privado, o que s6 tem sido possivel gragas a politica de desmonte e descontinuidades dos

26 Disponivel em: https://www.facebook.com/photo/?fbid=591225716352963&set=a.360819692726901. Acesso
em: 20 fev. 2023

%7 Licenga que permite dividir um computador para dois usudrios.

28 Office 365 para a Web gratuito, com aplicativos populares como Outlook, Word, PowerPoint, Excel € OneNote,
para que professores e estudantes possam se comunicar facilmente, trabalhar em conjunto e criar um conteudo.
Disponivel  em:  https://www.microsoft.com/pt-br/microsoft-365/academic/compare-office-365-education-
plans?activetab=tab%?3aprimaryr! . Acesso em: 27 fev. 2023.

2 Disponivel em: https://viveremmovimento.com.br/viver/#aboutus. Acesso em: 20 fev. 2023.
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programas e politicas publicas para inser¢do e democratizagdo das TDIC nas escolas publicas
e para oferta de formagdes enquanto politica como o Prolnfo.

Ap0s a entrega e instalagdo dos computadores nas escolas, ainda em 2022, as condi¢des
infraestruturais ganharam e, assim, a Secretaria de Educagdo iria realizar reparo na rede elétrica
e novas aquisi¢des ,como compra de bancos, baias para os computadores e climatizagdo dos
espacgos®’. Algumas escolas comegaram a passar por reformas ainda no ano de 2022, como a
Aprender, com inicio no final de 2022, mas até o inicio do més de margo de 2023 ainda nao
havia encerrado. Outras escolas da rede municipal também passaram por reformas, o que
inclusive influenciou o adiamento do inicio do ano letivo de 2023.

A sala em que foram instalados os computadores na escola Aprender j& funcionou como
biblioteca e, de acordo com a coordenadora Nina, a ativa¢ao dos laboratorios ocorreria apos as
reformas das escolas. Contudo, no ano de 2022, de acordo com a coordenacdo da Escola
Aprender, foram iniciadas no laboratorio aulas de informatica para as/os alunas; algumas/uns
professoras/es utilizaram-no para realizar atividades com as/os alunas/os; aqueles/as que
precisavam realizar pesquisas escolares e que ndo tinham acesso em casa estavam utilizando o
laboratorio no contraturno da aula. O laboratdrio de informatica na Escola Aprender viabilizava,
ainda que de forma limitada, que as/os alunas/os interagissem com o contexto digital, o que
reflete uma possivel potencialidade do uso dos laboratérios de informética e a tentativa da
escola em possibilitar o acesso e por em funcionamento o espago.

Na Escola Educar, no ano de 2022 e inicio de 2023, ndo foi realizada reforma, pois ela
jé dispunha de mobilidrio para laboratério que foi aproveitado. De acordo com a coordenadora
Nina, novos computadores foram entregues a escola Educar para revitalizagdo desse espaco.
Em relagdo ao uso do laboratdrio, a coordenagdo da escola informou que inicialmente a
Secretaria Municipal de Educagdo iria ofertar aulas de informatica para as/os alunas/os no
laboratorio, mas que ndo foram iniciadas e ndo havia informagdes se de fato ocorreriam, ficando
assim o laboratorio disponivel para uso das/os professoras/es. Contudo, € preciso oportunizar
as/aos professoras/es formagdes para que elas/es de fato utilizem os laboratdrios com as/os
alunas/os.

Dessa forma, observamos que as duas escolas responderam a entrega desses
equipamentos com estratégias diferentes. Enquanto a escola Aprender que atende um publico
de jovens e adultos disponibilizou o acesso as/aos alunas/os, a escola Educar, que atende um

publico de criangas e adultos, direcionou as/os docentes no se refere ao acesso, para que elas/es

30 Didlogo realizado no més de maio de 2022. Nao foi informada uma data prevista para entrega dos equipamentos.
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criassem ou ndo estratégias de uso desse espago com as/os alunas/os. Contudo, entendemos que
se as/os professoras/es ndo possuem aproximagdes com as praticas no digital, o uso desses
equipamentos por parte das/os alunas/os pode nio ocorrer, sendo importante uma constru¢ao
pedagogica na escola.

Apesar da possibilidade de os laboratérios de informatica nas escolas contribuirem para
insercao e vivéncia do digital nestas institui¢des, cabe sinalizarmos que a iniciativa tem seguido
a mesma linha das politicas implementadas ao longo dos tltimos anos: o foco central na entrega
de equipamentos as escolas desarticuladas com os aspectos pedagogicos (sic). Ha indicios da
necessidade da criagdo de um plano estratégico, em atendimento as demandas de infraestrutura,
equipamentos nas escolas e quanto a articulacdo da implementagdo do laboratorio com a oferta
de formacdes continuadas.

Analisamos que, apesar das iniciativas demonstrarem o interesse da gestdo em
disponibilizar tecnologias nas escolas, principalmente apds a vivéncia dos desafios para a
realizagdo das atividades no formato ndo presencial durante a pandemia, faz-se necessaria a
discussdo com a comunidade escolar sobre como essas iniciativas vém sendo propostas e
implementadas, bem como discutir a dimensdo pedagogica, cultural e social, para que as
formagdes e o uso das TDIC ndo se deem de forma puramente técnica e instrumental. Como

evidencia o professor Alberto:

Agora teve uma licitagdo para computadores e tudo mais, nds poderemos ter
uma nova dinadmica nessa parte de inclusdo digital nas escolas. [...]. Mas nos
temos dois problemas, primeiro que esses infocentros deveriam fazer sim
parte de uma politica educacional, entendeu? A curto, médio e longo prazo,
porque na transicdo de governo as coisas mudam muito. Agdes que vinham
sendo desenvolvidas muitas vezes sdo interrompidas por uma questdo
meramente politica partidaria. Deveria continuar por uma politica
governamental por ser uma politica ptblica. (Professor Alberto, 2022).

O professor Alberto participou de formagdes e vivenciou os diferentes momentos da
implementag¢do de politicas como o Prolnfo na rede municipal e os percalgos que também sao
evidenciados na literatura. Com isso, o professor destaca os laboratoérios como uma inciativa
ligada a inclusdo digital nas escolas, mas relata ser necessario garantir a continuidade, tendo
em vista que historicamente isso ndo ocorre como consequéncia da descontinuidade e
desarticulagdo das politicas e programas, problemas com a infraestrutura de rede, o suporte
técnico dos equipamentos, que acarretam a impossibilidade de uso das tecnologias digitais nas

instituicdes. Em sua anélise, aponta caminhos para que uma politica se dé de fato como uma

politica de Estado.
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A quantidade de equipamentos disponiveis nas escolas e quantidade de alunas/os
matriculados também ¢ destacado pelas/os professoras/es como um desafio a ser discutido.
Como exemplo, na Escola Aprender, somando os trés turnos de funcionamento, ha
aproximadamente 1.271 matriculados, o que d4 em média mais de 400 alunos por turno. Com

isso, a professora Heloisa analisa o uso do laboratorio na escola:

Vai ter a sala com laboratério de informatica, vai ter uma escala dentro da
escola, vocé vai ter o dia que vocé pode ter acesso. Porque sdo muitos alunos,
sdo muitas turmas para um laboratorio com dez computadores para que eles
possam ter acesso [...]. Uma turma com quarenta, quarenta e cinco alunos, ndo
vai contemplar todos. Ai vocé vai ter que selecionar um ou dois ou fazer
digamos que seja um plano piloto, cinco ou dez, depois deles, passam para
outros. (Professora Heloisa, 2022).

A partir da fala da professora Heloisa e tendo em vista que cada turma tem em média
trinta 30 alunas/os matriculadas/os, conforme analisa Bonilla (2010), as limitagdes do uso dos
laboratorios, que convencionalmente sdo propostos com quantidade limitada de equipamentos,
que precisam ser utilizados a0 mesmo tempo por mais de um aluno ou com organizagao de
escalas, questdes apontadas pela professora quanto a ineficiéncia da quantidade de
computadores para a quantidade de alunas/os matriculados, tornando-se assim uma atividade
pontual.

Por outro lado, compreendemos, considerando as reflexdes de Bonilla (2010) e Pretto
(2017), as potencialidades da abertura dos laboratérios para o uso da comunidade, como um
espaco autoria e colaboragdo e para construgdes plurais com alunas/os, professoras/es e
comunidade, o que precisa ser discutido para ser proposto enquanto parte do processo
pedagogico. Podemos ampliar e viabilizar o uso das tecnologias na escola com base nas
potencialidades da mobilidade e dos dispositivos digitais utilizados pelas/os criancas e jovens
no estagio atual da sociedade.

Contudo, ao acessar a programacao da Jornada Pedagogica de 2023 da rede municipal
de ensino, divulgada nas redes sociais da Secretaria de Educagdo, ndo identificamos nenhuma
tematica relacionada as discussdes sobre 0 uso das tecnologias. Tendo em vista a movimentagao
da Secretaria Municipal de Educacdo para aquisicdo de equipamentos voltados “[...] para
ampliacdo do acesso tecnoldgico nas escolas”, o esperado era que a tematica fosse discutida
com a rede, uma vez que ¢ na Jornada Pedagdgica que o ano letivo ¢ planejado.

Em suma, compreendemos que as condi¢des precdrias das infraestruturais das escolas
publicas, quanto ao acesso as tecnologias digitais, enfrentam um problema de Estado, ilustrado

no cenario nacional e marcado por politicas publicas educacionais e para inclusdo digital
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desarticuladas, com foco na entrega de equipamentos sem garantir de fato a continuidade,
manutengdo, o acesso as tecnologias e conectividade, muito menos a articulagdo dos aspectos
sociais, culturais e educacionais.

A iniciativa que esta em processo de implementacdo na rede municipal de Canavieiras,
apesar de importante, se ndo for articulada e ndo forem garantidas as questdes acima
mencionadas, ira refletir na perpetuagdo das tantas outras iniciativas que tiveram como foco os
equipamentos sem considerar as outras dimensoes, acarretando a continuidade de uma realidade

infraestrutural e de conectividade precéria.

4.3 Condicdes de trabalho docente e o contexto pandémico da Covid-19

As condigdes de trabalho das/os professoras/es sdo influenciadas e determinadas pelos
contextos econdmicos, politicos, sociais e historicos, ligadas as determinagdes e relagdes dos
modos de producio e de trabalho no sistema capitalista (OLIVEIRA; ASSUNCAO, 2010).
Com isso, compreendemos que a precarizagdo e responsabiliza¢do do trabalho docente estdo
relacionadas justamente as reconfiguragdes postas a educagdo, em atendimento as demandas da
sociedade capitalista.

Apesar de avangos no campo educacional, fruto também da articulagdo de movimentos
sociais e da sociedade civil organizada, retrocessos e consensos a logica produtivista do sistema
de acumulagdo capitalista influenciam reconfiguracdes ao docente, a partir das reformas
educacionais, que se deram pautadas na responsabilizacdo das/os professoras/es pelos
resultados educacionais, a partir da politica de precarizacdo do trabalho docente intensificada
nesse contexto pandémico (OLIVEIRA, 2017; NEPOMUCENO; ALGEBAILE, 2021;
FERREIRA; FERRAZ; FERRAZ NASCIMENTO, 2021).

Assim, Oliveira (2021, p. 261) analisa como “as reformas implementaram agdes que sao
orientadas por regras e que estabelecem novas formas de pensar o trabalho docente” .A autora
ainda aponta como as reformas relacionam-se com as mudangas na remuneracdo das/os
professoras/es, carreira, contratacdo e implementag¢do de avaliagdes como forma de melhoria
da qualidade da educagdo, porém ela pontua que as avaliacdes sdo compreendidas como mais
um fator de depreciacdo do trabalho docente e de responsabilizagdo pelo fracasso escolar.

Precisamos considerar o contexto de crise sanitaria, politica e econdmica vivenciada em

decorréncia da pandemia da Covid-19, no qual o Brasil, no ano de 2021, obteve mais de 400
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mil mortes! causadas pelo virus. Nesse contexto, além da inseguranga e incertezas quanto aos
direitos, como o direito a vida, as/os professoras/es vivenciaram a intensificacdo da
precarizagdo do trabalho docente, que vem sendo gestado reflexo de um projeto de sociedade
capitalista em vigéncia, que tem como base a exploracao das relacdes de trabalho e das forgas

produtivas, e que encontrou no contexto pandémico terreno fértil para essa intensificagao.

Foi um tempo que a gente investiu na carreira da gente. Tivemos que investir,
ndo tinha outra maneira de vocé trabalhar. (Professora Vivian, 2022).

A gente que se virou, comprou os materiais, do nosso proprio bolso, nos
tivemos que usar do nosso proprio recurso para comprar, no meu caso, eu
estava sem computador, usava o smartphone, mas o smartphone travava
muito, porque ndo suportou muita coisa, tive que comprar um computador,
uma impressora depois, porque as vezes a escola ndo dava conta de tanta
atividade, entdo achei que isso foi bem dificil [...] entdo a gente teve muita
dificuldade por conta da pandemia, a falta de material humano, a falta de
material tecnologico e por conta disso foi bem dificil o nosso trabalho.
(Professora Beatriz, 2022).

Precisei aumentar mais a minha internet, para poder melhorar a qualidade e
tem essa questdo também que de vez em quando falhava, caia, se chovia
demais. (professora Luiza, 2022).

Minhas condi¢des de trabalho eu que me proporcionei, foi na minha casa, se
eu ndo comprasse o notebook? Tive que comprar notebook, fazer dividas. Eu
ndo teria condic¢ao de trabalhar, tive que trocar também no meu celular [...] O
investimento poderia ter sido compartilhado com o governo, o municipio.
(Professora Vivian, 2022).

A fala das professoras mostram como a falta de uma proposta, ainda que emergencial
para viabilizar o trabalho docente, obrigou esses profissionais a se autofinanciar na busca por
garantir, ainda que de maneira limitada, as suas condi¢des objetivas de trabalho para que
pudessem desenvolver atividades durante a pandemia. E importante destacar que o
autofinanciamento para realizacdo das atividades inerentes ao trabalho docente ¢ um problema
recorrente, reflexo da politica educacional de responsabilizacdo das/os professoras/es, como
exemplo, aos longos dos anos de atuagdo as/os professoras/es financiam a aquisi¢cdes de
materiais para desempenhar as atividades laborais, questdes agravadas na pandemia perante o
cendrio de crise.

Entre as aquisicdes realizadas pelas/es participantes da pesquisa, que refletem

problemas quanto ao financiamento dos materiais para a realiza¢do do trabalho, das/os vinte 20

3l No Brasil, no més de abril de 2023, a quantidade de mostos por Covid-19 chegou a ultrapassou 700 mil

Disponivel em: https://covid.saude.gov.br/. Acesso em: 30 abr. 2023.
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professoras/es participantes da pesquisa, 18 relataram ter feito aquisi¢des nesse contexto, sendo:
55% (11), compra de notebook; 35% (7) precisaram melhorar o plano de internet; 25% (5),
aquisicao de fone de ouvido; esse mesmo percentual adquiriu novo smartphone; 10% (2),
compra de impressora para imprimir atividades; 10%, microfone; 5% (1), tripé para celular; 5%
(1), Web Cam; 5% (1), mesa digitalizadora e Ring light.

As aquisi¢Oes relatadas se deram em decorréncia da necessidade de substituir os
dispositivos tecnoldgicos pessoais devido a intensificacdo do uso e novas demandas, pois o que
tinham até entdo ndo suportaram o tempo de utilizacdo. Contudo, nem todas/os profissionais
tiveram condi¢des financeiras para esse investimento, principalmente com o aumento dos
precos em decorréncia da procura elevada de alimentos e outros itens durante o periodo
especifico da pandemia.

Foi um periodo de alargamento da precariedade das condigdes do trabalho docente, para
além das até entdo conhecidas e enfrentadas pelas/os professoras/es, relacionadas, por exemplo,
a falta de condigdes infraestruturais e de materiais didaticos nas escolas (OLIVEIRA,
2020).Com isso, quando questionada sobre a estratégias para viabilizar as condi¢des de trabalho

das/os professoras/es a coordenadora Nina relatou que:

Os professores, que na época ndo tinham internet em casa ou que nao tinham
computadores, iam dar aula dentro das escolas. [...] S6 dessa forma mesmo,
disponibilizar o material de informatica e a internet das escolas. Porque a
gente ndo teve como comprar equipamento para os professores nem pagar
internet aos professores. (Coordenadora Nina, 2022).

Com base na fala da coordenadora, compreendemos que, em fun¢do das limitagdes
financeiras da secretaria, para dar um suporte mais efetivo as/os professoras/os, as escolas,
diante das suas possibilidades, auxiliaram as/os professoras/es, disponibilizando o uso do
computador na escola. Conforme abordamos no capitulo anterior, a Escola Aprender tinha um
servidor com conhecimentos de informatica, que se disponibilizou a dar um suporte aos/os
professoras/es. Entretanto, ndo podemos considerar este fato como uma proposta da rede ou
uma realidade de todas as escolas, trata-se de uma situacao isolada, tendo em vista que na Escola
Educar a professora Simone destacou que o mesmo fato ndo ocorreu na instituicao.

Oliveira e Pereira Junior (2020) evidenciam em sua pesquisa que as redes estaduais de
ensino viabilizaram maior suporte para o trabalho docente durante esse contexto pandémico,
provavelmente em decorréncia das diferencas de condi¢ao financeiras entre os entes federados,
o que pode ser relacionado as desigualdades regionais, econdmicas enfrentadas pelos

municipios. Como foi revelado na fala da coordenadora, o suporte que foi dado as/os
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professoras/es que ndo possuiam a internet e ou computador em seu domicilios foi o acesso a
esses recursos nas escolas. Quando questionadas/os, as/os professoras/es que atuam na rede

estadual e na rede municipal analisam que:

O estado em relagdo ao municipio foi além, porque ele ofereceu uma
plataforma, ele ofereceu livros e conteudos e nesse livro tinha la filmes que
vocé pudesse usar, desenhos e tudo mais para tal, mas ja ndo deu um curso de
formagao. (Professor Alberto, 2022).

Como exemplo, as/os professoras/es participantes da pesquisa que atuam na rede
municipal e também na rede estadual de ensino evidenciaram que, apesar de ndo terem recebido
auxilio financeiro para as aquisi¢des necessarias de ambas as redes que trabalham, municipal e
estadual, a rede estadual ja havia oferecido formagdes anteriores a pandemia, o que teria
contribuido para a realizacdo das atividades. No caso da rede estadual, as/os profissionais
também tinham acesso a uma plataforma para realizar seu trabalho, o que teria viabilizado uma
melhor organizagdo e otimizacao do trabalho.

Outro aspecto evidenciado pelo professor Mares foi a forma de organizagdo das
atividades ndo presenciais. Segundo ele, na outra escola em que trabalhava, em municipio
vizinho, as aulas foram mais bem distribuidas e organizadas, o que possibilitou que nao
houvesse acumulo de trabalho e aumento de carga horaria como ocorreu na escola Aprender
que, segundo as/os professoras/es, cumpriam toda a jornada de aulas no Google Meet ou no
WhatsApp, mesmo sem ter um quantitativo de alunas/os presentes.

O professor relatou uma tentativa de negociacao para que as aulas ocorressem com uma
outra organiza¢do, como forma de melhorar as condi¢des de trabalho e de participacao das/os
alunas/os, inspirada na experiéncia que ele teve em outra rede de ensino, mas ndo houve um
consenso com a Secretaria Municipal de Educacao.

Com isso, as/os professoras/es foram submetidas/os a essa situacdo retratada
anteriormente, j4 que ndo foram garantidas as condi¢cdes minimas necessarias em termos de
equipamentos e conectividade. As desigualdades das condi¢des de trabalho docente também

foram acirradas, como relatado pelas/os professoras/es participantes da pesquisa.

O professor foi pego de surpresa, teve que dar conta sem nenhum tipo de
incentivo, sem nenhum tipo de ajuda, de recursos do governo para gente.
Poderia ter tido uma politica digna que ajudasse comprar notebooks melhores,
comprar aparelhos celulares melhores e a gente sabe que nao houve nada
disso. (Professora Frida, 2022).
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Nem para dizer assim, voc€s vao receber um numero especifico, esse chip que
vai ser esse chip vai ser do professor. E ai tipo assim eu até brinco, meu
numero esta no vento ai. Gente, meu nimero nao ¢ mais pessoal. (Professora
Sonia, 2022).

Tem essa questdo também da privacidade, a gente perdeu a privacidade.
(Professora Luiza, 2022).

Dessa maneira, a fala das professoras Frida e Sonia, as condigdes do trabalho docente
nesse contexto pandémico afetaram também a vida privada das/os profissionais. Outra questao
que incidiu sobre o trabalho docente, de acordo com as/os professoras/es, foi relacionada ao
uso do WhatsApp. A professora Sonia e a professora Luiza destacaram como ele interferiu na
sua privacidade, uma vez que o mesmo numero pessoal era utilizado para o trabalho, salvo os
casos das/os professoras/es que compraram um chip telefonico, com niimero especifico para
trabalhar nesse periodo.

Ademais, o uso do WhatsApp foi associado ao tempo e horarios de interagdo com as/os
alunas/os, muitas vezes fora do horario convencional do expediente de trabalho, o que também
estd relacionado ao aumento da carga hordaria de trabalho e sobrecarga gerada. Desse modo, a
professora Sonia destacou que na outra escola de atuagdo, em um municipio vizinho, as/os
docentes nao aderiram ao uso do aplicativo WhatsApp, o que teria possibilitado, entre outras
coisas, 0 maior controle do tempo de trabalho.

A sobrecarga de trabalho também ¢ relacionada as atividades realizadas para além da
sala de aula, como demandas de relatorios, registro, praticas burocraticas, os quais, nesse
contexto pandémico, foram intensificados e revelaram a falta de condi¢cdes adequadas de
trabalho, a sobrecarga e acumulo de atividades a serem realizadas pelas/os professoras/es sem
o suporte necessario, com aumento das despesas por causa das aquisi¢des de dispositivos, a
imposicdo da realizagdo das atividades sem as garantia das condi¢des, reflexo da
responsabilizacdo docente pela realizagdo da educag¢do na pandemia e da precarizagdo sob
influéncia da otica mercantil (NEPOMUCENO; ALGEBAILE, 2021; FERREIRA; FERRAZ;
FERRAZ NASCIMENTO, 2021).

Consequentemente, as/os professoras/es, quando questionadas/os sobre as condi¢des do
trabalho docente, durante a realizagdo das atividades ndo presenciais na pandemia da Covid-19,
indicam questdes sobre a organizag¢do proposta pela rede de ensino e praticas desenvolvidas

pelas/os professoras/es:

A gente teve uma carga horaria desumana, por que ndo levaram em
consideragdo que a gente tinha que fazer curadoria de video que a gente tinha
que esta aqueles 45 minutos presente ali, tinha que fazer a corre¢do, muitas
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vezes pelo notebook, pelo celular, a gente tinha aquele tanto de atividade
impressa que voltava para a gente corrigir. Além da elaboragdo dessas
atividades que também era responsabilidade do professor, a secretaria de
educacdo pediu uma infinidade de relatoérios [...] eu achei que foi péssimo
sabe? A gente ndo teve organizagdo, ndo teve formagao continuada, ndo houve
aprimoramento, porque uma coisa € vocé comegar uma estratégia e outra coisa
¢ vocé ir até o final com a mesma estratégia, por que no caminho, vocé
descobre que ha outros caminhos, que ha outras possibilidades e isso ndo
houve, entdo foi precario, foi torturante. (Professora Gertrude, 2022).

As/os professoras/es avaliam a organiza¢do da rede municipal € como ocorreram a
realizacdo das atividades no formato ndo presencial, com utilizagdo das tecnologias digitais
como parte dos processos pedagodgicos e como essa organizagdo acarretou a sobrecarga de
responsabilidades requisitadas a elas/es. Outro aspecto analisado pela professora Gertrude se
refere ao fato de a inica formagao ofertada no ano de 2021 ter se dado apenas para o uso de um
recurso, como estratégia Unica que nao contemplava toda as etapas e publico da rede. Com isso,
compreendemos que havia a necessidade de discussdes mais coletivas e democraticas na rede,
para que a estratégia e o recurso adotado fossem avaliados para possiveis reestruturagdes ao

longo do processo.

A exigéncia foi muito grande, para que a gente ultrapassasse nossa carga
horéaria. Entdo foi discutido muito isso, eu discuti muito sobre isso ficou
pesado para gente. (Professor Mares, 2022).

O aumento da carga horaria de trabalho foi bastante. A gente trabalhou trés
vezes mais do quando estava no presencial. (Professora Augusta, 2022).

Dessa maneira, ¢ preciso levar em consideracdo a carga horaria de trabalho das/os
professoras/es: 75% (15) trabalham 40h, com carga horéria dividida em escolas diferentes e
em alguns casos em outros municipios; 20% (4) trabalham 20h; e 5% (1), 60h de trabalho.
Apresentamos esses numeros sem computar ainda as atividades extraclasse, desenvolvidas
pelas/os professoras/es.

De acordo com Moura ef al. (2019), como exemplo das reconfiguragdes da logica
hegemonica neoliberal sobre o trabalho docente, podemos citar uma carga horaria que
ultrapassa o trabalho remunerado; e as/os professoras/es que precisam completar a carga
horéria de aula com outras disciplinas diferentes da area de conhecimento de formagao, como
¢ o caso da professora Emmy, que mencionou uma demanda maior de estudo para preparagao
e realizagdo das aulas.

Outro aspecto relacionado ao aumento da carga horaria no periodo pandémico se deu
em decorréncia da “[...] pouca ou insuficiente formacao dos profissionais para lidar com as

tecnologias”(OLIVEIRA; PEREIRA; JUNIOR, 2020, p. 732). Com isso, as/os professoras/es,
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com menor apropriacdo das tecnologias para o uso pedagogico, precisaram de mais tempo de
planejamento e realizagdo das atividades, refletindo assim em um aumento de carga hordria,
bem como o sentimento de despreparo e inseguranga para desenvolver as atividades.

Assim, a falta da garantia das condi¢des de trabalho docente e a precarizagdo,
intensificada nesse contexto, incidiram sobre a saude das/os professoras/es, conforme

evidenciam as professoras Augusta, Emmy, Sonia e Vivian:

A questdo fisica mesmo, ombro, brago, o pulso. Hoje eu sinto normal, mas até
a propria posi¢do do computador atrapalhou. Eu tive colegas que tiveram que
fazer exame de vista, eu principalmente ja tinha, mas ampliou mais, os olhos
lacrimejando, estou falando do fisico. O psicoldgico, aquela tensdao de vocé
ficar ali o tempo todo de manha e de tarde. Entdo assim, a demanda da carga
horaria para nos professores foi bem puxado. E fora que tinha as reunides que
a gente vinha na escola, tinha os relatdrios que precisavam ser entregues.
Entao tudo isso acarretou sim um aumento de carga horaria pra gente durante
a pandemia. (Professora Augusta, 2022).

A fala da professora Augusta destaca o adoecimento e a forma como foi proposta a
realizacdo das aulas, que exigiu da professora o cumprimento de uma carga horéria exaustiva
diante das telas, além de demandas burocraticas como forma de a rede acompanhar o que estava
sendo realizado. Com isso, ¢ evidente que o formato ndo presencial ndo ¢ o mesmo que
transportar as aulas presenciais para uma sala virtual, porque requer outras dindmicas que vao

além do que estdvamos habituados a ver nas salas de aula.

Nesse periodo de ensino remoto eu tive ansiedade. Eu ja tinha, eu ja estava
assim ndo € curada, mas eu ja tinha um bom tempo bem tranquila e nessa
pandemia veio tudo junto, sem piedade, foi a depressdo que eu quase fico
maluca, porque era muita responsabilidade. O trabalho dobrou, triplicou [...].
Por exemplo, eu dava aula a noite, era das sete as nove e quarenta. Entdo, eu
estava sentado aqui na minha cadeira. Hoje eu tenho uma cadeira um pouco
mais confortavel. As minhas pernas doiam e eu estava adquirindo uma
preocupacao por conta de ter muito trabalho, muito relatério, muita coisa para
entregar. Entdo eu estava muito estressada, por conta disso eu estava fazendo
uma coisa que ndo estava dando resultado, e se eu ndo tivesse forga de vontade
eu tinha adoecido mais ainda. (Professora Emmy, 2022).

E ai o cansaco mental mesmo, alguns professores adoeceram, alguns
professores que também ndo tem ndo tem intimidade assim com esses meios
digitais. E ai eles sofreram muito também, muito mais do que todos os outros.
(Professora Sonia, 2022).

Inclusive eu fiquei doente, com o uso muito da internet, entendeu? A gente
fica muito depressiva também. Porque voc€ quer aprender, quer se
desenvolver. E muito estudo, foi muito estudo, muitas coisas a0 mesmo
tempo. (Professora Vivian, 2022).
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A fala das professoras relatam o processo de adoecimento docente relacionado a
sobrecarga e acimulo de trabalho, reflexo da responsabilizagdo que recaiu sobre elas para
realizacdo das atividades em ambientes virtuais, com poucos alunas/os presentes e,
consequentemente, interacao limitada.

Além disso, esses ambientes possuiam recursos que, em alguns casos, nem todos sabiam
utilizar com propriedade, uma vez que ndo foram garantidas as condi¢des necessarias para a
realizacdo das atividades. Essa situacdo, somada as dificuldades para a apropriacao dos recursos
tecnoldgicos e a distancia entre as tecnologias digitais e o processo pedagdgico, acarretou a
sensacdo de inseguranca e desamparo nas/os professoras/es e resultou em problemas como o
esgotamento emocional, psicoldgico e adoecimento mental, que incidiu também sobre a satide
fisica. Tal fato ja havia sido evidenciado no cendrio educacional, em pesquisas como a de
Moura et al. (2019), mas foi intensificado nesse periodo pandémico perante os aspectos acima
mencionados.

Dessa forma, os aspectos apresentados pelas/os participantes da pesquisa quanto a falta
de condic¢des de trabalho docente na pandemia reforgam as compreensdes das contradi¢des do
cenario educacional, que foram intensificadas nesse contexto pandémico e apontam para
necessidade de politicas articuladas que viabilizem as condi¢des de trabalho docente em
articulagdo com as formacgdes e as condi¢des infraestruturais.

Compreendemos que as formagdes cursadas, apesar de terem contribuido para que as/os
professoras/es se apropriassem de determinados recursos, ndo foram suficientes; pois apenas a
oferta pontual ndo resolve os problemas ainda enfrentados quanto a utilizacdo das tecnologias
para os processos pedagdgicos. Por isso e devido a diversos outros fatores, as condi¢des de
acesso e de trabalho foram pesando sobre o trabalho docente nesse periodo.

Enfim, os dados aqui analisados sugerem a necessidade da articulagao efetiva para a
garantia do trabalho docente diante da historica precariedade que foi agravada e ampliada no
periodo pandémico e que carece de respostas imediatas do governo, com um planejamento
estratégico para as boas condi¢cdes de trabalho, de acesso, permanéncia e qualidade dos
processos pedagogicos. Logicamente, tal planejamento e tais condi¢cdes precisam estar
articulados as politicas efetivas para inclusdo digital e inclusdo social, econémica, politica,
cultural e educacional, visando a melhoria das condi¢des sociais e econdmicas da populagao;
uma vez que a precariedade do trabalho docente ¢ uma situagdo historica, agravada e ampliada

no periodo pandémico e que precisa de respostas imediatas do governo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa teve como objetivo analisar as formagdes continuadas para professoras/es,
para o uso das TDIC, ofertadas entre os anos de 2010 e 2021, e os reflexos destas na realizagao
das atividades ndo presenciais, na rede publica municipal de ensino do municipio de
Canavieiras-BA. A investigacao foi realizada em duas escolas, a Educar, que oferta a Educagao
Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Educa¢ao de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas
(EPJAI), e a Aprender, que atende os Anos Finais do Ensino Fundamental e (EPJAI).
Utilizamos nomes ficticios, escolhidos pelas pesquisadoras para preservar a identidade das
instituicdes. Contamos com a participacdo de 20 professoras/es e uma coordenadora
pedagbgica, que atua na Secretaria de Educagdo Municipal.

A pesquisa foi marcada por dificuldades e incertezas em decorréncia do contexto
pandémico da Covid-19, falta de acesso a documentos que seriam importantes para analise
sobre a oferta de formagdo continuada para as/os docentes e resisténcia desses profissionais
para participar da pesquisa, mesmo depois que apresentamos os objetivos e todas as
especificidades da participacao delas/es.

Diante dessa realidade, para a identifica¢do das formagdes continuadas ofertadas as/aos
professoras/es da rede do municipio em questdo, a partir das entrevistas com as/os
professoras/es e coordenadora pedagodgica e da analise de certificados disponibilizados pelas/os
proprias/os docentes, foi possivel também construir os dados sobre as formagdes cursadas.

Identificamos a oferta de apenas duas formagdes no recorte da pesquisa, uma formacao
continuada para uso do sistema Linux, no periodo de 2010 a 2011 e outra apenas um ano apds
a suspensao das aulas presenciais, em decorréncia da pandemia provocada pela Covid-19, no
ano de 2021, ofertada justamente por causa do contexto pandémico. Tratou-se de uma formagao
de curto prazo, para que as/os docentes efetivas/os conhecessem e se apropriassem dos recursos
do Google.

Ha claramente uma lacuna na oferta de formagdes continuadas para o uso das TDIC no
periodo do recorte da pesquisa, fato que relacionamos a extingdo dos Nucleos de Tecnologia
Educacional (NTE), no Estado da Bahia, no ano de 2015. Isso que pode ter contribuido para a
evidenciada distdncia da educagdo municipal desses recursos para uso nas escolas,
considerando que a formacao docente ¢ essencial para viabilizar a apropria¢do e, com isso, o
uso delas nas praticas de ensino.

Podemos destacar ainda que, além da lacuna na oferta das formacdes, as que

aconteceram se deram a partir de uma perspectiva técnica, para treinamento das/dos
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professoras/es, para o uso instrumental das tecnologias digitais, assim como aquelas realizadas
no ambito das politicas publicas e programas implementados para inser¢do das tecnologias
digitais nas escolas publicas, com vistas & formagao continuada dessas/es profissionais. Elas
possibilitaram as/aos professoras/es construir praticas com autoria e autonomia como, por
exemplo, remixagem de materiais com e no digital, o que esteve ligado ao modo como elas/es
se relacionavam com as tecnologias no seu cotidiano, como as utilizavam em suas praticas e
como ja vinha se apropriando delas, na busca por vivenciar processos formativos antes e durante
o contexto pandémico.

Nao queremos com isso responsabilizar as/os professoras/es que tiveram maiores
dificuldades, mas reforcar a necessidade de as formagdes serem compreendidas como processos
continuos, conforme as/os docentes destacaram, tendo em vista que a integracdo dessas
tecnologias requer tempo para que todas/os possam de fato se apropriar delas, a luz de uma
perspectiva que amplie as possibilidades para construcdo de praticas alinhadas as culturas
digitais, para além do instrumental.

Verificamos também que, em decorréncia da falta de oferta de formagao continuada na
rede de ensino, em especial durante pandemia da Covid-19, as/os professoras/es se viram
obrigadas/os a buscar por formagdes online em outras instituicdes, tanto publicas como
privadas, e em alguns casos formagdes continuadas para o uso de recurso de empresas privadas.
Esse cenario aponta para a desresponsabilizacao do Estado com a educacao escolar publica, que
pouco investiu na oferta de formagdes para seus docentes e ndo incentivou o uso de software
livre. Por outro lado também foram construidas na e em rede trocas entre os pares:
professoras/es, alunas/os e, em especifico, na escola Aprender, um servidor técnico, que
propiciou outros momentos para suporte as/os professoras/es para os recursos utilizados.

Nesse sentido, cabe destacar que, apesar da formagdo continuada para o uso
instrumental ser uma demanda das/os professoras/es das duas escolas, visando a familiaridade
com as tecnologias, at¢ mesmo em decorréncia dos diferentes niveis de apropriag¢do delas/es, o
que tem sido ofertado ndo viabiliza aproximagdes das potencialidades das culturais digitais para
construcdo de praticas pedagdgicas para além de recursos auxiliares. Faz-se necessaria a oferta
de formacdes com base em aprofundamentos para a apropriagdo tecnoldgica que trabalhe as
potencialidades das tecnologias digitais para os processos de ensino e aprendizagem, na
perspectiva de possibilitar outras autorias.

Nesse aspecto, o Estado deve assumir a responsabilidade da implementagdo de politicas
publicas que garantam a oferta de formagdes que sejam continuas e as condi¢des para que as/os

professoras/es possam se apropriar das TDIC e tenham condi¢des de trabalho com elas. Nesse
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sentido, as/os docentes destacaram a necessidade de essas formacdes se darem como um
processo continuo, que possibilite as aproximagdes com o fazer pedagdgico na sala aula, ou
seja, que elas efetivamente dialoguem com as necessidades reais do cotidiano escolar delas/es.

De acordo com o depoimento das/os professoras/es, as formacdes que cursaram de fato
as/os auxiliaram na realizagdo das atividades de ensino durante a pandemia, mas
compreendemos que os usos se limitaram a recursos especificos, foram centradas no
professor/a, com pouca ou nenhuma participacdo das/os alunas/os, em decorréncia das
condi¢des deles/as e da falta de acesso das/os alunas/os as tecnologias digitais.

Além da oferta de formacgdes, os problemas infraestruturais e de conectividade nas
escolas ainda precisam ser superados, para que de fato sejam possiveis maiores aproximagdes
das culturas digitais com as praticas de ensino. Para tanto, ¢ preciso garantir as condi¢des de
acesso e isso s6 ocorre com a implementacgdo de politicas publicas continuas e articuladas com
outras acdes dos entes federados.

Destacamos ainda a necessidade de a rede municipal ter uma equipe formadora
composta por professoras/es, com vistas a oferta de formagdes que contemplem os aspectos
pedagbgicos e culturais, que vislumbrem as potencialidades das tecnologias digitais para a
educagdo escolar, garantindo assim as condi¢des de trabalho e acesso a esses recursos nas
escolas com qualidade.

Em funcgdo dos problemas historicos e reincidentes na implementacdo das politicas
publicas discutidas ao longo deste trabalho, nas escolas da rede publica ainda ha necessidade
de aprofundamentos e acompanhamento, para que as praticas com as culturas digitais se
consolidem como parte dos processos pedagogicos e do trabalho com os contetidos escolares
para o exercicio da cidadania no digital. O que foi vivenciado durante o periodo pandémico
apenas tornou publico uma realidade que ja era conhecida dos governos: a precariedade da
estrutura de TI das instituicdes pubicas, dificuldades e desigualdades de acesso e a demanda

das/os professoras/es por processos formativos continuos para o trabalho com as TDIC.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PROFESSORAS/ES
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TCLE “Culturas Digitais e Formacao Continuada de Professoras/es: praticas docentes da rede
publica municipal de Canavieiras/BA”

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado (a) a participar, como voluntdrio da pesquisa intitulada
“CULTURAS DIGITAIS E FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORAS/ES:
praticas docentes da rede publica municipal de Canavieiras/BA”, sob responsabilidade da
pesquisadora Gabriela Jesus de Amorim, mestranda do Programa de Pos-Graduacdo do
Mestrado Profissional em Educa¢do- PPGE da Universidade Estadual de Santa Cruz — UESC,
orientanda da Prof.* Dr.* Livia Andrade Coelho. Essa pesquisa tem a autorizag¢do da Secretaria
da Educacdo do municipio e se justifica devido ao contexto vivenciado pelas/os professoras/es
com a implementagdo do Ensino Remoto Emergencial no ano de 2020 e frente as demandas de
adequagdo das atividades de ensino para atender a esse novo formato. O objetivo da pesquisa ¢
analisar as formagdes continuadas para professoras/es quanto ao uso das TDIC ofertadas entre
os anos de 2010-2021 e os reflexos destas na realizacdo das atividades ndo presenciais, na rede
publica municipal de ensino do municipio de Canavieiras-BA. Os dados da pesquisa serdo
produzidos a partir da realizagdo da andlise de documentos, questiondrio e entrevista
semiestruturada com professoras/es com vinculo de trabalho efetivo e coordenador/a. Nesse
sentido, a participa¢do inicial das/dos professoras/es consistird em responder um questiondrio
via Google Forms acerca do perfil, atuacdo profissional, formag¢des continuadas relacionadas
as tecnologias digitais, uso das Tecnologias digitais e ensino remoto emergencial. Caso nao
possua acesso a internet, apresente dificuldade no preenchimento ou assim preferir,
agendaremos um encontro presencial para aplicagdo do questionario impresso, respeitando os
protocolos sanitarios de distanciamento social de prevencdo do COVID-19. Posteriormente,
serdo realizadas entrevistas pela plataforma Google Meet, de forma individualizada,
previamente agendada, em um hordrio que melhor se adeque a/ao participante ou
presencialmente se ele/a assim preferir, respeitando os protocolos sanitarios e de acordo com a
disponibilidade das/os professoras efetivas que tiverem cursado pelo menos 50% das formagdes
ofertadas continuadas no municipio entre anos de 2010-2021, com objetivo de produzir dados
acerca das relagdes estabelecidas entre as formagdes e as demandas nas atividades de ensino,
didlogos sobre o contexto atual do ensino remoto emergencial no que tange o uso das
tecnologias digitais e as condi¢des objetivas de trabalho. As entrevistas acontecerdo de forma
individual com intuito de ndo lhe causar nenhum constrangimento ou desconforto. Em ambos
0s casos a entrevista sO sera gravada mediante autorizacdo prévia dos/as/ participantes, sendo a
gravagio de acesso restrito apenas as pesquisadoras. E de responsabilidade da pesquisadora ter
conhecimento da politica de privacidade de ferramentas utilizadas e oferecer as condi¢des éticas
necessarias para aplicagdo do questionario e realizacdo da entrevista. A pesquisa apresenta
riscos minimos, mas caso surja algum desconforto ou incomodo em qualquer momento, seja
em decorréncia de alguma questdo, como no uso das tecnologias ou na gravagdo da entrevista,
garantimos que as imagens, audios e demais dados serdo tratados com sigilo e
confidencialidade, utilizaremos nomes ficticios em todo processo de produ¢do e discussao da
pesquisa com intuito de proteger a sua identidade e privacidade, sem qualquer intencdo de
causar prejuizos. Fica garantido o sigilo e preservagdo da identidade dos participantes, bem
como seu direito de ndo participar parcialmente ou totalmente sem qualquer prejuizo. Vocé tera
acesso aos resultados da pesquisa e ¢ importante ressaltar que ao participar da pesquisa, vocé

Esta pesquisa teve os aspectos relativos a Etica da Pesquisa envolvendo Seres Humanos analisados pelo Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual de Santa Cruz. Em caso de diividas sobre a ética desta
pesquisa ou dentincias de abuso, procure o CEP, que fica no Campus Soane Nazaré de Andrade, Rodovia Jorge
Amado, KM16, Bairro Salobrinho, Torre Administrativa, 3° andar, CEP 45552-900, Ilhéus, Bahia. Fone (73) 3680-
5319. E-mail: cep_uesc@uesc.br. Horario de funcionamento: segunda a quinta-feira, das 8h as 12h e das 13h30 as
16h.
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TCLE “Culturas Digitais e Formacao Continuada de Professoras/es: praticas docentes da rede
publica municipal de Canavieiras/BA”

ira contribuir para as reflexdes acerca das formagdes continuadas quanto ao uso das tecnologias
digitais no municipio de Canavieiras-BA e os desdobramentos destas para o ensino remoto
emergencial. E com isso, a partir dos pontos levantados possibilitard discussdes para elaboragao
de uma proposta de formacao continuada em servigo, para as/os professoras/es do municipio.
Voce tem direito ao acesso ao conteudo antes de responder as perguntas e havendo qualquer
pergunta obrigatoria nos instrumentos apresentados, o participante tem direito de ndo
responder. Informamos que os dados coletados poderdo ser transcritos na dissertacao,
publicados e divulgados em eventos, revistas cientificas e livros. Enquanto voluntario (a) vocé
ndo terd nenhum tipo de custo e/ou remuneragdo e tem o direito de desistir a qualquer momento
sem nenhum tipo de prejuizo mesmo apods a assinatura deste termo. Caso tenha algum gasto
decorrente desta pesquisa, mesmo ndo previstos inicialmente, sera ressarcido. Vocé tem direito
a indenizagdo se tiver qualquer dano decorrente da participacdo na pesquisa. Este Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) possui duas vias que deverdo ser assinadas por
ambas as partes e uma das vias ficard com vocé. Em ambas as vias constam o enderego € o
telefone da pesquisadora responsével, para que o participante tire davidas a qualquer momento
sobre o projeto e sua participagao.

Gabriela Jesus de Amorim (Pesquisadora Responsavel)

Eu, compreendi do que se trata

a pesquisa e aceito participar.

Canavieiras, de de

Assinatura do participante

Esta pesquisa teve os aspectos relativos a Etica da Pesquisa envolvendo Seres Humanos analisados pelo Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual de Santa Cruz. Em caso de dividas sobre a ética desta
pesquisa ou dentincias de abuso, procure o CEP, que fica no Campus Soane Nazaré¢ de Andrade, Rodovia Jorge
Amado, KM16, Bairro Salobrinho, Torre Administrativa, 3° andar, CEP 45552-900, Ilhéus, Bahia. Fone (73) 3680-
5319. E-mail: cep_uesc@uesc.br. Horario de funcionamento: segunda a quinta-feira, das 8h as 12h e das 13h30 as
16h.
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
COORDENADORAS/ES
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TCLE “Culturas Digitais e Forma¢ao Continuada de Professoras/es: praticas docentes da rede
publica municipal de Canavieiras/BA”

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado (a) a participar, como voluntdrio da pesquisa intitulada
“CULTURAS DIGITAIS E FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORAS/ES:
PRATICAS: praticas docentes da rede publica municipal de Canavieiras/BA”, sob
responsabilidade da pesquisadora Gabriela Jesus de Amorim, mestranda do Programa de Pos-
Graduagao do Mestrado Profissional em Educagdo- PPGE da Universidade Estadual de Santa
Cruz — UESC, orientanda da Prof.* Dr.* Livia Andrade Coelho. Essa pesquisa tem a autorizagao
da Secretaria da Educacdo do municipio e se justifica devido ao contexto vivenciado pelas/os
professoras/es com a implementagdo do Ensino Remoto Emergencial no ano de 2020 e frente
as demandas de adequacdo das atividades de ensino para atender a esse novo formato. O
objetivo da pesquisa € analisar as formagdes continuadas para professoras/es quanto ao uso das
TDIC ofertadas entre os anos de 2010-2021 e os reflexos destas na realizacao das atividades
ndo presenciais, na rede publica municipal de ensino do municipio de Canavieiras-BA. Os
dados da pesquisa serdo produzidos a partir da realizagdo da analise de documentos,
questionario e entrevista semiestruturada com professoras/es com vinculo de trabalho efetivo e
coordenador/a. Nesse sentido, a participacdo do/a coordenador/a consistird na realizacdo da
entrevista previamente agendada, a critério da participante, serd realizada virtualmente,
utilizando a Plataforma Google Meet ou presencial se ele/a assim preferir, respeitando os
protocolos sanitarios e de acordo com a disponibilidade mitua. Com objetivo de levantar dados
acerca da atuagdo do municipio em relacdo as formagdes continuadas ofertadas para o uso das
tecnologias digitais, exemplo de como as/os professoras/es foram mobilizadas/os a participar,
estratégias criadas pelo municipio para garantir as condig¢des de trabalho no ensino remoto
emergencial. A entrevista acontecera de forma individual com intuito de ndo causar nenhum
constrangimento ou desconforto aos participantes da pesquisa. E s6 serd gravada mediante
autorizacdo prévia dos/as/ participantes, sendo a gravacdo de acesso restrito apenas as
pesquisadoras. E de responsabilidade da pesquisadora ter conhecimento da politica de
privacidade de ferramentas utilizadas e oferecer as condi¢des éticas necessarias para realizacao
da entrevista. A pesquisa apresenta riscos minimos, mas caso surja algum desconforto ou
incomodo em qualquer momento, seja em decorréncia de alguma questdo, como no uso das
tecnologias ou na gravagdo da entrevista, garantimos que as imagens, audios e demais dados
serdo tratados com sigilo e confidencialidade, utilizaremos nomes ficticios em todo processo
de producdo e discussdo da pesquisa com intuito de proteger a sua identidade e privacidade,
sem qualquer intenc¢ao de causar prejuizos. Fica garantido o sigilo e preservacdo da identidade
dos participantes, bem como seu direito de ndo participar parcialmente ou totalmente sem
qualquer prejuizo. O participante terd acesso aos resultados da pesquisa e ¢ importante ressaltar
que ao participar da pesquisa, vocé ira contribuir para as reflexdes acerca das formacdes
continuadas quanto ao uso das Tecnologias digitais no municipio de Canavieiras-BA e os
desdobramentos destas para o ensino remoto emergencial. E com isso, a partir dos pontos
levantados possibilitard discussdes para elaboragdo de uma proposta de formacgdo continuada
em servigo, para as/os professoras/es do municipio. Vocé tem direito ao acesso ao contetido
antes de responder as perguntas e havendo qualquer pergunta obrigatoria nos instrumentos
apresentados, o participante tem direito de ndo responder. Informamos que os dados coletados
poderdo ser transcritos na dissertagao, publicados e divulgados em eventos, revistas cientificas
e livros. Enquanto voluntario (a) vocé nao tera nenhum tipo de custo e/ou remuneragdo e tem o

Esta pesquisa teve os aspectos relativos a Etica da Pesquisa envolvendo Seres Humanos analisados pelo Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual de Santa Cruz. Em caso de diividas sobre a ética desta
pesquisa ou dentincias de abuso, procure o CEP, que fica no Campus Soane Nazaré de Andrade, Rodovia Jorge
Amado, KM16, Bairro Salobrinho, Torre Administrativa, 3° andar, CEP 45552-900, Ilhéus, Bahia. Fone (73) 3680-
5319. E-mail: cep_uesc@uesc.br. Horario de funcionamento: segunda a quinta-feira, das 8h as 12h e das 13h30 as
16h
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TCLE “Culturas Digitais e Formacao Continuada de Professoras/es: praticas docentes da rede
publica municipal de Canavieiras/BA”

direito de desistir a qualquer momento sem nenhum tipo de prejuizo mesmo apos a assinatura
deste termo. Caso tenha algum gasto decorrente desta pesquisa, mesmo ndo previstos
inicialmente, serd ressarcido. Vocé tem direito a indenizacao se tiver qualquer dano decorrente
da participacgao na pesquisa. Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) possui
duas vias que deverdo ser assinadas por ambas as partes e uma das vias ficara com vocé. Em
ambas as vias constam o endereco e o telefone da pesquisadora responsavel, para que o
participante tire duvidas a qualquer momento sobre o projeto e sua participagao.

Gabriela Jesus de Amorim (Pesquisadora Responsavel)

Eu, compreendi do que se trata a

pesquisa e aceito participar.

Canavieiras, de de

Assinatura do participante

Esta pesquisa teve os aspectos relativos a Etica da Pesquisa envolvendo Seres Humanos analisados pelo Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual de Santa Cruz. Em caso de diividas sobre a ética desta
pesquisa ou dentincias de abuso, procure o CEP, que fica no Campus Soane Nazaré¢ de Andrade, Rodovia Jorge
Amado, KM16, Bairro Salobrinho, Torre Administrativa, 3° andar, CEP 45552-900, Ilhéus, Bahia. Fone (73) 3680-
5319. E-mail: cep_uesc@uesc.br. Horario de funcionamento: segunda a quinta-feira, das 8h as 12h e das 13h30 as
16h.
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£ £ £ ANEXO C - ROTEIRO DE QUESTIONARIO - PROFESSORAS/ES

Mastrado Prefissional
em Educegoo

'@’ UNIVERSIDADE ESTADUAL DE SANTA CRUZ - UESC
CUE PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO - PPGE

Pesquisadora: Gabriela Jesus de Amorim
Orientadora: Dra. Livia Andrade Coelho
1 E-mail:

2 Aceita participar da pesquisa?
( )Sim ( ) Nao

3 PERFIL PROFISSIONAL

4. Idade:
( )Entre 20 e 30 anos ( ) Entre 30 e 40 anos ( ) Entre 40 e 50 anos ( ) Mais de 50
anos () Prefiro ndo responder

5 Género:
( ) Feminino () Masculino ( ) Outro (Qual?) () Prefiro nao
responder

6 Vocé se autodeclara:
( )Branca  ( )Nao branca ( )Preta ( )Parda
( )Amarela ( ) Indigena ( )Outro ( ) Prefiro nido responder

7 Vinculo de trabalho com a Secretaria de Educacio do municipio de Canavieiras:
( )Contrato ( ) Efetivo ( )Prefiro ndo responder

8 Tempo de servico na Educac¢io Publica Municipal:
( )0I-10anos ( )I1-20anos ( )21-30 anos ( ) Mais de 30 anos

( )Prefiro ndo responder

9 A quanto tempo atua na escola que trabalha?

10 Carga horaria semanal de trabalho:
( )20h ( )40h ( )60h  ( )Prefiro ndo responder

11 Turno (o0s):
( )Matutino ( )Vespertino ( )Noturno ( )Prefiro ndo responder

12 Em qual Etapa da educacio vocé atua?
() Educacao Infantil () Fundamental Anos Iniciais ( )Fundamental Anos
Finais () EPJAI () Prefiro ndo responder

13 Quais disciplinas vocé atualmente da aula?
() Portugués ( )Matemadtica ( )Histéria ( )Biologia ( )Geografia ( )Artes



( )Educagdo Fisica ( )Outra ( )Prefiro ndo responder

FORMACAO PROFISSIONAL

14 Formacao: Ensino Médio
() Magistério ( )Formagdo ( )Geral ( ) Outro
( )Prefiro ndo responder

15 Tem formacao em nivel superior?
( )Sim ( )Nao () Prefiro ndo responder

16 Se tem formacio em nivel superior, foi:
( )Licenciatura () Bacharelado () Prefiro ndo responder

17 Qual Curso vocé fez?
( )Letras ( )Matematica ( )Historia ( )Biologia ( )Geografia ( )Artes
( )Educagdo Fisica ( )Outro ( )Prefiro ndo responder

18 Possui curso de Pos-graduacio?
( )Sim ( ) Nao () Prefiro ndo responder

19 Especializa¢io:
( )Sim ( ) Nao () Prefiro ndo responder

20 Se sim, qual?
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21 Ano de Conclusao:

22 Mestrado:
( )Sim ( ) Nao () Prefiro ndo responder

23 Se sim, qual a area?

24 Ano de Conclusao

ACESSO E USO DA INTERNET

25 Possui acesso a internet?

( )Sim ( )N&o ( )Asvezes ( ) Prefiro ndo responder

26 Tipo de acesso: ]

( )Internet Mével ( )viacabo ( )Fibra Otica ( )Via satélite
( )Outros ( )Prefiro ndo responder

27 Possui Rede Social?
( )Sim ( ) Nao () Prefiro ndo responder
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28 Se sim, com que frequéncia costuma acessar?
( )Todos os dias ( )Aos finais de semana ( )Raramente ( )Prefiro ndo responder

29 Quais desses recursos vocé usa com maior frequéncia no Ensino Remoto
Emergencial?

( )Atividades impressas ( )Uso do livro didatico () Google Classroom

( )Video chamada via plataformas ( )YouTube

( )WhatsApp ( )Outros
( )Prefiro ndo responder

30 Por que vocé optou por esses recursos?

31 Vocé precisou adquirir algum recurso tecnolégico em decorréncia do ensino remoto
emergencial?
( )Sim ( ) Nao () Prefiro ndo responder

32 Se sim, 0 que vocé comprou? (fones para ouvido, tripé, smartphone, computador,
mesa, notebook, impressora, trocou o plano de internet...)

FORMACOES CONTINUADAS

33 Participou de alguma formacao continuada ofertada pela Secretaria de Educacgio do
Municipio para o uso das tecnologias digitais?
( )Sim ( )Nao () Prefiro ndo responder

34 Participou de alguma formacio continuada ofertada por outra Instituicio para o uso
das tecnologias digitais?
( )Sim ( )Nao () Prefiro ndo responder
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35 Em que ano vocé participou da primeira formacao e da ultima formacao continuada
para o uso das tecnologias digitais nas escolas?

36 Essas formacoes aconteceram de forma
( )Presencial ( )Semipresencial ( )A distancia ( )Prefiro ndo responder

37 Acredita que essas formacgdes que vocé participou contribuiram para que vocé tivesse
condicoes de realizar as atividades de ensino durante a pandemia?

38 Aceitaria participar da segunda etapa da pesquisa, que consiste em uma entrevista?
( )Sim ( ) Nao () Prefiro ndo responder
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ANEXO D - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURA - PROFESSORAS/ES

E8 6
Mastrado Profissional
UNIVERSIDADE ESTADUAL, DE SANTA Cl}UZ - UESC em Educagao
tt“ ' .’ PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
ALTUM

! MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO - PPGE

y ¥ 5

Pesquisadora: Gabriela Jesus de Amorim
Orientadora: Dra. Livia Andrade Coelho
1 Qual seu nome e idade?
2 Quais os dispositivos, smartphone, notebook, desktop etc., ferramentas, interfaces e
aplicativos vocé€ utilizou para realizagdo das suas atividades de ensino no periodo da pandemia?
3 Por que vocé escolheu esses recursos e dispositivos?
4 Descreva de que forma/s as formagdes continuadas para o uso das TDIC contribuiram ou nao
para que vocé realizasse as atividades de ensino no ensino remoto emergencial?
5 Quais as dificuldades que vocé se deparou para realizagdo das atividades no ensino remoto
emergencial? Quais as estratégias adotadas para supera-las?
6 Como vocé avalia as condi¢des de trabalho no ensino remoto emergencial?
7 A partir das experiéncias vivenciadas no ensino remoto emergencial, o que uma formagao

continuada para o uso das tecnologias digitais deveria contemplar em sua proposta?
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ANEXO E - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURA - COORDENADORA

£66 UNIVERSIDADE ESTADUAL DE SANTA CRUZ - UESC
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO W
, MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO — PPGE iy

tm A}.nfu-"
Pesquisadora: Gabriela Jesus de Amorim
Orientadora: Dra. Livia Andrade Coelho

1 Qual seu nome?

2 Na SEMED, tem um setor ou coordenacdo especifica para as questdes relacionadas as

tecnologias digitais para uso nas escolas, que resolva desde a parte de infraestrutura até a

formagao e suporte ao professor/a?

3 Como as formagdes continuadas sdo organizadas e ofertadas para os professores da rede,

considerando a carga horéria de trabalho das/os professoras/es? Elas acontecem no turno de

trabalho dela/e? Ha liberacao para participacao?

4 Como e quais as estratégias sdo utilizadas para mobilizacdo das/os professoras/es com vistas

a sua participacdo nestas formagdes continuadas?

5 Quais os recursos, financeiros, humanos e técnicos utilizados na e para oferta das formagdes

para uso das tecnologias digitais? Hé parceria/convénio com outros entes federados? Se sim,

com qual/s?

6 Como a secretaria tem lidado com as dificuldades de acesso as tecnologias por parte das/os

professoras/es e alunas/os no ensino remoto emergencial?

7 Foram criadas estratégias para garantir as condi¢cdes de trabalho das/os professoras/es no

ensino remoto emergencial? Se sim, quais?

8 A SEMED possui algum plano de acdo voltado para a estrutura tecnologica das escolas? Se

sim, qual?

9 Quais foram os principais desafios da rede no ensino remoto emergencial?

10 Na sua opinido quais as atuais demandas na educagdo basica do municipio?
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APENDICE A - PRODUTO EDUCACIONAL

Produto Educacional %’

Uso de tecnologias digitais na
escola: Diretrizes para uma
proposta de formacao

continuada
N
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E preciso antes de tudo que possamos assumir que nio temos
condi¢des de saber tudo, mas que sabemos alguma coisa. E que,
com 0 que sabemos, podemos contribuir para que todos possam
saber mais e melhor. (KENSKI, 2013, p. 88-89).
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APRESENTACAO

Apresentamos aqui o produto final da pesquisa intitulada Culturas Digitais e formacéo
continuada de professoras/es: praticas docentes da rede piiblica municipal de Canavieiras/BA,
desenvolvida pela pesquisadora Gabriela Jesus de Amorim, sob orientagdo da professora Dr.?
Livia Andrade Coelho, realizada no Programa de P6s-Graduagdo — Mestrado Profissional em
Educacao/PPGE, da Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), e financiada pela Fundagao
de Amparo a Pesquisa (FAPESB).

Na referida pesquisa analisamos as formagdes continuadas para professoras/es com foco
no uso das TDIC, ofertadas entre os anos de 2010 e 2021, e os reflexos destas na realizagdo das
atividades ndo presenciais, na rede publica municipal de ensino de Canavieiras-BA. Para
producdo dos dados, aplicamos questiondrios e realizamos entrevistas semiestruturadas entre
os meses de margo e maio de 2022, com as/os professoras/es de duas escolas da rede e uma
coordenadora pedagdgica que atua na Secretaria de Educagdo.

O objetivo desse produto foi a elaboragdo de diretrizes para a constru¢do de uma
proposta de formagdo continuada para professoras/es dessa rede, tendo como objetivo
incentivar e orienta-los em relagdo ao uso das tecnologias digitais em suas praticas escolares.
Essas diretrizes originaram-se das demandas desses profissionais e sua formula¢do considerou
a realidade das institui¢des de ensino.

Para tanto, ap6s a finalizacdo da pesquisa, realizamos dois encontros com as/os
professoras/es e com uma representante do Sindicato das/os Trabalhadores da Educacao do
Estado da Bahia (APLB), no més de fevereiro de 2023. Nesses encontros, apresentamos €
discutimos os dados obtidos no percurso da pesquisa e tragamos as diretrizes para a constru¢ao
de uma proposta para a formag¢ao continuada.

Com base em Imbernon (2010), partimos do pressuposto de que a formagao continuada
corresponde a um processo continuo e colaborativo, tendo como /dcus de formacao a escola e
as/os professoras/es como sujeitos ativos. Conforme destaca Bonilla (2010) e outros autores,
compreendemos que a formagao continuada se faz com as/os professoras/es e a partir das suas
percepcdes e necessidades, a fim de viabilizar processos criticos e colaborativas para a
apropriacdo e uso das tecnologias, considerando suas potencialidades para uma educagdo para

a cidadania plena no digital.



1 A FORMACAO DE DOCENTES COMO CONDICAO FUNDAMENTAL PARA O
USO DE TECNOLOGIAS DIGITAIS NAS ESCOLAS

A formagdo continuada de professores ¢ uma das questdes centrais nas discussdes sobre
a qualidade do ensino e para consolidar mudangas na educacdo. Contudo, as formagdes
continuadas t€ém se dado centradas no consumo de informagdes distantes das realidades e
necessidades das/os professoras/es.

Para Imbernén (2010), as formagdes continuadas propostas, para possibilitarem
mudangas reais a educacdo e em resposta as demandas das/os professoras/es, precisam ser
concebidas como um processo coletivo, colaborativo, continuo e permanente, pelo qual as/os

professoras/es se constituem sujeitos do processo formativo:

A formag@o continuada deveria apoiar, criar e potencializar uma reflexao real
dos sujeitos sobre sua pratica docente nas instituicdes educacionais e em
outras instituicdes, de modo que lhes permitisse examinar suas teorias
implicitas, seu esquema de funcionamento, suas atitudes, estabelecendo de

forma firme, um processo constante de autoavaliagdo do que se faz e porque
se faz e por que se faz. (IMBERNON, 2010, p. 47).

Assim, diante dos problemas enfrentados no cotidiano escolar, a formacao precisa ser
proposta com base na articulacdo dos aspectos tedricos e praticos, de forma contextualizada e
tendo a escola como /dcus para a formacao em servigo, como forma de superagdo de iniciativas
pontuais, desarticuladas e instrumentais, que desconsideram as/os professoras/es como atores

sociais, politicos que constroem processos de acao-reflexdo-acdo (FREIRE, 2015, p. 40):

Por isso ¢ que, na formacdo permanente dos professores, o momento
fundamental ¢ o da reflexao critica sobre a pratica. E pensando criticamente a
pratica e hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica, o proprio
discurso teodrico, necessario a reflexao critica, tem de ser de tal modo concreto
que quase se conduta com a pratica.

Dessa forma, analisamos a “reflexdo critica sobre a pratica”, discutida por Freire, como
base para a formacao continuada para professoras/es, contextualizada e com participagdo ativa
desses profissionais, com o objetivo de “[...] potencializar uma nova cultura formadora, que
gere novos processos na teoria € na pratica da formacgdo, introduzindo-nos em novas

perspectivas ¢ metodologias” (IMBERNON, 2010, p. 40), tendo como potencialidades a

ressignificagdo do fazer pedagogico.



Ao trazermos a discussdo para a formacdo continuada para o uso das Tecnologias
digitais de Informacao e Comunicacdo (TDIC), temos em vista que a oferta de formagdes tem
se dado com predominancia na perspectiva técnica e para o uso instrumental das tecnologias
digitais, as quais ndo viabilizam processos pelos quais as/os professoras/es possam refletir
criticamente sobre o uso dessas tecnologias e constituir sua autoria no digital. Sobre essa
questao, Pretto (2017) analisa a importancia da formag@o sob a perspectiva colaborativa, para
a constru¢do de didlogos com as praticas e potencialidades das redes.

Para Pretto (2017, p. 40), as formagdes precisam possibilitar que a/o professora/e se
torne “[...] professor-autor em rede e ndo apenas produtor de informagdes”, mero usuario de
ferramentas. Desse modo, formacdes devem viabilizar a apropriagdo e uso critico das
tecnologias digitais a partir das potencialidades das praticas das culturas digitais como praticas
colaborativas, democraticas e plurais em rede, de acesso, produgcdo e socializagdo de
informagdes e conhecimentos, com sentidos multiplos para seus praticantes (LUCENA;
OLIVEIRA, 2014; LUCENA, 2016).

Dessa maneira, Kenski (2007, 2013) destaca a demanda para que a formagdo se
constitua como um processo articulado a outras questdes, como as culturais e sociais, diante
das potencialidades para producdo e compartilhamento de informag¢des e conhecimentos.
Assim, para além de se utilizar as tecnologias nas aulas, ¢ preciso viabilizar mudangas no fazer
pedagogico, do ponto de viabilizar a participacdo coletiva de professoras/es e alunas/os no
processo de ensino e aprendizagem, o que exige que a formagao se dé em uma dimensao teodrico,
pratica e reflexiva.

Dessa forma, compreendemos que a proposta deste produto, que se trata de uma
construcao com as/os professoras/es, apresenta as potencialidades da constru¢do coletiva e, com
isso, visa contribuir para as elaboragdes futuras para a rede municipal de ensino e formagao
continuada para professoras/es, como um processo continuo € em servigo, com base nas
demandas reais e que ocorrem na escola, com vista a apropriagao das tecnologias e usos criticos
nas atividades de ensino.

Apresentamos a seguir os encontros realizados para elaboracdo das diretrizes para a

construcao da proposta de formacgao.



2 PLANEJAMENTO E REALIZACAO DOS ENCONTROS

Inicialmente, os encontros seriam realizados entre os meses de novembro ¢ dezembro
de 2022. Contudo, como as/os participantes estavam bastante atarefados com as atividades
inerentes ao encerramento do ano letivo, optamos por realizar no periodo da jornada
pedagbgica, no ano de 2023. Contudo, ndo foi possivel nesse periodo devido o adiamento da
jornada e do inicio do ano letivo na rede municipal. Tendo em vista as incertezas quanto ao
inicio das aulas e o tempo para finalizar a pesquisa, buscamos definir uma nova data, fizemos
uma consulta prévia por ligagdo telefonica aos participantes para verificar o melhor dia e
horéario, com intuito de garantir o maior niimero de participantes. Assim, apds a consulta,
agendamos os encontros para o dia 28 de fevereiro, nos turnos matutino e vespertino,

Foram convidadas/os as/os professoras/es participantes da pesquisa, uma representante
da Secretaria Municipal da Educagdo (SEMED), do Conselho Municipal da Educagdao (CME),
e do Sindicato das/os Trabalhadores da Educagdo do Estado da Bahia (APLB). Formalizamos
o convite, via oficio, para os representantes da SEMED, CME e APLB, e para as/os
professoras/es participantes da pesquisa foram encaminhadas mensagens via WhatsApp, com
quatro dias de antecedéncia. Importante destacar que refor¢amos o convite na véspera do
encontro, por mensagens encaminhadas via WhatsApp. Os encontros foram realizados em um
espaco cedido por uma creche da rede municipal.

Foram realizados dois encontros, com 3 horas de duragdo cada, registrados em audio,
imagens e anotacdes por escrito. Foram propostos dois momentos com objetivo de atender a
disponibilidade de participacdo das/os convidados: um no turno da manha, estiveram presentes
4 (quatro) professoras e uma representante da PBLB; e o outro no turno vespertino, participaram
uma professora e um professor. Os demais justificaram indisponibilidade, devido a viagens,
realizacdo de exames médicos e imprevistos.

Iniciamos os encontros com a exibi¢do de um video intitulado “Evolucdo das
tecnologias na educagao”, do Projeto de Extensdo do Departamento de Comunicacdo em Midias
Digitais, da Universidade Federal da Paraiba, que ilustra a evolucdo das tecnologias na
educacdo e na comunicagdo. Na sequéncia, apresentamos mais uma vez os objetivos da
pesquisa, o percurso metodoldgico e discutimos os dados construidos, ao passo em que também
refletiamos sobre a relevancia da formagao continuada de professoras/es, para o trabalho com
as tecnologias digitais nas escolas.

Na sequéncia, compartilhamos os quadros com as questdes centrais formuladas a partir



dos dados construidos com a pesquisa. A partir dai iniciamos a escrita das diretrizes.

De modo geral, apesar do grupo pequeno, as/os participantes estiveram durante todo o
momento do encontro bastante receptivos, engajados e participaram das discussdes com
entusiasmo.

No segundo encontro realizado no turno da tarde, procedemos com a mesma
programacao do encontro com o grupo da manha. Contudo, no momento das discussdes para
construcdo das diretrizes, projetamos o que foi feito no turno da manha, discutimos as diretrizes
construidas e foram feitas ponderagdes para a reorganizagao.

Finalizado o encontro, encaminhamos por mensagem via WhatsApp um link para que
elas/es avaliassem esse momento, o que deu origem a uma nuvem de palavras, apresentada na

figura abaixo:

Figura 1 - Registro da avaliagdo do encontro- nuvem de palavras

i Mentimeter

Como vocé avalia esse encontro?

enriquecedor

essencial

agradavel

Fonte: elaborado pela autora (2022).

No tépico a seguir, apresentamos as diretrizes e alguns apontamentos realizados pelo

grupo:



10

3 DIRETRIZES

I. Que seja garantida a participacdo das/os professoras/es na elaboracdo da proposta de
formagao;

II. Que as formagdes continuadas contemplem aspectos pedagogicos e culturais;

III. Que seja garantida a continuidade das formagdes;

IV. Que sejam previstas no calendario da rede;

V. Que elas ndo se reduzam a conhecimentos apenas instrumentais e auxiliares, mas que
trabalhem a autoria, a capacidade critica e colaborativa;

VI. Disponibilidade de uma equipe pedagogica para a acompanhamento in /ocus das demandas
das/os professoras/es;

VII. Ampliar a equipe de servidores técnicos da Secretaria de Educagdo, que déa suporte as
escolas no que tange as demandas referentes a infraestrutura de tecnoldgica, com vistas a
melhorar o atendimento das demandas das escolas;

VIII. Garantir as condigdes infraestruturais, inclusive a conexao de qualidade nas escolas;

IX. Valorizagao e incentivo profissional das/os professoras/es da rede;

X. Avaliagdo anual das formagdes realizadas.

Para além das diretrizes acima elencadas, os docentes que participaram dos encontros

sugeriram temas a serem trabalhados nas formacdées, com ordem de prioridade:

- Que a primeira formacao contemple aspectos instrumentais e auxiliares das tecnologias, tendo
em vista os diferentes niveis de apropriacdo das/os professoras/es. Elas/es querem conhecer e
se apropriar, por exemplo, das funcionalidades de cada equipamento que hd na escola, as
possibilidades do trabalho pedagdgico com esses recursos € até mesmo como se liga e conecta
o Datashow ao computador. Além, disso, conhecer e se apropriar de plataformas, ferramentas
e aplicativos disponibilizados por empresas como a Google, por exemplo, e de que forma elas/es
podem utiliza-los em suas praticas pedagogicas;

- Na sequéncia, que fossem trabalhadas concepgdes para o uso de recursos tecnologicos digitais,
o conceito de cultura digital, a formagdo para cidadania nessa cultura, praticas utilizando
recursos digitais e que fosse discutido o projeto pedagodgico de cada instituicdo de ensino

considerando o uso das tecnologias no ambiente escolar;
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- Além disso, sugeriram que seja criada uma equipe formadora e que ela seja composta por
servidores técnicos e docentes, para que as formagdes contemplem nao somente os aspectos
pedagbgicos para uso das tecnologias como também os aspectos técnicos, € que essas formagdes
ocorram também nas unidades escolares;

- Que seja incentivada a elaboracao de projetos educacionais que contemplem todas as areas de

conhecimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

Durante a realizagdo da pesquisa e dos encontros com as/os professoras/es para a
construcao das diretrizes, foi notoria a necessidade de avancos para que de fato tenhamos
escolas publicas conectadas e professoras/es formadas/os, aptos a trabalhar com as tecnologias
digitais, na perspectiva de se apropriarem do potencial das culturas digitais para o trabalho com
os conteudos escolares.

Por ultimo, mas ndo menos importante, ¢ fundamental destacar aqui que uma copia

desse produto final serd entregue as seguintes instituicdes: SEMED, CME e APLB.
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ANEXO I - PROGRAMACAO DO ENCONTRO COM AS/OS PROFESSORAS/ES

666
Mestrado Profissional
em Educago

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE SANTA CRUZ- UESC
(et ) DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO-DCIE
ree PROGRAMA DE POS-GRADUACAO MESTRADO PROFISSIONAL EM
EDUCACAO-PPGE

Pesquisadora: Gabriela Jesus de Amorim
Orientadora: Prof.? Dr.? Livia Andrade Coelho

PROGRAMACAO DO ENCONTRO COM AS/OS PROFESSORAS/ES, CONSELHO
MUNICIPAL DE EDUCACAO (CME), SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
E SINDICATO DAS/OS TRABALHADORES DA EDUCACAO DO ESTADO DA
BAHIA(APLB)

Data da realizacao:
28 de fevereiro de 2023 (das 9h as 12h; das 14h as 17h);
Carga horaria: 3 horas cada

Local: Refor¢o Escolar Julia Thomson, localizado na Rua Edmundo Lopes de Castro,
s/n, Bairro Birindiba, Canavieiras-BA.

Participantes: professoras/es representantes do Conselho Municipal de Educacio
(CME), Secretaria de Educacido do municipio e Sindicato dos trabalhadores em
Educacio do Estado da Bahia (APLB).

Objetivo Geral:
Elaborar a partir dos resultados da pesquisa, diretrizes para a construcio de uma
proposta de formacio continuada, para professoras/es;
Objetivos Especificos:
e Apresentar e discutir os resultados da pesquisa;
e Discutir e elaborar diretrizes e estratégias para constru¢cio de uma proposta
de formacao continuada

Detalhamento das acoes:
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1° Grupo
(das 9h as 12h)

2° Grupo
(das 14h as 17h)

1* Acolhida das/os participantes (socializagdo inicial) exibi¢do do
video “Evolu¢do das tecnologias na educac¢dao” do Projeto de
Extensdo do Departamento de Comunica¢do em Midias Digitais da
Universidade Federal da Paraiba.

2% Apresentar os objetivos e o percurso metodologico.

3° Apresentar os dados construidos

4° Discutir coletivamente os apresentados e sobre a importancia da
formagdo continuada para professoras/es para o uso das tecnologias
digitais nas escolas.

5° Compartilhar e discutir as questdes centrais formuladas a partir dos

dados construidos da pesquisa.
6° Discussao ¢ elaboragdo das diretrizes.

7° Lanche coletivo
8" Avalia¢do do encontro:

Constru¢do de nuvem de palavras com a percepgdes sobre o
encontro; enviar via WhatsApp, um link para que elas/es avaliem o

momento.

Recursos utilizados:

Notebook, Datashow, papel, caneta, bolo e café e suco, copo, guardanapo, caixa de

som.

Registro: O encontro sera registrado a partir de fotos e anotagdes.
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