6665
QH‘V A L‘TU‘:!\{}"

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE SANTA CRUZ -UESC
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO/PPGE

VANESSA PINHEIRO DE OLIVEIRA GOMES MARINHO

A PRATICA DOCENTE COMO PROPULSORA PARA INVESTIGACAO
CIENTIFICANA EDUCACAO INFANTIL

ILHEUS —BAHIA
2023



VANESSA PINHEIRO DE OLIVEIRA GOMES MARINHO

A PRATICA DOCENTE COMO PROPULSORA PARA INVESTIGACAO
CIENTIFICANA EDUCACAO INFANTIL

Dissertagdo apresentada ao Programa de
Pds-Graduacdo Mestrado Profissional
em Educacdo — PPGE, da Universidade
Estadual de Santa Cruz, como parte das
exigéncias para obtencdo do titulo de
Mestre em Educacao.

Linha de Pesquisa: Formacéo de
Professores e Praticas Pedagogicas.

Orientadora; Profa. Dra. Viviane Briccia

ILHEUS —-BAHIA
2023



M338

Marinho, Vanessa Pinheiro de Oliveira Gomes.

A prética docente como propulsora para investiga-
cdo cientifica na educacdo infantil / Vanessa Pinheiro
de Oliveira Gomes Marinho. — Illhéus, BA: UESC, 2023.

107 f. :il.

Orientadora: Viviane Briccia.

Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Estadual de
Santa Cruz. Programa de Pds-graduacdo Mestrado
Profissional em Educacéo.

Inclui referéncias e apéndice.

1. Educacéo infantil — Estudo e ensino. 2. Pratica de
ensino. 3. Ciéncia — Estudo e ensino. 4. Pesquisa cien-
tifica. I. Titulo.

CDD 372.21




VANESSA PINHEIRO DE OLIVEIRA GOMES MARINHO

A PRATICA DOCENTE COMO PROPULSORA PARA INVESTIGACAO
CIENTIFICA NA EDUCACAO INFANTIL

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduacao Mestrado Profissional em Educagio —
PPGE, da Universidade Estadual de Santa Cruz,
como parte das exigéncias para obtencdo do titulo
de Mestre em Educacgio.

Aprovada pela banca examinadora em 21 de marco de 2023

AN e e
Prof:* Dr.* Viviane Briccia
UESC/PPGE
(Orientadora)

Documento assinado digitalmente
’ L,“b-;u CANDIDA MARIA SANTOS DALTRO ALVES
g" y ¥ Data: 17/04/2023 18:21:52-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof.* Dr.* Candida Maria Santos
Daltro Alves
UESC/PPGE

(Examinadora Interna)

AT o )

Prof.® Dr.* Ivani Te e a Lawall
PPGECMT/UDESC
(Examinadora Externa)




AGRADECIMENTOS

Agradeco,

Em primeiro lugar a Deus por me ter me dado forgas para chegar até aqui e
néo ter desistido de um dos meus grandes sonhos!

A minha querida orientadora, Profa. Dra. Viviane Briccia, pelo carinho,
dedicacéo, zelo e cuidado durante todo esse processo de orientacdo. Por acreditar em
mim desde a graduacdo e por me proporcionar a realizacdo de uma das etapas mais
importantes da minha trajetoria académica! Meu muito obrigada por ter se tornado
mais que uma orientadora, uma amigal

Ao meu marido, Albert, que sempre acreditou em mim (mais do que eu
mesma), me incentivou e compartilhou comigo cada duvida, inseguranca, ansiedade,
alegria e vitoria!

A minha pequena e amada filha que me inspirou com sua curiosidade infinita
a querer conhecer mais sobre este universo encantador das criangas!

Aos meus pais, por serem exemplos de amor, fé e abnegacdo! Que lutaram
para cuidar de mim, da minha irma e sempre nos ensinarem o bem!

A minha querida irma por sempre estar a0 meu lado, me apoiando e me
incentivando a lutar por meus sonhos, sonhando comigo!

A querida Mestre Andreia Freitas por todo direcionamento e contribuicio
durante essa pesquisa, a qual sem vocé essa pesquisa nao existiria!

As queridas professora Dr? Ivani Teresinha Lawall e a professora Dra.
Candida Maria Santos Daltro Alves, pelo carinho e cuidado a cada leitura, desde a
qualificacdo. Pelas valiosas e fundamentais contribuigdes no desenvolvimento deste
estudo!

A todos os professores do Programa de Mestrado, por todo aprendizado,
paciéncia e experiéncias, contribuindo grandemente com a minha trajetoria
académica!l

A todos os colegas da turma VIII, em especial aos colegas da Linha 1
(Formacdo de Professores e Praticas Pedagogicas), por todo apoio, amizade e
companheirismo ao longo desses dois anos!

A minha colega Edvénia Souza Sena Coelho, que se tornou uma grande

amiga, e a levarei além dos “muros” da UESC!



A secretaria e a coordenacdo do Programa de P6s-Graduacdo Mestrado
Profissional em Educacdo, pela competéncia e disponibilidade para nos ajudar
quando preciso!

As queridas colegas do GRUPAC-UESC: Patricia Santos de Carvalho,
Augusta Maria Santos Veloso, Edvania Souza Sena Coelho, Jocilene Alves dos
Santos, pela amizade e por todo carinho, tenho certeza que nunca esquecerei cada
uma de voceés!

As amigas Lilian Moreira e Aline Cunha pelo incentivo na carreira

académica! A PROBOL, pelo apoio financeiro!

Aos amigos e familiares que entenderam minha auséncia e me incentivaram a
chegar até aqui!

Enfim, muito obrigada a todos que direta ou indiretamente me ajudaram a

chegar até aqui!



A PRATICA: DOCENTE COMO PROPULSORA PARA
INVESTIGACAO CIENTIFICA NA EDUCACAO INFANTIL

RESUMO

O professor tem um papel relevante na Iniciacdo as Ciéncias na Educacao Infantil, por
meio da Investigagdo Cientifica. Pois desde cedo a crianca demonstra curiosidade em relacéo
aos fendmenos que acontecem no mundo. Em contraponto a essa importancia, observamos que
existem poucas pesquisas voltadas aos conhecimentos em Ciéncias na Educacgdo Infantil.
Diante desta relevancia, esta pesquisa aborda a relacéo entre as acdes docentes e a Iniciacao as
Ciéncias na Educacdo Infantil, de forma a trazer indicativos para o trabalho docente com o
objetivo de desenvolver habilidades relacionadas a Investigacao Cientifica com criancas. Para
tanto, se recorreu a analise dos dados de uma pesquisa (FREITAS, 2016) realizada
anteriormente no Grupo de Pesquisa em Alfabetizacdo Cientifica (GRUPAC) do qual faco
parte, sob um novo olhar. A partir, de uma sequéncia de ensino investigativo (CARVALHO,
2108) que fomenta a Investigacdo Cientifica desenvolvida com uma turma de Educacdo Infantil
em uma escola publica. Por meio dessa sequéncia, que teve duragdo de 12 encontros, as crian¢as
tiveram a oportunidade de acompanhar o desenvolvimento da semente do alpiste, tendo como
base trés tipos diferentes de solos. Os encontros foram videogravados, transcritos e analisados
a partir da Ferramenta Diagnostico de Elementos do Ensino de Ciéncias por Investigacdo
(DEENCI) proposta por Cardoso e Scarpa (2018). Conclui-se que o professor a partir de suas
acOes relacionadas a sequéncia investigativa podem fomentar a Investigacdo Cientifica na
Educacao Infantil, auxiliando no desenvolvimento integral das criangas, se tornando o
responsavel por introduzir as criangas em processos cientificos que estdo dentro do universo de
curiosidade das criangas, para que o aprendizado se torne prazeroso e lidico. Como produto da
pesquisa foi elaborado o relatorio técnico “A INVESTIGACAO CIENTIFICA NA
EDUCACAO INFANTIL: reflexdes e a¢des docentes”, que refere-se a uma exposicao escrita
na qual se descrevem fatos que foram verificados mediante pesquisa (UFPR, 1996), composto
pela adaptacdo da ferramenta DEENCI proposta por Cardoso e Scarpa (2018), para o0 uso de
professores da Educacdo Infantil a fim de trazer direcionamento para o trabalho pedagdégico
gue tenha como objetivo a indagacdo e a vivéncia de criangas no processo de Investigacao
Cientifica.

Palavras-chave: Ac¢des Docentes. Educacdo infantil. Ferramenta Diagnostica de
Elementos do Ensino de Ciéncias por Investigagdo. Investigagdo Cientifica.



TEACHING PRACTICE AS ADRIVE FOR SCIENTIFIC RESEARCH
IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION

ABSTRACT

The teacher has a relevant role in the Introduction to Science in Early Childhood
Education, through Scientific Investigation. Because from an early age the child demonstrates
curiosity in relation to the phenomena that happen in the world. In contrast to this importance,
we observe that there is little research focused on knowledge in Science in Early Childhood
Education. In view of this relevance, this research addresses the relationship between teaching
actions and Initiation to Science in Early Childhood Education, in order to bring indications for
teaching work with the objective of developing skills related to Scientific Research with
children..To do so, we used the analysis of data from a survey (FREITAS, 2016) carried out
previously in the Scientific Literacy Research Group (GRUPAC) of which | am a part, under a
new perspective. From an investigative teaching sequence (CARVALHO, 2108) that
encourages the Scientific Investigation developed with an Early Childhood Education class in
a public school. Through this sequence, which lasted 12 meetings, the children had the
opportunity to follow the development of the canary seed, based on three different types of soil.
The meetings were video-recorded, transcribed and analyzed using the Diagnostic Tool for
Elements of Science Teaching through Investigation (DEENCI) proposed by Cardoso and
Scarpa (2018). Itis concluded that the teacher, based on his/her actions related to the investigative
sequence, can promote Scientific Investigation in Early Childhood Education, helping in the
integral development of children, becoming responsible for introducing children to scientific
processes that are within the universe of curiosity of children. children, so that learning becomes
pleasurable and playful. As a product of the research, the technical report “SCIENTIFIC
INVESTIGATION IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION: reflections and teaching
actions” was prepared, which refers to a written exposition in which facts that were verified
through research are described (UFPR, 1996), composed by the adaptation of the DEENCI tool
proposed by Cardoso and Scarpa (2018), for the use of Early Childhood Education teachers in
order to bring direction to the pedagogical work that aims at the inquiry and experience of
children in the process of Scientific Investigation.

Keywords: Teaching Actions. Early Childhood Education. Diagnostic Tool of Elements of
Teaching Science by Investigation. Scientific Investigation.
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INTRODUCAO

Era uma vez,

O dia em gue todo dia era bom

Delicioso o gosto e 0 bom gosto das nuvens serem feitas de algodao
Dava pra ser herdéi o mesmo dia em que escolhia ser vilao

E acabava tudo em lanche,

Um banho quente e talvez um arranhdo

Dava pra ver, a ingenuidade e a inocéncia cantando no tom
MilhGes de mundos e universos tdo reais quanto a nossa
imaginacgéo

Bastava um colo, um carinho

E o remédio era beijo e protegéo

Tudo voltava a ser novo no outro dia

Sem muita preocupacao [...]

Trecho da musica Era uma vez,
Composic¢ao: Kell Smith

A musica Era uma vez, retrata bem a infancia, quando menciona: “nuvens feitas de
algodao”, “ser her6i”, “ser vilao”, “milhdes de mundos e universos tio reais”, “sem muita
preocupagdo”. Assim deve ser a vida de uma crianga: pura brincadeira. Quem de nés ao
ouvir a letra dessa musica ndo sente vontade de ser crianca outra vez? Ela nos faz transferir
para outro mundo. Mundo que nos permite viajar na imagina¢do, que Somos O que
queremos, fazemos o0 que queremos e tudo sempre acaba bem, sendo que a Unica
preocupacao é se divertir e mais nada. Segundo Arce et al. (2020) a crianca pequena esta
iniciando uma jornada em um mundo que tudo a encanta; o vento mexendo as folhas,
bolinhas de sabao flutuando no ar, o parafuso da cadeira. O mundo para ela, é tudo novidade
e por isso a sua curiosidade a faz querer compreender e conhecer tudo que esta a sua volta
(ARCE et al., 2020).

Tendo em vista que toda crianca é curiosa por natureza e 0 mundo para ela é pura
brincadeira. Tudo que ela vivencia, ela quer aprender, quer saber sobre coisas que observa,
pois as criangas ja nascem com esse desejo de investigar e com grande curiosidade pelo
mundo natural. Dessa forma, as autoras Viecheneski, Carletto (2013) afirmam que a escola
representa um papel importante neste quesito, pois ela pode estimular o espirito
investigativo da crianga, despertando nela o encantamento pela ciéncia. No entanto, o
contrario também € verdade, a escola pode inibir o exercicio da curiosidade da crianca,

fazendo com que ela perca o interesse a medida que vai avancando para outras etapas da



escolarizacdo (VIECHENESKI, CARLETTO, 2013).

Assim, tendo em vista que as criangas pequenas ja nascem com esse desejo de
investigar, e tudo que esta a sua volta elas querem aprender, querem saber, querem descobrir.
Entdo, o que acontece em algum momento da escolarizagdo que as criancas perdem esse
desejo de investigar?

O que o professor pode fazer para que isso ndo aconteca? Como o professor pode
estimular esse desejo, para que aumente? Visto que é papel dos professores cultivar nas
criancas essa curiosidade e o desejo de aprender, e assim introduzir-las desde pequenas em
processos investigativos de uma forma ludica. Essas inquietacOes e a relevancia desse tema,
me motivou para a realizacdo de uma pesquisa nesta area com o foco no papel do professor.

Meu interesse pelas Ciéncias na Educacdo Infantil foi se construindo ao longo da
minha vida profissional: me formei no antigo Magistério em 2010 e comecei a trabalhar na
Educagéo Infantil (EI), e como a maioria das professoras adotava uma metodologia
tradicional, ndo por escolha, mas por ter sido ensinada dessa forma. Levando em
consideracdo que o professor de Educacdo Infantil e dos primeiros anos do ensino
fundamental é um professor generalista que tem que trabalhar com todos os conteddos,
mesmo ndo tendo conhecimentos especificos de todas as areas. Minha prioridade era a
Lingua Portuguesa, pela énfase que se da a alfabetizacdo precoce na El.

Em 2015, ingressei no ensino superior no curso de Pedagogia na Universidade
Estadual de Santa Cruz (UESC). No 6°semestre do curso na disciplina de “Ensino de
Ciéncias: Conteudos e Metodologias”, conheci o Ensino de Ciéncias por Investigagao
(EnCl) e me fascinei por ele, a partir de entdo como a Educagéo Infantil sempre foi minha
grande paixdo, comecei a pesquisar 0 EnCI na El e resolvi fazer meu Trabalho de Concluséo
de Curso (TCC) voltado para essa tematica; quando comecei a fazer minhas pesquisas para
o trabalho, percebi que existe uma deficiéncia nessa area.

Marinho e Briccia (2017), ao avaliarem a frequéncia de trabalhos publicados no
Encontro Nacional de Pesquisas em Educacdo em Ciéncias (ENPEC) na area de Educacéo
Infantil voltados para a Iniciagéo as Ciéncias (IC) entre os anos de 2007-2017, encontraram
apenas 0,60% nessa tematica. lgualmente, Teixeira e Megid (2017), ao realizarem uma
pesquisa de andlise das produgdes académica expressa em dissertacoes e teses em Ensino
de Biologia, apontam que de 457 teses e dissertagdes realizadas entre os anos de 1972-2011,
na area de Ciéncias, voltado para biologia, apenas 4 foram direcionados para a Educagao
Infantil. Por fim, Marinho, Briccia e Carvalho (2021) ao apresentarem uma analise dos

periodicos indexados como Qualis da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
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Nivel Superior (CAPES) Al, A2, B1 e B2, que davam énfase ao ensino de ciéncias por
investiacdo, pratica pedagdgica e Educacéo Infantil no periodo de 2006 a 2021, nos ultimos
15 anos, encontraram apenas 5 artigos nessa area.

A partir da observacao dessas lacunas, percebemos que existe a necessidade de
debrugar mais trabalhos voltados para essa tematica, uma vez que estudos apontam a
importancia da IC nessa etapa da Educacdo Basica (ROSA, 2001; BIZzO, 2001;
COLINVAUX, 2004; ESHACH e FRIED, 2005; KLISYS, 2010; VIECHENESKI,
CARLETTO, 2013; DOMINGUEZ, TRIVELATO, 2014; GONCALVES, MIRANDA,
MUNIZ, 2015; FERREIRA, MARQUES, 2015; MORAES, 2015; FREITAS, 2016;
SOUZA, 2016; MORAES, BULA, MORAES,SILVA, 2017; JANNUZZI, REIS, 2017,
BATISTA, BOCCARDO, 2017; FREITAS, SANTOS e BRICCIA, 2019; ARCE et al.,
2020; MORAES, LIMA, CARVALHO, 2021). Estes autores defendem que 0 acesso a
educacgdo cientifica desde a infancia é um direito de todos e pode contribuir para o
desenvolvimento intelectual das criancgas, para a formacao de um sujeito critico e reflexivo,
além de auxiliar a aprendizagem em outras areas do conhecimento. A Iniciacdo as
Ciéncias(IC) na Educacao Infantil (EI) também pode favorecer a formacdo de um sujeito
atuante na sociedade, pois auxilia as criancas a terem acdes responsaveis para com o0 meio
ambiente. Assim, “investir em educacao cientifica desde a inféancia, é a peca chave para a
construcdo de uma sociedade democréatica, economicamente produtiva, mais humana e
sustentavel” (VIECHENESKI, CARLETTO, 2013, p.213).

Além disso, os documentos oficiais para Educacao Bésica no Brasil, mostram como
trabalhar Ciéncias com criangas pequenas (BRASIL, 1998; BRASIL, 2010, BRASIL,
2017). No Referencial Curricular Nacional da Educacdo Infantil (RCNEI) em 1998, vemos
a presenca de assuntos cientificos, trazendo como eixo de trabalho o tema: “Natureza e
Sociedade”, organizados em blocos, como por exemplo: “Seres Vivos” e “Fendmenos da
Natureza” (BRASIL, 1998). Ja em 2010 as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo Infantil (DCNEI) traz que as praticas pedagogicas devem ter como eixos
norteadores as interacfes e as brincadeiras e garantir experiéncias que, entre outras,
“incentivem a curiosidade, a exploracéo, o encantamento, o questionamento, a indagacgéo e
o conhecimento das criangas em relacdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza”.
(BRASIL, 2010, p. 26)

E por fim, no final de 2017 foi homologada a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Este documento estabelece uma base de aprendizagens considerada essencial para

todos os niveis de ensino da Educacdo Basica, incluindo a Educacgéo linfantil, de forma



destacada. A BNCC tém como base alguns marcos legais como a Constituicdo de 1988, a
Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996) e as Diretrizes Curriculares Nacionais das
diferentes etapas da Educacdo Basica. Em relacdo a Educacdo Infantil, ela confirma o que
a DCNEI de 2010 ja abordava no seu 9° artigo, que 0s eixos estruturantes das préaticas
pedagogicas para a El sdo as interagdes e brincadeiras, esses eixos devem assegurar 6

direitos de aprendizagem, que entre outros, esta o “Explorar” que envolve:
Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocdes,
transformacdes, relacionamentos, histérias, objetos, elementos da natureza, na
escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas
modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia (BRASIL, 2017, p. 38).
Ao considerar esses seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento, a BNCC
estabelece cinco campos de experiéncia para que as criancas possam aprender e
desenvolver. Entre outros, estd o campo denominado “espacos, tempos, quantidades,
relagdes e transformagdes”, em que vemos mais presentes conhecimentos relacionados a
area das ciéncias naturais:

As criancas vivem inseridas em espacos e tempos de diferentes dimens@es, em
um mundo constituido de fendmenos naturais e socioculturais. Desde muito
pequenas, elas procuram se situar em diversos espagos (rua, bairro, cidade etc.)
e tempos (dia e noite; hoje, ontem e amanha etc.) Demonstram também
curiosidade sobre o mundo fisico (seu proprio corpo, os fendmenos atmosféricos,
0s animais, as plantas, as transformacfes da natureza, os diferentes tipos de
materiais e as possibilidades de manipulacéo etc.) (BRASIL, 2017, pp. 42 e 43).

Assim, os documentos norteadores também incentivam a Iniciacdo as Ciéncias desde
da Educacdo Infantil. Logo, o desejo de continuar estudando sobre essa area, me fez
ingressar no Mestrado Profissional em Educacdo com o objetivo de pesquisar as acdes
docentes para a Educagéo Infantil no contexto de temas cientificos, tendo em vista que “as
acOes dos professores em aulas investigativas sdo fundamentais para apoiar o0
desenvolvimento da investigacao pelos alunos, dando condi¢Ges para que a aprendizagem
ocorra” (CARDOSO, SCARPA, 2018, p. 1029), precisamos de mais pesquisas que
evidenciem o papel do professor pedagogo na introducdo das Ciéncias nessa primeira etapa
da Educacdo Baésica.

Esta pesquisa pretende adentrar em um questionamento que norteard o
desenvolvimento da mesma: Quais agOes o professor deve ter, a fim de fomentar a
Investigagdo Cientifica na Educacgdo Infantil?

Para respondermos a essa indagacdo, tragamos como objetivo geral desta pesquisa:
Identificar as principais caracteristicas das acfes docente que promovem a Investigacao

Cientifica na Educagdo Infantil.
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Desenvolveremos a nossa pesquisa, pautado nos seguintes objetivos especificos:

e Observar a atuacdo de professores da Educacdo Infantil em situacGes de
envolvimento das criangas com investigacdes cientificas.

e Verficar momentos de interagdes entre professor/ crianga, crianga/crianca,
crianca/objeto, a fim de compreender como 0 professor promove processos

investigativos.

Examinar a presenca de etapas investigativas nas a¢fes da professora durante o
desenvolvimento da Sequéncia de Ensino Investigativo.

Adaptar para nossa realidade uma ferramenta de anélise para as ac¢des docente,
construida originalmente para outra etapa da Educacédo Basica, a fim de contemplar
0 papel do professor da Educacdo Infantil na insercdo das criancas em temas
cientificos.

Consideramos que as pesquisas em Iniciacdo as Ciéncias na Educacdo Infantil
caracterizam-se como campo em progresso no contexto da Investigacdo Cientifica e que a
presenca de uma lacuna na producéo cientifica na area merece uma nova investigacao.

A presente pesquisa foi estruturada com um enfoque predominantemente qualitativo
(MINAYO, 2001), apresentando um carater de Pesquisa de Desenvolvimento, visto que seu
foco é a anélise do processo de desenvolvimento do produto ou processo (TEIXEIRA,
MEGID, 2017). Fizemos uma reanalise dos dados coletados por uma integrante
(FREITAS,2016) do Grupo de Pesquisa em Alfabetizacdo Cientifica (GRUPAC), uma
parceria com a UESC e uma escola municipal do sul da Bahia. Foi aplicada uma Sequéncia
de Ensino Investigativo (SEI), intitulada: solo, de autoria de Carvalho et al. (2011) com
criancas de 5 anos, durante o periodo de quatro meses, com duas atividades semanais, em 12
encontros. Através dessa SEI as criancas tiveram a oportunidade de acompanhar o
desenvolvimento da semente alpiste, em trés tipos de solos distintos, sendo eles: areia, terra
e argila. Como ferramenta de coleta de dados, foi usado a cdmera de video e transcri¢do das
falas das professoras e das criancas e também registros graficos produzidos pelos criangas
ao final das atividades.

A partir desses dados, realizamos uma analise com foco nas a¢des dos docentes na
Educacdo Infantil no contexto de temas cientificos, a partir da ferramenta Diagndstico de
Elementos do Ensino de Ciéncias por Investigacdo (DEENCI) proposto por Cardoso e
Scarpa (2018), com a intengdo de identificar as principais caracteristicas das agdes docentes

que promovem a Investigacdo Cientifica na Educacdo Infantil. Essa ferramenta retne

16



aspectos relacionados a estrutura da Investigacao e as a¢des docentes oferecendo suporte
para tal analise. A ferramenta DEENCI foi elaborada a partir de um instrumento de andlise
desenvolvido por Borda Carulla (2012), este instrumento foi traduzido e adaptado de acordo
com o foco das autoras, as agdes docentes, visto que “os alunos nao realizam os processos
investigativos sozinhos” (CARDOSO, SCARPA, 2018, p. 1029)

Assim sendo, escolhemos essa ferramenta de andlise, pois concordamos com as
autoras que “0 processo de construcao de conhecimento é complexo e, por isso, € necessario
que haja formas pedagogicas de trabalhar essa complexidade no ambiente escolar”
(CARDOSO, SCARPA, 2018, p. 1026). Processos investigativos tem sido utilizado em sala
de aula de forma simplificada, além disso muitos professores apresentam dificuldade de
compreender e definir o que sdo esses processos investigativos, de forma que ferramentas
como essa podem ser um instrumento importante para o trabalho docente (CARDOSO,
SCARPA, 2018).

Esta pesquisa se mostra relevante, pois, propdem uma reflex&o acerca das a¢des do
professor da EI em processos investigativos no contexto cientifico, partindo da perspectiva
de que € necessario e possivel a Iniciacdo as Ciéncias na Educacdo Infantil. Tornando
possivel pensar no papel do professor pedagogo para além da pré-alfabetizacdo e
alfabetizacdo, situando-o como alguém capaz, de constituir, praticas investigativas que
promova a insercdo de criangas pequenas no universo cientifico. Para tanto, organizamos
este estudo por capitulos, cuja divisdo e temas, sdo descritos na sequéncia.

O primeiro capitulo traz uma sintese das concepcbes da infancia, da historia e
legislacdo da Educacdo Infantil e por fim uma contextualizacdo com a Investigacéo
Cientifica na Educacéo Infantil.

O segundo capitulo aborda a crianga como um investigador nato e consideramos as
contribuicbes que a Investigacdo Cientifica pode trazer para o desenvolvimento do
conhecimento cientifico na Educacg&o Infantil, trazendo brevemente o contexto historico e
a concepgéo do ensino por investigacdo, a fim de conhecermos um pouco da sua origem e
por fim suas etapas por meio das sequéncias investigativas, usando-as como um instrumento
com o objetivo de incentivar a curiosidade natural dos pequenos.

O terceiro capitulo busca a luz da legislacdo entender o contexto histérico da
formacéo inicial do professor generalista de forma a contribuir com as ag¢des docentes no
contexto da educacdo cientifica, além disso trouxemos um aporte tedrico de autores

renomados sobre o papel do professor generalista na Iniciacéo as Ciéncias.
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O quarto capitulo aborda detalhadamente os processos metodoldgicos adotados, a
natureza da pesquisa, os participantes, o perfil da professora, os instrumentos utilizados
para coleta dos dados e o procedimento para anélise.

O quinto capitulo aborda a discussdo e anéalise dos resultados da pesquisa. Para isso,
intencionamos identificar as principais caracteristicas das acfes docente que promovem a
Investigacdo Cientifica na Educacdo Infantil.

Esta pesquisa ¢ finalizada, destacando que a atividade investigativa na Educacéo
Infantil esta diretamente ligada ao papel do professor, e que suas a¢fes sdo fundamentais
para o inicio do processo investigativo.

Por fim, o produto educacional resultante desta pesquisa: Relatorio Técnico com a
adaptacdo da ferramenta DEENCI proposta por Cardoso e Scarpa (2018), para o0 uso de
professores da Educacéo Infantil a fim de trazer direcionamento para o trabalho pedagdgico
que tenha como objetivo a indagacdo e a vivéncia de criangas no processo de

Investigacéo cientifica.
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1. AEDUCACAO INFANTIL E A INICIACAO AS CIENCIAS

E bom Ser crianga

Ter de todos a atencéo

Da mamaecarinho

Do papai a protecéo

E t30 bom se divertir

SO comer,crescer, dormir e brincar
E bom ser crianca

Isso as vezes nos convém
NOs temos direitos

Que gente grande ndo tem
SO brincar, brincar, brincar

Sem pensar no boletim
Bem que isso podia nunca mais ter fim.

Trecho da musica: E Bom ser Crianga
Composicao: Toquinho

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), a Educacéo
Infantil é a primeira etapa da Educacdo Basica, sendo constituida pela creche e a pré-escola.
A creche atende as criancas de 0 a 3 anos e 11 meses e a pré-escola atende as criancas de 4
anos a5 anos e 11 meses. Assim, as criancas de 0 a 5 anos e 11 meses recebem atendimento
nas instituicbes denominadas de Educacéo Infantil nas cidades, nesses lugares elas recebem
cuidado e educacéo dos profissionais que, devem ser formados em pedagogia ou em nivel
médio em cursos especificos de magistério (BRASIL, 1996).

Quando falamos em Educacdo Infantil, logo pensamos em: Inféancia, crianga,
brincadeira, curiosidade, descoberta, imaginacao, fantasia, entre outras coisas que nos vém
a mente do mundo encantado das criancas. Dificilmente vemos uma crianca triste ou parada
por muito tempo, quando isso acontece, € comum ouvirmos coisas do tipo, “essa crianca esta
muito quieta, tem alguma coisa”. O trecho da musica “E Bom Ser Criang¢a” de Toquinho
mostra como é ou deveria ser, a infancia da maioria das criancas de hoje: com atencao,
carinho, protecdo, brincadeiras e direitos. No entanto, nem sempre foi assim, a infancia das
criangas ndo era respeitada ou mesmo compreendida, sabemos que “a educacdo infantil é
fruto das lutas travadas pelos movimentos sociais” (MENEZES, GONCALVES, CRUZ,
2019, p.235).

Dessa forma, a garantia de atendimento e as concepcdes de crianca e de Educacgéo
Infantil que hoje norteiam as politicas publicas especificas para essa etapa, sdo resultado

das intensas transformacdes pelas quais a sociedade passou. Como mencionado acima, nm
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sempre as criangas ocuparam o mesmo espaco de hoje, de forma que existe um debate
intenso entre os historiadores a respeito da histéria da crianca e da infancia (MORRUZZI e
TEBET, 2010).

Posto isso, se faz necessario explanar um pouco mais sobre conceitos importantes
na Educacdo Infantil como crianca e infancia, visto que nosso objetivo é pensar nas aces
docentes de forma a possibilitar o acesso da crianca a cultura cientifica, sem desvalorizar
as infancias. Afirmamos que embora o foco principal seja a Investigacdo Cientifica na
Educacéo Infantil, acreditamos importante trazer esse recorte da Educacéo Infantil, tendo
em vista que esse nivel da educacdo apresenta algumas especificidades e singularidades que
0s outros niveis ndo trazem por se tratarem de criangas maiores. Pois, a “crian¢a pequena
tem caracteristicas especificas devido ao estagio de desenvolvimento, aos seus processos
de crescimento e a sua vulnerabilidade” (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2002, p. 135). Por
isso este capitulo sintetiza as concepcdes da infancia, da historia e legislagdo da educacgéo

infantil e por fim uma contextualizacdo com a Investigacdo Cientifica na Educacdo Infantil.

1.1. Infancias e o contexto historico da Educacéo Infantil

No que se refere ao conceito de infancia e crianca, temos observado que debates
nesta tematica tém aumentado significativamente no campo da educacdo. Principalmente
na Educacdo Infantil a partir de uma compreensdo da crianga como protagonista, tem se
tornado cada vez mais urgentes e possiveis.

Podemos dizer que na sociedade existe uma diversidade de infancias, por exemplo:
criancas que usufruem da sua infancia brincando nas ruas, principalmente, nas pequenas
cidades; criancas que precisam trabalhar para ajudar as familias; criancas que
frequentam escolas e instituicdes de ensino; criancas que vivem em condominios e passam
boa parte do dia com equipamentos digitais; criangas com muitas responsabilidades devido
a muitos cursos que frequentam, etc. Assim, observamos hoje, diversas formas de viver a
infancia e de ser crianca, de acordo com a cultura e a classe social em que elas vivem
(FAGIONATO-RUFFINO, 2012). O RCNEI de 1998, aponta que a concepgdo de
crianca vem mudando ao longo dos tempos e que nem mesmo em uma mesma sociedade
ou época este conceito se apresentava de uma forma homogénea, pois, depende de uma
série de fatores: como a classe social, grupo étnico, religido, cultura etc. Enquanto algumas
criangas séo protegidas de todas as maneiras, recebendo da sua familia e sociedade todos

0s cuidados necessarios ao seu desenvolvimento, outras sdo vitimas de trabalho infantil, e
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de exploracédo e abuso, por parte dos adultos. Este documento ainda coloca a crian¢a como:

(...) um sujeito social e histérico e faz parte de uma organizacao familiar que esta
inserida em uma sociedade, com uma determinada cultura, em um determinado
momento historico. (...) As criancas possuem uma natureza singular, que as
caracteriza como seres que sentem e pensam o mundo de um jeito muito proprio.
Nas interacBes que estabelecem desde cedo com as pessoas que lhe sdo préximas
€ com 0 meio que as circunda, as criancas revelam seu esfor¢o para compreender
0 mundo em que vivem, as relages contraditorias que presenciam e, por meio
das brincadeiras, explicitam as condi¢Bes de vida a que estdo submetidas e seus
anseios e desejos. No processo de constru¢do do conhecimento, as criancas se
utilizam das mais diferentes linguagens e exercem a capacidade que possuem de
terem ideias e hipoteses originais sobre aquilo que buscam desvendar. Nessa
perspectiva as criancas constroem o conhecimento a partir das interacfes que
estabelecem com as outras pessoas e com 0 meio em que vivem. O conhecimento
nado se constitui em cépia da realidade, mas sim, fruto de um intenso trabalho de
criacdo, significacao e ressignificacdo. (BRASIL, 1998, pp. 21 e 22)

No entanto, como mencionamos acima, as concepgdes de crianca e infancia que
existem hoje e norteiam os documentos oficiais para Educacéo Infantil séo resultados de
muitas lutas no campo das politicas pablicas. Nesse sentido, para Fagionato-Ruffino (2012)
“as concepc¢Oes de crianca e infancia sdo construcdes sociais que variam de acordo com o
contexto histérico- cultural-social” (p. 27).Assim “por crianca, entende-Se 0 Sujeito
concreto, com determinada idade, de acordo com o espaco em que esta inserida; ja infancia
é a experiéncia de ser crianca, que varia para cada crianca segundo a etnia, 0 género, a classe
social, o contexto historico etc.” (FAGIONATO-RUFFINO, 2012, p. 27).

Segundo Kuhlmann Jr. (2015) nos dicionarios da lingua portuguesa, o termo
infancia significa o periodo de crescimento do ser humano, que se inicia no nascimento até
a puberdade, e que no latim, a palavra inféncia significa a incapacidade de falar.

Franco Frabboni (1998) organizou o entendimento histérico da infancia em trés
fases, a primeira aconteceu entre os séculos XIV e XV, em que a infancia era negada, as
criangcas morriam em grande numero pelas condi¢des precarias de higiene e salde, ela s6
passava a ter reconhecimento a partir dos sete anos, que passava a trabalhar junto com a
familia e contribuir no sustento. A segunda fase, acontece nos séculos XVI e XVII, quando
aconteceu a revolucdo industrial, em que ha uma mudanca de pensamento e mudanca de
posicao da familia e da sociedade em relacdo a infancia da crianga, nesse periodo da historia,
as escolas passam a ser 0 meio de educacdo. Dessa forma, a responsabilidade da familia de
ensinar a crianga a se tornar um membro do grupo a qual pertencia, ensinando seus
costumes, tradi¢des e conhecimentos importantes para a vida adulta, que era exclusividade
da familia, passa a ser da escola. Entretanto, apenas as criancas de familias com poderes

aquisitivos que tinham acesso a esse tipo de educagdo. A terceira fase, acontece no século
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XX, nesse periodo as criangas passam a ser discriminadas de acordo com sua classe social
ou etnia, passando a ser sujeito de direito apenas as criangas que nascem em classe social
alta. Portanto, nessa época as criancas passam a ter niveis diferentes (FRABBONI, 1998).

O historiador francés Philippe Aries (1986) que foi um dos estudiosos pioneiros da
infancia, trata sobre esse periodo em seu livro Histéria Social da Crianca e da Familia,
publicado em Paris em 1960, mostra que o “sentimento da infancia” poderia ter surgido
apenas na Modernidade. Ele relata que a auséncia de representac@es da infancia nos quadros
na Idade Média, indicava que essa fase da vida era desconsiderada. De forma que, a infancia
ndo era compreendida como é hoje (ARIES, 1986).

Ariés (1986) afirma que o conceito de infancia foi sendo construido historicamente
e demorou muito tempo para essa fase ser superada, a crianca era vista como um adulto em
miniatura, vestia-se como adulto, frequentava os lugares de adulto, falava como um adulto,

e por fim ela teria que pensar e agir como um adulto.

A primeira idade € a infancia que planta os dentes, e essa idade comega quando
nasce e dura até os sete anos, e nessa idade aquilo que nasce é chamado de enfant
(crianca), que quer dizer ndo falante, pois nessa idade a pessoa ndo pode falar
bem nem formar perfeitamente suas palavras (ARIES, 1986, p. 36).

Em outras palavras, as criancas daquela época eram vistas como seres irracionais,
pois suas acdes eram consideradas insignificantes e sem sentido. Enquanto os adultos
pensavam e agiam significativamente. Assim, a infancia era vista como uma fase que
deveria ser desconsiderada e ocorrer com uma certa urgéncia, pois deveria ser superada o
mais rapido possivel. (ARIES, 1986).

De acordo com Oliveira (2011) o termo infancia tem o sentido de “nao-fala”. No
entanto, o autor traz alguns questionamentos interessantes, afirmando que, este periodo pode
se referir aos primeiros meses de vida da crianca que realmente ela ainda ndo adquiriu a
lingua do grupo que pertence. Mas, mesmo ndo falando, desde bebé ela tem um sistema de
comunicagéo estabelecido, como o choro, sorrisos e gestos. Assim sendo, a autora traz o
seguinte questionamento: “Infancia refere-se, entdo aos primeiros anos de vida, em que,
mesmo quando a crianga fala, sua fala “ndo conta?” (OLIVEIRA, 2011, p.44).

Fagionato-Ruffino (2012) aponta que, quando a infancia é vista dessa forma, como
apenas uma passagem, uma época em que deve ser ignorada. Se entende a crianga como
receptora da cultura que é estabelecida pelos adultos, tendo como objetivo adequar a crianga

a sociedade. A autora supracitado passa a considerar o perigo de se pensar dessa forma:

Quando a crianca é compreendida como um “vir a ser”, a partir da ideia do déficit,
sua educacdo se da pensando no adulto de amanha, naquilo que a crianga precisa
aprender ou desenvolver para se tornar um adulto pleno. A fun¢do da educacgéo
passa a ser focada nas transformacgdes sociais decorrentes da educacdo das
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criancas: é o peso da transformagdo social pelas maos das criancas.
(FAGIONATO-RUFFINO, 2012, p. 30)

Vimos como a infancia era negada, de forma que essa fase da vida das criancas era
desconsiderada e sem significado algum, como era triste pensar em um passado dessa forma
para nossos pequenos.

No Brasil por volta de 1726, as criancas eram abandonadas nas “Rodas dos
Expostos” recebia esse nome porque em sua entrada tinha dispositivo que se encaixava em
um eixo giratorio. Bastava colocar a crianca dentro de uma caixa, girar o dispositivo 180°
e apertar a campainha, do outro lado ficava um funcionario que recebia a crianga
abandonada. Eram em sua maior parte filhos de mées negras que precisavam trabalhar e
ndo tinham condi¢6es de cuidar, ou nem mesmo de criar seus filhos (MORUZZI e TEBET,
2010).

Além disso, com o0 aumento das mulheres no mercado de trabalho, havia cada vez
mais o abandono de criancgas, e muitas delas permaneciam nas ruas, criando uma demanda
social por instituicbes infantis parciais, para que essas criancas pobres pudessem ser
atendidas (MORUZZI e TEBET, 2010).

Assim, Bujes (2001) indica que o formato de Educacéo Infantil que conhecemos é
relativamente novo na histéria. O nascimento das escolas e do pensamento pedagogico
moderno, organizou-se com o surgimento de um conjunto de possibilidades: a implantacao
da sociedade industrial, o surgimento de novos mercados, o desenvolvimento cientifico,
com a invencao da imprensa, permitindo assim que muitos tivessem acesso a leitura. A igreja
também teve um papel importante na alfabetizacdo, comegou a acontecer uma disputa entre
os catolicos e protestante, devido a essa competicdo, os dois lados fizeram esforcos para
que seus fiéis aprendessem a ler e escrever (BUJES, 2001).

Ainda, durante a implantacdo da sociedade industrial, com o surgimento das escolas,
Frabboni (1998) salienta que a sociedade ficou dividida em dois grupos: os que sabiam ler
(os adultos) e os que ndo sabiam ler (as criangas). Com essa situagéo, as escolas aumentaram
para que as criancas pudessem aprender a ler e assim adentrar ao mundo dos adultos,
atribuindo um papel importante para escola naquela época (FRABBONI, 1998, p.65).

Com a aboli¢do da escravatura no Brasil na segunda metade do século XIX, Oliveira
(2011) aponta que novos problemas referentes ao destino dos filhos dos escravos comeca a
preocupar a sociedade, visto que ja ndo iriam assumir a condigdo dos seus pais. De forma
que, por um lado contribuiu para o aumento do abandono de criangas e por outro comegou-

se a buscar novas solugfes para o problema da infancia, como por exemplo: a criagéo de
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creches, asilos e internatos. vistos na época como institui¢fes para cuidar de criangas pobres
(OLIVEIRA, 2011).

Em 1875 surgiram as primeiras instituicdes de Educacdo Infantil no Brasil, que
receberam o nome de Jardins de Infancia, atendia criangas de 3 a 6 anos de idade, filhos da
elite do Rio de Janeiro, foi instalado junto ao Colégio Menezes Vieira(MORUZZI e TEBET,
2010). Em 1877, em Séo Paulo, Oliveira (2011) aponta que surgiu “os primeiros jardins de
infancia sob os cuidados de entidades privadas e, apenas alguns anos depois, 0s primeiros
jardins de infancia publicos, que, contudo, dirigiam seu atendimento para as criancas dos
extratos sociais mais afortunados.” (OLIVEIRA, 2011, p. 93)

Em 1899 houve a criacdo da primeira creche infantil por uma industria téxtil do Rio
de Janeiro, que atendia criancas entre 0 a 3 anos de idade, pois, antes sé existia atendimento
para criangas a partir de 3 anos, como mencionado acima. O objetivo dessa creche era
atender os filhos e filhas dos operarios que moravam no Rio de Janeiro para formacdo da
mao de obra operaria do polo industrial brasileiro (MORRUZZI e TEBET, 2010).

No entanto, essas criancas atendidas pela creche eram filhos e filhas de europeus,
pois essa mao de obra era constituida em sua maior parte por imigrantes e ndo pelos negros
gque moravam no Brasil. Havia uma visdo preconceituosa de que 0S negros que moravam
no Brasil ndo tinham capacidade cognitiva para assumirem esse trabalho, por isso as
criancas, filhos ou descendentes dos negros permaneciam desassistidas, ficando a margem
da sociedade brasileira (MORUZZI e TEBET, 2010).

Com o Movimento da Escola Nova, na primeira metade do século XX, Oliveira
(2011) aponta que “a ideia de “jardim de infancia”, todavia gerou muitos debates entre os
politicos da época” (p. 92). A autora supracitada continua: “O cerne da polémica era a
argumentacao de que, se os jardins de infancia tinham o objetivo de caridade e destinavam-
se aos mais pobres, ndo deveriam ser mantidos pelo poder publico” (OLIVEIRA, 2011, p.
93). Assim comeca a aparecer algumas posi¢des historicas em fase da Educacao Infantil
que duram até hoje, “o assistencialismo e uma educa¢do compensatoria aos desafortunados
socialmente” (OLIVEIRA, 2011, p. 93).

De modo que, Kuhlmann Jr. (2015) destaca que essas primeiras instituicdes tinham
um projeto educativo, o de tirar essas criancas da rua, protegendo-as assim da elite, as
criangas recebiam instrugfes de como se comportar, de como deveriam se alimentar, de
como deveriam se vestir, de como se higienizar, e até mesmo de como deveriam pensar ou
seja estava presente nessas diversas institui¢des o carater educativo de formar a “nagédo e o

povo brasileiro” (KUHLMANN, 2015). Segundo o autor, tais instituicdes foram mais do que
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o0 aperfeicoamento das “Rodas de Expostos”, que recebiam as criangas abandonadas por seus
familiares, o objetivo era justamente o contrario, apresentar uma substituicdo para que as
mées tivessem um lugar para deixar seus filhos e ndo precisassem mais abandonar tais
criancas (KUHLMANN Jr., 2015, p. 78).

Além disso, essas instituicdes voltadas ao atendimento de criangas carentes tinham
outro objetivo, o de moralizador. Acreditava-se que as criangas precisavam adquirir bons
costumes, pois, eram consideradas carente culturalmente, afetivamente e fisiologicamente;
assim, para que pudessem se tornar cidaddos do bem e pessoas civilizadas, era necessario
que tais instituices dessem orientagdes adequadas para que isso acontecesse (MORUZZI
e TEBET, 2010).

Civilizar a populacdo significava introduzir a cultura e os costumes do homem
branco europeu, esse era 0 modelo de educacdo proposto pela medicina higienista, que
desejava controlar a populagdo carente (0s negros) e proteger a honra, a paz e a integridade
da elite, iniciou-se um processo de “modernizagdo social”, em que os negros ¢ mulheres
ndo faziam parte, pois, eram considerados inferiores, foi assim que se deu a luta e o inicio
dos movimentos das mulheres, enquanto categoria excluida da sociedade (MORUZZI e
TEBET, 2010).

No comego do século XX, Oliveira (2011) aponta que a urbanizacdo e a
industrializagdo comecgaram a se intensificar, modificando a estrutura familiar tradicional
referente ao cuidado dos filhos pequenos. Como a maioria da mdo de obra masculina
trabalhava na lavoura, as fabricas criadas na época tiveram que contratar um grande nimero
de mulheres, porém, o problema do cuidado dos seus filhos enquanto elas estivessem
trabalhando, ndo foi considerado pelas indUstrias, surgem assim as “criadeiras/fazedoras de
anjo” que se propunham a cuidar das criangas em troca de dinheiro (OLIVEIRA, 2011).

Na década de 1920 e no inicio dos anos 1930, segundo Oliveira (2011), comecam a
acontecer reivindicacdes por parte dos sindicatos, por diversos motivos, entre eles estava a
existéncia de locais para guarda e atendimento das criancas durante o horéario de trabalho
das maes. Dessa forma, as “reivindicagoes operdrias, dirigidas inicialmente aos donos de
industrias, foram sendo, com o tempo canalizadas para o Estado e atuaram como forca de
pressdo pela criacdo de creches, escolas maternais e parques infantis por parte dos 6rgéos
governamentais” (OLIVEIRA, 2011, p. 97). Ainda nesse periodo, em 1922, no Rio de
Janeiro, aconteceu um momento politico extremamente importante, o Primeiro Congresso
Brasileiro de Protecdo a Infancia, assim “surgiram as primeiras regulamentacdes do

atendimento de criancas pequenas em escolas maternais e jardins da infancia” (OLIVEIRA,
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2011, p. 97).

Em 1932, Oliveira (2011) destaca o surgimento do Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova, um documento que defendia diversos pontos, entre eles estava a educacdo
pré-escolar, instituida como a base do sistema escolar.Uma discussdo importante, pois,
desde o inicio do século até aquele momento, a maioria das creches que existiam foram
criadas pelas industrias e as poucas que ndo eram das fabricas, eram de responsabilidade de
entidades filantrépicas principalmente religiosas, que em sua maioria com 0 tempo
comecaram a receber ajuda do governo e donativos de familias ricas (OLIVEIRA, 2011).

Dessa forma, o trabalho realizado nas creches ainda tinham um carater
assistencialista, com a preocupacdo em cuidar da alimentacdo, da higiene e da seguranca
fisica (OLIVEIRA, 2011). No entanto, ndo muito depois, comegamos a enxergar sinais de

mudangas:

Em 1942, o Departamento Nacional da Crianga, entdo parte do Ministério da
Educagdo e Saude, criou a “Casa da Crianga”. O discurso médico continuava em
destaque, mas ja modificado pela preocupagdo de certos grupos sociais com a
organizacdo de instituicBes para evitar a marginalidade e a criminalidade de
vastos contingentes de criancas e jovens da populacdo mais carente (OLIVEIRA,
2011, p. 101).

Comecamos a perceber, que se comeca a falar também com o objetivo de tais
instituicGes compreenderem a educacdo para além do cuidar, como era antes. No entanto, a
educagdo era vista como “forma de proteger a crianca das influéncias negativas do seu meio
e preservar-lhe a inocéncia, em outros, era preciso afastar a crianga da ameaca da
exploracdo...” (BUJES 2001, p. 14). Assim, segundo Bujes (2001) um novo contexto
comeca a assumir a Educacao Infantil, envolvendo dois processos indissociaveis: educar e
cuidar. Pois, as criancas pequenas nessa faixa de idade, como sabemos sdo totalmente
dependente do adulto, necessitando de cuidados, atencéo, carinho e seguran¢a. Ao mesmo
tempo, nessa fase, as criangas entram em contato com o mundo, através das experiéncias
com o outro e tudo que estd ao seu redor, por isso, que atividades voltadas ao cuidar e o
educar sdo tdo importantes, nesta faixa etaria (BUJES, 2001).

No entanto, como percebemos inicialmente a Educagéo Infantil tinha apenas um
carater assistencialista, priorizando o cuidar, pois surgiu com a necessidade de locais para
que as maes que trabalhavam fora, deixassem seus filhos, sendo que essas instituicdes
priorizavam a higiene e alimentacdo dos pequenos. Kuhlmann (2000) aponta que essa
concepcao assistencialista de Educacdo Infantil promovia a submisséo, ensinava as criangas
pobres a aceitagdo da exploracdo social. O autor ainda diz que as ac¢Ges que as instituicoes

tinham eram na sua maior parte dominada pelo higienismo, filantropia e puericultura, sendo
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caracteristicas do atendimento das criancas fora de casa, apenas atitudes relacionadas as
questbes de satde e vinculada ao assistencialismo (KUHLMANN, 2000).

Para Craidy e Kaercher (2001) esta educacdo estava mascarada, dizendo que protegia
as criancas inocentes contra as influéncias negativas do seu meio, evidenciando essa
compreenséo de que a crianca precisava de ser cuidada, pois estava desprotegida.

Oliveira (2011) também corrobora com esse pensamento ao dizer que essas
atividades das instituigdes tinham o objetivo do “desenvolvimento de bons hébitos de
comportamento, a internalizagdo de regras morais e de valores religiosos” (OLIVEIRA,
2011, p. 60). A autora ainda destaca outro aspecto importante, que embora era considerado
obrigacdo das institui¢cbes de abrigo, cuidar das criancas, existia uma “ideia de abandono,
pobreza, culpa, favor, caridade” (OLIVEIRA, 2011, p.59) que impregnava as formas
precarias de atendimento a essas criancas,acentuando o lado negativo desse atendimento
fora de casa (OLIVEIRA, 2011).

Dessa forma, com o objetivo de reparar ou compensar esses maus tratos que
comecam a existir nas instituicdes de infancia, comeca-se a pensar em programas para a
infancia, com a ideia de que seria a solucdo dos problemas sociais (KUHLMANN, 2000).

Oliveira (2011) aponta, que passava a existir um compromisso social das instituigdes
de infancia em planejar agOes educativas, visando compensar problemas sociais que as
criangas viessem a ter, da-se o nome de “educa¢do compensatéria”, foram elaboradas
propostas para a estimulacdo precoce e ao preparo da alfabetizacdo (OLIVEIRA, 2011, p.
109).

Para Rosemberg (2002), as instituicdes de Educacdo Infantil tinham quatro objetivos
ou funcbes historicamente: cuidado/guarda de criancas pequenas enquanto maes
trabalhavam fora; educacdo/socializacdo da crianca em espacos institucionais;
compensacdo de caréncia de criancas ou de seus familiares (econémica, psicoldgica,
culturais, linguisticas); socializacdo visando projetos politicos nacionais (ROSEMBERG,
2002).

Dessa forma, as pesquisas sobre a infancia nos mostram como a preocupagao com
os direitos e desenvolvimento das criancas tem passado por diversas mudancas, as creches
e as pre-escolas que eram vistas apenas com um carater assistencialistas, comecam a ser
entendidas como necesséria para a educagdo da crianga como um todo, Oliveira (2011)

destaca

Esses fatores sociais, aliados a discussGes de pesquisadores em psicologia e
educacdo sobre a importancia dos primeiros anos de vida no desenvolvimento da
crianga, propiciaram algumas mudancas no trabalho exercido nos parques
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infantis. Esse trabalho assumiu, entdo, carater pedagdgico voltado para atividades
de maior sistematizacdo (p. 111).

Sendo assim, garantir o direito da crianca a educacgéo é reconhecer ela como um ser
social e historico que produz cultura, é permitir o seu desenvolvimento intelectual e ndo
ficar vendo a crianga como um adulto em miniatura (FRABBONI, 1998).

Portanto, como vimos, a Educacdo Infantil como existe hoje so foi possivel a partir
de muitos embates dos movimentos sociais, principalmente das mulheres que trabalhavam
fora e dessa forma precisavam assegurar o direito dos seus filhos em creches e pré-escolas.
Por meio dessas lutas ue aconteceu a institucionalizacdo das creches e pré-escolas como
instituicdes de educacdo, garantindo esta etapa como direito da crianca, resultando em vérias
conquistas legais (MENEZES, GONCALVES, CRUZ, 2019).

1.2. A Legislagdo na Educagéo Infantil

Em 1961, foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (Lei n.
4024/61) que aprofundou o pensamento apontado desde a criacdo dos jardins de infancia,
sua inclusdo no sistema de ensino (OLIVEIRA, 2011). Em seu capitulo I: Da Educacgdo
Pré-Primaria, nos artigos 23 e 24, apontam que:

Art. 23. A educacdo pré-primaria destina-se aos menores até sete anos, e serd
ministrada em escolas maternais ou jardins-de-infancia.

Art.24. As empresas que tenham a seu servico mdes de menores de sete anos
serdo estimuladas a organizar e manter, por iniciativa propria ou em cooperacgéo
com os poderes publicos, instituicbes de educagdo pré-primaria. (BRASIL,
1961,n/p).

Em 1974, o Ministério de Educacdo e Cultura criou o servi¢o de Educacdo Pré-
Escolar e, um ano depois, a Coordenadoria de Ensino Pré-Escolar. Em 1977 foi criado um
programa nacional de educacdo de massa, o Projeto Casulo, ndo pelo MEC, mas pela Legido
Brasileira de Assisténcia (LBA), esse projeto orientava monitoras com formacdo no
segundo grau de ensino para coordenarem atividades educacionais no combate a
desnutricdo. (OLIVEIRA, 2011)

Em 1985, Oliveira (2011) aponta que com o término do periodo militar de governo,
novas politicas foram incluidas no Plano Nacional de Desenvolvimento para as creches,
elaborado em 1986. Dessa forma, comegou-se a admitir que a creche nédo dizia respeito
apenas a mulher ou a familia, mas também ao Estado, bem como as empresas na época.
Esse periodo foi marcado também por um grande questionamento politico, feito pelos

professores, sobre a possibilidade do trabalho realizado nas creches e pré-escolas serem o
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alicerce para os movimentos de luta contra a desigualdades sociais. Retomou também a
discussdo das funcdes da creche e da pré-escolas, propondo uma funcéo pedagdgica que
enfatizasse o desenvolvimento linguistico e cognitivo das criancas (OLIVEIRA, 2011).

A Constituicdo de 1988 foi uma conquista no direito da crianca, que so foi possivel
devido as lutas pela democratizacdo da escola publica, as pressdes dos movimentos
feministas e dos movimentos sociais de lutas por creche (OLIVEIRA, 2011). No seu artigo

227 diz:
E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao adolescente,
com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentacdo, a educacéo, ao
lazer, & profissionalizacdo, a cultura, & dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminacdo, exploragdo, violéncia, crueldade e opressdo.
(BRASIL,20093, p.9)

Interessante, que nessa expressao legal, garante os direitos das criancas ndo apenas
fundamentais como: o direito a proviséo e a protecdo, mas também os direitos fundamentais
de participacdo na vida social e cultural, de ser respeitada e de ter liberdade para se
expressar individualmente. Foi através desses pontos que houve reflexdo e orientagdo para o
trabalho com a Educagéo Infantil, que inspiraram a finalidade dada no artigo 29 da lei n°
9.394/96 das creches e pré-escolas (BRASIL,2009a).

Nas décadas de 1980 e 1990, Oliveira (2011) aponta que em resultado aos debates
sobre a importancia estimular as criancas cognitivamente, como estratégia para reverter 0s
altos indices de retencdo escolar na primeira série de ensino obrigatoria, comegaram
a serapresentados programas de Educacao Infantil pela televisdo, elaborados por pedagogos
e outros técnicos, seguindo uma tendéncia adotada por outros paises, com o objetivo de
atingir as criancas que ndo frequentavam a pré-escola (OLIVEIRA, 2011).

Em 1990 surge o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), outro ganho no
direito da crianca. No artigo 53, diz que “a crianca e o adolescente tém direito a educacéo,
visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1990).

Em 1996 a LDBEN — Lei n. 9394/96 define a Educacéo Infantil como primeira etapa
da Educacéo Baésica, assegurando o direito da crianga pequena ao desenvolvimento integral,
a socializagdo e a preservagdo da sua individualidade. Devendo ser oferecida de 0-3 anos
em creches e de 4 a 5 anos pré-escolas (conforme alteragdo da LDBEN).

Dessa forma, a LDBEN firmou os principios da Educacdo que estavam
compreendidos na Constituicdo de 88 e teve como garantia o atendimento a todos os niveis

de educacgdo gratuita, obrigatoria e qualitativa. No seu artigo 21, traz a definicdo da
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Educacdo Basica como sendo formada “pela educagdo infantil, ensino fundamental e
médio” (BRASIL, 1996). Assim, a Educacdo Infantil passa a fazer parte da Educacdo
Basica, ficando no mesmo patamar que o Ensino Fundamental e Médio. Com a modificacédo
introduzida na LDBEN em 2006, que antecipou 0 acesso para o Ensino Fundamental com
seis anos, a Educacdo Infantil passa a atender as criancas de 0 aos 5 anos. No entanto apenas
com a Emenda Constitucional n°59/2009 que a EIl passa a ser obrigatéria a partir da pré-
escola, pois esta Emenda determina a obrigatoriedade da Educacdo Basica dos 4 aos 17
anos (BRASIL, 2017).

Desse modo, vimos como comecaram a surgir discussdes a respeito da Educacgéo
Infantil e a se pensar em um carater mais educativo, tornando indissocidvel o educar e o
cuidar. Apesar disso, ainda no inicio dos anos 2000, as creches eram mantidas pelas
Secretaria de Assisténcia Social Brasileira que acolhiam essas criancgas, e nesse periodo
todo carater assistencialista marcava a Educagdo Infantil. Dessa forma suas agdes eram
concentradas mais pelo cuidar do que o educar, era considerado mais importante garantir
as criancas cuidados basicos de alimentacao, brincadeiras, higiene e satde do que atividades
de carater cognitivo. Por muito tempo, a Educacéo Infantil sequer aparecia nos documentos
legisladores da Educacgéo Brasileira, porque néo era considerada educacdo (KUHLMANN,
2010).

Sendo assim, observamos como o cuidar predominava na Educagdo Infantil e na
Legislacdo da Educacdo Brasileira. Porém, segundo Kuhlmann Jr. (2000) em meados de
1990 a Educacao Infantil passa a evidenciar a indissociabilidade dos aspectos do cuidado e
da educacdo da crianca pequena. Kishimoto (2010) complementa essa ideia dizendo que
além do cuidado e o educar, as brincadeiras devem estar interligadas a esses dois

aspectos, e exemplifica:

A brincadeira integra os tempos do cuidado e da educagdo. Para isso é preciso
prever uma area de cuidados (troca de fralda, banho, alimentac&o) separada, mas
préxima da area do brincar. Enquanto uma crian¢a toma banho, outra pode ficar
brincando. Na bacia ou banheira, € muito gostoso encher e esvaziar canecas. No
banho e troca de fraldas, € importante evitar acbes mecanicas e dar atencdo a cada
crianga, brincando, movimentando seus bracos, pernas, comentando cada gesto e
dando oportunidade para a crianca se expressar. A brincadeira interativa pode
surgir a qualquer momento: a professora olha ou fala com o bebé, que responde
com um sorriso, um olhar ou balbucio. Quando o bebé inicia o turno interativo,
temos o brincar. Mesmo durante a alimentacdo, se o bebé derrubou a colher,
brinque, dizendo: “Caiu a colher!” e observe se ele repete a agdo para ver o que
acontece. Se ha repeticdo com prazer, a brincadeira integrou o cuidar e o educar.
Durante a alimentac&o, a crianca pode imitar a acéo da professora de dar de comer
ao seu bichinho de estimacéo, limpar o rosto com o guardanapo, como Vvé fazer
sua professora, além de explorar os cheiros, as cores e a consisténcia dos
alimentos (KISHIMOTO, 2010, p. 9).
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Neste interim, concordamos com esses autores, quando mostram a necessidade do
cuidar e o educar caminhando juntos na Educacdo Infantil. Craidy e Kaercher (2001)
afirmam que “a dicotomia, muitas vezes vivida entre o cuidar e o educar deve comegar a
ser desmistificada. Todos os momentos podem ser pedagdgicos e de cuidados no trabalho
com criangas” (CRAIDY, KAERCHER, 2001, p.70). Os documentos normativos para
Educacdo Infantil também concordam quando entendem a educagdo e o cuidado como

funcbes pedagdgicas das instituicdes de Educacéo Infantil:

8§ 1° Na efetivacdo desse objetivo, as propostas pedagogicas das instituicdes de
Educacdo Infantil deverdo prever condi¢Bes para o trabalho coletivo e para a
organizacdo de materiais, espacos e tempos que assegurem: | - a educagdo em
sua integralidade, entendendo o cuidado como algo indissociavel ao processo
educativo (BRASIL, 2009b, p. 2).

Percebemos que tanto a legislacdo quanto pesquisas referentes as acdes docentes
mostram a necessidade do cuidado e a educacdo caminharem juntos. Kishimoto (2010) vai
além, quando diz que: “Para educar a crianga na creche, ¢ necessario integrar ndo apenas a
educacdo ao cuidado, mas também a educacdo, o cuidado e a brincadeira. Essa tarefa
depende do projeto curricular.” (KISHIMOTO, 2010, p. 2) Para a autora o brincar ¢ uma
acao livre, surgindo em qualquer momento do seu dia-a-dia, sendo que esta entre as coisas
de que a crianga mais gosta, dando prazer e relaxando. Ensinando regras, desenvolvendo
habilidades, ajudando tomar decisfes, a solucionar problemas, a criar, a expressar seus
sentimentos, conhecer a si mesma, ao outro e ao mundo, expressando assim sua
individualidade e identidade por meio de diferentes linguagens. Dessa forma, “a opc¢éo pelo
brincar desde o inicio da educacdo infantil € o que garante a cidadania da crianca e acoes
pedagdgicas de maior qualidade”. (KISHIMOTO 2010, p.1) Ainda conforme essa autora,
ao brincar, a crianca experimenta o poder de explorar o mundo dos objetos, das pessoas, da
natureza e da cultura, enfim o brincar € uma ferramenta para a crianca se expressar, aprender
e se desenvolver (KISHIMOTO, 2010).

Portanto, € de grande relevancia o desenvolvimento de projetos curriculares para que
se possa garantir um carater educacional nas instituicdes de Educacédo Infantil. Por isso, em
1994, o Ministério de Educacéo realizou um estudo com o objetivo de conhecer as propostas
pedagdgicas construidas pelos sistemas, percebeu-se a necessidade de garantir um
paradigma norteador do projeto curricular de Educacdo Infantil. Foi entdo que o documento
Referencial Curricular Nacional para Educacgdo Infantil foi divulgado em 1998, para
subsidiar os sistemas educacionais de ensino na elaboracdo de programas e curriculos de
acordo com a realidade de cada instituicio (OLIVEIRA-FORMOSINHO apud
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MACHADO, 2002).

O RCNEI tem como pretensao “apontar metas de qualidade que contribuam para que
as criancas tenham um desenvolvimento de suas identidades, capazes de crescerem como
cidadaos cujos os direitos a infancia sao reconhecidos.” (BRASIL, 1998, p. 6) Trazendo
como eixo de trabalho, “objetos de conhecimento: Movimento, Musica, Artes Visuais,
Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade e Matematica” (BRASIL, 1998, p.8).

Em 1999, foram editados atos normativos para Educacéo Infantil (Parecer CNE/CEB n°
22/98 e Resolucdo CNE/CEB n°01/99) que partiram da critica as politicas publicas para
infancia construida historicamente no Brasil, apoiada em iniciativas de assisténcia aos pobres,
defendendo um novo modelo de atendimento com base na Constitui¢do de 88, que trouxe a
Educacdo Infantil como direito das criancas de zero a cinco anos em institui¢cées de Educacao
Infantil. Tais normas trataram o cuidar e o educar como indissocidveis e defenderam uma
concepcao de crianga como alguém com direitos de viver sua infancia e como um sujeito ativo
que é capaz de interagir com o outro e 0 mundo atraves das brincadeiras. Apontaram também
preocupacOes em combater a antecipacdo de rotinas e praticas do Ensino Fundamental para
orientar o trabalho com as criancas, além de direcionar o olhar do professor para construcéo de
uma educagdo comprometida (OLIVEIRA, 2011).

Em 2009, com a aprovacao do Parecer CNE/CEB n°20/09 e Resolucdo CNE/ CEB
n°05/09 confirmou e atualizou o que j& havia sido colocado nas Diretrizes anteriores
(Parecer CNE/CEB n° 22/98 e Resolu¢cdo CNE/CEB n°01/99) que as propostas pedagogicas
das instituicbes de Educacdo Infantil, devem ter como objetivo promover o
desenvolvimento integral das criancas de zero a cinco anos. Garantindo o acesso a
processos de construcdo de conhecimentos, bem como a aprendizagens de diferentes
linguagens, também o direito a protecdo, a salde, a liberdade, ao respeito, a dignidade, a
brincadeira, a convivéncia e interacdo com outras criancas (OLIVEIRA, 2011).

Em 2010, surgem as DCNEI que tem como objetivo “estabelecer as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil a serem observadas na organizacdo de
propostas pedagogicas na educagdo infantil” (p. 11) Traz também a defini¢cdo de Educacao

Infantil, reafirmando o que a LDBEN jé dizia,

Primeira etapa da Educacgdo Basica, oferecida em creches e pré-escolas, as quais
se caracterizam como espacos institucionais ndo domésticos que constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de
criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial,
regulados e supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e
submetidos a controle social. E dever do Estado garantir a oferta de Educacéo
Infantil publica, gratuita e de qualidade, sem requisito de selecdo. (BRASIL,
2010, p.12)



Quanto a proposta curricular da Educacdo Infantil, € importante que as praticas
pedagogicas tenham como eixos norteadores as interacdes e brincadeiras. De forma que,
todas ““as experiéncias e 0s saberes das crian¢as com 0s conhecimentos que fazem parte do
patrimonio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico” (p.12) sejam articulados
com esses dois eixos, promovendo o desenvolvimento integral das criancas nessa fase.
(BRASIL,2010)

E por fim, em 2017, surge a BNCC com o objetivo de adotar uma base curricular
em nivel nacional para toda Educacdo Basica, incluindo a Educacdo Infantil
(BRASIL,2017), pautada em vérios documentos oficiais para Educagdo, pois desde a
Constituigdo de 1988 em seu artigo 210 ja se fala que seriam “fixados conteddos minimos
para o Ensino fundamental” (BRASIL, 1988). A LDBEN também no seu artigo 26 afirma
que: “Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por parte diversificada (...)” (BRASIL, 1996).

A BNCC na area da Educacéo Infantil traz como pilares 3 pontos articulados entre
si, a saber: Direitos de Aprendizagem, Campos de Experiéncias, e Objetivos de
Aprendizagem e Desenvolvimento. Além disso reafirma o que ja havia sido dito nas
DCNEI em seu artigo 9°, que os eixos estruturantes das praticas pedagdgicas para Educacédo
Infantil sdo as interacdes e brincadeiras, propondo a construcdo do conhecimento pelas
criancas, por meio das suas acoes e interacGes com seus pares e com 0s adultos, assegurando
os Direitos de Aprendizagem: 1) Conviver, 2) Brincar, 3) Participar, 4) Explorar, 5)
Comunicar e 6) Conhecer-se (BRASIL, 2017).

A organizacdo curricular esta estruturada em Campos de Experiéncia, sendo eles:
1) O eu, o0 outro e 0 nos; 2) Corpo, gestos e movimentos; 3) Tracos, sons, cores e formas; 4)
Escuta, fala, pensamento e imaginacdo; 5) Espacos, tempos, quantidades, relagcbes e
transformacdes (BRASIL, 2017). Estes campos de experiéncia consistem em um arranjo
curricular que sdo entrelagados entre os conhecimentos culturais e as experiéncias e saberes
da vida cotidiana da crianca (BRASIL, 2017).

Por fim, os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento séo organizados em
trés grupos de acordo com a faixa etaria da crianga, dividido em: bebés (zeroa 1 ano e 6
meses), criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses), criangas pequenas
(4 anos a 5 anos e 11 meses). No entanto, ndo podem ser considerados de forma rigida,
pois, cada crianga tem seu ritmo de aprendizagem que precisa ser considerado durante as
praticas pedagogicas (BRASIL,2017)
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Em vista disso, podemos dizer que o contexto das politicas publicas no Brasil tem
caminhado e se apresentado amplo, os objetivos estdo bem tracados visando a qualidade da
educacdo e do cuidado para as criancas da EIl. E embora hoje, como aponta Fagionato-
Ruffino (2012) a crianga é reconhecida como seres singulares; ainda ha muito para se fazer,
0 processo é lento e requer participacdo de todos, governo federal, municipios, os gestores
das instituicOes, profissionais de Educacdo e por fim de toda comunidade escolar
(FAGIONATO-RUFFINO, 2012). Somente assim, através de luta, poderemos conquistar
uma Educacéo de qualidade para nossas criangas pequenas (MENEZES, GONCALVES e
CRUZ, 2019).

1.3. A Iniciacdo as ciéncias na Educacéo Infantil

A Iniciacdo as Ciéncias (IC) na Educacao Infantil (EI), tem sido o foco de algumas
pesquisas recentes. Embora tem sido um processo lento, conseguimos observar uma
expansdo dessa tematica nos Gltimos anos, como sinaliza a pesquisa de Ujiie e Pinheiro
(2019). Nesse estudo foi analisado diversos titulos com o objetivo de compreender as
concepcdes e os saberes dos professores que estdo relacionados as Ciéncias na Educacéo
Infantil, elas observaram que houve um progresso, embora pouco, viram que é uma
temética em expansdo (UJIIE e PINHEIRO, 2019).

Assim, autores renomados na area de Ciéncias tém mostrado a importancia da
Iniciacdo as Ciéncias desde a Educacdo Infantil, para que ela se torne um sujeito critico e
reflexivo (ROSA, 2001; B1ZZO, 2001; COLINVAUX, 2004; ESHACH e FRIED, 2005;
KLISYS, 2010; DOMINGUEZ, TRIVELATO, 2014; GONCALVES, MIRANDA,
MUNIZ, 2015; FERREIRA, MARQUES, 2015; MORAES, 2015; FREITAS, 2016;
SOUZA, 2016; MORAES, BULA, MORAES, SILVA, 2017; JANNUZZI, REIS, 2017;
BATISTA, BOCCARDO, 2017; FREITAS, SANTOS e BRICCIA, 2019; ARCE et al.,
2020; MORAES, LIMA, CARVALHO, 2021). No entanto, mesmo com tantos estudos a
favor de se introduzir temas cientificos com criancas pequenas, sabemos que existe um
grande impasse por parte de muitos educadores,trazer ou ndo as ciéncias para essa fase da
Educacdo Bésica e como introduzir o conhecimento cientifico sem, contudo, escolarizar a

Educacéo Infantil. Moraes et al.(2017) explica esse dilema apontando que:

Pensar o Ensino de Ciéncias para a Educacdo Infantil (El) é uma tarefa, a0 mesmo
tempo, simples e complexa. Simples no sentido de propiciar a exploragdo do
mundo natural, fomentar a curiosidade da crianca e 0 encantamento crescente com
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0 universo das ciéncias. Entretanto, complexa, no sentido de pensar essas aces
e tantas outras com a légica da crianga, respeitando a cultura da infancia, sem que
esse processo represente a inser¢do de uma disciplina de ciéncias para a El.
(MORAES et al., 2017, p. 2)

Assim, Moraes et al. (2017) aborda que apesar dessas dificuldades é possivel
pensarmos na introducdo do conhecimento cientifico na EIl. Dessa forma, autores renomados
no campo das Ciéncias para Educacéo Infantil, trazem apontamentos interessantes sobre essa
temaética e todos concordam com a insercao de temas cientificos desde a infancia.

Eshach e Fried (2005) enumeram seis motivos que justificam tal aproximacéo das
Ciéncias para criangas peguenas:

1) Criangas naturalmente gostam de observar e pensar sobre a natureza. 2)
Apresentar as Ciéncias aos estudantes desenvolvem atitudes positivas em relagéo
a ela. 3) O trabalho precoce com fendmenos cientificos leva a uma melhor
compreensdo dos conceitos cientificos estudados posteriormente de uma forma
formal. 4) O uso de uma linguagem cientifica em uma idade precoce influencia o
desenvolvimento dos conceitos cientificos. 5) As criangas conseguem
compreender conceitos cientificos e raciocinar cientificamente. 6) A Ciéncia é
um meio eficiente para o desenvolvimento do pensamento cientifico. (ESHACH
e FRIED, 2005, p.167 — traducdo nossa).

Arce et al. (2020) esclarece sobre o que abrange o ensino de Ciéncias na El: “um
campo de conhecimentos e um conjunto de atividades que oferecem uma visédo cientifica
do mundo real e propiciam o desenvolvimento de habilidades de raciocinio desde a mais
tenra idade” (ARCE et al., 2020, p. 13). As autoras ainda afirmam que a escola tem como
dever colocar a crianga em contato com o conhecimento cientifico e sobre o curriculo da El
ela diz: “No curriculo tradicional das escolas, a educagdo cientifica inicia-Se nos primeiros
anos da escolarizacdo, mas, conceitos e bases explicativas construidos pela ciéncia sobre 0s
fendmenos da natureza podem e devem ser apresentados as criancas ja na Educacéo Infantil”
(ARCEetal., 2020, p. 13).

Vimos que Arce et al. (2020) usa a nomenclatura “ensino de ciéncias" como outros
autores também para EI, ndo como uma disciplina curricular, mas como um campo de
conhecimento com uma visdo cientifica, nos, porém, preferimos ndo usar essa expressao

para ndo dar conotagéo de escolarizagdo na El. Souza (2016),

Propde a ideia de ndo se pensar em ensino de ciéncias e, sim, na possibilidade
da criacdo de espacos para que as criancas vivenciem e experimentem a ciéncia,
dentro da ldgica infantil, que engloba a criagdo, a imaginacéo, a fantasia e o
desejo. E pensar a ciéncia como um veiculo de poténcia para agucar a
curiosidade e novos olhares para 0 mundo, muitas vezes, diferentes do olhar do
adulto. (p. 50)

Nesta mesma direcdo, Rosa (2001) aponta que esta IC deve acontecer integrado

as demais linguagens, proporcionando, através do conhecimento acumulados da teoria,
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das metodologias e dos instrumentos de cada area, uma riqueza de oportunidades de
exploragdo do mundo realizado pelas criangas. E muito desses temas séo de interesse das
criancas, sobre os quais eles ja se questionam e constroem suas ideias, sendo assim, ao
planejarmos qualquer atividade envolvendo o conhecimento cientifico, devemos criar
oportunidades para que as criangas interajam e possam expressar suas convicgoes e
hipoteses explicativas (ROSA, 2001). Posto isto, Freitas, Santos e Briccia (2019)
destacam a importancia da IC na EIl, as autoras apontam que a apropriacdo de
conceitos cientificos na El pode ajudar no desenvolvimento integral da crianca, auxiliando
na tomada de decisdes, no raciocinio l6gico, na argumentacdo das suas ideias, fazendo
com que as criancas compreendam fendmenos naturais e 0s processos tecnoldgicos ao
seu redor. Além disso, pode colaborar com as transformac6es que acontecem no nosso
cotidiano, assim podendo contribuir de forma positiva para nossa sobrevivéncia e para o
nosso planeta (FREITAS, SANTOS e BRICCIA, 2019).

Mandaji (2015), afirma que trabalhar Ciéncias na El, tem por objetivo estimular o
interesse das criancas em questionar o porqué dos eventos da natureza se posicionando e
compreendendo os fendmenos naturais, além de desenvolver a capacidade reflexiva da
crianca (MANDAUJI, 2015). No entanto, para que aconteca a promoc¢ao de uma educagéo
cientifica de qualidade na El, é preciso articular as caracteristicas cognitivas basicas com
as habilidades especificas a cultura cientifica, colocando a crianga como o ponto de partida
para a Iniciacéo as Ciéncias (MORAES, 2015).

Fagionato-Ruffino (2012) defende que o ambiente da Educacdo Infantil traz consigo
marcas da cultura cientifica, por meio da organizacdo dos curriculos e 0s espacos, por meio
das interacdes com outras criancgas, por meio da familia e da televisdo. Acrescentando que
¢ “possivel que alguns aspectos da linguagem cientifica estejam presentes no contexto da
Educacao Infantil, e que as criangas, por exemplo, elaborem procedimentos investigativos,
mas dentro da logica infantil e ndo da logica cientifica” (FAGIONATO-RUFFINO, 2012,
p. 42).

Assim, para que aconteca a introducdo de temas cientificos desde a Educacdo
Infantil, de forma a favorecer ndo sé o aprendizado, mas também o desenvolvimento em

diversos aspectos da crianca, Rosa (2001) aponta que,

(...) é fundamental que esses temas sejam abordados de uma forma ludica através
dos jogos simbélicos, do faz-de-conta, de personagens da literatura e da televiséo.
(...) com a fantasia e a imaginacdo, mas também com a observacdo, as
comparacOes, as medidas e os registros escritos, os desenhos, as modelagens, as
colagens, etc. (ROSA, 2001, p. 154).
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Freitas, Santos e Briccia (2019) concordam que este aspecto ao afirmarem que “o
contato com a Ciéncia ndo s6 pode, mas deve ser divertido” (FREITAS, SANTOS e
BRICCIA, 2019, p. 256) Nesta mesma direcao, de acordo com Kishimoto (2010) o brincar
desperta a curiosidade da criancas pela exploracdo de brinquedos, objetos e tudo ao seu
redor, ela se encanta ao fazer descobertas, questiona quando algo néo acontece como ela
gostaria, faz predicdes e formula hipoteses, ela questiona por exemplo, 0 motivo da agua
ndo parar na peneira, como ela havia previsto que aconteceria. Assim, a crian¢a pensa na
hipdtese de segurar a agua com a méo debaixo da torneira e dessa maneira, vao aprendendo,
experimentando e repetindo diversas vezes o contato com 0s objetos do mundo fisico. As
atividades com criangas pequenas devem estimular a curiosidade, a exploracdo, o
encantamento, 0 questionamento, a indagacdo e o conhecimento em relacdo ao mundo

fisico e social, ao tempo e a natureza, de forma que,

Ampliam seu conhecimento quando utilizam elementos da natureza (flores,
folhas, sementes) para colecionar e produzir outras coisas, quando observam o que
se faz com agua, areia, terra. Vdo compreendendo como o tempo passa quando
comemoram aniversarios, organizam o tempo diario de atividades, observam as
estagBes do ano e as previsdes climéaticas. Percebem o tempo passar quando veem
como era a sala antes e depois da reforma ou quando observam uma planta que
nasceu, cresceu, deu flores e frutos. Brincar de recriar o antes e o depois no
cotidiano € a oportunidade para compreender o significado do tempo.
(KISHIMOTO, 2010, p. 12)

Klisys (2010) aborda gque o universo ludico e a ciéncias devem ocupar 0 mesmo
espaco, e Vvisto que a crianca passa boa parte da sua vida na escola, é necessario que a El
faca essa correlagéo.

Portanto, concordamos que é de suma importancia a introducao de temas cientificos
0 quanto antes na Educacéo Infantil, pois favorece o desenvolvimento de um pensamento
mais reflexivo, de habilidades de raciocinio, da imaginacdo, atitudes colaborativas em
especial com 0 meio ambiente, argumentacdo, bem como a compreensdo de fendmenos

naturais e posteriormente conhecimentos cientificos.
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2- A INVESTIGACAO CIENTIFICA NA EDUCACAO INFANTIL

Quando a lua chega,de onde mesmo que ela
Vem

Quando a gente nasce ja comega a perguntar,
Quem sou

Quemé

Onde é que estou

Mas quando amanhece quem é que acorda o sol
Quando a gente acorda ja comeca a imaginar
Pra onde é que eu vou

Qual é?

No que é que isso vai dar Quando a

estrela acende ninguém mais pode

apagar. Quando a gente cresce tem um

mundo pra ganhar

Brincar, dancar, saltar, correr

Meu Deus do céu, onde é que eu vim parar.

Trecho da musica: Sol, Lua, Estrela
Palavra Cantada

Escolhemos iniciar este capitulo com um trecho dessa musica da Palavra Cantada,
por retratar perfeitamente como a curiosidade nas criancas € algo natural. Elas amam fazer
perguntas e aprender o porqué de tudo, “semelhante a um cientista, os pequenos se permitem
mergulhar em busca de novas descobertas, usando todos os sentidos e recursos de que
dispoem” (SILVA, 2016, p. 53).

Nesta mesma direcdo, Pozo (2012) aponta que: “sem necessidade de estudar
ciéncias, todos nos ja somos, desde do bergo, cientistas intuitivos” ( p. 5), o autor ainda

afirma que:

Na propria psicologia evolutiva, nos estudos sobre o desenvolvimento cognitivo,
ha uma tradi¢do que reconhece que as criangas pequenas ja sdo “pequenos
cientistas”, que elas ja vém equipadas com o pacote de fungdes cognitivas que
tornam possivel fazer ciéncia. E uma tradicdo que poderiamos remontar ao
préprio Piaget, na qual se vé a crianga como um pequeno cientista explorando
sistematicamente seu entorno, formulando e comprovando hip6teses sobre ele e

construindo, assim, seu conhecimento cientifico intuitivo (POZO, 2012, p.5).
Assim neste capitulo iremos abordar a crianga como um investigador nato.
Consideramos as contribuicbes que a Investigacdo Cientifica pode trazer para o
desenvolvimento do conhecimento cientifico na Educacéo Infantil. Trazendo brevemente o
contexto historico e a concepcdo do ensino por investigacao, a fim de conhecermos um
pouco da sua origem e por fim suas etapas através das sequéncias investigativas, usando-as

como um instrumento com o objetivo de incentivar a curiosidade natural dos pequenos.
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2.1. A Investigacdo Cientifica: historico e fundamentos

Investigacao cientifica é uma metafora para o que se passa
em uma aula investigativa (CARDOSO, 2018, p. 15)

Segundo Cardoso (2018), a ideia da aproximagdo entre a Investigacdo Cientifica e
o0 ensino de Ciéncias € atual, porém, ndo tdo nova. Desde o século X1X, existem argumentos
ao seu favor, a utilizacdo do EnCl, ao longo do tempo, sendo utilizado como uma
abordagem didatica, ja esteve relacionada a diversos aspectos do ensino, como: “ensino
do raciocinioindutivo, ao ensino pela descoberta, a utilizacdo do laboratério de ciéncias e a
rigidez de um método Unico, com objetivos relacionados ao desenvolvimento intelectual
individual, resolucdo de problemas pessoais e sociais e formacgdo de cientistas”
(CARDOSO, 2018, p. 14).

Nesta mesma dire¢do, conforme os autores Clement, Custodio e Alves Filho (2015)
0 ensino por investigacdo (inquiry) tem origem norte americana. Sendo que inicialmente
seu objetivo era se opor ao ensino da época, que tinha um modelo tradicional, em que o
professor ensinava aos alunos que a ciéncias era constituida por um corpo de conhecimentos
mediante instrugdes diretivas (CLEMENT, CUSTODIO, ALVES FILHO, 2015).

Ja no inicio do século XX, com o objetivo de se opor ao modelo de ensino que
existia na época, Dewey defendia que a Ciéncia ndo era apenas um corpo de conhecimento
a ser aprendido, ele acreditava que seria também um processo ou método para aprender. Com
a queda da bolsa de Nova lorque em 1929, o contexto norte americano era propicio para
novas transformacdes. Pois, era necessario que o governo tomasse medidas a fim de
minimizar o desemprego e a faléncia do sistema fabril, assim Dewey prop6s, como
representante do movimento progressista uma educacdo escolar que contribuisse para
construcdo de uma sociedade mais humanizada (CLEMENT, CUSTODIO, ALVES
FILHO, 2015).

Dessa forma, em 1937, o modelo que Dewey propds, serviu de base para elaboragéo
de uma proposta na educacéo secundaria dos EUA (Science in Secondary Education) para o
ensino de Ciéncias. Em meados de 40, Dewey reconsiderou sua interpretacdo sobre o método
cientifico e resolveu modificar seu modelo de ensino, com o objetivo de atender o
desenvolvimento do pensamento reflexivo dos alunos, bem como a capacidade intelectual,
a fim de que os alunos fossem mais ativos na busca do conhecimento (CLEMENT,
CUSTODIO, ALVES FILHO, 2015).
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Mas, foi somente a partir de 50 do século XX, que um ensino de ciéncias voltado
para investigacdo comecou a se modificar, passando por uma grande reforma que refletia a
situacdo mundial apos segunda guerra mundial e a auséncia de rigor académico nas
atividades escolares. Comegou-se a questionar a qualidade da educac&o cientifica oferecida
nas escolas norte- americanas, provocando mudanca no curriculo escolar (SILVA, 2011).

O Brasil também passou por mudancas, segundo Krasilchik (2000) havia a
necessidade de alunos mais aptos e preparados para atender a demanda de investidores, de
forma a impulsionar o progresso no pais em processo de industrializacdo para ciéncia e
tecnologi. Pois durante e apds a segunda guerra mundial, precisava-se superar a
dependéncia que existia de outros paises. A medida que foram acontecendo transformacées
politicas no pais, os curriculos escolares também mudaram. Como por exemplo: a n.
Lei 4.024 — Diretrizes e Bases da Educacdo, de 21 de dezembro de 1961, ampliou o
ensino de ciéncias para desde o0 1° ano ginasial, e as disciplinas de fisica, quimica e biologia
aumentaram a carga horaria, com o objetivo de desenvolver o espirito critico com o exercicio
do método cientifico (KRASILCHIK, 2000).

J& a partir da década de 1970, a educacdo cientifica assume uma concepcao de
ensino denominado “science literacy” ou como ficou conhecido no Brasil, letramento
cientifico ou alfabetizacéo cientifica, com foco no entendimento mais amplo e funcional da
ciéncia, resgatando principios antes defendido por Dewey. Comeca-se a entender que 0s
conhecimentos cientificos podem ser usados com o objetivo de responder questdes do nosso
cotidiano, envolvendo problemas que a sociedade enfrenta como: a polui¢cdo ambiental, o
lixo, e aextin¢do de animais. Neste momento, compreende-se o trabalho investigativo como
instrumento para se compreender a realidade, empregando atividades investigativas sempre
que houver questdes — problemas relevantes. Assim, comeca-se a priorizar a formacéo de
um cidaddo mais participativo, expandindo o campo da investigacdo cientifica escolar
(SILVA, 2011).

Atualmente, segundo Cardoso (2018) o EnCI destaca como uns dos seus pontos
chaves, um trabalho colaborativo e ativo dos alunos, principalmente a partir do engajamento
intelectual e ndo apenas atraves da manipulacdo direta de materiais. Pois, para além das
atividades préaticas, as atividades investigativas devem favorecer o engajamento dos alunos
na tomada de decisdes, na formulagéo de questdes, no pensamento critico, na discussdo com
0s pares e nas explicacdes e reflexdes durante o processo investigativo. A autora ainda

aborda que a aproximacao entre a investigacao e o ensino de Ciéncias acontece, assim como
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os cientistas buscam entender o mundo natural através das suas investigagdes. Dessa forma,
0s estudantes podem a partir da investigacdo construir entendimentos sobre ideias,
principios e procedimentos cientificos (CARDOSO, 2018).

Mas, o que seria tal abordagem investigativa? O documento apresentado pelo Centro
de Formacio Pedagdgica (PEDAGOGICA, 2001), explica que é uma atividade de carater
investigativo, sendo usada como uma estratégia de ensino, que o professor pode utilizar
para diversificar sua pratica no cotidiano escolar. Para isso, deve ser uma atividade centrada
no aluno, que possibilite o desenvolvimento da autonomia, da capacidade de tomar
decisOes, de resolver problemas, dessa forma, apropriando-se de conceitos e teorias da
Ciéncias da Natureza. Ainda este documento, afirma que aprender a investigar envolve
saber observar, planejar, levantar hipoteses, realizar medidas, interpretar dados, refletir e
construir explicacdes de carater tedrico (PEDAGOGICA, 2001).

Para Sasseron (2013) a palavra investigacdo no dicionario aparece como sinénimo
de pesquisa, de busca. Assim, a autora conceitua a investigacao cientificacomo um caminho
a ser trilhado, que pode ocorrer de maneiras distintas, envolvendo um problema, dados e a
construcao de explicacdes (SASSERON, 2013).Nesta mesma direcéo, diz que: “(...)o ensino
por investigacdo configura- se como uma abordagem didatica, podendo, estar vinculado a
qualquer recurso de ensino desde que o processo de investigacdo seja colocado em pratica e
realizado pelos alunos a partir e por meio das orientacdes do professor” (SASSERON, 2015,
p. 58 grifo do autor).

Assim sendo, as autoras Freitas, Santos e Briccia (2019) entendem que a crianca
deve ter uma participacdo ativa, sendo a protagonista no processo de construcdo do seu
préprio conhecimento, e que o desenvolvimento de atividades investigativas proporciona
esse aspecto (FREITAS, SANTOS, BRICCIA, 2019). Para que isso aconte¢a, Zuquieri
(2007) aponta que, “o ensino de ciéncias, como qualquer outra area do conhecimento
trabalhada na Educacdo Infantil, ndo deve ser encarado de forma espontaneista, as
atividades devem ser elaboradas visando uma formacao de qualidade.” (ZUQUIERI, 2007,
p.66)

Porém, como abordam os autores, Zémpero e Laburu (2011), hoje o objetivo do
ensino por investigacdo ndo € o mesmo da década de 1960, que era o de formar cientistas.
Afirmando que a investigagdo tem outras finalidades, com por exemplo: proporcionar o
desenvolvimento de habilidades cognitivas nos alunos, realizar procedimentos de
elaboracdo de hipdteses, anotacéo e analise de dados e o desenvolvimento da capacidade de
argumentacdo (ZOMPERO e LABURU, 2011). Nesta mesma perspectiva, Carvalho
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(2013), deixa claro que ndo ha expectativas de que os alunos vdo pensar ou se comportar
como cientistas, e sim criar um ambiente investigativo em salas de aula de Ciéncias, de
forma que, os alunos possam trazer seus conhecimentos prévios com o objetivo de construir
novos conhecimentos (CARVALHO, 2013).

Dessa forma, Moraes (2015) aponta que o desenvolvimento de habilidades
cientificas na El se d& através da resolucéo e discussdo de problemas cientificos em relacdo
aos fendmenos naturais que nos cercam. Dessa maneira, 0 processo de investigacdo
cientifica representa uma ferramenta importante para insercéo das criangas no universo das
ciéncias (MORAES, 2015).

Klisys (2010) aborda que as criangas pequenas possuem um grande interesse no
mundo em que vivem, portanto, é preciso que os professores de Educacdo Infantil
correspondam a essas expectativas e dé amparo as suas inquietacdes e investigacoes. Logo,
as situacdes de aprendizagem devem ser capazes de agucar ainda mais o desejo das criangas
em construir explicagdes sobre o mundo (KLISYS, 2010).

A partir do olhar que a crianca nasce com esse desejo de investigar, Bizzo (2002)
aponta que a ciéncia ja esta presente em sua vida desde cedo, apresentando fatos que
provocam a curiosidade delas, sobre o mundo, sobre si mesma, entre outras coisas. Esses
elementos ja fazem parte do universo sociocultural infantil (B1Zz0O, 2001).

Nesta mesma direcdo, Arce et al. (2020) defendem que a Ciéncias das criangas
pequenas consiste na investigacdo do mundo que estd ao seu redor. As criancas fazem
ciéncias, em diversos lugares diferentes, e que esse é 0 maior encantamento que podemos
produzir em nossas criangas. As autoras ainda abordam que: “A verdadeira ciéncia comega
com a curiosidade e a fascinacdo das criancas, que levam a investigacao e a descoberta de
fendmenos naturais” (ARCE et al., 2020, p. 13).

Importa salientar que todos esses pesquisadores sinalizam a importancia da Iniciacao
as Ciéncias na Educacao Infantil de uma forma investigativa, sem, contudo, escolarizar essa
etapa da Educacdo Bésica. Além disso, estudos comprovam que vivéncias na Educacao
Infantil envolvendo préticas investigativas possibilita 0 engajamento das criancas em
processos cientificos, como podemos observar em algumas pesquisas (MANDAJI, 2015;
FERNANDES, BUENO, 2016; MELERO, RUIZ, FRANCO-MARICAL, 2021; SILVA,
CAPECCHI, 2015).

Mandaji (2015) desenvolveu um estudo com criangas pequenas de 3 a 5 anos em
uma escola municipal de S&o Paulo, que foi possivel observar e analisar a aplicacédo de uma

sequéncia de atividades investigativas do projeto: “Brincando com luz da Educagio
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Infantil”. Em sua pesquisa, a autora constatou que as atividades investigativas estimulam a
curiosidade das criangas, proporcionam o levantamento e verificacdo de hipoteses, a
compreensdo de alguns conceitos cientificos sobre a propriedade da luz, favorecendo
habilidades como a argumentacao e o raciocinio l6gico (MANDAIJI, 2015).

Fernandes, Bueno, (2016) desenvolveram uma pesquisa com um grupo de 27
criangas de 5 e 6 anos, em uma escola publica da rede municipal de Campinas. Foi aplicado
um projeto, de carater ludico, abordando o tema “Agua”, foram trabalhadas diferentes
propostas com as criangas, por meio de exploracdes, sensacdes e descobertas. No seu
trabalho, as autoras constataram que as criangas tiveram avangos significativos na
construcdo de diferentes conceitos cientificos, através das falas, desenhos e hipoteses das
criangas (FERNANDES, BUENO, 2016).

Melero, Ruiz, Franco-Marical, (2021) discorreram um trabalho sobre investigacdo
com criancas de 3 anos de como se d& o crescimento das plantas, as criancas foram
incentivadas a tomar decisdes, desde da escolha da semente até a forma de irrigacéo e o local
mais apropriado em que as plantas ficaria para o crescimento. Os autores concluiram a
partir da pesquisa que 62,5% das criancas reconheceram a semente e a &gua como fatores
necessarios para o crescimento da planta, e 37,5% além da dgua e a semente, incluiram a luz
solar como necessaria para o crescimento das plantas. Os autores complementam que foram
conquistas relevantes, visto que algumas criancas de 6, 7 anos apresentam dificuldades nesse
sentido, e essas criancas embora tenham apenas 3 anos conseguiram expressar
sistematicamente suas conclusdes (MELERO, RUIZ, FRANCO-MARICAL, 2021).

Silva, Capecchi (2015) fizeram uma pesquisa com criangas de 5 e 6 anos em uma
escola publica do municipio de S&o Bernardo do Campo. Inicialmente, era uma atvidade de
artes, em que as criancas deveriam escolher uma brincadeira retratada pelo artista Ivan Cruz
que depois seria experimentada pelos pequenos. Escolheram bolinha de sabdo. Durante a
brincadeira, uma observacdo de uma crianga, transformou a brincadeira em uma experiéncia
cientifica. No entanto, os questionamentos ndo tinham fim e a professora aproveitou aquele
momento para transformar uma brincadeira do cotidiano das criangas em uma sequéncia
didatica. Seguindo algumas etapas observadas em praticas cientificas: como problema,
questionamento, levantamento de hipoteses, experimento e discussdo das ideias. As autoras
puderam concluir que criancas pequenas quando vivenciam atividades inspiradas num
percurso cientifico conseguem se engajar em processos cientificos (SILVA, CAPECCHI,
2015).
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Podemos inferir, atraves das pesquisas supracitadas, que a IC na El é possivel e
necessaria. Além dessas pesquisas, 0s documentos norteadores para EI também apoiam a
introducdo de temas cientificos de uma forma investigativa. O RCNEI aponta que na El, a
énfase em Ciéncias se d& a partir da aproximacao da crianga com alguns procedimentos
investigativos. Como descritos a seguir: formulacdo de perguntas e explicagbes sobre o
universo estudado; participacdo ativa na resolucdo de problemas; utilizacdo de diferentes
fontes para buscar informacdes; conhecimentos de locais que guardam informacdes, como
bibliotecas e museus; leitura e interpretacdo de registros, como desenhos e fotografias;
registros de informagdes utilizando de diferentes formas como: desenhos, textos orais
ditados ao professor, comunicacdo oral registrada no gravador, etc. (BRASIL, 1998).

Nesta mesma direcdo as DCNEI, apontam que a Educacgéo Infantil deve ter como
eixos norteadores as Interacdes e as brincadeiras e que a partir desses eixos suas atividades
devem incentivar a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, 0 questionamento, a
indagacdo e o conhecimento das criancas em relacdo ao mundo fisico e social, ao tempo e
a natureza (BRASIL, 2010).

A BNCC/MEC (2017) também aponta essa aproximacao que a crianca deve ter com
procedimentos investigativos, quando traz como um dos direitos de aprendizagem da
Educacédo Infantil: o explorar; relacionando esse direito com transformacdes, elementos da
natureza, saberes sobre a cultura, a ciéncia e a tecnologia. A BNCC ainda aborda elementos
da investigagdo cientifica quando traz a concepg¢ao da crianga como um: “ser que observa,
questiona, levanta hipdteses, conclui, faz julgamentos e assimila valores e que constrdi
conhecimentos e se apropria do conhecimento sistematizado por meio da acdo e nas
interagdes com o mundo fisico e social” (BRASIL, 2017, p. 38).

Assim, é importante que as praticas pedagogicas na El tenham intencionalidade e
promova a aproximacdo da crianca em contextos cientificos, por isso o trabalho com o

campo “espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes” da BNCC visa,

promover experiéncias nas quais as criancas possam fazer observacdes,
manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar hipGteses e
consultar fontes de informagdo para buscar respostas as suas curiosidades e
indagacdes. Assim, a instituicdo escolar estd criando oportunidades para que as
criangas ampliem seus conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam
utiliza-lo em seu cotidiano (BRASIL, 2017, p. 43).

Posto isto, vimos que tanto autores renomados da area de Ciéncias, quanto
documentos norteadores para o trabalho com criancas nessa fase da Educacdo Basica,

defendem a investigacdo cientifica como um caminho para IC na El. De forma a favorecer:
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o desenvolvimento intelectual e habilidades cientificas nas criancas pequenas; de incentivar
a curiosidade natural das criangas; estimula-los a explorar seu entorno; e a descobrir e
respeitar o meio ambiente, como aspectos relevantes nesta etapa de formacéo (FUENTES,
2012).

2.2. A Investigacdo cientifica a partir do desenvolvimento de sequéncias investigativas
para Educacéo Infantil

Como vimos na secdo anterior, a investigacao tem um papel relevante na introducéo
de temas cientificos na infancia no contexto educacional. E que a crian¢a € um investigador
nato, que mesmo sem estudar ciéncia, ela ja nasce com o desejo de descobrir, como um
cientista intuitivo. Pozo (2012) consoante a essa perspectiva, aponta que teria que acontecer
naturalmente uma continuidade da ciéncia intuitiva que a crianca ja nasce, para 0S
conhecimentos cientificos que posteriormente, a crianca adquire na escola. No entanto, isso
ndo acontece, porque essas sdo ciéncias bem diferentes. Assim, para que a crianga consiga
aprender as ciéncias do contexto escolar, ou seja adquirir conhecimentos cientificos, ela

deve
construir novas competéncias ou capacidades cognitivas, além de novas
linguagens e sistemas de representacéo (...) no entanto, para chegar a elas, €
preciso assentar previamente a ciéncia intuitiva dos alunos. E essa deveria ser, em
minha opinido, uma das fungdes essenciais da educacdo cientifica nos primeiros
anos de vida (POZ0, 2012, p.6).

Esse autor ainda continua abordando, que antes de ensinar as criangas
conhecimentos cientificos, é necessario que elas se aprofundem na ciéncia intuitiva que
trazem do berco, explorando seus limites e sendo capazes de falar sobre as Ciéncias. Por isso,
a Educacdo Infantil deve proporcionar a crianga um cenario que ela compreenda como se
percebe o mundo e como as coisas acontecem, ou seja a ciéncia intuitiva (POZO, 2012).

No entanto, existem muitas maneiras de planejar e abordar as Ciéncias na Educacao
Infantil. A mais comum e tradicional como apontam as autoras, Costa, Souza e Ramos
(2012), é aquela que a partir do tema: se define os objetivos, as atividades e a avaliagéo.
Essa metodologia para abordar as ciéncias, nos traz a concepg¢do de que que ela seja um
corpo estabelecido de conhecimento e a de seu ensino como a mera transmissao de

conceitos, pois:

A definicdo prévia e o uso de temas como norteadores do planejamento em
ciéncias funcionam como uma “camisa de for¢a” e o induzem a forma mais
tradicional e desatualizada de ensinar ciéncias. Tradicional por se resumir a
transmissdo unidirecional de informacdes do professor ao aluno e desatualizada
por colocar os alunos ou 0s sujeitos de aprendizagem em posicdo passiva em
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relacdo aos conhecimentos a serem conquistados (COSTA, SOUZA e RAMOS,
2012, p.13).

Essas autoras destacam que quando isso acontece, 0 professor acaba
supervalorizando o conteddo conceitual, correndo o risco de escolarizar essa etapa da
educacdo basica, dando énfase excessiva a informacOes e teorias e assim, recai, na forma
mais tradicional de ensino (COSTA, SOUZA e RAMOS, 2012).

Posto isto, concordamos com o autor Pozo (2012) que é preciso que as acdes
docentes sejam focalizadas em guiar a exploragcdo ao meio e suas explicagfes sobre o que
observam, em vez de trazer explicacdes prontas (POZO, 2012). Acreditamos também, que
o professor pode fazer isso através de atividades mais investigativas, usando a investigacédo
cientifica como uma abordagem didatica. Pois, como apontam as autoras Viecheneski,
Carletto (2013), é papel do professor promover atividades investigativas que suscitam o
interesse das criangas, estimulando a criatividade, a capacidade de observar, de testar, de
comparar, de questionar, favorecendo a crianca a ampliacdo dos conhecimentos prévios e
preparando-a para niveis posteriores de aprendizagem conceitual. Nesta mesma direcao,

Pozo (2012) conclui abordando que,

o0 professor deve proporcionar o andaime — um andaime oculto para as criangas
— para essa exploracdo, selecionando materiais, tarefas, fazendo perguntas e
estimulando o aluno a se aprofundar em seu conhecimento intuitivo, desde o
primeiro nivel (agir e observar) até o mais complexo (explicar ou justificar),
passando pelos niveis intermediarios (tentar produzir um efeito concreto e
relacioné-lo explicitamente as manipulagdes realizadas) (p.7).

Logo, esses autores propdem uma IC o quanto antes na infancia, através de acdes
docentes na Educacdo Infantil que estdo relacionadas as etapas de um ensino investigativo.

Nesta mesma direcdo Pedaste et al. (2015) aponta que uma forma de levar a
investigagdo cientifica para a sala de aula é dividir o processo cientifico em pequenas
unidades conectadas entre si, que orientam os alunos e destacam caracteristicas importantes
do pensamento cientifico. As unidades individuais sdo chamadas de fases de investigacdo
e o0 conjunto forma um ciclo de investigacdo, podendo ter vérios ciclos. A fim de
determinarem essas fases investigativas, esses autores realizaram uma revisdo de literatura,
em trabalhos da area, chegando a seguinte conclusdo de fases e subfases: orientacéo,
conceituacdo, dividida em questionamento e hipoteses; investigacdo, dividida em
exploracdo; experimentacédo e interpretacdo de dados; conclusao; e discusséo dividida em
comunicacéo e reflexdo (PEDASTE et al., 2015). Carvalho (2013) nomeia esses ciclos

investigativos de Sequéncias de Ensino Investigativas (SEls),
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Nesse contexto tedrico € que propomos as sequéncias de ensino investigativas
(SEISs), isto é, sequéncia de atividades (aulas) abrangendo um tdpico do programa
escolar em que cada atividade é planejada, do ponto de vista do material e das
interacGes didaticas, visando proporcionar aos alunos: condicdes de trazer seus
conhecimentos prévios para iniciar os novos, terem ideias préprias e poder
discuti-las com seus colegas e com o professor passando do conhecimento
espontaneo ao cientifico e adquirindo condicdes de entenderem conhecimentos
ja estruturados por geragOes anteriores (CARVALHO, 2013, p. 9).

Assim, para se caracterizar como uma sequéncia investigativa, é necessario que
tenha algumas atividades-chaves como um problema, que na maioria das vezes é o inicio
de uma sequéncia, podendo ser experimental ou teérico, que ird introduzir os alunos no tema
desejado. ApoOs a resolucdo do problema, é preciso que aconteca um atividade de
sistematizacdo do conhecimento. Além dessa atividade de sistematizacdo, pode ser
realizado uma terceira atividade que esteja relacionado ao cotidiano do aluno, para que haja
a contextualizacdo da importancia do conhecimento construido por eles do ponto de vista
social (CARVALHO, 2013).

Dessa forma, a autora supramencionada descreve detalhadamente como se da o
planejamento e as interacGes didaticas das principais atividades de uma sequéncia
investigativa:1) Apresentacdo do problema, 2) Etapa de resolucdo do problema pelos
alunos, 3) Etapa de sistematizacdo dos conhecimentos elaborados nos grupos, 4) Etapa do
escrever e desenhar (CARVALHO, 2013).

A apresentacdo do problema, como mencionamos pode ser experimental ou tedrico,
0S mais comuns e que interessa mais os alunos sdo os experimentais. No entanto, existem
muitos problemas que podem ser perigosos para manipulagdo, por isso pode ser utilizado
outros meios como figuras de jornal ou internet. Apos o problema deve-se seguir uma
sequéncia de etapas como objetivo de oportunizar os alunos a levantarem hipéteses e
apresentarem argumentos discutindo com os colegas e o professor. E importante que o
problema seja bem planejado e contextualizado com a cultura dos alunos. Quando o
problema for experimental, € necessario que o professor faca a divisdo da sala em grupos
pequenos e faca a distribuicdo do material, propondo o problema, tomando cuidado para
nédo dar a solu¢do (CARVALHO, 2013).

Na etapa de resolucdo do problema pelos alunos, 0 mais importante séo as agoes
manipulativas que dardo condicdes para os alunos levantarem hipotese, e a partir delas testa-
las nos experimentos, a fim construirem seus proprios conhecimentos. O papel do professor
nessa etapa € verificar se 0s grupos entenderam o problema proposto, nédo interferindo na

resolucdo do problema, pois é importante os alunos errarem, pois o erro ensina, e dessa
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forma irdo verificar por si mesmo como daré certo o experimento (CARVALHO, 2013).

A etapa de sistematizacdo dos conhecimentos elaborados nos grupos, acontece
quando os alunos terminam de resolver o problema. O professor recolhe o material
experimental, desfaz os grupos e organiza a sala para uma roda de conversa. Nessa etapa o
papel do professor € muito importante, pois nesse momento ird acontecer a construcao do
conhecimento que esta sendo sistematizado. E a passagem da ac&o manipulativa para & acio
intelectual, atraves de perguntas: “Como vocés conseguiram resolver o problema?” “Por
que vocés acham que deu certo?” “Como vocés explicam o porqué de ter dado certo?”. Os
alunos buscam justificativas para o fendmeno que estdo trabalhando e comegcam a fazer
ciéncia. A mediacdo do professor nesse momento € indispensavel para a construcdo de
conhecimentos cientificos (CARVALHO, 2013).

A etapa do escrever e desenhar, € 0 momento em que acontece a sistematizacao
individual do conhecimento, pois, durante a resolucéo do problema os alunos construiram
uma aprendizagem social com seus pares e depois com a turma sob a mediagéo do professor.
Agora € preciso a sistematizacdo individual do conhecimento, nesse momento o professor
ird pedir que os alunos escrevam e desenhem o que eles aprenderam (CARVALHO, 2013).

No contexto da Educacdo Infantil ndo é diferente, Samarapungavan et al. (2008)
propdem o trabalho com sequéncias investigativas através de atividades agrupadas em trés
grandes fases: 1) Atividades de pré-investigacdo, 2) Atividades de investigacdo, 3)
Atividades de pds-investigacdo (SAMARAPUNGAVAN et al., 2008).

1) Atividades de pré-investigacao, que constitui na fase inicial da sequéncia, nesse
momento acontece a introducdo da investigacdo, a partir de atividades que irdo servir para
ativar o conhecimento prévio das criangas, nesse momento também € apresentado o objetivo
da investigacdo e a estrutura das atividades que serdo realizadas; 2)Atividades de
investigacao, nessa etapa acontece a continuagéo da etapa anterior e se inicia a investigacao,
sdo um conjunto de atividades que acontecem em pequenos grupos por meio do qual as
criangas conduzem suas investigacOes; 3) Atividade de pos-investigacdo, nesta fase
acontece a sistematizacdo do conhecimento, através de atividades para 0s pequenos grupos
e para turma inteira que permitem que as criangas argumentem e compartilhnem seus
resultado, identificando a resposta do problema inicial (SAMARAPUNGAVAN et al.,
2008).

Nesta mesma direcdo Costa, Souza e Ramos (2012) apontam a necessidade do
professor desenvolver uma proposta de planejamento que considere a ciéncia como um

processo, ou seja, um modo de pensar e agir sobre o0 mundo. A partir de ciclo cognitivo e
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ciclo investigativo, que segundo as autoras o conceito de ciclo cognitivo se refere ao um
“conjunto de habilidades cognitivas ou de pensamentos que sao mobilizados ao se buscar a
aprendizagem, ao se propor € executar um projeto ou ao percorrer uma sequéncia didatica”
(COSTA, SOUZA e RAMOS, 2012, p. 14). Quanto aos ciclos investigativos, engloba a
trajetoria de atividades em que as criangas percorrem, orientadas pelo professor, a fim de
que possam por elas mesmas construir conhecimentos com base na resolugéo de problemas
e na investigacdo (COSTA, SOUZA e RAMOS, 2012).

Em outras palavras, o ciclo cognitivo representa o “pensar”, € o ciclo investigativo
o “fazer”, duas dimensdes importantes dentro da ciéncias. Dessa forma, as autoras
supracitadas consideram a concepcao de ciéncias, como pensamento e acdo. Por isso, se faz
importante um caminho ou ciclo cognitivo que envolve diferentes habilidades para ciéncia
como: a observacao, a formulacédo de hipoteses, o planejamento, a realizacao de testes e a
sistematizacdo de informacgdes. Algumas repetindo ao longo do processo, e o ciclo
investigativo que envolve as a¢des que estdo relacionadas com esse modo de pensar e agir
sobre o mundo (COSTA, SOUZA e RAMOS, 2012).

Assim, de acordo com Furman (2009) a ciéncias tem dois lados. Um lado é a ciéncia
como produto, que é o lado em que as escolas mais privilegiam, refere-se a ciéncias como
um conjunto de fatos, de explicacfes em que os cientistas vieram construindo ao longo dos
anos. O outro lado, seriam as ciéncias como processo, ou seja, 0 mais importante ndo é
aquilo que sabemos, mas o processo pelo qual chegamos a conhecé-lo, esse lado é o que
menos encontramos na escola, tem a ver com a maneira que 0S cientistas geram
conhecimento (FURMAN, 2009). Por isso a autora aborda que esses dois lados sdo
indissociaveis,

Utilizar as experiéncias de laborat6rio para corroborar algo que os alunos
aprenderam de modo puramente tedrico, por exemplo, é separar as duas caras da
ciéncia; ou, entdo, fazer atividades nas quais se aborda puramente o procedimento
(as competéncias cientificas) sem uma aprendizagem conceitual agregada. Ao
dissociar estas duas caras, mostramos aos alunos uma imagem que néo ¢ fiel a
natureza da ciéncia (FURMAN, 2009, p. 120).

Dessa forma, Furman (2009) propde a integracdo de ambas as dimensdes da ciéncia:
a de produto e a de processo, formando assim o ensino por investigacao na sala de aula como
um modelo didatico. A autora aponta que muitos paises tém adotado essa abordagem para
a area de ciéncias naturais, como por exemplo, nos Estados Unidos em que os padrdes para a
educacdo em Ciéncias séo definidos a partir da investigacdo escolar. Definindo-a como uma
atividade multifacetada que envolve: a observacdo, perguntas, examinar livros e outras

fontes de observacéo, analisar, interpretar, fazer predicGes, testar hipéteses e a identificagdo
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de explicagOes. Na Argentina, a escola oferece situagbes em que 0 ensino promove a
curiosidade, o habito de fazer perguntas, a exploracédo do meio ambiente, explicagdes sobre
fendmenos da natureza e a realizacdo de atividades experimentais. Dessa forma autora
conclui abordando que: “o modelo por investigacdo parece ser um bom candidato na hora
de fundamentar as bases dos pensamentos cientificos” (FURMAN, 2009, p. 135).

Embora a autora citada acima se refira especificamente ao Ensino Fundamental,
acreditamos que a Investigacao Cientifica se aplique também na EI, pois “a introdugdo de
conceitos e do raciocinio cientifico pode beneficiar o aprendizado imediato e futuros das
criancas da Educagao Infantil” (ARCE et al.,2020, p. 95).

Dessa forma, quando os professores da Educacdo Infantil usam as sequéncias
investigativas como um caminho para a introducéo de temas cientificos, a Ciéncia deixa de
ter aquela visdo simplista de que é um conhecimento ja pronto que precisa apenas ser
transmitido para as criangas, para uma maneira de se pensar 0 mundo e de construir novos
conhecimentos, baseando na resolugéo de problemas e na investigagdo (COSTA, SOUZA
e RAMOS, 2012).

Portanto, por acreditamos assim como Arce et al. (2020) que o tipo de atividade que
o professor da El apresenta, interfere diretamente no desenvolvimento das nossas criangas.
E extremamente importante que seja trabalhado com a crianga planejamento mental, para
além do concreto, para que 0s processos da atencdo, da imaginacao e da criacdo possam se
desenvolver. O experimento em uma educacdo cientifica deve vir acompanhado desse
trabalno mental para além do palpével, precisard também do processo dedutivo e
investigativo, proporcionando que “os processos de atencdo, memdria, percepcao, fala,
imaginacao, e criacdo sejam revolucionarios no desenvolvimento infantil” (ARCE et al.,

2020, p. 96).
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3. ENCAMINHAMENTOS NECESSARIOS PARA O PROFESSOR TRABALHAR

COM CIENCIAS NA EDUCACAO INFANTIL

As acOes dos professores em aulas investigativas séo
fundamentais para apoiar o desenvolvimento da
investigacao pelos alunos, dando condicdes para que a
aprendizagem ocorra (CARDOSO, SCARPA, 2018, p.
1029).

Compreender que acbes devem ter, a fim de fomentar processos investigativos no
contexto da Educacdo Infantil, respeitando as culturas da inféncia, é a pergunta que nos
motiva desde o inicio desta pesquisa. Como aponta Cardoso e Scarpa (2018) citadas acima,
as acOes dos professores sdo fundamentais para que a Investigacdo Cientifica com as
criangas aconteca. Por pensarmos como as autoras, acreditamos que o papel do professor
seja de extrema relevancia dentro dos processos investigativos. Que sem o professor néo
seria possivel acontecer a IC através da investigacdo na El.

Compreender também de que maneira essas a¢Oes se realizam na préatica pedagogica
docente. Como essas agOes acontecem durante as fases investigativas da SEI. Como o
professor pode utilizar suas experiéncias pessoais e sua formacéo inicial de formaa favorecer
e incentivar a curiosidade nata da crianga, introduzindo-as no universo cientifico. Também
tem nos motivado durante esse processo.

Assim, neste capitulo buscamos a luz da legislacdo entender o contexto histérico da
formacéo inicial do professor generalista de forma a contribuir com as a¢des docentes no
contexto da educacdo cientifica. Além disso, trouxemos um aporte tedrico de autores

renomados sobre o papel do professor generalista na IC.

3.1. A Legislacdo para formacdao inicial do professor generalista e seu contexto histérico

Conforme Krasilchik (2000,p.85): “Nossas escolas, como sempre, refletem as
maiores mudancas na sociedade — politica, econdmica, social e culturalmente. A cada novo
governo ocorre um surto reformista que atinge principalmente os ensinos basico e médio”
(De acordo com autora supracitada, nossas escolas sofrem grande influéncia a cada nova
transformacéo politica e social. Um exemplo disso € a lei n. 4.024, (Diretrizes e Bases da
Educacdo, 21 de dezembro de 1961) que ampliou o curriculo escolar com a disciplina de
ciéncias desde do 1° ano ginasial (como era chamado na época) com o objetivo de
desenvolver o um espirito critico com o método cientifico como exercicio. No entanto como

destaca a autora ainda, ap0s a ditadura de 1964, o papel da escola mudou de novo buscando



uma formacéo para o trabalho, deixando de lado a cidadania (KRASILCHIK, 2000).

Dessa forma, Krasilchik (2000) continua apontando a importancia de
compreendermos a proposta educacional que a legislacdo prop6e nos documentos oficiais.
Para isso precisamos compreender também como os cursos que formam o professor
polivalente se estruturam. Assim, faremos um breve contexto historico da formacéo de
professores do nosso pais. Em especial do curso de pedagogia, que é o responséavel por
formar este profissional que atuara desde a Educacéo Infantil até os anos iniciais do Ensino
fundamental.

Segundo Saviani (2009), comecou-se a preparacdo de professores apds a
independéncia, que foi um momento onde se viu a necessidade de organizagéo da instrucéo
popular. Apo6s a promulgacdo do Ato Adicional de 1834, as provincias que agora eram
responsaveis pela instrucdo primaria e a formacéo dos professores, acompanhando o modelo
dos paises europeus adota as escolas normais como instituicdo de ensino formadora. Em
1835, a provincia do Rio de Janeiro institui a primeira Escola Normal do pais, seguindo de
outras provincias como a Bahia, Mato Grosso, Sdo Paulo, Piaui, Rio Grande do sul, Parana
e Sergipe, Espirito Santo e Rio Grande do Norte, Paraiba, Distrito Federal, Santa Catarina,
Goiés, Ceara, Maranhdo (SAVIANI, 2009). Entre 1932-1934 aconteceu a organizacdo dos
Institutos de Educacdo, que ficam marcados pela reforma de Anisio Teixeira no Distrito
Federal e de Fernando de Azevedo em Sao Paulo. Entre 1939-1971, acontece a organizacéo
e implementacdo dos cursos de Pedagogia e a consolidacdo das Escolas Normais. Entre
1971-1996, as Escolas Normais séo substituidas pela habilitacdo especifica do Magistério
(SAVIANI, 2009).

Nesta mesma direcdo, Hamburger (2007) aponta que em 1971, foi publicada a nova
LDBEN em que “o tradicional Curso Normal, para formac¢do de professores para o
Primario, foi substituido por habilitacdo profissionalizante no Ensino Médio comum,
resultando em desvalorizacao” (HAMBURGER, 2007, p. 96). O autor ainda destaca que
logo depois na terceira LDBEN, de 1996, passou-se a exigir ensino superior para lecionar
em toda Educagdo Baésica, da Educagdo Infantil até o ensino médio. No entanto, foi feito
uma adaptacgdo do antigo curso de Pedagogia, que antes formava técnicos universitarios em
administracdo escolar mais do que professores, resultando assim gque néo temos hoje uma
estrutura adequada para formagdo de professores dos anos iniciais da Educacdo Baésica
(HAMBURGER, 2007).

Assim, tendo em vista que a LDBEN de 1996 determinou que os professores

generalistas, tivessem formacgdo em ensino superior, analisaremos a partir de agora, as
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Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia, responsavel pela formacéao
desse professor. Muitas resoluc@es influenciaram o curso de pedagogia, porém, tratamos
nesta pesquisa das ultimas trés: Resolugdo CNE/CP n° 01/2006, Resolucdo CNE/CP
n°02/2015 (foi revogada, porém tem muitos cursos que ainda estdo ancorados nela) e
Resolucdo CNE/CP n°02/2019. Com o objetivo de compreender os principios que formam
0 professor generalista a fim de darem conta da finalidade da Educagéo Infantil. Que
segundo normativos sua finalidade é o desenvolvimento integral da crianca, tanto aspectos
fisicos, quanto psicologicos, intelectual e social (BRASIL, 1996).

A Resolucdo CNE/CP n°01/2006, apresenta a formacdo inicial pautada na sélida
formacdo teorica e interdisciplinar, na unidade entre teoria e pratica, ndo prevendo
habilitacdes e tendo a docéncia como base da formacéo. Essa resolucéo institui as Diretrizes
Curriculares nacionais para o curso de graduacdo em Pedagogia. A base da formacdo é a
docéncia podendo atuar em escola, sistemas educacionais e outras organizagdes estando
apto para atuar no: magistério (modalidade normal) na Educacéo Infantil, nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, na Educacdo Profissional e no apoio de servicos, além de
atividades de organizacgdes e gestdo em instituicdes de ensino, em contexto escolares e nao
escolares (BRASIL, 2006).

A resolucdo CNE/CP n°02/2015, institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagogica
para graduados e curso de segunda licenciatura) e a formacédo continuada. Seus principios
norteiam para uma formacdo tedrica e interdisciplinar, unidade teoria e prética, trabalho
coletivo e interdisciplinar, compromisso social, valorizacdo profissional, gestdo
democratica, avaliacdo e regulacdo dos cursos. Aponta para uma superacao da dicotomia
teoria e pratica e define uma base comum nacional para os cursos de formacdo de
professores, articulando a educacdo superior e a Educagdo Basica. Ocasiona também a
articulacdo entre a formacgdo continuada e valorizacdo dos profissionais da Educacéo
(BRASIL, 2015). No entanto, diversas vezes foi prorrogado o prazo de implementacdo da
resolucgéo pelas instituicdes que ensinam cursos de pedagogia e demais licenciaturas, sendo
revogada esta normativa.

Ja a Resolucdo CNE/CP n°02/2019 fragmenta a formac&o do curso de Pedagogia,
propondo uma formagéo de professores multidisciplinar da El e dos anos iniciais do EF, ou
seja, cada disciplina permanece com sua metodologia propria, ndo havendo um trabalho
integrado. Esta Resolucdo foi aprovada sem debate com entidades, mesmo tendo mais de

30 organizaces contrarias a ela. Tais criticas apontam que a mesma parte de uma
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perspectiva empresarial, visando habilidades e competéncias, além de atrelar todo contetido
e propostas da formacao apenas com o foco em atender a BNCC, apresentando retrocessos
antes superados, gerando incertezas e desvalorizacdo do trabalho docente (ALBINO,
SILVA, 2019).

Além disso, Kishimoto (2002), aponta que um dos problemas do curso de Pedagogia
é o fato que, um mesmo plano curricular tem como objetivo formar profissionais para todos
os niveis de Educagao: “educagdo infantil e séries iniciais do ensino fundamental, educacao
de jovens e adultos, ensino médio, gestores, tecndlogos entre outros” (KISHIMOTO,
2002, p. 109). Para alcancgar esse objetivo, o curso fica fragmentado perdendo a solidez,
pois, como tem de tudo um pouco, se perde a compreensao do saber e fazer pedagdgico
(KISHIMOTO, 2002). Assim, como ja citado o curso de Pedagogia abrange e forma o
profissional para diferentes areas, incluindo o professor de Educacdo Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental. Tal profissional ficara responsavel em lecionar todas as
areas de conhecimento, de forma que, “a disciplina de Ciéncias € apenas uma das disciplinas
incluidas em uma grade curricular diversificada” (BRICCIA, CARVALHO, 2016, p. 4).
Neste quesito de organizacao curricular, destacamos a Resolu¢cdo CNE/CP n°02/2019, com

as orientagdes para 0s cursos de licenciatura séo,

Art.10. Todos os cursos em nivel superior de licenciatura, destinados a Formagao
Inicial de Professores para a Educacéo Bésica, serdo organizados em trés grupos,
com carga horéria total de, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas, e devem
considerar o desenvolvimento das competéncias profissionais explicitas na BNC-
Formacdo, instituida nos termos do Capitulo I desta Resolugdo.

Art.11. A referida carga horaria dos cursos de licenciatura deve ter a seguinte
distribuicéo:

I — Grupo I: 800 (oitocentas) horas, para a base comum que compreende 0s
conhecimentos cientificos, educacionais e pedagdgicos e fundamentam a
educacdo e suas articulagdes com os sistemas, as escolas e as praticas
educacionais.

Il — Grupo I1: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem dos contetidos
especificos das areas, componentes, unidades tematicas e objetos de
conhecimento da BNCC, e para o dominio pedagdgico desses conteidos.

Il — Grupo I11: 800 (oitocentas) horas, pratica pedagdgica, assim distribuidas:

a) 400 (quatrocentos) horas para 0 estagio supervisionado, em situacao real de
trabalho em escola, segundo o Projeto pedagdgico do Curso (PPC) da instituicdo
formadora; e

b) 400 (quatrocentas) horas para a pratica dos componentes curriculares dos
Grupos | e 11, distribuidas ao longo do curso, desde o seu inicio, segundo PPC da
instituicdo formadora. (BRASIL, 2019, pp. 5-6).

Observamos que apesar de na maioria das grades curriculares dos cursos de
Pedagogia conter uma disciplina especifica para o trabalho com as Ciéncias, ndo ha

orientacdo quanto ao nimero de horas que sera destinado para cada area ou cada disciplina
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especifica, deixando a cargo de cada instituicdo decidir o quantitativo e se tera um trabalho
especifico com as Ciéncias. Assim, muitos autores trazem uma critica a respeito da formacéo
de professores generalistas no contexto do ensino de Ciéncias nos anos iniciais da Educacgéo
Basica. Por exemplo, Hamburger (2007) aponta que, “para o ensino de Ciéncias, a situagao
ndo parece ter melhorado com a exigéncia de nivel superior; os futuros professores
continuam aprendendo muito pouca ciéncia e tém dificuldade de tratar temas cientificos em
aula” (HAMBURGER, 2007, p. 96). Briccia, Carvalho (2016) também trazem uma
discussdo de diversos autores sobre essa deficiéncia que os cursos de Pedagogia trazem,
afirmando que muitos cursos direcionam uma porcentagem bem pequena para metodologias
de ensino especificas e que muitas vezes isso € feito apenas de uma maneira tedrica. Além
disso, o fato de muitos professores generalistas se sentirem mais cobrados em relacédo as
alfabetizacdes linguisticas e matematicas, faz com que deixem de lado temas envolvendo
as Ciéncias (BRICCIA, CARVALHO, 2016). Assim, autoras concluem que,

(...) apenas a formacé&o inicial e a pequena inser¢do de Ciéncias neste momento
ndo tém sido suficientes para inserir o professor em conhecimentos no que diz
respeito a: novas metodologias; conhecimentos de conteldos da disciplina;
discussdo epistemoldgicas sobre o conhecimento cientifico; entre outros
conhecimentos especificos da &rea (BRICCIA, CARVALHO, 2016, p. 5)

Nesta mesma direcdo, Bizzo (2001), aborda que nos cursos de Magistério e de
Pedagogia, os professores polivalentes ou generalistas “tém poucas oportunidades de se
aprofundar no conhecimento cientifico e na metodologia de ensino especifica da area”
(B1ZZ0, 2001, p. 65).

Dessa forma, acreditamos assim como Pimenta (1999) na necessidade de se repensar
e investir na formacdo inicial do professor, com curriculo mais proximos da realidade das
escolas (PIMENTA, 1999). Nesta mesma dire¢do, Kishimoto (2002) afirma que apesar da
Universidade acreditar que faz pesquisa. “A pesquisa pedagogica, s6 pode ser feita no
ambiente natural da préatica, ndo no recinto fechado da universidade; ela precisa da escola,
dos alunos, dos professores, das familias, além dos pesquisadores” (KISHIMOTO, 2002,
p. 110).

Sendo assim, segundo Kishimoto (2002), a préatica pedagdgica tem ficado distante
das Universidades pelo fato que, muitos professores universitarios criaram o habito de na
maioria do tempo, permanecerem em suas salas e frequentar poucos as escolas, 0 que nao
tem ajudado, pois o cotidiano nas escolas, é bastante complexo. A autora defende que
“atribuir a formagdo pedagdgica estatuto cientifico, aliando a investigacdo e a formagéo,
parece ser o caminho para a construcdo do novo perfil profissional” (KISHIMOTO, 2002, p.

111). A autora ainda continua afirmando que além disso, é necessario valorizar os saberes
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de cada um, priorizando o trabalho em grupo e eliminando o isolamento profissional.
Caminhar com as comunidades educativas, construindo parcerias com a universidades,
escolas, familias e criancas, para que haja um processo de formacao inicial que se integre a
continuada (KISHIMOTO, 2002).

Para Novoa (2017), a formagao de professores precisa de um novo olhar, “trata-se
de edificar um novo lugar para a formacdo de professores, numa fronteira entre a
universidade e as escolas” (p. 1115), unificando assim teoria e pratica, suprindo a caréncia
que existe na formagédo de professores. Neste contexto, as universidades necessitam de
“momentos de forte pendor tedrico nas disciplinas e nas ciéncias da educacdo, seguindo
momentos de trabalho nas escolas” (NOVOA, 2017, p. 1116), ou seja, em outras palavras,
é preciso ter uma relacdo proxima entre a teoria (universidade) e a préatica (escola).

Nesta mesma direcdo, Briccia e Carvalho (2016) apontam a importancia do
professor continuar com esse elo da universidade e escola através da formacéo continuada,
envolvendo a teoria e a pratica, elas destacam em sua pesquisa que trabalhavam com as
profissionais como aprendizes, de forma que os professores participassem de trabalhos que
envolviam metodologias e conteldo de ciéncias para que mais tarde quando fossem

desenvolver com seus alunos tivessem mais seguranca (BRICCIA, CARVALHO, 2016).

3.2. O papel do professor generalista na Educagéo Infantil e a Iniciacéo as Ciéncias
Como vimos na secdo anterior, existem lacunas para a formacdo do professor

polivalente, que precisam ser repensadas, pois, segundo Pimenta (1999, p.18),

espera-se da licenciatura que desenvolva nos alunos conhecimentos e
habilidades, atitudes e valores que lhes possibilitem permanentemente irem
construindo seus saberes-fazeres docentes a partir das necessidades e desafios
que o ensino como pratica social Ihes coloca no cotidiano. Espera-se, pois, que
mobilize os conhecimentos da teoria da educacdo e da didatica necessarios a
compreensdo do ensino como realidade social, e que desenvolva neles a
capacidade de investigar a prépria atividade para, a partir dela, constituirem e
transformarem os seus saberes- fazeres docentes, num processo continuo de
construcdo de suas identidades como professores.

A autora fala da necessidade da licenciatura desenvolver entre outras habilidades, a
capacidade de investigar dos futuros professores. Para que mais tarde, o professor possa
observar suas agdes e continuar pesquisando sobre sua pratica pedagogica, construindo sua
prépria identidade. Pimenta destaca que cada professor é autor e ator das suas praticas
pedagdgicas de acordo com seus valores, com sua historia, com sua forma de situa-se no
mundo, com seus saberes, com suas ansiedades, e de acordo com representacdo que sua
profissdo tem na sua vida. Dessa forma, ela acredita que o papel do professor ou identidade

como ela chama, se constroi por meio de trés saberes: 0s saberes da experiéncia, 0s saberes
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do conhecimento e os saberes pedagdgicos (PIMENTA, 1999).

Os saberes da experiéncia, segundo Pimenta (1999), sdo aqueles que o professor ja
carrega com ele, quando chega na universidade, ele ja vem com algum tipo conhecimento
do que seria ser um professor, devido a sua experiéncia da vida escolar. Os saberes da
experiéncia seriam aqueles também que os professores produzem diariamente, num
processo constante de reflexdo sobre sua pratica (PIMENTA, 1999). J& os saberes do
conhecimento, seria as informacdes que passa a conhecer, mas nao apenas conhecer, e
sim trabalhar com essas informacdes, classificando, analisando e contextualizando. Além
disso salienta que esta relacionado a inteligéncia, consciéncia e sabedoria, com a arte de usar
o conhecimento de forma util e permanente (PIMENTA, 1999). Os saberes pedagdgicos,
tem relacdo com 0 nosso ponto em questdo, a acao docente, o papel do professor, Pimenta
(1999,p.26) defende que “os profissionais da educacao, em contato com os saberes sobre a
educacdo e sobre a pedagogia, podem encontrar instrumentos para se interrogarem e
alimentarem suas préticas, confrontando- os. E ai que se produzem saberes pedag6gicos na
acdo” .Dessa forma, mostra que embora nas universidades 0s futuros professores possam
adquirir conhecimento sobre a pratica, sera apenas mais tarde na pratica que irdo produzir
saberes pedagogicos (PIMENTA, 1999). Posto isto, destaca que nas praticas pedagdgicas

existem,
elementos extremamente importantes, como a problematizacdo, a
intencionalidade para encontrar soluc@es, a experimentagdo metodoldgica, o
enfrentamento de situacdes de ensino complexas, as tentativas mais radicais,
mais ricas e mais sugestivas de uma didatica inovadora, que ainda ndo esta
configurada teoricamente (PIMENTA, 1999, p. 27).

Assim Pimenta (1999), deixa claro que € necessario cada professor construir sua
prépria identidade de acordo com os saberes destacados, que embora esses saberes
pedagOgicos possam contribuir com a prética, eles devem ser mobilizados a partir dela e ndo
o contrario (PIMENTA, 1999).

Para Oliveira-Formosinho (2002) o papel dos professores das criancas pequenas
muito se assemelha ao papel dos outros professores, porém o que caracteriza um professor da
infancia, sdo as diferencas e ndo as semelhancas. Dessa forma, a singularidade da agéo
docente desses educadores se ddo devido as caracteristicas das proprias criancas pequenas
como a globalidade, a vulnerabilidade e a dependéncia da familia. Segundo a autora esta
globalidade estd na forma holistica como a crianca aprende e se desenvolve, exigindo da
educadora um alargamento de responsabilidades, desempenhando uma diversidade de

tarefas, tendo um papel abrangente com fronteiras pouco definidas (OLIVEIRA-
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FORMOSINHO, 2002).

A vulnerabilidade e a dependéncia de um adulto esta nas rotinas diarias de cuidados
com a higiene, limpeza e salde que a crianca necessita para se desenvolver, “ha assim, na
educagdo infantil uma interligagcdo profunda entre educagao e “cuidados”, entre fungdo
pedagogica e funcdo de cuidados e custddia, o que alarga naturalmente o papel da educadora
por comparagdo com o dos outros professores de outros niveis educativos” (OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2002, p. 137).

Para Oliveira- Formosinho (2002) assim como os professores de outros niveis, 0s
professores de Educacdo Infantil estdo ligados a uma rede de interacGes alargadas, que esta
relacionado a toda comunidade escolar e profissionais de Educacdo. A autora afirma ainda

que:

Integrar saberes, integrar funcdes, viver interacdes alargadas requer um processo
vibrante da procura de saberes de renovacdo das disposigbes para aprender,
sentir, fazer. Requer também que os saberes se integrem com os afetos para
sustentar a paixdo de educar as criangas de hoje, cidaddos de amanha. Os direitos
de cidadania das criancas desafiam a sociedade e os sistemas educativos a criar
sistemas de apoio, supervisao ao desenvolvimento profissional das educadoras e
das organizagdes onde exercem a profissdo (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2002,
p. 162).

Assim, concordamos com a autora quando diz que o professor de Educacao Infantil
embora em muitos aspectos tenha um trabalho semelhante ao dos professores de outros
niveis, o que difere é o que configura uma profissionalidade especifica para o professor de
El. Por se tratar de criancas pequenas que tém caracteristicas especificas, estes profissionais
desempenham uma enorme diversidade de tarefas que vai desde dos cuidados de higiene,
seguranca, bem-estar e educacdo, socializacdo, desenvolvimento e aprendizagem
(OLIVEIRA- FORMOSINHO, 2002).

Mas, e que dizer do papel do professor generalista em relacdo a temas cientificos?
Sauerbier, Viecheneski, Silveira (2021) alegam que ndo é uma tarefa facil, pois, é
necessario motivar os professores para um trabalho interdisciplinar, oportunizando
possibilidades de uma introducdo a temas cientificos (SAUERBIER, VIECHENESKI,
SILVEIRA, 2021).

Neste sentido, Bizzo (2001) aponta que “muitos professores confessam estar
inseguros diante das aulas de ciéncias” (p. 49). Colinvaux (2004) apresenta pelo menos 2
motivos para essa resisténcia que os professore apresentam em relacéo a IC: 1) A ideia de
que ensinar Ciéncias para criancas pequenas seria uma tarefa impossivel, pelo fato que o
professor da Educacdo Infantil e dos primeiros anos do Ensino Fundamental ser o

pedagogo, que é um professor generalista; e por ndo serem formados em areas especificas,
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acredita-se que ndo dominam os conhecimentos cientificos; 2) E o pensamento que as
criancas ndo tem condicGes de aprender ciéncias, pois ndo estdo prontas para aprender algo
tdo abstrato e complexo (COLINVAUX, 2004).

No entanto, a autora propde uma superagao para esses pensamentos e defende uma
posicao diversa, dizendo que “queremos nos permitir pensar em caminhos para uma
iniciagdo as ciéncias juntos as criancas pequenas” (COLINVAUX, 2004, p. 107) e
desconstruindo essa ideia de que a crianga nao esta pronta, ela diz: “esbarramos no classico
dilema: se a crianca ndo esta pronta, entdo nao é o caso de tentar ensina-la ja que ndo tem
condicOes de aprender e se, ao contrario, estd pronta, entdo ja conhece o que queremos
ensinar e ja ndo adianta ensinar.” (COLINVAUX, 2004, p. 107)

Quanto a ideia de que seria uma tarefa impossivel para o docente da EI introduzir
as criancas no universo cientifico. Freitas (2016) sinaliza que para o professor da El
envolver as criangas em conceitos cientificos, necessita na sua formacdo conhecer a
Natureza das Ciéncias. Consequentemente, acreditamos assim como a autora, que 0
professor teve uma formacdo inicial adequada para trabalhar com criancas pequenas,
possuindo saberes e habilidades para ministrar todas areas do conhecimento na Educacéao
Infantil e nos primeiros anos do Ensino Fundamental. Sendo assim como a autora
supramencionada aponta: “O professor ¢ um dos responsaveis por mobilizar a curiosidade
das criancas, conduzindo-as a aprender” (FREITAS, 2016, p. 34).

Neste contexto, Carvalho e Gil-Pérez (2011) ressaltam que para a complexidade da
atividade docente deixar de ser vista como um obstaculo, o essencial é pensar em um
trabalho coletivo em todo o processo de ensino/aprendizagem. Propondo oito necessidades
formativas para o trabalho docente com as ciéncias, elaboradas durante 20 anos de analises
das suas pesquisas. Sao elas: 1) Conhecer a matéria a ser ensinada, 2) Conhecer e questionar
0 pensamento docente espontaneo, 3) Adquirir conhecimentos tedricos sobre a
aprendizagem das ciéncias, 4) Saber analisar criticamente 0 “ensino tradicional”, 5) Saber
preparar atividades capazes de gerar uma aprendizagem efetiva, 6) Saber dirigir a atividade
dos alunos, 7) Saber avaliar, 8) Utilizar a pesquisa e a inovagéao.

Cabe ressaltar que embora os autores consideram que este estudo tenha como
centralidade os anos finais do Ensino Fundamental e o ensino médio. Acreditamos que sua
pesquisa tem muito a contribuir também com o professor generalista da Educacao Infantil e
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, por tratar de necessidades formativas basicas para

os professores de uma forma em geral.
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Assim, no quesito: 1) Conhecer a matéria ser ensinada, 0s autores apontam que a
falta de conhecimentos cientificos tem sido a principal dificuldade para que os professores
se envolverem em préaticas inovadoras, fazendo com que o trabalho docente se torne
mecanico. Por isso, 0s autores deixam claro que do ponto de vista da didatica os professores
precisam ter dominio da matéria (CARVALHO, GIL-PEREZ, 2011).

No quesito: 2) Conhecer e questionar o pensamento docente espontaneo. Os autores
enfatizam que existe um conhecimento espontaneo, que se pode chamar de senso comum.
No entanto, essas concepcbes ndo podem ser consideradas como evidéncias
inquestionaveis, para que possa acontecer uma transformacdo do senso comum para o
conhecimento cientifico (CARVALHO, GIL-PEREZ, 2011).

No quesito: 3) Adquirir conhecimentos teodricos sobre a aprendizagem e
aprendizagem de ciéncias. Os autores tratam da necessidade de uma formacéo docente com
orientacOes tedricas que vao além da aquisicdo de habilidades especificas e de recursos
(CARVALHO,GIL-PEREZ, 2011).

No quesito: 4) Critica fundamentada no ensino habitual. Os autores apontam que é
importante essa critica ao ensino tradicional, porque continua se fazendo hoje nas aulas de
ciéncias 0 mesmo que era feito ha 60 anos atras, e embora essa mudanca didatica ndo seja
facil, se faz necesséario, ndo apenas mostrando as insuficiéncias da formacdo, mas
oferecendo alternativas viaveis para um trabalho inovador (CARVALHO, GIL-PEREZ,
2011).

No quesito: 5) Saber preparar atividades. Os autores abordam que essa € uma das
necessidades basicas da formacdo de professores, eles devem propor aos alunos
problematicas que interessem a eles, criando estratégias que gerem aprendizado, orientando
os alunos na conducdo do problema e na aplicacdo do conhecimento adquirido nessas e
outras situacdes (CARVALHO, GIL-PEREZ, 2011).

No quesito: 6) Saber dirigir a atividade dos alunos. O professor deve segundo 0s
autores, saber apresentar as atividades de uma forma adequada, saber conduzir de forma
ordenada as atividades. Saber fazer sinteses que ajudem no desenvolvimento da tarefa,
facilitar as informacGes que sdo necessarias na realizacdo da tarefa. Criar um bom clima
dentro da sala, contribuir de forma a favorecer as interagdes entre o alunos e aluno, aluno e
professor. Por fim, os autores concluem apontando que “trata-se de que o professor saiba
agir como orientador das equipes de “pesquisadores iniciantes”, criando um ambiente de
trabalho adequado e transmitindo-lhes seu proprio interesse pela tarefa e pelo progresso de
cada aluno” (CARVALHO, GIL — PEREZ, 2011, p. 55).
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Os autores supracitados deixam claro que o professor deve ser como um orientador
desses pesquisadores iniciantes, ou seja, o professor ird mediar enquanto os préprios alunos
constroem o conhecimento cientifico, tornando o processo mais atraente e colaborativo.

No quesito: 7) Saber Avaliar. Os autores destacam, que o professor pode usar a
avaliagdo como um feedback, para verificar quais alunos precisam de mais auxilio que o0s
outros. Além disso, pode ser usado a avaliagdo como uma forma de contemplar a
aprendizagem em Ciéncias e introduzir formas de avaliacdes com a participacdo dos alunos
e outros professores (CARVALHO, GIL-PEREZ, 2011).

No quesito: 8) Utilizar a pesquisa e a inovagdo. Os autores apontam que 0s
professores precisam se inserir no processo da pesquisa a fim de considerarem as
implicacBes da pesquisa e examinarem sua atividade docente (CARVALHO, GIL-PEREZ,
2011).

Assim, os autores concluem afirmando que a atividade do professor é de extrema
complexidade e que é preciso uma profunda mudanca didatica, comecando por romper
algumas concepcdes do senso comum, como por exemplo que ensinar € facil, além disso
para que essa mudanca acontega “a preparagdo docente devera estar associada, dessa
maneira, a uma tarefa de pesquisa e inovagdo permanente” (CARVALHO, GIL-PEREZ,
2002, p. 67).

3.3. O Professor da Educacao Infantil e a Investigacao Cientifica

Como abordagem didatica, o ensino por investigagdo demanda que o professor
coloque em pratica habilidades que ajudem os estudantes a resolver problemas a
eles apresentados, devendo interagir com seus colegas, com 0s materiais a
disposicdo, com os conhecimentos ja sistematizados e existentes. Ao mesmo
tempo, o0 ensino por investigacdo exige que o professor valorize pequenas a¢des
do trabalho e compreenda a importancia de coloca-las em destaque como, por
exemplo, 0s pequenos erros e/ou impressdes manifestados pelos estudantes, as
hipoteses originadas em conhecimentos anteriores e na experiéncia de sua turma,
as relagbes em desenvolvimento (SASSERON, 2015, p. 58).

Estamos vivendo em uma época de grande desenvolvimento cientifico e tecnolégico,
de forma que é necessario que o professor tenha consciéncia do que planejar e trabalhar
com as criangas (MOHR, 2012). Assim, mesmo havendo uma grande rejei¢ao pelo ensino
tradicional por boa parte dos professores em formagao, “hoje continua-se fazendo nas aulas
de Ciéncias praticamente o mesmo que ha 60 anos” (CARVALHO, GIL-PEREZ, 2011,
p.39).

Posto isto, Sauerbier, Viecheneski, Silveira (2021) apontam que nas discussdes

atuais sobre politica pablica, a formacdo dos profissionais da Educacdo tém sido uma

61



preocupacdo. De forma que, tem existido novas implementac6es legais, debates, estudos e
publicacbes abrangendo a formacdo continuada dos professores. As autoras ainda afirmam
que esse processo esta associado as melhorias das praticas pedagogicas, no entanto, além
dessas politicas publicas, o professor também deve se responsabilizar por seu
desenvolvimento profissional, ressignificando a sua prética por mobilizar estratégias
diferenciadas em suas a¢des (SAUERBIER, VIECHENESKI, SILVEIRA, 2021).

Por concordarmos com as autoras, evidenciamos a necessidade de o professor
trabalhar com metodologias, estratégias e abordagens didaticas de forma a superar o ensino
tradicional que conhecemos. Assim, propomos que a IC na EIl aconteca a partir de uma
abordagem mais investigativa, a fim de romper com o ensino mecanico e tradicional que ndo
oferece espaco para investigacdo que é um meio fundamental para educacdo cientifica
(BRICCIA, 2013).

Sasseron (2015) define o ensino por investigacdo como uma abordagem didatica,
como um aliado ao trabalho do professor e ndo sé uma estratégia, podendo ser utilizado com
qualquer recurso de ensino orientado pelo professor. Essa investigacdo em sala de aula deve
possibilitar que os alunos resolvam problemas e busquem relacdes causais entre variaveis
de forma que possam explicar fendmenos naturais em observacdo, fazendo isso por meio
do raciocinio do tipo hipotético-dedutivo, possibilitando a mudanga conceitual
(SASSERON, 2015).

Dessa forma, a Investigacdo Cientifica extravasa o campo de uma metodologia de
ensino, podendo fazer parte das mais distintas aulas, campos de conhecimento
(SASSERON, 2015), e de diferentes atividades escolares, se tornando mais do que um
experimento cientifico, como muitos professores acreditam. Podendo ser realizada a partir
de outros tipos de atividades, como, por exemplo: a leitura de um texto, a leitura de um
mapa, de um documento histérico podem ser propostos a partir de um problema
investigativo (SEDANO, BRICCIA, 2018).

Assim sendo, é papel do professor incentivar a participacdo ativa do aluno na
construgdo de conhecimentos cientificos, fazer com que a turma se engaje em discussdes ao
terem contato com fendmenos naturais, mediar a turma na busca de solugfes para 0s
problemas, utilizar a pratica de raciocinio de: comparacdo, analise e avaliacdo
(SASSERON, 2015). O professor da EI faz isso, segundo Arce et al. (2020) quando ele

direciona o olhar para crianga durante as atividades, se perguntando:
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Estou encorajando a “aprender sobre” auxiliando-os a “pensar sobre” Estou
questionando as criancas a “pensar sobre”? Estou ajudando as criancas a
expressarem de forma clara o que estdo pensando, deixando-as falar e ouvindo-
as? Estou encorajando e auxiliando as criancas a tentar, a fazer e deixando-as agir
com minha ajuda? Estou oferecendo materiais variados para serem explorados?
Importante também, para além dos questionamentos, é pensar que a linguagem
usada com as criangas deve ter uma grande dose de “e se fizéssemos de outra
maneira...”, ao invés da resposta ja diretiva do que fazer. (ARCE et al, 2020, p.
111).

Conforme Santana, Capecchi e Franzoli (2018) o ensino por investigacdo ird
desenvolver nos alunos, diversas habilidades cientificas como: ‘“reconhecimento de
problemas que gerem uma investigacao; formulagcdo, comunicacéo e defesa de hipoteses; e
proposi¢cdes de modelos e explicagdes que colocam a prova tais hipoteses” ( p.689).

Segundo Sedano e Briccia (2018) tais estratégias investigativas promovem também
o desenvolvimento da oralidade. Nos debates, nas explicacdes dos conhecimentos prévios
que as criangas trazem consigo, e durante o0 processo investigativo, quando o professor
explica o problema em questdo, o aluno explica seus pensamentos, suas hipdteses e suas
conclusoes.

Nesta mesma direcdo Arce et al. (2020) abordam a importancia do professor da El
estar atento aos conhecimentos prévios das criangas, bem como a linguagem utilizada pelas
criangas para a explicagdo de certos fendmenos e conceitos cientificos, para que as criangas
ndo tenham concepcdes ingénuas e conceitos errados sobre temas cientificos (ARCE et al.,
2020)

Assim, as autoras Arce et al (2020) sublinham alguns passos do trabalho do
professor visando a educacéo cientifica na El, relacionada ao ensino por investigacdo: 1)A
importancia do professor levar as criangas ao questionamento e se fundamentar nele para
iniciar o processo investigativo, isso pode ser feito através: da leitura de um livro infantil,
da observacdo de um fenbmeno da natureza ou algo que fomente o questionamento das
criancas, uma brincadeira, um teatro ou qualquer outra atividade ludica propria da El, pois
as questdes ndo vao surgir naturalmente, o professor precisa desenvolver essa atitude
questionadora. 2)Ajudar as criancas no levantamento de hipdteses sobre o tema que esta
sendo estudado, o professor deve registrar essas hipéteses para durante a experimentacgéo,
testa-las. Neste momento também o professor precisa acompanhar essa fase o tempo todo,
orientando as criangcas na observacdo, na fala, na reflexdo e na concluséo do que esta
acontecendo. Se 0 experimento ndo der certo, cabe ao professor nortear as criangas a pensar
sobre o que aconteceu, porque deu errado, ajudando a crianca a persistir. 3) O terceiro passo,

é a hora de compartilhar o que aconteceu, retomando de forma oral, juntamente com o0s
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registros feitos durante o processo; no final é importante que o professor faca uma
recapitulacdo, para que juntos possam chegar a conclusao do problema, retomando o que ja
se sabia com 0s novos aprendizados; o registro também é um fator importante dessa
abordagem, como as criancas sdo pequenas e na maior parte ainda ndo sabem ler e escrever
corretamente, o desenho, a fotografia e videos sdo ferramentas que podem ser utilizadas
neste momento. (ARCE et al, 2020).

Neste ambito, acreditamos que uma abordagem investigativa seja um caminho
eficiente na IC na El, dando a crianca a oportunidade de ser protagonista da sua propria
aprendizagem, proporcionando a ela questdes da sua prépria realidade a partir da
investigacdo. Nesta mesma direcdo, Viecheneski, Carletto (2013) apontam que cabe ao
professor da EIl, estimular o espirito investigativo e a curiosidade das criancas,
“estimulando-0s a levantar novas suposicdes, a questionar, confrontar ideias e construir,
gradualmente, conceitos cientificos (...)” (VIECHENESKI, CARLETTO, 2013, p. 526).

Tendo em vista que o professor € o responsavel pela investigacdo em atividades
investigativas, por fazer uso construtivo do conhecimento prévio que os alunos trazem, por
incentivar a formulacdo de hipoteses, por promover condi¢cdes para busca de dados, por
auxiliar discussdes em sala (CARDOSO, 2018).

Observamos como o papel do professor é imprescindivel para conduzir as criangas
em processos investigativos. Criando ambientes favoraveis a investigacdo, estimulando a
curiosidade e imaginacdo presentes nas criancas, aproveitando oportunidades para
transformar situacdes do cotidiano delas em atividades investigativas. Samarapungavan et
al. (2008) mostra como isso € possivel ao desenvolver uma pesquisa com criangas do jardim
da infancia com o objetivo examinar o aprendizado em Ciéncias durante a observagéo de
um ciclo de vida da borboleta monarca, a partir de atividades investigativas. Os autores
destacam que uma das questBes-chave na investigacdo cientifca com criancas pequenas
¢ selecionar um contexto investigativo que permita que as criangas criem novos
conhecimentos significativos, para garantir que a investigacdo das criancas seja produtiva,
é necessario escolher um topico que seja passivel de investigagdo (SAMARAPUNGAVAN
et al., 2008).

Nesta mesma direcdo Mohr (2012), aponta alguns exemplos simples, mas que
parecem magicos para as criangas pequenas, como tingir flores brancas sem pintar suas
pétalas, apenas mergulhando o caule em corantes coloridos ou encher bal6es sem precisar

assopré-los, usando os gargalos de garrafinhas com fermento e acucar; essas
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S&o propostas que instigam a curiosidade da crianca e levam o0s pequenos a
desenvolver habilidades importantes a sua faixa etaria. Ao exercitar sua
capacidade de observacao, relatar acontecimentos e prever resultados, as criancas
sdo naturalmente estimuladas a estabelecer hipotese para os fendmenos
vivenciados, trocar informacfes e ideias e interagir com seus colegas,
provocando o debate e a capacidade de articulagdo (MOHR, 2012, p.20).

No entanto, observamos que para muitos professores, o universo cientifico é
desconhecido e por isso lidar com ele ndo é uma tarefa facil, logo o professor precisa
primeiro ter conhecimento para poder sentir-se seguro, esse interesse em aprender, € um
elemento essencial para uma atitude de ensino positiva (MOHR, 2012).

Cardoso (2018) aponta quais sdo os desafios que muitos professores, mesmo 0s mais
motivados e qualificados, tém encontrado em utilizar uma abordagem mais investigativa.
A autora aborda que é como aluno, que os professores comecam a ser formados, e a maioria
de nds fomos expostos a métodos tradicionais, centrados no professor e na memorizagao de
conceitos cientificos.

Além disso, Cardoso (2018) aponta que em especial os professores em formacéo
inicial, ou novatos, sentem dificuldade na gestdo da sala de aula e dessa forma tem uma
preocupacao excessiva com o contelldo e com o comportamento dos alunos. Temendo que
com uma pratica inovadora irdo perder o controle de sala. Muitos também apresentam
dificuldade no processo investigativo, em tomar decisdes de quando devem responder as
duvidas dos alunos e como fazer isso e sobre o tipo de perguntas que devem ser feitas a
eles, ou como manter o interesse deles durante o processo investigativo.

Os professores também podem ser desencorajados a utilizar abordagens
investigacdo devido a gestdo do tempo, caléndarios fixos, curriculos densos. Pois, tais
abordagens demandam mais tempo que 0s métodos tradicionais de ensino. Outro fator
agravante sdo as condicdes de trabalho, que podem impor restricdes a recursos que 0S
professores poderiam querer utilizar para atividades investigativas. Ou falta de laboratorios
nas escolas ou até mesmo espaco fisico para realiza¢éo de tais atividades. Pode acontecer
também resisténcia por parte dos alunos que ndo estdo acostumados a serem participativos
ou por parte de outros professores e gestores da escola, que podem néo entender e valorizar
outras abordagens mais inovadoras (CARDOSO, 2018).

Nesta mesma direcdo, Cardoso e Scarpa (2018) apontam, que muitos professores
tém um entendimento inadequado sobre os conhecimentos cientificos, a ciéncia da natureza
e 0 Ensino de Ciéncias por Investigacdo (EnCl), levando ao professor a adotar a abordagem
investigativa de uma forma simplificada. Focado apenas nos procedimentos técnicos do

fazer ciéncia, mas sem conexao com as teorias, deixando de lado aspectos importantes de
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uma abordagem investigativa como: o questionamento, resolucéo de problemas, hipotese e
conclusoes, a fim de entender o funcionamento das ciéncias e construir conhecimentos
cientificos. Por isso, as autoras propdem o uso de ferramentas como instrumentos
importantes para orientar o trabalho docente, podendo auxiliar o professor na analise das
suas agdes, e também na elaboracdo e revisdo de propostas de ensino investigativas no
contexto escolar (CARDOSO, SCARPA, 2018)

Logo, as autoras elaboraram a ferramenta Diagnostico de Elementos do Ensino de
Ciéncias por Investigacdo (DEENCI) que relne aspectos relacionados a estrutura da
Investigacdo oferecendo suporte para analise do envolvimento dos estudantes com
processos investigativos. Juntamente com as ac¢Oes do professor, responsavel por tornar a
aula mais investigativa (CARDOSO, SCARPA, 2018).

A DEENCI foi construida a partir da traducdo e adaptacdo de um instrumento de
andlise desenvolvido por Borda Carulla (2012), com o foco das autoras, as a¢des docentes.
Utilizando outros teéricos da éarea, como Pedaste et al. (2015). Apds validacdo da
ferramenta por especialista da area, ficou da seguinte forma como mostra o quadro 1 abaixo.
Contendo 26 categorias de analise, chamadas de elementos do EnCl, estando organizado
com 0s seguintes temas e subtemas: a) Introducéo a investigacao, contendo 1 elemento que
busca verificar a ocorréncia do estimulo do professor ao interesse do aluno acerca de um
topico da investigacdo; b) Apoio a investigacdo dos alunos, contendo 13 elementos
organizados nos subtemas problema/questao, hipoteses/previsao, planejamento e coletas de
dados, com o objetivo de examinar a presenca de etapas investigativas relacionadas a esses
subtemas; c¢) Guia as analises e conclusfes, contendo 7 elementos que auxiliam na
identificacdo da presenca de etapas relacionada a analise e interpretacdo de dados e ao
desenvolvimento de conclusdes e explicacdes; d) Incentivo a comunicacdo e ao trabalho
em grupo: traz trés elementos que auxiliam na avaliacdo e na presenca de trabalho coletivo
na comunicacdo e construcdo do conhecimento; e) Estagios futuros a investigacao,
contendo 2 elementos que auxiliam na identificacdo de acOGes do professor que permite
a continuagdo do trabalho a partir dos conhecimentos que foram construidos durante a
investigacdo (CARDOSO, SCARPA, 2018).
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Quadro 1: Ferramenta Diagnostico de Elementos do Ensino de Ciéncias por Investigacdo (DEENCI

ITENS EXPLICACOES OU EXEMPLOS AVALIACAO e
TEMA ELEMENTO COMENTARIO
Al O professor Os alunos sao introduzidos a um tépico de | P A NA
«© estimula o interesse investigacdo, tém o interesse despertado e/ou
@ ’% dos alunos sobre um sdo engajados em um desafio. O topico pode
25 topico de investigacdo |ser estabelecido pelo professor ou pelos
oz alunos. Para isso, o professor pode, por
= %’ exemplo, estimular a exploragéo ou
< observacdo de fendmenos cientificos,
incentivar a leitura de teorias ou sondar as
ideias ou experiéncias prévias dos alunos
sobre o que serd investigado.
B1.1 H& a definicdo de | Formalizacdo de um problemaamploe/oude | P A NA
problemas e/ou questdo | questdo especifica sobre o tépico que sera
de investigacéo investigado. O problema ou questdo deve
2 focar em objetos, organismos e eventos do
3 mundo natural e deve permitir que 0s
= estudantes coletam e analisem dados que
= possibilitem o  desenvolvimento  de
g explicagBes sobre fendmenos cientificos.
% B1.2 O professor| O professor incentiva os alunos a delimitar | P A NA
& envolve os alunos na | problema e/ou questdo de investigagdo. O
Droi defini¢do do problema | envolvimento dos alunos pode ser feito com
e Jou questdio de | perguntas como: “o que vocé gostaria de saber
investigacao. sobre...?” ou pela disponibilidade de um
" espaco (quadro, caixa) em que o aluno pode
e colocar questdes, que séo lidas e levadas em
c—:’s consideracdo durante a discussdo. Também
g pode ser feito discutindo-se que tipos de
S questdes sdo investigativas.
ik B2.1 H& a definigdo de | Os termos hipoteses e previsdo se referema | P A NA
s hipoteses e/ou previsdo | formalizagdo de ideias que serdo colocadas a
g para a investigacdo. prova durante a investigacdo. As hipéteses séo
z explicagBes provisorias envolvendo variaveis
e tedricas que responderiam a questdo de
g investigacao e as previsfes seriam o resultado
a concreto esperado a ser obtido com a
< realizagdo de um teste.
0 B2.2 O professor O professor incentiva os alunos a explicitaras | P A NA
envolve os alunosna | suas hipoteses e/ou previsdes, pedindo que
definigdo de hipdteses |eles revelem ideias que respondam o
e/ou previsdo. problema ou questdo de investigagdo efou
o sobre 0 que acham que vai acontecer na
ko investigacdo. O professor pode fazer isso
§ perguntando “o que vocé acha que é...?” ou “o
a gue vocé acha que vai acontecer se/quando
% B2.3 O professor O professor incentiva os alunos a explicitar | P A NA
B envolve os alunos na | justificativas baseadas em conhecimentos
-% justificacdo da cientificos, observacBes preliminares e/ou
N hip6tese e/ou previsdo | concepcdes prévias, para suas hipdteses efou
] Definida previsdes, perguntando, por exemplo, “por
gue voceé acha que...?” ou “por que vocé acha
que isso ird acontecer?”
- Procedimentos e materiais para a investigagdo | P A NA
o sdo definidos e planejados. Em procedimentos
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B3. 1 Ha a definicédo
de procedimentos de
investigacao

experimentais, o professor define e/ou
incentiva os alunos a garantir que alguns
fatores

serdo mantidos constantes para que apenas as
variaveis sob investigagdo mudem (controle
de varidveis). Em procedimentos néo
experimentais, o professor define e/ou
incentiva os alunos a pensar em processos de
geracdo de dados que podem envolver
observacdo, descricdo e/ou identificacdo de
fendmenos ou organismos, amostragem,
medidas, coleta de informacdes em livros,
posteres ou sites e outros procedimentos ndo
relacionados ao controle de varidveis.

O professor incentiva os alunos a participar do NA
B3. 2 O professor planejamento da investigacdo, abrindo espago
envolve os alunos na para a tomada de decisdes sobre o que sera
definicdo dos feito. N&o se espera que os alunos planejem
procedimentos de sem ajuda, mas os procedimentos e materiais
investigacdo ndo sdo decididos inteiramente pelo professor.
B3. 3 Os procedimentog Os procedimentos definidos permitem que 0s NA
de investigacdo definidg alunos investiguem o problema ou respondam
sdo apropriados ao a pergunta de investigacdo
problema e/ou guestdo.
B4. 1 Ha coleta de Para responder & pergunta e /ou problema e NA
dados durante a testar a hipdtese e/ou previsdo, ha a coleta de
investigacao. dados.
B4. 2 O professor Os alunos séo ativos na coleta e uso de dados. NA
envolve os alunos na
coleta de dados.
B4. 3 O professor O professor pode oferecer ou incentivar a NA
ajuda os alunos a producédo de quadros, listas e/ou tabelas pelos
manter notas e alunos
registros durante a
Q coleta de dados
e B4.4 O professor O professor incentiva os alunos a checar os NA
° encoraja os alunos a dados, repetindo observacGes ou medicGes
'g checar os dados. sempre que possivel e assegurando a preciséo,
= por exemplo, na leitura de escalas de medicao
8 com cuidado.
< B4. 5 Os dados A natureza dos dados permite que os alunos NA
@ coletados permitem o | testem a hipétese e/ou previsdo
teste de hipétese e/ou
previséo.
C1 O professor Dar sentido aos dados coletados, através de NA
encoraja os alunos a analises simples ou complexas que gerem
analisar os dados resultados. O professor pode pedir que 0s
coletados alunos  encontrem  padrdes, integrem
diferentes tipos de dados, modelem e outros.
C2 o professor O professor incentiva os alunos a formular NA
encoraja os alunos a conclusdes a partir dos resultados.
elaborar conclusdes
- C3 O professor O professor incentiva os alunos a explicar 0s NA
'§ encoraja os alunos a seus resultados e conclusfes a luz de ideias
g justificar as suas cientificas relacionadas a investigagdo. A
" S conclusGes combase | conclusdo explicita essas informac6es e/ou ha
§ @ em conhecimentos a discussdo de conceitos, teorias ou leis que
= cientificos. justificam a sua formulagéo.
8 \g C4. O professor encoraja| O professor incentiva os alunos a checar se as NA
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0s alunos a verificar se | suas observacgoes e resultados sdo consistentes
as suas conclusdes estdo | com a concluséo.
consistentes com 0s
resultados.
C5. O professor encoraja| O professor incentiva os alunos a relembrar A NA
0s alunos a comparar as | sua hipétese e/ou previsdo e a comparar com
suas conclusbes com a | as conclusdes.
hipdtese e/ou previséo.
C6. O professor encoraja| O professor incentiva os alunos a discutir se A NA
os alunos a considerar as| ou como as conclusbes da investigacdo
suas conclusGes em ajudam a resolver o problema e/ou responder
relagdo ao problema e/ou| a questao de investigacao.
questdo de investigag&o.
C7. O professor encoraja| Algumas perguntas que o professor pode fazer A NA
0s alunos a refletir sobre | para propiciar a reflexdo sdo: “vocé acha que
a investigagdo como um | essa foi a melhor forma de investigar...?”, “o
todo. gue vocé mudaria se fizesse a investigacao de
novo?”, “os mesmos resultados seriam obtidos
se a investigacdo fosse feita de novo?”
D1 O professor O professor incentiva o trabalho coletivo, A NA
o encoraja os alunos a propondo que todos os alunos dos grupos
ﬁ trabalhar de forma participem das atividades, dividam materiais,
I colaborativa em grupo se organizem na realizagéo das tarefas e
S a discutam sobre o que estdo fazendo e como
2 % explicar os achados
g = D2 O professor O professor incentiva os alunos a relatar ou A NA
S g encoraja os alunos a apresentar seus achados e conclusdes da
© < relatar o seu trabalho investigacdo a outros grupos, a classe, a
S _(.‘5 comunidade escolar
c s D3 O professor O professor incentiva os alunos a responder, A NA
§ encorajaosalunosase |se perguntados, ao que foi relatado pelos
— posicionar frente aos | colegas, a fazer questdes para entender melhor
o relatos dos colegas os relatos de achados e conclusdes dos colegas
sobre a investigacéo. e concordar ou discordar do que foi relatado.
E1 O professor Ha momentos em que os alunos aplicam ou ‘ A ‘ NA
. encoraja os alunos a expandam o conhecimento obtido na
2 aplicar o conhecimento | investigacdo, trabalhando com ele novas
58 adquirido em novas situacBes, em contextos relacionados ao dia-
:§ g situacdes. a-dia ou na resolucdo de problemas praticos
8 E E2 O professor Isso pode ser feito perguntando aos alunos o A NA
29 encoraja os alunos a gue mais eles gostariam de saber o tdpico de
E £ identificar ou elaborar | investigacdo e discutindo outras questdes que
Ui mais problemas e/ou surgirem durante a investigacéo.
questdes a partir da
investigacao.

Fonte: Cardoso, Scarpa, (2018).
Legenda: presente, A —ausente, NA — ndo aplicavel)

Acreditamos, assim como a autora Cardoso (2018), que esses tipos de ferramentas
sdo uma forma de pensar o trabalho do professor, auxiliando no planejamento e na conducéo
de uma aula investigativa. Como podemos observar na ferramenta DEENCI todos os
elementos presentes sdo acompanhados de exemplos e explicagdes que servem como base
para o professor entender como cada elemento pode ser colocados em préatica durante a
abordagem investigativa (CARDOSO, 2018).



A ferramenta DEENCI também pode ser utilizada como instrumento de analise de
dados, e apesar de ter sido proposta para o Ensino Fundamental, se apresentou eficaz para
esta analise também na Educacdo Infantil. Visto que dentro da Investigacdo Cientifica
vamos partir de pressupostos que o professor deve realizar agcbes proximas para a promocao
da mesma. No entanto ao efetuarmos a anélise para esta pesquisa, notamos que muitos dos
elementos que sdo utilizado nesta ferramenta, ndo se encontraram presentes durante o
desenvolvimento da SEI, por se tratarem de criancas menores. Logo, resolvemos fazer uma
adaptacdo de tal ferramenta para que pudesse ser trabalhada exclusivamente com a nossa
realidade da Educacdo Infantil, baseando-se em tedricos da area como: Arce et al., (2020),
Rosa (2001), Oliveira (2011), Klisys (2010). Tal adaptagdo se encontra no produto desta
dissertacdo.

A ferramenta DEENCI se mostrou eficaz em outros trabalhos (SOUZA et al., 2017;
CARDOSO, 2018). Cardoso (2018) teve como objetivo em sua pesquisa, identificar e
descrever elementos do EnCl utilizados por um grupo de sete licenciados em uma turma do
9° ano do Ensino Fundamental (CARDOSO, 2018). Souza et al. (2017) analisaram através
da ferramenta DEENCI, 40 relatorios de intervencdo, elaborado por licenciandos de
Ciéncias Bioldgicas do Instituto de Biociéncias (IC) da Universidade de Sdo Paulo (USP).

Mais adiante, no capitulo 5, faremos a analise das a¢es da docente (sujeito da nossa
pesquisa) durante o desenvolvimento de uma SEI de autora de Carvalho et al. (2011) com
base nas categorias descritas no Quadro 1 (ferramenta DEENCI). Com o objetivo de
encontrar elementos da investigacdo cientifica no contexto da Educacdo Infantil. Pois,
acreditamos como ja bem explanado nesta pesquisa, que a IC deve na infancia a partir da
investigacao cientifica. E que para isso aconteca, depende primeiramente das acdes docentes
pois como aborda Cardoso (2018), “na abordagem investigativa, o professor € o responsavel
por orientar a investigagao” (CARDOSO, 2018, p. 21).

Dessa forma, acreditamos que o professor tenha um papel de extrema relevancia
dentro da Investigacdo Cientifica, ousamos dizer que sem o professor ndo tem investigagdo
e embora, seja desafiador utilizarmos uma abordagem investigativa no contexto da educacgao
como vimos neste capitulo. E necessario levar em consideracéo que tanto as ciéncias quanto
a tecnologia tém se tornado cada vez mais importante na nossa vida cotidiana
“principalmente em decorréncia dos avangos tecnoldgicos, de tal modo que uma formagéo
cientifica adequada passou a ser um requisito indispensavel da educacao das novas geracoes
(...). E por tudo isso que o ensino da ciéncia deve comecar na primeira infincia”

(FUENTES, 2012,p.10.).
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4- METODOLOGIA

As pesquisas na area da Educacdo tém aumentado no Brasil, esse crescimento se da
principalmente devido a expansdo da pos-graduacdo. Observa-se também mudancas nos
temas, problemas, referenciais tedricos e nas abordagens metodoldgica. Os estudos que na
década de 1960-1970 eram centralizados na analise das variaveis de contexto e no impacto
que ele causava no produto, nos anos 1980 passa-se a pesquisar 0 processo em si, fatores
intraescolares e ndo mais extraescolares. Comeca-se a pesquisar: o cotidiano escolar, o
curriculo, as interaces sociais dentro da escola, a organizacao do trabalho pedagdgico, o
processo de aprendizagem, a disciplina e a avaliacdo (ANDRE, 2001).

Mas como surge uma pesquisa? Para Minayo (2001) toda pesquisa nasce através de
um problema, ou uma ddvida, que esta vinculado a conhecimentos que ja possuimos. Mas,
que nos demanda novas pesquisas para suprir aquela pergunta ou inquietacdo (MINAYO,

2001), sendo que seu objetivo é adquirir:

conhecimentos novos, gerais, organizados, validos e transmissiveis, para outros,
ela busca o questionamento sistematico, critico e criativo (...) alguns centram sua
atencéo no processo de desenvolvimento da pesquisa e no tipo de conhecimento
que est& sendo gerado, outros se preocupam mais com o0s achados das pesquisas,
sua aplicabilidade ou sua utilidade social (ANDRE, 2001, p. 55).

Assim, a fim de alcancar os objetivos de uma pesquisa, se faz necessario pensar na
metodologia que sera utilizada, que ¢ “o caminho do pensamento e a pratica exercida na
abordagem da realidade” (MINAYO, 2001, p. 16). Logo, a metodologia ocupa um lugar de
destaque nas pesquisas, pois, nela estd incluida as concepgdes tedricas da abordagem
utilizada e o conjunto de técnicas que possibilitara o desenvolvimento da pesquisa
(MINAYO, 2001).

Dessa maneira, neste capitulo abordamos detalhadamente 0s processos
metodoldgicos adotados nesta pesquisa: a natureza da pesquisa, 0s participantes, o perfil da
professora, 0s instrumentos utilizados para coleta dos dados e os procedimentos para
analise. Destacamos 0 aporte tedrico que fundamenta a ferramenta de analise dos dados,
tendo em vista que o objetivo geral é: Identificar as principais caracteristicas das acdes
docentes que promovem a Investigacdo Cientifica na Educacdo Infantil, e os objetivos
especificos: 1) Observar a atuacdo de professores da Educacdo Infantil em situacdes de
envolvimento das criangas com investigacdes cientificas. 2) Verficar momentos de
interagdes entre professor/ crianga, crianga/crianga, crianga/objeto, a fim de compreender

como o professor promove processos investigativos. 3) Examinar a presenca de etapas
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investigativas nas acoes da professora durante o desenvolvimento da Sequéncia de Ensino
Investigativo. 4) Adaptar para nossa realidade uma ferramenta de analise para as acdes
docente que foi construida originalmente para outra etapa da Educacdo Basica, a fim de
contemplar o papel do professor da Educacao Infantil na insercdo das criancas em temas

cientificos.

4.1. Natureza da Pesquisa

Esta pesquisa é qualitativa, pois, segundo Minayo (2001), a abordagem qualitativa
difere da abordagem quantitativa, porque se aprofunda no mundo de significados das a¢des
e das interacGes com o outro, € um lado ndo visivel em equacdes, médias e estatisticas
(MINAYO, 2001).

Segundo Bogdan e Biklen (1994) a pesquisa qualitativa possui cinco caracteristicas:

1) Contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situacdo que esta
sendo investigada, dessa forma o pesquisador gasta boa parte do seu tempo em escolas,
familias, bairros e outros locais que pretende investigar, alguns possuem equipamentos para
video e audio e outros apenas um bloguinho com um lapis, fazem isso porque entendem a
importancia de frequentar o lugar pesquisado, sendo que as acdes podem ser melhor
compreendidas quando s&o observadas (BOGDAN, BIKLEN, 1994, pp. 47,48).

2) Os dados sdo predominantemente descritivos, isto quer dizer que os dados
recolhidos serdo utilizados em forma de palavras ou imagens, mas nunca nimeros; os dados
podem incluir entrevistas, fotografias, videos, documentos pessoais e registros oficiais
(BOGDAN, BIKLEN, 1994, pp. 48, 49).

3) A preocupacdo com 0 processo € muito maior do que com o produto, ou seja,
quando os pesquisadores estdo na escola, estuda primeiro, por exemplo, as atitudes dos
professores com as criancas, e depois estudavam como aquelas atitudes eram traduzidas nas
interacdes didrias e como representam as atitudes iniciais (BOGDAN, BIKLEN, 1994, p.
49).

4) A analise dos dados tende a seguir um processo indutivo, 0s pesquisadores nao
se preocupam em buscar evidéncias que comprovem hipéteses definidas antes do inicio dos
estudos, a pesquisa € feita debaixo para cima e ndo o contrario, com base nas informacoes
gue véo sendo recolhidas, se relacionando umas com as outras, como um quadro que vai
ganhando forma, a medida que se recolhnem e examinam as partes (BOGDAN, BIKLEN,
1994, p. 50).
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5) O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa, o pesquisador
esta interessado no significado que diferentes pessoas ddo as suas vidas (BOGDAN E
BIKLEN, 1994, p. 50, 51).Dessa forma, a abordagem qualitativa se mostra relevante para
0 tipo de pesquisa que estamos usando, pois, segundo André (2013,p.97) “as abordagens
qualitativas de pesquisa se fundamentam numa perspectiva que concebe o conhecimento
como um processo socialmente construido pelos sujeitos nas suas interagdes cotidianas” ,
que se dara nas acdes da docente com as criancas no desenvolvimento da SEI. Essa autora
ainda pontua que a explicitacdo dos passos que a pesquisa seguiu é extremamente importante
nessa abordagem, ou seja, a descri¢do detalhada do caminho que iremos percorrer a fim de
responder a pergunta desta pesquisa: Quais acdes o professor deve ter, a fim de fomentar a
Investigacao Cientifica na Educacédo Infantil?

Esta pesquisa tem como objetivo identificar as principais caracteristicas das acdes
docente que promovem a Investigacdo Cientifica na Educacdo Infantil. Para analise foram
observados dados de uma pesquisa realizada anteriormente no Grupo de Pesquisa em
Alfabetizacdo Cientifica (GRUPAC) do qual faco parte, com caracteristicas de uma
Pesquisa de Natureza Interventiva. Segundo Teixeira, Megid (2017) uma Pesquisa de
Natureza Interventiva sdo “praticas que conjugam processos investigativos ao
desenvolvimento concomitante de acGes que podem assumir natureza diversificada”
(TEIXEIRA, MEGID, 2017, p. 1056).

Segundo Teixeira, Megid (2017), existem alguns autores que associam este tipo de
pesquisa, devido ao termo intervengdo, com uma perspectiva negativa, no sentido de
ingeréncia intrusa e autoritaria. Mas, concordamos com esses autores quando dizem que
esse tipo de pesquisa possui um carater positivo, pois, sdo Uteis para gerar conhecimentos.
Além de préaticas alternativas e inovadoras, podendo também testar ideias e propostas
curriculares, recursos didaticos, estratégias de ensino, desenvolver processos formativos,
de forma que os pesquisadores atuam com a intencdo problemas praticos produzindo ao
mesmo tempo conhecimento cientifico (TEIXEIRA, MEGID, 2017). Assim,

(...), o termo Pesquisas de Natureza Interventiva (PNI) pode ser utilizado com
vantagem para enquadrar uma multiplicidade de modalidades de pesquisa
caracterizadas por articularem, de alguma forma, investigacdo e producdo de
conhecimento, com agdo e/ou processos interventivos (TEIXEIRA, MEGID,
2017, p. 1056).

Nessa perspectiva, as Pesquisas de Natureza Interventiva (PNI) tém se destacado
em pesquisas na area de Educacdo em Ciéncias. No entanto, com esse crescimento, foi
gerada uma pluralidade de terminologias para se referir a esse conjunto de processos

investigativos. Logo, a fim de esclarecimento, os autores mostram que existem diversas
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possibilidades identificadas no conjunto mais abrangente das PNI, como: Pesquisa-Acao,
Pesquisa Experimental, Pesquisa de Aplicacdo, Pesquisa de Desenvolvimento, Pesquisa
sobre a Prépria Pratica (TEIXEIRA, MEGID, 2017). A partir dessa classificagéo,
consideramos esta pesquisa como uma Pesquisa de desenvolvimento, que “tém seu foco na
descrigdo e analise do processo de desenvolvimento do produto ou processo” (TEIXEIRA,
MEGID, 2017, p. 1072), uma vez que, buscamos analisar dados de sala de aula, descrevendo
0 processo de interacdo entre docentes e criangas pequenas a fim de explicar como ocorrem
as interacbes e que fatores sdo fundamentais para o trabalho em sala de aula. Assim,
buscamos, conforme os autores, levantar elementos que possam melhorar os processos de

aprendizagem.

4.2. Contexto e participantes da pesquisa

Esta pesquisa teve inicio no GRUPAC, que faco parte desde gque adentrei ao
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo ( PPGE/UESC), é importante salientar que a
proposta inicial, consistia em realizar o0 mesmo modelo de pesquisa de Moraes (2015),
realizado no Laboratdrio de Pesquisa e Ensino de Fisica (LaPEF/USP), porém, foi feita uma
adaptacdo para ser desenvolvido em outro espaco, com outro publico alvo. Pois, segundo
Carvalho (2011), qualquer pesquisa cientifica pode e deve ser replicada, em situacdes
semelhantes para que seus resultados sejam generalizados, permitindo novos estudos a
partir do qual ja foi realizado (CARVALHO, 2011).

No entanto, diante do contexto pandémico que nos encontravamos, ndo tinhamos
como ir & campo. Segundo Brasil (2020) no Reexame do Parecer CNE/CP n° 5/2020, a
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), as
escolas e universidades encontravam-se fechadas em mais de 150 paises devido a pandemia
do coronavirus. Assim, foi necessario pensar em novas possibilidades que nao
comprometessem a nossa pesquisa, entdo, por indicacdo da minha orientadora, tive contato
com os dados coletados no trabalho de Freitas (2016), também para uma pesquisa de
mestrado ligada ao GRUPAC.

Na ocasido, foi aplicada uma SEI, intitulada: Solo, visto que a original era para
turma do 2° do Ensino Fundamental, essa sequéncia foi adaptada para EIl de autoria de
Carvalho et al. (2011). Utilizando como base tedricos como Moraes (2015), e as trés fases
de investigacdo proposta por Samarapungavan et al. (2008): 1) Atividades de pré-
investigacdo, que constitui na fase inicial da sequéncia, nesse momento aconteceu a

introducdo da investigacao, a partir de historias infantis, desenhos animados, e videoclipes
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sobre temética. Nesse momento também as criancas conhecem 0s materiais usados para a
investigacdo, sdo apresentados ao problema que serd proposto pela professora e discutem
sobre ele. Por fim no final de todas as atividades as criancas realizavam desenhos para o
registro das atividades; 2)Atividades de investigacdo, nessa etapa acontece a continuacao
da etapa anterior e se inicia a investigacdo. Como no caso da sequéncia, foi feito
acompanhado do desenvolvimento de um ser vivo, a semente de alpiste, com base em trés
tipos de solo: a areia, a terra e argila, com atividades ladicas e registro; 3) Atividade de pos-
investigacao, nesta fase acontece a sistematizacdo do conhecimento, através de discussdes
a partir da investigagdo sobre as descobertas encontradas com foco no conhecimento
cientifico (FREITAS, 2016).

A sequéncia: O solo teve como problema inicial da SEI foi: Que material (solo) é o
mais adequado para o crescimento da semente alpiste? Partindo desse problema, a turma
teve a oportunidade de observar o desenvolvimento do crescimento do alpiste, em trés solos
diferentes: areia, terra e argila. A sequéncia foi desenvolvida em 12 encontros, no periodo
de 4 meses, com a duracdo de 2 encontros semanais de aproximadamente duas horas. Foi
proposto atividades investigativas relacionadas as propriedades do solo e a importancia dele
para 0s seres vivos, enquanto a turma observava o crescimento do alpiste. Todas as
atividades foram gravadas em video e o conteudo transcrito para anélise, no final de cada
atividade as criancas faziam o registro através de desenhos organizando em pastas de
portfélios (FREITAS, 2016).

Os participantes da pesquisa sdo primeiramente as16 criancas de 5 anos da turma do
pré 1l de uma escola municipal do sul da Bahia e as professoras da turma, ambas com
formacéo inicial em Pedagogia. A aplicagdo da SEI foi desenvolvida pelas professoras
Marina.: Para garantir o anonimato das criancas e professoras, 0s nomes foram mudados, foi
assinado também conforme consta no trabalho de Freitas (2016) um Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (TCLE).] (regente) e Vera (auxiliar), para tal foi realizada
uma formacéo durante quatro momentos com conceitos sobre o EnCl e orientagdes para o
desenvolvimento da SEI (FREITAS, 2016).

A partir desses dados, realizamos nesta pesquisa uma nova analise com foco nas
acOes docentes na Educacdo Infantil no contexto de temas cientificos, para essa analise

utilizamos a ferramenta DEENCI proposto por Cardoso e Scarpa (2018).
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4.3. A Sequéncia de Ensino Investigativo

A seguir no quadro 2, apresentaremos como a Sequéncia “Solo” foi trabalhada com

as criancas de 5 anos, tal como descrito no trabalho de Freitas (2016).

Quadro 2- Sequéncia de Ensino Investigativo

SEQUENCIA INVESTIGATIVA: “SOLO”

Encontro 1
Os tipos de solo e sua relagdo com

desenvolvimento das plantas.

Inicio da fase de pré-investigacao.

Para contextualizacdo do tema, a atividade foi iniciada com recursos ludicos
(teatro, videoclipe e desenho animado).

Roda de conversa sobre o tema.

Diviséo da turma em grupos de 4 criangas para discusso.

Apresentacdo do experimento (trés tipos de solo: areia, terra e argila).
Estimulo da professora para manipulacéo do experimento pelas criangas.
Estimulo da professora para relatos de experiéncias vivenciadas pelas
criangas.

Apresentacdo do problema de questdo: “Qual serd o melhor tipo de solo para
nossa semente germinar e crescer uma planta forte e saudavel?”.

Discusséo sobre o problema.

Registro em desenhos dos acontecimentos das atividades do dia.

Encontro 2
Apresentacéo

da ferramenta
do investigador

—fita métrica.

Apresentacdo da fita métrica para as criangas.

Questionamento da professora sobre qual crianca era a mais alta da turma.
Construcéo de hipoteses das criangas acerca do questionamento.
Verificagdo das medidas de comprimento das criangas pela professora.
Registro no quadro da altura das criancas.

Comparacao do tamanho das criangas.

Concluséo do questionamento feito pela professora.

Registro de desenhos feitos pelas criangas dos acontecimentos da atividade.

Encontro 3
Construgdo do experimento

Inicio da fase de investigacao.

Diviséo da turma em grupos de 4 criancas (0s grupos sdo preservados desde
da primeira atividade).

Construcdo dos experimentos pelas criangas com semente de alpiste, meia
calca e o aparato experimental (recipientes separados contendo os trés tipos
de solo: areia, terra e argila).

Discusséo pela turma sobre o problema de investigacéo.

Construcédo de hipdteses pelas criancas de qual seria o solo mais apropriado
para plantacéo.

As plantas séo colocadas no sol.

Registro em desenhos do que a turma acha que iria acontecer depois de 1 més
com as plantinhas.

Encontro 4
Observacao

e registro de
crescimento
das plantas.

Cuidados diarios com as plantas pelas criancas (regar, colocar no sol).
Continuacao da contextualizacdo do tema com recursos ludicos: videoclipe,
livros e desenho animado.

Registro em desenhos feitos pelas criancas dos acontecimentos das atividades
do dia.

Encontro5e 6

Observacao e

registro de
crescimento das

plantas.

Divisdo da turma nos grupos originais.

Registro do crescimento das plantas com a utilizagdo da fita métrica (as
criancas mediam na fita métrica e faziam a transposi¢ao para uma fita adesiva
colorida, que era fixada na tabela, este recurso era utilizado pelo fato das
criancas conhecerem apenas 0s nUmeros inteiros).

O registro era feito duas vezes na semana, em trés tipos de tabelas diferentes,
uma para cada tipo de solo.

Registro em desenhos feitos pelas criancas dos acontecimentos do dia.
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Encontro 7
Observacao e

registro de
crescimento
das plantas.

e Observacdo feita pelas as criancas da semente que foi plantada na argila e ndo
germinou.

e Discussdo entre 0s pares no grupo sobre 0 acontecimento observado.

e  Apresentacdo das hipdteses das criangas para a turma toda.

e Registro em desenho feito pelas criangas das atividades desenvolvidas no
encontro.

Encontro 8
Observacao registro

de crescimento das
plantas

e Retorno das criangas ao encontro apés um feriado prolongado.

e Asplantas sdo encontradas quase sem vida.

e Ascriancas se sentem culpadas pelo ocorrido (por ndo estarem na escola para
cuidar das plantas).

e Discussdo proporcionada pelas professoras para incentivar a argumentagéo
das criancas acerca da investigacdo (com uso de expressdes como: “Por qué?”
e “Como?”).

e Registro em desenhos feitos pelas criangas dos acontecimentos daquele
momento.

e Ascriancas encontram as plantas sem vida.
¢ Divisdo da turma nos grupos originais.

(@) -
% S g e Anélise em grupo dos gréficos de barras que tinham construido anteriormente
g ‘§ g sobre o crescimento das plantas.
8Gg e Orientacdo das professoras nos grupos para a anlise.
g S g e Discussdo com a turma sobre a concluséo que chegaram do problema.

©s e Registro em desenhos como sempre as criangas faziam no término das

atividades.

o e Inicio da fase de pds-investigagao.
o © e Visita a horta, com o objetivo de consolidar os conhecimentos construidos
;‘ % < durante a investigacéo, observando o solo, as plantas e os espacos.
E 2 3 ¢ Divisdo da turma em grupos.
8 ’g 8 e Discussdo sobre os tipos de alimentos que sdo cultivados no solo e da
ik importéncia do mesmo para 0s seres Vivos.

> e Registro das experiéncias em desenhos.

© o Divisdo da turma em seus grupos de origem.
oo = e Plantacdo de coentro na horta da escola (ideia das professoras, depois do
: 'g § :;OU g encontro 9 que surgiu a hip6tese que as plantas tinham pouco espago para se
58e2c8 desenvolver).
§ g é § i e Observacdo durante a plantagéo de sementes da existéncia de alguns animais
5 &5 @ § © na terra, como: formigas e minhocas.
S Roda de conversa sobre os animais encontrados na horta.
Reqgistro das experiéncias em desenhos feitos pelas criangas.
Apresentacdo de teatro de fantoches (com mesmos personagens que iniciaram a

z_ LI 8w é Zequéncia) com o objetivo de sistematizar os conhecimentos cientificos trabalhados

@ 0O 9 &2 urante a investigacao.

g% g S Sz Participagdo das criancas durante a peca teatral demonstrando compreensdo dos
Sg25 2 g .2 g | procedimentos cientificos realizados.
g % % 52 ‘5 & | Roda de conversa para escuta das criancas, elas contaram sobre 0s tipos de solo, sobre
S's € ¢S & T |a importancia dele para a vida, relembraram suas experiéncias da investigacdo e
< ° o o © £'S | demonstraram conhecimento acerca da tematica.
w i g © o g € | Concluséo feita pelas criangas que o solo mais apropriado para o desenvolvimento de

= S 8% 8 2 | umaplantaseriaaterra preta.

Sce§2es

0838233
Fonte: Freitas (2016).



4.4. Ferramenta para Analise dos Dados

Para a anélise das a¢Oes da professora que trabalhou a SEI com a Educacéo Infantil,
utilizamos a ferramenta DEENCI proposta por Cardoso e Scarpa (2018), como ja abordado
no capitulo anterior tal ferramenta possui 26 categorias de analises, chamado pelas autoras
de elementos, subdidividos nos temas: A) Introducdo a investigacdo; B) Apoio a
investigacdo dos alunos; C) Guia as analises e conclusfes; D) Incentivo & comunicacao e
ao trabalho em grupo; E) Estagios futuros a investigacdo (CARDOSO, SCARPA, 2018).

A DEENCI foi construida a partir da traducdo e adaptacdo de um instrumento de
analise desenvolvido por Borda Carulla (2012), com o foco das autoras, as a¢cdes docentes.
Utilizando outros tedricos da area de base, como Pedaste et al. (2015). Assim, as categorias,
as explicacdes, bem como os exemplos apresentados no instrumento, serviram de inspiracao
para a Ferramenta DEENCI, que manteve muitas das caracteristicas originais (CARDOSO,
SCARPA, 2018).

Na ferramenta DEENCI observamos que cada elemento, contém explicacdes e
exemplos que funcionam como se fossem indicadores, que quando encontrado no material
analisado, significa que aquele elemento especifico estava presente naquele momento.
Assim na analise, o pesquisador pode assinalar o elemento que esta presente, quando néo
estd presente e quando ndo se aplica, ha também a possibilidade de se fazer comentarios
sobre os motivos que levaram a assinalar aquele elemento ou ndo (CARDOSO, 2018).

Para a analise dos dados, realizamos a leitura das transcricdes de todos os encontros,
ap0Os comecamos a categorizagao, que envolve a sele¢do de um trecho em que encontramos
um determinado elemento, usando a tabela da ferramenta DEEnCI como base, que permitiu
a identificacdo dos elementos como presentes, ausentes ou ndo aplicaveis.

Dos 12 encontros desenvolvidos durante a SEI, delimitamos quatro episodios de
ensino, que segundo Carvalho (2015) significa: “recortes feito na aula , uma sequéncia
selecionada em que situacOes-chave sdo resgatadas” (CARVALHO, 2015, p.33). Estes
quatro episdédios foram escolhidos por se encontrarem em momentos diferentes da
investigacdo, baseado em Samarapungavan et al. (2008), Pré-investigacao: Encontro 1: Os
tipos de solo e sua relagdo com o desenvolvimento das plantas; Investiga¢éo: Encontro 6:
Observacdo e registro de crescimento das plantas e encontro 9: Concluséo do experimento; Pds-
investigacao: Encontro 12: Conclusdo da investigacéo, a terra como o melhor tipo de solo para
crescimento das plantas e reconhecimento do solo como necessério para a sobrevivéncia dos

Seres Vivos.
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5- ANALISE DAS SITUACOES DE ATIVIDADES, A PARTIR DAS ACOES
DOCENTES

Neste capitulo abordaremos a discusséo e andlise dos resultados da pesquisa. Como
mencionado no capitulo anterior, foram selecionados quatro episodios dos 12 encontros que
aconteceram durante a aplicacdo da SEI, por se encontrarem em diferentes fases do
processo de investigacdo. Para esta andlise, intencionamos identificar as principais
caracteristicas das acdes docentes que promovem a Investigacdo Cientifica na Educacao
Infantil. A seguir a anélise estd organizada através de episddios que segundo Carvalho
(2015, p.33): “faz parte do ensino e ¢é, pois, um recorte feito na aula, uma sequéncia

selecionada em que situagdes-chaves sdo resgatadas.”

5.1. Episddio 1: Fomentando o desejo pela investigacao

O episodio analisado, ocorreu no encontro 1, na fase da pré-investigacdo, que
segundo Samarapungavan et. al., (2008) consiste em atividades, que tem por objetivo ativar
0 conhecimento prévio, apresentando o0 motivo da investigacdo e fornecendo as criancas
uma estrutura do que ird acontecer; este primeiro encontro foi dividido em te6rico e pratico
(FREITAS, 2016).

No momento teorico foi feita a introducdo do tema de forma ludica, apresentando
uma peca teatral com a tematica solo, com dois personagens principais, a professora e uma
crianga bem curiosa. Quando a pega acabou as professoras apresentaram um videoclipe sobre
atemaética para encerrar a parte teérica (FREITAS, 2016).

No momento pratico, as professoras fizeram uma roda de conversa sobre o tema
apresentado. Dividiram a turma em grupos, entregou para cada grupo os trés tipo de solo
que seriam trabalhado (areia, argila e terra) em recipientes diferentes, e pediu que as
criancas pegassem em cada um deles, sentissem a textura e falassem o que estavam
sentindo. Nesse momento todos puderam relatar suas experiéncias. Logo depois, a
professora apresentou o problema de investigacdo as criangas e continuaram a discussao
sobre o tema de investigacdo (FREITAS, 2016).

As transcri¢fes a seguir no Quadro 3, mostra o episddio selecionado do primeiro
encontro do desenvolvimento da SEI, a partir do momento em que as criangas comegam a
discutir se conhecem aqueles tipos de solo, ap6s terem feito a observacéo e manuseado 0s

materiais.
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Quadro 3 - Episodios 1

80

TURNO | IDENTIFICACAO FALAS ACOES DA PROFESSORA

15 Professora Mas como é o nome mesmo desse | A1 O professor estimula o
tipo de solo que todos vocés | interesse dos alunos sobre um
conhecem como barro topico de investigagdo

16 A maioria das criangas | E barro mesmo!

17 Professora Ta certo também gente, é questdo | AL O professor estimula o
cultural, e aqui na nossa regido a | interesse dos alunos sobre um
argila é conhecida como barro. topico de investigagao.

18 Professora E os outros tipos de solo, vocés B1.2 O professor envolve os alunos
conheciam também? na definicdo do problema e/ou

questdo de
investigacdo

19 A maioria das criangca | Sim

20 Eduarda Tia, la perto da minha casa tem
areia.

21 Professora E Eduarda, e ela serve para B1.2 O professor envolve os alunos
plantar? na definicdo do problema e/ou

questdo de investigacdo

22 Eduarda N&o sei tia, acho que nao

23 Professora Por que Eduarda? B2.3 o professor envolve os alunos
na
justificacdo da hip6tese e/ou
previsdo definida

24 Eduarda N&o sei direito tia, mas acho que a
melhor € essa, a terra preta.

25 Professora Por que vocé acha isso Duda? B2.3 o professor envolve os alunos
na justificacdo da hipoOtese e/ou
previsdo definida

26 Eduarda Os caqueiros da minha méae tém
todos essa terra preta. Entdo acho
que ela € boa, pois as plantas da
minha mé&e sdo bonitas.

27 Professora E mesmo Duda? A1l O professor estimula o interesse
Hos alunos sobre um tépico de
nvestigacdo

28 Eduarda Também, elas sdo pequenas, ndo
580 arvores.

29 Professora E af, agora que vocés puderam B1l. 1 H& a definicdo de problema
pegar os solos, vocés acham qual o p/ou questdo de investigacéo
melhor para plantarmos uma
sementinha?

Fonte: Freitas (2016)

De acordo com o quadro 3, que mostra a transcricdo do episodio do Encontro 1,

observamos que a professora estimula o interesse das criangas sobre um topico de

investigacao e apoia a investigacdo das criangas, que na ferramenta DEENCI se aplica ao

tema A. Introducdo a investigacéo e B. Apoio a investigacao dos alunos, que se definem

as caracteristicas da fase pré-investigacdo, momento do encontro 1. Nessa etapa o professor

introduz as criangas a um topico de investigacéo, por “estimular a exploragdo ou observacéo

de fendbmenos cientificos, incentivar a leitura de teorias ou sondar as ideias ou experiéncias




prévias dos alunos sobre 0 que sera investigado” (CARDOSO, SCARPA, 2018, p.1031),
bem como nesse momento ha a formalizacdo de uma questdo especifica sobre o topico da
investigacao que € descobrir qual o melhor tipo de solo para a planta se desenvolver.

Além da apresentacdo do problema, a professora envolve as criangas no problema,
na definicdo e justificacdo de hipotese e/ou previsdo. Pedaste et al.(2015) nomeia esse
momento de orientacéo, ocasido em que o professor se dedica a estimular o interesse e a
curiosidade dos alunos em relagdo ao problema em questdo (PEDASTE et al., 2015). Nesta
etapa a professora apresenta 0s materiais para 0 experimento, incentivando que as criangas
manipulem tal material.

Carvalho (2013) salienta a importancia de tais atividades manipulativas, desse modo

o planejamento de uma sequéncia de ensino que tenha por objetivo levar o aluno
a construir um dado conceito deve iniciar por atividades manipulativas. Nesses
casos a questdo, ou o problema, precisa incluir um experimento, um jogo ou
mesmo um texto (...) a passagem da acdo manipulativa para a construcao
intelectual do contetido deve ser feita, agora com a ajuda do professor, quando
este leva o aluno, por meio de uma série de pequenas questdes a tomar
consciéncia de como o problema foi resolvido e porque deu certo, ou seja, a partir
de suas préprias a¢des (CARVALHO, 2013, p.3).

Observamos, o papel do professor como condutor, de forma a mediar a atividade
para que as criangas tomem suas proprias decisdes e alcance o conhecimento cientifico. A
professora fez isso por meio de perguntas como: “Mas como é 0 nome mesmo desse tipo de
solo que todos vocés conhecem como barro?” “E mesmo Duda?” (turnos 15 e 27), sondando
as ideias e experiéncias prévias das criancas sobre o que seria investigado e também
acatando as respostas das criangas e repetindo a fim de que explicassem melhor suas ideias,
assim identificamos presente o elemento Al. O professor estimula o interesse dos alunos
sobre um tépico de investigacdo. Carvalho (2013) aborda a importancia da sondagem por
parte do professor e destaca que “sdo a partir do conhecimento que o estudante traz para a
sala de aula que ele procura entender o que o professor estd explicando ou perguntando”
(CARVALHO, 2013, p. 6).

Arce etal. (2020) corroboram com essa ideia, afirmando que “o pedagogo deve estar
atento aos prévios conhecimentos dos alunos e a linguagem utilizada para a explicacao de
certos fenomenos e conceitos cientificos” (ARCE et al., 2020, p. 90). No turno 29, o
problema de investigacao ¢ apresentado pela professora as criangas: “Agora que vocés
puderam pegar os solos, vocés acham qual o melhor para plantarmos uma sementinha?”, a
questdo foi considerada investigativa, pois, remetia a um evento do mundo natural, assim o
elemento B1.1 Ha a definicdo de problema e/ou questdo de investigaco, foi indicado

como presente neste episodio do encontro 1.
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Ao apresentar a pergunta de investigacdo, as criangcas comegam a expor suas
opinides e ideias sobre o tema da investigacdo. De acordo com Rosa (2001) na Educacgéo
Infantil as atividades devem ser pensadas com o objetivo de atender as necessidades das
criancas de acordo com sua fase de desenvolvimento, levando em conta a exploracdo do
mundo pela crianga, para que faca sentido para ela, como observamos no problema em
questéo.

Nos turnos 23 e 25, a professora faz o uso de perguntas como: “Por que Eduarda?”
“Por que Vocé acha isso, Duda?", com o objetivo de incentivar as criangas a explicitar suas
hipoteses e/ou previsdes, bem como suas justificagbes, assim identificamos o elemento B2.3
O professor envolve os alunos na justificagdo da hipdtese e/ou previsdo definida. Ao
usar em suas perguntas os termos: “por que” e “vocé acha” a professora incentiva as
criancas a explicitar suas justificativas.

A professora também faz uso de perguntas como: “E os outros tipos de solo, vocés
conheciam também?” (turno 18) “E Eduarda, e ela serve para plantar?” (turno 21), porém
tendo como objetivo envolver as criancas na investigacdo, assim o elemento B1.2 O
professor envolve os alunos na definicdo do problema e/ou questdo de investigacéo
encontra-se presente também nesse episodio do encontro 1. Observamos como a professora
faz 0 uso de perguntas em diferentes situacfes durante o processo investigativo. Oliveira
(2011), aponta a importancia da participacao ativa das criangas pequenas, posto que quando
a professora faz uso de perguntas como uma abordagem pedagogica, a crianca tém a
oportunidade de expressar seus sentimentos e expor seus pontos de vista (OLIVEIRA,
2011).

Assim, o elemento Al. O professor estimula o interesse dos alunos sobre um
tépico de investigacdo, foi 0 que mais apareceu nesse momento de pré-investigacao.
Mostrando que o estimulo da professora é essencial para despertar o interesse e a
curiosidade das criancas em temas cientificos. Rosa (2001) aponta que “no ensino de
ciéncias uma postura desejavel é de encorajar as criangas a realizar testes e expor suas
duvidas sobre 0s temas abordados” (ROSA, 2001, p. 153).

Portanto, o professor é uma peca fundamental neste momento de pré-investigacéo,
pois, através das acdes docentes que sera possivel trazer questionamentos as criangas, de
modo que elas possam trazer seus conhecimentos prévios com o objetivo de iniciar novos
conhecimentos, passando do senso comum para a constru¢do do conhecimento cientifico,
baseando no seu cotidiano. Segundo Arce et al. (2020) “o ensino de um conceito nessa faixa

etaria deve basear- se no cotidiano da crianca e o professor deve dirigir seu olhar no sentido
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de possibilitar a compreensdo dos fendmenos observaveis (...)” (ARCE et al., 2020, p. 88).

5.2. Episddios 6 e 9: Fase da Investigacao

Os episodios analisados, ocorreram nos Encontros 6 e 9, momento este, que se
encontra na fase da investigacdo, que segundo Samarapungavan et. al., (2008) consiste em
um conjunto de atividades que as criangas em pequenos grupos irdo conduzir suas
investigacoes; neste momento elas fardo perguntas, previsoes, observar, coletar e registrar
dados e tirar suas conclusdes a partir deles, assim, ampliando e construindo novos
conhecimentos.

No sexto encontro, a professora da continuidade a atividade anterior em que as
criancas comecam a fazer observacdo do desenvolvimento das plantas nos trés tipos de solo
e 0 registro do crescimento das plantas. Como instrumento de investigacdo, é utilizado a
fita métrica para verificacdo do tamanho das plantas. No entanto, como as criangas neste
nivel da Educacao Basica ndo dominam totalmente o codigo escrito, a professora utiliza da
seguinte estratégia, primeiro as criangas utilizam a fita métrica para saber o tamanho da
planta, depois é feito a transferéncia do tamanho exato para a tabela através de fita adesiva
colorida. Durante essa medicéo, a professora aproveita para conversar com as criangas
sobre a importancia de alguns elementos essenciais para o bom desenvolvimento de uma
planta como a agua e o sol (FREITAS, 2016). A seguir o Quadro 4 mostra o episodio

selecionado do Encontro 6.

Quadro 4 - Episodio 6

TURNO IDENTIFICACAO FALAS ACOES DA PROFESSORA

12 Professora Hoje n6s vamos ver se ela cresceu | B4.1 Ha a coleta de dados durante
mais um pouquinho e vamos | a investigacdo
medi-la de novo.

13 Professora Quem aprendeu a medir as B4.1 Ha a coleta de dados durante
plantinhas? a investigacdo
14 A maioria das Eu!
criancas.
15 Rafique Hoje ela vai estar desde tamanho

(utiliza as maos para explicar o
tamanho das plantas)

16 Ana Ela deve estar enorme.
17 Professora Por que ela deve estar grande B3.1 Ha adefinigdo de
assim, Ana? procedimentos de investigacdo
18 Ana Por causa da agua e do sol.
19 Professora E se agente deixar de molhar ela? | B3.1 Haadefinicdo de
procedimentos de investigacdo
20 Felipe Ela morre!
21 Professora E se a gente deixar 14 na chuva B3.1H& a definicdode
direto? procedimentos de investigacdo
22 Ana Ela vai sufocar com muita agua e

vai morrer também.
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23 Professora Muito bem criangas, estou feliz | D1 O professor encoraja os alunos
em vé-los aprendendo. Nesse | a  trabalharem de  forma
momento  gostaria que se | colaborativa em grupo.
reunissem em grupos, 0s mesmos
de ontem, para cuidarem das
plantas.

24 Professora Atencdo! Irei chamar um grupo
por vez, grupo 1

25 Professora Vamos medir a plantinha na | B4.3 O professor ajuda os alunos a
areia, e depois registrar 0 seu | manter notas e registro durante a
crescimento na tabela, venha | coleta de dados.
aqui Davi!

26 Davi Nossa, tia, como ela cresceu!

27 Professora Venha medir Felipe, quantos | B4.3 O professor ajuda os alunos a
centimetros esta aqui? manter notas e registro durante a

coleta de dados.

28 Felipe (faz medida com a fita métrica)

10 tia!

29 Professora E quanto estava da Gltima vez | B4.4 O professor encoraja 0s
gue medimos. alunos a checar os dados

30 Eduarda Temos que olhar aqui (aponta
para a tabela) para saber.

31 Professora E mesmo, né Duda? Olha a tabela | B4.3 O professor ajuda os alunos a
aqui, que nimero é esse? manter notas e registro durante a

coleta de dados.

32 Eduarda 6

33 Professora Ela cresceu? B4.4 O professor encoraja 0s

alunos a checar os dados

34 Davi Cresceu muito, pois no outro dia,
ndo estava nesse tamanho.

35 Professora Agora vamos medir na terra | B4.1 Haa coleta de dados durante
preta. a investigacao

Fonte: Freitas (2016).

De acordo com o quadro 4, que mostra a transcricdo de um episédio do Encontro 6,

as criancgas observaram o desenvolvimento da planta a partir dos trés tipos de solos que estdo

sendo investigado (areia, terra e argila), e constroem a tabela de crescimento. Observamos

que a professora apoia a investigacao das criancas através da coleta dos dados e incentiva a

analise e conclusdes dos mesmos, que na ferramenta DEENCI se aplica ao tema B. Apoio a

investigacdo dos alunos, que se definem a caracteristicas da fase de investigacao.

Nos turnos 12, 13 e 35, a professora convida as criangas a testar suas hipoteses e/ou

previsdes se a planta havia crescido mais do que a ultima vez que verificaram, identificamos

assim o elemento B4.1 Ha a coleta de dados durante a investigacao. Primeiro as criangas

verificaram o tamanho das plantas com o auxilio da fita métrica e depois com ajuda da

professora, fizeram os registros nas tabelas para posterior analise dos dados.




Embora o nosso foco ndo seja as agdes das criancas e sim as do professor,
observamos que quando acontece o estimulo docente desde da El, hé evidéncia de processos
investigativos nesta etapa da Educacdo Baésica, visto que as criangcas durante suas
observacOes, “(...) registram dados, possuem a capacidade de gerar perguntas acerca de
investigagdo cientificas e geralmente usam evidéncias empiricas para elaborar ou ampliar
seu conhecimento” (FREITAS, 2016, p. 76).

A professora em alguns momentos traz questionamentos sobre a importancia de
certos cuidados com a planta para o0 bom desenvolvimento da mesma, como por exemplo
nos turnos 17, 19 e 21 que a professora diz: “Por que ela deve estar grande assim, Ana?”
“E se a gente deixar de molhar ela?” “E se a gente deixar 14 na chuva direto?”, observamos
que ha preocupacdo de que as plantas recebam agua e sol na medida certa, para que aconteca
o controle de variaveis responsaveis pela garantia de que alguns fatores serdo mantidos,
assim identificamos o elemento B3.1 Ha a defini¢éo de procedimentos de investigacao.

Esse trabalho de mediacdo do professor é importante para que as criancas tenham
experiéncias praticas neste momento de investigacao, proporcionando ndo s6 habilidades
investigativas, mas também diversos aspectos no seu desenvolvimento integral. Como por
exemplo quando as criancas tém a oportunidade de colocar as plantinhas no sol e rega-las
todos os dias, elas estdo desenvolvendo a autonomia, a tomada de decisdes, a cooperagédo
entre pares, acriatividade, aautoconfianga, entre outras habilidades e competéncias. Zabalza
(1998) aponta que a autonomia na infancia, é importante para o descobrimento gradativo
pela crianca do processo de se tornar dona do seu proprio comportamento, comecando a
construgéo de si mesma (ZABALZA, 1998).

Carvalho (2011) aponta que esse trabalho pratico com as criangas é “fundamental
para a criacdo de um sistema conceitual coerente e proporciona, para os alunos o
pensamento por tras do fazer” (CARVALHO, 2011, p.261). Nesta mesma dire¢do Rosa
(2001) considera que a crianca precisa tomar decisdes, fazer escolhas, fazer trocas,
desenvolver sua autonomia e a cooperagdo. Destaca também que na Educagdo Infantil,
deve-se adaptar o trabalho pedagdgico a faixa etaria da crianca, destacando a importancia
do professor como condutor de todo o0 processo.

No turno 23 a professora solicita as criangas que se relinam em seus grupos originais
para cuidarem das plantas e logo apds ela traz alguns questionamentos para turma
organizada dessa forma, assim identificamos o elemento D1 O professor encoraja 0s
alunos a trabalharem de forma colaborativa em grupo. Essa estratégia € utilizada em

diversos momentos da sequéncia investigativa, pois segundo Carvalho (2011) a interacéo
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aluno-aluno tém um significado especial visto que os alunos estdo em niveis de
desenvolvimento semelhantes, facilitando assim a comunicagao em pares.

Na Educacdo Infantil essa interacdo crianca-crianca também é importante, Oliveira
(2011) sinaliza que esta proposta de favorecer as interacGes sociais com seus pares de
idade, ajuda as criangas pequenas a controlar seus impulsos, internalizar regras, ser sensivel
ao ponto de vista do outro e desenvolver uma variedade de formas de comunicagdo
(OLIVEIRA, 2011). Nesta mesma direcdo, Dominico et.al., (2020) enxerga as criangas
pequenas “como participantes ativoS, que constroem sua identidade a partir de suas
vivéncias, em parceria com adultos e colegas” (DOMINICO et. al., 2020, p.223).

Nos turnos 25, 27 e 31 a professora incentiva a producdo de uma tabela para o
registro do crescimento das plantas nos trés tipo de solo (areia, argila e terra), quando diz:
“Vamos medir a plantinha na areia, e depois registrar o seu crescimento na tabela, venha
aqui Davi!” “Venha medir Felipe, quantos centimetros esta aqui?” “E mesmo, né Duda?
Olha a tabela aqui, que nimero € esse?”. Para a medi¢do ¢ utilizada uma fita métrica como
instrumento, assim identificamos o elemento B4. 3 O professor ajuda os alunos a manter
notas e registro durante a coleta de dados.

Dessa forma, segundo Carvalho (2011) a participacdo ativa do estudante é a base de
toda sequéncia investigativa, proporcionando a construcdo do seu proprio conhecimento.
Esse momento da investigacdo é de extrema importancia para construcdo de ideias
cientificas, no entanto, sgundo Carvalho (2013) para que iSSo aconteca € necessario que a
atividade investigativa possibilite a passagem da acdo manipulativa para acéo intelectual.
Nesse sentido, para Voltarelli e Lopes (2021) na Educacdo Cientifica com criancas
pequenas, as experimentacdes devem contribuir para que o método cientifico se torne
conhecido para as criancas, a fim de que construam sentidos sobre 0 mundo ao seu redor.

Nos turnos 29 e 33 a professora incentiva as criancas a checar os dados, pedindo
que verificassem se o tamanho das plantas havia mudado desde da Gltima medig&o, quando
diz: “E quanto estava da ultima vez que medimos” “Ela cresceu?”, de forma observamos a
presenca do elemento B4.4 O professor encoraja os alunos a checar os dados. Desse
modo, observamos como a mediacdo do professor € indispensavel na Educacéo Infantil
durante todo processo de investigacdo, inclusive durante este momento da coleta de dados,
para que a crianga tenha uma participacdo ativa. Segundo Oliveira (2011) as criangas
pequenas precisam ser inseridas em um ambiente, em que participem de forma integrada,
sendo envolvidas em termos cognitivos (OLIVEIRA, 2011). Assim proporcionando a

conducdo da linguagem da tabela para a linguagem oral, buscando a construcdo da
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linguagem cientifica (CARVALHO, 2013).
Portanto, Arce et.al (2020) salientam que “a crianga precisa experimentar para
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guardar, agir para compreender, a fim de, aos poucos com a direcdo e o estimulo do

professor, ir enxergando e compreendendo o0 mundo com sua mente mais que com 0S

sentidos” (ARCE et. al.2020, p. 117).No Encontro 9, ainda na fase da investigacao, acontece

a conclusdo do experimento que consistiu na analise das tabelas de crescimento das plantas

nos trés tipos de solo (areia, argila e terra). Foi observado o tamanho e as cores das plantas,

a fim de que as criancas chegassem a conclusdo do problema de investigacéo de qual seria

0 solo mais apropriado para o desenvolvimento da semente alpiste. No Quadro 5

observamos o episddio retirado de parte do encontro 9.

Quadro 5 - Episodios 9

TURNO

IDENTIFICACAO

FALAS

ACOES DA PROFESSORA

20

Professora

Entdo, por isso, registramos tudo ai

na tabela do crescimento. Agora
quero ouvir esse grupo aqui (aponta
para 0 grupo proximo).

D2 O professor encoraja os alunos a
relatar o seu trabalho

21

Ana

Tia, olha s6 (aponta para a tabela)
eles ficaram diferentes.

22

Felipe

E, essa tabela aqui (aponta para a
tabela do experimento da argila),
esta vazia.

23

Professora

Por que seré Felipe?

C3 O professor encoraja 0s alunos z
justificar as suas conclusdes com base
em conhecimentos cientificos

24

Felipe

Essa aqui é a do barro, ele ndo presta
para plantar.

25

Davi

Ele é muito duro, a semente ficou
presa |4 dentro, apertou muito a
semente, e ela ndo conseguiu crescer.
Entdo, ele ndo é bom, né tia?

26

Professora

E os outros coleguinhas do grupo, o
que acham? VVocé acha isso, Ana?

C2 O professor encoraja os alunos a
elaborar concluses

27

Ana

Tia, eu acho que a terra preta é a
melhor, a planta cresceu e ficou com
um verde bonito, a cor dela aqui
demorou de mudar. Na areia cresceu,
cresceu muito também, mas ndo
ficou com a mesma cor. E a do barro
parece que ela tentou, mas ndo
conseguiu nascer.

28

Professora

Nossa, Ana, parabéns! VVocés acham
que Ana esta certa, gente? E isso
mesmo, Davi?

C2 O professor encoraja os alunos a
elaborar conclusbes

29

Davi

Tatia, a planta nunca vive num lugar
ruim. A terra preta é boa, a minha vo
sO planta nela. Ela ndo planta na areia
e nem na argila pois séo ruins para as
plantas crescerem e ficarem

grandes e dar frutos pra gente comer.
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30

Professora

Vocés estdio me surpreendendo,
estou muito feliz! Mas quero saber
mais. Por que vocé acha que a areia
e a argila ndo servem?

C3 O professor encoraja os alunos a
justificar as suas conclusGes com
base em conhecimentos cientificos

31

Eduarda

Deixa eu falar! A plantinha da areia
ficou fraca e morreu logo e da argila
ndo nasceu!

32

Felipe

Olha Ana (aponta o dedo para o
experimento feito de argila) meu pai
planta huma horta grande, esse lugar
aqui  (aponta  novamente) €
pequenininho.

33

Professora

E vocé acha que talvez por ser
pequeno esse espago, as plantas ndo
se desenvolveram melhor, Felipe?

E1 O professor encoraja os alunos a
aplicar o conhecimento adquirido
em novas situacoes

34 Todos do grupo Sim!

35 Professora Quero ouvir o0s outros colegas
também. Agora vocés figuem
quietinhos, pois vamos ouvir 0s
outros coleguinhas.

relatar o seu trabalho

D2 O professor encoraja os alunos a

Fonte: Freitas (2016)

De acordo com o Quadro 5, que mostra a transcri¢do de um episédio do Encontro 9,
as criancgas analisam as tabelas de crescimento da planta, a fim, de construirem a concluséo
do experimento. Observamos que a professora conduz a analise e conclusdes dos dados
coletados pelas criangas e incentiva o trabalho em grupo, que na ferramenta DEENCI se
aplica ao tema C. Guia as analises e conclusdes e D. Incentivo & comunicagdo e ao
trabalho em grupo, que se definem a caracteristicas da fase de investigacao.

Logo apos o incentivo para a analise dos dados, a professora espera que as criangas
formulem conclusdes a partir dos resultados e diz; “Entdo, por isso, registramos tudo ai na
tabela do crescimento. Agora quero ouvir esse grupo aqui” (20) “E os outros coleguinhas
do grupo, o que acham? Vocé acha isso, Ana?” (26) “Nossa, Ana, parabéns! VVocés acham
que Ana esta certa, gente? E isso mesmo, Davi?” (28). Observamos assim, a presenga do
elemento C2 O professor encoraja os alunos a elaborar conclusdes. Por fim, a professora
espera que as criangas justifiquem as suas conclusoes, fazendo uso da conjun¢ao “porque”
nas seguintes perguntas: “Por que sera Felipe?”’(23) “Vocés estdo me surpreendendo, estou
muito feliz! Mas quero saber mais. Por que vocé acha que aareiae aargilando servem?” (30),
assim, observamos a presenca do elemento C3 O professor encoraja os alunos a
justificar as suas conclusdes com base em conhecimentos cientificos. Arce et.al., (2020)

chama a atencdo para como esse momento de investigacao é delicado,

e exige que o professor esteja 0 tempo todo a acompanha-lo, guiando o aluno no
desenvolvimento da atitude de observar, de falar e refletir a respeito do que esta
acontecendo, ajudando-o a chegar a conclusdo, exercitando o pensamento
sustentado compartilhado (ARCE et. al., 2020, p. 118)



No turno 20 e 35, a professora incentiva o trabalho em grupo, ao dizer: “Entao, por
isso, registramos tudo ai na tabela do crescimento. Agora quero ouvir esse grupo aqui
(aponta para o grupo proximo)”, “Quero ouvir os outros colegas também. Agora vocés
fiquem quietinhos, pois vamos ouvir 0s outros coleguinhas”, dessa forma o elemento D2
O professor encoraja os alunos a relatar o seu trabalho. Este aspecto é importante,
porque segundo Sedano e Briccia (2018) tais estratégias investigativas promovem também
o0 desenvolvimento da oralidade, pois durante o processo investigativo, quando o professor
incentiva as criangas a relatarem seus trabalhos, elas explicam seus pensamentos, suas
hipbteses e suas conclusées (SEDANO, BRICCIA, 2018). Corroborando com essa ideia
Azevedo e Abib (2018) apontam que quando a linguagem natural e espontanea da crianca
pequena é valorizada, estabelece pontes entre a linguagem materna e a linguagem cientifica.

No turno 32, Filipe diz para colega: “Olha Ana (aponta o dedo para 0 experimento
feito de argila) meu pai planta numa horta grande, esse lugar aqui (aponta novamente) é
pequenininho”, neste momento a professora responde: “E vocé acha que talvez por ser
pequeno esse espago, as plantas ndo se desenvolveram melhor, Felipe” (33), e entdo todos
respondem: “Sim!” (34). Observamo0s que as criangas ampliam seus conhecimentos
construidos durante a investigacao, concluindo que se as plantas tivessem mais espaco se
desenvolveriam melhor, embora a professora ndo tenha explorado tanto, que observamos a
presenca do elemento E1 O professor encoraja os alunos a aplicar o conhecimento
adquirido em novas situagoes.

No Encontro 11, por entender a importancia da contextualizacdo desse
conhecimento cientifico construido, embora ndo estivesse no planejamento da SEI, as
professoras tiveram a ideia de retornar a horta da escola a fim de prepararem a terra para
receber outras sementes, dessa vez o coentro, pela utilidade dele na cozinha. Assim, as
criangas poderiam testar suas hipdtese de que se a planta estivesse em um lugar maior ela se
desenvolveria melhor (FREITAS, 2016).

Em concordancia com essa ideia, Carvalho (2013) defende que em muitas
Sequéncias é necessario ir além do conteddo abordado pelo problema para a
contextualizagéo social do conhecimento, podendo ser elaborado novas atividades com essa
finalidade, como foi o caso da horta. Nesta mesma dire¢do, Azevedo e Abib (2018) ao
trabalharem com criangas pequenas destacaram que é importante transformar as sugestdes
das criangas em acgdes investigativas, transformando uma linguagem sem ciéncia, em uma

linguagem com ciéncia.
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Dessa maneira, principalmente nesta fase de investigacdo com criangas pequenas, é
primordial o uso de perguntas pela professora, como os exemplos a seguir: “Por que sera
Felipe?” (23) “E os outros coleguinhas do grupo, o que acham? Vocé acha isso, Ana?” (26)
“Nossa, Ana, parabéns! Vocés acham que Ana esta certa, gente? E isso mesmo, Davi?” (28)
“Vocés estdo me surpreendendo, estou muito feliz! Mas quero saber mais. Por que vocé
acha que a areia e a argila ndo servem?” (30) “E vocé acha que talvez por ser pequeno esse
espaco, as plantas ndo se desenvolveram melhor, Felipe?” (33). Essa acdo é importante
porque segundo Arce etal (2020): “o professor deve sempre levar a crianca ao
questionamento e fundamentar- se nele para iniciar o processo investigativo” (ARCE et. al.,
2020, p. 117).

Assim, Carvalho (2011) considera que “cabe ao professor, através de questdes, levar
os alunos a tomada de consciéncia do que fizeram, isto é, quais foram suas acdes, para
resolver o problema proposto” (p. 256). Com criangas pequenas nao é diferente, Voltarelli e
Lopes (2021) salienta que quando o professor escuta as criangas pequenas, desenvolve
nelas uma atitude cientifica, pois suas perspectivas sdo consideradas. Quando sao
encorajadas a buscar respostas para suas perguntas, a propor alternativas e buscar
conclusdes para serem compartilhadas com os colegas, é essencial para aprendizagem e o

desenvolvimento do comportamento investigativo.

5.3. Episddio 12: Fase de pos-investigacéo

O episddio analisado, ocorreu no Encontro 12, fase de pds-investiga¢do. Segundo
Samarapungavan et. al., (2008) consiste em um grupo de atividades em que as crian¢as nos
mesmos grupos originais irdo comunicar e compartilhar os resultados de suas investigacdes,
refletindo e sistematizando o conhecimento construido.

Este encontro foi o Gltimo da SEI, sendo dividido em teorico e pratico. Na parte
tedrica, de forma ladica foi apresentado da peca teatral com o boneco principal, Osvaldo,
conversando com a turma sobre como foi a investigagdo, da mesma forma que aconteceu
no primeiro encontro. No momento pratico, as professoras fizeram uma roda de conversa a
fim de ouvir as criancgas sobre as suas conclusdes do problema de investigacdo (FREITAS,
2016).

Rosa (2001) destaca a importancia de tal acdo apontando que na Educacdo Infantil
é fundamental que os temas sejam abordados de forma ludica, através do “faz de conta”,
trabalhando com a fantasia e a imaginacéo. As transcrigdes a seguir no Quadro 6, mostra o

episadio selecionado do Encontro 12, em que acontece parte da discussao das criangas e
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professora na sistematizagéo e contextualizacéo social do conhecimento.

Quadro 6 - Episodio 12

TURNO | IDENTIFICACAO FALAS ACOES DA PROFESSORA

8 Professora Posso dizer que vocés sdo especialistas | D2 O professor encoraja 0s alunos
nisso agora, né? Ja que especialistas, | a relatar o se trabalho
quero saber que se a mae de vocés for
plantar uma sementinha, qual devera
ser o solo mais apropriado para ela
plantar?

9 As criangas A terra pretal

10 Professora Por que, gente? D2 O professor encoraja os alunos

a relatar o se trabalho

11 Andressa Ela é a melhor, pois tem vitaminas, as
plantas ficam bonitas e da frutos.

12 Professora Isso mesmo, Tiago? Preste atengdo! |D3 O professor encoraja os alunos a
Me conte sobre os trés tipos de solo.  [se posicionar frente aos relatos dos

colegas sobre a investigagao.

13 Tiago E para eu falar, tia?

14 Professora Sim, me conte o que aprendeu sobre os | D2 O professor encoraja 0s alunos
trés tipos de solo. a relatar o se trabalho

15 Tiago A areia tem uns graozinhos parecendo
carocinhos grossos, a terra € macia e a
argila é a mais diferente, muito dura, a
agua ndo entra nela! Precisamos deles
para viver!

16 Professora Vocés escutaram o que Tiago falou? | E1 O professor encoraja os alunos
Mas quero saber o porqué que a aplicar o conhecimento
precisamos do solo para sobreviver. adquirido em novas situacées

17 Estela Porque também tem animais que
dependem dele para sobreviver, uns
moram embaixo da terra.

18 Andressa Igual a minhoca, tia? Vimos naquele
dia I4 na horta.

19 Fernanda Tinha formiga la também, ela precisa
do solo também!

20 Professora Isso, muito bem, Fernanda! Gostei! D2 O professor encoraja 0s alunos

a relatar o se trabalho

21 Fernanda A gente tem que cuidar do solo, né tia?

Molhar, porque se ndo, as minhocas e
as formigas vdo morrer e a gente
também, pois ndo vamos ter comida!

22 Professora Isso, Fernanda! Mas existem outros | E1 O professor encoraja os alunos
animais, quer dizer, vérios! J4 falamos | a  aplicar 0  conhecimento
sobre isso na aula passada. Esses dois | adquirido em novas situacbes
foram o que encontramos aqui na
horta.

23 Professora Quero que vocés me lembrem de uma | E1 O professor encoraja os alunos
coisa, pois tenho andado meio | a aplicar 0 conhecimento
esquecida. Por que mesmo que a | adquirido em novas situacées
semente ndo desenvolveu na argila,
vocés ja falaram que é duro e que nao
tem vitaminas, mais falta nele uma
coisa importante, qual é?

24 Tiago Oar.

Fonte: Freitas (2016)




De acordo com o Quadro 6, que mostra a transcri¢cdo de um episodio do Encontro
12, as criancas compartilham suas conclusdes acerca dos resultados encontrados durante a
investigacdo. A professora incentiva as criancas a relatar ou apresentar seus achados e
conclus@es de investigacdo a turma, bem como espera que quando perguntados, ao que foi
relatado pelos colegas, respondam se concordam ou discordam, estimulando as criancas a
aplicarem seus conhecimentos encontrados em novas situacfes, contextualizando com o
dia-a- dia deles. Na ferramenta DEENCI esses momentos se aplicam ao tema D. Incentivo
a comunicacao e E. Estagios futuros a investigacao, que se definem a caracteristicas da
fase de pds-investigacéo.

No turno 8, a professora faz um questionamento ajudando as criancas na retomada
de informacdes, a saber: “Posso dizer que vocés sdo especialistas nisso agora, né? Ja que
sdo especialistas, quero saber que se a mée de vocés for plantar uma sementinha, qual devera
ser o solo mais apropriado para ela plantar?”’, depois que todos respondem o esperado de
forma simples, ela questiona novamente: “Por que, gente?” (10), “Sim, me conte 0 que
aprendeu sobre os trés tipos de solo” (14), esperando mais informacg6es. Assim, nesse
momento observamos o elemento D2 O professor encoraja os alunos a relatar seu
trabalho. Esse foi um ponto marcante no desenvolvimento da SEI, pois Carvalho (2013)
nomeia este momento de Etapa de sistematizacdo dos conhecimentos elaborados em
grupo, apontando que:

Nesta etapa o papel do professor é muito importante. A aula, neste momento,
precisa proporcionar espago e tempo para sistematizacdo coletiva do
conhecimento. Ao ouvir o outro, ao responder a professora, o aluno ndo s6
relembra o que fez, como também colabora na construcdo do conhecimento que
esta sendo sistematizado (CARVALHO, 2013, p. 12).

Outro momento que observamos o elemento D2 O professor encoraja os alunos
a relatar seu trabalho, foi no turno 20: “Isso, muito bem, Fernanda! Gostei!”, a professora
faz esse encorajamento a Fernanda por meio de um elogio. Dessa forma, segundo Carvalho,
Gil- Pérez (2011), o professor esta criando um bom clima dentro da sala, contribuindo de
forma a favorecer as interagdes entre o alunos e aluno, aluno e professor, ouvindo a cada
um. Azevedo e Abib (2018) apontam que ndo é facil para o professor mediar o dialogo
com criangas pequenas, requer organizacdo e valorizacdo do que esta sendo dito. No
entanto, as autoras destacam que esse exercicio € muito importante, pois, as criangas estao
aprendendo a dialogar, aprendendo a falar e ouvir, desenvolvendo fungdes superiores, como

a atencdo e concentrag&o.
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Observamos que em alguns momentos da SEI, a professora direciona a pergunta
para outra crianca apds uma resposta correta. Como se tivesse validando o que foi dito, com
0 objetivo de adicionar novas informacdes, incentivando as criangas a se posicionarem
frente os colegas. Concordando ou discordando do que foi relatado, como no turno
12, quando a professora diz: “Isso mesmo, Tiago? Preste atencdo! Me conte sobre os trés
tipos de solo”, apds a resposta de uma colega. Assim identificamos o elemento D3 O
professor encoraja os alunos a se posicionarem frente aos relatos dos colegas. Arce et.
al., (2020) ponderam sobre essa acdo docente, apontando que o professor deve mediar e
conduzir o trabalho, garantindo a participagdo das criancas, por ouvir, por ajuda-las a se
expressarem, a colaborarem, por fim a pensarem juntas.

Nos turnos 16, 22, e 23, a professora relembra pontos chaves da investigacéo,
fazendo as criangas refletirem e ampliarem seus conhecimentos adquiridos, ela diz: “Vocés
escutaram o que Tiago falou? Mas quero saber o porqué que precisamos do solo para
sobreviver” (16) “Isso, Fernanda! Mas existem outros animais, quer dizer, varios! Ja
falamos sobre isso na aula passada. Esses dois foram o que encontramos aqui na horta” (22)
“Quero gque vocés me lembrem de uma coisa, pois tenho andado meio esquecida. Por que
mesmo que a semente ndo desenvolveu na argila, vocés ja falaram que é duro e que ndo tem
vitaminas, mais falta nele uma coisa importante, qual é?” (23), assim encontramos 0
elemento E1 O professor encoraja os alunos a aplicar o conhecimento adquirido, dessa
forma ela sistematiza o conhecimento construido por eles durante a investigacdo e
contextualiza com o dia-a-dia das criancas, tornando significativo o aprendizado.

Dessa maneira, Azevedo e Abib (2018) apontam que quando acontece a mediagéo
do professor, bem como decisdes e escolhas de formas bem executadas, as criangas
comecam a falar ciéncias. Nessa perspectiva, Carvalho e Gil-Pérez (2011) propdem
algumas acdes necessarias para o trabalho docente com as ciéncias, uma delas € saber
preparar atividades capazes de gerar uma aprendizagem efetiva, nesse quesito 0s
autores evidenciam a necessidade de sintese, orientando as criancas na conducdo do
problema e na aplicacdo do conhecimento adquirido em outras situagdes dentro do seu
contexto social. O documento BNCC também aponta a importancia da contextualiza¢do das

atividades na Educagéo Infantil:

Portanto, a Educacao Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criangas
possam fazer observac@es, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno,
levantar hip6tese e consultar fontes de informacédo para buscar respostas as suas
curiosidades e indagagdes. Assim, a instituicdo escolar estd criando
oportunidades para que as criangas ampliem seus conhecimentos do mundo fisico
e sociocultural e possam utiliza-los em seu cotidiano (BRASIL, 2017, p. 41).
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Dessa forma, podemos concluir que, em cada momento do processo investigativo,
existem acgdes especificas para cada fase, que o professor deve ter, a fim de que a
Investigacdo Cientifica acontega na Educacdo Infantil, como no Quadro 7.

Quadro 7: Principais acdes docentes relacionadas as fases de investigacao

94

FASES DE INVESTIGACAO ELEMENTOS DA FERRAMENTA DEENCI

Pré-Investigacao Introducéo a investigagao
Apoio a investigacdo

Apoio a investigacdo
Guia as analises e conclusdes
Incentivo a comunicacdo e ao trabalho em grupo

Investigacdo

Pds-Investigacdo Incentivo & comunicagdo e ao trabalho em grupo

Estégios futuros a investigagdo

VV|VVVY|VY

Fonte:Elaborado pelas autoras

Portanto, a partir da analise dos episédios 1, 6, 9 e 12, observamos que o professor
é o responsavel por conduzir a investigacdo, uma vez que € o mediador do conhecimento
que esta sendo construido pelas criancas. Destacamos também que as estratégias usadas pela
professora, como o teatro de fantoches, a musicalizagéo, os desenhos animados, as rodas de
conversa, as descobertas durante a investigacdo, sdo aspectos primordiais ao trabalhar com
criancas pequenas, visto que a ludicidade esta relacionado com as brincadeiras e interaces
que sdo os eixos norteadores da Educacgdo Infantil. Para Arce et.al., (2020,".35) “o trabalho
com ciéncias para criangcas pequenas esta mergulhado nesses eixos. Sem a interagdo e o
brincar marcado pelo explorar e pelo tentar, ndo é possivel gerar aprendizagens
significativas para as criancas.

Por fim, verificamos que “as acdes docentes em aulas investigativas sdo
fundamentais para apoiar o desenvolvimento da investigacao pelos alunos, dando condicGes
para que a aprendizagem ocorra” (CARDOSO, SCARPA, 2018, p.1029).




CONSIDERACOES FINAIS

A Educacao Infantil € uma importante etapa da Educacdo Basica; por abranger a
primeira infancia, momento em que a crianga estd em constante desenvolvimento, ela deve
ser vista na sua totalidade. Assim, levando em consideracdo as especificidades e
singularidades da crianca, € necessario acGes docentes que desenvolvam suas habilidades,
perceptivas e a levem a exploracdo do meio, motivadas pelas sensacdes e vivéncias.

A partir da histéria da Educacdo, relacionada a infancia, vimos que a crianga ndo
era respeitada e a infancia era desconsiderada, vista como uma fase que deveria ocorrer
com urgéncia, sendo superada o mais rapido possivel. Foi somente através de luta que o
cenario comecou a mudar, embora observamos que a Educacao no Brasil esteja caminhando
devargar, conseguimos observar um progresso. As creches e pré-escolas que eram vistas
apenas como assistencialistas, priorizando o cuidar, passam a ser entendidas como
instituicGes de Educacdo. Finalmente quando a Educacdo Infantil passa a ser a primeira
etapa da Educacdo Baésica, comeca-se a pensar em uma adaptacdo do curriculo,
escolarizando precocemente esta etapa. No entanto, consideramos que € preciso ter
cuidado, pois esta ndo é a finalidade da Educacdo Infantil, acreditamos em uma transicao
entre essas duas propostas; o cuidar e o educar, como muitos autores defendem (COSTA,
SOUZA, RAMOS, 2012; OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2002; CRAIDY, KAERCHER,
2001; KISHIMOTO, 2010). Pois, as criangas pequenas sao dependentes de um adulto, para
promocao do seu desenvolvimento fisico, emocional, cognitivo e social, de forma que as
atividades para esta fase devem ser pensadas de modo a atender a crianga como um todo.

Em vista disso, o professor tem um importante papel neste aspecto, e a Iniciacdo
as Ciéncias deve comecar o mais cedo possivel na Educacdo Infantil. Aproveitando a
curiosidade que é nata da crianga, para instigar a exploragdo ao seu redor, na natureza
e na sociedade, favorecendo o desenvolvimento de um pensamento mais reflexivo, de
habilidades de raciocinio, da imaginacdo, atitudes colaborativas em especial com 0 meio
ambiente, argumentacdo, bem como a compreensdo de fendmenos naturais e
posteriormente conhecimentos cientificos. Pois, segundo Bizzo (2002) a ciéncia ja esta
presente na vida da crianca desde de quando ela nasce, apresentando fatos que provocam a
curiosidade delas, sobre 0 mundo, sobre si mesma, entre outras coisas. Esses elementos ja

fazem parte do universo sociocultural infantil.
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Nesse sentido, Arce et al. (2020) defende que a Ciéncias das criangas pequenas
consiste na investigacdo do mundo que estd ao seu redor, além disso quase todas as
criangas “fazem ciéncias”, em diversos ambientes, e esse ¢ 0 maior encantamento que
podemos produzir em nossas criangas (ARCE et al., 2020, p.14). Portanto, “a verdadeira
ciéncia comega com a curiosidade e a fascinagdo das criancgas, que levam a investigacédo e a
descoberta de fendmenos naturais, bem como os artefatos e aos produtos decorrentes do
mundo tecnologico” (ARCE et al., 2020, p. 13).

Assim, percebemos a partir desta pesquisa que a IC na Educacdo Infantil deve
acontecer de uma forma mais investigativa, sem, contudo, escolarizar essa etapa da
Educacdo Basica. Além disso, muitos estudos comprovam que vivéncias na Educagdo
Infantil envolvendo praticas investigativas possibilita 0 engajamento das criancas em
processos cientificos (MANDAJI, 2015; FERNANDES, BUENO, 2016; MELERO, RUIZ,
FRANCO-MARICAL, 2021; SILVA, CAPECCHI, 2015).

Elegemos a Investigacdo Cientifica como uma metodologia, um caminho a ser
trilhado, uma aliada das acdes docentes nesta etapa, considerando sua contribuicao para o
desenvolvimento da crianga como um todo. Sasseron (2013) aponta que a palavra
investigacdo no dicionario aparece como sinbnimo de pesquisa, de busca. Dessa forma a
autora conceitua a investigagao cientifica como um caminho a ser trilhado, que pode ocorrer
de maneiras distintas, no entanto toda investigacdo cientifica deve envolver um problema,
dados e a construcdo de explicacBes. A autora ainda aborda que essas etapas podem
acontecer em qualquer atividade, ndo apenas em aulas experimentais (SASSERON, 2013).

Dessa forma, quando os professores da Educacdo Infantil usam atividades
investigativas como um caminho para a introducdo de temas cientificos, a Ciéncia deixa de
ter aquela visdo simplista de que € um conhecimento ja pronto e precisa apenas ser
transmitido para as criancas, para uma maneira de se pensar 0 mundo e de construir novos
conhecimentos, baseando na resolucéo de problemas e na investigacdo (COSTA, SOUZA
e RAMOS, 2012).

Portanto, acreditamos como Arce et al. (2020) que o tipo de atividade apresentado
pelo professor da El, interfere diretamente no desenvolvimento das criancas. E
extremamente importante que seja trabalhado com a crianga planejamento mental, para além
do concreto, para que 0s processos da atencdo, da imaginacdo e da criacdo possam se
desenvolver. O experimento em uma educacdo cientifica deve ser acompanhado desse
trabalho mental. Para além do palpavel, precisard do processo dedutivo e investigativo,

proporcionando que “os processos de atencdo, memoria, percepc¢do, fala, imaginacao, e
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criagdo sejam revolucionarios no desenvolvimento infantil” (ARCE et al., 2020, p. 96).

Em relacdo ao problema desta pesquisa: “Quais agdes o professor deve ter, a fim de
fomentar a Investigacdo Cientifica na Educacao Infantil?”’, observamos que a Investigagédo
na El esta diretamente ligada as intencdes docente, tornando o papel do professor
imprescindivel para a promogdo de temas cientificos com criangas pequenas, e que suas
acOes devem estar aliadas ao pensamento cientifico.

Ao realizarmos as analises, com o objetivo de identificar as principais
caracteristicas das acfes docentes que promovem a Investigacdo Cientifica na El:

Observamos no primeiro episodio apresentado, que acontece no momento de pré-
invetisgacdo, que as principais caracteristicas das acles realizadas pela professora estéo
ligadas aos temas: A) Introducdo a investigacdo e B) Apoio a investigacdo da ferramenta
DEENCI de Cardoso e Scarpa (2018), pois nesta fase é necessario que o professor estimule
0 interesse das criangas sobre o topico de investigacdo que pretende abordar, a partir de
sondagem das experiéncias prévias e da exploracao ou observacdo de fendmenos cientificos.
Além disso, neste momento também acontece a formalizacdo do problema, sendo essencial
que o professor envolva as criangas no problema por fazer perguntas de ponto de vista e
discuntindo como se dara o processo de investigacdo. Assim, essas acdes sao fundamentais
para o inicio do processo investigativo. Inferimos que, por serem criancas pequenas, a
mediacdo do professor nestes processos investigativos devera ser muito presente.

Ja no momento de investigacdo que acontece nos episodios 6 e 9, observamos que
as principais caracteristicas das acGes realizadas pela professora estdo relacionadas ao tema
B. Apoio a investigacdo, C. Guia as analises e conclusdes, D. Incentivo & comunicacgao
e ao trabalho em grupo e E. Estagios futuros a investigacéo, da ferramenta DEENCI de
Cardoso e Scarpa (2018). Nesta fase, acontece a continuacdo da etapa anterior e se inicia a
investigacdo. A partir de um conjunto de atividades em pequenos grupos por meio dos
quais as criangas conduzem suas investigacdes. Neste momento elas irdo fazer perguntas,
previsdes, observar, coletar e registrar dados e tirar suas conclusdes, ampliando e
construindo novos conhecimentos. Na fase de pos-investigacao, que acontece no episodio
12, observamos que as principais caracteristicas das acdes realizadas pela professora estéo
relacionadas ao tema: D. Incentivo a comunicacdo e ao trabalho em grupo e E. Estagios
futuros a investigagdo. A partir dos elementos: D2 O professor encoraja as criangas a
relatar o seu trabalho, D3 O professor encoraja as criancas a se posicionar frente aos relatos
dos seus pares sobre a investigacdo e E1 O professor encoraja as criangas a aplicar
0 conhecimento adquirido em novas situacbes (CARDOSO, SCARPA 2018). Nesta
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fase acontece a sistematizagdo do conhecimento, através de atividades para 0s pequenos
grupos que permitam que as criancas argumentem e compartilhem seus resultados,
identificando a resposta do problema inicial.Os resultados que chegamos ao realizarmos as
analises das acdes da professora durante o desenvolvimento de uma SEI, confirmam que o
professor a partir de suas acGes pode fomentar a Investigagdo Cientifica na Educacédo

Infantil, auxiliando no desenvolvimento integral das criancas.
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APRESENTACAO
Prezado (a) professor (a),

Este Produto Educacional (PE), voltado a professores de Educagdo Infantil,
resultado da pesquisa apresentada ao Programa de P6s-Graduacdo, Mestrado Profissional
em Educacdo — PPGE, da Universidade Estadual de Santa Cruz — UESC, intitulado: “A
pratica docente como propulsora para Investigagdo Cientifica na Educa¢do Infantil”, trata-
se de um Relatério Técnico!, com o objetivo de proporcionar reflexdes sobre a
Investigacdo Cientifica na Educacdo Infantil com base nas a¢bes dos docentes. Foi
elaborado a partir da necessidade de se introduzir as Ciéncias desde da Educagdo Infantil,
considerando que o acesso a educacao cientifica desde a infancia é um direito de todos e
pode contribuir para o desenvolvimento intelectual das criangas, para a formacao de um
sujeito critico e reflexivo, além de auxiliar a aprendizagem em outras areas do
conhecimento.

Seré apresentado fundamentos da importancia da Iniciacdo as Ciéncias desde a
Educacdo Infantil a partir da Investigacdo, bem como uma descricdo detalhada da
Ferramenta Diagnostico de Elementos do Ensino de Ciéncias por Investigacdo (DEENCI)
proposta por Cardoso e Scarpa (2018), que embora tenha sido pensada inicialmente para os
anos finais do Ensino fundamental, se apresentou aplicavel e adaptavel também na
Educacao Infantil; visto que dentro da Investigacdo Cientifica o professor deve realizar agdes
préximas para a promocdo da mesma; de forma que apresentaremos esta Ferramenta
adaptada para esta importante etapa da Educacao Basica.

Dessa forma, desejamos que esta Ferramenta adaptada para Educacdo Infantil seja
propulsora para a¢fes docentes com criangas pequenas, possibilitando a exploracédo pelas

professoras ao inserir temas cientificos desde a mais tenra idade.

AS autoras

1 Relatdrio técnico refere a exposicédo escrita na qual se descrevem fatos que foram verificados mediante
pesquisa (UFPR, 1996).



1 INTRODUCAO

No contexto atual, discussdes sobre a importancia da Iniciacdo as Ciéncias (IC)
desde a Educacao Infantil (EI) tém ganhado lugar na literatura da area de Ensino de Ciéncias
(ROSA, 2001; B1ZZO, 2001; COLINVAUX, 2004; ESHACH e FRIED, 2005; KLISYS,
2010; DOMINGUEZ, TRIVELATO, 2014; GONCALVES, MIRANDA, MUNIZ, 2015;
FERREIRA, MARQUES, 2015; MORAES, 2015; FREITAS, 2016; SOUZA, 2016;
MORAES, BULA, MORAES, SILVA, 2017; JANNUZZI, REIS, 2017; BATISTA,
BOCCARDO, 2017; FREITAS, SANTOS e BRICCIA, 2019; ARCE et al., 2020;
MORAES, LIMA, CARVALHO,2021). Os documentos norteadores que envolvem a El
corroboram nesse sentido, como por exemplo, as DCNEI de 2010, propondo que as a¢bes
docentes tenham como eixos norteadores as interacdes e as brincadeiras, garantindo
experiéncias que, entre outras, leve em consideragéo a curiosidade, bem como a exploracao,
0 encantamento, o0 questionamento e o conhecimento que as criancas tém em relacéo ao
mundo (BRASIL, 2010). A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também contribui
nesse sentido, apontando 6 direitos de aprendizagem, que entre outros, esta o “Explorar” que
envolve: “Explorar (...) elementos da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes
sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia”
(BRASIL,2017, p.38).

Embora tenhamos cada vez mais estudos, ainda observamos que existe necessidade
de mais pesquisas voltadas aos conhecimentos em Ciéncias na Educacdo Infantil, Ujiie e
Pinheiro (2019), ao apresentarem uma analise dos anais do Encontro Nacional de Pesquisa
em Educacdo em Ciéncias (ENPEC), no periodo de 1997 a 2017, buscando pesquisas que
relacionassem 0 ensino de ciéncias, a educacdo infantil e formacdo de professores,
encontraram apenas 0,01% nessa area (UJIIE e PINHEIRO, 2019). No entanto, em
concordancia com o0s autores op. cit., que 0 acesso aos conhecimentos cientificos desde a
infancia é um direito de todos e pode contribuir para o desenvolvimento intelectual das
criangas, para a formacéo de um sujeito critico e reflexivo, além de auxiliar a aprendizagem
em outras areas do conhecimento.

Este produto estd organizado em cinco se¢des: na primeira se¢ao temos a introducao,
na segunda secdo discutimos a fundamentacdo teérica, apresentando a importancia da
Inciagdo as Ciencias para criangas pequenas e 0 papel do professor na promogéo de tais
temas, a terceira é dedicada a ferramenta de analise para as agfes docentes (DEENCI)

adaptada para Educacdo Infantil e, na Gltima apresentamos as consideracdes finais.



2. AINVESTIGACAO CIENTIFICA NA EDUCACAO INFANTIL

A Investigacdo Cientifica tem um papel relevante na Iniciacdo as Ciéncias na
Educacdo Infantil, pois desde cedo a crianca demonstra curiosidade em relacdo aos
fendmenos que acontecem no mundo. Assim, pensar na Investigacdo Cientifica na
Educacdo Infantil envolve proporcionar subsidios para que as criangas construam seus
conhecimentos a partir da exploracdo do que ha ao seu redor, 0 que € uma tarefa encantadora

para elas, pois segundo Arce et. al., (2020).

A crianca pequena esta iniciando sua jornada em nosso mundo, a ela tudo
encanta: o vento a mover as folhas, as bolinhas de sab&o a flutuar no ar, o parafuso
colocado em uma cadeira. O mundo, para ela é todo novidade e sua curiosidade
é a vontade de compreender, de conhecer o que a cerca (ARCE et. al., 2020, p.
34).

No entanto, mesmo com tantos estudos a favor de se introduzir temas cientificos
com criangas pequenas e com sua importancia para essa etapa da Educacéo Basica, sabemos
gue existe um grande impasse por parte de muitos educadores, trazer ou ndo as Ciéncias
para essa fase da Educacdo Bésica e como introduzir o conhecimento cientifico sem,
contudo, escolarizar a Educagdo Infantil. Moraes et al. (2017) explica esse dilema

apontando essa complexidade, quando ela diz:

Pensar o Ensino de Ciéncias para a Educacéo Infantil (EI) € uma tarefa, a0 mesmo
tempo, simples e complexa. Simples no sentido de propiciar a exploracdo do
mundo natural, fomentar a curiosidade da crianca e o0 encantamento crescente com
0 universo das ciéncias. Entretanto, complexa, no sentido de pensar essas acbes
e tantas outras com a légica da crianca, respeitando a cultura da infancia, sem que
esse processo represente a insercdo de uma disciplina de ciéncias para a El
(MORAES et al., 2017, p. 2).

Assim, Moraes et al. (2017) aponta que apesar dessas dificuldades, devemos pensar
na introducdo do conhecimento cientifico na El, sem escolarizar esse nivel da Educacgéo
Basica. Dessa forma, autores renomados no campo das Ciéncias para Educacgdo Infantil,
trazem apontamentos interessantes sobre essa tematica, concordando com a insercdo de
temas cientificos desde a infancia. Eshach e Fried (2005) enumeram seis motivos que

justificam tal aproximacdo das ciéncias para criancas pequenas:

1. Criangas naturalmente gostam de observar e pensar sobre a natureza.

2. Apresentar as ciéncias aos estudantes desenvolvem atitudes positivas em
relacéo a ela.

3. O trabalho precoce com fendmenos cientificos leva a uma melhor
compreensdo dos conceitos cientificos estudados posteriormente de uma forma
formal.

4., O uso de uma linguagem cientifica em uma idade precoce
influencia o desenvolvimento dos conceitos cientificos.

5. As criangas conseguem compreender conceitos cientificos e
raciocinar cientificamente.

6. A Ciéncia ¢ um meio eficiente para o desenvolvimento do pensamento
cientifico (ESHACH e FRIED, 2005, p.167 — traducdo nossa)



Arce et al. (2020) traz um esclarecimento sobre o que abrange o ensino de Ciéncias
na EI: “um campo de conhecimentos e um conjunto de atividades que oferecem uma visao
cientifica do mundo real e propiciam o desenvolvimento de habilidades de raciocinio desde
a mais tenra idade” (ARCE et al., 2020, p. 13). As autoras ainda afirmam que a escola tem
como dever colocar a crianga em contato com o conhecimento cientifico e sobre o curriculo
da El ela diz: “No curriculo tradicional das escolas, a educacéo cientifica inicia-se nos
primeiros anos da escolarizacdo, mas, conceitos e bases explicativas construidos pela
ciéncia sobre os fendmenos da natureza podem e devem ser apresentados as criangas ja na
Educacdo Infantil” (ARCE et al., 2020, p. 13).

Vimos que Arce et al. (2020) usa a nomenclatura “ensino de ciéncias" como outros
autores também para EI, ndo como uma disciplina curricular, mas como um campo de
conhecimento com uma visdo cientifica, nés, porém, preferimos ndo usar essa expressao
para ndo dar conotacédo de escolarizacgao na El.

Souza (2016), propde a ideia de ndo se pensar em ensino de ciéncias e, sim, na
possibilidade da criacdo de espacos para que as criancas vivenciem e experimentem a
ciéncia, dentro da l6gica infantil, que engloba a criacdo, a imaginac&o, a fantasia e o desejo.
E pensar a ciéncia como um veiculo de poténcia para agucar a curiosidade e novos olhares
para 0 mundo, muitas vezes, diferentes do olhar do adulto (SOUZA, 2016, p. 50).

Nesta mesma dire¢do, Rosa (2001) aponta que esta Iniciacdo as Ciéncias deve
acontecer integrado as demais linguagens, proporcionando, através do conhecimento
acumulados da teoria, das metodologias e dos instrumentos de cada area, uma riqueza de
oportunidades de exploracdo do mundo realizado pelas criangas. E muito desses temas sao
de interesse da crianca, sobre os quais eles ja se questionam e constroem suas ideias, sendo
assim, ao planejarmos qualquer atividade envolvendo o conhecimento cientifico, devemos
criar oportunidades para que as criangas interajam e possam expressar suas convicgdes e
hipdteses explicativas (ROSA, 2001).

Posto isto, Freitas, Santos e Briccia (2019) destacam a importancia da iniciacao as
ciéncias na El, as autoras apontam que a apropriacdo de conceitos cientificos na El pode
ajudar no desenvolvimento integral da crianga, auxiliando na tomada de decisdes, no
raciocinio logico, na argumentacdo das suas ideias, fazendo com que as criangas
compreendam fenbmenos naturais e 0s processos tecnoldgicos ao seu redor; além de
entender e colaborar com as transformagdes que acontecem no nosso cotidiano, assim

podendo contribuir de forma positiva para nossa sobrevivéncia e para 0 nosso planeta



(FREITAS, SANTOS e BRICCIA, 2019).

Assim, concordamos com as autoras supramencionadas que é de suma importancia
a introducdo de temas cientificos na Educacgéo Infantil, pois favorece o desenvolvimento
um pensamento mais reflexivo, de habilidades de raciocinio, da imaginacdo, atitudes
colaborativas em especial com 0 meio ambiente, argumentacdo, bem como a compreenséo
de fendbmenos naturais e posteriormente conhecimentos cientificos.

Posto isto, propomos que a Iniciacdo as Ciéncias na El, seja feita através de
atividades mais investigativas, como um caminho para a crianga pensar e fazer Ciéncia, pois
se envolvendo em processos investigativos, ela ird desenvolver habilidades cientificas.
Sasseron (2013) aponta que a palavra investigacdo no dicionario aparece como sinénimo de
pesquisa, de busca; dessa forma a autora conceitua a investigacao cientifica como um
caminho a ser trilhado, que pode ocorrer de maneiras distintas. No entanto, toda
investigacdo cientifica deve envolver um problema, dados e a construcdo de explicacoes,
a autora ainda aborda que essas etapas podem acontecer em qualquer atividade, ndo apenas
em atividades experimentais (SASSERON, 2013).

Assim sendo, as autoras Freitas, Santos e Briccia (2019) entendem que a crianga
deve ter uma participacdo ativa, sendo a protagonista no processo de construgdo do seu
préprio conhecimento, e que o desenvolvimento de atividades investigativas proporciona
esse aspecto (FREITAS, SANTOS, BRICCIA, 2019). Para que isso aconteca, conforme
Zuquieri (2007) “o ensino de ciéncias, como qualquer outra &rea do conhecimento trabalhada
na Educacéo Infantil, ndo deve ser encarado de forma espontaneista, as atividades devem ser
elaboradas visando uma formagdo de qualidade.” (ZUQUIERI, 2007, p.66).

Nesta mesma direcdo, Klisys (2010) aborda que as criangas pequenas possuem um
grande interesse no mundo em que vivem, portanto, é preciso que os professores de
Educacdo Infantil correspondam a essas expectativas e dé amparo as suas inquietagdes e
investigacOes. Assim, as situacdes de aprendizagem devem ser capazes de agucar ainda
mais o desejo das criangas em construir explica¢fes sobre o mundo (KLISYS, 2010).

Precisamos partir desse olhar que a crianca nasce com esse desejo de investigar,
Bizzo (2002) aponta que a ciéncia ja esta presente em sua vida, apresentando fatos que
provocam a curiosidade delas, sobre 0 mundo, sobre si mesma, entre outras coisas. Esses

elementos ja fazem parte do universo sociocultural infantil (BIZZO, 2001).



Além disso, os documentos norteadores para EI também apoiam a introducdo de
temas cientificos de uma forma investigativa. O RCNEI aponta que na El, a énfase em
Ciéncias se da a partir da aproximacao da crianga com alguns procedimentos investigativos.
Como por exemplo: formulagdo de perguntas e explicagdes sobre o universo estudado;
participacdo ativa na resolucdo de problemas; utilizacdo de diferentes fontes para buscar
informacdes; conhecimentos de locais que guardam informacgfes, como bibliotecas e
museus; leitura e interpretacdo de registros, como desenhos e fotografias; registros de
informagdes utilizando de diferentes formas como desenhos, textos orais ditados ao
professor, comunicacdo oral registrada no gravador, etc. (BRASIL, 1998).

Nesse sentido as DCNEI, 2010, recomendam que a Educacéo Infantil deve ter como
eixos norteadores as interacBes e as brincadeiras e a partir desses eixos suas atividades
devem incentivar a curiosidade, a exploracdo, 0 encantamento, 0 questionamento, a
indagacdo e o conhecimento das criancas em relacdo ao mundo fisico e social, ao tempo e
a natureza (BRASIL, 2010).

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC/MEC (2017) também indica essa
aproximacao que a crianga deve ter com procedimentos investigativos, quando traz como
um dos direitos de aprendizagem da Educacao Infantil: o explorar; relacionando esse direito
com transformacdes, elementos da natureza, saberes sobre a cultura, a ciéncia e a
tecnologia. A BNCC ainda aborda elementos da investigacdo cientifica quando traz a
concepcao da crianca como um: ‘“ser que observa, questiona, levanta hipdteses, conclui, faz
julgamentos e assimila valores e que constrdi conhecimentos e se apropria do conhecimento
sistematizado por meio da acéo e nas interagdes com o mundo fisico e social” (BRASIL,
2017, p. 38).

Assim, é importante que as praticas pedagogicas na El tenham intencionalidade e
promova a aproximacdo da crianca em contextos cientificos, por isso o trabalho com o
campo “espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformagdes” visa, promover
experiéncias nas quais as criangas possam fazer observacdes, manipular objetos, investigar
e explorar seu entorno, levantar hipoteses e consultar fontes de informacgéo para buscar
respostas as suas curiosidades e indagacdes. Assim, a instituicdo escolar estd criando
oportunidades para que as criangas ampliem seus conhecimentos do mundo fisico e
sociocultural e possam utiliza-lo em seu cotidiano (BRASIL, 2017, p. 43).

Posto isto, vimos que tanto autores renomados da area de ciéncias defendem a

Investigagdo Cientifica como um caminho para IC na El quanto documentos norteadores



para o trabalho com criangas nessa fase da Educacdo Bésica, de forma a favorecer, o
desenvolvimento intelectual e habilidades cientificas desde pequenos, incentivar a
curiosidade natural das criangas, estimula-las a explorar seu entorno, e a descobrir e
respeitar o meio ambiente, como aspectos relevantes nesta etapa de formagdo (FUENTES,
2012).

O professor na promocéo da Investigacéo Cientifica, deve focalizar suas aces em
“guiar, de forma estruturada e planejada, a exploragao das criangas e suas explicagdes sobre
0 que observam, em vez de prové-las de explicagdes, modelos, teorias ou dados” (POZO,
2012, p. 7). Concordamos com as autoras Viecheneski, Carletto (2013) que é papel do
professor promover atividades mais investigativas que suscitam o interesse das criangas
pequenas, estimulando a criatividade, a capacidade de observar, de testar, de comparar, de
questionar, favorecendo a crianca a ampliacdo dos conhecimentos prévios e preparando ela
para niveis posteriores de aprendizagem conceitual. Nesta mesma direcdo, Pozo (2012, p.
7) conclui que,

o0 professor deve proporcionar o andaime — um andaime oculto para as criangas
— para essa exploracdo, selecionando materiais, tarefas, fazendo perguntas e
estimulando o aluno a se aprofundar em seu conhecimento intuitivo, desde o
primeiro nivel (agir e observar) até o mais complexo (explicar ou justificar),
passando pelos niveis intermediarios (tentar produzir um efeito concreto e
relaciona-lo explicitamente as manipulacdes realizadas)

Logo, se propdem a introducéo de temas cientificos na infancia, através de acoes
docentes na El que estdo relacionadas as etapas de um ensino investigativo. Nesta mesma
direcdo, Pedaste et al. (2015) apontam que uma forma de levar a investigacdo para a sala
de aula € dividir o processo cientifico em pequenas unidades conectadas entre si, que
orientam os alunos e destacam caracteristicas importantes do pensamento cientifico, as
unidades individuais sdo chamadas de fases de investigacéo e o conjunto forma um ciclo de
investigacao, podendo haver varios ciclos durante uma aula investigativa (PEDASTE et al.,
2015).

Carvalho (2013) nomeia esses ciclos investigativos de Sequéncias de Ensino
Investigativas (SEls):

Nesse contexto tedrico é que propomaos as sequéncias de ensino investigativas
(SEISs), isto é, sequéncia de atividades (aulas) abrangendo um tépico do programa
escolar em que cada atividade é planejada, do ponto de vista do material e das
interagdes didaticas, visando proporcionar aos alunos: condigdes de trazer seus
conhecimentos prévios para iniciar 0os novos, terem ideias préprias e poder
discuti-las com seus colegas e com o professor passando do conhecimento
espontaneo ao cientifico e adquirindo condicdes de entenderem conhecimentos
ja estruturados por geragdes anteriores (CARVALHO, 2013, p. 9).
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No contexto da Educacdo Infantil ndo é diferente, Samarapungavan et al. (2008) em
sua pesquisa examina o aprendizado de ciéncias de criangas da Educagédo Infantil a partir
da investigacdo de um ciclo de vida da borboleta monarca, as autoras propdem uma
sequéncia investigativa através atividades agrupadas em trés grandes fases: 1) Atividades
de pré- investigacdo, 2) Atividades de investigacdo, 3) Atividades de pos-investigacdo
(SAMARAPUNGAVAN et al., 2008).

Dessa forma Costa, Souza e Ramos (2012) mencionam a necessidade do professor
desenvolver uma proposta de planejamento que considere a Ciéncia como um processo, ou
seja, um modo de pensar e agir sobre o mundo, a partir de ciclo cognitivo e ciclo
investigativo, que segundo as autoras o conceito de ciclo cognitivo se refere ao um
“conjunto de habilidades cognitivas ou de pensamentos que s&o mobilizados ao se buscar a
aprendizagem, ao Se propor e executar um projeto ou ao percorrer uma sequéncia didatica”
(COSTA, SOUZA E RAMOS, 2012, p. 14), quanto aos ciclos investigativos, engloba a
trajetoria de atividades em que percorrem, orientados pelo professor, a fim de que possam
por eles mesmos construir conhecimentos com base na resolucdo de problemas e na
investigacdo (COSTA, SOUZA e RAMOS, 2012).

Em outras palavras, o ciclo cognitivo representa o “pensar”, e o ciclo investigativo
o “fazer”, duas dimensdes importantes dentro da ciéncias. Dessa forma se faz importante
um caminho ou ciclo cognitivo que envolva diferentes habilidades para ciéncia como: a
observacdo, a formulacdo de hipoteses, o planejamento, a realizacdo de testes e a
sistematizacdo de informacgOes, algumas repetindo ao longo do processo e o ciclo
investigativo que envolve as a¢des que estdo relacionadas com esse modo de pensar e agir
sobre o mundo (COSTA, SOUZA e RAMOS, 2012).

Os professores da Educacédo Infantil devem usar as sequéncias investigativas como
um caminho para a introducgdo de temas cientificos para que a Ciéncia deixe de ter aquela
visdo simplista de que é um conhecimento j& pronto que precisa apenas ser transmitido para
as criancas, para uma maneira de se pensar o0 mundo e de construir novos conhecimentos,
baseando na resolugéo de problemas e na investigagdo (COSTA, SOUZA E RAMOS,
2012).

Observamos como o papel do professor € imprescindivel para conduzir as crian¢as
em processos investigativos. Criando ambientes favoraveis a investigagdo, estimulando a
curiosidade e imaginacdo presentes nas criangas, aproveitando oportunidades para
transformar situagdes do cotidiano delas em atividades investigativas, como por exemplo,

tingir flores brancas sem pintar suas pétalas, apenas mergulhando o caule em corantes
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coloridos ou encher balGes sem precisar assopra-los, usando os gargalos de garrafinhas com
fermento e acucar (MOHR, 2012).



3. FERRAMENTA DIAGNOSTICO DE ELEMENTOS DO ENSINO DE
CIENCIAS POR INVESTIGACAO (DEENnCI) ADAPTADA A EDUCACAO
INFANTIL

Para Cardoso e Scarpa (2018), muitos professores tém um entendimento inadequado
sobre os conhecimentos cientificos, a ciéncia da natureza e o EnCl, levando o professor a
adotar a abordagem investigativa de uma forma simplificada. Focado apenas nos
procedimentos técnicos do fazer ciéncia, mas sem conexdo com as teorias, deixando de lado
aspectos importantes de uma abordagem investigativa. Entdo, que as autoras elaboraram uma
ferramenta com o objetivo de oferecer suporte ao professor, para analisar se suas a¢des estdo
favorecendo o envolvimento dos estudantes com processos investigativos (CARDOSO,
SCARPA, 2018).

A ferramenta Diagndstico de Elementos do Ensino de Ciéncias por Investigacdo
(DEENCI) foi construida a partir da traducdo e adaptacdo de um instrumento de analise
desenvolvido por Borda Carulla (2012), com o foco das autoras, as acfes docentes.
Utilizando outros tedricos da area de base como Pedaste et al. (2015).

Contendo 26 categorias de andlise, chamadas de elementos do EnCl, estando
organizado com os seguintes temas e subtemas: A) Introducéo a investigacao, contendo 1
elemento que busca verificar a ocorréncia do estimulo do professor ao interesse do aluno
acerca de um tépico da investigacdo; B) Apoio a investigacdo dos alunos, contendo 13
elementos organizados nos subtemas problema/questdo, hipéteses/previsdo, planejamento
e coletas de dados, com o objetivo de examinar a presenca de etapas investigativas
relacionadas a esses subtemas; C) Guia as analises e conclus@es, contendo 7 elementos que
auxiliam na identificacdo da presenca de etapas relacionada a analise e interpretacdo de
dados e ao desenvolvimento de conclusdes e explicagdes; D) Incentivo a comunicacdo e ao
trabalho em grupo: traz trés elementos que auxiliam na avaliagéo e na presenga de trabalho
coletivo na comunicagéo e construgdo do conhecimento; E) Estagios futuros a investigacéo,
contendo 2 elementos que auxiliam na identificacdo de acOes do professor que permite a
continuacdo do trabalho a partir dos conhecimentos que foram construidos durante a
investigacdo (CARDOSO, SCARPA, 2018).

No entanto, ao utilizarmos a ferramenta Diagndstico de Elementos do Ensino de
Ciéncias por Investigacdo (DEENCI) proposto por Cardoso e Scarpa (2018) para analise

dos dados desta pesquisa de mestrado, notamos que muitos dos elementos utilizados nesta
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ferramenta,
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ndo se encontraram presentes durante o desenvolvimento da SEl,

compreendemos que isso se deu, pelo fato de se tratarem de criancas menores, e esta

ferramenta foi construida pensando nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio

da Educacdo Baésica.Dessa forma, resolvemos adapta-la para que pudesse ser trabalhada

exclusivamente com a realidade da Educagéo Infantil, como demonstrado no Quadro 1

abaixo, com intituito de compreender como as a¢0es docentes podem possibiltar processos

investigativos pelas criancas, baseando-se em nos tedricos como: Arce et al., (2020), Rosa
(2001), Oliveira (2011), Klisys (2010), Souza (2016), Pozo (2012).

Quadro 1: Ferramenta adaptada para categoria de analise sobre as a¢cdes docentes

Itens Explica¢Bes ou exemplos
Tema Elemento
. Al O professor estimula o interesse | O tdpico sera estabelecido pelo professor. As
2 das criancas sobre um topico de | criangas sdo introduzidas a um tdpico de
_‘g’“ § investigacao investigacao a partir de uma abordagem lddica.
[o =}
_
- O
c >
-
=
<
B1. 1 Ha a definicdo de problema e/ | Formalizacdo de um problema sobre o tépico
ou questdo de investigacdo que serd investigado. O problema deve focar
< objetos e eventos do mundo natural e deve
g permitir que as criancas coletem e analisem
?3 dados que possibilite 0 desenvolvimento de
& temas cientificos.
— B1.2 O professor envolve as | O professor envolve as criancas no problema
@ criangas na definicdo do problema | por meio de perguntas relacionadas
e/ou questdo de investigacédo diretamente a questdo de investigagdo.
o B2. 3 O professor envolve as | O professor incentiva as criangas a explicitar
'3 criangas na justificacdo da hipdtese | suas justificativas por meio de perguntas com
&>’ e/ou previsdo definida 0s termos: “Por que” e “vocé acha”.
2 |2
T ., B
2 a8
-l;; O O
4] % o
Z 5T
£ 5|
(O A
o § m
o S T~ N " . N "
<% B3.1 ha defini¢do de procedimentos | O professor define ou incentiva as criangas a
g de investigacdo garantir que alguns fatores serdo mantidos
g constates em procedimentos experimentais.
©
k)
C
e
o
)
M
© B4.1 Ha a coleta de dados durante a | O professor auxilia as criangas na coleta de
Zg investigacao dados, a fim de responder a pergunta de
ST investigacao.
< o B4.3 O professor ajuda a manter | O professor auxilia as criangas no registro dos
Mo notas e registros durante a coleta de | dados durante a investigagéo utilizando tabelas
dados ou listas.
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B4.4 O professor encoraja as O professor incentiva as criangas a checar os

criancas a checar os dados dados, repetindo observacdes.

C2 O professor encoraja as criancas | O professor incentiva as criancas a formular
§ a elaborar conclusGes conclusGes a partir dos resultados encontrado
2 durante a coleta de dados.

‘% E % C3 O professor encoraja as criancas | O professor incentiva as criancas a explicar
@ 819 a justificar as suas concluses com | seus resultados e conclusdes.

< 3 base em conhecimentos cientificos

3

o
o D1 O professor encoraja as criangas | O professor incentiva o trabalho em grupo,
Qo a trabalhar de forma colaborativaem | propondo que todas as criangas do grupo
8 =1 grupo participem das atividades, dividam materiais e
c 5 discutam sobre o0 que estdo observando.
g GE, D2 O professor encoraja as criangas | O professor incentiva a relatar ou apresentar
=iy a relatar suas atividades seus achados e conclusBes da investigacdo a
S E _ _ sua turma ou escolg. _
= g D3O pr.ofessor encoraja as criangas | O professor incentiva as criangas a responder,
S5 a se posicionar frente aos relatos dos | se perguntados, ao que foi relatado pelos seus
£ seus pares sobre a investigacéo. pares, e concordar ou discordar do que foi
[a) relatado.

E1 O professor encoraja as criangas | O professor discute outras quest@es que as

RN a aplicar o conhecimento adquirido | criangas venham a apresentar durante a
:@ 2 § em novas situagdes investigacao.
255
we g
Tl =

Fonte: Cardoso e Scarpa (2018)

Samarapungavan et al. (2008) propdem que uma sequéncia investigativa para
criangas pequenas deve se da através de atividades agrupadas em trés grandes fases: 1)
Atividades de pré-investigacdo, 2) Atividades de investigacdo, 3) Atividades de pés-
investigacdo (SAMARAPUNGAVAN et al., 2008).

Durante a analise que realizamos para esta pesquisa, observamos que na fase de pré
investigacdo, estavam presentes os temas A. Introducéo a Investigacdo, B. Apoio a
investigacdo, sendo que, no tema B: encontramos os elementos B1.1 Ha a defini¢do de
problema e/ou questdo de investigagéo, B1. 2 O professor envolve as criangas na defini¢do
do problema e/ou questdo de investigacdo e B2.3 O professor envolve as criangas na
justificacdo da hipotese e/ou previsao definida.

Esta fase de pré-investigacédo, segundo Samarapungavan et al. (2008) constitui na
fase inicial da sequéncia investigativa, nesse momento acontece a introducdo da
investigacdo, a partir de atividades que irdo servir para ativar o conhecimento prévio das

criancas. Nessa etapa também é apresentado o objetivo da investigacdo e a estrutura das



atividades que serdo realizadas, bem como o problema de investigacdo. Na Educacdo
Infantil essa fase € primordial, pois Arce et al. (2020) apontam que o pedagogo deve estar
atento aos prévios conhecimentos dos alunos e a linguagem utilizada para a explicacdo de
certos fenbmenos e conceitos cientificos, de modo que se evite a construgdo de concepcbes
ingénuas e mesmo falsos conceitos” (ARCE et al., 2020, p. 90).

Assim o professor deve levar em consideragdo 0s conhecimentos prévios das
criancas, valorizando sua participacao ativa, ndo desprezando a verbaliza¢des da criancga.
Ainda neste momento, vimos que acontece a apresentacdo do problema de investigacéo, o
qual deve ser associada ao contexto da crianga, remetendo a um evento do mundo natural.

Segundo Rosa (2001) na Educacdo Infantil as atividades devem ser pensadas
levando em conta a explora¢do do mundo pela crianca, para que possa fazer sentido para
ela. Observamos também que 0 uso de perguntas esta presente nesta fase, que segundo
Oliveira (2011), as criangas devem ter uma participagdo ativa durante o processo de
investigacdo, pois quando a professora faz uso de perguntas como uma abordagem
pedagdgica, a crianca tém a oportunidade de expressar seus sentimentos e expor seus pontos
de vista (OLIVEIRA, 2011).

Na fase de Investigacdo, que segundo Samarapungavan et al., (2008), acontece a
continuacdo da etapa anterior e se inicia a investigacdo, a partir de um conjunto de
atividades em pequenos grupos por meio do qual as criangas conduzem suas investigacoes.
Neste momento elas irdo fazer perguntas, previsdes, observar, coletar e registrar dados e
tirar suas conclusdes a partir deles, assim, ampliando e construindo novos conhecimentos.
Assim, nesta fase observamos durante a analise para esta pesquisa, a presenca dos temas B.
Apoio a investigacdo, C. Guia as analises e conclusdes, D. Incentivo a comunicacéo e ao
trabalho em grupo e E. Estagios futuros a investigacao.

No tema B encontramos presente o elemento B3.1 Ha a definicdo de
procedimentos de investigacdo, que acontece quando o professor define ou incentiva as
criancgas a garantir que alguns fatores sejam mantidos constantes durante os procedimentos
experimentais, De forma que, as criancas tém a oportunidade de desenvolver a autonomia
ao participar de algumas atividades praticas durante a investigacdo. Segundo Zabalza
(1998) a autonomia na infancia, é importante para o descobrimento gradativo pela crianga
do processo de se tornar dona do seu proprio comportamento, comeg¢ando a construcao de si
mesma (ZABALZA, 1998). Assim Rosa (2001) concorda que a crianga precisa tomar

decisoes, fazer escolhas, fazer trocas, desenvolver sua autonomia e a cooperagao.
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Os elementos: B4.1 Ha a coleta de dados durante a investigacdo, B4.3 O
professor ajuda as criangas a manter notas e registros durante a coleta de dados e B4.
4 O professor encoraja as criangas a checar os dados, que fazem parte de um importante
momento dessa fase de investigacao que € a coleta de dados, também estdo presentes neste

momento. Costa,



Souza e Ramos (2012) apontam a importancia de trabalhar a investigagdo com criancas
pequenas a partir de ciclos investigativos que envolve entre outras habilidades a realizacéo
de testes. Nesta mesma direcdo, Voltarelli e Lopes (2021) apontam que na Educacéo
Cientifica com criancas pequenas, as experimentacdes devem contribuir para que o método
cientifico se torne conhecido para as criancas a fim de que o mundo ao seu redor faca
sentido.

O tema C. Guia as analises e conclusdes e D. Incentivo a comunicacgdo e ao
trabalho em grupo também estdo presente nesta fase de investigacdo, a partir dos
elementos: C2 O professor encoraja as criancas a elaborar conclusdes e o0 C3 O
professor encoraja as criancas a justificar as suas conclusbes com base em
conhecimentos cientificos. Arce et.al., (2020) nos chama a atencdo para como esse

momento de investigacdo é delicado, pois
exige que o professor esteja 0 tempo todo a acompanha-lo, guiando o aluno no
desenvolvimento da atitude de observar, de falar e refletir a respeito do que esta
acontecendo, ajudando-o a chegar a conclusdo, exercitando o pensamento
sustentado compartilhado” (ARCE et. al., 2020, p. 118).

Os elementos D1 O professor encoraja as criancas a trabalhar de forma
colaborativa em grupo e D2 O professor encoraja as criancas a relatar o seu trabalho,
se fazem extremamente importantes, pois, na Educacdo Infantil essa interacdo crianca-
crianca, pode favorecer as interagcdes sociais com seus pares de idade, ajuda as criancas
pequenas a controlar seus impulsos, internalizar regras, ser sensivel ao ponto de vista do
outro e desenvolver uma variedade de formas de comunicacdo (OLIVEIRA, 2011).

Nesse sentido, Dominico et.al., (2020) considera que os professores precisam
enxergar as criangas pequenas “como participantes ativos, que constroem sua identidade a
partir de suas vivéncias, em parceria com adultos e colegas” (DOMINICO et. al., 2020,
p.223). E quando a crianca é incentivada a relatar seus achados, Azevedo e Abib (2018)
defendem que a linguagem natural e espontanea da crianca pequena se torna valorizada,
estabelecendo pontes entre a linguagem materna e a linguagem cientifica.

Na fase de pds-investigacdo, segundo Samarapungavan et al., (2008) acontece a
sistematizacdo do conhecimento, através de atividades para oS pequenos grupos que
permitam que as criangas argumentem e compartilhem seus resultados, identificando a
resposta do problema inicial. Assim encontramos os temas D. Incentivo a comunicacao e
ao trabalho em grupo e E. Estagios futuros a investigacéo, a partir dos elementos: D2

O professor encoraja as criancas a relatar o seu trabalho, D3 O professor encoraja as
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criangas a se posicionar frente aos relatos dos seus pares sobre a investigacdo e E1 O
professor encoraja as criancas a aplicar o conhecimento adquirido em novas situagdes.

Este momento de sistematizacdo é essencial, pois segundo Costa, Souza e Ramos
(2012) existem duas dimens@es importantes dentro da ciéncias, 0 pensamento e a a¢éo, que
envolve diferentes habilidades para ciéncia como: a observacao, a formulagéo de hipoteses,
o0 planejamento, a realizacéo de testes e a sistematizagdo de informacdes, algumas repetindo
ao longo do processo. Nesse momento, para que as criangas possam relatar seus achados e
se posicionar frente aos seus pares, para que aconteca a sistematizacdo do conhecimento,
Arce et. al., (2020) pondera que o professor deve mediar e conduzir o trabalho, garantindo a
participacao das criangas, por ouvir, por ajuda-las a se expressarem, a colaborarem, por fim
a pensarem juntas. O documento BNCC também aponta a importancia da contextualizacéo

das atividades na Educacéo Infantil:

Portanto, a Educacao Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criangas
possam fazer observacGes, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno,
levantar hip6tese e consultar fontes de informacao para buscar respostas as suas
curiosidades e indagacfes. Assim, a instituicdo escolar estd criando
oportunidades para que as criangas ampliem seus conhecimentos do mundo fisico
e sociocultural e possam utiliza-los em seu cotidiano (BRASIL, 2017, p. 41).

Dessa forma, podemos concluir que em cada momento do processo investigativo,
existem acdes especificas para cada fase, que o professor deve ter, a fim de que a
Investigacdo Cientifica aconteca na Educacdo Infantil, como podemos observar na Quadro
2.

Quadro 2: Principais a¢6es do professor durante as fases do processo investigativo
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FASES DE INVESTIGACAO ELEMENTOS DA FERRAMENTA DEENCI

Pré-Investigacao Introducdo a investigago
Apoio a investigacdo

Apoio a investigagdo
Guia as analises e conclustes
Incentivo a comunicacdo e ao trabalho em grupo

Investigagdo

Pds-Investigagdo Incentivo a comunicagdo e ao trabalho em grupo

Estagios futuros a investigacéo

Y V|V VV|VY

Fonte: autoras

Portanto, observamos durante todo processo investigativo que o professor é o
responsavel por conduzir a investigagdo, uma vez que € o mediador do conhecimento que
esta sendo construido pelas criancas.

Destacamos também que estratégias, como: teatro de fantoches, musicalizagéo,
desenhos animados, rodas de conversa, descobertas durante a investigacdo, sdo aspectos

primordiais ao trabalhar com criangas pequenas, visto que a ludicidade est& relacionada com




as brincadeiras e interag0es que séo os eixos norteadores da Educacédo Infantil. Para Arce
et.al., (2020) “o trabalho com ciéncias...para criancas pequenas estd mergulhado nesses
eixos. Sem a interacdo e o brincar marcado pelo explorar e pelo tentar, ndo é possivel gerar
aprendizagens significativas para as criangas” (ARCE et. al., 2020, p. 35).

Por fim, verificamos que “as agdes docentes em aulas investigativas sao
fundamentais para apoiar o desenvolvimento da investigacao pelos alunos, dando condigdes
para que a aprendizagem ocorra” (CARDOSO, SCARPA, 2018, p.1029).

20



4. CONSIDERACOES FINAIS

A Iniciacéo as Ciéncias deve comecar o0 mais cedo possivel na El, aproveitando a
curiosidade que € propria da crianca, para instigar a exploracao ao seu redor; favorecendo
0 desenvolvimento de um pensamento mais reflexivo, de habilidades de raciocinio, da
imaginacéo, atitudes colaborativas em especial com 0 meio ambiente, argumentacéo, bem
como a compreensao de fendmenos naturais e posteriormente conhecimentos cientificos.

Diante das praticas da Investigacdo Cientifica com as a¢des da professora observada,
destacamos o professor como peca fundamental durante todo processo de investigacao, de
modo que, as acdes docentes sdo essenciais para que a Investigacdo Cientifica aconteca na
El, pois, por se tratarem de criancas pequenas, a mediacao do professor nestes processos
investigativos devera ser muito presente.

Observamos no momento de pré-investigacao, que as principais caracteristicas das
acOes realizadas pela professora estdo ligadas aos temas: A) Introducdo a investigacéo e B)
Apoio a investigacdo da ferramenta DEENCI adaptada de Cardoso e Scarpa (2018).

Nesta fase é necessario que o docente estimule o interesse das criancas sobre o topico
de investigacdo que pretende abordar, através de sondagem de suas experiéncias prévias e
da exploracdo ou observacdo de fendbmenos cientificos. Além disso, neste momento
acontece a formalizacdo do problema, sendo essencial que o professor envolva as criangas
no problema por fazer perguntas de ponto de vista, discutindo como se dara o processo de
investigacao. Estas acdes sdo fundamentais para o inicio do processo investigativo.

Ja no momento de investigacdo, observamos que as principais caracteristicas das acdes
realizadas pela professora estdo relacionadas ao tema B. Apoio a investigacdo, C. Guia as
andlises e conclusdes, D. Incentivo a comunicagdo e ao trabalho em grupo e E. Estagios
futuros a investigacgdo, da ferramenta adaptada DEENCI de Cardoso e Scarpa (2018).

Nessa fase acontece a continuacdo da etapa anterior e se inicia a investigacdo. A partir
de um conjunto de atividades em pequenos grupos por meio do qual as criangas conduzem
suas investigacOes, elas fardo: perguntas, previsdes, observacdes, coleta e registro dos
dados e por fim irdo tirar suas conclusdes, ampliando e construindo novos conhecimentos.
Destacamos o0 quanto é importante que o professor oriente 0 processo investigativo para
que acontega o protagonismo da crianca.

Na fase de pds-investigacdo, observamos que as principais caracteristicas das acoes

realizadas pela professora estdo relacionadas ao tema: D. Incentivo & comunicagédo e ao
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trabalho em grupo e E. Estagios futuros a investigacdo, a partir dos elementos: D2 O
professor encoraja as criangas a relatar o seu trabalho, D3 O professor encoraja as criangas
a se posicionar frente aos relatos dos seus pares sobre a investigacdo e E1 O professor
encoraja as criancas a aplicar o conhecimento adquirido em novas situacdes (CARDOSO,
SCARPA 2018). Nessa fase acontece a sistematizacdo do conhecimento, através de
atividades para 0s pequenos grupos que permitam que as criangas argumentem e
compartilhem seus resultados, identificando a resposta do problema inicial.

Concluimos que, embora as criancas tenham facilidade em se envolver em assuntos
cientificos devido sua curiosidade nata e o encantamento por elementos da natureza e tudo
a sua volta. E necessario que o professor direcione seu olhar para a investigacéo, a partir de
sequéncias investigativas que envolvam a problematizacao, a experimentacao, favorecendo
o didlogo entre os pares e considerando todas as contribuicGes das criancas para a
sistematizacdo do problema.

As atividades propostas durante a sequéncia investigativa devem ser envolventes, de
forma que estimule a curiosidade natural que a crianca ja tem e sua participacdo ativa
durante todo o processo de investigacdo, buscando novos conhecimentos cientificos.
Portanto, o professor a partir de suas acfes pode fomentar a Investigacdo Cientifica na
Educacdo Infantil, auxiliando no desenvolvimento integral das criancas, tornando-se o

responsavel por introduzir as criancas em processos investigativos desde de pequenas.

22



REFERENCIAS

ARCE et al. Ensinando Ciéncias na Educacéo Infantil. 2°ed. Campinas, SP:
Editora Alinea, 2020.

AZEVEDO, M, N, de. ABIB, M, L, V, dos S. O arco-iris em foco: a linguagem como
mediacdo do ensino e da aprendizagem sobre conhecimentos fisicos. Revista Brasileira
de Educagéo v.23 230002, 2018.

BATISTA, L, S, A/BOCCARDO, L. A formacao de professores para o ensino de
Ciéncias e os objetivos estabelecidos pelos Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil. XI Encontro Nacional de Pesquisa em Educagéo em Ciéncias — XI
ENPEC Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, SC — 3 a 6 de julho
de 2017.

BI1ZZO. N. Ciéncias: facil ou dificil? Ed. Atica, Sdo Paulo, SP, 2001.

BRASIL. Ministério da Educacéo e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental.

Referencial curricular nacional para a educacéo infantil / Ministério da Educacéo e do

Desporto, Secretaria de Educacdo Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, v.2, 1998.

23

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacéo Bésica. Diretrizes curriculares
nacionais para a educacao infantil / Secretaria de Educacao Basica. — Brasilia: MEC, SEB,

2010.

BRASIL. Ministério Da Educacdo. Secretaria da Educacao Basica. Base Nacional Comum

Curricular. Brasilia, 2017.

CARDOSO, M, J, C; SCARPA, D, L. Diagndstico de Elementos do Ensino de Ciéncias
por Investigacdo (DEENCI): Uma Ferramenta de Analise de Propostas de Ensino
Investigativas. Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias. Dezembro,
2018, p.1025-1059.

CARVALHO, A, M, P et al. Ensino de Ciéncias por investigacdo. CondicGes para

implementacdo em sala de aula. S&o Paulo: Cengage Learning, 2020, 6. reimpr.da 1. ed. de

2013.

COLINVAUX, D. Ciéncias e Criangas: Delineando caminhos de uma iniciacdo as
ciéncias para criancas pequenas. Contrapontos, v. 4, n. 1, p. 105-123, 2004

COSTA, V, R; SOUZA, A, M; RAMOS, A, L. Caminho Cognitivo e Ciclo Investigativo
no planejamento em Ciéncias. Patio- educacéo Infantil, ano X, n° 33,
Outubro/Dezembro, 2012.

DOMINGUEZ, C. R. C.; TRIVELATO, S. F. Criangas pequenas no processo de
significacdo sobre borboletas: como utilizam as linguagens? Ciéncia & Educacao,
Bauru, v. 20, n. 3, p. 687-702,2014.



24

DOMINICO, E et al., Préticas pedagdgicas na educacao infantil: o curriculo como
instrumento de governo dos pequenos. Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos,
Brasilia, v. 101, n. 257, p. 217-236, jan./abr. 2020.

ESHACH, H.; FRIED, M.N. Should Science be Taught in Early Childhood? In: Journal
of Science Education and Technology. v. 14, n. 3, September, 2005.

FERREIRA, B, M, G; MARQUES, A, C, T, L. O ensino de Ciéncias e a formacéo das
professoras de Educacéo Infantil: ampliando as aprendizagens das criangas desde a pré-
escola. X Encontro Nacional de Pesquisa em Educacédo em Ciéncias — X ENPEC
Aguas de Lindoia, SP — 24 a 27 de novembro de 2015.

FREITAS, A, C, S. Investigagdo Cientifica na Educacao Infantil. Dissertacéo (
Mestrado em Educacdo em Ciéncia).2016. Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo em
Ciéncia- Universidade Estadual de Santa Cruz. llhéus, Bahia, 2016.

FREITAS, A, C; SANTOS, R, A; BRICCIA, V. Para onde vai o sol, quando anoitece? In:
VIEIRA, E, P; SEDANO, L. A Educacédo Infantil em debate: criancas, linguagens e
formacédo docente. Curitiba: CRV, 2019.

FUENTES, S, S. O Porqué e o Como das Ciéncias na Educacéo Infantil. Patio- educacao
Infantil, ano X, n°® 33, Outubro/Dezembro, 2012.

GONGALVES, L, C; MIRANDA, E, M; MUNIZ, S, R. Estudo das possibilidades e dos
desafios da insercdo de discussdes sobre o conhecimento cientifico na Educacdo Infantil.
X Encontro Nacional de Pesquisa em Educagio em Ciéncias — X ENPEC Aguas de
Linddia, SP — 24 a 27 de novembro de 2015.

JANNUZZI, C, M, L; REIS, A, C; Experiéncias com Ciéncias na Educagéo Infantil: uma
proposta para formacéo de professores. X1 Encontro Nacional de Pesquisa em Educacéo
em Ciéncias — XI ENPEC Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, SC
—3a6dejulho de 2017.

KLISYS, A. Projetos e atividades ludicas na Educacéo Infantil. Ciéncias Arte e Jogo. Séo
Paulo: Petropolis, 2010.

MOHR, M. A importancia do trabalho com ciéncias naturais na educagéo infantil.
Patio- educagdo Infantil, ano X, n® 33, outubro/dezembro, 2012.

MORAES, T.S.V. O Desenvolvimento de processos de investigacao cientifica para o
1° ano do Ensino Fundamental. 2015. Tese (Doutorado em Educacdo) Faculdade de
Educacdo,Universidade de S&o Paulo/ S&o Paulo, 2015. USP

MORAES, T, S, V; BULA, B, N, S, B; MORAES, F, V; SILVA, S, R. O desenvolvimento de
acOes de Investigacdo Cientifica com criangas da Educacdo Infantil. X1 Encontro

Nacional de Pesquisa em Educacgédo em Ciéncias — XI ENPEC, Universidade Federal

de Santa Catarina, Floriandpolis, SC — 3 a 6 de julho de 2017.



MORAES, T, S, V; LIMA, E, A; CARVALHO, A, M, P. Em defesa da atividade de
professores e criancas: reflexdes sobre a iniciacdo as ciéncias na educacdo infantil.
Perspectiva Revista do Centro de Ciéncias da Educacéo — Florianépolis. Volume 39, n.
1, p. 01-19, jan./mar. 2021.

OLIVEIRA, Z. M. R. de. Educacéo infantil: fundamentos e métodos. 7. ed. S&o Paulo:
Cortez, 2011.

PEDASTE, M., et al. Phases ofinquiry-basead learning: Definitions and the inquiry cycle.
Educacion Research Review, 14, 47-61. 2015.

POZO, J.1. Educacdo cientifica na primeira infancia. Patio- educacao Infantil, ano X, n°
33, outubro/dezembro, 2012.

ROSA, T. D. Ensino de Ciéncias e Educacéo Infantil. In: Educacéo Infantil: pra
que te quero? (org. por Maria Craidy e Gladis Elise P. da Silva Kaercher). Porto
Alegre: Artmed,2001.

SAMARAPUNGAVAN, A, et al. Learning Science Through Inquiry in Kindergarten. In:
Science Education. 92:868 — 908, 2008.

SASSERON, L, H. Interacdes discursivas e investigacdo em sala de aula: o papel do
professor. In: CARVALHO, A, M, P et al. Ensino de Ciéncias por investigacgao.
Condigdes para implementacéo em sala de aula. S&o Paulo: Cengage Learning, 2020,
6. reimpr.da 1. ed. de 2013.

SOUZA, C. R. de. A ciéncia no espaco educacional da crianca: do fazer ciéncia a ciéncia
do fazer. Revista Eletronica de Educagéo, [s.l.], v. 10, n. 1, p.42-51, 31 maio 2016.

UJIIE, N, T; PINHEIRO, N, A, M. Formacéo de Professores da Educacéo Infantil e o
Ensino de Ciéncias: resultados evidenciados a partir dos Anais do ENPEC. XII Encontro
Nacional de Pesquisa em Educagéo em Ciéncias — XII ENPEC - Universidade Federal
do Rio Grande do Norte, Natal, RN — 25 a 28 de junho de 2019.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA. Biblioteca Central. Normas para
apresentacdo de trabalhos: teses, dissertacGes e trabalhos académicos. 5.ed. Curitiba : Ed.
UFPR, 1996.

VIECHENESK, I, J, P; CARLETTO, M. Por que e para qué ensinar ciéncias para criangas.
Revista Brasileira de ensino de Ciéncias e Tecnologia. vol 6, nium. 2, mai-ago.2013.

VOLTARELLI, M, A.; LOPES, E, A, de M. Inféncia e Educagéo Cientifica: perspectivas
para aprendizagem docente. Educar em Revista, Curitiba, v. 37, €75394, 2021.

ZABALZA, M, A. Qualidade em Educacéo Infantil. Porto alegre: Artmed, 1998
ZUQUIERI, R, C, B. O Ensino de Ciéncias na Educacgdo Infantil: Analise de Praticas

Docentes na abordagem metodoldgica da Pedagogia Histdrico-Critica. Dissertacao
(Mestrado) — Faculdade de Ciéncias, Universidade Estadual Paulista., Bauru, 2007.

25



	b56825e58e75d0cb1f28f47e439759b473db8f0c74e4b63e99ce296214ec4adc.pdf
	A553        Andrade, José Célio Silveira
	b56825e58e75d0cb1f28f47e439759b473db8f0c74e4b63e99ce296214ec4adc.pdf

