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EDUCAQAO FISICA NO ENSINO MEDIO INTEGRADO DA BAHIA: construcéo de
um documento curricular referencial

RESUMO

A constituicdo dos Institutos Federais ocorreu em 2008, com a funcdo de intervir na
realidade social e aumentar a perspectiva educacional do pais. Sendo assim, pelo menos 50%
das matriculas deveriam ocorrer no Ensino Médio Integrado (EMI), levando em consideracéo
um curriculo que articulasse os campos do trabalho, tecnologia, ciéncia e cultura. Dentre o0s
diferentes componentes curriculares obrigatorios do EMI, a Educacéo Fisica (EF) tinha como
uma de suas funcbes buscar contribuir para a formacéo integral do educando. A partir do
exposto, a presente pesquisa tem como objetivo promover diversos espacos e tempos de
construcdo colaborativa de um documento curricular referencial (DCR) da Educacgdo Fisica
escolar no ensino médio integrado a educacéo profissional e tecnolégica do Instituto Federal da
Bahia (IFBA), com base nas experiéncias, nos saberes dos docentes e no conhecimento
cientifico acumulado da éarea, visando contribuir para a legitimidade desse componente
curricular. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, que visa o dialogo com a
realidade do contexto investigado. Colaboraram com este estudo 21 docentes de EF do IFBA,
que foi realizado em trés etapas. A primeira, o estudo dos DCR das Unidades Federativas do
Brasil para o ensino médio, foi desenvolvida a partir da analise documental, que permitiu uma
leitura e tratamento técnicos de documentos, que foram correlacionados com os demais dados
obtidos por meio de outras fontes. A segunda etapa, a fase exploratdria da pesquisa, teve como
instrumento de coleta de dados o questionario online criado na plataforma Google Forms, com
a finalidade de conhecer os(as) colaboradores(as) do estudo. A terceira etapa foi desenvolvida
a partir dos principios da pesquisa colaborativa e teve como instrumento de coleta de dados 0s
encontros formativos, associados a analise de conteido de Bardin (2010). Foram realizados trés
encontros por videoconferéncia, com o propdésito de promover reflexdes sobre a finalidade
pedagdgica da EF no EMI do IFBA e construir colaborativamente um DCR para a EF da
instituicdo que contribua com o trabalho pedagdgico dos docentes e permita fortalecer a
legitimidade pedagdgica deste componente curricular. Os resultados desta pesquisa mostraram
que os encontros formativos contribuem no processo de reflexdo da pratica docente. Fica
evidente a importancia de tempo e espaco de compartilhamento dos saberes e de
desenvolvimento profissional, além da necessidade de a instituicdo promover encontros
formativos entre os docentes de EF que contribuia para o fazer pedagogico docente e que reflita
0s aspectos estruturantes do PPl do IFBA. Como Produto Educacional deste trabalho, foi
desenvolvido um material intitulado “Proposta de Documento Curricular Referencial da
Educacdo Fisica do Instituto Federal da Bahia”. O foco deste documento foi a organizagéo e
sistematizacdo dos conteldos da EF para o ensino médio integrado, tendo como questdes
norteadoras as reflexdes trazidas dos encontros formativos analisados. Uma das conclusdes é
gue ha a necessidade de o IFBA ter um documento norteador institucional para a EF produzido
pelos docentes, num tempo promovido pela instituicdo, gerando, assim, uma formacao
continuada e contribuindo com o fazer pedagdgico e legitimidade da EF no EMI.

Palavras-Chave: Educacdo Profissional. Educagdo Fisica. Legitimidade. Ensino Médio
Integrado.



PHYSICAL EDUCATION IN INTEGRATED HIGH SCHOOL IN BAHIA: construction
of a reference curricular document

ABSTRACT

The constitution of the Federal Institutes took place in 2008 with the function of
intervening in the social reality and increasing the educational perspective of the country,
therefore, at least 50% of enrollments should occur in integrated secondary education (EMI),
in a curriculum that articulates work, technology, science and culture. In this scenario, Physical
Education (PE) as a mandatory curricular component of EMI must seek to contribute to the
integral formation of the student. In view of the above, the present research aims to promote
different spaces and times for the collaborative construction of a reference curricular document
(DCR) for Physical Education in high school integrated with professional and technological
education at the Federal Institute of Bahia (IFBA), based on of the experiences, knowledge of
teachers and scientific knowledge accumulated in the area, aiming to contribute to the
legitimacy of this curricular component. This is a research with a qualitative approach, which
aims to dialogue with the reality that is intended to be investigated. 21 PE teachers from the
IFBA collaborated with the study. The research took place in three stages, the first being the
study and analysis of the DCR of the Federative Units of Brazil for high school, using document
analysis for both, as it allows a technical reading of the document and the treatment of the
content, allowing the correlation with the other data obtained from other sources. In the second
moment, the exploratory phase of the research, the online questionnaire through Google Forms
was used as a data collection instrument, with the aim of getting to know the collaborators of
the study. The third stage, which was developed based on the principles of collaborative
research, used training meetings as a data collection instrument, held by videoconference,
through Google Meet, with the study collaborators. The instruments were associated with
content analysis (BARDIN, 2011). Thus, the study allowed three training meetings to be held,
with the purpose of reflecting on the pedagogical purpose of PE in the EMI of the IFBA and
collaboratively building a DCR for the institution's PE that contributes to the pedagogical work
of PE teachers, and allow strengthening the pedagogical legitimacy of this curricular
component. The results showed that the training meetings contribute to the reflection process
of teaching practice and constitute a rich space for sharing knowledge and professional
development, in addition to the need for the institution to promote training meetings between
PE teachers that contribute to the teaching pedagogical work. and that reflects the structuring
aspects of the IFBA PPI. As an Educational Product of this research, we left our legacy through
the construction of the material entitled “Proposal for a Reference Curriculum Document for
Physical Education at the Federal Institute of Bahia”, focusing on the organization and
systematization of contents for integrated secondary education, guided by the reflections
brought from the formative meetings carried out through this research. I conclude by pointing
out that carrying out the research awakens the interest in continuing to contribute so that the
IFBA has an institutional guiding document for PE and that is produced by the professors, at a
time promoted by the institution, and that generates continuing education that allows the
effective execution, in order to contribute to the pedagogical work and legitimacy of PE in EMI.

Keywords: Professional education. Physical education. Legitimacy. Integrated High School.
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INTRODUCAO

A educacdo profissional no Brasil surgiu com a criacdo das Escolas de Aprendizes e
Artifices em 1909, idealizadas por Nilo Pecanha. Desde essas primeiras décadas do periodo
republicano do pais, marcado, dentre outras questdes, pelo processo de urbanizacéo das cidades
e pela mobilizagéo popular em busca de melhorias de condig6es de vida da populagéo brasileira
(BRASIL, 2010), essa area do campo da educacdo passou por diversas mudancas, a comecar
pelos diferentes nomes que recebeu ao longo de sua historia: Escolas Técnicas Federais; Escolas
Agrotécnicas Federais; Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFET); e atualmente,
Institutos Federais (BRASIL, 2009).

No que diz respeito a organizacdo curricular da educacéo basica no Brasil, a educacéo
profissional é organizada a partir de cursos e programas de formacdo continuada de
trabalhadores, Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM) e Educagdo
Tecnoldgica de Graduagdo e Pdés-graduacdo (BRASIL, 2004). A EPTNM apresenta a
possibilidade da preparacdo dos estudantes para o exercicio das profissbes técnicas e a
compreensdo de processos produtivos, de maneira que alcancem uma formacdo integral
(BRASIL, 2012; LOPES, 2021).

A criacdo dos Institutos Federais de Educacao Profissional e Tecnoldgica (IFs), a partir
da Lei n. 11.892/2008, instituiu a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica, na qual deve ser garantido no minimo 50% das vagas para a EPTNM,
preferencialmente na forma integrada (BRASIL, 2008). Ao oferecer diferentes niveis e
modalidades de ensino, a instituicdo acaba tendo como demanda a fundamentacdo de suas
propostas politico-pedagdgicas em sintonia com aspectos sociais e culturais locais, buscando
contribuir com o lugar de vida do cidad&o.

Foi 0 Decreto n° 5.154/04 (BRASIL, 2004) que instituiu o Ensino Médio Integrado
(EMI) a Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), possibilitando uma habilitacéo
profissional técnica de nivel médio com matricula Gnica na mesma instituicdo de ensino, a fim
de romper com certa dualidade educacional, articulando no curriculo: trabalho, tecnologia,
ciéncia e cultura (CIAVATTA, 2005; 2016; RAMOS, 2008; FRIGOTTO; CIAVATTA,
RAMOS, 2004; BRASIL, 2012).

Diante disso, a Educacdo Fisica Escolar (EFE), enquanto componente curricular

obrigatorio da educacéo bésica, deve buscar contribuir para a formacéo integral do aluno a partir
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da humanizacdo e da emancipa¢do humana. No que concerne a EFE inserida na EPT,
especificamente no EMI, essa questdo nédo é diferente.

Nesse contexto educativo, parece que a quantidade de problematicas e desafios
demandada aos docentes avolumam-se, pois, a dificuldade de produzir conhecimentos acerca
das préticas corporais, soma-se a necessidade de pensar o ensino da Educagdo Fisica (EF)
articulada com a EPT e com os demais componentes do curriculo, tanto do nucleo
propedéutico/comum, quanto do nucleo técnico-profissional (ALMEIDA; MARTINS, 2020;
BOSCATTO et al., 2020). Além desses aspectos, o fato de ndo haver um programa curricular
minimo voltado para o EMI corrobora para que a legitimidade pedagdgica deste componente
curricular seja questionada nesta modalidade de ensino. Assim sendo, Bracht et al. (2007)
guando discutem as possibilidades de alcancar a legitimidade da EF e reduzir danos, sinalizam
duas possibilidades: a organizacdo dos saberes e das praticas escolares em forma de curriculo
e a insercdo da EF no conjunto de disciplina. Portanto, a necessidade de organizar e construir
um documento curricular referencial (DCR) que anuncie os conhecimentos fundamentais a
aprendizagem dos educandos se torna indispensavel, o que também é corroborado Boscatto
(2017, p. 22) ao discorrer sobre a importancia de “identificar e sistematizar quais sdo os
conceitos, as tematicas e os contetidos de ensino da EF que podem ser oportunizados aos
estudantes do ensino médio”.

Entretanto, com a efetivacdo de reformas na educacéo brasileira, como a Reforma do
Ensino Médio - Lei 13.415/2017 (BRASIL, 2017) e a homologacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017), novos aspectos sdo introduzidos nessa Ultima etapa de
ensino, ensejando vulnerabilidades na luta por espagos no curriculo (SA, 2019; FERRETI,
2018). Além disso, a Reforma do Ensino Médio sinaliza que com ela ha alteragdo na concepcao
do EMI que assegurava essa integracao entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura (SILVA,;
MARCASSA, 2020). Essas modificagdes normativo-legais, que geram uma supervalorizacdo
de alguns componentes curriculares em detrimento da formacéo integral do educando, tém
ocasionado a reestruturacdo e a reformulacdo curricular do Projeto Pedagogico dos Cursos
(PPC).

No que diz respeito ao componente curricular EFE, esse contexto contribui para uma

marginalizacdo! desta area de conhecimento. Segundo Lopes (2021), embora as IFs do estado

! Saviani (2012), quando pensa na exclus&o social do ambiente escolar, afirma que as teorias educacionais podem
ser divididas entre aquelas que entendem a educacdo como instrumento de equalizacdo social, portanto de
superacdo da marginalidade; e as que acreditam ser a educagdo um ato de discriminag&o social, logo, um fator de
marginalizago.
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da Bahia tenham como documento base as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio a fim de orientar os PPCs Técnicos Profissionalizantes, o componente curricular EF, ndo
apresentava uniformidade. Haviam diferencas em carga horaria, propostas curriculares,
ementas e planos de curso nos diferentes campi.

O problema das reformas da educacdo brasileira, bem como a dificuldade na coesao da
EF dentro de uma mesma instituicdo de educacdo profissional, tem comprometido a
legitimidade deste componente curricular. Segundo Lopes (2021), Lordelo e Taffarel (2021),
Passos e Sales (2019), isso tem provocado a reducéo da carga horaria em cursos do EMI, o que
justifica a urgéncia de elaboracdo de uma proposta que possa contribuir com a construgéo de
um DCR de maneira colaborativa com os docentes, 0 que, consequentemente, permite a eles
exercerem certo protagonismo , ao invés de “consumir” algo elaborado/proposto por outros, de
“fora para dentro”, oportunizando levar em consideracao as inimeras possibilidades de
perspectivar a EF na instituicdo (BOSCATTO, et al., 2020).

As questBes apontadas até aqui fizeram parte de reflexdes e do meu interesse em
compreender, de forma mais profunda, o papel do componente curricular no contexto do EMI
e a relacdo da EFE e seus conteddos com a formacdo humana integral. Importa destacar,
também, que o contexto de reformas curriculares tem contribuido para a reducdo da
legitimidade da EF no EMI em diversos campi do IFBA, logo, a importancia de resguardar esse
componente curricular se faz necessaria, visto que, conforme Silva, Silva e Molina Neto (2016,
p. 330) afirmam: “[...] se ndo tivermos posigdes claras sobre o conhecimento e a agdo
pedagdgica da EF nos Institutos e se ndo soubermos o que tratar nas aulas de EF dessas escolas,
correremos o risco de nos deparar com aqueles que nos dirdo o que fazer”. Tais aspectos ndo
tem como objetivo padronizar as perspectivas e experiéncias dos alunos, afinal, a apropriagéo
das possibilidades pedagogicas a partir da docéncia se da muito além do que esta estabelecido
pelo DCR e, por diversas circunstancias, o documento em si ndo tera condicdo de assegurar 0s
saberes esperados. Entretanto, esse ndo deve ser o motivo para omisséo dos docentes no dever
de proporcionar a melhor aprendizagem possivel para os alunos, e reduzir desigualdades na
obtenc¢éo do conhecimento (ACRE, 2010).

O problema que esta pesquisa busca responder, entdo, é: como elaborar
colaborativamente um documento curricular referencial da Educacéo Fisica escolar no ensino

médio integrado a educacéo profissional e tecnoldgica do Instituto Federal da Bahia, que revele
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as experiéncias, os saberes dos docentes e o conhecimento cientifico acumulado da é&rea,
visando contribuir para a legitimidade deste componente curricular?

A partir desse questionamento, definiu-se como objetivo geral deste estudo promover
espacos e tempos de construcdo colaborativa de um documento curricular referencial da
Educacdo Fisica escolar no ensino médio integrado a educacdo profissional e tecnoldgica do
Instituto Federal da Bahia, a partir das experiéncias, dos saberes dos docentes e do
conhecimento cientifico acumulado da area, visando contribuir para a legitimidade deste
componente curricular. Os objetivos especificos séo:

1) analisar e refletir sobre os documentos e/ou propostas curriculares da Educacdo Fisica
escolar no ensino médio e a finalidade destes conhecimentos;

2) descrever as trajetorias académicas, pessoais e profissionais dos (as) docentes de
Educacao Fisica escolar no ensino médio integrado a educacdo profissional e tecnolégica do
Instituto Federal da Bahia e as suas respectivas concepg¢des de curriculo escolar;

3) construir colaborativamente um documento curricular referencial para a Educacéo
Fisica escolar no ensino médio integrado do Instituto Federal da Bahia, com os docentes da
area, comprometido com a legitimidade do trabalho pedagdgico deste componente curricular
na educacdo profissional e tecnolégica.

A justificativa para esse estudo se d&d em duas dimensdes: pessoal e académica. A
primeira esta relacionada a minha experiéncia como professor substituto no Instituto Federal da
Bahia entre os anos de 2012 e 2014. Refiro-me, mais detidamente, ao fato de néo ter encontrado
nenhum documento ao buscar referéncias curriculares do que trabalhar na EFE da instituicdo.
Além disso, os conteidos sugeridos ou que faziam parte da grade curricular estavam, em certa
medida, relacionados ao perfil do docente responsavel pela componente curricular, portanto,
ndo havia um referencial institucional da area. Em 2018, ao voltar a atuar na instituicdo como
professor efetivo do Ensino Basico, Técnico, Tecnoldgico (EBTT), pude observar que o cenario
da EF, neste aspecto, se manteve. Apesar de poder atuar de inimeras maneiras diante das
possibilidades que a instituicdo me oferecia, € importante notar que no contexto do EMI a EPT,
mesmo visando uma formacéo integral, ainda esta presente a dicotomia entre as disciplinas
propedéuticas e técnicas, levando a um contexto maior valorizagdo de alguma (s) disciplina(s),
em detrimento de outra(s). Isso posto, entendo que a auséncia de um DCR pode ser um fator
que contribua para que alguns atores da comunidade escolar apresentem barreiras no que diz
respeito a compreensao da EFE no contexto do EMI.

Portanto, pretendo, a partir deste estudo, além de fomentar reflex6es sobre a minha

pratica docente, influenciar a formacéo de outros professores e pessoas da propria instituicao.
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Para isso, levando em consideracdo os desafios do contexto politico atual, assim como Lopes
(20121), valorizo a importancia promover indagac6es sobre a realidade no qual estou inserido,
para, entdo, discutir possiveis transformacGes, desenvolver uma formacdo que pense na
integralidade do ser humano e na diversidade de experiéncias e saberes dos docentes. A segunda
justificativa para o desenvolvimento deste estudo estd no campo académico. Minuzzi e
Coutinho (2020) apontam que as pesquisas sobre EMI sdo recentes, mas estdo em constante
avanco. A fim de entender esse aspecto apontado pelos autores, realizei um mapeamento das
publicacbes sobre a Educacdo Fisica no Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica publicadas em periddicos nacionais no periodo entre 2009 e 2021 nas seguintes
bases de dados: SciELO, Lilacs, Periddicos Capes, Science Research, Scholar. Para a selecdo
dos trabalhos considerei os seguintes critérios: artigos originais publicados em periddicos
nacionais e avaliados entre Al e B4 pela WebQualis (2016), que tivessem como locus 0s
Institutos Federais de ensino. Além disso, em um segundo momento realizei outro mapeamento,
tendo como base de dados a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des, onde foram
selecionados trabalhos no mesmo marco temporal (2009-2021) e critérios de inclus&o.

A partir desse levantamento, pude observar que a EF vem sendo pesquisada em diversos
IFs. Entretanto, grande parte dos trabalhos analisados tem como foco a préatica pedagogica do
docente, no que diz respeito as possibilidades de se trabalhar os diversos conteidos da EF nesta
modalidade de ensino, mas néo traz reflexdes importantes sobre conhecimentos fundamentais,
enguanto proposta curricular como um todo. Vale destacar que ha uma tese de doutorado que
apresenta uma proposta de construcdo curricular em um IF do estado de Santa Catarina
(BOSCATTO; DARIDO, 2017). E, ainda, existem poucos estudos que expdem contribuicbes
referente a legitimidade da EF no EMI a partir da promulgacdo da Reforma do Ensino Médio —
Lei n® 13.415/2017 (BRASIL, 2017).

No campo social, a discussdo sobre reformas normativos-legais pode contribuir para
reflexbes acerca das politicas educacionais, bem como pensar a EFE a partir de suas
contribuicdes no EMI. De acordo com a proposta deste trabalho, o fato de propor uma pesquisa
colaborativa entre os (as) colaboradores (as) do IFBA possibilita que orientagdes em relagdo a
garantia da legitimidade deste componente curricular sejam disponibilizadas no decorrer do seu
desenvolvimento, de maneira que conhecimentos empiricos, juntamente com os marcos legais
e o conhecimento cientifico, auxiliem na construcdo de outros DCR, a fim de contribuir com a
organizacdo da pratica docente da EF no contexto da EPT. Tendo como base outros estudos

sobre a EF nos IFs ja citados, constata-se a necessidade de organizar/sistematizar o curriculo
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da EF, a partir de uma perspectiva que atenda as especificidades contemporéneas e as
finalidades do EMI.

Para tanto, esta dissertacdo foi pensada e dividida em cinco capitulos. No primeiro,
intitulado, “Percurso Metodologico”, sdo apresentadas a metodologia de analise e a coleta de
dados a partir da identificacdo do contexto de investigacdo dos (as) colaboradores (as) deste
estudo; os instrumentos e os procedimentos adotados na coleta de dados; como foi realizada a
escolha do objeto de pesquisa; e quais sao 0s objetivos especificos. A partir de uma abordagem
qualitativa, este estudo foi dividido em trés etapas: analise documental, pesquisa exploratéria e
pesquisa colaborativa.

O segundo capitulo, “Ensino médio integrado nas instituigoes federais de ensino e as
reformas curriculares”, aborda de maneira breve o contexto histéorico do EMI nos IFs, as
concepcdes que sustentam a formacdo no EMI, que abrangem o ser humano, a sociedade, a
cultura, a ciéncia, a tecnologia, o trabalho e a educagdo. Além disso, sdo propostas discussées
sobre tensdes e desafios para uma educacdo de fato integrada em um contexto de reformas
curriculares.

No terceiro capitulo, “Documentos Curriculares Referenciais dos Estados para
Educacao Fisica no ensino médio: convergéncias e divergéncias”, sdo analisados os DCR’s dos
Estados para a Educacéo Fisica no ensino médio, a finalidade desses conhecimentos, a estrutura
como os contelidos séo selecionados e a influéncia da BNCC na estruturagdo nos DCR’s que
surgem ap0s a sua promulgacéo.

No quarto capitulo, “A Educacdo Fisica no ensino médio integrado do IFBA:
conhecendo a trajetéria dos (as) colaboradores (as) do estudo”, a partir da analise das respostas
do questionario dos (as) colaboradores (as), sdo apresentadas questdes referentes a trajetoria
académica, pessoal e profissional desses docentes, bem como suas respectivas concepc¢des de
curriculo escolar e o entendimento desses sujeitos sobre a construcdo de um DCR da EF para o
IFBA. Juntamente a essas analises, sdo trazidas reflexdes e compreensdes a partir da discussdo
com autores que discutem sobre o respectivo tema.

No quinto capitulo, “O estudo colaborativo como estratégia de constru¢do do
Documento Curricular Referencial da Educagao Fisica no ensino médio integrado do IFBA”,
sdo apresentados o desenvolvimento do estudo colaborativo; o roteiro dos encontros
formativos; os limites, desafios, éxitos e contribuicGes a partir da construcdo colaborativa
presente nesta investigagéo, tendo como alvo a construcdo de um DCR para a EF no EMI do
IFBA que colabore com a organizagdo do trabalho pedagogico e deste componente curricular

nesta instituicdo de ensino, constituindo, assim, o produto final deste trabalho.
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Por fim, nas consideragdes finais é apresentada uma sintese das reflexdes e analises
elaboradas no decorrer deste estudo, bem como os resultados e a efetividade da metodologia

utilizada na pesquisa.
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CAPITULO I - PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo tem como objetivo apresentar o percurso metodoldgico desenvolvido nesta
pesquisa, as caracteristicas, o contexto e os (as) colaboradores (as) deste estudo, 0s
instrumentos, procedimentos e a metodologia adotada na coleta e analise dos dados, e, ainda,
as perspectivas tedricas adotadas nesta investigacao.

1.1 Caracteristicas do estudo

O estudo em tela trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, diante da
possibilidade de dialogo com a realidade em que se pretende investigar as nuances relacionadas
a legitimidade da EFE no contexto do EMI. De acordo com Ludke e André (2018), Richardson
(2012), Gil (2017), Minayo (2013) e Oliveira (2007), esta abordagem permite uma
compreensdo detalhada dos significados e caracteristicas situacionais apresentados pelo grupo
de participantes, e utiliza-se de técnicas e métodos para uma compreensdo aprofundada do
objeto de estudo, a partir da reflexdo e analise da realidade, a fim de explicar fenbmenos sociais.

Esta investigacdo caracteriza-se, inicialmente, como exploratéria e bibliogréfica, no
sentido de que foi realizado um levantamento bibliografico a partir de uma perspectiva
exploratdria, a fim de aproximar do tema estudado e alcancar informacdes sobre o objeto de
estudo (PRESTES, 2003; BEUREN, 2006; KOCHE, 2010; GIL, 2012). O levantamento
bibliografico desenvolvido buscou conhecer o estado da arte sobre a Educacao Fisica no Ensino
Médio Integrado dos IFs, com o escopo de desvelar as producgdes de conhecimento neste campo
do conhecimento. Para tanto, esta fase foi dividida em duas etapas: a primeira, tendo como foco
a analise de artigos académicos; e a segunda, o exame de teses e dissertacdes.

A primeira etapa ocorreu entre os dias 27 de abril de 2021 e 09 de maio de 2021. As
buscas de artigos e trabalhos académicos foram realizadas nas seguintes bases de dados: Scielo,
Lilacs, Periddicos Capes, Science Research, Scholar. Foram utilizados 0s seguintes descritores:
(1) “ensino médio integrado” e “educacdo fisica”; (ii) “educagdo profissional” e “educacdo
fisica”. O recorte temporal da pesquisa compreendeu os anos de 2009 a 2021, tendo como
marco temporal a Lei n. 11.892/2008 (BRASIL, 2008) que instituiu a Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, criando os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia em 29 de dezembro de 2008. Além disso, os periddicos considerados deveriam ser
avaliados entre Al e B4 nas areas de Ensino, Educacédo e/ou Educacéo Fisica pela WebQualis
(2016).
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Diante das buscas nas bases de dados, foram selecionados artigos que apresentaram os
descritores no titulo e/ou resumo da pesquisa, sendo eleitos 36 artigos. Posteriormente, foi
realizada a leitura dos resumos dos artigos com a finalidade de identificar os trabalhos
relacionados diretamente com o objeto desta pesquisa, 0 que gerou a exclusao, por exemplo, de
estudos em instituicdes de ensino estaduais, ou em outras modalidades de ensino. Apds a
aplicacdo dos critérios de excluséo, restaram 28 estudos publicados em 16 periodicos, conforme

sera apresentado na Figura 1 a seguir:

Figura 1 - Fluxograma de selecéo dos artigos

“ensino meédio integrado”
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28 artigos

Fonte: Elaborado pelo autor.

A partir da selecdo dos artigos, as analises qualitativas ocorreram respeitando-se as
seguintes etapas: (a) leitura de todos os titulos e/ou resumos dos artigos publicados; (b)
levantamento de artigos que tratassem do tema e do objeto da pesquisa; (c) leitura completa dos
artigos; e (d) construcédo das categorias de analise.

A segunda etapa, realizada entre os dias 22 de abril de 2022 e 16 de marco de 2022,
tinha como objetivo ampliar a discuss@o que proposta neste trabalho a partir da busca por teses
e dissertacdes na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), seguindo a
mesma sequéncia e palavras-chave da primeira etapa. Foram selecionados 30 trabalhos, sendo
22 dissertagdes e 8 teses. Posteriormente, com a leitura dos resumos e aplicagcdo dos critérios
de excluséo, restaram 19 trabalhos: 11 dissertagdes e 7 teses, conforme sera apresentado na

Figura 2 adiante:
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Figura 2 - Fluxograma de selecédo de teses e dissertagdes
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Fonte: Elaborado pelo autor.

A categorizacao e organizacdo dos contetidos dos trabalhos analisados foram feitas em
uma planilha no programa Microsoft Excel, considerando as seguintes varidveis: publicacfes
por ano; estado de ldcus; instituicdo vinculada ao estudo; e tematica. Buscou-se com isso
descrever e examinar as possiveis contribuicfes, tendéncias e perspectivas para a EF no EMI
dos IFs.

Apds realizar o levantamento bibliografico, ocorreram mais trés etapas de analise dos
dados coletados. A primeira foi direcionada a organizacéo e a sistematizacdo dos documentos
e/ou propostas curriculares relacionados a EFE no ensino médio, além de reflexdes sobre a
finalidade desses conhecimentos no EMI a EPT, por meio da analise documental. Esta etapa
proporcionou uma melhor compreensdo sobre o problema investigado, ja que as informagoes
encontradas podem ser consideradas uma fonte rica e estavel de dados (GIL, 2017). Segundo
alguns autores (LUDKE; ANDRE, 2018; LAVILLE; DIONE, 1999), esse é um importante
procedimento a ser utilizado na pesquisa qualitativa.

A segunda etapa, de natureza exploratoria, se deu através da aplicagdo de um
questionario aos (as) colaboradores (as), em busca de conhecer suas trajetorias e concepcdes de
curriculo escolar. Conforme Richardson (2012) aponta, esta € uma etapa relevante para o
pesquisador, visto que ela permite um maior conhecimento e compreensao das caracteristicas e

explicacOes das causas e consequéncias de um dado fenémeno.
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A terceira etapa, a realizacdo dos encontros formativos, aconteceu de forma
colaborativa, com o propoésito de analisar e refletir sobre os documentos e/ou propostas
curriculares da EF no ensino médio e a finalidade destes conhecimentos no EMI a EPT. Outro
objetivo que pode ser ressaltado é o intuito de construir colaborativamente um DCR para a EF
no EMI do IFBA com os docentes da area, que contribua com a legitimidade do trabalho
pedagogico deste componente curricular na EPT.

Segundo Bortoni-Ricardo (2011) e Gasparotto e Menegassi (2016), a pesquisa
colaborativa no &mbito escolar ¢ um trabalho coparticipativo de interacdo entre pesquisador e
docente ou grupo de docentes. Esse € um processo de estudo e questionamento sobre as praticas
e teorias que guiam o trabalho dos professores que buscam compreender a realidade na qual
estdo inseridos, para, entdo, estabelecerem novas a¢des que contribuam para o desenvolvimento
do ensino como um todo. Levando em consideracdo essas questdes, e em conformidade com
Desgagné (2007) e Ibiapina (2016), a adogdo desta metodologia de pesquisa se justifica porque
a abordagem colaborativa propde assegurar uma aproximagéo entre 0 mundo da pesquisa e 0
mundo da pratica.

Ademais, a dindmica do estudo colaborativo deve atender as necessidades de
desenvolvimento profissional e da construgdo de conhecimentos no dominio da pesquisa, de
maneira que as dimensdes formativa e investigativa estejam bem integradas, com o objetivo de
construir uma cultura comum (DESGAGNE, 2007; IBIAPINA, 2016). Para que isso ocorra,
portanto, pesquisadores e docentes colaboram com o processo da pesquisa por meio de
atividades reflexivas, com a finalidade de reelaboracdo, considerando as estruturas
organizacionais existentes (DESGAGNE, 2007; IBIAPINA, 2016).

Este estudo, realizado no contexto de um Mestrado Profissional, além de atentar-se para
o rigor cientifico da pesquisa, se prop6s a aplicacdo orientada para o campo de atuacdo
profissional especifico (BRASIL, 2009). Assim sendo, a pesquisa colaborativa mostrou-se
favoravel no decorrer do processo investigativo, ja que permitiu a resolucdo de um problema e
resultou na construcdo de um produto educacional a partir do compartilhamento das

experiéncias e saberes dos (as) colaboradores (as).
1.2 Contexto de investigacao
O cenério de investigacdo da pesquisa € o Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e

Tecnologia da Bahia (IFBA), que faz parte da Rede Federal de Educacdo Profissional,

Cientifica e Tecnologica, a partir da Lei n® 11.892/2008, vinculado ao Ministério da Educacgao


http://redefederal.mec.gov.br/
http://redefederal.mec.gov.br/
http://portal.mec.gov.br/setec-secretaria-de-educacao-profissional-e-tecnologica
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(MEC) que transforma o CEFET em IFBA, que possui natureza juridica de autarquia, sendo
detentor de autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagogica e disciplinar
(BRASIL, 2008).

O IFBA tem como 6rgdo executivo a Reitoria instalada em Salvador, capital da Bahia.
Caracterizado como instituicdo multicampi, possui atualmente outras 23 unidades espalhadas
no estado da Bahia, sendo 21 campi em pleno funcionamento, 1 ndcleo avancado, 1 polo de

inovacéo (Figura 3):

Figura 3 - Mapa das unidades do IFBA
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Fonte: Instituto Federal da Bahia.
Disponivel em: <https://portal.ifba.edu.br/euclides-da-cunha/imagens-
campus-euclides/2018/mapa.jpg/view>. Acesso em: 02 set. 2021.

De acordo com o Portal do IFBA, em setembro de 2019 a institui¢cdo possuia um total
de 1000 técnicos administrativos e 1512 docentes do EBTT. Destes, atualmente 43 lecionam
EF em 20 campi que possuem turmas do EMI e estdo presentes em todas as regides da Bahia
(IBGE, 2017), conforme mostrado no Quadro 1 a seguir. Além disso, quando somado todos 0s
campi, Nucleo Avancado, Polo de Inovagdo, Centros de Referéncia e os Polos de Ensino a
Distancia, a instituicdo se faz presente em 113 municipios da Bahia, correspondendo a 27% dos
municipios baianos, e 26 dos 27 Territérios de Identidade do estado da Bahia, atingindo
indiretamente todas as cidades. No que diz respeito aos cursos e a quantidade de matriculas, o
IFBA possui mais de 36 mil estudantes matriculados (presenciais e a distancia), sendo 300
Ccursos presenciais e 17 cursos a distancia.


http://portal.mec.gov.br/setec-secretaria-de-educacao-profissional-e-tecnologica
https://portal.ifba.edu.br/acessoainformacao/campi/escolha-o-campus
http://www.seplan.ba.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=17
https://portal.ifba.edu.br/acessoainformacao/ead
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Ademais, considerando a EFE, a presenca do IFBA em distintas regides do estado,
conforme € possivel identificar no Quadro 1, e a proposta de cursos de EPTNM que dialoguem
com as especificidades regionais, é importante destacar que ha uma diversidade de

caracteristicas que devem ser ponderadas no planejamento e exercicio dos docentes.

Quadro 1 - Quantidade dos profissionais que serdo convidados para o estudo

Instituto Federal da Bahia
Regiéo da Bahia (IBGE, Campi com cursos de EMI Quantidade de
2017) Docentes EF
Vale do S&o Francisco 2 (Juazeiro e Paulo Afonso) 3
Centro-Norte 3 (Feira Santana, Irecé e Jacobina) 4
Extremo Oeste 1 (Barreiras) 3
Nordeste 1 (Euclides da Cunha) 2
Metropolitana de 6 (Camagari, Lauro de Freitas, Salvador, 16
Salvador Santo Antonio de Jesus, Santo Amaro e
Simdes Filho)
Centro-Sul 4 (Brumado, Jequié, Seabra e Vitoria da 6
Conquista)
Sul 4 (Eundpolis, IIhéus, Porto Seguro e 9
Valenca)
Total 21 43

Fonte: Elaborado pelo autor.
1.3 Colaboradores (as) do estudo

Os participantes desta pesquisa, nomeados colaboradores (as) convidados (as) a
participar do estudo, sdo os (as) 43 docentes de EF do IFBA que atendessem aos seguintes
critérios de incluséo: ser professor EBTT do IFBA; lecionar o componente curricular EF no
EMI; ndo estar em licenca no momento da pesquisa; ter disponibilidade e interesse em colaborar
com a pesquisa; aceitar do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE
A). Em contrapartida, foram adotados os seguintes critérios de excluséo de professores para
esta pesquisa: docentes afastados de suas atividades académicas (licencas, gestdo, qualificacdo
profissional, entre outros); docentes que exercessem a fungéo a partir de contrato, com prazo
de inicio e fim de trabalho determinado.

Os (as) colaboradores (as) foram identificados (as) com nomes ficticios, a fim de

preservar suas identidades. A participacdo destes (as) docentes ocorreu de forma esponténea,
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garantindo aos (as) participantes o direito de desistirem de colaborarem com esta pesquisa a
qualquer momento.

Por se tratar de uma pesquisa colaborativa, ha uma valoriza¢do no que diz respeito ao
que envolve os didlogos entre os proprios docentes, suas experiéncias e saberes, e a
sistematizacdo dos conhecimentos gerados a partir da construgdo do DCR. Com isso, pretende-
se contribuir com a legitimidade deste componente curricular no contexto da educagéo
profissional e tecnolodgica, de maneira que haja um fortalecimento e um posicionamento da area
em um contexto de reformas educacionais, em que as propostas comumente ndo Ssdo
desenvolvidas por pessoas que atuam no IFBA, desconsiderando as particularidades
educacionais dos alunos do ensino médio integrado, em especial do IFBA.

Desse modo, ressalto que a participacao dos docentes de EF do IFBA neste estudo foi
de extrema importancia, pois os resultados deste trabalho podem fornecer subsidios que

auxiliem a organizacdo do trabalho pedagdgico no EMI a EPT do IFBA.
1.4 Instrumentos de coleta de dados

Tendo como principio a promoc¢éo de espacos e tempos de construcdo colaborativa de
um DCR da EF no EMI a EPT do IFBA, a partir das experiéncias, dos saberes dos docentes e
do conhecimento cientifico acumulado da area, além do levantamento bibliogréfico realizado
neste estudo, foram considerados os seguintes instrumentos de coleta de dados: roteiro de
analise documental, aplicacdo de questionarios e a realizacdo de encontros formativos.

Com o propdsito de analisar e refletir sobre a finalidade de documentos e/ou propostas
curriculares da EF no ensino médio, realizou-se a anélise desses materiais, acessados em seus
respectivos sites institucionais. Com base na organizacdo e sistematizacdo dos dados
registrados, foi realizada uma leitura aprofundada dos documentos, a partir de um roteiro de
analise documental que culminou na construc¢do de um quadro comparativo. Dentre 0s aspectos
examinados, destaca-se: 0 ano da homologagdo do documento curricular por UF; a estrutura da
divisdo dos objetos de conhecimento da EF no ensino médio por UF; as convergéncias e
especificidades dos objetos de conhecimento por ano do ensino médio; as convergéncias e
especificidades dos objetos de conhecimento que ndo possuem divisdo por ano do ensino
médio; a finalidade pedagdgica da EF no ensino médio.

A fim de conhecer as trajetorias e as concepcbes de curriculo escolar dos (as)
colaboradores (a) deste estudo, foi aplicado um questionario atraves da plataforma google forms
(APENDICE C), adaptado do estudo de Bahia (2016), com 18 questdes: 12 fechadas e seis
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abertas. Sobre esse instrumento de coleta de dados, Marconi e Lakatos (2003) afirmam que o
uso de questionarios apresenta algumas vantagens, dentre elas: atingir um maior nimero de
pessoas simultaneamente; abranger uma area geografica mais ampla; obter respostas mais
rapidas e precisas; possibilitar aos participantes da pesquisa mais tempo e um horario flexivel
para responder as questdes; e garantir mais uniformidade na avaliacdo, em virtude da natureza
impessoal do instrumento.

Ainda sobre o formulério eletrénico, Mota (2019) e Zanini (2007) destacam as seguintes
vantagens, comparando-o com o formulario convencional (de papel): a possibilidade de enviar
um link com o questionario aos (as) colaboradores (as) via e-mail, que, neste estudo especifico,
estdo em diversas regides do estado da Bahia; o acesso facil e rapido aos dados coletados; a
facilidade do uso pelos (as) colaboradores (as); e o0 resultado quantitativo de forma préatica e
organizada, contribuindo para o desenvolvimento do processo de analise de dados.

Por fim, com o objetivo de construir colaborativamente um DCR para EF no EMI do
IFBA, foram realizadas gravagdes dos encontros formativos via plataforma de videoconferéncia
google meet para que se tivesse o registro e a codificacdo dos dados produzidos, buscando
garantir maior confiabilidade, fidedignidade e riqueza na producdo e na analise do material
(GARCEZ et al., 2011). Sobre esse procedimento, é importante frisar que, assim como descrito
no TCLE, apenas os pesquisadores tiveram acesso a gravagdo e ao conteudo que foram
produzidos, e a ndo identificacdo dos (as) colaboradores (as) se manteve, visto que 0s (as)
participantes foram registrados por meio de codigos e/ou codinomes. Concomitante aos
encontros formativos, através da plataforma de compartilhamento de documentos google docs,
houve a elaboracdo e construgdo da proposta do DCR pelos (as) colaboradores (as). Este
documento sera, também, o produto final desta pesquisa, que € uma exigéncia do Mestrado
Profissional em Educacdo — PPGE/UESC.

1.5 Procedimentos da coleta de dados

O processo de coleta de dados iniciou-se a partir da busca dos documentos e/ou
propostas curriculares da EF no ensino médio em sites eletronicos institucionais das UF e da
Unido. Foram feitas a sistematizacdo e a organizacdo dos documentos encontrados através de
um quadro comparativo, e a andalise que subsidiara as discussfes a respeito dos encontros
formativos.

A continuidade das etapas deste estudo se deu apds a avaliacdo do projeto de pesquisa
pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de Santa Cruz (CEP/UESC) -
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ANEXO |, seguindo todos os cuidados éticos exigidos em pesquisas com seres humanos,
expostos nas Resolucbes 466/2012 e 510/2016. O respectivo projeto foi aprovado em 24 de
marco de 2022, através do Parecer 5.310.586 e Certificado de Apresentacdo para Apreciacao
Etica (CAAE) n° 56345722.9.0000.5526.

Devido a distancia geografica em que se encontravam os (as) colaboradores (as), o
contexto de ensino remoto e a situacdo da pandemia que requer um distanciamento fisico, foram
utilizados ambientes virtuais (formuléario eletrénico, videoconferéncia e documento
compartilhado) para a realizacdo da pesquisa.

Mediante levantamento prévio das informac@es sobre os (as) colaboradores (as) (e-mail,
nomes e contatos via whatsapp), enquanto pesquisador, entrei em contato antecipadamente com
a Coordenadora do Departamento de Ac¢bes Culturais de Esporte e Lazer (DACEL), que ja
havia marcado uma reunido através do Conferéncia Web? no dia 18 de abril de 2022 com todos
o0s docentes de EF do IFBA. Nessa ocasido, foi solicitado alguns minutos ao final do encontro
para a apresentacdo desta pesquisa aqueles (as) que estavam presentes. Foram apresentados 0s
devidos esclarecimentos sobre o0 TCLE em conformidade com as diretrizes do CEP/UESC ao
grupo, explanando, inclusive, alguns aspectos relacionados as garantias que sdo dadas aqueles
(as) que desejarem colaborar com a pesquisa. Além disso, foram esclarecidos quais eram 0s
riscos e beneficios do (a) colaborador (a) ao decidir participar deste estudo, como, por exemplo,
a orientacdo para que resguardasse uma via do TCLE e que seria garantido o direito de
interromperem sua participacdo a qualquer instante.

Posteriormente, no dia 05 de maio de 2022, houve o envio por e-mail da carta convite e
de um link do formulario eletronico incluido no TCLE para os (as) colaboradores (as) no
formato “lista oculta — Cco”, de maneira que eles (as) ndo tivessem acesso ao contato uns dos
outros, preservando, assim, suas identidades. Apo6s aceitarem participar desta pesquisa, foi
enviado o questionario aos seus respectivos e-mails. O TCLE e o questionario ficaram
disponiveis em um link para que pudessem ser acessados por até 15 dias apds o envio do e-mail
aos convidados (as). Posteriormente, foi feita uma nova tentativa de contato com outros (as)
docentes via whatsapp com o link do formulario, dando o prazo de sete dias para o retorno e
confirmacdo de participacdo neste estudo. Ao final deste periodo, 18 colaboradores (as)

enviaram suas respostas.

2 0 Conferéncia Web (conferénciaweb.rnp.br) é um servigo que leva para o ambiente web os recursos proprios de
uma conferéncia que use video e audio combinados, porém, as outras funcionalidades de interacdo instantanea e
colaborativa como chats, notas compartilhadas, visualizagdo compartilhada de imagens, arquivos ou mesmo a tela
de um computador remoto.
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Os (as) 18 colaboradores (as) que aceitaram participar da pesquisa receberam no e-mail
cadastrado para acessar o formulario eletrébnico uma via do TCLE e o questionario. Apds o
periodo para devolucdo dos questionarios respondidos, foram realizadas as transcri¢cbes das
respostas e uma leitura minuciosa dos dados que estavam sendo coletados. Apos a analise destes
registros, entrei em contato com cada um dos (as) participantes para que nos encontrdssemos
individualmente por meio da plataforma de videoconferéncia google meet, conforme data e
horario de maior convergéncia, que se deu as quintas-feiras, entre 18h e 20h.

Foi enviado com uma semana de antecedéncia por e-mail e whatsapp o link do encontro
na plataforma de videoconferéncia google meet a todos os 43 professores, incluindo aqueles
que ndo participaram da primeira etapa do estudo. No dia do encontro o link e um lembrete
foram enviados no aplicativo de mensagem aos docentes.

O primeiro encontro ocorreu no dia 15 de setembro de 2022 com a presenca de sete
docentes que atuam em seis campi diferentes. O segundo encontro se deu no dia 29 de setembro
e contou com a presenca de cinco docentes que atuam em cinco campi diferentes. No terceiro
e ultimo encontro, no dia 20 de outubro de 2022, apenas uma docente esteve presente.

No primeiro encontro foi discutida e elaborada a proposta de constru¢do de um DCR
para a EF no EMI do IFBA, elaborada de forma colaborativa, como legado para este
componente curricular nesta instituicdo de ensino. Nesse dia, a tematica abordada foi:
“Refletindo sobre os conhecimentos para o ensino médio integrado a partir de marcos legais do
IFBA”; no segundo encontro o tema era: “Finalidade da Educacdo Fisica escolar no Ensino
Médio Integrado: analisando outras Propostas Curriculares de EF e Politicas de Esporte dos
IF’s”; e no terceiro encontro a finalidade era observar os contetdos comuns da EFE que sdo
trabalhados nos diferentes campi, a fim de construir uma proposta de DCR da EF no IFBA.

A seguir, apresento um quadro com o resumo das etapas de coleta de dados apresentadas

nesta secéo:
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Quadro 2 — Etapas da coleta de dados

Identificacdo dos campi que possuem cursos de EMI
Submiss&o ao Comité de Etica e Pesquisa — CEP
Busca dos documentos referenciais e/ou propostas curriculares dos Estados
Sistematizacgao e organizacgéo dos documentos curriculares referenciais
Envio de Carta Convite e TCLE Questionario Diagndstico
Analise dos dados do questionario e aceite dos docentes
Agendamento do primeiro encontro formativo

Encontro Encontro Formativo e construcdo | Encontro Formativo e construcéo
Formativo do DCR do DCR

Fonte: Elaborado pelo autor.

1.6 Andlise dos dados

Para analisar os documentos e/ou propostas oficiais para a EF no ensino médio, foram
realizadas a leitura e a analise desses dados, e a partir disso, a construcdo de categorias através
da criacdo de um quadro comparativo. A fim de examinar esses materiais, foi feito um exame
daqueles que foram acessados a partir de sites institucionais de estados da federacéo e Unido,
organizando-os e sistematizando-os. Tais informacdes coletadas passaram por uma leitura
aprofundada por meio de um roteiro de analise documental, que acarretou na elaboragéo de um
qguadro comparativo composto pelas seguintes categorias: perspectivas teoricas, principais
conteddos, processos metodoldgicos e avaliativos, aspectos convergentes e divergentes da EF
escolar no Ensino Médio.

As informac0Oes registradas a partir das respostas dos (as) colaboradores (as) ao
questionario foram analisadas com base na categorizacdo material proposta por Bardin (2011),
gue se organiza nas seguintes fases: pré-analise, codificacdo e categorizacdo do material,
tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo das informagdes. Segundo Trivifios (2010),
este tipo de analise permite a compreensao da construcao de significado que o0s atores sociais
exteriorizam em seus discursos, devendo o pesquisador desvendar o conteudo latente, revelar
ideologias, tendéncias e caracteristicas dos fenbmenos sociais que estdo sendo analisados.
Diante disto, as categorias de analise a partir dos questionarios foram as seguintes: aspectos
gerais dos colaboradores(as); aspectos profissionais dos colaboradores(as); concepgdes de
curriculo dos colaboradores(as).

Assim como nos questionarios, os videos dos encontros formativos tiveram seus dados

transcritos, revisados e organizados a partir da categorizacdo do material. A fim de facilitar a
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transcricdo das falas dos (as) colaboradores (as), foi utilizado o recurso do google docs chamado
“digitagdo por voz”, que contribuiu para a analise e o entendimento dos dados coletados. O fato
de os encontros formativos ocorrerem em uma plataforma de videoconferéncia possibilitou a
verificacdo das expressdes verbais, corporais e faciais dos (as) colaboradores (as), a
possibilidade de ouvir as gravacdes em audio varias vezes, gerando novas possibilidades e
descobertas a cada visualizacdo (GARCEZ et al., 2011). Os dados transcritos desses encontros
formativos foram condensados, e as analises reflexivas e criticas dos registros foram

desenvolvidas a luz do aporte tedrico que rege esta pesquisa.
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CAPITULO Il - ENSINO MEDIO INTEGRADO NAS INSTITUICOES FEDERAIS
DE ENSINO E AS REFORMAS CURRICULARES

A educacdo profissional no Brasil, desde as primeiras décadas do periodo republicano,
esteve voltada para a formacdo para o trabalho e esteve inserida em um contexto historico
marcado, dentre outras questdes, pelo processo de urbanizacao das cidades e pela mobilizacéo
popular em busca de melhorias de condicdes de vida da populacéo brasileira (BRASIL, 2010).
O Decreto n° 7.566 de 1909 criou a Escola de Aprendizes Artifices em cada capital federativa,
e tinha a finalidade moral-assistencialista de controle social e qualificacdo da méo de obra que
contribuiria para constru¢do da nac¢do (BRASIL, 2010).

A partir dos anos 1930, com a mudanca do eixo econébmico nacional de atividades
voltadas ao meio rural para a industrial em um contexto urbano, o capitalismo neoliberal
nacional comega a ser implantado no Brasil, com apoio e financiamento estatal. Com isso, a
educacdo profissionalizante publica no pais foi pensada em conformidade com os interesses do
capital, mantendo, sempre, uma relacdo com o controle social em seu percurso historico
(BRASIL, 2010). A expansao e estruturacdo da educacao profissional publica passou e ainda
passa por diversas (re)construcdes e conflitos, a saber: a Lei n°® 9.394/96 - LDBEN implantou a
“Reforma da Educagdo Profissional”; em 1999, sobre a influéncia de organizacGes
internacionais na educacdo brasileira, 0 governo assinou com o Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID) um convénio de implantacdo do Programa de Expanséo da Educacéo
Profissional (BRASIL, 2010), em que foram destacados interesses neoliberais envolvidos no
financiamento de organismos internacionais (AFONSO, 2001; BARROSO, 2005; FONSECA,
2014; SILVA, 2014).

Diante desse contexto, importa ressaltar que a educacdo brasileira permanece sob a
perspectiva do dualismo educacional, de maneira que no ensino médio fica evidente a
contradi¢cdo de ter que decidir entre a “formacdo propedéutica ou a preparagdo ao trabalho”
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 7). Entretanto, o conceito de educacédo
politécnica se da no “dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que
caracterizam o processo de trabalho moderno” (SAVIANI, 2003, p. 140), de maneira que este
ideal busca romper com o dualismo educacional mencionado anteriormente e resgatar o
principio da formacdo humana integral, possibilitando, assim, ndo um objetivo estritamente
profissionalizante, mas também de construcdo de projetos de vida a partir de uma perspectiva
ampla (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005).



36

Nesse cendrio de reflexdes, surge o Decreto n®5.154/04 (BRASIL, 2004) que possibilita
ao discente uma habilitagdo profissional técnica de nivel médio com matricula Unica na mesma
instituicdo de ensino. Esta politica educacional busca romper com a dicotomia entre a educacéo
bésica e a técnica, articulando no curriculo: trabalho, tecnologia, ciéncia e cultura (CIAVATTA,
2005; 2016; RAMOS, 2008; FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005; SAVIANI, 1989;
SAVIANI, 2003), permitindo o desenvolvimento de propostas politico-pedagdgicas que
estejam em sintonia com questdes sociais e culturais locais, que busquem contribuir com o lugar

de vida do cidadao.

2.1 Concepgdes do ensino integrado: a educacéo politécnica como principio educativo

As questoes relativas aos conhecimentos prioritarios de uma determinada instituicao de
ensino dizem muito sobre quais sdo suas concep¢des do que € um ser humano, de sociedade,
educacdo, cultura, trabalho, ciéncia e tecnologia. Conforme Silva (2007), esses aspectos
configuram as escolhas curriculares da instituigdo quando privilegiam um tipo de conhecimento
em detrimento de outro, gerando, assim, implicagdes sobre a constru¢cdo do conhecimento
escolar e de quais sdo as finalidades do contexto educacional em questéo.

De acordo com Ciavatta (2005), a educacdo politécnica pensada como um principio
educativo, procura uma formacdo voltada para o conhecimento cientifico-tecnologico e
histérico-social. De modo complementar, segundo Saviani (1989), esse tipo de educacdo busca
trabalhar com o dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam
0 processo de trabalho produtivo moderno.

Dessa forma, é possivel perceber que hé a necessidade de promover a reflexdo sobre o
trabalho, a ciéncia e a cultura, visto que a educacdo profissional e tecnolégica deve ter
compromisso com a formacdo humana e com as demandas do mundo do trabalho que véo
surgindo, como, por exemplo, a influéncia da ciéncia e tecnologia como forcas produtivas que
geram valores, riquezas e relacoes sociais (CIAVATTA; RAMOS, 2005). Para Frigotto (2012,
p. 73), a concepgdo para o ensino médio integrado consiste em superar a dualidade educacional
e 0 ensino tecnicista, de maneira que seja construido um “projeto de desenvolvimento com
justica social e efetiva igualdade, e consequentemente uma democracia e cidadania
substantivas”, e 20 mesmo tempo, deve responder as exigéncias das técnicas da produgéo e dos
meios complexos de trabalho.

Considerando as questdes apontadas por Ciavatta e Ramos (2005) e Frigotto (2012), é

possivel inferir que no ensino integrado a formacdo geral e a formacdo para o trabalho séo
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insepardveis em seus processos educativos, e visam, além de garantir aos educandos uma
formagdo holistica que contribua para uma leitura critica da realidade, uma formagdo de
cidaddos humanos e emancipados. Nesta concepcdo, ensino, pesquisa e extensdo compde um
tripé de valores e principios inseparaveis. A articulagdo das varias praticas educativas €
orientada a ter a pesquisa como principio educativo, permitindo a escola ser um espaco de
construgéo e reconstrugdo de conhecimentos, relacionando-os com a sociedade em que estdo
inseridos (IFRN, 2012). Essas iniciativas sdo fomentadas a partir da distribuicdo de bolsas de
iniciacdo cientifica, incentivos a participacdo em eventos e congressos, realizacdo de visitas
técnicas, além de atividades extracurriculares existente no percurso académico do estudante.

No que diz respeito a educacao politécnica como um principio educativo, as concepcbes
estruturantes que a envolvem sdo: concep¢do de ser humano, de sociedade, de cultura, de
ciéncia, de tecnologia, de trabalho e de educacdo. E para que estas nogdes e principios se
concretizem é preciso ter a compreensdo de que a Educacdo e as politicas educacionais devem
ser pensadas e conduzidas como parte integrante dos processos de globalizacdo contra
hegeménica (AFONSO, 2003). Sobre essas questdes, é importante frisar que, ndo se pretende
através deste topico esgotar a discussdo tedrica que fundamenta esses pilares da educacdo
politécnica, visto que o objetivo € aproximar o leitor dos elementos norteadores dos Institutos
Federais, neste caso especifico, o PPI do IFBA.

2.1.1 Principios filoséficos e tedrico-metodoldgicos que norteiam a educacao politécnica

De acordo com Morin (2002), o ser humano esta sempre em construcao, e esse processo
é extremamente complexo, repleto de contradi¢des, incertezas e ambiguidades. Nesse sentido,
é importante que se busque, no desenvolvimento de praticas educativas, contemplar as multiplas
dimensdes do ser humano — fisica, emocional e racional, dentre outras -, de maneira que a
familia, o mundo do trabalho e a sociedade estejam relacionados com essas questdes.

Segundo Aranha (2000), a formacgdo que busca envolver todos esses aspectos € a
omnilateral, em que a educacdo para o trabalho € um principio educativo em uma escola unitéria
que procura promover a emancipacao de seus educandos. Nessa perspectiva, 0 que importa
compreender que o ser humano perpassa ndo somente pelo autoconhecimento, mas tambéem
pelo conhecimento do outro, nesse que é um processo holistico de (re)construcdo e
(trans)formacao.

Seguindo essa visdo de educacdo, o desenvolvimento integral do ser humano consiste

em valores éticos, sociais e politicos (IFBA, 2013). A educacgéo pode ser vista como uma aliada
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nesse desenvolvimento de seres incompletos, inconclusos e inacabados, de maneira a preservar
a sua dignidade e a desenvolver agdes junto a sociedade, a fim de mudar significativamente a
condic&o social construida na vida dos educandos (FREIRE, 2004).

No que diz respeito a sociedade, é importante entender que ela é dividida em classes,
devido a forma desigual em que 0s recursos materiais e simbolicos séo divididos. Essa diviséo,
dos grupos possui funcgBes sociais distintas e € marcada pelo fato de uns deterem o poder de
tomar decisdes econémicas, e outros venderem suas forcas de trabalho (MARX; ENGELS,
2002). A educacéo é vista como um diferencial entre tais grupos pode, entdo, permitir (ou néo)
ao educando ascender socialmente (WEBER, 2002). Conforme Nogueira e Nogueira (2004)
defendem, certos modelos educacionais oferecidos aos estudantes visam perpetuar essa divisdo
desigual de classes por meio de treinamentos da forca produtiva de trabalho que privilegiem a
I6gica econdmica vigente, ou seja, o lucro para uma parcela pequena da populacéo.

De acordo com Frigotto (2012), uma das maneiras de reverter esse cenario de
desigualdades sociais € a partir da compreensdo histérico-social por parte da classe trabalhadora
em relacdo ao contexto no qual esta inserida. Isso pode ser feito através do desenvolvimento
intelectual e moral desses grupos sociais vinculado a politicas publicas que promovam a devida
ascenséo social. Ainda segundo o autor, no campo educacional, inciativas dessa natureza podem
promover uma formacao cidadd, reflexiva, critica e consciente que esteja engajada na luta pela
diminuicdo das injusticas sociais, promocéo efetivada da igualdade e garantia da democracia.

Dessa forma, quando Saviani (2003) quando reflete sobre os escritos de Gramsci no que
diz respeito ao papel da escola, traz a tona o fato de que, apesar de a escola apresentar
concepcdes de mundo de maneira que a aprendizagem das leis naturais seja algo objetivo, deve-
se dominar essas informacbGes. Ao domina-las, busca-se modifica-las em busca do
desenvolvimento coletivo (CASTELLANI FILHO, 2000).

Sobre a cultura, Souza Filho (2003) afirma ser uma construcdo humana, social e
histérica, podendo ser arbitréria, articular, convencional e mutavel. A cultura enquanto
construcdo social estd em constante mudanca, assim como a sociedade.

No contexto de uma educagdo integrada, conhecer a diversidade sociocultural dos
sujeitos e articular esse conhecimento a outras areas, contribui para o entendimento da
humanidade como sendo histérica e sociocultural. Dessa forma, a exploragdo e compreenséo
de aspectos sociais que estejam relacionados as desigualdades que existem em uma dada
sociedade pode promover discussdes relevantes a respeito das diferentes culturas e dos
diferentes conhecimentos que grupos sociais produzem, 0 que, por sua vez, proporciona a

valorizagéo desses saberes.
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A partir dessas questdes, é possivel inferir que a EFE busca através da tematizacéo das
aulas aproximar a cultura corporal de movimento com a sociedade em que esta inserida. Este
processo se da, principalmente, apds o movimento renovador da EFE que se aproximou de
teorias criticas e da concepcao historica e sociocultural do ser humano, entendendo que o
contetdo educacional ndo possui fim em si mesmo.

De acordo com Raupp (2008), a ciéncia ndo deve visar a construgéo de conhecimento
que gere valor econémico e deve alcancar as mais diversas classes sociais, a fim de melhorar a
qualidade de vida da populacdo. Com isso, a ciéncia necessita fugir da neutralidade para nédo se
restringir a algumas pessoas, objetivando a constru¢do do conhecimento que atinja a todos de
modo integrador.

Perante 0 exposto, as bolsas de iniciacdo cientifica no ensino médio integrado
possibilitam aos estudantes dos IFs a oportunidade de construirem conhecimentos e
melhorarem suas condi¢des sociais de vida e, também, da populacéo ao seu redor, como pode
ser observado em diversos casos citados na midia nos ultimos anos. Sobre o tema, é possivel
apontar, ainda, que o conhecimento construido nos IFs que esteja imbricado com o
desenvolvimento tecnologico é uma das possibilidades de romper com a divisdo por classes e
desigualdades sociais, podendo favorecer camadas da sociedade que sdo historicamente
desfavorecidas. Conforme defende Heidegger (2002), a tecnologia articula saberes e técnicas,
sendo considerada, portanto, um componente importante para se pensar no ser humano e nas
relacBes humanas, bem como na busca por garantir a sustentabilidade e melhorar a qualidade
de vida das pessoas.

Para que essas mudancas acontecam na atualidade, a emancipacdo dos sujeitos precisa
situar-se no processo educacional de modo que possibilite aos cidaddos o rompimento com
espacos sociais que priorizem relacGes de trabalho que estejam focalizadas apenas na
subsisténcia. Assim sendo, a producédo tecnoldgica deve levar em consideracdo a pluralidade
social, o ser humano de forma integral e as complexidades das relagfes humanas.

Sobre a concepcdo de trabalho, diversos autores abordam as relagbes politicas,
socioeconémicas e culturais que permeiam esse tema (CIAVATTA, 2005; FRIGOTTO, 2001),
buscando compreender os sentidos historicos desta préatica e a exploracdo do trabalhador no
contexto do capitalismo e do neoliberalismo.

Frigotto (2009) e Tumolo (2003), em suas analises a partir dos textos de Marx, defendem
gue no sistema do capital o trabalho ndo pode ser entendido como principio educativo, pois ele
é cada vez mais alienante. Ao refletir sobre essa concepgéo, é possivel distingui-la da funcao

de garantir a manutencéo e reproducdo do sistema capitalista, que se caracteriza, de acordo com
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Frigotto (2001), pela ampliacdo do desemprego, precarizacdo do trabalho, situacdo de
inseguranca e angustia das pessoas que, para sobreviverem, tém apenas a forca de trabalho para
vender.

Levando em consideracdo questGes como essas, ao pensar o desenvolvimento
omnilateral do educando do EMI a educacéo é uma dimensdao essencial, principalmente, no que
diz respeito a articulacdo dos conhecimentos visando as esferas politicas e pedagdgicas. Dessa
forma, se torna possivel a superacdo entre a atividade intelectual e manual, assim como o
conhecimento propedéutico e técnico, de maneira que haja realmente a emancipacdo desses
educandos.

Historicamente, na sociedade brasileira, a qualidade da educacdo também sofre com a
diferenciacéo de classes, o que acaba por agravar a exclusdo social e perpetuar a divisao social
estabelecida pelo sistema vigente (FRIGOTTO, 1995; MARX; ENGELS, 2002). Segundo
Carneiro (2020), nos altimos anos, as reformas educacionais, a exemplo da Reforma do Ensino
Médio (LEI N° 13.415/2017) e a implementacdo da BNCC tém sido ajustadas para atender aos
interesses neoliberais, no sentido de que se deve educar para atuar no mercado de trabalho.

Diante dos levantamentos feitos até aqui, importa ressaltar que o trabalho, a ciéncia, a
tecnologia, a cultura e a sociedade sdo concepces indissociaveis do ensino médio integrado
que objetiva uma formacdo humana, critica, emancipatéria e transformadora (BRASIL, 2013;
FRIGOTTO, 2012; MORARIS; HENRIQUE, 2017; BAGNARA; BOSCATTO, 2022). Nesse
sentido, o principio do ensino integral, visa uma formacdo omnilateral e que fortaleca a
cidadania, deixando de ser exercido para atender as normas estabelecidas pelo mercado, e que
resumi o educando a um mero recurso humano ou forca de trabalho.

Assim, conforme aponta Saviani (2003), a educacdo politécnica propde um olhar social
de mundo, superando a dualidade educacional entre o trabalho manual e intelectual, entre a
formacdo profissional e a formacdo geral. Este processo educativo, em linha com o
conhecimento cientifico, dimens@es culturais, sociais, técnicas e tecnoldgicas, deve, através de
praticas pedagogicas, provocar os educandos a compreender a perspectiva transformadora da
realidade que a educacédo pode proporcionar (FREIRE, 2014).

2.2. TensOes e desafios para uma educacéo integrada

Diante das concepcbes que pautam o EMI e o bom desempenho dos alunos nas
avaliagcdes nacionais, visto que a estrutura fisica aliada com docentes em condi¢des adequadas

de trabalho e uma remuneracdo justa estavam formando cidaddos que se destacavam na
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sociedade, 0 neoliberalismo de maneira mais incisiva continua com os ataques a uma formagéo
ndo meramente profissionalizante.

Com o aumento da quantidade de alunos matriculados nos IFs desde a Lei 11.982/08,
que institui ao menos 50% dos alunos no EMI, os investimentos aumentaram e novos campi
eram inaugurados anualmente, permitindo, assim, que uma formag¢do humana chegasse a mais
estudantes. Entretanto, levando em conta o investimento do governo federal em IFs, percebe-
se uma reducdo significativa. Segundo Tenente (2020), em 2012 foi investido um total R$ 3,86
bilhGes (valor corrigido pela inflacdo) em Universidades e Institutos Federais para a construcao
e manutencdo de laboratoérios, compra de equipamentos eletronicos, reformas de salas de aula
e bibliotecas. No ano de 2019, mesmo com ampliagdo da Rede Federal de Ensino, onde foram
criados novos campi e instituicdes em diversas cidades, o orcamento foi de R$ 760 milhdes,
provocando uma reducdo de mais de 80% do investimento na educacao.

O ataque dos detentores do capital a esse modelo de ensino ndo se resume ao
sufocamento orcamentario. Inicialmente, os docentes dos IFs prestavam concurso para 40h
semanais ou para Dedicacdo Exclusiva (DE), o que contribuia para um melhor envolvimento
destes profissionais com pesquisa, extensdo e questdes administrativas (DOMINIK, 2017).

Porém, com a abertura de vagas com carga horéria de 20h semanais e reducdo da
remuneracdo (BRASIL, 2012), o professor acabava indo em busca de outros trabalhos para
complementacdo de sua renda, e por consequéncia, reduz suas atividades de pesquisa e
extensdo, as quais sdo significativas no processo de formacao integral dos alunos, conforme
apontam Barbosa e Medeiras Neta (2018) e Silva e Souza Janior (2020). Silva, Henrique e
Medeiras Neta (2020) fizeram um levantamento no Instituto Federal do Rio Grande do Norte
com professores sem Dedicacdo Exclusiva e identificaram que cerca de 60% nédo desenvolveu
qualquer projeto institucional, focando sua atuacdo no trabalho em sala de aula.

Pensando no IFBA, assim como em outros IFs, refletir sobre o trabalho docente a partir
dessas perspectivas provocou indagacgdes a respeito dos principios que norteiam as praticas
pedagdgicas dessas instituicdes, as quais serdo apresentadas nesta se¢do. A proposito, o PPI do
IFBA sinaliza que:

[...] o ensino no IFBA tem que obedecer aos principios colocados neste documento.
Portanto, as concepc6es dos curriculos de cursos devem integrar a formacao geral com
formacdo técnica/tecnoldgica, observando a continuidade do ensino e a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo para prover a formacéo do
individuo com conhecimentos técnicos bem como principios éticos e de
responsabilidade, valorizando a cidadania, o respeito matuo, a solidariedade e o

espirito coletivo, objetivando construir uma sociedade mais justa (IFBA, 2013, p 48,
grifo nosso).
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As tensdes que impedem o desenvolvimento de uma educacéo integral estdo presentes,
principalmente, nos campos administrativos e educacionais. Dentre os conflitos que ocorrem
no contexto pedagdgico/educacional, destaco a Reforma do Ensino Médio (BRASIL,2017) e a
BNCC, que, em busca de uma educacéo profissionalizante, acabam atendendo as demandas do
capital, suplantando o compromisso social com a formacéo humana.

A Reforma do Ensino Médio surgiu baseada em uma concepc¢éo neoliberal do mercado
de trabalho e de desinvestimento do Estado, transferindo as responsabilidades referentes aos
setores publicos, desvinculando, assim, certos interesses da sociedade (HOFLING, 2001). Ja a
BNCC do ensino médio, com sua limitacdo de carga horéria, dentre outros fatores,
descaracteriza a formac&o politécnica do EMI e reforca a dualidade do ensino. Além disso, a
introducdo da possibilidade de contratar profissionais da educag¢do pelo “notorio” saber
caracteriza uma precarizacdo da docéncia, ja iniciada anteriormente com reducdo de docentes
com DE e aumento da carga horéria em sala de aula, reduzindo a participacdo deste docente na
pesquisa e extensio (ARAUJO; MOURAO, 2021; SILVA; SOUZA JUNIOR, 2020; ARAUJO,
2018; SILVA; MELO, 2018; DE MACEDO; MELLO, 2017; BACCIN; SHIROMA, 2016)

Diante do exposto, é possivel depreender que o que vem acontecendo com os IFs e 0
EMI tem como precursor um Estado que ndo focaliza no desenvolvimento holistico do ser
humano, nem no desenvolvimento da sociedade, mas, sim, em relagcdes que reproduzem valores
do sistema capitalista e de uma classe dominante, como, por exemplo, o controle social dos
trabalhadores (CARNOQY, 1984).

Dessa forma, o espaco que procura uma formacdo integral e privilegia disciplinas tidas
como técnico-profissional em detrimento das tidas como propedéutico/comum, valoriza uma
perspectiva mecanicista e tecnicista, bem como menospreza certas concepgdes que baseiam o
EMI como a articulacdo entre cultura, trabalho, ciéncia e tecnologia. Dentro da escola, essa
mudanca favorece a construcdo de um espaco de disputas que reflete principios de uma
sociedade capitalista, dividida por classes, comprometendo, entdo, a formacdo humana dos
estudantes e a implementacdo de um curriculo integrado.

No caso do EMI & EPT, apesar de nos ultimos anos ter avanc¢ado na quantidade de alunos
matriculados em uma formagéo voltada para a cidadania, continua sendo vista pelo capital como
uma forma de gerar uma qualificacdo que contribua para eternizar a fragmentacéo da sociedade
(SOUSA,; SILVA, 2012; SANTQOS, 2009). Entretanto, a partir da concepcao de ser humano e
de educacdo, a escola deve-se a tarefa de contribuir para a atualizagdo historico-cultural dos
cidaddos, de maneira que a histéria seja refletida como compreensdo do presente e meio de

previsdo do futuro (PARO, 2001; BOTO, 2017). Isso ndo quer dizer que a humanidade nao
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tenha que se reinventar a cada geracdo. Mas a educagdo como condigdo da propria realizacao
historica do homem, implica em uma preparacdo para viver bem, e ndo apenas viver para o
trabalho e pelo trabalho (PARO, 2001; 1997).

Nesse sentido, Barroso (2005) afirma que a escola deve ser sabia para educar por meio
da emancipacdo; recta para integrar os educandos a vida social; e justa para participar na fungéo
social de distribuicdo de competéncias. De tal maneira, ao Estado cabe a garantia de uma
educacdo publica e de qualidade como direito basico de todos os cidadaos, assegurando a justica
social e emancipacdo dos seres humanos em uma sociedade desigual. Assim, as politicas
educacionais executam um papel extremamente importante como meio de luta em um contexto
capitalista e mundialmente globalizado (SOUZA, 2012; HOFLING, 2001).
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CAPITULO 111 - DOCUMENTOS CURRICULARES REFERENCIAIS DOS ESTADOS
PARA A EDUCACAO FISICA NO ENSINO MEDIO: convergéncias e divergéncias

Neste capitulo serdo apresentadas discussdes tedrico-conceituais sobre o curriculo e a
Educagdo Fisica no ensino médio e na educacdo profissional e tecnoldgica, levando em
consideracdo a situacdo educacional brasileira. Pretende-se, ainda, discorrer sobre os caminhos
possiveis no ensino médio integrado e qual € a finalidade do componente curricular Educacéo
Fisica. E, ainda, intenta-se compreender como se ddo as discussdes referentes a presenca da
EFE na educagdo profissional e tecnoldgica, e se hé o fortalecimento ou enfraquecimento da
legalidade e legitimidade deste componente curricular neste contexto educacional.

Também neste capitulo serdo analisados os DCR’s e/ou documentos oficiais norteadores
do curriculo das Unidades Federativas, com destaque para o componente curricular Educagéo
Fisica no Ensino Médio. Dentre os 26 estados, mais o Distrito Federal, apenas trés nédo
compuseram a respectiva analise por ndo ter sido encontrado nenhum documento que remetesse

ao objeto de estudo.

3.1 Curriculo: aproximac®es iniciais

De acordo com Sacristan (2013), o termo curriculo apresenta diversas perspectivas em
seus estudos, o que € influenciado por elementos de carater cultural, social, politico, pedagégico
e administrativo. Para o autor, o curriculo esta presente na sociedade, ndo importando como as
pessoas 0 denominam. Todavia, ao revelar suas caracteristicas ou 0s aspectos condicionados
por esta nocdo, percebe-se que esse conceito abriga muitas dimensdes e dilemas. Assim,
Sacristan (2013) afirma que tudo que gera selecdo regular de contetdos que devem ser
ensinados e/ou aprendidos, consequentemente regula a préatica didatica desenvolvida na escola.

No caso da educacéo brasileira, ha diversos autores que estudam a nocao de curriculo
(CALLAI; BECKER; SAWITSKI, 2019; MACEDO 2008, 2013; APPLE, 2006; SACRISTAN,
2000; 2013). Dentre as inimeras afirmagdes sobre este conceito, Oliveira e Linhares (2011)
declaram que ele faz parte de uma construcéo social e é influenciado por diversos fatores, dentre
eles: a formagao de professores; as finalidades socioculturais da escola; os tempos e espacos
escolares; o aparato legislativo que sustenta a escola; e os resultados do processo de
escolarizagéo.

Entretanto, Moreira e Candau (2007) afirmam que as discuss@es teoricas sobre curriculo

enfatizam mais no que diz respeito aos conhecimentos escolares, nos modos como se da o
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ensino e a aprendizagem, e em como transformagdes e valores evidenciam as identidades dos

alunos. Nesse sentido, Veiga Neto (2002, p. 7) entendem o curriculo como:

[...] construcédo social do conhecimento, pressupondo a sistematizacdo dos meios para
que esta construcdo se efetive; a transmissdo dos conhecimentos historicamente
produzidos e as formas de assimila-los, portanto, producéo, transmisséo e assimilagdo
sdo processos que compdem uma metodologia de construcdo coletiva do
conhecimento escolar, ou seja, 0 curriculo propriamente dito.

Em conformidade com esses autores, Vasconsellos (2011, p. 28) apresenta a seguinte

concepgdo de curriculo escolar:

[...] o curriculo abarca o conjunto de formulacdes (representacdes, saberes,
programas, disciplinas, estruturas) e de experiéncias (atividades, praticas, vivéncias)
propiciado pela instituicdo de ensino para a formacdo dos sujeitos (educandos, mas
também educadores e comunidade), de acordo com as grandes finalidades que se
propoe.

Dentre esse conjunto de formulacBes, Sacristan (2000) reflete sobre o conceito de
conteddo. Segundo o autor, sem o contetdo ndo ha ensino, porquanto qualquer projeto
educativo tem o anseio de gerar consequéncias nos educandos. Por isso, 0 processo de selecéo
e organizacdo dos contetdos ndo se da de maneira neutra, ja que a partir dessas escolhas ha
regulacdo do ensino (SACRISTAN, 2000).

Outro aspecto que pode ser destacado sobre a no¢do de contetido séo relacdes de poder
que perpassam a organizagdo curricular, pois os resultados produzidos sdo determinantes na
selecdo de contetdos, na concepcdo de avaliagdo, metodologia, dentre outras questes
(MOREIRA; SILVA, 1997). A consolidacdo desta organizacao curricular provoca mudancas
educacionais e no processo de formacéo do professor, e consequentemente, altera aspectos que
constituem a préatica pedagdgica docente (WENGZYNSKI; TOZETTO, 2012).

Destaca-se que estas relac6es de poder contribuem para o fortalecimento do status quo
vigente ou contestam a manutencdo de condi¢6es favoraveis a continuidade das desigualdades
e preconceitos que vao se consolidando na estrutura social brasileira (SA, 2019; APPLE, 2008;
SILVA, 2007). Para Trevisan (2000), o curriculo baseia-se na maneira pela qual se
instrumentaliza uma atividade profissional, preocupando-se com o controle e manutencéo da
estrutura social, bem como com a reproducdo de uma cultura que produz méao de obra

especializada e reprodutora.
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3.2 Educacdo Fisica escolar: o curriculo e seus desdobramentos

A Educacdo Fisica, enquanto componente curricular obrigatério da educacéo bésica, foi
utilizada a fim de atingir objetivos de acordo com interesses do Estado (CASTELLANI FILHO,
2000). Esse aspecto pode ser observado a partir dos marcos normativo-legais que ocorreram ao
final da década de 1930, em que a EFE se dava em trés niveis: moralizacdo do corpo pelo
exercicio fisico; aprimoramento eugénico ligado a raga; acdo do Estado sobre o preparo fisico
e suas repercussdes no mundo do trabalho. Seguindo a mesma linha, o Decreto de Lei n°
2072/1940, em seu art. 4 diz que a EF tem por objetivo “ndo somente fortalecer a saude das
criangas e dos jovens, mas também dar-lhes ao corpo, solidez, agilidade e harmonia” (BRASIL,
1940). Para Silva (2009) e Santos (2016), os medicos exerceram um papel fundamental na
difusdo de ideais higienistas na EFE, como forma de educagédo do corpo em funcdo do tipo de
sociedade pretendida por aquele grupo.

Com Decreto n°69.450/71 a EFE passou a ter como finalidade a busca de novos talentos
esportivos, a fim de representar a patria em competicdes internacionais (BRASIL, 1971). O
intuito era projetar a imagem do pais através do desempenho dos atletas, logo, a EFE acabava
contemplando alguns alunos em detrimento dos demais. O fato de o pais ndo ter se tornado uma
poténcia mundial esportiva, fez com que esse modelo acabasse sendo descontinuado.

De acordo com Correia (2016), existiam diferentes visbes de mundo, modelos e
abordagens que se destacavam de alguma forma no curriculo da EFE. Neira (2018, p. 4), de

maneira sucinta, discorre sobre essas diferentes vertentes:

Nas vertentes esportivista, desenvolvimentista, psicomotora e salide renovada, 0s
curriculos da Educacdo Fisica recorrem a fragmentacdo ou instrumentalizagdo das
praticas corporais para que os alunos se apropriem da gestualidade esportiva
(BORSARI et al., 1980); aprimorem as capacidades psicomotoras, cognitivas e
afetivo-sociais (FREIRE, 1989); alcancem padrdes tipificados de comportamento
motor (TANI et al., 1988); ou desenvolvam as competéncias desejadas para a
aquisicdo e manutencdo da salde (GUEDES, 1999). [...]

Nos anos 1990, os curriculos convencionais da Educacdo Fisica sofreram um forte
abalo quando suas intencdes de adequacdo dos sujeitos a sociedade
desenvolvimentista foram questionadas. Inspirados nas pedagogias criticas,
pesquisadores da area conceberam a proposta que se tornou conhecida como critico-
superadora (SOARES et al., 1992). Seus autores defenderam que um ensino da
Educacéo Fisica apoiado no materialismo historico subsidiaria as camadas populares
na sua luta pela transformacéo da sociedade (p. 4).

O movimento renovador da EF no Brasil na década de 1990 compreende a luta pelo
desenvolvimento deste componente curricular, que, naguele momento, ainda era entendido
como apenas uma atividade. Assim, a obra de Soares et al. (2014) se torna uma literatura com

grande contribuicdo para o campo, por demonstrar e afirmar que, assim como outros
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componentes curriculares, hd um conhecimento, um saber na EFE, indispensaveis para a
formacéo integral do educando.

Entretanto, Souza Junior et al. (2011) buscaram entender a dificuldade de colocar essa
proposta em préatica. Segundo os autores, ficou evidente nas décadas seguintes, dentre 0s
aspectos relatados, o fato de o campo da EF ndo apresentar uma construcao tedrica separada de
um referencial experienciados, quanto da permanéncia de uma formagdo docente acritica.
Contudo, as contribui¢des desta literatura foram importantes na redefini¢do do objeto de estudo
da EFE.

Em sequéncia a este momento, com a mobilizacdo politica que estava acontecendo no
Brasil, a LDBEN contemplou a Educacdo Fisica enquanto componente curricular da Educacédo
Basica (BRASIL, 1996). Entretanto, a inclusdo da palavra “obrigatorio” s6 surgiu com a Lei
10.328/2001, tornando, enfim, a EF um componente curricular obrigatorio da Educacédo Bésica
(BRASIL, 2001).

Diante disso, as perspectivas do curriculo da EFE se ampliaram, de maneira que a
sociedade passou a ser considerada e discutida na elaboracéo desses documentos, possibilitando
o0 alargamento dos objetivos, conteidos e pressupostos pedagdgicos de ensino e aprendizagem,
e o0 entendimento do educando como um ser humano integral. Sobre o assunto, Castellani Filho
(2000), Darido e Rangel (2011) destacam que diversas abordagens para a EFE emergiram a
partir de reflexdes e divergéncias sobre o assunto, e a ampliacdo do campo se deu por meio de
discuss@es sobre as multiplas dimensdes do ser humano, buscando desvencilhar esse debate de
uma perspectiva tecnicista e de separacdo entre movimento e conhecimento.

Dessa forma, a EFE passou a possuir um compromisso com a formagéo integral do
educando, tendo como objetivo colaborar no processo de formagédo de cidaddos autdbnomos,
criticos, reflexivos e socialmente participativos. Essas caracteristicas determinam a constituicdo
da integralidade dos educandos, capacitando-os para intervir tanto no contexto escolar, como
nas praticas sociais (CATUNDA; SARTORI; LAURINDO, 2014; SILVA; KRUG, 2008).

No que diz respeito ao trato pedagogico da EFE, interessa ressaltar que ele parte de
objetivagdes culturais que incluem dangas, lutas, jogos, brincadeiras, atividades circenses,
modalidades esportivas, conhecimentos e cuidados sobre o corpo, ou seja, um espectro plural e
incomensuravel de manifestagdes antropologicas e culturais (CORREIA, 2016). Desse modo,
é possivel observar o quanto os horizontes da EFE s&o amplos, o que gera desafios para o
curriculo basico nesta area.

Ainda sobre o papel da EFE como componente curricular da educacdo bésica, Bahia

(2016) afirma que o mesmo deve conduzir a formagéo de um cidadé&o critico e reflexivo, e 0
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desenvolvimento de um curriculo minimo a partir do conhecimento da cultura corporal no
contexto escolar.

No entanto, Lopes (2021) aponta que a BNCC e a Reforma do Ensino Médio
representam um retrocesso para a politica educacional brasileira e, consequentemente, para a
EFE, mais especificamente, no que diz respeito a mudanga de ‘disciplina’ para ‘estudos e
praticas’. Ainda sobre as transformagdes na Educacdo Fisica no ensino médio, Bahia, Oliveira
e Ribeiro (2022) mostram que houve uma reducdo da carga horaria da EF na nova estrutura
curricular, dificultando o acesso ao conhecimento da cultura corporal no ambiente escolar. Com
isso, a dualidade educacional é refor¢ada ao buscar compatibilizar o curriculo as concepcgoes e
aos preceitos das teorias tradicionais, em que aspectos referentes a0 compromisso com uma
formacdo cidadd, critica e reflexiva é substituido pela racionalidade técnica em detrimento da
criticidade (FERRETI; SILVA, 2017; NEIRA, 2018; PESTANA; LIMA 2019; BELTRAO,
2019; ROCHA; FARIAS, 2020).

3.2.1 Educacéo Fisica no Curriculo do Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica do IFBA

A EPTNM faz parte da educacgdo bésica e, de acordo com a LDBEN (BRASIL, 1996),
em seu Art. n°® 39: “A educagao profissional e tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos da
educacdo nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacéo e as dimensdes
do trabalho, da ciéncia e da tecnologia”. Esta modalidade de ensino segue as orientacdes
curriculares e finalidades pedagogicas, de maneira a articular os conhecimentos da formacéo
para o trabalho.

Boscatto (2017) trata sobre a necessidade de a formacéao propedéutica ser desenvolvida
de forma articulada com a formacdo profissional, integrando as dimens@es do trabalho, da
ciéncia, da tecnologia e da cultura. Nessa perspectiva, 0s conhecimentos produzidos e
sistematizados historicamente pelos diversos componentes curriculares se articulam com as
necessidades exigidas na formacgéo para o exercicio da cidadania, bem como para a atuacéo
profissional.

Seguindo este entendimento, o curriculo da EPT ao longo do século XX e no inicio do
século XXI esteve a servico das demandas do mercado, aspecto esse que continua presente nos
tempos atuais, mais especificamente, na busca por uma separagdo entre o exercicio da cidadania
e a atuagdo profissional (SA, 2019). Sobre o assunto, Sacristan (2000; 2013) afirma que o

curriculo exerce funcdes distintas de acordo com as caracteristicas das diferentes modalidades
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de ensino, entretanto, é fundamental discernir a natureza reguladora do curriculo e refletir sobre
0 que ou quem esta por tras, e qual € o interesse deste poder dominante.

Quando se trata do componente curricular EF, neste curriculo da EPT, os marcos legais
que orientam a criacdo dos IFs certificam sua obrigatoriedade no EMI, estando expressa nas
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM), e no Projeto Pedagdgico
Institucional (PPI) do IFBA. Enquanto concepc¢éo de ensino, o PPI do IFBA diz que a pratica
educativa deve “promover no futuro profissional o desenvolvimento do senso critico em relagdo
ao mundo, buscando instrumentaliza-lo para que ele busque se direcionar pelos principios de
igualdade, solidariedade e sustentabilidade” (IFBA, 2013, p. 34).

Para Frigotto (2012), a fungdo social do ensino médio integrado & EPT baseia-se

[...] na construgdo de um projeto de desenvolvimento com justica social e efetiva
igualdade, e consequentemente uma democracia e cidadania substantivas, de forma
que, a0 mesmo tempo, responda aos imperativos das novas bases técnicas da
producdo, preparando para o trabalho complexo (FRIGOTTO, 2012, p. 73).

Levando em consideracao esse aspecto, a EFE deve contribuir para a funcdo social da
escola que, segundo Sacristan e Gomez (2000), consiste em um duplo processo de elaboragéo
composto pela reproducdo e transgressdo, que fazem adentrar na escola os conteldos que devem
ser submetidos a um processo de sistematizacdo e problematizacdo. Nesse caso, importa
ressaltar que todos os conteudos surgem inicialmente na cultura, fora da escola, e ao adentrar
nesse espago € que emerge a cultura escolar, a qual permanentemente recebe incrementos
didaticos e metodoldgicos. Consequentemente, o trabalho pedagdgico da EF se da pela opcéao
do trabalho como principio educativo, sendo essencial que os educandos do EMI acessem
conhecimentos que ultrapassem o carater funcional, voltados a prevencdo de doencas,
funcionamento do corpo humano e praticas esportivas (BOSCATTO, 2017).A ideia central
desse tipo de trabalho pedag6gico é possibilitar ao educando o dominio de diferentes
conhecimentos e técnicas, bem como o fortalecimento de sua compreensdo do papel como

cidaddo na sociedade em que esta inserido, a fim de alcancar um desenvolvimento holistico.

3.3 Analise dos documentos curriculares da Educacéo Fisica nas Unidades Federativas

Os documentos curriculares também s&o conhecidos como parametros, orientagoes,
diretrizes, referenciais, programas e/ou planos. Sao materiais produzidos pelas redes municipais
e estaduais de ensino que reconhecem a construcéo historica dos conhecimentos cientificos, as

determinag6es dos documentos curriculares nacionais e sdo fundamentados em documentos de
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identidades que inserem concepcdes de sujeito, de cidaddo, de sociedade e de escolarizacéo,
dentre outras (SILVA; FERNANDES, 2019). De acordo com os autores, estes documentos séo
assimilados em um campo de disputa e de contradicdo, de maneira que a distribuicdo de
conhecimento venha cumprir determinadas finalidades na sociedade.

Levando em consideracdo tais aspectos, a proposta de construcdo de um DCR da EF
para 0 EMI do IFBA ¢é que ela ocorra em um contexto de discusséo coletiva e colaborativa, em
diversos espacos e tempos, atentando-se aos conhecimentos cientificos, aos marcos legais, aos
conhecimentos dos (as) colaboradores e as realidades existentes em cada regido. Para tanto, é
necessario considerar as questdes politicas, econdémicas e educacionais de cada espaco, para,
entdo, assinalar caminhos para a pratica pedagdgica dos docentes que atuam com este
componente curricular (BAHIA, NASCIMENTO, FARIAS, 2016).

Visando analisar e refletir sobre os documentos curriculares da EF no ensino médio e
sobre suas finalidades, foi realizada uma pesquisa criteriosa em sites de busca, sites das
secretarias de educacdo das UF e no site “Movimento pela Base” - uma ferramenta que procura
dar transparéncia ao processo de implementacdo da BNCC e do Novo Ensino Médio. Em
sequida, foi feita uma leitura exploratoria e minuciosa dos documentos que continham
informagdes referentes ao componente curricular EF. A partir disso e do exame das unidades
de registros, foram criadas as seguintes categorias analiticas: ano da homologacdo do
documento curricular por UF; estrutura da divisao dos objetos de conhecimento da EF no ensino
médio por UF; convergéncias e especificidades dos objetos de conhecimento por ano do ensino
médio; convergéncias e especificidades dos objetos de conhecimento que ndo possuem divisao
por ano do ensino médio; finalidade pedagdgica da EF no ensino médio.

Inicialmente, foi realizada uma busca de documentos curriculares nas 27 UF do Brasil,
nas quais foram encontrados em 24 UF, discriminadas por suas siglas e em ordem alfabética
por regido (Norte, Nordeste, Centro-Oeste, Sudeste, Sul), e as cores cinza e branco estdo
presentes para facilitar a visualizacao das regides do Brasil no Quadro. Conforme apresentado
no Quadro 3 adiante, ndo foi encontrado no documento curricular do Para para o ensino médio
nenhuma referéncia ao componente curricular EF, e no caso de Alagoas e Rio Grande do Norte,
o0s documentos ainda estdo em construgédo na atualidade. VVeja a seguir a relagdo dos documentos

curriculares encontrados nos 24 UF:
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Quadro 3 — Documentos curriculares para a Educacao Fisica no Ensino Médio das Unidades
Federativas

UF | ANO | ORGANIZACAO )
DOS OBJETOS DE FINALIDADE PEDAGOGICA
CONHECIMENTO
Contribuir para um aluno auténomo e critico,
Divididos nos 3 anos do | participativo e emancipado na constru¢do do
AC | 2010 . i ) . e
EM ambiente de convivio social, a partir das préaticas da
cultura corporal.
Divididos nos 3 anos do Formar o e?ucan@o_ mtegralmente,_ pregc_upado com

AP | 2009 EM a formacdo critica e emancipatoria do ser
humano.

AM | 2021 S d|V|sEc|)v|por e Né&o apresenta.

PA NAO ENCONTRADO.

Explorar e analisar o mundo motor por meio das
L manifestacdes da cultura corporal, visando o
Divididos nos 3 anos do . :
RO | 2013 entendimento e a autonomia frente aos
EM . L L .
conhecimentos relativos a pratica da atividade fisica
permanente.
RR | 2021 N&o apresenta N&o apresenta.
sem divisio por ano do Conduzir o aluno a uma reflexdo critica que o leve

TO | 2009 EMp a autonomia no usufruto da cultura corporal de
movimento.

AL EM CONSTRUCAO.

Colaborar para a que obtenham uma extensa
- compreensdo e atuacdo nas manifestaces da cultura
Divididos em 2 anos do . n .

BA | 2022 EM corporal de forma ética, autbnoma, motivada,
critica, participativa, cooperativa, integradora e
inovadora.

Conhecer e vivenciar préticas corporais e serem
estimuladas/os a pensar sobre os valores inerentes
Sem divisdo por ano do | a essas praticas e seus aspectos socioculturais,
CE | 2021 . L X
EM refletindo acerca de seus significados, suas origens
histéricas e nas relacbes de poder das quais séo
fruto.
MA | 2017 Divididos EK: 3 anos do Né&o apresenta.
PB | 2018 Divididos nos 3 anos do Niio apresenta,
EM
Refletir, interpretar e compreender sua realidade e
PE | 2021 | Divididos nos 3anos do | as questdes socioculturais a partir de  seus

EM

conhecimentos prévios e da sua pratica social,
problematizando, ampliando e aprofundando




52

esses saberes para que aja com protagonismo na
elaboracdo e transformacéo de sua leitura de mundo.

Pl

2021

Sem divisdo por ano do

N&o apresenta.

EM
RN EM CONSTRUCAO
se | 2011 Divididos nos 3 anos do N0 apresenta
EM
Sem divisdo por ano do | Reconhecer o significado de cultura corporal por
DF | 2020 ; o A S
EM meio da sua pratica contemporanea e historica.
Consolidar o desenvolvimento de habilidades
afetivas, cognitivas e  psicomotoras que
o possibilitem: sua aplicacdo em contextos diarios; a
Sem diviséo por ano do o ~
GO | 2021 EM avaliagdo e busca por solugbes de problemas
cotidianos e; a criacdo e tomada de juizos que
favorecam a melhoria da qualidade de vida,
individual e coletiva, entre outros.
MT | 2020 S d|V|szé(:VIpor A 6 N&o apresenta.
MS | 2012 UL ERZ e Né&o apresenta.
Compartilhar de uma concepcdo critica da
Educacdo Fisica, que perpassa pela compreensédo
Sem diviséo por ano do | das produgfes culturais que envolvem aspectos
ES | 2019 g e o
EM ludicos, estéticos e éticos, compreendendo-a como
pratica pedagdgica que tem como tema a cultura
corporal humana.
MG | 2021 Sem d|V|sE(I)VIpor ano do Apreciacdo da expressao corporal como linguagem.
R] | 2012 Divididos nos 3 anos do N0 apresenta.
EM
Ampliar os conhecimentos sobre as potencialidades
Sem divisio vor ano do | € % limites do corpo, a importancia em assumir um
SP | 2020 EMp estilo de vida ativo e as possibilidades do
movimento corporal para a manutencdo da
saude.
Democratizar 0 acesso e vivéncia a diversidade de
manifestacdes da cultura corporal e seus diversos
saberes;  ressignificar e  transformar  as
Sem divisédo por ano do | manifestagdes da cultura corporal; adotar recursos
PR | 2021 . o AR
EM pedagogicos significativos, criticos e criativos;
estabelecer relagdes entre as manifestacfes da
cultura corporal, o tempo/espaco de lazer, a satde e
o trabalho.
RS | 2021 i) EITED DO B 6O Né&o apresenta.

EM
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Mediar a compreensao critica da cultura corporal
de movimento, para com ela se relacionar de forma
Sem divisdo por ano do | autbnoma, escolhendo e planejando as préticas

EM corporais que mais aprouverem aos praticantes, para
realizad-las na sua vida cotidiana, no ambiente
escolar e extraescolar.

SC | 2019

Fonte: Elaborado pelo autor.

As informacdes apresentadas no Quadro 3 foram registradas até o més de abril de 2022,
portanto, elas podem ter sofrido alterac6es no decorrer do desenvolvimento e finalizagcdo deste
trabalho. Dos dados apresentados, importa ressaltar que, em duas UF (Tocantins e Mato Grosso
do Sul) as vers@es encontradas sao preliminares, mas elas continham toda a estrutura encontrada
em outros documentos com versoes ja finalizadas. Por esse motivo, as mesmas foram incluidas
no estudo.

Além disso, nos ultimos anos houve a homologacdo da BNCC e san¢do da Lei
13.415/2017 (Reforma do Ensino Médio), ambas em 2017, e das DCNEM que teve a Gltima
atualizacdo em 2018 (KOEPSEL; GARCIA; CZERNISZ, 2020; ESQUINSANI; SOBRINHO,
2020). Apos estas alteracdes, diversas secretarias estaduais de educacao tiveram que rever e/ou
atualizar seus documentos curriculares, a fim de atender as exigéncias desses marcos legais
(MASSONI; ALVES-BRITO; CUNHA, 2021; OLIVEIRA; VIDAL, 2020).

Em vista disso, é importante demarcar o ano de publicacdo destes documentos
curriculares, pois 0s que surgiram posteriormente ao ano de 2017 trazem em sua esséncia as
influéncias dessas reformas educacionais. Conforme apresentado no Quadro 3, foi possivel
identificar que cerca de 70% destes materiais tem sua origem apos o ano de 2017.

Sobre a BNCC como documento orientador para construcdo de documentos curriculares
dos estados e municipios, Persicheto e Perez (2020) afirmam que, dentre as tensdes relatadas
por inimeros pesquisadores, ha a verticalizacdo no processo de elabora¢do, o conservadorismo
em alguns pressupostos e a participacdo reduzida de docentes nesta trajetoria. Nesse sentido,
Mello e Sudbrack (2019) declaram que, apesar de supor uma autonomia para as redes de ensino
desenvolverem seus proprios curriculos, levando em consideracdo as particularidades locais e
regionais, as mesmas devem se adequar aos critérios estabelecidos pela propria BNCC.

O processo da construcdo de um DCR em muitas UF e municipios se deu
concomitantemente ao processo de constru¢cdo da BNCC, o qual dava alicerce para que o
desenvolvimento dos conhecimentos sobre os temas que deveriam ser tratados nesses

documentos acontecesse (OLIVEIRA; VIDAL, 2020). Sobre isso, € notorio que a trajetoria de
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construcdo dos documentos curriculares reflete toda a complexidade educativa em um pais com
distintas realidades, aspecto esse que deve ser considerado no momento em que
questionamentos e criticas sdo direcionadas a essas publicacdes (PERSICHETO; PEREZ,
2020).

Outra questdo a ser refletida é a organizacéo curricular da EFE no ensino médio apos as
reformas politico-educacionais mencionadas anteriormente. De acordo com o Quadro 3,
percebe-se que boa parte dos documentos curriculares homologados apds o ano de 2017 nao
apresenta divisdo dos objetos de conhecimento por ano do ensino médio. Entretanto, no caso
da Bahia, apesar de haver a diviséo dos objetos de conhecimento por ano, apenas o 1° e 0 2°
ano sdo contemplados, evidenciando, assim, a reducdo da carga horéria deste componente
curricular, o que vem sendo discutido por diversos autores (MOLINA NETO, 2023; MELO et
al., 2022; KUHN, 2021; BASTOS; SANTOS JUNIOR; FERREIRA, 2017; BELTRAO;
TEIXEIRA; TAFFAREL, 2020). A respeito desse aspecto, a extingdo progressiva da EFE no
ensino médio nos DCR UF vem trazendo prejuizo para os discentes, visto que este componente
curricular contribui para a formac¢do humana do educando, criacdo de habitos ativos com
identidade critica e transformadora da sua realidade e da sociedade a qual pertence.

Quando observada a finalidade pedagdgica da EF no ensino médio dos documentos
curriculares das UF no Quadro 3, é possivel identificar dois grandes caminhos para se pensar a
EFE, a saber: o conhecimento do corpo humano e a compreensdo critica dos contetdos de
ensino.

Boscatto e Darido (2017) ao discutir a promoc¢do da satude como finalidade da EFE,
trazem a necessidade de conscientizar os alunos acerca dos fatores de risco que causam as
doencas cronico-degenerativas e entendem que a EFE tem uma funcdo pedagégica,
considerando as questBes relacionadas a sociedade atual, altamente tecnoldgica. Os autores
apontam, ainda, que restringir a EFE ao conhecimento sobre o corpo humano é deixar de
(re)conhecer a complexidade que ha em torno dessa relagdo (BOSCATTO; DARIDO, 2017).

A EF, enquanto componente curricular da educacao basica, deve introduzir e integrar o
aluno na cultura corporal de movimento, formando o cidadao que vai produzi-la, reproduzi-la
e transforma-la. No caso do ensino médio, o desenvolvimento do pensamento logico e da
capacidade de andlise critica do estudante, permitindo a ele uma analise ampla dos
conhecimentos tedricos, pode ser visto como um requisito indispensavel para a formacao desse
sujeito como cidaddo, capaz de usufruir, de maneira plena e autbnoma, da cultura corporal de
movimento (BETTI; ZULIANI 2002).
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Quadro 4 — Convergéncias e especificidades dos objetos de conhecimento por ano do ensino
médio

Ano Convergéncias Especificidades
o Conhecimento sobre o corpo humano e qualidade | Praticas Corporais de
1°ano o AR . .
de vida; Lazer; Ginastica e capacidades fisicas. Aventura

Préticas Corporais
Alternativas

3°%ano Lutas; Atletismo Esportes alternativos
Fonte: Elaborado pelo autor.

2° ano Dancas; Jogo; Esportes Coletivos

De acordo com o Quadro 4, a organizacdo dos documentos curriculares por ano revela
qgue no 1° ano, em geral, a formacdo é voltada para questdes anatdbmicas, bioldgicas e
socioldgicas do corpo humano. Entre os conteldos que fogem daqueles que sdo mais
recorrentes, estd o tema, “Praticas Corporais de Aventura”, que, apesar de ser obrigatorio na

BNCC, esta presente de maneira reduzida nos documentos curriculares.

Quadro 5 — Convergéncias e especificidades dos objetos de conhecimento que ndo possuem
organizacgédo por ano do ensino medio

CONVERGENCIAS ESPECIFICIDADES

Esportes; Dancas; Ginastica; Lutas; Préaticas
Corporais de Aventura; Jogos e Brincadeiras

Fonte: Elaborado pelo autor.

Conhecimento sobre o corpo

Quando se trata dos DCR’s que ndo apresentam organizacdo dos objetos de
conhecimento por ano, é verificado que os conteldos predominantes sdo aqueles em
conformidade com a orientacdo da BNCC, em que as “Praticas Corporais de Aventura”, por
exemplo, acabam convergindo com os demais documentos neste modelo organizacional. De
acordo com o Quadro 5, 0 objeto de conhecimento “Conhecimento sobre o corpo”, frequente
nos 1% anos do ensino médio nos documentos curriculares que apresentam organizacéo
curricular por ano, se torna uma especificidade em um ou outro DCR, sem grande
representatividade enquanto objeto de conhecimento.

Sobre a organizagdo dos conteudos que sdo propostos para EF pela BNCC do ensino
médio, e seguido pelos DCR’s construidos apds sua homologacao, Neira (2018) afirma que a
variacdo dos critérios para definir os objetos de conhecimento dificulta a compreensdo da
proposta por parte de quem devera implanta-Ila, reduzindo o espaco de negociacéo cultural.
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CAPITULO IV - A EDUCACAO FIiSICA NO ENSINO MEDIO INTEGRADO DO
IFBA: conhecendo a trajetdria dos (as) colaboradores (as) do estudo

Neste capitulo serdo apresentadas as trajetorias académicas, pessoais e profissionais dos
(as) docentes de EF do EMI & EPT do IFBA e as suas respectivas concepcles de curriculo
escolar. A producédo dos dados aqui analisados foi realizada a partir das seguintes etapas. A
primeira etapa foi o envio do formulario eletronico construido através da ferramenta de
ambiente virtual google forms. O questionario, constituido com 18 perguntas, foi dividido da
seguinte maneira: 12 fechadas e seis abertas. O link com as questdes foi enviado inicialmente
para o e-mail institucional em lista oculta (Cco) de cada um dos (as) colaboradores (as), mais
especificamente, na Gltima semana do més de abril de 2022, que tiveram 15 dias para respondé-
las. Apos esse prazo, foi enviado novamente o link com o questionario pelo whatsapp. A nova
data para o retorno dos (as) participantes de suas respostas foi a Ultima semana do més de maio
de 2022. Do total de 44 docentes convidados (as) a participarem deste estudo, 19 aceitaram
colaborar com a pesquisa e responderam ao questionario.

Na segunda etapa de andlise dos dados buscou-se conhecer as caracteristicas pessoais,
as trajetorias académicas e profissionais, bem como as concepg¢des de curriculo desses (as)
colaboradores (as), docentes de EF no EMI do IFBA. Esses dados serdo apresentados a seguir
e serdo subdivididos em trés topicos, a saber: “Conhecendo os (as) colaboradores (as) da
pesquisa”; “Trajetoria profissional dos (as) colaboradores (as)”; “Concepgoes de curriculo:

compreensao dos (as) docentes colaboradores (as)”.

4.1 Conhecendo os (as) colaboradores (as) da pesquisa

Com o objetivo de conhecer as trajetorias dos (as) colaboradores (a) do estudo, a Tabela
1 a seguir apresenta 0s seguintes indicadores: caracteristicas pessoais, académicas e

profissionais dos (as) docentes colaboradores (as):



Tabela 1 - Caracteristicas pessoais, académicas e profissionais dos (as) docentes

colaboradores (as)

Variaveis Categorias n2 (%)

Sexo Feminino 9 (47,4%)
Masculino 10 (52,6%)

De 30 a 34 anos 1 (5,3%)

De 35 a 39 anos 4 (21,1%)

De 40 a 44 anos 8 (42,1%)

Faixa Etaria De 45 a 49 anos 2 (10,5%)

De 50 a 54 anos 1 (5,3%)

De 55 a 59 anos 1 (5,3%)

De 60 a 64 anos 1(5,3%)

Mais de 65 anos 1 (5,3%)

De 10 a 14 anos 4 (21,1%)

Tempo de Licenciado em Educagéo De 15 a 19 anos 9 (47,4%)
Fisica De 20 a 24 anos 2 (10,5%)

Mais de 30 anos 4 (21,1%)

De 0 a 4 anos 5 (26,3%)

De 5a 9 anos 4 (21,1%)

. De 10 a 14 anos 5 (26,3%)

Tempo Lecionando na EBTT De 15 4 19 anos 2 (10,5%)
De 25 a 29 anos 2 (10,5%)

Mais de 30 anos 1 (5,3%)

Especializagdo 6 (31,6%)
Maior Titulacdo Mestrado 11 (57,9%)
Doutorado 2 (10,5%)

20 horas 1 (5,3%)

Carga Horaria Semanal 40 horas 1(5,3%)

40 horas com DE

17 (89,4%)

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
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De acordo com a Tabela 1, em relacdo as caracteristicas dos (as) colaboradores (as), ndo

ha a predominancia de docentes de um dos géneros — masculino e feminino -, tendo apenas um

docente do género masculino a mais. A quantidade de colaboradores (as) € impar e a idade deles

(as) esté entre 30 anos e acima de 65 anos, tendo sido a maioria licenciada em EF no minimo

ha 10 anos, sendo quatro ha mais de 30 anos. O tempo de atuacdo na EBTT dos (as)

colaboradores (as) foi a categoria que mais apresentou subdivisdes, variando entre aqueles que

possuem até quatro anos de atuacdo e outros com mais de 30 anos.

Os estudos de Huberman (2013), quando analisa o tempo de carreira docente, apresenta

a divisao por ciclos, com relacdo entre o tempo e as caracteristicas proprias. O autor destaca

que estes ciclos vividos pelos profissionais revelam aspectos sobre 0 modo como eles encaram

a docéncia, a préatica profissional e as estratégias de atuagdo. Ainda sobre o tempo de carreira
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docente, Castro (2010) salienta que o desenvolvimento é cumulativo e individual, de modo que
0s niveis de autonomia e responsabilidade tendem a crescer & medida que se progride nos
estudos, e novas experiéncias profissionais vdo sendo adquiridas.

Ao analisar os colaboradores (as) deste estudo, percebe-se que a maior parte dos
docentes se enquadra no terceiro ciclo (7 a 25 anos), considerando o tempo de atuagdo naEBTT,
definido por Huberman (2013) como a fase da diversificacdo. Segundo o autor, esta etapa
consiste em um momento de experimentacdes e de busca por atualizacdes e novos desafios,
aspiracdes pessoais por cargos de maior autoridade e autonomia. Neste periodo, € comum
ocorrer momentos de incertezas devido a alguma decepcdo com a profissdo ou com escolhas
pessoais feitas na vida, principalmente entre o 15° e 25° ano de carreira docente.

No entanto, cabe destacar que esses ciclos ndo sdo estaticos, como apontado pelo préprio
autor, pois, como na maioria dos aspectos da vida de uma pessoa, a trajetdria pessoal, a
particularidade de cada um gera influéncia em suas ac¢des futuras. Cabe salientar, que o estudo
de acordo com o estudo Castro Neta, Cardoso e Nunes (2021) um desenvolvimento profissional
ndo se da de maneira linear, pois € marcado por progressdes e (des)continuidades, ocorrendo
de maneira complexa e contraditoria, sendo reflexo das relacdes marcadas pelo Estado. Ainda
sobre a ndo linearidade do ciclo profissional docente, Huberman (2013) afirma este
desenvolvimento é um processo e ndo uma série de acontecimentos, que apresenta patamares,
regressdes, becos sem saida, momentos de arranque, descontinuidades

Outro ciclo que pode ser apontado € o ciclo de entrada na carreira docente no EBTT (0
a 4 anos de docéncia). De acordo com a Tabela 1, 26,3% dos (as) colaboradores (as) estdo nesta
fase. Esse € um momento em que esses sujeitos se veem diante da realidade da sala de aula, e
enfrentam as primeiras situacOes e desafios do cotidiano escolar. Conforme relatado pelos
profissionais nos encontros formativos, alguns questionaram a auséncia de um documento
referencial para a EF no IFBA, o que impacta diretamente em suas praticas docentes, ja que
necessitam ir em busca de materiais para complementar suas competéncias e habilidades.
Muitas vezes, esse cenario leva parte dos professores a refletir sobre a permanéncia ou ndo
nessa profissao.

A andlise dos dados mostra, ainda, que 57,9% dos docentes possuem o0 mestrado e
nenhum deles tem apenas o curso de graduacdo. Além disso, 89,4% sdo docentes com DE, o
que contribui para um melhor desempenho e desenvolvimento do trabalho pedagogico,
reduzindo os desgastes que acontecem quando atuam em diferentes institui¢cdes de ensino, onde,
na maioria das vezes, as estruturas, etapas de ensino e perspectivas pedagogicas sdo distintas

de um lugar para o outro. Nesse sentido, Oliveira e Nunes (2017) apontam que os docentes dos
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IFs sdo estimulados a se qualificarem constantemente, a trabalharem com pesquisa e extensao,

e possuem uma carga horéria de trabalho satisfatdria. Segundo os autores, essa € um contexto

diferente da maior parte dos docentes de instituicdes de ensino municipais e estaduais.

4.2 Trajetoria profissional dos (as) colaboradores (as)

Nesta secdo serdo apresentadas as analises sobre a identificacdo do estagio profissional

dos (as) docentes, o nivel de satisfacdo com a escolha pela docéncia enquanto profissdo, e se

estdo assumindo ou j& assumiram algum cargo administrativo no IFBA. Veja a seguir na Tabela

2 0s seguintes indicadores:

Tabela 2 - Estagio profissional, nivel de satisfacdo com a profisséo, cargo administrativo

e expectativas futuras e motivos para escolha da carreira profissional

Variaveis Categorias n2 (%)
Se encontra em processo de Sim 3 (15,8%)
aposentadoria Nao 16 (84,2%)
Nivel de satisfacdo com a sua Muito Satisfeito 12 (63,2%)
escolha pela docéncia enquanto e 0
profissio Satisfeito 7 (36,8%)
: L Sim 12 (63,2%)
Assumiu Cargo Administrativo Nio 7 (36.8%)
Cursar mestrado e/ou doutorado 9 (47,8%)
Continuar ministrando aulas na 2 (10,5)
Expectativas Futuras para Educacdo Basica ’
carreira profissional Prestar concurso para 0 ensino 1 (5,3%)
superior
Mudar de profissado 1 (5,3%)
Outros 5 (26,3%)
Falta de opcdes de escolha na
época do vestibular 4 (21,1%)
Influéncia do esporte 4 (21,1%)
0,
Motivos para escolha da A Outros X s 3 (15,8%)
. o Influéncias da Educacéo Fisica
carreira profissional 3 (15,8%)
Escolar
Vocagédo 2 (10,5%)
Influéncia Familiar 2 (10,5%)
Ambiente de trabalho 1 (5,3%)

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Os dados apresentados na Tabela 2 evidenciam que: 15,8% dos (as) docentes

colaboradores (as) do estudo possuem ou se encontram em processo de aposentadoria; e 63,2%

estdo muito satisfeitos e 36,8% estdo satisfeitos por terem escolhidos a docéncia enquanto
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profissdo. O fato de ndo haver nenhum docente insatisfeito ou muito insatisfeito deve-se,
provavelmente, ao fato de serem servidores publicos federais, e por isso, possuem um plano de
carreira e estrutura de trabalho distintos em comparacao com a maioria das instituicdes publicas
estaduais e municipais de ensino.

De acordo com Larocca e Girardi (2011), a nocdo de satisfacdo se da quando as
necessidades e desejos dos docentes podem ser concretizadas, 0 que, por si s6 ndo gera apenas
um estado emocional positivo, como contribui melhores relacGes e experiéncias no contexto do
trabalho, e na busca em superar obstaculos e dificuldades a fim de alcancar seus objetivos. Além
disso, a satisfacdo com o trabalho docente esta relacionada, também, com outros fatores como
a carga horéaria de trabalho e ensino, o tamanho das turmas, a razdo professor/aluno, a
rotatividade/itinerancia dos docentes pelas escolas e a carreira do magistério, (SAMPAIQO;
MARIN, 2004).

Dentre as afirmacdes dos (as) colaboradores (as) como justificativas em relagdo ao nivel
de satisfacdo com a escolha pela docéncia, veja a seguir no Quadro 6 algumas respostas:

Quadro 6 — Justificativa do nivel de satisfacdo com a escolha pela docéncia

COLABORADOR(A) NIVEL DE SATISFACAO COM A ESCOLHA PELA

DOCENCIA
P1 A importéncia da minha funcéo social.
Estou satisfeita com a escolha profissional, mas ndo estou satisfeita
P4 com a forma em que a educacdo é tratada historicamente pelo poder

publico, que garante 0 acesso, mas ndo garante a permanéncia e a
qualidade do ensino em suas varias dimensdes.

Estou onde planejei estar, tenho uma carreira que me permite ter
tempo para planejar minhas aulas, estrutura fisica e material para
P5 desenvolver um bom trabalho, op¢des de dialogo académico com
uma diversidade infinita de colegas e ainda me paga bem por isso.
Acredito que pelo trabalho que faco e o papel social de professor
que ocupo, me faz merecer receber melhor financeiramente.
Porém, diante da realidade de outros tantos colegas de EF do pais,
tenho certeza que sou privilegiada.

P7 Minha satisfacdo se justifica pelo desejo de atuar na educagédo, mas
sobretudo pelas condi¢Ges de trabalho que o Instituto Federal
proporciona.

Falta muito para que possa me sentir totalmente satisfeita, visto que
P11 vivemos um periodo de grande desvalorizacdo profissional,
desafios como a falta de estrutura adequada para nossa atuacao, a
reducdo da carga horaria da nossa disciplina, dentre outros
aspectos.
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P12 Satisfacdo em contribuir com a formacdo de estudantes e,
consequentemente, com a possibilidade de fazer da escola e da
sociedade um lugar melhor.

Apesar do tempo de docéncia e toda dificuldade vivenciada, falta
P15 de valorizacdo e reconhecimento da profissio, momentos de
decepc¢do com os rumos da educacao brasileira, hd ainda motivagéo
para continuar com as tarefas e afazeres docentes.

P19 Muito satisfeito, pois o IFBA me possibilita muito mais
contribuicdes que outras instituicbes de ensino anteriores ja
vivenciadas.

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

As afirmacdes dos professores demonstram o reconhecimento do valor que a docéncia
tem para eles, bem como a importéncia da instituicdo na qual estdo inseridos, com destaque
para a estrutura de trabalho e a remuneracéo salarial. Nao obstante, a constante desvalorizacdo
da educacdo, a reducao de verbas e consequente sucateamento dos IF’s, juntamente com a
reducdo da carga horaria da disciplina que acaba refletindo na legitimidade deste componente
curricular no contexto da educacéo profissional, s&o elementos que impedem a plena satisfagdo
com a escolha da profissdo por parte de alguns docentes. E possivel inferir que questdes com
as citadas anteriormente, aléem de gerarem insatisfacdes diversas no que se refere ao trabalho
do professor, influenciam na motivacdo (ou ndo) dos estudantes, impactando o processo de
ensino e aprendizagem como um todo (MOREIRA, 1997; KNUPPE, 2006).

No que diz respeito a estar ou ja ter assumido um cargo administrativo na instituicdo ou
fora dela, 63,2% exerceram ou exercem essa fungdo. Entre os 12 que responderam “sim”, alguns
dos cargos descritos por eles sdo: Coordenagdo do Departamento de Esporte e Lazer do IFBA,
Gestdo Escolar na Rede Estadual de Ensino; Coordenacgéo de Jogos Escolares da Rede Publica;
Direcdo de Ensino; Membro do Conselho Superior do IFBA; Coordenacdo de Curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica; Coordenacdo de Especializacao.

Entretanto, é importante frisar que a maioria desses cargos € exercida em conjunto com
a docéncia, e nenhum docente relatou ter assumido o cargo de diretor geral do campus, por
exemplo, que exige a licenga da docéncia. Percebe-se que a trajetoria docente no IFBA envolve
também a insercdo no contexto administrativo, o que pode influenciado por diversos fatores, a
saber: a identificacdo, por ser uma préatica institucionalizada; e o financeiro, por ser uma
possibilidade de contribuir com a area. Enfim, esses sdo alguns dos dilemas e desafios instados
no ambiente de trabalho e que se tornam de grande importancia na realizacdo pessoal e
profissional da docéncia (FOLLE et al., 2009; TARDIF, 2000; HUBERMAN, 2013).
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Outro indicativo importante, obtido a partir da analise da Tabela 2, diz respeito as
expectativas profissionais futuras dos docentes. De acordo com os dados, 47,8% dos (as)
docentes colaboradores (as) apontaram como expectativa futura para a sua carreira profissional
“Cursar mestrado e/ou doutorado”; 10,5% declarou que deseja “Continuar ministrando aulas na
Educacao Bésica”; 5,3% manifestou o interesse de “Prestar concurso para o Ensino Superior”;
5,3% indicou o interesse de “Mudar de profissdo”; e 26,3% descreveram “Outros” como op¢ao.

Em consonéncia com Bahia (2016) e a partir dos dados expostos nesta secao, é possivel
inferir que a necessidade de ampliacdo dos estudos esta relacionada com a remuneracao, as
condigdes de trabalho, dentre outros fatores, que interferem diretamente no desenvolvimento
da carreira profissional dos docentes da EFE. Para Gongalves e Passos (2004), existem questdes
de ordem social, afetiva e econdmica que interferem neste progresso. Portanto, conhecer e

analisar estes fatores pode ajudar na compreensdo do nivel de desempenho de cada docente.

4.3 Concepcoes de curriculo: compreensdo dos (as) docentes colaboradores (as)

Nesta secdo serdo apresentadas as discussfes a respeito da compreensdo dos (as)
colaboradores (as) sobre suas concepcdes de curriculo; o entendimento sobre a relacdo entre os
conhecimentos tedricos e praticos da estrutura curricular; a perspectiva do professor como
executor e/ou protagonista no desenvolvimento do curriculo; e questfes referentes ao DCR
colaborativo como aspecto relevante na legitimidade da EFE do IFBA. Veja a seguir naTabela3

os indicadores identificados a partir da analise dos aspectos mencionados anteriormente:

Tabela 3 - Entendimento sobre conhecimentos curriculares e documentos curriculares

Variaveis Categorias n2 (%)
Equivaléncia 8
(42,1%)

Prevaléncia dos
conhecimentos tedricos

Entendimento sobre a relacdo entre 0s sobre os crggrggglmentos 3 1660/)
conhecimentos tedricos e 0s P 070

conhecimentos préaticos na estrutura Prevaléncia dos 3
curricular conhemmentosl praticos (15.8%)

sobre os tedricos

N&o ha um maior 2
aprofundamento teérico  (10,5%)

14

Protagonista (73.7%)



63

Entendimento sobre o professor como Executor e protagonista 3
executor ou protagonista do curriculo (15,8%)

. 2
Nenhum dos dois (10.5%)

Entendimento sobre a construgéo 16
colaborativa de um DCR como Sim (84,2%)

contribuicéo para a legitimidade da EF Em parte 3

na instituicdo P (15,8%)

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Sobre o entendimento dos (as) colaboradores (as) sobre de que forma € percebida a
relacdo entre os conhecimentos tedricos e 0s conhecimentos praticos na estrutura curricular da
instituicdo, para 42,1% ha “equivaléncia” entre os conhecimentos; 31,6% veem que esta relacéo
se da onde ha “prevaléncia dos conhecimentos praticos sobre os tedricos”; 15,8% entendem que
0 que ocorre € a “prevaléncia de conhecimentos praticos sobre os tedricos”; e para 10,5%, “nao
ha um maior aprofundamento tedrico na estrutura curricular da instituicao”.

Por conseguinte, em relacdo ao entendimento do professor como executor ou
protagonista do curriculo, os dados apresentados na Tabela 3 mostram que: 73,7% dos (as)
docentes colaboradores (as) citaram o professor como protagonista do curriculo; 15,8%
entendem o professor como executor e protagonista do curriculo; e 10,5% nao veem o professor
nem como protagonista nem como executor do curriculo

Por fim, no que se refere ao entendimento sobre a construcéo colaborativa de um DCR
como contribuicdo para a legitimidade da EF na instituicdo, a Tabela 3 mostra que ha trés
categorias que serdo analisadas a partir da discussao sobre a construcdo desse documento da EF
do IFBA, a saber: a importancia de um DCR para a pratica pedagogica; as contribuicdes de um
DCR para a legitimidade da EF no contexto do EMI; e as dificuldades para a construcéo
colaborativa de um DCR. Em relagéo a questdo aberta, “A partir de seu percurso de formagao
profissional e pratica docente, como vocé define curriculo?”, os (as) colaboradores (as) ao
responderem trouxeram a tona duas nocBes sobre o que seria, dos seus pontos de vistas, 0
curriculo, quais sejam: como relacdo de poder existente no contexto educacional; e como
organizacéo e sistematizacdo do conhecimento (ver Quadro 7 adiante).

Dentre aqueles que entendem o curriculo a partir das relages de poder, veja no Quadro

7 as repostas de alguns participantes:
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Quadro 7 — Entendimento dos colaboradores (as) sobre curriculo como relagéo de poder

COLABORADOR(A)

NIVEL DE SATISFACAQCOM A ESCOLHA PELA
DOCENCIA

P3

Est4 presente nas intencGes das leis da educagdo, na aplicacdo
destas leis. O curriculo é um projeto politico pedagogico que
envolve Estado, Escola, estudantes, trabalhadores da educacéo e
sociedade civil com o objetivo de promover um projeto
civilizatorio, tanto na formacdo para a cidadania como para o
Mundo do Trabalho.

PS

Um conjunto de experiéncias e praticas que devem ser ofertadas na
instituicdo de ensino formal. Porém, ele é dindmico e dialdgico. As
palavras “poder e politica” tém relacdo intima com o curriculo, de
modo que ajudam a nortear o tamanho do seu impacto na oferta
educacional.

P11

Conceito organizado com finalidades formativas, considerando
uma organizacao institucional, estando respaldado em bases legais
e sendo permeado por experiéncia pedagogicas. O curriculo esta
repleto de intencionalidades, conflitos, praticas e vivéncias
diversas, o0 que o torna um campo de dificil analise e compreenséo,
sendo movido de forma significativa pela dinamica social no qual
é constituido.

P12

Muito mais do que uma descri¢do ou selecdo de conteudos, 0
curriculo representa um territorio de poder e de disputa, no qual 0s
aspectos relacionados aos contextos sociais, historicos, politicos e
culturais devem ser considerados e certamente interferem na
formacé&o dos sujeitos.

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Sobre a nogdo de curriculo, Apple (2006) afirma que ela surge como uma concepcgéo da

elite, privilegiando determinados grupos sociais e marginalizando outros, o que favorece o

status quo vigente. Esta compreensao visa o controle sobre o curriculo escolar e a manutencéo

do padrédo social estabelecido na sociedade.

Na perspectiva do curriculo enquanto organizagdo e sistematizacdo do conhecimento,

veja a seguir no Quadro 8 as seguintes afirmacdes dos (as) colaboradores (as):
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Quadro 8 — Entendimento dos colaboradores (as) sobre curriculo enquanto sistematizacdo do
conhecimento

COLABORADOR(A) NIVEL DE SATISFA(;AQ COM A ESCOLHA PELA
DOCENCIA

P2 E o percurso académico que a (o) estudante é convidada (o) a trilhar
em busca de uma formacao para a vida e para 0 mundo do trabalho.

Contetdos fundamentais para serem ensinados. Além disso, deve
P8 possuir bases que emancipem os alunos tanto profissionalmente
como através da formacao de um cidad&do capaz de refletir e mudar
sua realidade.

OrientagBes educacionais/filosoficas acerca do caminho que
P9 discentes e docentes devem percorrer em suas jornadas letivas.

Conjunto de propostas para acfes pedagdgicas que sdo realizadas
P13 a partir de escolhas dos responsaveis pela elaboracdo do
documento, no qual deve estar presente uma visédo de formacéo
profissional, humana e de sociedade que se almeja. Portanto deve
ser uma construcgéo coletiva, tendo a representacao dos envolvidos.

P17 Caminho a ser percorrido para o estabelecimento consistente da
formag&o de forma mais ampla.

P18 E uma construcéo social do conhecimento.

P19 Selecdo de conteddos que garanta aos alunos uma vivéncia com

diversos temas pertinentes a faixa etaria e respeite o0s
conhecimentos anteriores dos mesmos.

Dados da pesquisa (2022).

De acordo com o Quadro 8, é possivel observar que muitas das experiéncias que
acontecem no cotidiano escolar ndo estdo presentes de maneira evidente no curriculo
oficialmente descrito. Corroborando com Pirolo et al. (2005), existem saberes, valores e
comportamentos que nao sdo encontrados de forma explicita no curriculo oficial, mas que sédo
fruidos e vivenciados implicitamente pelos sujeitos que fazem parte de determinadas
institui¢des, € que ¢ denominado pelos autores como “curriculo oculto™.

No que diz respeito ao DCR na EF, Gonzélez e Fraga (2009) afirmam funcionar como
uma orientacao e ponto de partida para discussdes do que deve ser ensinado em EF na escola.
Além disso, segundo os autores, esse documento sistematiza 0s contetdos, explicitando os
conhecimentos considerados fundamentais neste componente curricular, contribuindo, assim,
para 0 processo de problematizacdo e compreensdo do que esta sendo sugerido. Sobre esse
aspecto - DCR na EF -, 84,2% dos docentes que responderam ao questionario entendem que a
construcdo colaborativa de um DCR pode contribuir com a legitimidade deste componente

curricular; 15,8% entendem que pode contribuir em parte; e nenhum docente indicou que o
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DCR ndo ira contribuir com a legitimidade da EF no contexto do EMI. Dentre as justificativas
apresentadas pelos (as) colaboradores (as), alguns destacaram a importancia de um DCR para
a pratica pedagdgica; outros ressaltaram que é uma oportunidade de garantia da legitimidade; e
alguns elencaram possiveis dificuldades nesse processo colaborativo, que estdo na cor cinza,
branco e cinza respectivamente para melhor visualizacdo. Veja a seguir algumas respostas dos

docentes no Quadro 9.

Quadro 9 — Justificativa em relacdo a contribuicdo de um DCR para a legitimidade da EF no
IFBA

COLABORADOR(A) NIVEL DE SATISFACAQ COM A ESCOLHA PELA
DOCENCIA

P9 N&o que devemos ter uma préatica de aula uniforme, até porque isso
é bem complicado pela formacdo diversificada [...], mas seria uma
base de orientacdo, um caminho a ser percorrido.

Se construimos coletivamente [...], colocamos nele experiéncias
P11 diversas, subjetividades que irdo favorecer a identidade coletiva da
nossa instituicao, e que vai dar rumos e direcionamentos a nossa
acdo pedagdgica coletiva.

Tenho consciéncia da necessidade de adaptacdes, de se considerar
P12 0s contextos onde cada campus estd inserido. No entanto, um
documento referencial elaborado colaborativamente representa
uma conquista para &rea e garante um alinhamento do trabalho
desenvolvido por cada docente.

Penso que é extremamente importante essa construcdo, tendo em
P17 vista que as diversas experiéncias possibilitadas por nés no IFBA
podem contribuir diretamente na constru¢cdo de um curriculo
consistente.

P18 Deixariamos de ser apenas meros espectadores e teriamos a
possibilidade de ser protagonistas.
P1 A éarea estara se fortalecendo internamente para se colocar na

escola com uma qualidade diferente, mas o nosso fortalecimento
interno ndo garante a legitimidade. Mas acredito que a legitimidade
da Educacdo fisica vai muito além da acdo docente e discente,
muito além da escola.

Para mim, se faz urgente o debate porque estamos inseridos(as) em
P2 um espaco muito especifico de formagéo, onde existe a cultura de
reproducdo de praticas docentes de valorizacdo de algumas areas
do conhecimento em detrimento de outras, onde existe a
desvalorizacdo da Educacdo Fisica como potencialidade

educacional.
[...] ndo somente pode como "deve™ contribuir com a legitimidade
P5 da EF[...] diante da proposta do novo ensino médio, vai evidenciar

0 papel e relevancia dentro da area de conhecimento das
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linguagens. Somente com uma construcdo colaborativa e
dialogada, sera possivel um fortalecimento e convencimento dos
PPCs dos cursos sobre a importancia dos conhecimentos tratados
na EF para a formacdo integral [...].

Penso na dificuldade de que todos tenham voz e condicdes de
P15 colaborar com a proposta; vejo diferentes concepg6es de Educagéo
Fisica na instituicdo; distribuicdo diferente da carga horaria da
disciplina nos diferentes cursos e nos campi.

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

O estudo de Martiny et al. (2011) aponta que a EF conquistou no campo da legalidade
a condicdo de componente curricular obrigatério e indispensavel a formacédo integral dos
alunos, a partir da Lei 9394/96 (BRASIL, 1996) e da lei complementar 10.328/01 (BRASIL,
2001). Entretanto, no campo da legitimidade, ainda ha uma busca diaria e constante do
reconhecimento como &rea de conhecimento. De acordo com Matiny et al. (2011) e Gonzalez
(2006), dentre as justificativas que atrapalham um maior desenvolvimento da EF no contexto
escolar estdo os saberes tematizados, uma possivel falta de proposta pedagogica consistente
e/ou uma consisténcia interna da area. Diante do exposto e conforme os relatos dos docentes, 0
DCR surge como uma oportunidade de garantir reconhecimento e legitimidade a EF, bem como
sua construcdo e implementacéo nos espacos escolares. Como pontuado pelo colaborador P15,
isso ndo se da sem conflito e sem o enfrentamento de certos desafios, como, por exemplo, o
fato de algumas vozes se destacarem mais do que outras em um grupo heterogéneo e as
diferentes concepc@es de ensino que existem nesses espacos. Além disso, hé a questdo de haver
cargas horérias distintas para este componente curricular nos campi do IFBA, como campus
com EF regular apenas no 1° do EMI, e outros que possuem essa regularidade nos 1°, 2° e 3°
anos do EMI.

Dessa forma, ao trazer uma proposta de DCR colaborativa para a EF no EMI do IFBA
é preciso levar em consideracdo a realidade deste local, bem como questionar e tencionar 0s
campi que reduziram a carga horaria da EF no EMI a partir da institucionalizacdo da Reforma
do Ensino Médio (BRASIL, 2017). O processo historico da EF sempre entrou em conflito com
as delimitagcdes em seu campo de atuagdo, em que 0 componente curricular muitas vezes € tido
pelas “autoridades” como tempo pedagodgico que pode ser substituido para atender outras

demandas curriculares (BRACHT et al., 2007).
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CAPITULO V - O ESTUDO COLABORATIVO COMO ESTRATEGIA DE
CONSTRUGCAO DO DOCUMENTO CURRICULAR REFERENCIAL DA EDUCACAO
FISICA NO ENSINO MEDIO INTEGRADO DO IFBA

Neste capitulo sera apresentado o processo de construgdo colaborativa do DCR para a
EFE no EMI do IFBA com os docentes da area, a fim de contribuir e garantir a legitimidade do
trabalho pedagogico deste componente curricular na educacgéo profissional e tecnolégica. Além
disso, serdo relatadas as potencialidades, as dificuldades encontradas e os caminhos percorridos
neste processo formativo pelos participantes deste estudo.

O fato de os encontros formativos terem sido realizados contribuiu de maneira
significativa para o fortalecimento da pratica docente, o que esta em conformidade com o que
0s autores Gatti e Barreto (2009), Imbernén (2010) e Santos (2014) destacam a respeito da a
formacdo continuada ocorrer no exercicio da docéncia e ndo apenas na graduacdo. Esse tipo de
iniciativa formativa permite ao docente a consolidacdo de suas competéncias e a ampliacdo de
suas reflexdes sobre as praticas e os valores institucionais que irdo auxiliad-lo no enfrentamento
de lacunas da vida profissional relacionados a sua pratica pedagdgica. Segundo Desgagné
(2007), esse tipo de trabalho colaborativo supde a contribuicdo dos docentes em exercicio no
processo de investigacdo de um objeto de pesquisa.

Teixeira e Recena (2019), ao analisarem diversas pesquisas colaborativas que
resultaram em teses e dissertagfes, constataram que esse tipo de investigacdo — colaborativa -
é aprovado com unanimidade e é entendido como necessario, ndo havendo criticas a essa
concepcdo tanto no que diz respeito aos seus fundamentos epistemoldgicos, quanto
metodoldgicos.

Para Gasparotto e Menegassi (2016), ao realizar uma pesquisa de natureza colaborativa,
ao invés de o pesquisador inserir-se no ambiente escolar apenas para observar e avaliar as
situacOes que ali acontecem, é importante, também, explorar junto ao professor a realidade na
qual esta inserido, a fim de contribuir com elementos tedrico-metodoldgicos que possam ser
considerados no desenvolvimento de novas préaticas que ressignifiquem o trabalho docente.
Neste caso especifico, & importante que o processo seja conduzido com a coparticipacao entre
docente e pesquisador, visando a constru¢do de uma proposta curricular.

Apos definicdo dos temas a serem tratados nos encontros, foi feito o contato com os
docentes por e-mail, convidando-os a responderem o questionario via google forms, a fim de
definir o dia e horario de maior convergéncia para que pudéssemos nos encontrar. Ficou

decidido que 0s encontros aconteceriam as quintas-feiras, das 18h as 20h. Os dois primeiros
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encontros ocorreram no horério combinado, mas no terceiro foi realizado um ajuste no horario,
conforme sugestdo dos docentes presentes no segundo encontro. No Quadro 10 a seguir, seréo
apresentados o0s topicos e a sistematizacdo de cada um dos encontros, bem como 0s principais

assuntos que foram discutidos e apreciados entre 0s pares:

Quadro 10 — Cronograma dos encontros formativos e construcao colaborativa do DCR

Periodo Finalidade / Tematica Carga Horaria
15/09/2022 | Encontro Formativo: Refletindo sobre os conhecimentos 18h-20h
para 0 ensino médio integrado a partir de marcos legais
do IFBA
15/09 a Preenchimento de quadro no google docs de conteudos 1h
13/10 trabalhados no ensino médio integrado em seus

respectivos campi
29/09/2022 Encontro Formativo: Finalidade da Educacéo Fisica

escolar no Ensino Médio Integrado: analisando outras 18h-20h
Propostas Curriculares de EF e Politicas de Esporte dos
IF’s
20/10/2022 Construcéo sistematizacao curricular a partir dos
conteudos em comuns trabalhados nos diferentes campi e 19h-21h

os considerados essenciais pelos docentes participantes
Fonte: Elaborado pelo autor.

5.1 Primeiro encontro formativo: refletindo sobre os conhecimentos para o ensino médio

integrado a partir de marcos legais do IFBA

O primeiro encontro formativo — via plataforma google meet - ocorreu no dia 15 de
setembro de 2022, das 18 h as 20h, e contou com a presenca de sete docentes colaboradores
(as), tendo como pauta o seguinte tema: “Refletindo sobre os conhecimentos para 0 ensino
médio integrado a partir de marcos legais do IFBA”.

Inicialmente, o pesquisador, explica para o grupo que os encontros formativos fazem
parte de uma pesquisa do Programa de Pds-Graduagdo Mestrado Profissional em Educacéo da
UESC e que busca, ao final, construir um DCR da EF para o EMI do IFBA. O pesquisador
ressalta a importancia do momento para o fortalecimento da legitimidade da area no contexto
da EPT e, em seguida, os (as) colaboradores (as) se apresentaram brevemente, mencionando o
campus onde atuavam profissionalmente e o tempo de trabalho em suas respectivas instituigdes.

Apds este momento, P13 sinalizou sobre a relevancia de buscar estudos ou documentos

que apresentassem alguma discusséo sobre a tematica curriculo no ensino meédio integrado do
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IFBA. Diante disso, falei sobre os estudos feitos por professores de Educacéo Fisica do IFBA
que colaboraram na construg¢do deste trabalho, mais especificamente: “A educa¢ao fisica no
curriculo integrado do IFBA: realidade e possibilidades”, de Santos (2016); e “Educagdo
profissional e curriculo em Educagdo Fisica: memorias de uma institui¢do centenaria”, de
Venturini (2013).

Encerradas as apresentacdes e debates iniciais sobre a construgdo de um DCR para EF
do IFBA, iniciamos, efetivamente, reflexdes sobre os marcos legais do IFBA e o conhecimento
do EMI. Alguns dos guestionamentos que pautaram as discussdes foram: Qual a perspectiva
pedagogica que a Educacéo Fisica do IFBA deve ter? Quais elementos devem ser considerados
para selecdo de contetidos da Educacdo Fisica no EMI do IFBA? Com que frequéncia devemos
institucionalmente avaliar e revisar nosso curriculo/planejamento? Quais contetdos temos
trabalhado na Educacéo Fisica do IFBA?

Ao se discutir a perspectiva pedagdgica da EF do IFBA, a P13 falou que: “a perspectiva
pedagogica da EF do IFBA deve ser a mesma direcionada a todos os outros componentes
curriculares, que € aquela que esté explicita no PPl do IFBA, a saber: a pedagogia historico-
critica, a perspectiva pedagdgica que deve ser aquela utilizada nas aulas”.

Nesse contexto, expus alguns trechos do PPI que corroboram com a afirmacéo de P13,
e que trazem a teoria pedagdgica que fundamenta as praticas educativas da instituicdo: “Para a
compreensdo acerca da teoria pedagdgica que fundamenta as praticas educativas da
instituicdo, elege-se a Pedagogia Historico-Critica, cujo termo foi cunhado por Saviani para
substituir o de concepgao dialética” (IFBA, 2013. p. 37, grifo nosso). Sobre o assunto, P7
explicou que, apesar de os docentes formados recentemente em universidades estaduais da
Bahia ndo terem grandes dificuldades em trabalhar os contetdos da EFE na pedagogia
historico-critica, o grupo de docentes presentes entende que a formacéo continuada contribuiria
para gque a perspectiva pedagogica presente no PPI seja de fato colocada em pratica nas aulas
da instituicdo. A respeito da no¢do de formagéo continuada, Garcia (1999) a define como uma
formagdo em continuo, que gera processos de transformacdo, inovacdo e desenvolvimento
curricular, e que ocorre ao longo da atividade profissional do docente. Esse € um processo
reflexivo, em que mudangas podem acontecer na préatica da docéncia (IMBERNON, 2000;
PASSOS, 2002; RIBEIRO, 2022).

Ao apresentar a segunda pergunta-chave para os (as) colaboradores(as), “Quais
elementos devem ser considerados para sele¢do de conteudos da Educacdo Fisica no EMI do
IFBA?”, P5 sinalizou que os elementos da cultural corporal devem estar presentes nesse

componente curricular. No entanto, ela frisa a necessidade de levar em consideragdo o contexto
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da EPT nesta selecdo, ndo esquecendo os elementos especificos dos cursos, sob pena da area
ser penalizada e perder ainda mais carga horaria nos cursos do EMI.

Alinhado ao comentario de P5, apresentei o seguinte trecho do PPI:

Os curriculos devem, ainda, ter compromisso com as realidades locais dos campi,
visando atender as caréncias existentes e combater as desigualdades para alcangar o
desenvolvimento socioeconémico, ambiental e tecnolégico regional. Portanto, buscar
uma concepcao de curriculo que aproxime mais o aluno das praticas de sua
profissdo. (IFBA, 2013. p. 37, grifo nosso).

Na sequéncia do encontro, as discussdes foram sobre a importancia da EFE no EMI
estar atenta a questfes consideradas temas transversais e como esses temas podem ser
abordados nas aulas e previstos no planejamento do docente. Foi pontuado, ainda, a necessidade
de dar atenc¢do aos assuntos referentes aos alunos com deficiéncia do instituto. Finalizando essa
discussdo, P19 sinalizou o papel que a escola deve exercer de confrontar o conhecimento
cientifico com conhecimentos considerados mais rasos, que reforcem certos preconceitos e
limitem reflexdes sobre temas transversais.

Sobre a periodicidade em que se deve avaliar e revisar os curriculos da EF no ambito
institucional, P19 explica que a pandemia fez com que os docentes do campus em que atua
alterasse o planejamento dos contetdos a serem trabalhados no EMI, de maneira que melhor
contemplassem o modelo remoto de ensino, que se deu entre o segundo semestre de 2020 e
primeiro semestre de 2022. Na sequéncia, P5 levou o grupo a refletir sobre a complexidade de
pensar um curriculo Unico da EF para o IFBA, uma instituicdo multicampi e que atualmente
apresenta diferentes configuracdes no que diz respeito a oferta deste componente curricular,
indicando que possuem campi com EF apenas um ano do EMI, outros dois anos, e alguns nos
trés anos. Em seguida, P5 provocou o grupo a debater sobre a necessidade de ndo ter a EF
apensas no 1° ano do EMI nos diversos campi, visto que segundo o(a) docente esse
fortalecimento sO se da de maneira coletiva.

Ainda sobre os PPC dos cursos e a carga horaria da Educacdo Fisica, P20 informou que,
no caso do seu campus, o0 processo de reformulacédo se deu a partir da visita de uma servidora
da Pro-reitoria de Ensino (PROEN) que, junto a seus pares e no decorrer de trés dias,
modificaram o periodo de duracgéo dos cursos, de quatro para trés anos. Sobre isso, P20 destacou
que a EF ndo foi a Unica impactada com essa mudanga, pois disciplinas do quarto ano foram
reorganizadas, sendo as disciplinas propedéuticas as mais atingidas. Nessa dire¢do, apresentei
ao grupo um trecho das Normas Académicas da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio

do IFBA, que versa sobre a revisdo do curriculo: “Os Projetos Pedagdgicos de Curso deverao
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ser revistos, no maximo, a cada cinco anos, com o objetivo de atualiza-los e de corrigir as
possiveis distor¢des entre o planejamento e a pratica pedagogica cotidiana” (IFBA, 2022. p. 09,
grifo nosso).

Ao final do encontro, solicitei aos (as) colaboradores (as) o preenchimento de um
arquivo no google docs com os conteudos trabalhados em EF no 1°, 2° e 3° ano do EMI de seus
respectivos campi, a fim de identificar aqueles que sdo comuns a todos. Além disso, informei e
compartilhei o link disponibilizando o chat do google meet que seria enviado via e-mail e
whatsapp, agradeci a presenca de todos e os convidei para o encontro do dia 29 de setembro de
2022,

5.2 Segundo encontro formativo: analisando propostas curriculares de Educacéo Fisica

para o Ensino Médio Integrado

O segundo encontro formativo ocorreu no dia 29 de setembro de 2022, por meio da
plataforma do google meet e contou com a presenca de cinco docentes colaboradores (as), no
horéario das 18h as 20h, e teve como pauta o seguinte tema: “Analisando propostas curriculares
de Educacdo Fisica para o Ensino Médio Integrado”.

No horario previsto para o inicio da conversa havia apenas duas colaboradoras, as quais
n&o estiveram presentes no primeiro encontro, eu - enquanto pesquisador -, e o orientador deste
estudo, Professor Dr. Cristiano Bahia. O primeiro a falar foi o meu orientador, agradeceu a
participacdo das colaboradoras e propds ouvi-las para decidirmos, coletivamente, se iriamos ou
ndo manter o encontro nesse dia, devido a quantidade de pessoas presentes. Enquanto
esperavamos as docentes decidirem, outras duas entraram na sala virtual. Uma delas explicou
gue estava em uma reunido de trabalho, justificando seu atraso. Diante desse contexto, ficou
definido que o encontro iria acontecer nesse mesmo dia.

As docentes P12 e P21 parabenizaram o pesquisador pela proposta do estudo e
informaram que um dos questionamentos que haviam feito ao tomarem posse de seus
respectivos cargos foi referente a auséncia de um documento norteador do trabalho pedagdgico
da Educacdo Fisica no IFBA. A professora P2 sinalizou que, ao preencher os conteldos
trabalhados em seu campus no documento compartilhado pelo pesquisador, percebeu que néo
havia nada em comum entre 0s campi.

No momento que se seguiu, apresentei o tema a ser discutido no encontro da semana,

gue seria conhecer e refletir sobre as propostas curriculares para a EF em trés IFs, sendo eles:
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o Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN); o Instituto Federal de Santa Catarina
(IFSC); e o Instituto Federal de Sao Paulo (IFSP).

O primeiro documento analisado foi o do IFRN (2011), o Gnico que apresentou uma
proposta institucional que ndo surgiu a partir de uma pesquisa de pés-graduacao. Esse material
dividiu os conteudos da EF em dois nucleos: o nucleo estruturante (1° e 2° anos) e o nucleo
articulador (3° ano). Além desses aspectos, importa ressaltar que essa € a Unica proposta que
apresenta conteudos por ano, e ndo do ensino médio como um todo.

A partir desses apontamentos, ha uma discussédo sobre a reformulacéo do curriculo e da
presenca da EFE nos trés primeiros anos do EMI. Em sua fala, P2 pontua que se for para fazer
uma reforma, que seja de todo o curriculo, pois, do seu ponto de vista, ndo existe um curriculo
que seja integrado, pelo contrario, é fragmentado, os componentes curriculares ficam como se
fossem em caixas, sem haver a integracéo entre eles. Esse apontamento de P2 evoca discussdes
propostas por Martins, Lima e Oliveira (2020). Os autores buscaram compreender a composi¢éo
curricular do EMI & EPT, de maneira que o curriculo integrado contribuisse para a superacdo
da formacdo fragmentada, rompendo com a separacdo dos saberes e gerando uma formacéo
compromissada com o desenvolvimento amplo do ser humano.

Retomando a proposta do IFRN, as abordagens adotadas nos respectivos anos de ensino
sdo: no 1° ano discute-se a cultura de movimento; no 2° ano, 0 jogo e ginastica, esporte, lutas e
dangas; e no 3° ano, sdo abordadas questdes como qualidade de vida, satde e trabalho, praticas
corporais e lazer, programas de atividade fisica e autonomia. Ao refletir sobre o documento do
IFRN, P2 explicou que, para ela, a epistemologia do documento aparentemente baseia-se no
desempenho humano, visto que o tema “ginastica” ¢ subdividido em “ginastica para saude” e
“ginastica para competi¢do”. Sobre isso, um dos questionamentos apontados por P2 foi: e as
outras ginasticas?

A docente P2 observa, ainda, que os contetdos do 3° ano foram selecionados, ao que
tudo indica, a partir de questdes referentes ao mundo do trabalho. Tanto P2, quanto P21
demonstraram preocupacdo no que diz respeito as discussdes que focalizem mais os aspectos
biolégicos, como o debate sobre musculos e 0ssos, sinalizando que esse tipo de abordagem néo
contempla toda a EF. Segundo P2, ha uma caréncia de questdes sociais na proposta do IFRN,
as quais considera como um nucleo estruturante da EF.

Entre uma conversa e outra, uma colaboradora chega ao encontro. Dando sequéncia ao
debate, eu apresento a proposta do IFSC e explicou que ela surgiu a partir da construgdo de uma
tese de doutorado dos pesquisadores Boscatto e Darido (2021). Em seguida, apresento a

estrutura da proposta e seus conteudos, mais especificamente, esporte, dancas, ginastica, lutas
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e praticas corporais de aventura, e apresento que nesse programa héa discussfes sobre aspectos
sociais nos contetdos que sdo trabalhados. Sobre isso, P2 aponta a necessidade de o esporte
ndo ser relacionado apenas com noc¢do de rendimento, em que os participantes das atividades
sdo postos como adversarios uns dos outros. Segundo a colaboradora, é preciso pensar o aspecto
educacional envolvido no trabalho com o conteido de esporte nas aulas de EF.

O préximo trabalho a ser apresentado € a proposta do IFSP de Andreani e Ferreira
(2018), que tem como contetdos 0s jogos, as dancas, as lutas, os esportes, as ginasticas e as
praticas de aventura. A esse respeito, importa ressaltar que esse estudo apresenta a divisédo de
como se deve trabalhar tais conteddos.

Ao pedir a palavra, P5 reflete sobre o EMI como um ensino médio convencional, mas
que apresenta uma especificidade: a formacédo de algumas competéncias fundamentais para o
trabalhador natural, e que essas competéncias ndo cabem engessada nesses contetidos da EF.
Sobre esta afirmagéo de P5, Young (2014) ao propor reflexes sobre o tema, explica que o
conhecimento aplicado deve ser tanto “ensinavel”, quanto “aprendivel” por discentes em
diferentes etapas e idades. Além disso, a autora lembra que esses conhecimentos disciplinares
sdo influenciados por diversos fatores, e que um bom sistema educacional deve ter especialistas
voltados para a construcdo dos curriculos.

Dessa maneira, a responsabilidade em construir um curriculo que atenda a
especificidade do EMI a EPT deve ser dos atores que estdo inseridos neste espaco, trazendo
reflexdes a partir das especialidades que cada um possui. Considerando que quase 70% dos
docentes de EF do IFBA possuem mestrado e/ou doutorado, entende-se que esse € um grupo
qualificado, com condi¢des de atender as necessidades tedrico-metodoldgicas necessarias para
a construcao de um curriculo que reflita sobre as particularidades que o EMI do IFBA tem.

Dando sequéncia as discussdes, P5 fala sobre a importancia da formacao de um bom
trabalhador humano, mas que essa € uma questao que ainda exige maiores reflexdes. A respeito
disso, 0 meu orientador destacou o valor que o desenvolvimento de uma pesquisa colaborativa
tem, sinalizando que esse pode ser um ponto de partida para a constru¢do do DCR no IFBA.

Além disso, a proposta apresenta a relagdo dos conteudos da Educacgdo Fisica com 0s
diversos cursos integrados que existem nos institutos federais, sendo eles: informatica,
eletronica, edificacdes, alimentacdo e mecanica.

Ao comentar a proposta do IFBA, P2 fala sobre a preocupacdo das autoras com as
questdes sociais, principalmente com as questfes de género, sugere que é preciso incluir os

marcadores sociais e explica que a proposta de IFSP foi a que mais a contemplou. Além disso,
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ela sinaliza que sentiu falta de questdes referentes aos alunos com deficiéncia na proposta do
IFBA e que os estudantes também devem ser ouvidos na construcdo desse curriculo.

Uma questdo que fiz ao grupo foi: quais contetdos e especificidades ndo deveriam
deixar de estar presente em uma proposta curricular do IFBA. Segundo P2, a danca é
imprescindivel para retirar o aluno de sua zona de conforto e gerar transformag6es na formagao
do estudante. A colaboradora P5 destaca as lutas e todas as questfes e simbologias envolvidas
nessa pratica; fala sobre as ginasticas; e sinaliza 0 quanto a pandemia ensinou as pessoas a
pensarem na EF do EMI como uma questéo que envolve qualidade de vida, alimentacéo, satde
e exercicios fisicos.

De modo geral, todos os (as) colaboradores (as) presentes destacaram a importancia de
trabalhar aspectos da EF que tratam da qualidade de vida a partir de uma perspectiva mais
ampla, principalmente em relacdo aos alunos que estdo em vulnerabilidade social, levando em
consideracao fatores que influenciam a salde desses sujeitos. A respeito dos contetidos que ndo
devem deixar de estar presentes no curriculo da EF do IFBA, P21 menciona o esporte
institucionalizado e o esporte da escola, os quais devem ser abordados de maneira critica e
reflexiva.

Ao final do encontro, perguntei ao grupo se a questéo principal que seria discutida no
dia poderia ser transferida para o préximo encontro, que aconteceria no dia 20 de outubro. O
grupo concordou e sugeriu que a proxima conversa tivesse inicio as 19h e permanecesse as
quintas-feiras. Agradeci a participacao dos (as) colaboradores (as) e reforcei o convite que ja

havia feito para o encontro seguinte.

5.3 Terceiro encontro formativo: construcgao e sistematizacéo curricular a partir dos

contetdos em comum trabalhados nos diferentes campi do IFBA

O terceiro encontro formativo ocorreu no dia 20 de outubro de 2022, por meio da
plataforma do google meet e contou com a presenca de um docente colaborador(a). Iniciou-se
as 19h e terminou as19h45, e teve como pauta o seguinte tema: “Construcdo e sistematizagdo
curricular a partir dos conteudos em comum trabalhados nos diferentes campi do IFBA”.

Para esse encontro, eu havia planejado a apresentacdo da analise do quadro preenchido
pelos colaboradores no google docs a respeito dos conteddos que eles trabalhavam em cada ano
do ensino médio, em seus respectivos campi. O documento ficou disponivel para
preenchimento do dia 15 de setembro de 2022 até o dia 13 de outubro de 2022. Ao final desse

periodo, dos 21 campi que possuem cursos do EMI, oito preencheram os conteddos. Vale
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ressaltar que o campus Santo Anténio de Jesus, apesar de fazer parte dessa contagem, s iria
iniciar os cursos do EMI no ano seguinte, em 2023.

Com isso, os contetidos foram divididos de maneira que demonstrassem os contetidos
que aparecessem no planejamento de um campus, em dois campi e em trés campi ou mais,

conforme apresentado no Quadro 11 a seguir:

Quadro 11 - Conteudos trabalhados nos campi a partir do preenchimento do google docs

1 CAMPUS 2 CAMPI 3 OU MAIS CAMPI
Atividades Circenses Corpo, Género e Midia Dancas
Nutricdo Esporte
Primeiros Socorros Ginastica
Yoga Jogos
Lutas
Praticas  Corporais  de
Aventura
Salde, Lazer e Qualidade de
Vida

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

A partir dos dados apresentados no Quadro 11, é possivel observar que os contetdos
elencados pelos docentes participantes do segundo encontro e os conteudos curriculares
propostos para a constru¢do do DCR da EF no EMI do IFBA foram os seguintes: dancas;
esportes; ginasticas; jogos; lutas; praticas corporais de aventura; saude, lazer e qualidade de
vida.

Como no horério previsto para o inicio do terceiro encontro havia somente um (a)
colaborador(a) presente, modificacdes no cronograma tiveram que ser feitas. Visto que a
proposta era iniciar a construcdo de ementas e objetivos dos contetidos, nesse dia compartilhei
um documento no google docs para posterior preenchimento dos (as) outros (as) docentes via
whatsapp, acionando a todos (as) que aceitaram fazer parte desta pesquisa.

Neste espaco online — grupo do whatsapp - foram divididas duplas por contetdo a fim
de que tentassem construir a proposta para posterior avaliagdo com todos (as) os (as) docentes
participantes. A estrutura do documento seguiu 0 molde proposto pelo PPC dos cursos no IFBA,
jaque ja eram familiarizados com o tipo de material. A divisdo desse documento foi a seguinte:
Tema; Ementa; Objetivos; Habilidades; e Objetos de Conhecimento. Além desses aspectos, no
final desse documento foram incluidas sugestdes metodologicas e avaliagBes dos (as)

participantes que contribuiram com esta pesquisa, conforme o Apéndice D.



77

5.4 Reflexdes sobre a realizacdo da pesquisa colaborativa

Esta secdo tem como objetivo refletir sobre o processo colaborativo desenvolvido neste
estudo, bem como pensar a respeito de seus limites e desafios. A respectiva pesquisa contou
com 19 docentes colaboradores (as) que responderam ao questionério. Destes, oito participaram
de algum dos encontros formativos; dois ndo responderam ao questionario e participaram de
algum encontro formativo.

Perfazendo um total de 21 docentes que contribuiram de alguma maneira com este
trabalho (seja pelas respostas ao questionario ou participacdo nos encontros), ha 43 possiveis
colaboradores (as), dentre estes um pesquisador. Alguns docentes de EF do IFBA n&o puderam
participar deste estudo porque, no periodo em que a pesquisa foi realizada, eles (as) se
encontravam em cargos de gestdo ou de licenga, logo, entraram no critério de excluséo definido
neste trabalho. Todavia, é importante ressaltar que a quantidade de docentes que contribuiram
com esta pesquisa é significativa.

Inicialmente, tinhamos o receio de haver um reduzido nimero de participantes, pois
parte dos colaboradores(as) poderia entender que este trabalho iria avalia-los, de alguma forma,
ou que ocorreria interferéncias nos modos como pensam a préatica pedagdgica no espaco onde
lecionam. Entretanto, isso ndo aconteceu, porque as duvidas e questionamentos que poderiam
vir a surgir foram sanados em ocasides oportunas, como na apresentacdo desta pesquisa aos (as)
docentes, momento em que se mostraram favoraveis e interessados (as) nas discussdes que
estavam sendo propostas.

Todavia, é importante destacar alguns fatores podem ter dificultado uma maior adesdo
de docentes colaboradores (as) a participarem desta pesquisa, 0 que consequentemente,
influenciou no processo de construcdo colaborativa do DCR. Tais fatores podem ser, por
exemplo, o fato de o IFBA ser uma instituicdo multicampi localizada em um estado de dimenséo
territorial extensa como a Bahia, que possui diversas particularidades. Além disso, o0 ano de
2022 foi marcado pelo retorno das aulas presenciais apos dois anos de ensino remoto devido a
pandemia da COVID-19, o que trouxe demandas e desafios novos ao trabalho dos (as) docentes.
Esse aspecto pbde ser observado quando algumas pessoas justificavam suas auséncias nos
encontros formativos em funcdo de terem que ficar no campus até o final do dia para
participarem de reunides, organizac6es de jogos internos, dentre outras questoes.

Um aspecto especifico do ano de 2022 no IFBA foi o retorno do Jogos Integradores do
IFBA (JIFBA), que ndo vinha sendo realizado desde o0 ano de 2019. A retomada dessa atividade

foi pensada em um formato de polos, o que demandava maior participacéo dos (as) docentes na
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organizacao e realizacdo do evento, além do treinamento e planejamento da participacdo das
delegacgdes nos jogos. O JIFBA ocorreu na primeira quinzena de novembro (Etapa Polo) e na
primeira semana de dezembro (Etapa final), coincidindo com as datas dos encontros formativos
propostos para 0 desenvolvimento desta pesquisa. Por esse motivo, a quantidade de encontros
que havia sido prevista inicialmente foi reduzida, por entender que a proximidade do JIFBA
demandava maior esfor¢co e dedicacdo por parte dos (as) docentes, tornando inviavel alguns
desses encontros.

Mudancgas como as citadas anteriormente podem ser percebidas nas diferencas de
quantidade de docentes que aceitaram colaborar com o estudo ao responderem o questionario
ainda no primeiro semestre de 2022, momento em que muitos estavam trabalhando no modelo
remoto de ensino, em comparacdo com o Ultimo encontro formativo, que contou com a
participacdo de apenas uma docente. Soma-se a essas questdes, a quantidade de docentes que
ndo moram na cidade em que trabalha, e por isso, além da carga horaria comum a todos, tem
que se preocupar com o deslocamento até o IFBA. Com isso, esse grupo possui menor
disponibilidade para participar de atividades fora do seu horario habitual de trabalho.

Realidades sociais como essas se fazem presentes em outros espagos, conforme
apresentado no estudo de Garcia (2017). Segundo autor, a participagdo dos (as) docentes na
construcdo de um curriculo ocorre com intensidades diferentes, por fatores intervenientes, tais
como a falta de tempo, de apoio e de conhecimento sobre o contexto em que estéo inseridos.
Garcia (2017) cita, ainda, a necessidade de os gestores se atentarem para a importancia de
promoverem cursos de formacdo de professores, com espacos destinados institucionalmente a
formagé&o continuada, o que pode contribuir, em partes, para uma efetiva colaboragdo em um
momento de construgdo colaborativa entre os docentes de uma area especifica.

Perante 0 exposto, algumas alteracfes no que diz respeito ao planejamento desta
pesquisa foram feitas, principalmente no que diz respeito a construcdo colaborativa do DCR.
Devido as dificuldades dos docentes citadas anteriormente em contribuirem com a construcdo
da proposta curricular via google docs, buscou-se outras alternativas para solucionar essa
questdo. Refiro-me, especificamente, aos PPC dos cursos de EF produzido por docentes de
diversos campi do IFBA que foram utilizados no desenvolvimento do DCR. Os conteudos
foram selecionados seguindo aqueles mais trabalhados nos campi, de acordo com o documento
preenchidos pelos docentes, bem como foram considerados aqueles vistos como essenciais
pelos colaboradores (as) que estiveram presentes no segundo encontro formativo, a saber: as

propostas curriculares do IFRN, IFSC e IFSP. Esses documentos e as informacdes coletadas e
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analisadas a partir dos encontros formativos que ocorreram nortearam a proposta curricular

apresentada neste estudo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A problematica deste estudo foi compreender “como elaborar colaborativamente um
documento curricular referencial da Educacdo Fisica escolar no ensino médio integrado a
educacao profissional e tecnoldgica do Instituto Federal da Bahia, que revele as experiéncias,
os saberes dos docentes e o conhecimento cientifico acumulado da area, visando contribuir para
a legitimidade deste componente curricular”. O objetivo principal tracado neste trabalho foi o
de “promover diversos espacos e tempos de construcdo colaborativa de um documento
curricular referencial da Educagdo Fisica escolar no ensino médio integrado a educacéao
profissional e tecnoldgica do Instituto Federal da Bahia, a partir das experiéncias, dos saberes
dos docentes e do conhecimento cientifico acumulado da area, visando contribuir para a
legitimidade deste componente curricular”.

Incialmente para discutir o contexto histérico da educacdo profissional e sua relagdo com
os principios do EMI, consideramos os aportes tedricos dos seguintes autores: Ramos (2008),
Ciavatta (2005; 2016), Frigotto (2001; 2008; 2009). Para entender o conceito de curriculo,
analisamos as produc@es dos autores Trevisan (2000), Veiga Neto (2002), Moreira e Candau
(2007), Apple (2008), Oliveira e Linhares (2011), Vasconsellos (2011), Macédo (2008; 2013),
Sacristan (2000; 2013), Callai, Becker e Sawitski (2019). A fim de refletir sobre a trajetdria dos
(as) colaboradores (as) do estudo, nos referendamos em autores como: Moreira (1997),
Huberman (2013), Tardif (2000), Pirolo et al. (2005), Knuppe (2006), Bracht et al. (2007),
Folle et al. (2009), Gonzélez e Fraga (2009), Martiny et al. (2011). Para refletir sobre o estudo
colaborativo como estratégia para constru¢do de uma DCR, nos ancoramos em autores como
Gatti e Barreto (2009), Imberndn (2010), Gonzélez e Fraga (2012), Santos (2014), Oliveira e
Vidal (2020).

Com relacgéo a coleta de dados, foram encontradas algumas limitagcdes que merecem ser
destacadas, a saber:

a) a obtencdo dos documentos curriculares da UF que se deu de maneira ndo uniforme
nos sites institucionais, dificultando o acesso a esses documentos, ou mesmo ao documento
mais atual que, apesar de aprovado e homologado pelo Conselho Estadual de Educacéo, ainda
ndo havia sido publicado para o acesso da populacéo em geral;

b) o aceite e resolucdo do questionario enviado eletronicamente e disponibilizado por
meio do google forms para os (as) docentes colaboradores (as). Inicialmente, esses documentos
foram encaminhados apenas por e-mail e em um grupo de whatsapp no qual a maioria dos

docentes participava. Entretanto, somente ap0s o contato via whatsapp, de forma individual, foi
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que aumentou significativamente o numero de docentes colaboradores (as) que aceitaram
participar do estudo, e consequentemente, responderam ao questionario. Sobre esse aspecto,
importante ressaltar que o total de docentes que participou deste estudo foi de 19, ou seja,
45,24% De um total de 43 professores efetivos possiveis.

c) a falta de tempo de alguns docentes em participar dos encontros formativos, justificada
pelo retorno recente as atividades presenciais; pela demanda de reunibes, treinamentos das
equipes esportivas, organizacdo de eventos esportivos nos campi; além do retorno do Jogos
Integradores do IFBA que coincidiu com o periodo reservado para 0s encontros.

Mesmo diante das limitagdes do estudo como as citadas anteriormente, os resultados e as
analises demonstraram que foi possivel atingir os objetivos propostos neste trabalho. O primeiro
objetivo -analisar e refletir sobre os documentos e/ou propostas curriculares da Educacao Fisica
escolar no ensino médio e a finalidade destes conhecimentos — permitiu compreender a
organizacao destes conhecimentos no ensino médio, a finalidade destes conhecimentos na EFE,
bem como observar os conhecimentos mais presentes nestes documentos, assim como aqueles
menos abordados no curriculo da EFE das UF.

O segundo objetivo foi: descrever as trajetérias académicas, pessoais e profissionais dos
(as) docentes de Educacéo Fisica escolar no ensino médio integrado a educacdo profissional e
tecnoldgica do Instituto Federal da Bahia e as suas respectivas concepcdes de curriculo escolar.
O alcance dessa meta se deu através da analise das respostas ao questionario dos (as) docentes
de EF do IFBA. Foi possivel perceber os estagios do ciclo profissional desses sujeitos, suas
perspectivas profissionais e pessoais, além de suas concepg¢des do curriculo escolar.

Por fim, o terceiro objetivo - construir colaborativamente um documento curricular
referencial para a Educagdo Fisica escolar no ensino médio integrado do Instituto Federal da
Bahia com os docentes da area — foi comprometido em virtude da legitimidade do trabalho
pedagdgico deste componente curricular na educagdo profissional e tecnoldgica. Nesse caso,
especificamente, entende-se que o objetivo foi atingido em partes, visto que ndo foi possivel
construir o DCR através do documento compartilhado no google docs com a contribuigdo
remota dos (as) docentes. Entretanto, foram as discussoes e reflexdes geradas a partir dos
encontros formativos que me permitiram, enquanto pesquisador, construir um documento
curricular que refletisse ao maximo o ideal dos (as) docentes participantes desta pesquisa sobre
a EFE no EMI do IFBA.

Feitas essas observagdes, importa ressaltar que o presente estudo expds a real necessidade
de um documento norteador da préatica pedagogica do professor de EF do IFBA, principalmente

em relacdo aos novos docentes efetivos, ou docentes substitutos. Assim como as ultimas
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reformas normativo-legais estéo refletindo na garantia da EFE enquanto componente curricular
obrigatorio no EMI, refletem, também, na reducéo de carga horaria deste componente curricular
em diversos campi do IFBA. Além disso, ha a auséncia de encontros formativos promovidos
pela instituicdo que poderiam contribuir para o fazer pedagdgico docente, bem como refletir
em aspectos estruturantes do PPl do IFBA. E preciso considerar, ainda, a necessidade de
promocao de espacos e tempos no planejamento pedagdgico da instituicdo com a finalidade de
refletir sobre o componente curricular e o pensar da EF neste IF.

Como Produto Educacional desta pesquisa deixamos o0 nosso legado por meio da
construgdo do material intitulado “Proposta de Documento Curricular Referencial da Educagéo
Fisica do Instituto Federal da Bahia”. Nele estdo as pautas dos encontros formativos realizados
durante o periodo de 15 de setembro de 2022 a 20 de outubro de 2022, que tiveram como foco
os documentos norteadores do IFBA, propostas curriculares de outros IFs, bem como as
experiéncias e os saberes dos (as) docentes.

Por fim, entendo que este trabalho ndo esgota as reflexdes sobre o presente objeto de
estudo. Um dos propdsitos que se intentou com esta pesquisa foi contribuir para o despertar do
interesse em estabelecer mais momentos de discussao e colaboragédo entre os (as) docentes da
area. Sobre as questdes apontadas ao longo desta dissertacdo, uma das conclusfes possiveis é
gue meu interesse em contribuir para que o IFBA possua um documento norteador institucional
para a EF produzido pelos docentes se faz presente. Para tanto, seria interessante que esse
documento fosse feito em um tempo promovido pela instituicdo a partir de uma formacao
continuada que permita sua efetiva execucdo, a fim de contribuir para o fazer pedagdgico e
legitimidade da EF no EMI.
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10. Cronograma Geral da Pesguisa em um documenio, akdm de estar apreseniado no projeic & no
dotumento PE iInformaples Basicas do Projeto;

11. Fobero de Enooniros Fomathos emoum doeoumenio aim de esiar anensdo 3o projetn;

1Z. Cwgamenio da Fesquisa apresentado mo projelo & documenio FB i'rhnnal,:ﬁcs Basicas do Projeio;

13.  Carta de Anuéncly assinada peio O Pri-Reitor de Fesquisa, Pesguisa, Pos-Graduagio e

Erdarepo: Carpus Scers Meors ds A-ceds | M odovia Jorgs Smado, Bm 55
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Coemirusmgis o Pt 00 DG

inovapho, 3r. lvanlido Amionio dos 3anios, represenianée do insifuin Federal de Educagho, Cléncl e
Tecnologla da Eahla, junvio & Flata®orrra Brasl, conforme Porfarda n® 758 de 25 de feversino de 20021,

Recomandapiec:

Mo s8o apontadas recomendaples de execucho opclonal.

Concluedes ou Penddnolac o Licta de Inedequagbec:

Apdes andllse do reforno deste protocolo somos Tavordvels 4 sua aprovaclo, considerando sabisfatérias as
rESEo S apreseniadas pam &5 prRddncas cencydss RO pareCer amsnor.

Conclderagbec Finalc a orthéric do CEP:

Em reunifio realzada em 23 de mango de 2022, o ComBE de Efica em Pesquisa da UESC avaliou as
rEsposins a0 parscer oo pendéncas de nomen 5.310.586, do ptn,l-e-l:-:-'El:ll.I{-."l.l;.’;.{l Fl2ICA MO ENZING
MEDID INTESRADD DW BAHLA: CONSTRUGAD DO DOCUMENTD CURRICULAR REFEREMCIAL®,
CAAE Sh345722 9.0000.552%, o= aworia de DARLAM PACHECO BILVA, & conskienu gue dos o
aspechos abinentes foram respondidos. Fortando, a dedsio final para esbe profocoko @ favorave] & sua
APROVACAD, Havendo afteracles necessanas no projeto, =stas deverdo ser sncaminfadas & este CEF na
forma de Emenda. Mo caso de eventos adversos, esfes deverfo ser potificados a0 CEP. Solcitamos
especal atenpdo o emdo dos relaitrics semestrals & final.

Ects parsgar fol slaborado baceado oG dosumanins abaleoo relaslonado:

Tipo Doourmenic fArquive: Fosiagemi Auor Shuacio
Inforrales Basicas| PE_INFORMAGUES BASICAS_ DO F | 1TAO3EE: Areitn
g Prossip | BT 185894l 1355010
Projein Detalasdo ! | Darian_Pacreco_Shva_Frojets_Detalhs | 1703002 |DARLAN PACHEDD | Aosibs
Brochura do.docK 135755 |BLVA
InyesSgador
TCLE ! Termos d= | Darian_Pacreco_Sihva_TCLE docx 1TAES0ES | OARLAN PACHEDD | Ao
Azsentmenio / 1338583 |BLVA
Jusificativa de
AUSATCly
Cnrros Carian_Pacteco Shia_TCLE = Quesd | 1T0ESEEZ | DARLAN PACHEDSD | Aosio
onarno, googls Sorme. padf 1325438 | BLVA

Falha de Rosio Carian_Pachecn Shva_folhaDeRosiopd 17T03E0ET | DARLAN PACHEDD | Aosio
r 135337 |BLVA

Ourtros Carian_Pachecn Shva_Ofickoodocy 1100 |DARLAN PACHEDD | Ao
1724-33 |BVA

Declaracio de Crarian_Pachecn Shva_TCUD.paf 10DET0ES | OARLAN PACHEDD | Ao

Erdureps: Carpus Scers heaomns ds S-deds | Hodovia Jorgs Amado, Fm 55

Badrre:  [SALOERMNAO CEPF: 3= meo.ain
[ o T Municipio  ILHEUS
Telmfona-  (TIpEsES Fax: (FIOSS0EIE Eemal: cer s b
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Dutns Crartan_Pacieco_ Shia_Carriodo Lates| 170RE0EE |DARLAM PACHEDD | Aosio
paf Z344738 | SILWA

Dutns Cristiamc_Bantana Eahla_Curriculo_Lad A7ORE0EE |DARLAM PACHEDD | Aosio
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE SANTA CRUZ
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS GRADUCAO EM EDUCACAO - PPGE

Prezado (a) Professor (a),

Vocé estd sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa, intitulada: Educacéo Fisica no
ensino médio integrado da Bahia: construcdo do documento curricular referencial, sob
responsabilidade do Mestrando do Programa de P6s-Graduacdo em Formacdo de Professores
para a Educacéo Bésica da Universidade Estadual de Santa Cruz — 1lhéus/BA, Darlan Pacheco
Silva. A pesquisa tem como objetivo promover diversos espacos e tempos de construcao
colaborativa do Documento Curricular Referencial (DCR) da Educag&o Fisica no ensino médio
integrado a educacdo profissional e tecnoldgica do Instituto Federal da Bahia (IFBA), que
revele as experiéncias e os saberes dos docentes, e o conhecimento cientifico acumulado da
area, visando contribuir para a legitimidade deste componente curricular. Sendo assim, sua
colaboracdo com a pesquisa consistira em: a) responder um questionario, via google forms, que
tem o objetivo de conhecer as trajetorias académicas, pessoais e profissionais dos (as) docentes
de Educacdo Fisica do IFBA e as suas respectivas concepc¢des de curriculo escolar; b) participar
de encontros formativos, que serdo agendados previamente e previstos para ocorrerem no
segundo quadrimestre do ano de 2022, por meio do google meet, que tem a intencdo de analisar
as propostas curriculares do Ensino Médio, refletir sobre a finalidade da Educacdo Fisica no
ensino médio integrado e os conhecimentos curriculares da Educacdo Fisica na educacdo
profissional e tecnoldgica; c) colaborar com a construcdo de uma proposta curricular da
Educacdo Fisica para o ensino médio integrado do IFBA via google docs, a fim de buscar
contribuir com a legitimidade do trabalho pedagdgico deste componente curricular na educacgéo
profissional. Para evitar sua identificacdo, sera utilizado um nome ficticio e ndo divulgaremos
quaisquer imagens, para evitar constrangimentos e/ou desconfortos. Os dados serdo tratados
com sigilo e confidencialidade para proteger a privacidade de todos os envolvidos. E importante
saber que sua participacdo € totalmente voluntaria e, como tal, ndo prevé qualquer tipo de
remuneracao nem custo. VVocé podera desistir da pesquisa a qualquer momento antes de sua
conclusdo, inclusive durante a conducdo dos encontros formativos e mesmo apos ter aceitado
esse termo, sem qualquer prejuizo. Sendo o responsavel legal por esta pesquisa, comprometo-
me em manter sigilo de todos os seus dados pessoais em todas as etapas da pesquisa. Informo
que vocé tem direito a indenizacéo, caso sofra algum prejuizo fisico ou moral decorrente desta
pesquisa. Vocé também tem direito ao ressarcimento, se tiver gastos decorrentes desta pesquisa.
A sua participacdo nesta pesquisa nédo infringe as normas legais e éticas, mas esclarecemos a
possibilidade da existéncia dos seguintes riscos ou desconfortos: estar participando da pesquisa
frente ao colega de trabalho ora pesquisador; presumivel timidez por estar em frente de uma
camera, uma vez que, 0s encontros formativos ocorrerdo por videoconferéncia através da
plataforma do google meet, e por serem gravadas; timidez e tempo gasto para responder ao
questionario e/ou participar dos encontros de formacgdo. De outro modo, tais possibilidades
serdo minimizadas por meio dos seguintes protocolos: concessdo de tempo adequado para que
vocé possa refletir e responder ao questionario, respeito aos seus valores culturais, sociais,
morais, religiosos e éticos, bem como sua participacdo voluntaria nas discussées nos encontros
formativos, além de local e horario dos encontros restritos aos participantes. Mas, caso haja de
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sua parte algum constrangimento, fica resguardado aqui, o seu direito de ndo participar parcial
ou totalmente da pesquisa, sem que isso venha trazer nenhum problema para vocé, ja que é um
direito seu participar ou ndo. Para tanto, serd enviado uma via deste TCLE para o e-mail
cadastrado e reafirmo a importancia de guarda-lo em seus arquivos uma via do documento
eletronico. Neste documento constara o endereco e o telefone do pesquisador responsavel, tendo
liberdade para tirar suas duvidas sobre 0 projeto e sua participacdo, agora ou em qualquer
momento. Adicionalmente, por se tratar de uma pesquisa colaborativa, que envolve didlogos
dos proprios docentes, a partir das suas experiéncias e saberes, com isso, a sistematizacdo dos
conhecimentos gerados a partir da construgdo do DCR visam contribuir com legitimidade deste
componente curricular no contexto da educacao profissional e tecnoldgica, de maneira que haja
um fortalecimento e posicionamento da &rea em um contexto de reformas educacionais, onde
as propostas educacionais vém de fora para dentro, sem se atentar as particularidades
educacionais dos alunos do ensino médio integrado, em especial do IFBA. Desse modo, sua
participacdo neste estudo serd importante pois os resultados deste trabalho podem fornecer
subsidios que auxiliara os docentes de EF acerca da organizacdo do trabalho pedagd6gico no
ensino médio integrado a educacdo profissional do Instituto Federal da Bahia.

Darlan Pacheco Silva
(Pesquisador Responsavel)
E-mail: darlan.pacheco@ifba.edu.br
Telefone para contato (73) 99193-4377

Eu , compreendi a
proposta da pesquisa e qual procedimento a ser realizado. A explicacdo que recebi esclarece 0s
riscos e beneficios do estudo. Entendi que sou livre para interromper minha participacdo a
qualquer momento, sem justificar minha decisdo. Sendo assim, concordo em participar do
estudo.

I1héus, [/

Assinatura do participante
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APENDICE B - MATRIZ DO QUESTIONARIO DE COLETA DE DADOS

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE SANTA CRUZ
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE

OBJETIVOS DIMENSAO INDICADORES QUESTOES

OBJETIVOS DIMENSAO | INDICADORES | QUESTOES BASE
TEORICA
1) Identificar as Dados Sexo 01-02 Garcia (1995)
caracteristicas Pessoais Faixa etéria
pessoais, Dados Tempo de formagéo 03-04
académicas e Académicos Maior Titulacédo
profissionais dos
docentes de Educacdo | Dados Tempo de Atuagdo
Fisica do IFBA. Profissionais | Carga horéria semanal
de trabalho
Aposentadoria
Satisfacdo pela 05-13 Farias (2010)
escolha profissional Huberman
Fatos marcantes da (2013)
trajetoria profissional
Motivos da escolha
profissional
Expectativas com a
carreira
Exercicios de cargos
administrativos
Dados sobre a | Relacdo entre 0s
concepcdo de | conhecimentos
curriculo da | tedricos e préaticos
Educacéo Definicéo de curriculo Sacristan
Fisica Professor como 14 -18 (2000)

executor ou
protagonista do
curriculo

Documento referencial
curricular e a
legitimidade da
Educacao Fisica
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APENDICE C — QUESTIONARIO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE SANTA CRUZ
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE

Prezado (a) professor (a):

Estamos solicitando a sua colaboragdo em responder este questionario que tem por objetivo
descrever as trajetorias académicas, pessoais e profissionais dos (as) docentes de Educacdo
Fisica do ensino médio integrado do IFBA, além de identificar sua(s) concepc¢do(des) de

curriculo.

O instrumento possui um total de 18 questdes, sendo 6 abertas e 12 fechadas.

Os dados coletados serdo utilizados para embasar o estudo do Mestrado Profissional em

Educacdo que esta sendo realizando na Universidade Estadual de Santa Cruz.

Orientacgoes:

1) Vocé ndo necessita escrever 0 seu nome e suas respostas sdo anénimas e serdo mantidas em
sigilo;

2) Néo existem respostas certas ou erradas, porque ndo se trata de um teste;

3) Para cada pergunta, leia com atencdo todas as alternativas de resposta antes de responder;

4) Evite deixar perguntas sem resposta;

Ciente da vossa valiosa colaboracgdo, agradecemos antecipadamente.

Darlan Pacheco Silva
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I. DADOS DE IDENTIFICACAO:

01. Sexo:

() Feminino

() Masculino

() Prefiro ndo informar

02. Faixa Etaria:
)25 — 29 anos
)30 — 34 anos
)35 — 39 anos
)40 — 44 anos
)45 — 49 anos
)50 — 54 anos
)55 — 59 anos
) 60 — 64

) + 65 anos

AN AN AN AN AN AN AN S

03. H& quantos anos é Licenciado em Educacéo Fisica?
( )0 — 4anos

( )5 - 9anos

( )10 — 14 anos

( )15 — 19 anos

( )20 — 24 anos

( )25 — 29 anos

( ) +30anos

04. Qual a sua maior titulagao?
() Graduacéo
() Especializagéo
() Mestrado

() Doutorado
() Pds-doutorado

05. H& quantos anos leciona na Educacdo Basica, Técnico e Tecnoldgica (EBTT)?
( )0 — 4anos

( )5 - 9anos

( )10 — 14 anos

( )15 - 19anos

( )20 — 24 anos

( )25 — 29 anos

( )+ 30anos

06. Qual é a sua carga horaria semanal de trabalho no IFBA?
()20 horas

()40 horas

() 40 horas com Dedicagdo Exclusiva
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1. DADOS SOBRE A CARREIRA DOCENTE:

07. Vocé se encontra em processo de aposentadoria?
() Sim
( ) Néo

08. Qual o seu nivel de satisfacdo com a sua escolha pela docéncia enquanto profissao?
( ) Muito insatisfeito

( ) Insatisfeito

( ) Satisfeito

( ) Muito satisfeito

( ) Nem satisfeito e nem insatisfeito

09. Quanto ao seu nivel de satisfacdo escolhido na questdo anterior, justifique sua
resposta.

10. Qual(is) foi(ram) o(s) fato(s) que marcou(aram) sua trajetoria profissional como
professor de Educacao Fisica? InstrucGes de resposta: a) Lembre que esses fatos podem ser
tanto POSITIVOS quanto NEGATIVOS. b) Por gentileza, ndo considere os fatos pessoais em
sua resposta, apenas os profissionais. ¢) Especifiqgue em qual momento da carreira este(s)
fato(s) aconteceu(ram), levando em consideracao as seguintes categorias (1 a 5 anos; 6 a 10
anos; 11 a 15 anos; 16 a 20 anos; 20 a 30 anos; mais de 30 anos): Exemplo de resposta desta
questdo: 1 a 5 anos: Fui aprovado no mestrado; 6 a 9 anos: fui aprovado em um concurso
publico federal; etc.

11. Considerando a lista a seguir, aponte por ordem de importancia (1°, 2°, 3°, 4°, 5°, 6°,
7°) os motivos de sua escolha pela carreira docente. Lembre-se de assinalar todas as opgoes
da lista por grau de importancia. Caso vocé também assinalar a opg¢ao “outros”, lembre-se de
descrever o motivo e elencar sua ordem de importancia na lista?

( ) Influéncia familiar

( ) Influéncias do esporte

( ) Vocacao

( ) Ambiente de trabalho

( ) Renda financeira

( ) Influéncias da Educac&o Fisica Escolar

( ) Falta de outras opcGes de escolha na época do vestibular

( ) Outros

11b. Caso deseje, inclua aqui, 0 que seria a opg¢ao "outros' para vocé na questédo
anterior.

12. Considerando a lista a seguir, aponte por ordem de importéancia (1°,2°,3°,4°, 5°, 6°, 7°)
as expectativas futuras para sua carreira docente. Lembre-se de assinalar todas as opcdes
da lista por grau de importancia. Caso vocé também assinalar a opgao “outros”, lembre-Se de
descrever a expectativa e elencar sua ordem de importancia na lista.

() Cursar mestrado e/ou doutorado

() Continuar ministrando aulas na Educacéo Basica

() Aposentar-se

() Prestar concurso para outra area
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) Prestar vestibular para outro curso

) Mudar de profissédo

) Prestar concurso para o Ensino Superior
) Qutros

NN NN

12b. Caso deseje, inclua aqui, 0 que seria a opg¢ao "outros' para vocé na questédo
anterior.

13. Vocé ja assumiu ou estd assumindo algum cargo administrativo na instituicdo ou fora
dela? Se sim, qual?

I11. DADOS SOBRE A CONCEPCAO DE CURRICULO DA EDUCACAO FIiSICA:

14. Nos cursos profissionais técnicos de nivel médio a relacdo entre os conhecimentos
tedricos e os conhecimentos praticos precisa ser equanime. Além disso, a formagéo para
oportunizar a continuidade dos estudos pelos discentes precisa estar presente. De que
forma vocé percebe essa relagdo na estrutura curricular de sua instituicdo?

( ) prevaléncia dos conhecimentos tedricos sobre os conhecimentos préaticos

( ) prevaléncia dos conhecimentos préaticos sobre os tedricos

( ) equivaléncia

( ) conhecimentos praticos ndo séo valorizados.

( ) ndo ha um maior aprofundamento tedérico.

15. A partir de seu percurso de formacao profissional e préatica docente, como vocé define
curriculo?

16. Em sua opinido o professor é um executor ou protagonista do curriculo? Justifique
sua resposta.

17. Vocé entende que a construcao colaborativa de um documento curricular referencial
da EF no EMI do IFBA, pode contribuir para a legitimidade deste componente curricular
na instituicao?

( )sim

( ) ndo

( ) em parte

18. Comente sobre sua resposta dada na questao anterior.
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APENDICE D - PRODUTO EDUCACIONAL
PRODUTO EDUCACIONAL: PROPOSTA DE DOCUMENTO CURRICULAR
REFERENCIAL DA EDUCACAO FISICA DO INSTITUTO FEDERAL DA BAHIA



IN ALTUM

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE SANTA CRUZ
MESTRADO PROFISSIONAL EM FORMACAO DE PROFESSORES
DA EDUCACAO BASICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO — PPGE

DARLAN PACHECO SILVA

CRISTIANO DE SANT’ANNA BAHIA

PROPOSTA DE DOCUMENTO CURRICULAR REFERENCIAL DA EDUCACAO
FISICA DO INSTITUTO FEDERAL DA BAHIA

ILHEUS - BAHIA
2023



DARLAN PACHECO SILVA

CRISTIANO DE SANT’ANNA BAHIA

PROPOSTA DE DOCUMENTO CURRICULAR REFERENCIAL DA EDUCACAO
FISICA DO INSTITUTO FEDERAL DA BAHIA

Produto Educacional resultado da pesquisa intitulada:
“EDUCACAO FISICA NO ENSINO MEDIO
INTEGRADO DA BAHIA: construcdo de um
documento curricular referencial”, apresentado ao
Programa de P6s-Graduagdo Mestrado Profissional
em Educacdo — PPGE, da Universidade Estadual de
Santa Cruz, como parte das exigéncias para obtencéo
do titulo de Mestre em Educacao.

Linha de Pesquisa: Formacéo de Professores e Pratica
Pedagdgica

ILHEUS — BAHIA
2023
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APRESENTACAO

A presente proposta de sistematizacdo curricular é produto educacional da pesquisa,
“Educacao Fisica no Ensino Médio Integrado da Bahia: constru¢do de um documento curricular
referencial”, realizada durante o curso do Programa de Pds-Graduacdo Mestrado Profissional
em Educacdo — PPGE da Universidade Estadual de Santa Cruz, sob orientacdo do Professor
Doutor Cristiano de Sant’ Anna Bahia. O tema da pesquisa surgiu a partir da identificacdo da
auséncia de um documento orientador do IFBA para o planejamento e desenvolvimento das
aulas de Educacéo Fisica (EF) no ensino médio integrado (EMI) da instituigéo.

Diante do contexto de reformas normativo-legais e reestruturagcdes curriculares, a
proposta curricular emerge de maneira propositiva, como um documento orientador que pode
contribuir com a organizacdo do trabalho pedagogico, e fortalecimento da legitimidade
pedagogica da Educacdo Fisica enquanto componente curricular obrigatério no EMI dos
Institutos Federais.

Assim, ao pensar a Educacdo Fisica nesse contexto, € necessario refletir sobre a
finalidade da Educacdo Fisica na educacdo profissional e tecnoldgica, e quais sdo as
contribuicbes necessarias a formacdo do educando. Contudo, importa destacar que esse cenario,
de reestruturacdo curricular e reducdo do tempo pedagogico destinado as aulas de Educacédo
Fisica em diversos campi, provocou algumas inquietacdes profissionais e académicas, as quais
se apresentam nesta proposta de trabalho construida a partir de reflexdes extraidas de encontros

formativos em ambientes virtuais com a presenca de docentes do IFBA.



CONTEXTUALIZACAO

Conforme sinalizado anteriormente, a presente proposta é produto de uma pesquisa do
Mestrado Profissional em Educagdo da UESC que contou com a colaboracdo de docentes de
Educacao Fisica do IFBA. Essa parceria se deu a partir das discussdes e reflexes oriundas dos
encontros formativos realizados em ambientes virtuais, através de videoconferéncias com esses
docentes.

Inicialmente, a elaboracdo desta proposta ocorreu por meio do estudo e discusséo do
Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) do IFBA (IFBA, 2013). Tendo em vista 0s principios e
os referenciais tedrico-metodoldgicos do PPI, um dos objetivos com esta pesquisa foi promover
reflexdes relacionadas as a¢des didatico-pedagogicas dos docentes do IFBA que buscam uma
formacdo humana integral do educando. Foi realizada uma consulta e foi pedido aos docentes
de EF que preenchesse um documento com informacGes sobre seus respectivos campi. Além
disso, foram analisadas outras propostas e/ou documentos curriculares para a EF no EMI de
trés outras Institui¢cbes Federais de ensino. Por fim, foi feito o exame dos conteudos tidos como
essenciais pelos docentes e o0s que sdo abordados em mais campi pelos docentes de EF.

Foram selecionados sete contetdos, sendo eles: esportes; gindstica; jogos; lutas;
manifestacdes ritmicas e expressivas; praticas corporais de aventura; sadde e qualidade de vida.
Os critérios para fazer essa selecdo foram: aqueles que eram trabalhados em mais campi do
IFBA pelos docentes de Educacao Fisica, além dos indicados como indispensaveis nas aulas de
Educacdo Fisica no ensino médio integrado por docentes presentes em um dos encontros
formativos.

Quanto a estrutura da sistematizacao curricular do conhecimento, importa ressaltar que,
por se tratar de uma proposta de documento curricular referencial e considerando 0s
documentos pedagogicos norteadores do IFBA, foi seguida a estrutura do Projeto Pedagdgico
dos Cursos que apresenta a seguinte organizacdo: Tema; Ementa; Habilidades; Objetivos; e
Objetos de Conhecimento. A esse documento, foram incluidas, ainda, sugestdes metodoldgicas
e avaliacOes.

Devido a dificuldade relacionada a falta de tempo dos docentes em preencherem o
documento compartilhado no google docs, construi esta proposta foi e a mesma levou em
consideracdo as reflexdes apresentadas nos encontros; a analise de propostas curriculares de
outros IFs (IFRN, 2011; BOSCATTO, 2017; ANDREANI, 2018); os planejamentos de EF dos
PPC dos campi do IFBA (IFBA, 2014, 2016, 2016b) que foram construidos pelos docentes da



area; e o Documento Curricular Referencial da Bahia para o ensino médio (BAHIA, 2022), por
ser um documento normativo-legal em vigor no estado, onde esta situado o IFBA.

Conforme preconiza o PPI do IFBA, a EF nesse contexto educacional deve contribuir
para formacao integral dos educandos, tendo também como referencial as concepgdes de ser
humano, sociedade, cultura, ciéncia, tecnologia, trabalho e educagcdo. Desse modo, 0s
contetidos devem garantir aos estudantes acessibilidade a uma parte do contetdo sobre a cultura
corporal de movimento, para, a partir disso, promover vivéncias e problematizacbes que
abarquem diversos aspectos sociais, culturais, politicos e econdmicos. O componente curricular
contribuird, entdo, para a formacdo critica do aluno, que ndo apenas reproduz certas praticas
sociais, mas amplia a leitura da realidade na qual esta inserido, produzindo conhecimentos e 0s
relacionando as praticas corporais.

Importante ressaltar que este ndo é um documento fechado, com fim em si mesmo. E
um trabalho que necessita ser revisitado, testado, aprofundado, rediscutido e refletido pelos
proprios docentes do IFBA. E, ainda, o referencial tedrico ndo estd engessado por haver o
entendimento de que € preciso considerar as particularidades regionais de uma instituicdo
multicampi como a que esta sendo investigada, que abarca sete regides do estado da Bahia, 0
qual, por sua vez, é diverso e possui uma area territorial extensa.

Portanto, esta proposta visa ser um ponto de partida que pode impulsionar o
desenvolvimento de outros momentos de estudo e discussdes, de modo a fortalecer a construgéo
de uma identidade da Educacdo Fisica do IFBA e continuar a garantir a legitimidade deste

componente curricular no EMI.



PROPOSTA DE SISTEMATIZACAO CURRICULAR DA EDUCACAO FISICA NO
ENSINO MEDIO INTEGRADO DO IFBA

ESPORTES

EMENTA

Promover o conhecimento e a vivéncia da pratica dos esportes considerando sua historia,
principios, objetivos, metodologia de ensino, elementos técnicos, aspectos taticos, relacdes
sociais, culturais e econdmicas como fenébmenos inerentes ao esporte na
contemporaneidade e suas implicacdes.

OBJETIVOS

- Conhecer a origem das diversas modalidades esportivas;

- Compreender as caracteristicas e classificacdo dos esportes;

- Vivenciar e criar maltiplas possibilidades do esporte e suas dimensdes, buscando ampliar
a compreensao da diversidade sociocultural, étnico-racial, de género e sexualidade e da
incluséo de estudantes com necessidades especificas;

- Analisar as influéncias da midia no esporte as suas relagdes com a sociedade, a cultura
local e a regional;

- Discutir a diversidade de género, sexualidade, estética, geracdo e nacionalidade, além
das diferencas étnico-raciais, fisicas, socioeconémicas e politicas nos megaeventos
esportivos, nas paralimpiadas, nos festivais, nos torneios, nos campeonatos esportivos e
nos Jogos Estudantis, como elementos constitutivos da sociedade.

HABILIDADES

- Compreender as caracteristicas dos esportes, tendo a origem como ponto de partida;

- Exercitar através da pratica dos esportes o0 respeito a diversidade em todas as suas
dimensdes;

- Apropriar-se criticamente das relagdes entre a midia e o esporte e seus reflexos na
sociedade.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Aspectos historicos dos esportes; Classificacdo dos esportes; Esporte adaptado; Principais
caracteristicas, regras e fundamentos; Midia e Esporte; Megaeventos esportivos.

GINASTICA

EMENTA

Favorecer o conhecimento sobre as ginasticas como promotora de salde de maneira
integral, além do respeito aos limites e as capacidades do corpo humano, em um contexto
de vivéncias praticas e reflexdo acerca da comunidade local.

OBJETIVOS

- Conhecer a ginastica geral e suas possibilidades na comunidade local;
- Identificar as capacidades fisicas do corpo humano;




- Executar exercicios que ajudem na compreensdo dos elementos, tipos e fundamentos da
ginastica;

- Refletir sobre os cuidados e beneficios do exercicio fisico e sua relacdo com as doengas
hipocinéticas;

- Analisar criticamente as possibilidades de pratica da ginastica pela comunidade local, a
fim de reivindicar se necessario programas que atendam a populagéo.

HABILIDADES

- Compreender os diferentes tipos de ginasticas, seus fundamentos e as possibilidades de
vivencia-los na comunidade local;

- Reconhecer os limites e potencialidades do corpo humano a partir das capacidades
fisicas;

- Avaliar as condic¢des para a pratica de ginastica na comunidade local e os beneficios da
ginastica para evitar doencas hipocinéticas.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Ginéastica Geral; Capacidades Fisicas; Fundamentos da Ginastica; Exercicio Fisico e
Doencas Hipocinéticas.

JOGOS

EMENTA

Proporcionar atraves dos jogos a apropriacdo do patrimonio cultural dos diversos povos
que formam os brasileiros, bem como refletir sobre 0s jogos que se fazem presentes na
cultura local.

OBJETIVOS

- Identificar, compreender e vivenciar de forma critica e criativa os diferentes tipos de
jogos;

- Aprender a origem dos diversos jogos presentes na comunidade local;

- Conhecer a diversidade e caracteristicas dos jogos;

- Vivenciar e criar os diferentes tipos de jogos em diferentes espacos escolares;

- Praticar os jogos com apropriacdo de tecnologias digitais e refletir sobre este fendmeno;
- Valorizar os jogos da cultura das comunidades de matrizes africanas e indigenas;

- Compreender a evolucdo dos jogos e 0s aspectos envolvidos neste processo.

HABILIDADES

- Compreender as caracteristicas dos diferentes tipos de jogos;

- Valorizar as diferentes manifestacdes da cultura corporal dos diferentes povos;

- Refletir historicamente sobre a influéncia das tecnologias digitais enquanto jogos de
maneira critica.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Conceitos dos tipos de jogos e suas aplicagOes; CriagOes e ressignificacdo dos jogos;
Brinquedos e brincadeiras populares; Jogos Eletrénicos; Jogos de origem africana e
indigena.




LUTAS

EMENTA

Promover através das lutas o aprendizado sobre diversas culturas e povos, bem como
desenvolver o respeito ao proximo e o reconhecimento de suas potencialidades em um
contexto de reflex&o sobre os limites do corpo humano.

OBJETIVOS

- Conhecer a classificacdo dos esportes de combate;

- Aprender a origem e caracteristicas das lutas indigena e das capoeiras;

- Praticar diversos tipos de lutas, promovendo o respeito as caracteristicas fisicas e de
género;

- Discutir criticamente a relacéo apresentada socialmente entre violéncia, lutas e saude;

- Refletir sobre a esportivizacao das lutas.

HABILIDADES

- Compreender a classificacdo dos esportes de combate, bem como origem dessas lutas;

- Explorar as capacidades fisicas do corpo através da vivéncia das lutas, e respeitar a
caracteristica do outro;

- Apropriar-se da discusséo sobre a violéncia nos esportes de combate e sua relagdo com
a saude.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Classificacdo dos esportes de combate; Lutas indigenas; Capoeira Angola e Regional;
Lutas, Saude e Violéncia; Esportivizagdo das lutas.

MANIFESTACOES RITMICAS E EXPRESSIVAS

EMENTA

Fomentar as manifestacGes ritmicas e expressivas com o intuito de preservar as tradi¢es
de determinadas culturas, além de criar, recriar e compreender seus movimentos.

OBJETIVOS

- Compreender aspectos historicos das dancas no que diz respeito a formacdo e
desenvolvimento da organizacao;

- Identificar as possibilidades das manifestacdes ritmicas e expressivas na comunidade
local;

- Conhecer os tipos e caracteristicas das mais diversas dancas;

- Refletir sobre a relacdo das dancas com o respeito ao género, a pluralidade cultural.

HABILIDADES

- Valorizar as diferentes culturas e suas formas de organizacdo das dangas;

- Relacionar os tipos e caracteristicas das dangas com as possibilidades ritmicas e
expressivas existentes na comunidade local;

- Apropriar-se de atitudes ndo-discriminatdrias e de respeito ao outro, tendo a danga como
elemento norteador.




OBJETOS DE CONHECIMENTO

Danca: aspectos gerais; Contexto historico da danca; Tipos de danca conforme regido,
época e estilo.

PRATICAS CORPORAIS DE AVENTURA

EMENTA

Contribuir para as vivéncias tedricas e praticas, relacionando os aspectos historicos com
caracteristicas regionais, a fim de motivar os estudantes a contribuir para uma reflexédo
sobre a preservacdo do meio ambiente e buscarem a realizacdo de atividades fisicas no
meio natural.

OBJETIVOS

- Analisar as caracteristicas, as origens e as transformacdes histdricas das praticas
corporais de aventura;

- Reconhecer o impacto no meio ambiente causado pelos diferentes tipos de praticas
corporais realizadas junto a natureza;

- Posicionar-se sobre a preservacdo do meio ambiente como requisito basico para a
realizacdo de praticas corporais;

- Propor alternativas e reivindicar locais apropriados e seguros para 0 acesso da
comunidade as praticas corporais de aventura.

HABILIDADES

- Compreender, refletir e analisar as caracteristicas das praticas corporais de aventura;
- Desenvolver e problematizar atitudes, valores e competéncias sociais (autonomia,
cooperacao, didlogo) condizentes com a atuacdo cidadd em uma sociedade democrética.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Histéria e evolucdo; Classificacdo por ambiente (terrestre, aquético, aéreo);
Caracteristicas; Meio ambiente e conservacdo; Espacos locais e regionais para a pratica.

SAUDE, LAZER E QUALIDADE DE VIDA

EMENTA

Possibilitar aos alunos vivéncias tedricas e praticas embasadas cientificamente e
relacionadas ao contexto da regido onde residem para aproxima-los e instiga-los a
adotarem uma vida saudavel, com reflexdo coerente e critica sobre os beneficios em sua
salde e melhorias da qualidade de vida.

OBJETIVOS

- Ampliar o conhecimento referente as acdes que potencializem a saude e o estilo de vida
saudavel;

- Compreender o que é saude e 0s aspectos que a promovem de maneira integral;

- Desenvolver conhecimentos relacionados ao funcionamento do corpo humano e sua
resposta as atividades fisicas;

- Conhecer a construgéo dos conceitos relacionados ao lazer;
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- Entender os conceitos basicos relacionados aos primeiros socorros;

- Possibilitar o estudo e a vivéncia da relagdo do movimento humano com a salde,
favorecendo a conscientizacdo da importancia das préaticas corporais como elemento
indispensavel para a aquisicdo da qualidade de vida;

- Possibilitar a pratica fisica, contextualizando-a com historia, cultura e arte, bem como
relembrar o legado deixado pelos antepassados;

- Discutir questdes relacionadas ao corpo, a estética e a aparéncia;

- Refletir sobre as possibilidades de oportunidades de lazer em sua regido;

- Construir juntamente com aluno uma visao historia-critica, contextualizando a influéncia
hegemonica/capitalista.

HABILIDADES

- Compreender a relacdo entre a préatica de atividade fisica na sadde individual e coletiva;
- Ampliar os referenciais sobre as multiplas questfes relacionadas ao corpo, a estética e a
aparéncia;

- Desenvolver os referenciais sobre importancia e finalidade de conhecer os primeiros
SOCOITOS;

-Expandir os referenciais sobre o lazer: histdria, concepcdes e finalidades;

- Assumir postura ativa e critica na participacdo de eventos relacionados ao lazer.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Bem-estar e qualidade de vida; Alimentacdo e saude (fisica, emocional, psicolégica);
Atividade fisica e sua ralacdo com pessoas com sobrepeso e hipertensas, gestantes, e outros
grupos especiais; Determinantes sociais da saude (moradia, emprego/renda, saneamento,
mobilidade, etc.); Primeiros socorros; O lazer como necessidade humana: conceitos, tipos,
espacos e acesso; Corpo, estética, aparéncia e género.
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SUGESTOES METODOLOGICAS

Propde-se a utilizacdo de aulas tedrico-praticas que visem o entendimento e a fruicéo
do conteldo pelos alunos participantes. Diante disso, ao diversificar as formas de ensinar, deve-
se buscar atender a todos os alunos, de maneira a eliminar ao maximo as diferencas no que diz
respeito & compreensdo do conteudo pelo estudante.

A seguir, serdo apresentadas sugestGes de atividades que procurem relacionar o
conteudo a problematizacdes que contribuam para que a funcao social do IFBA seja atingida, e
que as aulas de Educacéo Fisica continuem a colaborar com reflexdes para a formag&o integral
do educando.

Importa ressaltar que, as possibilidades que serdo apresentadas ndo servem como um
modelo, mas, sim, sdo exemplos que podem e devem ser reconstruidos, levando em

consideracdo os diferentes contextos em que os alunos estao inseridos.

ESPORTES

Tema: Futebol

Anélise de video: "Brasil Football Club™ - A histéria do futebol brasileiro
Problematizac6es possiveis:

- Elitizacdo na origem do futebol,

- Futebol como esporte de massa;

- Contribuicdes étnico-racial no futebol,

- Relagdo entre 0s momentos esportivos com politica nacional.

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=mLtRmNtde8Y [duracdo 44m43s]

Avaliacéo: Preenchimento de questfes durante o video que versam sobre os temas abordados
no documentario. Além de roda de conversa sobre pontos que podem ser problematizados a
partir do video.

GINASTICA
Tema: Dominio Corporal
Vivéncias: Sequéncia de atividades que oportunize a realiza¢gdo do movimento “rolamento”.

1. Dividir a turma em duplas com um colchonete; 2. Um dos alunos deve realizar o rolamento,
seguindo a orientacdo do professor (dois pés no chdo com joelhos flexionados; duas maos no
colchonete alinhado com os ombros; queixo encostado no tronco e cabega proxima ao
colchonete; quadril acima do tronco; extensdo dos joelhos com projecéo do quadril a frente); 3.
O aluno que ndo esta realizando o movimento deve agachar lateralmente ao colega e colocar
uma das méos no pescoco, estabilizando a regido, e a outra mao, se necessario, atras do joelho
para ajudar na projecdo do quadril a frente; 4. Inverter a ordem e apds ir adicionando novos
elementos; 5. Realizar o rolamento e finalizar com as pernas flexionadas; 6. Realizar o
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rolamento e finalizar em pé; 7. Dar dois passos antes de iniciar o rolamento e apos finalizar em
pé com os dois pés juntos; 8. Dar dois passos antes de iniciar o rolamento e apos finalizar em
pé com os dois pés juntos e os bracgas estendidos lateralmente.

Problematizacéo:
- Respeito aos limites do corpo humano;
- Relacdo entre cooperacdo, responsabilidade e respeito.

Avaliacao: Autoavaliacéo; atitudes nas atividades desenvolvidas (respeito aos colegas,
cooperacao).

JOGOS
Tema: Tipos de Jogos

Vivéncias: Dividir a turma em grupos; cada um deles deve ficar com um tipo de jogos. Os
mesmos devem apresentar jogos para vivéncia de toda a turma que reflitam o tipo de jogo
especifico do grupo.

Problematizacéo:
- Relacdo entre sociedade e os tipos de jogos.

Avaliacdo: Apresentacao de trabalho; atitudes nas atividades desenvolvidas (respeito aos
colegas, solidariedade, resolucdo de problemas).

LUTAS
Tema: Lutas do Mundo

Vivéncias: Dividir a turma em dois grandes grupos para responder o “Painel Magico” (imagem
exemplo abaixo). 1. O “Painel Magico” consiste em nove op¢Oes para 0 grupo escolher onde
cada namero representa a imagem de uma luta; 2. O grupo apds escolher o nimero, e o docente
clicar no painel, aparecerd uma imagem; apds o tempo determinado pelo docente, o aluno deve
responder o nome da luta; 3. O docente mostrard a resposta com um slide que apresenta o
resumo daquela luta e suas principais caracteristicas; 4. Encerrada aquela luta, o outro grupo
escolhe um nimero e segue até que as nove lutas sejam conhecidas.
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Problematizacéo:

- Participacdo das mulheres nas lutas;

- Luta como sobrevivéncia e luta como esporte;
- Aspectos espirituais nas lutas.

Avaliacdo: Realizacdo da atividade em grupo; respostas das perguntas; participacdo nas
discussoes sobre o contetdo.

MANIFESTA(;OES RITMICAS E EXPRESSIVAS
Tema: Dancas Folcloricas

Vivéncias: Dividir a turma em grupos para apresentacao de dancas folcléricas em um festival
de dancas para os alunos da escola.

Problematizacéo:
- Participacdo masculina nas dancas;
- Diversos sentidos e significados de uma danca folclérica.

Avaliacdo: Apresentacao de trabalho; organizacao e desenvolvimento da apresentacéo no
festival; autoavaliagdo da participacao e organizacao no festival.

PRATICAS CORPORAIS DE AVENTURA
Tema: Corrida de Orientacao

Vivéncias: Aula 1 - a corrida de orientacdo sera abordada em sua perspectiva conceitual,
compreendendo 0s conhecimentos basilares, seus elementos e estrutura necessarios que
auxiliam no avanco para as tematicas discutidas na aula. 2. Aula 2 - serdo apresentadas as
formas de abordagem pratica para o aluno compreender melhor o passo duplo e o itinerario de
corrida. Aula 3 - serdo abordadas as possibilidades de construcdo dos instrumentos necessarios
e o planejamento dos desafios instalados no percurso. Aula 4 - sera trabalhada a corrida de
orientacdo somente com mapa de orientacdo, criado na aula anterior. Aula 5 - sera trabalhada a
corrida de orientacdo somente com bussola.

Problematizacéao:
- Meio Ambiente e conservacao ambiental.

Disponivel em:
https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/432090/3/Proposta%20de%20ensino_sequ%C3
%AANCcia%20did%C3%Altica%20para%20corrida%20de%200rienta%C3%A7%C3%A30.p
df

Avaliacao: Construgdo dos instrumentos; participagdo nas atividades propostas; resolucéo de
problemas.

SAUDE E QUALIDADE DE VIDA
Tema: Concepcdes de saude



15

Vivéncias: Utilizacdo de charges como recurso pedagdgico podem facilitar a aprendizagem e a

relacdo com questdes sociais.

4 NAO FACA ISSO, QUERIDO.
VOCE VAI CONTRIBUIR
PARA A OBESIDADE

DESSE POBRE HOMEM!

‘ﬁa&wﬂm www.arionaurocartuns.com.br www.arionaurocartuns.com.br

Disponivel em: http://www.arionaurocartuns.com.br/2016/03/charge-obesidade.html
Disponivel em: http://www.arionaurocartuns.com.br/2016/06/charge-qualidade-de-vida.html

Problematizacéo:
- Salde integral do ser humano.
Avaliacado: Roda de conversa; debates.

SUGESTAO DE SITES

Tema: Jogos de perguntas e respostas
https://kahoot.com
https://quizizz.com

Tema: Contelidos Pedagogicos
https://impulsiona.Org.br
http://www.educacaofisica.seed.pr.gov.br/

Tema: Educacdo Fisica no Ensino Médio Integrado
https://aedfnosifs.com.br/

VIDEOS DISPONIVEIS GRATUITAMENTE

CORDAS (2003)

Tematica principal: Inclusdo na escola e pessoas com deficiéncia
Duracéo: 10 minutos.

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=RUExgRSi_Gk

CRIANCA, A ALMA DO NEGOCIO (2008)

Tematicas principais: Jogos, brincadeiras, consumismo
Duragéo:49 minutos.

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=ur9llf4ARaz4



https://www.youtube.com/watch?v=RuExgRSi_Gk

ESCALADA (2017)

Tematicas principais: Alpinismo, Capacidades Fisicas.

Duracao: 1h39min.

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=T4agWk5jrm4

MUITO ALEM DO PESO (2012)

Temaética principal: Obesidade, m4 alimentac&o.

Duracédo: 1h14min

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=yigOLbDD8Aw

RACA (2016)

Tematica principal: Atletismo, racismo.

Duragéo: 2h14min

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=LiooRD3lej0

AVALIACAO
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A avaliacdo da aprendizagem dos estudantes € um processo importante tanto para o

docente perceber a compreensdo dos conhecimentos pelo educando, como para o educando

perceber o seu processo de ensino e aprendizagem. Dessa forma, conforme preconiza o PPI do

IFBA, deve apresentar carater formativo e permanente, visando o desenvolvimento e, por

conseguinte, a conclusdo da etapa escolar, devendo esta ser continua e cumulativa, de maneira

que haja prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos.
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