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RESUMO

Lecionar na disciplina de Quimica exige do professor saberes que auxiliem nos processos
de ensino. Sobre isso, 0s saberes docentes vao se constituindo, provenientes de diversas
fontes a qual tornam-se plurais, heterogéneos, ao passo que a identidade docente também
vai se desenvolvendo. A vista disso, essa constituicdo identitaria é influenciada pela
formagédo inicial, principalmente quando os licenciandos vivenciam as Atividades
Académico-Cientifico-Culturais (AACC). Por isso, 0 presente estudo tem como objetivo
compreender como as Atividades Académico-Cientifico-Culturais possibilitam o
desenvolvimento identitario a luz dos saberes docentes aos licenciandos dos cursos de
Quimica de duas Instituicdes do Estado da Bahia. Para o desenvolvimento desse estudo
utilizou uma abordagem investigativa qualitativa e os campos de pesquisa foram dois
cursos de Licenciatura em Quimica de duas Institui¢cbes de Ensino Superior do Estado da
Bahia. Os participantes foram 14 licenciandos sendo 7 de cada curso que estavam no
ultimo ano do curso. A coleta de informacgdes ocorreu por meio de questionarios,
entrevistas e dos Projetos dos Cursos perfazendo a triangulacdo metodoldgica, tendo
como metodologia de analise, a Analise de Conteudo e o software IRAMUTEQ para a
obtencéo lexicografia basica. Os resultados foram organizados em categorias construidas
com base nos dados: compreensdes das Atividades Académicos-Cientifico-Culturais
pelos licenciandos; as atividades ofertadas pelos cursos e realizadas pelos licenciandos;
contribuicdo das AACC no processo formativo dos licenciandos; dificuldades
encontradas no cumprimento das AACC. Dessa forma, observou-se que AACC
influenciam no desenvolvimento identitario a luz dos saberes docentes, principalmente
com aquelas atividades PIBID, iniciacdo cientifica, eventos voltados para o ambiente
escolar, o ensino e a docéncia. Contudo também evidenciou que ha uma valorizacdo pelos
cursos com as atividades académicas, levando a inferir da necessidade de promover mais
investimento nas AACC, principalmente aquelas para a area pedagogicas e da
constituicdo dos saberes por ser cursos voltados para a formagéo de professores.

Palavras-chave: Licenciatura em Quimica; AACC; Formacao inicial; Saberes docentes;
Identidade docente.



ABSTRAST

Teaching in the discipline of chemistry demands knowledge from the teacher to assist in
the teaching process. In this respect, teaching knowledge is constituted from various
sources, which become plural, heterogeneous, while the teaching identity is also
developing. In view of this, this identity constitution is influenced by the initial formation,
especially when the undergraduate students experience the Academic-Scientific-Cultural
Activities (AACC). Therefore, this study aims to understand how the Academic-
Scientific-Cultural Activities enable the development of identity in the light of teaching
knowledge to undergraduate students of chemistry courses from two institutions in the
state of Bahia. For the development of this study, a qualitative investigative approach was
used, and the research fields were two undergraduate Chemistry courses from two Higher
Education Institutions in the State of Bahia. The participants were 14 undergraduate
students, 7 from each course, who were in the last year of the course. The collection of
information occurred through questionnaires, interviews and the Course Projects making
the methodological triangulation, having as methodology of analysis, the Content
Analysis and the software IRAMUTEQ for obtaining basic lexicography. The results
were organized into categories based on the data: comprehensions of the Academic-
Scientific-Cultural Activities by the undergraduates; the activities offered by the courses
and performed by the undergraduates; contribution of the AACC in the formative process
of the undergraduates; difficulties encountered in the fulfillment of the AACC. Thus, it
was observed that AACC influence the development of identity in the light of teaching
knowledge, especially with those activities PIBID, scientific initiation, events focused on
the school environment, teaching, and teaching. However, it also showed that there is a
valorization by the courses with academic activities, leading to the inference of the need
to promote more investment in AACC, especially those for the pedagogical area and the
constitution of knowledge for being courses focused on teacher education.

Keywords: Undergraduate Chemistry; AACC; Initial training; Teaching knowledge;
Teaching identity.
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INTRODUCAO

O Ensino de Ciéncias da Natureza deve oportunizar que o aluno da Educacao
Basica tenha liberdade para criar hipoteses, explicacdes e confrontar suas ideias com 0s
de seus colegas, de modo, que haja o desenvolvimento intelectual, afetivo e
comportamental (EPOGLOU; MARCONDES, 2019). Por isso, o professor de Ciéncias
necessita de conhecimentos e saberes que permitam administrar o processo de ensino,
agir como mediador e fornecer caminhos aos seus alunos para a construcdo da
aprendizagem.

Diante disso, € preciso que o0s cursos de Licenciatura das Ciéncias da Natureza
incentivem reflex6es tedricas e préaticas aos licenciandos, abordando 0s conhecimentos
por meio de novas estratégias metodoldgicas, ao invés do uso continuo dos métodos
tradicionais, buscando proporcionar aprendizagens significativas (COUTINHO;
MIRANDA, 2019).

Além disso, olhando especificamente para o ensino de Quimica, vale reiterar que
esse ensino torna-se importante, principalmente na formacdo cidadd pelos alunos da
Educacdo Bésica, uma vez gque se encontra na conjuntura atual, um cenario com guerras
e cataclismo na qual os alunos precisam julgar as informagdes com criticidade (SILVA;
CARNEIRO, 2022). Assim, vale reforcar que o ensino dessa area se torna importante
para auxiliar no entendimento das questdes que acontecem na sociedade.

Cada vez mais, o cotidiano da sala de aula exige do professor, a flexibilizacdo
dos conhecimentos e promove também, a mobilizacdo de uma diversidade de saberes,
que séo adaptados, transformados pelo e para o trabalho (TARDIF, 2014). Assim, seus
saberes vao se constituindo a partir das suas relaces com o mundo fisico e social, e
consequentemente desenvolvendo a identidade (FARIAS et al., 2009).

Vale salientar, que a identidade docente resulta de um longo processo que
abrange diferentes experiéncias ao longo da vida, destacando os fatores fundamentais
como, as experiéncias escolares vivenciadas como alunos, a atratividade da docéncia, a
iniciacdo da docéncia na licenciatura e apds, o inicio da sua pratica na sala de aula
(BOLIVAR, 2007).

A partir dessas consideracoes, € relevante frisar que o futuro professor ao entrar
na graduacdo, j& possui conhecimento sobre a docéncia, mas é a partir da licenciatura que
ocorre a formacdo para exercer a profissdo e que oportuniza também, a constituicdo da
identidade docente, que estard em constante desenvolvimento (MELLINI; OVIGLI,
2020).
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Esta colocacdo vem ao encontro de Bolivar (2007) ao destacar que a formacao
inicial desempenha um papel relevante na configuracao da identidade e dependendo de
como se aprende o conhecimento teorico e as habilidades, pode se ter um primeiro
vislumbre da pratica profissional. Por isso, é na licenciatura que o estudante precisa
vivenciar alternativas ao ensino tradicional, que possam confrontar suas concepgoes e
crencas sobre a educacédo e o ensino, visto que, geralmente, estdo vinculados ao modelo
tradicional de ensino, com uma visao simplista sobre o processo de ensino aprendizagem,
bem como o objetivo da educacéo.

A licenciatura tem uma responsabilidade em fornecer estruturas que contribuam
e promovam modificagdes nas concepgOes desses futuros professores, evoluindo-os e
tornando-se sujeitos mais criticos. Nesse sentido, Tardif (2014) destaca que 0s processos
de producdo dos saberes docentes se inter-relacionam com 0S processos sociais de
formacéo, aqueles oriundos das Instituigdes Superiores de Ensino (IES) que promovem
pesquisa, ensino e producao de conhecimentos.

Para estar habilitados a lecionar na sala de aula, é preciso aproveitar as atividades
que sdo oferecidas na formacao inicial que vao além das disciplinas curriculares, mas que
abrangem também perspectivas relacionadas a pesquisa, extensdo e demais atividades
ndo letivas. Um grupo dessas atividades sdo denominadas de Atividade Académico-
Cientifico-Culturais (AACC) ou conhecidas também como Atividades Complementares.

Um dos primeiros documentos oficiais a abordar as AACC foi o Parecer
Conselho Nacional da Educacdo (CNE)/Cémara de Educacdo Superior (CES) n°
1.303/2001, que estabelece as Diretrizes Curriculares para os cursos de Quimica,
Bacharelado e Licenciatura plena que trata o perfil desses profissionais e discute a
insercdo das atividades na formacao inicial (BRASIL, 2001a).

Em seguida, as AACC passaram a ter destaque no Parecer CNE/ Conselho Pleno
(CP) n° 09/2001 que apresenta as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, destacando a inclusdo de atividades
diversificadas (BRASIL, 2002a). Para complementar esse parecer, também foi publicado
0 Parecer CNE/CP n° 28/2001, que estabelece a duragéo e a carga horaria dos cursos de
Formacdo de Professores da Educagdo Basica e enfatiza que as atividades académicas
ndo poderdo conter menos que 200 horas (BRASIL, 2002b). Contudo, em 2002 foram
aprovadas a Resolugdo CNE/CP n° 01/2002, que trata sobre as DCN para a Formacgao de
Professores da Educacdo Béasica (BRASIL, 2002c), e a Resolugdo CNE/CP n° 02/2002,
em que este tipo de atividade receberam a denominacdo de Atividades Académico-
Cientifico-Culturais (AACC) (BRASIL, 2002d).

Foi publicada também a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 que trata das DCN para
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a Formacao Inicial em Nivel Superior (como os cursos de licenciatura, cursos de
formacédo pedagogica para graduados, cursos de segunda licenciatura e para a formacéao
continuada) e ressaltam a permanéncia das AACC na graduacdo (BRASIL, 2015a). Vale
enfatizar que a referida resolucdo trouxe aspectos relevantes, evidenciando a valorizagao
da formacdo inicial (e da formacdo continuada), exigindo uma adequacdo das matrizes
curriculares nas licenciaturas dentro do prazo estabelecido para as IES e, ratificando o
cumprimento das 200 horas (no minimo) das AACC.

No entanto, ja se passaram 20 anos apds a publicacéo das resolugdes e se observa
que na conjuntura atual, a escassez de estudos abordando com afinco as AACC na
formacdo inicial de professores de Ciéncias da Natureza, principalmente na area de
Quimica. Para isso, foi realizado uma revisdo de literatura sobre as Atividades
Académico-Cientifico-Culturais na Licenciatura em Quimica e foram localizados 10
artigos. Contudo, somente trés apresentam algumas discussdes sobre as AACC nessa
area. Logo, percebe-se a necessidade de olhar e de explorar mais sobre as AACC, pois
sdo atividades que devem ser realizadas com 200 horas (no minimo) na formacao inicial
de professores como requisito para colar grau, sendo essa uma carga horaria que nao é
pequena e que precisa ser apreciada com atencdo para conhecer como as atividades de
carater académico, cientifico e cultural agregam nos conhecimentos dos futuros
professores.

Outro aspecto, é que na conjuntura atual, houve uma alteracdo das exigéncias
das AACC nas IES. Foi publicado recentemente a Resolucdo CNE/CP n° 2/2019, que
trata das DCN para a Formacao Inicial de Professores para a Educacao Bésica e institui a
Base Nacional Comum para a Formacédo Inicial de Professores da Educacdo Basica
(BNC-Formacéo), que retirou a obrigatoriedade das AACC nos projetos pedagdgicos dos
cursos de formacao de professores (BRASIL, 2020a).

Desta forma, compreende-se que a retirada das AACC pela Resolugdo CNE/CP
n°® 2/2019 torna-se mais um motivo de criticas a essa resolucdo, pois apresenta uma
modificacdo nas matrizes curriculares exigindo modifica¢Ges curriculares nos cursos das
IES (sem antes mesmo de terminarem de concluir as alteracOes propostas pela DCN de
2015), além disso, tem um enfoque tecnicista, rompe com alguns direitos que foram
conquistados por meio de discussdes e lutas com a DCN de 2015, apresenta uma visdo
limitada e oferta um curriculo minimo (SERRA, 2021).

Embora as AACC tenham se tornado facultativas, a comunidade académica
considera que o desenvolvimento delas é relevante para fomentar o aprendizado e a
formacdo académica também (BEZERRA; LIMA, 2021).

As AACC pode ser um indicativo da necessidade de olhar também para a
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formacdo cultural dos estudantes universitarios. A formacéo cultural ndo se resume a
frequéncia em espagos culturais, mas esta relacionado com as experiéncias e a construgao
de repertdrios, proporcionando possibilidades de contextualizacdo e reflexdo aos bens
culturais (RODRIGUES, 2019). Essa colocagédo, conduz a um entendimento que as
AACC podem ser uma oportunidade para disponibilizar o acesso a outros conhecimentos,
principalmente para expandir a bagagem cultural.

A visto disso, destaco que no meu percurso académico aproveitei as AACC que
foram ofertadas na graduacéo de Licenciatura em Quimica em uma IES estadual e publica
da Bahia. Nas atividades de ensino, participei como bolsista no Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), subprojeto de Quimica, que permitiu ter acessos
as escolas de Ensino Basico, e no ambiente universitario, atuei como monitora académica.
Além disso, desenvolvi pesquisas através da iniciacdo cientifica, produzindo carvdes
ativados. Isso me permitiu ter uma vivéncia no laboratério, mostrando a relevancia da
pesquisa e da préatica para o aprendizado nessa area. Também participei das atividades
extensionistas como colaboradora na organizacdo de eventos e em cursos de curta
duracéo.

Essas realizagOes permitiram notar que as AACC auxiliaram na construcéo do
meu aprendizado e me motivou a dar continuidade na area de ensino, por conta das
experiéncias vivenciadas no PIBID e na monitoria. Outro aspecto foi percebido nas
posturas dos meus colegas de graduacdo que utilizaram suas experiéncias das AACC para
0s estagios curriculares e como essas atividades influenciaram no prosseguimento do
curso nas areas de interesse.

Diante dessas discussdes, 0 presente estudo levantou a seguinte questdo: de que
forma as Atividades Académico-Cientifico-Culturais contribuem na constituicdo dos
saberes docentes no processo identitarios dos futuros professores em Quimica?

Para responder essa questdo, o estudo tem como objetivo geral compreender
como as Atividades Académico-Cientifico-Culturais possibilitam o desenvolvimento
identitario a luz dos saberes docentes aos licenciandos dos cursos de Quimica de duas
Instituicdes do Estado da Bahia. Possuindo como objetivos especificos:

e Analisar como as Politicas Publicas definem e orientam as AACC,;

e [dentificar como as AACC estdo sendo desenvolvidas nos cursos de licenciatura da
Quimica;

e Constatar como as AACC influenciam na constituicdo dos saberes durante o
desenvolvimento da identidade docente na formacdo inicial dos licenciandos.

Dessa forma, espera-se que esta pesquisa possa trazer elementos para
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compreensdo das AACC na formacéo inicial de professores, salientando a sua realizagédo
como oportunidades de oferecer acessos a multiplos conhecimentos e possibilitando aos
estudantes o desenvolvimento de uma formacdo mais integrada.

Mostrando também a relevancia para a area da formacéo académica profissional,
na constituicdo de saberes o desenvolvimento da identidade docente dos futuros
professores, bem como, auxiliando na ampliacéo do capital cientifico cultural por meio
da contextualizacdo com as atividades.

Assim, esse estudo estd dividindo em seis capitulos. O primeiro realiza um
recorte temporal de como foram desenvolvidos os cursos de formagéo de professores e as
principais diretrizes que norteiam os cursos de graduacédo, bem como, descreve de forma
breve a criacdo dos cursos de Ciéncias, especialmente a Quimica.

Em seguida, o segundo capitulo faz uma discussdo da constituicdo dos saberes
docentes de Tardif (2014) no desenvolvimento identitario de Marcelo (2009) e Garcia
(2010) na formacdo inicial de professores.

Ja no terceiro destaca sobre como a revisdo de literatura tem discutido sobre as
AACC e 0 modelo tedrico articulando as atividades de ensino, pesquisa e extensdo com
a constituicdo dos saberes no processo identitario dos futuros professores.

Posteriormente, o quarto apresenta 0s passos metodologicos deste estudo, a
caracterizacdo da pesquisa, 0s contextos da pesquisa, 0s participantes e instrumentos de
coleta de informacGes. Para a anélise dos dados recorreu-se a Anélise de Contetdo de
Bardin (2016) e ao software IRAMUTEQ ancorado no estatistico R que possibilitou
identificar as palavras com frequéncias das questes abertas dos questionarios e das
entrevistas. A andlise originou quatro categorias como: compreensfes das Atividades
Académicos-Cientifico-Culturais pelos licenciandos; as atividades ofertadas pelos cursos
e realizadas pelos licenciandos; contribuicdo das AACC no processo formativo dos
licenciandos; dificuldades encontradas no cumprimento das AACC.

Com isso, no capitulo seguinte, apresenta os resultados mostrando o perfil dos
cursos de Licenciaturas em Quimica e dos participantes, bem como, discute os dados
apresentados nas categorias com os referenciais adotados nesse estudo. E por fim, no
sexto capitulo, apresenta as consideracdes finais sobre os objetivos alcancados nessa

pesquisa.
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1. PERCURSOS TRILHADOS PARA O DESENVOLVIMENTO DOS CURSOS
DE FORMAGCAO INICIAL DE PROFESSORES EM QUIMICA

Ninguém comeca a ser professor numa certa
terca-feira as 4 horas da tarde... Ninguém nasce
professor ou marcado para ser professor. A gente
se forma como educador permanentemente na
prética e na reflexdo sobre a pratica.

Paulo Freire

Refletindo sobre essa afirmacéo de Freire (epigrafe desta se¢do), constata-se que
0 “ser professor” ndo ¢ concebido de uma forma imediata ou preparado de um dia para o
outro, pelo contrario, o desenvolvimento desse profissional ocorre em um processo de
constante formacdo, passando pelos conhecimentos académicos, pela a atuacdo no
ambiente da sala de aula e pela reflexdo sobre sua pratica docente.

Nesse sentido, buscando compreender sobre esse processo de formacdo, este
capitulo apresentara um recorte temporal do percurso da criacdo dos cursos de formacéo
inicial para os professores de Ciéncias, especialmente, de Quimica no Brasil, dividindo
as secdes no periodo de 1930 a 1970 e 1980 até os dias atuais.

1.1. Preocupacdo ou desvalorizacdo com a formacéo inicial de professores em
Quimica? Indicativos do percurso historico de 1930 a 1970

A Quimica é uma Ciéncia que esta muito presente na historia e na vida do ser
humano, pois as transformaces da matéria ocorrem de forma constante. Sobre isso,
diversos estudiosos surgiram a fim de compreender essa area de estudo e construir 0s
conhecimentos cientificos necessarios para a sobrevivéncia das pessoas e de outros seres.

Nesse caso, 0s profissionais da Quimica, de um modo especifico, os professores,
além de ter os conhecimentos dessa area, precisam tambem ter o dominio de como
ensinar, pois, muitas das vezes, os alunos da Educagdo Bésica tém uma resisténcia com
essa disciplina, entdo isso acaba exigindo muito dos professores.

Por isso, o curso de licenciatura é importante para auxiliar em melhores
condigdes de formacéao e que contemple o trabalho do professor, minimizando o choque

com a realizada na escola. Logo, é de extrema relevancia compreender como ocorreram
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o0 desenvolvimento da formacdo inicial de professores de Quimica, sendo assim, sera
explanado um pequeno recorte do surgimento da licenciatura desse curso.

E importante frisar que a formacdo académica tem um papel essencial na
formacéo do futuro profissional ao apresentar conhecimentos que sdo necessarios sobre
a docéncia e o ser professor. Em seu livro de Formacéo de Professores para uma Mudanca
Educativa, Garcia (1999) apresenta uma definicdo sobre a formacao e destaca que:

Assim, a formacdo pode ser entendida como uma funcdo social de
transmissdo de saberes, de saber-fazer ou do saber-ser que se exerce em
beneficio do sistema socioecondmico, ou da cultura dominante. A formacéo
pode também ser entendida como um processo de desenvolvimento e de
estruturacdo da pessoa que se realiza com o duplo efeito de uma maturacdo
interna e de possibilidades de aprendizagem, de experiéncias dos sujeitos
(GARCIA, 1999, p. 19, grifos do autor).

Percebe-se que a formacdo esta associada a propagacédo dos saberes, considerada
também, como um processo da construcdo do futuro profissional, que envolve o
amadurecimento interno, que pode estar articulado com a vivéncia e/ou experiéncia dos
sujeitos. Com isso, Billig e Freitas (2019) complementam com suas consideragdes sobre
o processo formativo, a qual utiliza o termo formagdo académico-profissional! e
assinalam que:

Em suma, compreender a formacdo de professores como académico-
profissional permite constatar que a profissdo docente é mediadora e produtora
de saberes e, por isso, envolve tarefas exclusivas que exigem seriedade,
responsabilidade, posicionamento politico, preparo cientifico, criticidade,
reflexividade, criatividade, preparo fisico, emocional e afetivo, eticidade e
outras caracteristicas, que se desenvolvem na participagdo dos(as)
professores(as) em processos de formacdo permanente, constituido por um
coletivo integrado por profissionais com diferentes experiéncias (BILLIG;
FREITAS, 2019, p. 198).

Em conformidade com os autores, o processo formativo envolve preparo
cientifico, seriedade, responsabilidade, criticidade e outros aspectos que estéo articulados
para que possam acrescentar nos conhecimentos e preparar os futuros professores para o
exercicio da profissdo. Sendo assim, observa-se a responsabilidade que os cursos das
Licenciaturas tém em disponibilizar disciplinas e outros tipos de atividades na Matriz
Curricular que possibilite a aproximacao dos conhecimentos tedricos com a pratica no

ambiente escolar, como exemplo as Atividades Académico-Cientifico-Culturais.

1 Os autores Billig e Freitas (2019) apontam suas consideracdes inspirados nos estudos de Diniz-Pereira
(2008) (este que se recomenda a utilizagdo do termo a formagéo académico-profissional ao invés da
formacdo inicial). Contudo, como esse estudo é voltado para as AACC na graduacao, seré utilizado o termo
a formacao inicial para representar qual formagdo esta sendo dirigida.
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Ao fazer uma andlise do recorte temporal do percurso historico dos cursos das
Licenciaturas no Brasil, fica evidente que em varios momentos ndo houve a preocupacéo,
pelo ao contrério, agiram com descaso com a formacdo de professores, visto que, 0
desenvolvimento dos cursos eram realizado com base nos interesses da classe dominante,
¢ nesse sentido, que “a histéria da formagdo de professores no Brasil mostra a
descaracterizacdo progressiva dessa formacao” (GATTI et al., 2019, p. 25).

Vale reiterar que o desenvolvimento dos cursos de formacao de professores de
Ciéncias Naturais avancara de maneira tardia quando comparado com a realizagdo do
ensino de Ciéncias na Educacdo Basica no Brasil. Assim, ocorrendo de maneira
semelhante com curso de Licenciatura em Quimica e o ensino de Quimica. Olhando
especificamente no Brasil, “a formacédo de professores do nivel secundario é marcada por
uma trajetoria que evidencia descompasso entre 0s tempos nos quais o sistema escolar e
as universidades brasileiras se institucionalizam” (AYRES; SELLES, 2012, p. 96-97).
Logo, os autores destacam que a formacgédo de professores ndo aconteceu de forma
concomitantemente no periodo em que estava sendo desenvolvido o ensino na escola e
0S cursos universitarios, pelo ao contréario, houve um ensino baseado no autodidatismo e
0s primeiros cursos universitarios eram aqueles voltados para o bacharelado?.

De acordo com Ayres e Selles (2012) ratificam que a formacéo de professores
iniciou a partir de 1930, e ganhou énfase com a Reforma Francisco Campos realizada em
1931. Essa reforma reorganizou a escolaridade do nivel secundario, dividindo em ciclos:
0 primeiro, conhecido como fundamental disponibilizando a disciplina de Ciéncias
Fisicas e Naturais; e no segundo, conhecido como a especializacdo, ofertadas as
disciplinas Fisica, Quimica e Historia Natural, bem como, estabelecia que para 0s
professores atuarem no ensino secundario, deveriam ser formados em licenciatura na
Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras (MESQUITA; SOARES, 2011; AYRES;
SELLES, 2012).

Vale destacar que a Quimica passou a ser ofertado como disciplina obrigatoria
devido a essa reforma, sendo realizada no fundamental (nas duas séries finais) e cursos
superiores de medicina, farméacia, odontologia, engenharia e arquitetura (nas duas séries
complementar) (MESQUITA,; SOARES, 2011; PORTO; KRUGER, 2013).

2 Inicialmente, a Quimica surge como uma disciplina de estudo no curso de Medicina na Primeira Faculdade
de Medicina da Bahia em 1817. Contudo, apesar da sua criacdo em 1817, ela foi ministrada em 1833
(MATOS, 2006). Assim vale ressaltar que ao passar dos anos, os curriculos do curso de Medicina foi se
reformulando e alterando as disciplinas que eram ofertadas (MATOS, 2006).
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O curso de formacdo de professores de Ciéncias Naturais com habilitacdo para
lecionar no ensino fundamental I1, iniciou em torno da década de 1930 a partir dos Cursos
de Historia Natural que era ofertado em Instituicbes de Ensino Superior (IES) de
Filosofia, uma vez que buscava superar o autodidatismo existente naquele periodo
(ARAUJO; TOLEDO; CARNEIRO, 2015; REIS; MORTIMER, 2020).

Segundo os autores Ayres e Selles (2012), trés fatores influenciaram o
desenvolvimento dos cursos de formacéao de professores nesse periodo:

e O primeiro foi a criacdo da Universidade de S&o Paulo em 1934, conhecida também
como a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL)® que realizava a formagéo para
0 magistério que ocorria no Instituto de Educacéo;

e O segundo foi a implantacdo da Universidade do Distrito Federal (UDF) no Rio de
Janeiro em 1935. Nessa universidade existia uma Escola de Educacdo que promovia a
formacdo dos docentes também articulada com outras escolas que abordavam os
conhecimentos especificos;

e O terceiro se tratou da criacdo da Faculdade Nacional de Filosofia (FNFi) devido a
extingdo da UDF em 1939. Nessa faculdade havia as sec¢Oes destinadas ao
desenvolvimento dos bacharéis em outras areas e tinha a formacdo pedagdgica para o
magistério com a secdo Didatica. Com isso, era realizado o modelo 3+1 para 0s
professores, sendo que trés anos era destinado aos conhecimentos especificos (obtendo o
diploma bacharel) e um ano dedicado a pedagdgica (obtendo o do licenciado).

Percebe-se que havia mais a valorizacdo dos cursos dos bacharelados e na
formacdo do licenciando tinha mais a preocupacdo com 0s conhecimentos especificos,
enquanto que a pedagogia era abordada somente no ultimo ano. Os autores
complementam que:

Considerando aqui 0 modelo instituido na FNFi, a formacgéo de professores
para o ensino secundario se dava, no caso da area de ciéncias naturais, através
do Setor de Ciéncias, responsavel pelos conhecimentos especificos, e era
complementada pela Secdo Especial de Didatica, que oferecia 0 chamado
“Curso de Didatica”, o qual se agregavam aos conhecimentos especificos ja
adquiridos os conhecimentos pedagdgicos sobre 0 como ensinar, tendo como
énfase a Psicologia, a Didatica propriamente dita e a legislacdo educacional. A
concepgdo de professor vigente era essencialmente daquele que dominava os

conhecimentos da disciplina que iria ensinar e as técnicas necessarias para
garantir a aprendizagem (AYRES; SELLES, 2012, p. 98, aspas dos autores).

3 Mesquita e Soares (2011, p. 166) abordam que na FFCL ofertavam os cursos de “Filosofia, Ciéncias (com
subsecOes: Ciéncias Matematicas, Ciéncias Fisicas, Ciéncias Quimicas, Ciéncias Naturais, Geografia e
Historia, Ciéncias Sociais e Politicas) e Letras”.
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Nota-se que era ofertado a secdo de Didatica que explanava sobre os aspectos
relacionando ao ensinar, a Psicologia e a legislacéo educacional, entdo cabia ao professor
em formacdo o dominio especifico da &rea e ter a complementacdo pedagogica sobre
como utilizar as técnicas que possibilitassem a aprendizagem dos alunos.

Os profissionais da Quimica passaram a ser reconhecidos a partir do decreto n°

24.693 em 1934 que regula o exercicio da profissdo de Quimico. O decreto ressaltava:

Art. 1° No territorio da Republica, s6 poderdo exercer a profissdo de quimico
0s que possuirem diploma de quimico, quimico industrial agricola, quimico
industrial, ou engenheiro quimico, concedido por escola superior oficial ou
oficializado e registado no Ministério do Trabalho, Inddstria e Comércio
(BRASIL, 1934, s/p).

Observa-se que ocorre 0 reconhecimento dos profissionais bacharéis formados
no Ensino Superior, mas ainda néo caracteriza os licenciandos em Quimica. Logo, esse
decreto ndo indica a preocupacgdo com os professores dessa area. Sobre isso, Mesquita e
Soares (2011) destacam do alvorogo que causou entre as pessoas que tinham o diploma
do FFCL e aqueles portadores de Técnicos de Quimica Industrial, na qual os diplomas
dos cursos de bacharelados possuiam mais privilégios em relacdo aos do FFCL, um
exemplo foi o decreto n° 24.693/1934.

Foi criado em 1946, o Instituto Brasileiro de Educacdo, Ciéncia e Cultura
(IBECC) com o objetivo de produzir inova¢des dos materiais didaticos e também na
formacdo de professores por meio da implantacdo dos Centros de Ciéncias espalhados
por algumas regides do pais (BAROLLI; VILLANI, 2015).

Nas décadas seguintes (1950 e na metade do 1960), houveram muitos eventos
destinado as pesquisas e ao ensino das Ciéncias Naturais, bem como, a criagdo de
instituicOes que fomentavam a producdo da pesquisa e da renovacdo do ensino de
Ciéncias (BAROLLI; VILLANI, 2015).

Vale recordar que no periodo de 1960, especificamente durante a Ditadura
Militar, houve a influéncia da formacdo de professores embasada na tendéncia da
racionalidade técnica, que definia os que os professores deveriam ensinar e ndo tinha o
direito de questionar sobre as imposi¢des (LEME; BRABO, 2019).

Nessa perspectiva, da mesma forma em que era ensinado aos futuros professores,
0S mesmos transmitiram e atuavam como aplicadores de conhecimentos (estes elaborados
e prontos), sendo assim, eram controlados sobre o que ensinavam, direcionavam os alunos

para 0 mercado de trabalho e com isso a relagdo professor-aluno foi pautada na
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neutralidade cientifica, o curriculo passou a ser reduzido e a escola se tornou uma
reprodutora de méo de obra (LEME; BRABO, 2019).

No periodo da ditadura, o curriculo que foi implantado fez com que a formacéo
de professores se tornou precaria, pois 0 ensino ndo tinha o objetivo de estimular a
criticidade, mas buscava alienar os alunos (LEME; BRABO, 2019).

Vale destacar ainda, que o controle que se tinha sobre a escola e sobre 0s
professores, foi pensado em “[...] atender aos interesses da classe dominante e, com a
ajuda de civis ligados ao empresariado, a educagédo passou a ser moldada a fim de gerar
grande quantidade de mao de obra qualificada” (LEME; BRABO, 2019, p. 85). Sendo
assim, nota-se que a educacdao era retida por uma classe que detinha o poder, administrava
0 que deveria ser ensinado aos alunos que atendesse 0 mercado de trabalho e que néo
poderia desenvolver o pensamento critico devido a neutralidade cientifica, sendo esse um
ponto central da racionalidade técnica.

Podemos nos questionar se a situacdo atual do quantitativo de profissionais
habilitados em cursos de licenciatura em quimica no pais ndo se mantém
preocupante, guardadas as devidas propor¢des, quando comparada as décadas
em que foram implantadas as primeiras licenciaturas (MESQUITA; SOARES,
2011, p. 167).

Verifica-se que até nesse periodo de 1960 ja havia essa dificuldade em incentivar
as pessoas a cursarem o curso de Licenciatura em Quimica. Vale salientar que até essa
década algumas IES ja tinham sido criadas e outras estavam sendo originadas, tanto na
publica quanto na privada (vide Anexo A).

Destaca-se ainda, que na metade dos anos 60 até o final dos anos 70, as escolas
publicas no Brasil tiveram que se adequar as normas estabelecidas pelo governo, com isso
tanto os materiais didaticas quanto a conduc¢éo dos professores de Ciéncias (que na época
houve uma énfase no uso da experimentacdo) tinham que seguir as orientacdes que eram
recebidas (BAROLLI; VILLANI, 2015). Embora nesse contexto houve a predominéncia
da racionalidade técnica no ensino e os professores lecionavam de acordo com o que era
estabelecido.

Além disso, tambem foi apresentado a Lei n° 4.024 de 20 de dezembro de 1961,
que se tratava da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB).
Segundo Mesquita e Soares (2011) essa LDB néo apresentou informagdes significativos

para a formacéo de professores no nivel superior.
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Nessa época houve um aumento de instituicdes particulares, porém ndo era
garantido a qualidade dos cursos ofertados e isso influenciou nos problemas relacionados
a formacéo de professores de Quimica, pois devido a demanda, 0 mercado exigia esses
profissionais, assim muitas intui¢fes disponibilizou o curso, mas nao tinham a atencao
com a qualidade dessa formacdo (MESQUITA; SOARES, 2011). Os autores esclarecem
que:

Na FFLCH* da USP s6 foi regulamentado um curriculo minimo especifico para
a Licenciatura em Quimica, separado do curso de Quimico Industrial, a partir
de 1962 com a aprovacao, pelo Conselho Federal de Educacdo, dos curriculos
minimos para cursos superiores cujos diplomas conferissem habilitagdo para o

exercicio de profissdes regulamentadas. (MESQUITA,; SOARES, 2011, p.
167).

Observa-se que ocorre a regulamentacdo de um curriculo minimo para o curso
de Licenciatura em Quimica separado de um curso bacharel, que se configurou de forma
lenta, em um contexto que era grande a demanda desses profissionais.

Outra dificuldade encontrada era o interesse baixissimo das pessoas em seguir a
carreira dos professores para lecionarem no ensino secundario, visto que, o contexto
precisava de professores devido a expansdo educacional (MESQUITA; SOARES, 2011).
Entdo, percebe-se que desde esse periodo ja havia um desinteresse em se formar para ser
professor, o que pode ter influéncias de varios fatores como a desvalorizacéo, trabalho
excessivo, baixa remuneracdo e entre outros.

Em seguida, a década de 1970 foi marcada pela fragmentacdo na formacao dos
professores de Ciéncias. As agdes governamentais buscavam promover uma habilitagcdo
aligeirada para atender a demanda dos professores e assim formar uma quantidade de
educadores mais rapidos a partir de dois esquemas de formacéo, o Esquema | era voltado
para os profissionais de nivel superior, ja o I1, para atuarem o nivel médio (MESQUITA,;
SOARES, 2011; SILVA, CARNEIRO, 2022). O curriculo funcionava da seguinte
maneira:

Para os que possuiam cursos de nivel superior, a formacao docente ocorria a
partir de uma complementacdo de 600 horas com as disciplinas de Estrutura e
Funcionamento do Ensino do 2° grau (ensino colegial), Psicologia da
Educacdo, Didatica e Pratica de Ensino (esquema I). Para os profissionais com
formacéo técnica de nivel médio, a complementacéo era de 1280, 1480 ou

1080 horas (esquema 1), 0 que perdurou até o inicio dos anos 1980 (SILVA,;
CARNEIRO, 2022, p. 266).

4 Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas.
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Decerto, esses esquemas Sse tornaram alternativas para ter professores
habilitados. Observa-se também que as disciplinas ofertadas variavam de acordo com a
carga horéria para cada esquema.

Nessa década, foi promulgada a Lei n° 5.692/71 que salientava sobre a formacéo
de professores nos cursos de Licenciatura curta ou plena, além disso ofereceu
especializacOes e de gestéo para os diretores na escola:

A Lei 5.692/71 previu a formacéo dos professores para as quatro Ultimas séries
do ensino de 1° Grau e, para 0 Ensino de 2° Grau, em cursos de Licenciatura
curta (3 anos de duracdo) ou plena (4 anos de duracdo). Para o Curso de
Pedagogia, além da formacgdo de professores para Habilitagdo Especifica de
Magistério, recebeu a atribuicdo de formar os especialistas em Educagéo,
diversificados em diretores de escola, orientadores educacionais, supervisores

escolares e inspetores de ensino (BORGES; AQUINO; PUENTES, 2011, p.
101).

Ainda sobre essa lei, percebe-se que ela também influenciou na criacdo de
aberturas dos cursos de Licenciatura do Ensino Superior devido ao aumento de méo de
obra do professor na educacédo bésica, resultando em um monopdlio de cursos voltados
para a formacéo de professores.

Surgiram também as licenciaturas curtas para as disciplinas de Ciéncias Naturais
(Fisica, Quimica e Biologia) e Matematica, por meio da Resolucédo 30 em 1974, na qual
estabelecia a formacdo para os futuros professores do 1° grau com uma carga horaria de
1.800h, enquanto que para o 2° grau, correspondia a uma habilitacdo especifica com
1.000h (MESQUITA; SOARES, 2011). Mais uma vez, 0 sujeito podia fazer a
complementagio, fazendo com que ele(a) adquirisse o titulo do professor(a) polivalente®.
Essa resolucdo foi muito criticada pela comunidade cientifica e educacional por ter esse
objetivo da formacdo rapida, por ndo estd atenta com a qualidade que formaria esses
profissionais e por romper com o valor pedag6gico almejando uma ciéncia integrada
(AYRES; SELLES, 2012).

No ano seguinte, em 1975, foi publicada a Resoluc¢édo 37/75 que destacou sobre
a implantacdo de um curriculo novo nos cursos de formagéo de professores de Ciéncias,
que a partir de 1978, formaria s6 professores polivalentes aos invés de serem em
disciplinas especificas (MESQUITA; SOARES, 2011).

De acordo Ogliari (2011), com a demanda de professores para a Educagéo

Basica, expandiram os cursos de licenciatura, como exemplo foi realizado a comparacéo

5 De acordo Mesquita e Soares (2011), o professor polivalente pode transitar pelo grau 1° ao 2° e lecionar
disciplinas diferentes.
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dos cursos nos anos 1960 a 1980, nos anos de 1960 tinham em torno de 31 universidades
brasileiras e 113 Faculdades de Filosofia, ja em 1980 houve um salto para 206 cursos
voltados para a Pedagogia e 204 de Licenciaturas Plenas, sendo que boa parte das
intuicdes disponibilizadas eram isoladas e independentes.

Diante do percurso apresentado, notou-se que havia o interesse das instituicdes
em ofertar os cursos de formacgdo de professores, mas sem estar atenciosos com a
qualidade que seria esse ensino e principalmente, sobre os profissionais que iriam exercer
a profissdo, logo mostrou também que o desinteresse em cursar a licenciatura ja vem de
décadas anteriores, ocasionadas por varios motivos, bem como, a desvalorizacdo. Assim,
a proxima secdo retratard como as matrizes curriculares dos cursos de Licenciatura
passaram por modificacbes até os dias atuais a partir das exigéncias propostas pelas

politicas publicas brasileiras.

1.2. Metamorfose das politicas publicas e suas influéncias nas modificacGes das
matrizes curriculares do curso de Licenciatura em Quimica: recorte temporal de

1980 até os dias atuais

A partir dos anos de 1980, o cenério dos cursos das licenciaturas comegou a se
modificar. De acordo Horikawa (2015) esse momento foi marcado pelos governantes que
foram eleitos de forma democratica e que no ensino médio, passou a implementar
programas de formacdo de professores almejando proporcionar a articulacdo entre 0s
contetidos tedricos com a pratica no ambiente escolar. A autora ainda destaca que:

No nivel das licenciaturas, as discussdes sobre a intersec¢do entre teoria e
pratica resultaram num forte incremento ao processo de estagio. Para os
professores que ja atuavam nas escolas, muitas secretarias de educacao
elaboraram, em parceria com universidades, projetos de formacdo continuada
que visavam preparar os educadores para a reorganizacdo de seu trabalho,
tendo em vista a necessidade de se repensar a pratica desenvolvida nas escolas

e de se transforma-la em favor de uma educacdo de melhor qualidade
(HORIKAWA, 2015, p. 19).

Nota-se que ja se inicia uma preocupacdo sobre como promover a relagédo entre
teoria e prética, sendo assim, havia comecado a se incrementar e oferecer oportunidades
para o desenvolvimento dos estagios, estabelecendo uma parceria entre universidade e a
escola, bem como, visando a realizagdo da formagéo continuada dos professores que ja

atuavam na sala de aula. Em conformidade, Santos (2016) aborda que nesse periodo dos
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anos de 1980, foi um periodo de uma nova era, que almejava romper com 0 ensino
tecnicista, e demostrava preocupagdo com a educacgéo, buscando estimular nos alunos
uma postura mais critica.

Vale destacar que ainda nessa década, foi promulgado a Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil em 5 de outubro de 1988, que se trata de um documento
que pretendia “[...] instituir um Estado democratico, destinado a assegurar o exercicio dos
direitos sociais e individuais, a liberdade, a seguranca, o bem-estar, o desenvolvimento,
a igualdade [...]” (BRASIL, 2016, p. 9). Observa-se que € um documento que pretendia
assegurar os direitos independente da classe social, garantindo a igualdade e a justica. O
mesmo apresenta os principios fundamentais da Constituicdo, direitos e garantias, a
organizacéo do estado e entre outros (BRASIL, 2016).

De acordo Mesquita e Soares (2011), nesse periodo houve um movimento de
reformulacéo curricular das licenciaturas com a insercdo da Didatica Especial que teria a
finalidade de integrar o componente académico com a pratica docente.

A questdo central de uma Didatica Especial para a licenciatura em quimica
consiste na ideia de que um professor de quimica precisa compreender 0s
obstaculos epistemologicos que podem intervir no processo ensino-
aprendizagem dos conceitos quimicos em todos os niveis de ensino e, a partir

desta compreensdo, desenvolver alternativas que associem o conhecimento
quimico aos saberes docentes (MESQUITA,; SOARES, 2011, p. 172).

Logo, observa-se que inserir essa disciplina seria uma tentativa de proporcionar
aos futuros professores a articulagdo entre o conhecimento quimico e os saberes docentes.
Ainda nessa década, apesar de ter mudancas na estrutura das Licenciaturas em Quimica,
ndo houve muitos avancgos devido a falta de parametros que auxiliassem nessa construgao
do curriculo (MESQUITA,; SOARES, 2011).

A partir da década de 90 até os anos de 2000, que comecaram a promulgar outras
diretrizes apresentando uma reestruturacdo para a educacgdo basica e para a formacéo de
professores (MESQUITA; SOARES, 2011).

Muitas dessas modificagdes foram realizadas pelos Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), pois as diretrizes e os documentos do CNE, de uma certa forma,
influenciam no curriculo do curso de Licenciatura em Quimica e outros cursos. Sobre
isso, € importante ressaltar que “o curriculo esta implicado em relagbes de poder, o
curriculo transmite visdes sociais particulares e interessadas, o curriculo produz
identidades individuais e sociais particulares” (MOREIRA,; SILVA, 2002, p. 8).
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Assim, o curriculo do curso de licenciatura passa por uma série de modificacGes
a fim de atender um grupo que detém o poder em um determinado periodo, o0 que sera
observado principalmente nos anos a partir de 1990, na qual, as diretrizes promulgadas
buscaram cada vez mais promover alteracdes nas matrizes curriculares.

Sobre isso, nos anos de 1990 foi marcado pela defesa da autonomia da
participacdo democréatica, da preocupa¢do com a atuacdo docente e com as reformas
educacionais, principalmente com a aprovacdo da Lei n° 9.394/1996 que estabelece a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) (SANTQOS, 2016).

Vale destacar que a LDB contém 5 capitulos e 92 artigos. Apresenta 0s
principios; os direitos e a organizagao da educacéo; dever de educar; niveis e modalidades
de ensino; dos profissionais de educacédo; recursos financeiros e disposicdes gerais e
transitdrias (BRASIL, 2020b). A mesma aborda, de um modo geral, sobre como deve ser
realizada a Educacdo Superior nos cursos de Licenciatura nas IES publicas ou privadas.
Santos (2016) destaca que esse documento foi uma conquista de muitas lutas e que nele
se reconhece 0 papel da Educacdo e da formacdo do professor como um sujeito que €
pesquisador e reflexivo.

Contudo, a LDB néo apresenta como deve ser conduzido os curriculos dos cursos
de graduagdo, mas aborda que o professor deve refletir sobre seu ensino e sua atuagio. E
nesse aspecto que se apresenta a epistemologia embasada na prética, tratando da reflexdo
do professor sobre 0 seu ensino. Sobre isso, Zeichner (2008), em seu estudo sobre a
pratica reflexiva como estruturante na formagao docente, afirma que:

[...] da perspectiva do professor, isso significa que o processo de compreensdo
e de melhoria de seu préprio ensino deve comegcar da reflexdo sobre sua prépria
experiéncia e que o tipo de saber advindo unicamente da experiéncia de outras
pessoas é insuficiente (ZEICHNER, 2008 p. 539).

O professor torna-se responsavel por fazer a reflexdo sobre o seu ensino, ou seja,
vai fazer da sua pratica, o campo tedrico ao qual vai estruturando a sua acio (ALARCAO,
1996). Logo, observa-se a presenca da racionalidade pratica, na qual o profissional vai
fazendo uma problematizacao da sua pratica e sua acdo como professor (HORIKAWA,
2015)

Nessa perspectiva da epistemologia pratica, Schon (1992) complementa sobre a
importéncia da reflexdo-na-acdo, que o professor deve ir ao encontro do aluno,
compreender seu entendimento, ajudando o educando na articulacdo do conhecimento na

acao com o saber escolar (os conteidos), assim como, o professor também deve refletir
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sobre as situacOes inusitadas que acontecem na sua aula, a fim de que possa buscar por
novas estratégias e também construir seus saberes.

No final da década de 1990 e iniciando os anos 2000, observa-se que 0S CUrsos
de Licenciaturas passaram a ter destaque a partir das publicacdes das DCN, a fim de
orientar os cursos das IES. Vale salientar que a DCN é um resultado do compromisso que
o0 Brasil assinou na Conferéncia de Educacéo para Todos, realizado na Tailandia em 1990,
0 qual estimulava o aperfeicoamento nos processos formativos do educador
(SCHNEIDER; DURLI; NARDI, 2009).

Os autores Schneider, Durli e Nardi, (2009) complementam que as Diretrizes
Nacionais ttm o objetivo de nortear as reformas curriculares, sendo que as orientagdes
sdo produzidas em contextos tanto em nivel global como local e que sdo inseridos nas
politicas curriculares.

Em 2001, foi publicado o Parecer do Conselho Nacional de Educacdo
(CNE)/Cémara de Educacéo Superior (CES) n° 1.303/2001 que estabelece as Diretrizes
Curriculares para os cursos de Quimica, Bacharelado e Licenciatura plena, salienta como
deve ser o perfil desses profissionais. Esse Parecer destaca que:

1.2 O Licenciado em Quimica deve ter formacdo generalista, mas sélida e
abrangente em conteldos dos diversos campos da Quimica, preparacdo
adequada a aplicacéo pedagdgica do conhecimento e experiéncias de Quimica

e de éareas afins na atuacdo profissional como educador na educagdo
fundamental e média (BRASIL, 20014, p. 4).

Percebe-se que este profissional precisa ter uma formacgdo que nédo se restrinja
somente aos conhecimentos especificos de Quimica, mas que tenha acesso aos
conhecimentos pedagdgicos e saiba articular a teoria e a pratica, por isso, que “a formagéo
inicial é um espaco para o desenvolvimento de conhecimentos tedricos-metodologicos-
praticos” (BORTOLAI; LIMA; DUTRA-PEREIRA, 2021, p. 318).

Esse parecer destaca sobre a estrutura geral do curso e as atividades extraclasse
como “académicas e de pratica profissional alternativas, como a realizagdo de estagios,
monitorias, programas de extensdo, participacdo e apresentacdo em congressos,
publicacdo de artigos, e outros, as quais serdo atribuidos créditos” (BRASIL, 2001a, p.
9). Esse € um documento que cita a utilizagéo de atividades complementares para auxiliar
na formacdo dos futuros professores. O referido parecer também salienta que:

Sdo contetdos complementares 0s essenciais para a formacdo humanistica,
interdisciplinar e gerencial. As IES deverao oferecer um leque abrangente

de conteddos e atividades comuns a outros cursos da instituicdo para a
escolha dos estudantes (BRASIL, 20014, p. 9, grifos nossos).
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As politicas publicas nacionais tém o papel de nortear os curriculos dos cursos
de formacédo de professores. Ainda nesse ano, foi aprovado o Parecer CNE/Conselho
Pleno (CP) n° 009/2001, que apresentou as DCN para a Formacdo de Professores da
Educacdo Basica e destaca que, para contemplar a formacdo, devem-se disponibilizar
“tempos e espagos curriculares diversificados” (BRASIL, 2002a, p. 52). Em
conformidade, Silva e colaboradores (2012) afirmam que esse Parecer foi uma premissa
necessaria para promover a ampliacdo cultural, cientifica e académica do estudante
durante o processo de formacdo profissional e da atualizacdo da sociedade
contemporanea.

Além disso, os espacos curriculares diversificados que é citado no Parecer
podem “aumentar a possibilidade de ampliar e mobilizar recursos que podem ser usados
para os graduandos responderem aos diferentes problemas inerentes aos ambitos pessoal,
académico e de atuacdo profissional” (RODRIGUES, 2019, p. 115). Contudo, é
importante frisar que esse parecer ndo salienta sobre a carga horaria que seria
desenvolvida as atividades.

Por isso, conjuntamente ao Parecer n° 09/2001 e para complementa-la, também
foi publicado o Parecer CNE/CP n° 28/2001, que estabelece a duracdo e a carga horéaria
dos cursos de Formacdo de Professores da Educacao Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura de graduacéo plena. Esse parecer enfatiza que deve haver um planejamento
no projeto pedagdgico que inclua o cumprimento das atividades de caréater cientifico,
cultural e académico que ndo podera conter menos que 200 horas (BRASIL, 2002b).

O mesmo ratifica que as atividades de carater cientifico, cultural e académico
devem ser incluidas no projeto pedagdgico. Essas atividades sao:

Seminarios, apresentacdes, exposi¢des, participacdo em eventos cientificos,
estudos de caso, visitas, acdes de carater cientifico, técnico, cultural e
comunitdrio, coletivas, monitorias, resolucao de situacGes-problema, projetos
de ensino, ensino dirigido, aprendizado de novas tecnologias de comunicagdo

e ensino, relatérios de pesquisas sdo modalidades, entre outras atividades, deste
processo formativo (BRASIL, 2002b, p. 12).

Assim, essas atividades visaram o enriquecimento didatico, curricular, cientifico
e cultural dos futuros professores e correspondem a um dos requisitos para a obtencéo do
diploma.

No ano seguinte, foi aprovada a Resolu¢cdo CNE/CP n° 01/2002, que norteia as
DCN para a Formacéo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de

licenciatura, de graduagdo plena. A mesma também salienta que cada IES devera atender
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orientagdes nesta resolugdo como o acolhimento a diversidade, o exercicio de atividades
cultural, vivéncia em situacdes contextualizadas e entre outras praticas visando a preparo
na formacéo docente (BRASIL, 2002c).

Assim, corrobora-se com as consideracdes de Alarcdo (1996), que é preciso
valorizar as experiéncias praticas como fonte de aprendizagens, estimulando a
metacognicao (como processo de se autoconhecer) e a metacomunicacao (capacidade de
interagir).

Sobre isso, Paniago e colaboradores (2020) reforcam que é importante
oportunizar aos licenciandos as praticas de ensino, principalmente aquelas inseridas na
escola, buscando promover a reflex&o da sua agdo, como professores e pesquisadores de
suas praticas, investigadores de a¢fes inovadoras sobre o ensino e incentivar a autonomia
de investir na sua formacao enquanto docentes.

Também foi apresentado a Resolugdo CNE/CP n° 2/2002° que enfatiza a duragéo
e a carga horéria dos cursos de licenciatura, de graduacdo plena, de formacdo de
professores da Educacdo Basica em nivel superior (BRASIL, 2002d). Essa resolucdo
salienta as mesmas informac@es contidas no Parecer CNE/CP n° 28/2001 e reforca as
Atividades Académico-Cientifico-Culturais (AACC) com a carga de 200 horas, sendo
assim uma oportunidade para os estudantes participarem de atividades distintas,
agregando outros conhecimentos a sua formagéo.

Posteriormente, foi publicado uma resolucéao especifica para a area de Quimica,
como a Resolucdo CNE/CES n° 8/2002, de 11 de marco de 2002, que estabelece as
Diretrizes Curriculares para os cursos de Bacharelado e Licenciatura em Quimica
(BRASIL, 2002e). A referida resolucdo ressalta sobre o perfil dos profissionais para a
licenciatura, como a estrutura do curso; os conteddos basicos; o formato dos estagios;
destacou também sobre as caracteristicas das atividades complementares e as formas de
avaliacdo (BRASIL, 2002e).

Diante disso, foi observado que as politicas publicas apresentam o0s
encaminhamentos a serem cumpridos nos cursos de formag&o inicial de professores, que
vao além de ofertarem as disciplinas curriculares no projeto pedagogico dos cursos, mas
que devem disponibilizar também as AACC. Observa-se assim, que 0 curso deve
disponibilizar opgdes de atividades para os alunos realizarem durante o seu percurso

académico.

® Revogada pela Resolugio CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015.
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Nesse sentido, “a carga hordria minima de 200 horas, as AACC sdao um espago
aberto do curriculo, organizado em um conjunto de atividades, que poderdo ser escolhidas
e desenvolvidas pelos alunos durante o seu percurso de formagao” (RODRIGUES, 2019,
p. 21). Essas atividades ficaram a critérios dos licenciandos para cursa-los de acordo com
seus interesses, visto que, os cursos de Licenciatura e a IES, que definem as atividades
distintas que sdo ofertadas.

Apos trezes anos, foi publicado a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 que estabelece
as DCN para a formacéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacéo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagéo
continuada (BRASIL, 2015a). Esse documento se destacou pela pretenséo que se tinha
em promover a articulacdo entre a formagdo inicial e continuada de professores com a
Educacao Basica:

Pela primeira vez na histdria, tinha-se um documento orgénico que ousava
articular a formacéo inicial e continuada envolvendo as universidades e a
Educagdo Basica. A Resolucdo CNE/CP n. 2/2015 foi recebida no meio
académico como uma grande conquista da &rea da educagdo, uma vez que
buscou contemplar em seu texto concepcdes historicamente defendidas por
entidades da area, como Associagdo Nacional pela Formagao dos Profissionais
da Educacgdo — ANFOPE, Associacao Nacional de Politica e Administracéo da
Educacdo — ANPAE, Associacdo Nacional de Pds-graduacdo e Pesquisa em
Educagdo — ANPED, Centro de Estudos Educacdo e Sociedade - Cedes e
Férum Nacional de Diretores de Faculdades, Centros de Educagdo ou
Equivalentes das Universidades Publicas Brasileiras — FORUMDIR
(GONGALVES; MOTA; ANADON, 2020, p. 364).

Observa-se que diversas entidades se uniram para criar um documento que fosse
viavel e contemplasse a formacdo inicial e continuada de professores. Posto isto, 0s
principios bésicos da DCN n° 2/2015 s&o: ter uma solida formagéo teorica; ter uma
articulacdo entre teoria e pratica; ter trabalho coletivo e interdisciplinar; ter compromisso
social e valorizacdo do professor; gestdo democratica; avaliacdo e regulacdo dos cursos
de formacdo (BRASIL, 2015a). Isso demonstra interesse em formar profissionais que
tenham um embasamento tedrico e que saiba articular com a pratica, garantindo também
que ocorra a valorizagao docente.

A DCN de 2015 também estabelecem a carga horéaria das atividades que devem
ser desenvolvidas e cumpridas na Matriz Curricular das Licenciaturas, perfazendo um
total de trés mil e duzentas horas, no minimo (BRASIL, 2015a). A referida diretriz ratifica
que as horas devem estar distribuida em quatro nucleos, como:

 Ndcleo I- quatrocentas horas de prética;
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e Ndcleo II- quatrocentas horas para o estagio supervisionado de acordo a area de
formagéo;

« Ndcleo I11- duas mil e duzentas horas as atividades formativas que s&o definidas pelos
nucleos estabelecidos na Resolucao;

« Nucleo V- duzentas horas de atividades teorico-praticas de aprofundamento em areas
de interesse (BRASIL, 2015a).

Verifica-se que a carga horaria total foi distribuida em atividades a serem
cumpridas ao longo do curso, com préticas curriculares, momentos dedicados aos estagios
supervisionados, em espacos formativos embasados em nucleos e com atividades de
cardter académicos-cientificos-curriculares (tedrico-préticas), que geralmente sao
extracurriculares, promovendo o enriquecimento curricular, como:

a) semindrios e estudos curriculares, em projetos de iniciacéo cientifica,
iniciacdo a docéncia, residéncia docente, monitoria e extensdo, entre
outros, definidos no projeto institucional da instituicdo de educacéo
superior e diretamente orientados pelo corpo docente da mesma
instituicéo;

b) atividades préticas articuladas entre os sistemas de ensino e instituicdes
educativas de modo a propiciar vivéncias nas diferentes areas do campo
educacional, assegurando aprofundamento e diversificacdo de estudos,

experiéncias e utilizacdo de recursos pedagdgicos (BRASIL, 20153, p. 10-11,
grifos nossos).

Essa resolucdo reafirma a disponibilidade de diversas atividades no projeto
institucional para que possa oportunizar a vivéncia em diferentes contextos e que devem
ser conduzidos pelos docentes universitarios. Além disso, a Diretriz de 2015 aborda
outros aspectos. Sobre isso, Gongalves, Mota e Anadon (2020, p. 365) destacam que:

Trouxeram para 0 debate da formacdo de professores temas caros a profissao
docente, como as questdes pedagogicas, a gestdo educacional e as tematicas
que envolvem a diversidade de sujeitos, culturas e saberes no contexto escolar.

Assim, outras questdes pedagdgicas passaram a ser exigidos na implantacdo da
estrutura curricular dos cursos das Licenciaturas, com a insercao de discussao das relagdes
étnicos-raciais, a diversidade cultural etc.

Especificamente, a partir desse momento, os cursos de licenciatura passaram por
diversas alteragbes em sua estrutura curricular, pois cada vez que era publicada uma
Resolucao ou Parecer do Conselho Nacional de Educacao, era estabelecido um prazo para
0s cursos das Licenciaturas adequarem as suas Matrizes Curriculares, como por exemplo

a DCN n° 2/2015 que tinha um prazo de dois anos para as instituicbes efetuarem as
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alteracdes. Contudo, observou que a maioria das instituicbes ndo conseguiu as
modifica¢fes no periodo proposto.

Com isso, nota-se que foram aprovados outro documento com a finalidade de
alterar o prazo, como o Parecer CNE/CP n° 10/2017 alterando o prazo de implementacédo
da DNC n° 2/2015 devido as manifestacGes feitas pela Associacdo Nacional dos
Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino Superior (Andifes), pela Associacdo
Brasileira das Universidades Comunitéaria (Abruc), pela Associacdo Catarinense das
FundacGes Educacionais (Acafe) e pelo Férum das Entidades Representantes do Ensino
Superior Particular (Férum) (BRASIL, 2017).

Desta forma, a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 foi prorrogada até trés anos para
as IES se adequarem (BRASIL, 2017). E como ainda foi insuficiente para as IES
atenderem a resolucdo CNE/CP n° 2/2015 prorrogando no Parecer CNE/CP n° 10/2017,
apos um ano, foi aprovado o Parecer CNE/CP n° 3/2018, aumentando a prorrogacao para
quatro anos (BRASIL, 2018).

No entanto, antes mesmo das Instituicbes concluirem suas adequac¢des, no ano
seguinte, foi promulgado a Resolu¢cdo CNE/CP n° 2/2019, que define as DCN para a
Formacdo Inicial de Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional
Comum para a Formagcdo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacao)
(BRASIL, 2020a). A mesma contém 9 capitulos e 30 artigos, essa é uma resolucéo que
foi criticada, justamente por ter um enfoque voltado para a pedagogia das competéncias
e apresentar uma ideia reducionista:

A Resolugdo CNE/CP n. 2/2019 é um documento que possui inconsisténcias,
entra em conflito com as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Pedagogia, busca uma formacdo pragmatica e padronizada, pautada na
pedagogia das competéncias e comprometida com os interesses mercantilistas

de fundagGes privadas (GONCALVES; MOTA; ANADON, 2020, p. 366-
367).

Observa-se que essa resolucédo foi imposta antes mesmo de ter encerrado o prazo
da DCN de 2015 e tém aspectos que podem comprometer a educagdo atraves dos
interesses mercantilistas e da monopolizacdo. O mesmo também ratifica sobre a carga
horaria que deve ser o curso com no minimo, trés mil e duzentas horas, que estaria
distribuido em trés grupos, como:

e Grupo | - com oitocentas horas, que sera tratado sobre os conhecimentos cientificos,

educacionais, pedagdgicos etc.;
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e Grupo Il - com mil e seiscentas horas, dedicado para a aprendizagem dos conteddos
especificos das areas, articulados com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC);
e Grupo Il com oitocentas horas voltadas para a pratica pedagdgica, que seriam
distribuidas em: quatrocentas horas para o estagio supervisionado na escola, de acordo
com o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) e quatrocentas horas dedicadas para a préatica
dos componentes curriculares (BRASIL, 2020a).
Contudo, foi percebido que a Resolucdo CNE/CP n° 2/2019, retirou-se a
obrigatoriedade das AACC nos cursos de formacao de professores (BRASIL, 2020a).
Mesmo diante dessa resolucéo, a academia compreende que a realizacdo dessas
atividades é relevante para proporcionar o agregamento dos diversos conhecimentos aos
futuros professores. Sobre essa premissa, Rodrigues (2019) chama atencao que as AACC
sdo relevantes para formacdo de professores e sdo necessarias para ampliar o
conhecimento cultural, cientifico e académico do licenciando. Complementando o autor,
Bezerra e Lima (2021) também ratificam sobre as atividades académico na graduag&o:
O processo de formacéo inicial docente ndo se constitui apenas do estudo de
conteldos de disciplinas especificas e pedagogicas presentes na matriz
curricular do curso. Ao longo do percurso, muitas outras atividades precisam

ser propostas na tentativa de contribuir para a aprendizagem da docéncia e para
o desenvolvimento profissional do futuro professor (BEZERRA; LIMA, 2021,

p. 9).

Com isso, percebe-se que as atividades académicas, assim com os contetdos
especificos e pedagogicas, fazem parte do processo formativo e podem influir no
desenvolvimento profissional.

Posto isso, as AACC ndo podem ficar limitada como esta sendo compreendido
na Gltima resolucdo, e que se tratando da formacdo de professores, poderia ser mais
discutido e abordado nas politicas publicas de forma que contemplassem as consideracoes
dos docentes que atuam na sala de aula, seja na Educacdo Béasica quanto na Educacédo
Superior.

Essa articulacdo precisa acontecer para proporcionar um processo formativo que
contemple o real trabalho que envolve o ensinar e o ser professor, estimulando a reflex&o
sobre as finalidades do ensinar, principalmente na Educacdo Basica e discutir sobre o0s
porqués, o para qué, o para quem € realizado o ensino e ter em consideracdo 0s

compromissos éticos e sociais que envolve essa profissdo (GATTI, 2017).
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Diante dessas consideracdes, compreendeu-se que as constantes metamorfoses
das diretrizes influenciaram nas alteracdes das matrizes curriculares, sendo que a ultima
promulgada ndo apresenta beneficios para a formacgéo de professores, principalmente se
tratando da inicial, e nesse caminho, pode comprometer e retornar ao retrocesso historico
de novamente, ndo prestar atencdo com a qualidade que formara esses professores para

lecionarem na Educacao Basica.
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2. CONSTITUICAO DOS SABERES DOCENTES NO PROCESSO
IDENTITARIO DOS LICENCIANDOS

Identidade e Saberes Docentes sdo tematicas que
estdo diretamente relacionadas. Da mesma forma
que a identidade vai sendo construida a partir de
relacBes sociais, de vivéncias e experiéncias ao
longo da trajetoria do professor, é assim também
com 0s saberes.

Mellini e Ovigli

Esse capitulo tem como pretensdo promover a articulacdo da constituicdo dos
saberes docentes utilizando o referencial de Tardif (2014) no desenvolvimento do
processo identitario abordado por Marcelo (2009) e Garcia (2010), sendo esses dois
aspectos que estdo entrelacados e que se complementam na construgdo do ser professor,
bem como, discutir o papel da formacao inicial nesse processo identitario.

Vale reiterar que o ato de ensinar consiste em orientar e fornecer caminhos que
vise o crescimento e 0 amadurecimento do aluno da Educacédo Basica, assim, “o trabalho
do professor consiste na construcdo de praticas docentes que conduzam os alunos a
aprendizagem ” (NOVOA, 2009, p. 12). Percebe-se que a pratica docente esta vinculada
sobre como ensinar e como oportunizar que os alunos criem uma rela¢do ou pontes para
o desenvolvimento da aprendizagem, principalmente no ensino da Quimica.

Logo, Carvalho e Gil-Pérez (2011) indicam alguns pontos a fim de buscar
amenizar as limitacGes encontrados pelos professores de Ciéncia. Em seu estudo sobre
Formacdo de Professores de Ciéncias, 0s autores apontam premissas necessarias para o
processo formativo dos licenciandos, tais como: romper com visdes simplistas e
reducionista sobre o ensino; conhecer a matéria/disciplina que sera ensinada; indagar as
ideias sobre 0 senso comum do ensino e da aprendizagem; adquirir conhecimento teérico
sobre a aprendizagem; analisar e ser critico com o ensino tradicional; saber preparar
atividades que possam promover a aprendizagem efetiva; orientar o trabalhos dos
discentes; avaliar e ter uma formacao necessaria que articule o ensino e a pesquisa
didatica.

Ainda nessa perspectiva, mas olhando especificamente para os futuros
professores em Quimica, os autores Bortolai, Lima e Dutra-Pereira (2021) reforcam que,
na maioria das vezes, o licenciando tem a percepcao de que, para ser considerado um bom

professor em Quimica, € preciso somente dominar 0s conhecimentos especificos dessa
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area. Contudo, o processo de ensinar ndo se limita apenas em saber a disciplina que sera
lecionada, faz-se necessario ir além, como ter didatica, saber organizar aulas e atividades
que auxiliam na constru¢do do conhecimento dos alunos (CARVALHO; GIL-PEREZ,
2011). Com isso, todo o planejamento deve ser realizado com base nas informacdes que
o professor tem, sobre conhecer o local que atua, o perfil da sua turma e realizar a reflexdo
da sua pratica.

Concordando com essa ideia, Dutra-Pereira (2019) enfatiza que a formacéo
inicial dos professores de Quimica precisa proporcionar uma formacdo que rejeite a
postura baseada nos conhecimentos especificos desconexos do ambiente em que esse
futuro professor atuara, mas que oportunize situacdes que levem a reflexdo critica sobre
sua construcao enquanto futuro professor e que possa contribuir para exercer a sua fungéo
no ambiente escolar.

Assim, ressalta-se que a Licenciatura deve possibilitar que os licenciandos
tornem-se sujeitos com uma visdo mais critica sobre o que € ser professor. Segundo
Pimenta (1999), espera-se que a formagdo inicial aprimore, nos futuros professores, a
capacidade de habilidades, valores e atitudes que oportunizem a constru¢do dos seus
saberes-fazeres frente as necessidades que possam surgir na sua pratica social, visto que
é durante a graduacdo de Licenciatura que é consolidado o entendimento de ser professor
(MASSENA, 2015).

Dessa maneira, olhando exclusivamente para a Licenciatura em Quimica, o
estudo de Bortolai, Lima e Dutra-Pereira (2021) destaca que a formacéo inicial de
professores de Quimica precisa proporcionar vivéncias que promovam a constituicdo de
saberes para os futuros docentes. E preciso possibilitar aos licenciandos a partir do curso,
uma contemplacdo ndo s6 os conhecimentos especificos de sua area, mas que tenha um
aporte tedrico que o norteie e pratico, pois € na pratica que muitas concepcdes simplistas
podem ser confrontadas.

Além disso, educar os alunos na escola requer preparo cientifico, técnico e social
do professor, pois implica em oportunizar aos alunos os conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos, desenvolvendo habilidades para atuar confrontando e contextualizando com
a realidade (PIMENTA, 1997). Ensinar € um exercicio complexo e exige do professor
comprometimento com o processo de ensino-aprendizagem. O papel do professor ndo
consiste somente em ensinar 0s conteddos, mas busca-se também estimular o
desenvolvimento da criticidade em seus alunos (FREIRE, 1996), assim o professor age

como mediador da aprendizagem e auxilia os seus alunos a trilharem seus percursos.
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Nesse sentido, Baptista e Santos (2019) salientam que a profissdo do professor
vai além do dominio de contetdo especificos de cada area, mas exige também a reflexdo
sobre e na pratica pedagdgica, pois séo essas reflexdes que o leva a se identificar com a
profissdo, envolve questdes emocionais e de aspectos associados a didatica para a
construcdo de competéncias e habilidades que Ihe auxiliaram atuar como professor.

Ao ensinar, o professor mobiliza uma variedade de saberes que sdo adaptados e
transformados pelo e para o trabalho (TARDIF, 2014). Diante disso, percebe-se a
necessidade de explorar sobre os saberes docentes que estdo presentes na pratica do
professor e que constituem a sua identidade. Vale salientar que diversas pesquisas estao
sendo realizadas sobre a tematica dos saberes docentes na formacdo de professores,
abordando pontos académicos, pessoais e profissionais (ALMEIDA; BIAJONE, 2007;
CARMO; MASSENA; BRITO; SIQUEIRA, 2017; ALVES, MASSENA, SIQUEIRA,
2021).

Segundo Grutzmann (2019), os professores da Educacdo Basica possuem
saberes diversos, sendo que esses saberes foram se constituindo em experiéncias antes da
entrada na formacdo inicial e que a medida que o tempo foi passando, foram se
remodelando, se recontextualizando e influenciando a sua pratica na sala de aula, bem
como, incutido também no desenvolvimento da identidade docente. Pois, os saberes
docentes e a identidade estdo diretamente relacionados (MELLINI; OVIGLI, 2020).

Os saberes docentes estdo vinculados com a experiéncia pessoal (com a histéria
de vida do sujeito), com a experiéncia profissional construida a partir da formacdo e com
o trabalho na sala de aula (TARDIF, 2014). Essa constitui¢do acontece de forma muito
similar com a identidade docente, visto que Garcia (2010) retrata que a construcdo da
identidade inicia no periodo estudantil na escola de educacdo basica, perpassa pela
formacdo inicial e se prolonga no exercicio profissional, por isso que ela evolui,
desenvolve-se no individual e também no coletivo, de maneira social e acontece durante
toda a vida do sujeito (MARCELO, 2009; ARAUJO; BARROS; BARROS, 2018).

Desta forma, compreende-se que os saberes e a identidade docente estdo
vinculados na construcdo do ser professor. Sobre isso, Tardif (2014, p. 11, grifos do autor
e grifos nossos) complementa que:

Na realidade, no ambito dos oficios e profissdes, ndo creio que se possa falar
do saber sem relaciona-lo com os condicionantes e com o contexto do trabalho:
0 saber é sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito de

realizar um objetivo qualquer. Além disso, o saber ndo é uma coisa que flutua
no espaco: o saber dos professores é o saber deles e esté relacionado com a
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pessoa e a identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com a sua
histéria profissional, com as suas rela¢des com os alunos em sala de aula e
com o0s outros atores escolares na escola etc. Por isso, é necessario estuda-lo
relacionando-o com esses elementos constitutivos do trabalho docente.

Logo, percebe-se que os saberes docentes estdo associados com 0s saberes
pessoais, com o contexto da sala de aula, com as relagdes afetivas construidas com seus
alunos, com os colegas de profisséo e colaboradores na escola, mas principalmente com
a identidade docente. Outro aspecto, é que além dos saberes, a identidade do professor
também esta em constante desenvolvimento, ao passo que cada vez mais, vai se evoluindo
(MARCELO, 2009).

Assim, os saberes também sdo constituidos socialmente, pela participacdo nos
grupos de professores na escola, oportunizando a troca de informagdes e experiéncias;
pelo sistema que orienta a formagéo docente (universidade, gestéo escolar, diretrizes do
Ministério da Educacdo etc.); pelas praticas sociais, de ensinar e de ser reconhecido
(TARDIF, 2014).

Outro detalhe importante é que os professores também ja veem com um
conhecimento da socializacdo prévia (aquela adquirida das observacBes do ensino
enquanto era estudante), essa aprendizagem informal também influencia de maneira
paulatina no desenvolvimento da identidade docente (MARCELO, 2009; GARCIA,
2010).

Ainda sobre os saberes, para compreender essa relacdo entre o individual e o
social, Tardif (2014) propGe 6 (seis) fios condutores que estdo relacionados com 0s
saberes docentes. Esses fios séo:

1. O saber e o trabalho - esta relacionado com o trabalho desenvolvido na escola e na sala
de aula. E por meio dessa relagio que fornece principios que auxilie a enfrentar e resolver
situacOes do cotidiano;

2. A diversidade do saber — esta relacionada ao pluralismo do saber. Corresponde ao
saber-fazer pessoal, do curriculo, dos programas de formacdao e dos livros didaticos, que
se apoiam nos conhecimentos das disciplinas equivalente a matéria ensinada e a
experiéncia da pratica;

3. Atemporalidade do saber — saber adquirido do contexto ao longo da vida e da carreira
profissional. Antes de comecar a exercer a profisséo, o professor ja sabe o0 que € ensino
pela sua experiéncia escolar enquanto era aluno. Esse periodo € marcado também pela
constituicdo do saber atraves da consolidacdo do conhecimento na formacéo inicial, da

transformacdo que marcam a trajetoria e que influencia na identidade dos professores;
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4. A experiéncia do trabalho enquanto fundamento do saber — os saberes ndo estdo em
niveis de igualdade, mas o professor da prioridades aqueles que mais sdo utilizados no
ensino;

5. Os saberes humanos a respeito de seres humanos — o0s saberes mobilizados pelo
trabalho interativo, em que ocorre pelas relacBes de interacdo com seus alunos, com
outros professores e com a comunidade escolar;

6. Os saberes e formacdo de professores — saberes mobilizados através do repensar sobre
a formacéo e sua pratica educativa. Envolve a busca pela articulacdo do conhecimento
produzido pela universidade com o exercicio docente no trabalho cotidiano.

Por isso que Tardif (2014) salienta que esses saberes ndo podem ser considerados
categorias separadas e autdnomas, mas estdo articulados com a habilidade, com os valores
e outras experiéncias vivenciadas.

Desde modo, vale reiterar que a defini¢do do saber tem “um sentido amplo que
engloba os conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptiddes) e as atitudes dos
docentes” (TARDIF, 2014, p. 60). Logo, o saber ¢ vasto e estd muito vinculado com as
caracteristicas do professor, o pessoal e o profissional (envolvendo os reflexos da atuacédo
na sala de aula e de seu ensino).

E na prética docente que o professor mobiliza saberes em contextos diferentes,
com isso, os saberes podem ser considerados como plurais e heterogéneos, que séo
originados de quatro situacdes e assim reconhecidas também como as tipologias dos
saberes (TARDIF, 2014). As tipologias sdo, da formacdo profissional, disciplinares,

curriculares e experienciais (vide Quadro 1).

Quadro 1. Representacdo das tipologias dos saberes docentes por Tardif.

Saberes Fonte Correspondem
Formacao Adquiridos pelas instituicdes de formagdo | Saberes referentes a formacéo e da
profissional (escolas, formacao inicial ou continuada). | pratica cientifica ou erudita dos
professores.

Disciplinares Proveniente das diversas disciplinas de | Saberes que dispde da sociedade e
cursos universitarios (formacdo inicial ou | que  estdo  integrados  nas
continuada). universidades.

Curriculares Surge de programas escolares (objetivos, | Saberes relacionados aos
conteddos e métodos). discursos, objetivos, conteddos e

métodos da instituicdo escolar.

Experiéncias Obtidos da experiéncia do trabalho e que | Saberes especificos que estdo
por elas sdo validados. envolvidos no exercicio da funcao

e da pratica no cotidiano no
trabalho.

Fonte: Adaptacéo de Tardif (2014).
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Nessa direcdo, nota-se os saberes sdo heterogéneos, que cada tipologia apresenta
uma fonte especifica que influenciam nessa constituicdo e que cada uma correspondem a
um aspecto da docéncia. Além disto, conforme foi reiterado sobre o pluralismo dos
saberes, Tardif (2014) destaca que os saberes dos professores podem ser obtidos de

algumas fontes sociais, estando articulados ao trabalho docente (vide Quadro 2).

Quadro 2. Representacdo dos saberes docentes relacionados com as suas fontes de aquisicdo por Tardif.

Saberes dos professores

Fontes sociais de aquisicédo

Modos de integracéo no
trabalho docente

Pessoais dos professores

A familia, o ambiente de vida, a
educacdo no sentido lato etc.

Pelas historias de vida e pela
socializagdo primaria.

Provenientes da
formacao escolar

A escola priméria e secundaria, 0s
pos-secundarios ndo especializados
etc. (correspondem a Educagéo
Basica).

Pela formacdo e pela socializacdo
pré-profissionais.

Provenientes da
formacéo profissional
para o magistério

Os estabelecimentos de formacéo
de professores, 0s estagios, 0s
cursos de reciclagem etc.

Pela formacdo e pela socializagdo
profissionais nas instituicdes de
formacéo de professores.

Provenientes dos
programas e livros
didaticos usados no

trabalho

A tilizacdo das ferramentas dos
professores:  programas, livros
didaticos, cadernos de exercicios
etc.

Pela utilizacdo das ferramentas de
trabalho, sua adaptacéo as tarefas.

Provenientes de sua
propria experiéncia, na
sala de aula e na escola

A prética do oficio na escola e na
sala de aula, a experiéncia dos pares
etc.

Pela pratica do trabalho e pela
socializagdo profissional.

Fonte: Adaptacdo de Tardif (2014).

Desse modo, o Quadro 2 evidencia que diversas situagfes contribuem na
constituicdo dos saberes, que podem influenciar nas decisfes e escolhas relacionados a
docéncia e o ser professor.

E com isso, mais uma vez, percebe-se a semelhanca com as consideracdes de
Marcelo (2009), em seu estudo sobre “A identidade docente: constantes e desafios”, que
destaca sobre a identidade se desenvolver em um processo evolutivo das interpretacdes
de se proprio e das experiéncias vivenciadas pelo sujeito como futuro professor; contém
as sub identidades que se aparecem de acordo os diferentes contextos que 0s professores
transitam; e as questdes pessoais, cognitivos e sociais influenciam na satisfacdo em ser
professor.

Assim, observa-se que a identidade em si ndo é algo fixo, mas imutavel, que a
inser¢do em contextos variados influéncia de alguma maneira, ao ponto de sempre esta
em constante construcdo (MARCELO, 2009).
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E importante frisar que geralmente, quando os estudantes escolhem a profiss&o
de ser professor (a), j& trazem da sua vida pessoal, concepg¢des sobre a docéncia, de tal
modo que, os “profissionais que optam pela docéncia carregam consigo crengas pessoais
a respeito do ensino, do “bom” professor, baseadas, muitas vezes, na sua propria
experiéncia enquanto estudante na Educacio Basica ou Superior” (ROCHA; SA, 2019,
p. 58, aspas dos autores). Percebe-se que essas imagens, crengas e percepg¢des sobre as
praticas de ensino, e muitas das vezes, uma inclinacdo do sujeito para a metodologia
tradicional, acompanham os licenciandos durante a formacao inicial e até mesmo quando
vai exercer a profissdo na Educacio Bésica (TARDIF, 2014; ROCHA; SA, 2019).

Sobre isso, Tardif (2014, p. 69) complementa que “os alunos passam através da
formagdo inicial para o magistério sem modificar substancialmente suas crencas
anteriores a respeito do ensino”. Em conformidade com o autor, 0s aspectos emocionais
de cognitivos dos professores influenciam em suas identidades docente, pois as emocdes
dos futuros professores constituem de suas crencas sobre o ser professor e o ensino, e
quanto mais antiga € essa crenga, torna se mais trabalhoso de ser mudado e ficando
vulneravel para aceitar as modificacdes (MARCELO, 2009).

Contudo, mesmo com essas crencgas que os licenciandos tém, a formacao inicial
também precisa proporcionar momento aos futuros professores que confrontam as suas
concepgdes sobre o processo de ensino, que geralmente estd vinculado ao ensino
tradicional, para assim a formacdo inicial formar profissionais reflexivos e criticos. De
acordo com Barolli e collaboradores (2019, p. 181, traducdo nossa) “o dialogo com a
Academia representa a possibilidade do professor ampliar e aprofundar seus
conhecimentos de cunho cientifico e pedagogico [...] ”. Logo, a licenciatura tem uma
responsabilidade em oportunizar situagdes que possam contribuir e agregar
conhecimentos aos futuros professores, mostrando-lhes que a docéncia é um trabalho
sério que vai além da obtencgdo de um titulo ou habilitacdo (PIMENTA, 1999; GARCIA,
2009).

Verifica-se que a formagéo inicial deve ser compreendida como um espaco de
desenvolver a criticidade e de auxiliar, principalmente na constituicdo dos saberes
docentes e da identidade, visto que, 0s cursos das Licenciaturas possuem a
responsabilidade de formar profissionais que entendem a relevancia do papel da educacéo
e do professor na sociedade.

Tal como expressam Garcia e Vaillant (2010), a formacéo inicial é o primeiro

ponto de partida para o desenvolvimento profissional, pois se trata da porta de entrada
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que apresenta conhecimentos que podem auxiliar no desenvolvimento da identidade
docente do licenciando, com uma perspectiva de ndo mais como aluno, mas sim como
futuro professor.

E nessa formacdo, por meio da troca de conhecimentos, de saberes e de
experiéncias com professores formadores, que podem auxiliar os licenciandos a se
identificarem com a profissdo, promovendo a construcdo, desconstrugcdo e reconstrucéo
da identidade profissional docente.

Com isso, a formacéo inicial torna-se um espacgo de/para reconstruir a concepcao
dos licenciandos, tornando os sujeitos mais criticos, principalmente com o ato de ensinar:

Dada a natureza do trabalho docente, que é ensinar como contribuicdo ao
processo de humanizacdo dos alunos historicamente situados, espera-se da
licenciatura que desenvolva, nos alunos, conhecimentos e habilidades, atitudes
e valores que lhes possibilitem, permanentemente, irem construindo seus
saberes fazeres docentes, a partir das necessidades e desafios que o ensino,
como prética social, Ihes coloca no cotidiano (PIMENTA, 1997, p. 6).

A formagéo inicial deve oportunizar a construgdo dos conhecimentos e dos
valores gque serdo necessarios para a docéncia e para o desenvolvimento da identidade
docente. De acordo Bortolai, Lima e Dutra-Pereira (2021, p. 318), “ a identidade do
professor é formada a partir da sua profissionalizacéo e esta ndo corresponde apenas aos
contetidos explorados durante a formacao inicial, pois diversos sdo os conhecimentos que
estdo envoltos no processo de ensinar (ser professor)”. Nota-se que a formacéo do futuro
professor ndo pode estar restrita somente aos conteudos das disciplinas curriculares, mas
é preciso oportunizar outros tipos de conhecimentos.

Marcelo (2009) destaca que ter dominios nos contetidos € relevante, mas precisa
também ter os conhecimentos pedagdgicos de como ensinar, pois, esses dois aspectos sao
caracteristicas essenciais na identidade docente. O autor complementa que o professor
precisa ter ““[...] a combinacdo adequada entre o0 conhecimento da matéria a ser ensinada
e 0 conhecimento pedagdgico e didatico relativo a como ensina-la” (MARCELO, 2009,
p. 119).

Vale também frisar que essa formacdo deve proporcionar a compreensdo da
atuacdo na sala de aula, realizando a reflexdo da préatica docente e assim estimulando a

busca pela continuidade na formacé&o.

A formagdo deve contribuir para criar nos futuros professores habitos de
reflexdo e de auto-reflexdo que sdo essenciais numa profissdo que ndo se
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esgota em matrizes cientificas ou mesmo pedagdgicas, e que se define,
inevitavelmente, a partir de referéncias pessoais (NOVOA, 2009, p.16).

Percebe-se que a formacdo inicial é relevante para o processo formativo dos
futuros professores, principalmente para preparar o licenciando ao ambiente escolar e a
sala de aula, pois, quando o licenciando faz a transi¢do para o professor principiante,
depara-se com alguns desafios, tensbes, aprendizagens, no qual vai adquirindo
conhecimento profissional (MARCELO, 2009).

Perante o0 exposto, constata-se que historicamente a formacéao de professores néo
foi compreendida e/ou conduzida com criticidade sobre como realmente deveria ser,
sobre proporcionar uma formacao que de fato auxiliasse no exercicio da profissdo e da
educacdo, mas na maioria das vezes, foi deixado em segundo plano a fim de atender
interesses de um grupo na sociedade.

Contudo, mesmo diante dos obstaculos, a formacao inicial tem a relevancia de
proporcionar situacdes e momentos de reflexdes para os licenciados, de forma que possa
contribuir e romper com crencas, imagens, percepc¢des reducionistas sobre o processo de
ensino.

Além disso, vale reiterar que os saberes dos professores sdo plurais, provenientes
de diversas fontes e participam no desenvolvimento da identidade, a partir da vivéncia
em diferentes contextos sociais. Desse modo, sera analisado no préximo capitulo como
as diretrizes das politicas publicas norteiam as Atividade Académico-Cientifico-Culturais

nos cursos das Licenciaturas em Quimica.
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3. APONTAMENTOS DA LITERATURA SOBRE AS AACC E
POSSIBILIDADES DA CONSTITUICAO DE SABERES NA IDENTIDADE
DOCENTE

N&o ha saber mais ou saber menos:
ha saberes diferentes.
Paulo Freire

Neste capitulo, sera analisado como as AACC podem influenciar no
desenvolvimento dos saberes no processo identitario na formacéo inicial. Vale ressaltar
que foi localizado poucos estudos abordando as atividades académico na licenciatura em
Quimica, para esse capitulo, foram utilizados alguns estudos que discutem as atividades
em outras areas de conhecimento, mas buscando estabelecer uma articulacdo de como as

AACC podem influenciar no processo formativo dos licenciandos em Quimica.

3.1. Revisdo de literatura sobre Atividades Académico-Cientifico-Culturais no
curso de Licenciatura em Quimica

Para compreender sobre o que a literatura desenvolveu sobre as Atividades
Académico-Cientifico-Culturais, foi realizado uma revisdo sistematica de artigos que
abordam sobre as AACC no curso de Licenciatura em Quimica. Para o levantamento dos
estudos foram utilizadas as equacOes: “Atividades Académico-Cientifico-Culturais”
AND “cursos de Licenciatura em Quimica” NOT “Projeto Pedagdgico do Curso”, e
Atividades Académico-Cientifico-Culturais em Licenciatura em Quimica.

Em seguida, foram estabelecidos os ambitos de pesquisa, a saber: Portal de
Periddicos da CAPES’; Scientific Electronic Library Online — SciELO Brasil e Google
Académico, pois sao sites validos, como por exemplo, a primeira que é uma ferramenta
de Politica Publica da CAPES, assim como, 0 SciELO Brasil que indexa e divulgam os
artigos e o google académico que mede o indice H e que disponibilizam um acervo
também com qualidade.

A vista disso, também foram estabelecidos os critérios de inclusdo como, artigos
em portugués, voltados para o curso de Licenciatura em Quimica, que tenham sido
publicados entre 2001-2020, pois conforme ja foi citado, a partir de 2001 aparecem 0s
documentos abordando as AACC. Enquanto, que os critérios de exclusdo sdo os artigos

que ndo citam a Atividade Académico-Cientifico-Culturais e ndo séo abordados no curso

" Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
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de Licenciatura em Quimica e que estejam fora do periodo temporal do tipo: trabalhos de
conclusédo de curso, dissertacdo, especializacdo, livros, resolugbes, bem como, por
estarem em outras linguas e se estiverem duplicados.

Assim, foram localizados e aceitos com os critérios de incluséo e exclusdo dos
respectivos sites®: no Google académico com 9 artigos e o Portal de periodicos da CAPES

com 1 artigo (vide Quadro 3).

Quadro 3. Artigos que foram localizados nos &mbitos de pesquisa.

Localizado no Titulo Autor ou autores Revista ou
site (ano de publicacao) eventos
Google Analise da estrutura curricular do Marcelo Franco Ledo, Linhas
académico Curso de Licenciatura em Qgimica Jogé Claudi_o ~Del P_inq e
ofertado no IFMT na modalidade | Eniz Conceigdo Oliveira
EaD. (2019)
Google Caminhos e descaminhos da Stephany P. Heidelmann, | Quimica nova
. formagcéo docente: Uma anélise dos | Gabriela S. A. Pinho e na escola
académico . e . ! .
projetos pedagdgicos de cursos de Maria Celiana P. Lima
Licenciatura em Quimica no Rio de (2017)
Janeiro.
Google Formagcao cultural do professor de Ana Claudia Encontro
A Quimica: as Atividades académico- Kasseboehmer e Luiz Nacional De
académico o : - . .
cientifico-culturais nas Henrique Ferreira Pesquisa Em
Universidades publicas do estado (2007) Educagdo Em
de Séo Paulo. Ciéncias
Google Formacao do professor de quimica | Ireuda da Costa Mourdo Educagdo em
académico no Brasil: A logica curricular. e Evandro Ghedin Perspectiva
(2019)
Google IniciacAo cientifica na formagdo | Roberta Maura Calefi, Rede Latino-
A docente inicial: trabalhos sobre | Thiago Antunes-Souzae | Americanade
académico : - - . :
Ensino de Quimica em jornadas Roseli Pacheco Pesquisa em
cientificas da SBPC. Schnetzler Educagéo
(2019) Quimica
Google Interdisciplinaridade no Curso de | Eliani Jordana da Silva Cadernos do
- Licenciatura Plena em Quimica do Moreira Aplicacéo
académico IFRN: uma andlise a partir do (2019)
projeto pedagdgico do curso.
Google Licenciatura em Quimica: uma | Marcos Antonio Pessda XVI Encontro
A analise da formacao na UFAL. Leite, Wanessa Padilha Nacional de
académico .
Barbosa e Elton Casado Ensino de
Fireman Quimicae X
(2012) Encontro de
Educacdo

& A revisdo também foi realizada no site Scientific Electronic Library Online (SciELO Brasil), mas nao
foram localizados estudos que abordam sobre as AACC no curso de Licenciatura em Quimica, esse dado
infere-se que nesses periddicos ainda sdo escassas publicagcdes abordando essa tematica e por isso, deixa
evidente a necessidade de se produzir mais estudos sobre o tema em interesse, pois desde 2001 que existem
documentos oficiais que obrigam a inser¢do das AACC na Matriz Curricular na formac&o de professores
em Quimica.
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Quimica da
Bahia
Portal de O curriculo da formagdo de | Luciana Massie Alberto Investigacdes
- professores em um instituto de Villani em Ensino de
periodicos da Quimica: encontros e desencontros (2011) Ciéncias
CAPES entre a prescricao e a pratica.
Google O espago da pratica de ensino e do Ana Claudia Quimica Nova
académico estagio curricular nos cursos _de Kasseb_oehmer e !_uiz na Escola
formacéo de Professores de quimica Henrique Ferreira
das IES publicas paulistas. (2008)
Google Uma andlise sobre a estrutura | Camila Silveira da Silva, Congresso
académico curricular QO curso dt_a Iic_enciatura Amadeu Moura Bego e Es_tadual
em quimica do instituto de | Luiz Antonio Andrade de | Paulista sobre
Quimica/UNESP Oliveira (2009) Formacéo de
Educadores

Fonte: Dados de pesquisa (2021).

Nos estudos encontrados foram evidenciados que os autores tiveram um foco
maior em analisar a matriz curricular de Quimica nos projetos pedagogicos e
contribuigdes da pesquisa na formacao do professor, citando brevemente as AACC, como
os estudos de Silva, Bego e Oliveira (2009); Leite, Barbosa e Fireman (2012); Massi e
Villani (2015); Heidelmann, Pinho e Lima (2017); Calefi, Antunes-Souza e Schnetzler
(2019); Moreira (2019); Mouréo e Ghedin (2019).

Contudo, trés artigos localizados no Google académico apresentam algumas
discussbes sobre as AACC. Um deles é o estudo de Kasseboehmer e Ferreira (2007) que
aprofundam o debate sobre como as Atividades Académico-Cientifico-Culturais
influenciam a formac&o cultural dos futuros professores de Quimica. Nesse é destacado
a importancia de trés vertentes, como 0 conhecimento especifico, conhecimento
pedagdgico e o conhecimento cultural, ressaltando principalmente a valorizacdo da
cultura e da realidade dos estudantes, sendo assim, as AACC podem ser uma oportunidade
para esse reconhecimento e alternativa na possibilidade da obtencdo do conhecimento
cultural (KASSEBOEHMER; FERREIRA, 2007).

O outro artigo dos mesmos autores, apesar de ser voltado para a préatica
pedagogica e o estdgio curricular nos cursos de formacdo de professores de Quimica,
apresenta um pequeno comentario sobre as atividades académico e destaca que “as 200h
de AACC tém por objetivo ampliar a cultura do estudante, estimulando-o a frequentar
espacos académicos, cientificos e culturais” (KASSEBOEHMER; FERREIRA, 2008, p.
685). Assim, observa-se que os autores pontuam as AACC de forma parecida com o

trabalho anterior destacando a possibilidade de aumentar o capital cultural.
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Enquanto que o estudo de Ledo, Pino e Oliveira (2019) analisa a estrutura
curricular do Curso de Licenciatura em Quimica em um Instituto Federal e com isso
expde que na estrutura curricular da instituicao disponibilizam as Atividades Académico-
Cientifico-Culturais. Os autores destacam a Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 como norte
para 0 desenvolvimento das atividades tedrico-praticas a serem cumpridas com no
minimo de 200 (duzentas) horas e que seja de acordo com o interesse dos universitarios,
podendo ser atividades de iniciacdo cientifica, de iniciacdo a docéncia, de extensdo e de
monitoria, entre outras (LEAQ; PINO; OLIVEIRA, 2019).

Observa-se através da revisdo que somente trés artigos apresentavam algumas
discussdes sobre as AACC na Licenciatura em Quimica, evidenciando que os estudos
académicos produzidos nessa area ainda sdo escassos, uma vez que ja existiam
documentos destacando sobre a insercdo e a valorizacdo das AACC, como o Parecer
CNE/CES n° 1.303/2001 e a Resolu¢do CNE/CP n° 2/2015, que foram norteadores para
0s cursos de formagé&o inicial de professores.

Dessa forma, torna-se de suma necessidade desenvolver mais estudos apreciando
as influéncias das AACC, conforme foi observado em dois artigos localizados sobre a
possibilidade de as atividades académico contribuirem na formacdo cultural dos
licenciandos. Sendo assim, vale ressaltar, que é importante que o futuro professor tenha
convicgdo do curso de licenciatura que esteja fazendo e leve em consideracdo qual
atividade deve ser realizada para auxiliar na dimensdo formativa e na constituicdo dos

saberes no desenvolvimento da identidade docente.

3.2. AACC como possibilidade na constituicdo dos saberes no desenvolvimento
identitario na formacéo inicial

As Atividades Académico-Cientifico-Culturais, segundo Abrdo (2015) podem
contribuir na formagdo, ampliando o conhecimento, possibilitando aos licenciandos a
analise e compreensdo dos problemas sociais. Além disso, as AACC visam a
complementacdo na formacdo, por isso o autor aponta duas dimensdes que estdo

conectadas:

Cabe ressaltar que as AC® possuem duas dimens@es distintas, mas que
necessitam caminhar juntas para o éxito da proposta: (i) a dimensdo legal,

® A sigla AC corresponde a Atividades Complementares. Embora o autor utilize essa denominagao,
entendemos que AC tem o mesmo significado que AACC.
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administrativa, cartorial, burocratica, disciplinar e regulatdria e (ii) a dimenséo
formativa, como resposta ao desafio que se apresenta a Universidade na busca
do atendimento as demandas sociais de formacdo. Conceitualmente, a
dimeniéo legal deve ser o suporte para que a dimensdo formativa se efetive
(ABRAO, 2015, p.17).

Nesse sentido, percebe-se que para que as AACC sejam desenvolvidas, é preciso
ter o vinculo entre a dimensdo legal (que envolve a burocracia, o disciplinar e a
regulatéria) com a dimensdo formativa (envolve as demandas formativas). Portanto, a
articulacdo dessas dimensdes para a realizagdo das atividades podem ser uma alternativa
de auxiliar na constituicdo dos saberes, principalmente aos que sdo provenientes da
formacéo profissional, pois se apoiam em conhecimentos especializados e formalizados
(TARDIF, 2014).

Além disso, pode ser uma forma de contribuir no desenvolvimento da identidade
docente, pois a identidade se constréi em um fendmeno relacional, ou seja, envolve, a
intersubjetividade que vai se configurando em um processo evolutivo, no qual o sujeito
vai fazendo a interpretacdo de si mesmo em um contexto especifico (MARCELO, 2009).
Logo, cada contexto em que o sujeito é inserido influencia na sua configuracgdo e, a partir
disso, vai fazendo as interpretac6es de si mesmo, principalmente no entendimento do ser
futuro professor, por isso é relevante proporcionar situacdes e/ou atividades que vao além
das disciplinas curriculares, para que evidencie que os conhecimentos ndo tém limites e
que sua construcao néo se restringe aos espacgos da sala de aula no Ensino Superior.

Por esse angulo, Tardif (2014) aponta que na formagé&o inicial precisa inserir-se
dispositivos de formacéo, de acdo e pesquisa, que nao seja regida exclusivamente pela
I6gica das trajetdrias de carreiras académicas, mas devem ser pertinentes e Uteis para a
pratica profissional, bem como, levar em consideracdo as necessidades e ser coerente com
as bagagens dos universitarios, especialmente na mobilizacdo dos saberes.

Com isso, as AACC podem estar relacionadas as atividades distintas oferecidas
na graduacdo, abordando fatos e situagdes do contexto em que se esta inserido com suas
dimens@es historicas, sociais, culturais, politicas e econdmicas (KASSEBOEHMER;
FERREIRA, 2007; LISBOA et al., 2019; MELLINI; OVIGLI, 2020). Como a docéncia
é uma profissdo de socializacdo, a qual promove, constantemente, a troca de
conhecimentos, € necessario que o educador tenha experiéncia e conhecimentos da
realidade regional, nacional e internacional, seja no ambito social, cultural, ambiental ou

econdmico.
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Em seus estudos, Sacristan (2007) chama atencdo em relacdo a qualidade da
experiéncia cultural dos professores, que se consolida ao longo da sua formagéo e € uma
base dos conhecimentos e atitudes da Ciéncia. Portanto, cabe ao futuro professor analisar
as melhores modalidades disponiveis de atividades das AACC para que possam ser
realizadas, contribuindo na sua formacéo e no desenvolvimento da identidade docente.

A respeito disso, percebe-se que as duzentas horas de atividades atreladas na
formacéo inicial de professores tém uma relevancia e podem ser utilizadas para auxiliar
na constituicao dos saberes, pois essa constitui¢do surge de um processo que é vivenciado
ao longo da carreira da profissdo docente (TARDIF, 2014). Paralelamente, as AACC
podem ser uma alternativa que complementa a formacao e auxilie no desenvolvimento da
identidade docente, pois essa constru¢do ocorre a partir do “[...] papel das interagdes
discursivas, mediadas pelos signos, pelos atos, pelas trocas, pela comunicacdo entre 0s
individuos” (COSTA; BEJA; REZENDE, 2014, p. 307).

Essas consideragfes podem ser investigadas justamente nas AACC, que na
maioria das vezes sdo disponibilizadas atividades com perspectiva de ensino, pesquisa e
extensdo, sendo que todas possibilitam algum tipo de interacdo com outras pessoas,
promovendo também a socializacao do licenciado, € por isso que essas atividades tém um
papel expressivo nas licenciaturas.

Pensando ainda sobre a contribuicdo da licenciatura, Pimenta (1999) ressalta que
a formacdo inicial precisa proporcionar conhecimentos e reflexdes aos futuros
professores, o desenvolvimento de habilidades e atitudes que auxiliem na constituicdo
dos seus saberes-fazeres docentes. Esses saberes se constroem a partir do ensino como
uma pratica social e esta intrinseco também no processo continuo da construcdo da
identidade (PIMENTA, 1999). Desse modo, essa pontuacao infere-se sobre a necessidade
de oferecer atividades académicos para que possa ajudar na construcdo das habilidades,
atitudes e nos saberes dos estudantes. Complementando essa consideragdo, Deus (2020,
p. 20, aspas da autora) salienta que as AACC podem ser um resplendor na formacdo do

futuro professor:

Embora a estrutura dos curriculos dos cursos de graduacdo seja rigida, a
maioria das universidades brasileiras oferece inimeras atividades — muitas
destas com auxilio financeiro — que, além de possibilitarem, aos estudantes,
a realizacdo de atividades fora dos curriculos, fornecem outro “brilho” para a
formac&o profissional.
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Nota-se que as atividades desenvolvidas nas IES também podem disponibilizar
auxilios financeiros em parceria com 6rgdos de fomento, contribuindo na permanéncia

dos licenciandos para se dedicarem aos estudos e a sua formacao.

O grande numero de bolsas de extensdo universitaria e de iniciacdo cientifica,
disponiveis aos alunos desta instituicdo, permite que muitos graduandos que
teriam a necessidade de trabalhar para manter-se no curso dediquem-se a
atividades de extensdo e/ou pesquisa, recebendo auxilio financeiro a partir de
bolsas. Sendo assim, hd um maior aproveitamento de tudo que a universidade
oferece, bem como melhor rendimento académico e diminuicéo da evasdo. Isto
se deve a alta qualificacdo do corpo docente e exceléncia dos projetos
desenvolvidos, sua relevancia e mérito social (SILVA; OLIVEIRA, 2009, p. 51).

Conforme reiterado, os auxilios tornam-se um beneficio e ganho para a
comunidade académica, pois possibilitam que os estudantes se dediquem de forma
integral a sua formac&o. Infelizmente, o Gnico ponto negativo é que na maioria das vezes,
sdo poucos 0s estudantes que sao selecionados para a obtencdo das bolsas devido ao
recebimento de recursos financeiros para as Instituicbes que séo limitadas.

Outro estudo que reforca sobre as contribui¢cées das AACC na formacdo inicial,
foi a producdo de Bezerra e Lima (2021) que destaca sobre a apropriacdo de saberes
docentes e a importancia de Atividades Académico-Cientifico na formacéo de professores
para o ensino de Matemética. Os autores destacam sobre o enriquecimento de
oportunidades formativas para mobilizar a aprendizagem sobre a docéncia:

Destarte, € possivel considerar que ha diferentes meios para se mobilizar
conhecimentos para a aprendizagem da docéncia, ndo sendo, portanto, 0s
cursos de formagdo inicial, as Gnicas fontes de saber dos professores, embora
se reconheca a necessidade de se investir em atividades académico-
cientifica que permitam aos futuros docentes dialogarem sobre as

interfaces e facetas da formacdo e desenvolvimento profissional do
professor (BEZERRA,; LIMA, 2021, p. 6, grifos nossos).

Assim, torna-se evidente a necessidade de investir nas Atividades Académico-
Cientifico-Culturais como uma forma de articulacdo entre a formacdo e o
desenvolvimento profissional do professor.

Posto isso, Augusto e Amaral (2018, p. 41) salientaram que “uma formagao de
professores eficiente deve compreender os diversos saberes que serdo mobilizados nas
situagdes reais de ensino, que requerem conhecimentos complexos e interdisciplinares”.
Essa consideracdo ratifica que a formagdo de professores deve estar atenta aos saberes

que os futuros professores necessitam para o exercicio da docéncia e, por isso envolvem
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conhecimentos e experiéncias interdisciplinares, que vao além das disciplinas curriculares
obrigatorias e optativas.
O processo de formacao inicial docente ndo se constitui apenas do estudo de
contelidos de disciplinas especificas e pedagdgicas presentes na matriz
curricular do curso. Ao longo do percurso, muitas outras atividades precisam

ser propostas na tentativa de contribuir para a aprendizagem da docéncia e para
o0 desenvolvimento profissional do futuro professor (BEZERRA; LIMA, 2021,

p. 9).

Essas atividades séo justamente uma forma de apresentar conhecimentos e
experiéncias que, muitas vezes, ndo tém como serem supridas pelas disciplinas (seja pela
ementa ou pela carga horaria). Portanto, as atividades de ensino, pesquisa e extensdo sdo
relevantes para oportunizar a complementacdo, que 0s estudantes se engajam e
compreendam que os conhecimentos sdo diversos. Nessa perspectiva, Bezzera e Lima
(2021, p. 9) afirmam que “[...] a articula¢@o ensino, pesquisa e extensdo mostra-se COMo
possibilidade para o desenvolvimento de atitudes e saberes tendo como foco vivéncias e
aprendizagem para inser¢ao no mundo do trabalho”.

Sobre esse aspecto, Augusto e Amaral (2018) reiteram que é preciso fazer um
investimento ndo s6 na formacdo pedagdgica e cientifica, mas na ampliacdo do universo
cultural do futuro professor, pois € preciso que a formacéo de professores possa contribuir
para atender a demanda da sociedade.

Diante desses apontamentos, percebe-se que as AACC ampliam a dimensdo
académica, principalmente no que se refere a dimensédo da extensdo, no qual possibilita
maior interacdo do licenciando com a comunidade, por meio dos projetos educacionais.
Um exemplo de uma acdo extensionista é o projeto Caminhao mével com Ciéncia de uma
universidade publica baiana, que tem o objetivo de proporcionar a popularizacédo e
divulgacdo do conhecimento cientifico para a sociedade, principalmente para as escolas
da Educacdo Béasica (BARROS et al., 2021; CORREIA et al., 2022).

Por isso, é importante ressaltar que as atividades podem estar inseridas nas
Atividades Académicos-Cientifico-Culturais, como as atividades de ensino, o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), o Programa de Residéncia
Pedagogica (PRP) e a Monitoria Académica; as atividades de pesquisa como a Iniciagao
Cientifica (IC), as atividades de extensdo com a realizacdo de projetos, cursos e eventos,

bem como, na ampliacdo da bagagem cultural.
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3.2.1. Atividades na perspectiva do ensino

Segundo Sleutjes (1999), as atividades de ensino devem proporcionar o
desenvolvimento de profissionais criticos e reflexivos, que nao sejam repassadores de
contetidos e conhecimentos, mas o quanto for possivel, construtores do conhecimento,
fazendo com que o estudante universitario se comprometa com o meio em que Vive e que
sejam capazes de refletir sobre a sua condicdo e seus contextos socio-historico-culturais.
Essas atividades de ensino podem ser realizadas tendo em consideracdo aos programas,
como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia, a Residéncia
Pedagdgica e a Monitoria Academia, ou conhecida como Iniciacdo a Docéncia.

Sendo assim, pensar na formacao dos futuros docentes é levar em consideracdo
os pontos que envolve a escola (local de atuacdo desse futuro profissional) e as relacdes
interativas que ocorrem nesse espaco (SILVA; FALCOMER; PORTO, 2018). Uma
oportunidade que pode promover um vinculo entre a IES com a Escola da Educacédo
Basica é o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID).

O PIBID surgiu em 2007 por meio da parceria entre a CAPES com o Ministério
da Educacdo (MEC), Secretaria de Educacdo Superior (Sesu) e do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), com a proposta de fomentar a formagéo docente
nas IES, possibilitando a ampliacdo dos espacos da formacdo dos futuros professores
(OBARA; BROIETTI; PASSOS, 2017; SILVA; FALCOMER; PORTO, 2018). Como
fomento, o programa distribui bolsas de auxilio para os licenciandos, para os professores
supervisores nas escolas e para o coordenador responsavel do subprojeto do PIBID.

Outra consideracdo, € que 0 Decreto n® 7.219/2010, destaca que o PIBID “[...]
tem por finalidade fomentar a iniciacdo a docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento
da formacédo de docentes em nivel superior e para a melhoria de qualidade da educagéo
basica publica brasileira” (BRASIL, 2010, s/p)!°. O programa possibilita que os
licenciandos ainda na formagdo inicial, tenham acesso ao ambiente escolar e as funcoes

exercidas pelo professor (regente na escola da Educagéo Bésica).

10 BRASIL. Decreto n° 7.219/ 2010. Dispde sobre o programa institucional de bolsa de iniciacédo a
docéncia - PIBID e d& outras providéncias. Brasilia: Diario Oficial de Uni&o, 25 jun. 2010, 2010.
Disponivel em:< http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-
2010/2010/decreto/d7219.htm#:~:text=DECRETO0%20N%C2%BA%207.219%2C%20DE%2024,vista%
200%20disposto%20n0%20art.>. Acesso em: 20 Mar. 2022.
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Com isso, os dois espacos, a universidade e a escola, sdo essenciais para
formacéo do professor, no qual oportunizam vivéncias por meio do desenvolvimento dos
projetos do PIBID no ambiente da Educacéo Bésica (SILVA et al., 2012). E importante
ressaltar que no curso de Licenciatura, esse vinculo entre a escola e a IES, também se
torna possivel de ser realizada pelos Estagios Curriculares e outras Praticas como
Componente Curricular, porém percebe-se que acles realizadas nesses locais também
foram complementadas e potencialidades pela presenca do PIBID por permitir uma maior
vivéncia do licenciando ainda nos semestres iniciais em uma escola.

E nessa perspectiva que se concretiza e acrescenta no aprendizado dos futuros
professores, pois a formagé&o inicial deve valorizar e promover o contato do licenciando
com o ambiente escolar, a pratica docente e a interagcdo com os profissionais da educacao,
ou seja, € uma forma que prepara 0S mesmos para a insercao no ambiente escolar e a
realidade da préatica docente (SILVA; FALCOMER; PORTO, 2018; RABELO; LUIZ;
CARVALHO, 2020).

Observa-se que no Decreto n° 7.219/2010, ratifica sobre a colaboragdo da
instituicdo como formadora dos futuros professores e da pratica na sala de aula/escola,
como ambas sdo pontos relevantes para promover também a articulacdo da teoria e a
pratica (BRASIL, 2010, s/p). Além disso, especificamente no curso de Quimica, o PIBID
influéncia na diminuicdo da evasdo, aumenta a procura pelo curso, pois com a
participacdo dos pibidianos nas escolas basicas, ajuda ndo sé nos desenvolvimentos
metodoldgicos com a professora regente, mas também atraem outros estudantes para a
licenciatura (SILVA et al., 2012).

Nessa direcdo, Obara, Broietti e Passos (2017, p. 981) destacam que “o PIBID ¢
visto como um Programa que proporciona um entendimento diferenciado da docéncia,
auxiliando os licenciandos a construirem sua identidade docente”. Sendo assim, o
programa pode ser uma oportunidade para contribuir na percepgdo sobre o que de fato é
a docéncia e no desenvolvimento da identidade docente.

Outra atividade de ensino que surgiu do PIBID, é o Programa Residéncia
Pedagogica (PRP). O PRP também é fomentado pela CAPES, foi instituido na Portaria
Gabinete n° 38, de 28 de fevereiro de 2018. O programa tem o objetivo de apoiar as IES
na implantagéo de projetos inovadores que possam incentivar a articulagdo entre teoria e
préatica nos cursos da formacao inicial em parceria com as escolas da educacao béasica de
redes publicas (CAPES, 2018). Esse programa, assim como o PIBID, também

proporciona a parceria entre a universidade e a escola, tornando-se uma oportunidade para
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o licenciando ter uma vivéncia profissionalmente no ambiente escolar, assumindo a
responsabilidade e adquirindo experiéncia da docéncia.
A proximidade estd na imersdo do estudante, no processo de contato
sistematico e temporario com as praticas de um professor (formador) que atua
no contexto de uma escola publica. Nesse caso, o0 PRP permite uma

aproximacdo ao exercicio profissional pleno (FARIA; DINIZ-PEREIRA,
2019, p. 341).

Com isso, entende-se que o residente tera a oportunidade de assumir
temporariamente as funcGes do professor regente da escola de educagdo bésica e essa
caracteristica também esta presente na referida lei que destaca os objetivos do programa
como promover a relacdo entre a teoria e a préatica para contribuir na formacdo do
licenciando, a realizacdo de coletas de informacdes para diagnosticar sobre o ensino e a
aprendizagem dos alunos da Educagdo Basica, bem como a reformulacdo do estagio
supervisionado por meio da experiéncia do PRP!! (CAPES, 2018).

Ainda sobre PRP, Faria e Diniz-Pereira (2019) salientam que o mesmo € visto
como um espaco que pode proporcionar aos futuros professores uma formacéo préatica
através da participacdo do ambiente escolar. Essa vivéncia na escola permite que o futuro
professor possa observar o contexto escolar, além de ser uma forma de promover a
interacdo entre os professores e 0s alunos.

Para participar do programa sdo necessarios alguns requisitos que sdo
estabelecidos na lei, como se inscrever no edital (que sdo realizados nas instituicdes) e
para receber a bolsa da CAPES, os discentes precisam terem cursado no minimo de 50%
do curso de Licenciatura (em torno do 5° periodo) (CAPES, 2018).

Perante o exposto, Schdn (1992) salienta que € a partir de situacdes inusitadas
que surgem na sala de aula, que leva o professor a reflexdo da sua pratica e assim
consequentemente, auxilia no desenvolvimento dos saberes. Desse modo, esses
programas oportunizam mostrar a realidade (os obstaculos do contexto escolar e da sala
de aula), possibilitando ao futuro professor a constituicdo dos saberes no processo
identitario. Desta maneira, quando for atuar de forma efetiva, tenha a conviccéo sobre o
ensino, a importancia de refletir sobre sua atuagéo e praxis educativa, perfazendo assim

seu perfil docente.

11 Sobre esse aspecto do estagio supervisionado ser reformulado a partir da residéncia pedagdgica, recebeu
criticas por retirar a autonomia das IES, pois induzi a insercdo de projetos institucionais de formacao de
professores que desfazem as concepcBes de formacdo docente nos proprios projetos pedagdgicos
(ENTIDADE, 2018; GUEDES, 2019).
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Outro ponto apontado por Tardif (2014) é que o docente ndo atua sozinho, mas
esta em constante interacdo, principalmente com os alunos. Logo 0s programas
universitarios vinculados com a escola, possibilitam aos pibidianos e aos residentes’?, que
ambos tenham contanto com a comunidade escolar, com os professores regentes, com a
gestdo e com os alunos.

Em relacdo a Monitoria Académica ou Iniciagdlo a Docéncia, 0 seu
desenvolvimento no ambiente académico surgiu em 1968, com a Lei n® 5.540, que
estabelece as normas de organizacdo e funcionamento do Ensino Superior e sua
articulacdo com a escola média. A mesma destaca no art. 41, que:

As universidades deverao criar as fungdes de monitor para alunos do curso de
graduacdo que se submeterem a provas especificas, nas quais demonstrem

capacidade de desempenho em atividades técnico-didaticas de determinada
disciplina (BRASIL, 1968, s/p)*2.

Nota-se que é oferecida a oportunidade ao estudante universitario em se
inscrever para a selecdo de monitor e assim, mostrar sua capacidade e habilidade.
Complementando, a LDB salienta no art. 84 que “Os discentes da educacgdo superior
poderéo ser aproveitados em tarefas de ensino e pesquisa pelas respectivas instituicoes,
exercendo fungdes de monitoria, de acordo com seu rendimento e seu plano de estudos”
(BRASIL, 2020, p. 52). Os alunos que participam como monitores precisam ter um bom
rendimento no curso e possuir também um plano de estudo de acordo com o trabalho do
professor.

A vista disso, a definicdo da monitoria esté relacionada entre atividade formativa
e o desenvolvimento do monitor. Schneider (2006), define que a monitoria consiste em
uma atividade formativa que se objetiva contribuir com o desenvolvimento da
competéncia pedagdgica e ajudar na compreensédo da producdo de conhecimentos na IES.
Percebe-se que se trata de uma fun¢do que o graduando adquiriu, mas que possa ir além
de somente auxiliar os outros colegas e o docente universitario, oportunizando que essa
vivéncia acrescente na formacdo desse discente monitor vislumbrando como futuro

professor.

2 Embora foram apresentados os objetivos e as vantagens do PIBID e da PRP, no segundo semestre do ano
de 2021, os bolsistas desses programas tiveram suas bolsas suspensas pela Capes a partir do més de outubro.
Sabe-se que o valor da bolsa é R$ 400,00 reais e que para a maioria é a Unica fonte de renda dos estudantes.
Com isso as bolsas retroativas foram disponibilizadas no més de janeiro/2022.

13 BRASIL. Lei no 5.540/1968. Fixa normas de organizacio e funcionamento do ensino superior e sua
articulagcdo com a escola média, e da outras providéncias. Brasilia: Diario Oficial da Unido, 29 nov. 1968,
1968. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I5540.htm>. Acesso em: 20 Mar. 2022.
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De acordo Ortolan, Lucia e Tiburzio (2019), o programa de monitoria
corresponde a uma atividade de ensino e aprendizagem voltados para os graduandos (que
ja cumpriram uma disciplina especifica) e participam, ensinando outros estudantes de
turmas posteriores e com isso, esse monitor pode atuar desenvolvendo ou elaborando
questdes, realizando momentos de tirar davidas e promovendo discussdo sobre algum
tema relacionado a disciplina especifica, e consequentemente, desenvolvendo o fazer
pedagogico.

Outro aspecto apontado por Frison (2016) € que a presenca de um monitor € uma
forma de auxiliar o professor titular e tem sido muito utilizado para ajudar os estudantes
que tem dificuldades de aprendizagem em uma determinada disciplina, além disso a
orientacdo realizada pelos monitores em préaticas e experiéncias pedagogicas, permite a
articulacdo entre teoria e préatica e integracdo curricular. Vale frisar que além dessas
atividades voltadas para o ensino, hd também os projetos de ensino, que oportunizam aos
estudantes a articulacdo das disciplinas, da pesquisa com a realidade da educacéo basica.

Desse modo, observou-se que as atividades de ensino possibilitam essa
integracdo com as escolas e até mesmo no proprio ambiente universitario, buscando
aproximar o alunado com a sua futura profissdo. A seguir, serd comentado sobre as

atividades relacionados de pesquisa, como exemplo a iniciacdo cientifica.

3.2.2. Atividades na perspectiva de pesquisa

De acordo Sieutjes (1999), a pesquisa é um produto natural do amadurecimento
do ensino, que parte de um conhecimento ja existente, movido pela busca por solucgdes,
assim, estd relacionado a um universo qualitativo e frequentemente mudando
quantitativamente com novos conhecimentos. A LDB destaca que as IES devem:

Incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacéo e difusdo da cultura,

e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive
(BRASIL, 2020b, p. 32).

Percebe-se que as instituicdes devem estimular a producdo das pesquisas
cientificas e possibilitando compreender como ocorre a constru¢cdo dos conhecimentos
cientificos. Um exemplo de atividade de pesquisa é a Iniciagéo Cientifica (1C).

A IC foi criada em 1951, pelo o Conselho Nacional de Desenvolvimento

Cientifico e Tecnologico (CNPq), 6rgdo ligado diretamente ao Ministério da Ciéncia,
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Tecnologia e Inovacdo (MCTI), vale ressaltar, que além da CNPq, existe outro 6rgdo de
fomento como as Fundag6es de Amparo a Pesquisa (FAP) (AZEVEDO; NASCIMENTO;
LOPES, 2020). Felizmente, devido a essa criacdo, a IC na graduagédo oportuniza que o
licenciando sob a orientacao de um professor, possa desenvolver uma pesquisa cientifica
em determinada area de interesse.
A atividade de iniciagdo cientifica (IC) ¢, na estrutura curricular, o aspecto
pedagdgico mais forte para que o método cientifico seja compreendido como

uma formagdo que vai além de um conjunto de técnicas para organizar, tratar
ou analisar dados (BRIDI, 2010, p. 350).

A IC possibilita também a construcdo do entendimento sobre os métodos a ser
utilizados para desenvolver a pesquisa, auxiliando na consolidacdo dos conhecimentos e
sdo fornecidos bolsas de auxilios aos estudos, embora possa ser realizada de forma
voluntaria.

Logo, as chamadas para as participacdes na IC sdo realizadas por meio da
selecdo, cada instituicdo elabora o seu edital, sendo que a maioria das IES exigem que 0s
estudantes tenham principalmente o escore igual ou acima de 7 para participarem,
principalmente para ser contemplados com a bolsa.

A partir das participacbes dos alunos na IC, é possivel salientar algumas
contribuicdes para a formacédo desses futuros profissionais. Nesse sentido, Pinho (2017)
destaca que a iniciacdo cientifica oportuniza a articulacdo entre varios conhecimentos,
pois a pesquisa pode ser construida visando no futuro, a realizacdo de projetos
interdisciplinares, que almejam superar a dicotomia entre teoria e a préatica. E ainda pode
estimular e incentivar a reflexdo do espirito cientifico e investigativo, principalmente na
formacéo dos futuros professores.

Vale ressaltar que a IC possibilita a insercdo dos licenciandos no laboratdrio,
mas também oportuniza a producdo de pesquisa sobre o ensino de Quimica e sobre a
escola, uma vez que proporciona a construcdo do conhecimento cientifico da area das
Ciéncias Humanas aplicadas - Educacdo/Ensino. Assim essa vivéncia pode ser uma
oportunidade para se transformar em experiéncia e futuramente influenciar na pratica
pedagdgica enquanto professor. Sobre isso, Melo e Lyra (2020, p. 136) destacam que:

A participagdo de um graduando de licenciatura no PIBIC'* permite que em

sua formacé&o ele construa sua pratica pedagogica como docente com base em
uma solida teoria adquirida através da pesquisa. Todos os conhecimentos

14 Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica.
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adquiridos com a pesquisa poderdo ser observados na pratica docente em sala
de aula e fazem diferenca no cotidiano escolar.

Dessa maneira, nota-se que atividade de pesquisa vai muito além de uma simples
concessdo de bolsa, mas possibilita o desenvolvimento sobre como o conhecimento
cientifico é construido e como é a realidade da escola, o funcionamento, o trabalho que o
professor desenvolve, ampliando assim a percepcdo docente do licenciando em formagéo.

Em seguida, sera descrito sobre as atividades apontadas como extensionistas.

3.2.3. Atividades na perspectiva da extensao

As atividades de extensdo também estdo associadas com 0 ensino e a pesquisa,
trata-se do terceiro pilar que sustenta a universidade (a triade). O mesmo corresponde a
propagacdo dos conhecimentos produzidos na académica que possa melhorar aspectos na
vida e no trabalho das pessoas da sociedade (SIEUTJES, 1999). Mas, para compreender
sobre o conceito de atividades de extensdo é preciso entender o percurso historico, por
isso serd realizado, de forma sucinta, um recorte temporal da trajetéria das atividades de
extensdo na IES.

De acordo o Forum de Pro-Reitores de Extensdo das InstituicGes Publicas de
Educacdo Superior Brasileiras (FORPROEX, 2012), em 1911 surgiram as primeiras
atividades envolvendo a Extensdo Universitaria por meio de cursos e conferéncias
realizados na antiga Universidade de S&o Paulo, e em 1920, houveram universidades que
realizavam essas atividades como prestac6es de servico da Escola Superior de Agricultura
e Veterinaria de Vigosa, nesse periodo houve a influéncia do modelo americano (SILVA,
2020). Observa-se que as atividades de extensdo eram vistas com um Vviés de assisténcia,
a fim da universidade resolver um problema da sociedade que estava ligado a Agricultura
e a Veterinéria.

Posteriormente, no final da década de 1950 e no inicio de 1960, houve os
movimentos culturais e politicos para a formacdo das liderancas para o Brasil,
organizados pelos universitarios, Unido Nacional dos Estudantes (UNE) e buscaram uma
atuacdo interprofissional, por meio de metodologias que possibilitavam a reflexdo sobre
sua pratica, mas houve pouca influéncia para a institucionalizacdo da Extensdo
Universitaria (FORPROEX, 2012).

Um fato que marcou essa década, foi a publicacdo da Lei n° 5.540/1968, que

estabelece as normas de organizacao e funcionamento do ensino superior e sua articulagéo
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com a escola media. A referida lei destaca no art. 40 que as IES devem oferecer as
atividades de extenséo e proporcionar momentos de participagdo em programas de
melhoria das condicGes de vida da comunidade (BRASIL, 1968). Assim, percebe-se a
preocupacdo sobre utilizar as atividades de extensdo como uma forma de levar
conhecimentos que possa contribuir na qualidade de vida das pessoas, essas que ndo
tiveram a oportunidade de estudar em uma IES.

Apos alguns anos, na década de 1980, a universidade passou a ser vista com
outros olhares, como uma oportunidade de transformacao social, logo a extensao passou
a ser compreendida como uma ferramenta dessa transformacao (SILVA, 2020). Ainda
nesse periodo, ocorreu a luta pela redemocratizacdo das instituicGes politicas e sociais,
com a reelaborada da Universidade Publica, foram redefinidas as praticas de Ensino,
Pesquisa e Extensdo e questionada a visdo assistencialista das acGes extensionistas
(FORPROEX, 2012). Com isso, houve a evolucdo da percepcao sobre acdo da extensao
com carater de assisténcia para a articulagdo do ensino e da pesquisa, ambos no ambiente
académico.

A extensdo universitaria é o processo educativo, cultural e cientifico que
articula o ensino e a pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relagéo
transformadora entre a universidade e a sociedade. A extensdo é uma via
de mao-dupla, com transito assegurado a comunidade académica, que
encontrard, na sociedade, a oportunidade da elaboracdo da praxis de um
conhecimento académico. No retorno a universidade, docentes e discentes
trardo um aprendizado que, submetido a reflexdo tedrica, sera acrescido aquele
conhecimento. Este fluxo, que estabelece a troca de saberes
sistematizados/académico e popular, terd como consequéncia: a producao de
conhecimento resultante do confronto com a realidade brasileira e regional; e
a democratizacdo do conhecimento académico e a participacéo efetiva da
comunidade na atuacéo da universidade (FORPROEX, 1987, p. 11, grifos
N0SS0S).

Nota-se na definicdo, a amplitude que a extensdo tem no ambiente académico,
ndo s6 como um processo educativo, mas também como cultural e cientifico. Além disso,
se torna uma oportunidade para estimular a reflexdo entre os docentes universitarios e 0s
estudantes, bem como, busca proporcionar a dissemina¢do do conhecimento académico
com a sociedade.

Em 1988, a Constituicdo Federal foi promulgada. Nela, ha a afirmacéo que as
IES devem respeitar a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo (BRASIL,
2016). E assim so reforca a importancia de manter a integralizagdo entre essa triade.

E importante destacar que as atividades de extens&o possibilitam a troca dos
conhecimentos entre 0s académicos e a comunidade entorno, oportunizando o acesso a

uma IES e a democratizacdo de informagdes. Ja o segundo documento, corresponde a Lei
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n°® 10.172/2001 que estabelece o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e afirma a
implantacdo das atividades extensionistas nas Institui¢oes.

Implantar o Programa de Desenvolvimento da Extenséo Universitaria em todas
as InstituicBes Federais de Ensino Superior no quadriénio 2001-2004 e
assegurar que, no minimo, 10% do total de créditos exigidos para a graduagao
no ensino superior no Pais sera reservado para a atuagdo dos alunos em agées
extensionistas (BRASIL, 2001b, s/p)®.

Com isso, a referida lei institui que na graduacdo deve ser cumprido 10% de
créditos em agdes extencionistas. Complementando sobre isso, 0 PNE, que tem vigéncia
de 2014 a 2024, estabelece os compromissos colaborativos entre os entes federativos e as
IES, almejando o avanc¢o da educacao brasileira e também define algumas metas a serem
cumpridas, como a curricularizacdo das atividades de extensdo como componente
curricular sendo assegurado com 10% dos créditos para projetos extensionistas nos cursos
de graduacdo (BRASIL, 2015b).

Nesse sentido, Santos e Tomaz (2017) salientam que essa foi uma estratégia que
representa um desafio para as IES, pois implica em promover uma integralizacdo dos dez
porcentos de créditos curriculares nos cursos de graduacéo, voltado para os programas e
projetos de extensdo em dareas de pertinéncia social. Logo, essa meta exige que as
graduac0es se adequem a esse requisito, buscando que haja essa interlocucao da sociedade
académica com a comunidade do entorno. Essa relagcdo entre a Instituicdo com a
sociedade, pode ser uma oportunidade de promover o dialogo e a convivéncia social:

[...] hd um fortalecimento da relagdo universidade-sociedade, quando acontece
um desenvolvimento de a¢Bes que possibilitem contribui¢cdes aos cidad&os.
Consequentemente acontecem beneficios as duas partes. A extensdo
proporciona um saber diferenciado, focado para a sociedade que ganha

também, porque ocorre melhoria na qualidade de vida (RODRIGUES et
al., 2013, p.142, grifos nossos).

Em conformidade com o autor, as a¢Bes extensionistas, por um lado também
podem ser consideradas como atividades tedrico-pratico, pois envolvem o0s
conhecimentos que foram produzidos na universidade. Sobre isso, quando a extenséo vai
até a sociedade, apresenta as informac6es almejando a contribui¢do na qualidade de vida

das pessoas.

15 BRASIL. Conselho Nacional de Educagéo. Lei n° 10.172/2001. Aprova o Plano Nacional de Educagio
e dé outras. Brasilia: Diario Oficial da Unido, 10 jan. 2001, 2001b. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/110172.htm#:~:text=LEI%20N0%2010.172%2C%?2
0DE%209%20DE%20JANEIRO%20DE%202001.&text=Aprova%200%20Plano%20Nacional%20de,co
m%20dura%C3%A7%C3%A30%20de%20dez%20anos.>. Acesso em: 20 Mar. 2022.
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Sobre esse aspecto, para que essa relacao entre a universidade e sociedade, tenha
uma parceria mutua e seja significativo na troca de conhecimentos, precisa dos saberes e
das experiéncias dos professores formadores e dos seus alunos para auxiliar na resolugéo

dos problemas. E nesse sentido que Ribeiro, Mendes e Silva (2018, p. 336) abordam que:

O que precisamos é de uma educacdo que, por meio da tessitura de saberes
académicos e experienciais, tradicionais, de autoformagdo, potencialize a
nossa capacidade de resolver problemas complexos e os desafios da sociedade.
Uma postura que precisa ser tecida entre professores e alunos no processo
formativo.

Com isso, a relagdo que se estabelece entre os estudantes com os professores
formativos é importante, pois possibilita o compartilhamento dos saberes, das
experiéncias podendo ser uma forma de contribuir no processo formativo do proprio
universitario e de ampliar o capital cultural. Segundo Augusto e Amaral (2018) a cultura
e o profissional possibilitam expandir o universo cultural do professor, que pode ser
obtido a partir da participacdo em reunides sindicais, cientificos e culturais que tenha a
presenca de profissionais da educacéo.

No estudo sobre as contribui¢fes da extensdo universitaria para o processo de
aprendizagem, a prética da cidadania e o exercicio profissional, Duarte (2014) destaca

sobre as atividades que estdo incluidas na extensdo curricular, como:

Quadro 4. Atividades para extensionistas por Duarte.

Atividade Trata-se
Programa Entendido como conjunto articulado de projetos e outras agdes de extensao, mostrando
de forma indissociavel o tripé: ensino, pesquisa e extensdo. Tem carater organico-
institucional, clareza de diretrizes e orientacdo para um objetivo comum, sendo
executado em tempos diferentes e de acordo com a necessidade da comunidade para a
qual seré oferecido.
Projeto Acdo processual continua, de cardter educativo, social, cultural, cientifico ou
tecnoldgico, com objetivo especifico e prazo determinado. O projeto pode estar
vinculado a um programa ou ser registrado como projeto sem vinculo.
Curso Acdo pedagobgica, de carater tedrico ou pratico, presencial ou a distancia, planejada e
organizada de modo sistematico, com carga horaria minima de oito horas e critérios de
avaliag8o definidos.
Evento Acdo pedagogica que implica na apresentacdo e/ou exibigdo publica, livre ou com
clientela especifica, do conhecimento ou produto cultural, artistico, esportivo,
cientifico e/ou tecnoldgico desenvolvido, conservado ou reconhecido pela
Universidade, em geral com carga horaria pequena.
Prestacdo de | Realizacdo de trabalho oferecidos pelas instituicdes de ensino superior ou contratado

servicos por terceiros (comunidade, empresa, 6rgdo publico etc.). A prestacdo de servigos se
caracteriza por intangibilidade, inseparabilidade processo/produto e ndo resulta na
posse de um bem.

Fonte: adaptacéo de Duarte (2014).
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Observa-se que a extensdo envolve diversas atividades, desde a realizacdo de
programas e projetos, como os diferentes tipos de cursos (minicursos), eventos
(congressos, seminarios, conferéncias) e de prestacdo de servicos.

Vale ressaltar também sobre os projetos extensionistas que promovem uma
ligacdo entre as IES e a sociedade, como o estudo de Barros e colaboradores (2021) que
descrevem sobre o0 Caminh&o da Ciéncia que busca promover a divulgacéo da Ciéncia, e
parecido com esse, 0 estudo de Correia e colaboradores (2022) que também relatam sobre
0 Caminh&o com Ciéncia. Com isso, percebe-se que ambos tratam de um caminhdo maovel
que busca promover a popularizacdo da Ciéncia por meio de exposi¢do de experimentos,
maquetes, jogos etc. em escolas de municipios distintos.

Essas agOes extensionistas podem influenciar no processo formativo dos
licenciandos, vistos que terdo acessos em escolas diferentes, podendo conhecer assim
outras realidades, outras culturas e auxiliando também no exercicio da cidadania,
“projetos itinerantes podem auxiliar na formacdo de alunos, pais de alunos,
professores e outros profissionais do ensino para o exercicio da cidadania”
(BARROS et al., 2019, p. 8-9, grifos nossos).

Outra perspectiva, é que quando 0s projetos extensionistas ou 0s eventos sdo
realizados nas licenciaturas, promovem dialogos entre os professores formadores e/ou
expositores com os licenciandos, visando a contribui¢do no processo formativos. Sobre

isso Bezerra e Lima (2021, p. 10) destacam que:

Ao compartilharem vivéncias de pesquisas, praticas de ensino, experiéncias e
historias vivida sobre a docéncia, professores expositores permitem aos
licenciandos refletir sobre o universo da docéncia e seus pressupostos
epistemoldgicos formativos, possibilitando aprendizagem e desenvolvimento
profissional docente.

Essas colocacGes dos autores ressaltam da importancia dos professores
formadores para promover essa troca de experiéncia e estimularem a discussdo e/ou
reflexdo em assuntos com base em seus conhecimentos e experiéncias que foram
construidas ao longo de uma trajetdria, podendo assim mostrar os caminhos que os futuros
profissionais poderdo percorrer, principalmente se tratando da docéncia e o ser professor.

Assim, na exposicdo de uma palestra ou mesa redonda, ao abordar teméticas
especificas de processos formativos para a docéncia ou apresentar narrativas
de experiéncias vividas em sala de aula, o professor formador de professores
contribui para o desenvolvimento da aprendizagem docente e prop6e reflexdes
para licenciando e demais professores que podem desenvolver estratégias de

atuacdo e formacdo a partir desses dialogos formativos (BEZERRA; LIMA,
2021, p. 10).
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Percebe-se que os eventos que disponibilizam palestras e outras atividades,
oportunizam que os palestrantes ou professores formadores corroborem com as suas
narrativas e experiéncias do seu trabalho, podendo influenciar na percepcdo dos
licenciandos, promovendo reflexGes sobre a docéncia e estratégias que auxiliem na
atuacéo.

Dessa forma, as atividades extensionistas completa a triade e a partir dela, s&o
desenvolvidas atividades que proporcionam o didlogo ndo s6 com a comunidade
académica interna, mas também externa, principalmente no que se refere a desenvolver
projetos para ambientes escolares, participar de eventos oportunizando gque haja a troca
de informagOes com professores experientes e os licenciandos.

Por fim, como resultado das consideragdes sobre as atividades de ensino,
pesquisa e extensao, serd apresentado na préxima subsecdo a importancia de ampliar o

conhecimento cultural dos licenciandos.

3.2.4. Ampliacéo do conhecimento cultural dos futuros professores

De acordo Moreira e Candau (2003) a escola tem a responsabilidade de propagar
a cultura que foi construida ao longo da humanidade. Compreende-se que a diversidade
cultural esta presente no ambiente escolar e que ndo tem como manter a escola isolada
e/ou dissociada dos aspectos histéricos, sociais e culturais da humanidade.

A cultura é considerado como todo o contexto em que esta inserido uma pessoa,
com suas percepc¢oes, crencas, tradicdes e por isso, € polissémica (MATOS; COSTA;
CAETANO, 2021).

Na obra “Politicas docentes no Brasil: um estado da arte”, os autores Gatti,
Barretto e André (2011) chamam atencdo sobre o papel da escola em fornecer caminhos
e condicBes que supere a marginalizacdo, a exclusdo social e promove a ampliacdo
cultural dos alunos. Contudo, para que os professores rompam com esse paradigma, sdo
necessarios conhecimentos que lhes ampare durante o seu exercicio profissional, o que
ndo torna simples de resolver devido as prdprias condi¢cdes sociais do professorado, que
sdo menos favorecidos educacional e socialmente, influenciando na caréncia da bagagem
cultural (GATTI; BARRETTO; ANDRE, 2011). Portanto, a auséncia de condigdes
favoraveis e a formacdo precaria afetam na concretizacdo da constituicdo da bagagem
cultural dos professores (MOREIRA; CANDAU, 2003).
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Pesquisas como (FRANCA; SALES; FIALHO, 2022; CARVALHO;
GEWERC, 2019; BISSOLI; MORAES; ROCHA, 2014; KASSEBOEHMER,;
FERREIRA, 2007) tém apresentado preocupacdes com a privagdo cultural dos
professores e a desvalorizacdo de atividades voltadas para a arte no processo formativo.
Assim, a caréncia do conhecimento cultural limita o repertorio educacional e as
possibilidades relacionada a diversidade, ocasionando consequéncias no que se refere a
formacgé&o (inicial e continuada), no avanco da carreira e da perspectiva de um trabalho
mais digno (GATTI; BARRETTO; ANDRE, 2011).

Observa-se que as condic¢des socioeconémicas dos professores fazem com que
0s mesmos tenham dificuldades em participar e em ampliar a bagagem cultural, criando
um ciclo que se inicia com a escassez na Educacdo Basica, perpassa pela formacao e
continua durante o exercicio profissional. Sobre isso, Rodrigueis (2019, p. 22) destaca

que:

Ainda que, ndo se trate de uma relacéo de causa e efeito, uma certa privacdo
cultural acaba se arrastando ao longo do processo de escolarizagéo, € vem a
tona quando alunos da Educagdo Bésica, chegam ao Ensino Superior e
pretendem seguir carreiras voltadas a docéncia. A minimizag&o dos prejuizos
em termos da formagdo do raciocinio critico e do desenvolvimento da
capacidade de andlise, como do precario enriquecimento cultural que
adquiriram na Educacdo Basica, acabam se tornando uma incumbéncia que
cabe ao licenciando resolver sozinho.

Diante da auséncia de oportunidades e ficando a cargo do licenciando buscar
sanar essa caréncia, compreende-se a necessidade de a formacédo inicial oferecer espacos
formativos para contribuir nessa ampliagéo e valorizagdo da cultura. Ainda, sobre isso,
Rodrigueis (2019) assevera que a valorizagdo da cultura precisa ser considerada durante
0 processo de aprendizagem e deve ser abordado nos cursos de formacdo inicial de
professores.

Segundo a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, as licenciaturas precisam respeitar a
diversidade nacional e deve constituir-se de “conhecimento, avaliacdo, criagdo e uso de
textos, materiais didaticos, procedimentos e processos de ensino e aprendizagem que
contemplem a diversidade social e cultural da sociedade brasileira” (BRASIL, 2015a, p.
10). Portanto, necessita inserir espacos formativos que contemple a ampliacéo cultural.

O encontro com a arte, sejam elas as artes visuais, a arquitetura, cinema, circo,
danca, literatura, moda, musica, teatro, entre outras tantas possibilidades,
demanda mediacfes entre 0s sujeitos e 0s objetos culturais. Esse encontro
envolve aproximacdes e conexdes com a diversidade de elementos da cultura

disponiveis, construindo assim, novas formas de olhar, experimentar,
conhecer, expressar e fruir a producdo humana. Essas aproximacgdes e
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conexdes ampliam e diversificam os repertérios culturais, humanizam os
sujeitos e os possibilitam a producdo de suas identidades e subjetividades
(SANTOS, 2021, p. 221).

Essas vivéncias sdo relevantes, pois oportunizam perspectivas diferentes sobre
como o conhecimento e a arte foram construidos e que séo apresentados na sociedade
através de producdes artisticas distintas. Isso proporciona que os professores tenham
acesso a vida em sociedade, interagindo de forma social com as pessoas e com o0 mundo,
expandindo os conhecimentos, as experiéncias e o0s saberes (FARIAS et al., 2008).

Esses espacos tornam-se uma alternativa na apropriacdo da capacidade
especifica da humanizacdo (BISSOLI, MORAES, ROCHA, 2014) e também,
complementa no desenvolvimento da identidade docente, pois ela se desenvolve em
processo historicamente vivenciado (PIMENTA, 1999).

Ademais, é possivel entdo relacionar que as AACC podem ser alternativas
também de disponibilizar espagos culturais, auxiliando na ampliacdo, e ndo ficando
restrito somente ao conhecimento académico e cientifico, visto que, “a formagao superior
estd associada a investigacdo cientifica e ao desenvolvimento cultural e cientifico,
voltados para os problemas locais, regionais e nacionais ” (ROSARIO, 2020, p. 14, grifos
nossos). Sendo assim, as experiéncias de atividades distintas na formagao inicial podem
ser alternativas para agregar diversos conhecimentos, dentre uma delas, a bagagem
cultural.

Nessa perspectiva, Rodrigues (2019) destaca que a formacao cultural ndo se trata
somente de frequentar espacos culturais, mas de proporcionar repertérios de
conhecimentos e das experiéncias que podem ser desenvolvidos a partir da reflexdo em
espacos nao formais. Além disto, as AACC podem complementar na formacdo dos
futuros professores na constituicao de diversos conhecimentos, pois:

[...] permitem aos licenciando se debrucarem sobre atividades de sua
preferéncia, construindo dessa forma sua identidade profissional; por sua
potencialidade em alterar a realidade de um ensino, habitualmente, limitado a
sala de aula e fortemente marcado pela disciplinaridade. Tendo em vista o

perfil dos alunos que tém optado pela licenciatura — possuem um capital
cultural ndo valorizado pela escola [...] (RODRIGUES, 2019, p. 117).

Assim, vale ressaltar que Matos, Costa e Concei¢cdo (2021, p. 404) discutem
sobre a importancia de a formacdo inicial reconhecer e “[...] valorizar as multiplas
culturas e identidades que constituem a sociedade [...]”, por isso que a Institui¢do como
espaco formativo precisa proporcionar espacgos para ter essa percepcao da diversidade

cultural existente na sociedade.
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Desse modo, compreende-se que a questdo financeira e social afeta
negativamente na bagagem cultural dos professores e que, portanto, a licenciatura precisa
divulgar e valorizar préticas e espacos culturais que podem ser realizadas através das
AACC, sendo que as atividades ndo precisam ficar restritas s6 nos conhecimentos
académico e cientifico, embora elas sejam importantes, necessita ter a complementacéo
com a diversidade cultural.

Na proxima subsecdo serd apresentado um modelo teorico relacionando as

AACC com a constituicdo dos saberes docentes no processo identitario dos licenciandos.

3.2.5. Modelo tedrico das AACC na constituicdo dos saberes docentes no processo
identitario

Conforme discutido anteriormente, observa-se que as AACC tém atividades que
podem ser distintas (cada uma com sua particularidade), mas que podem contribuir no
processo formativo dos licenciandos.

Sendo assim, buscou-se entdo estabelecer como as AACC podem promover a
constituicdo dos saberes no processo identitario de acordo com os referenciais (TARDIF,
2014; MARCELO, 2009; GARCIA, 2010) utilizados nesse estudo.

A vista disso, como os saberes docentes podem ser constituidos de diversas
fontes (TARDIF, 2014), concomitantemente, também vai ocorrendo o desenvolvimento
da identidade docente, ao ponto de 0s sujeitos buscarem a resposta para o questionamento
“o0 que quero chegar a ser?” (GARCIA, 2010, p. 19, aspas do autor). Repensando sobre
essa pergunta, percebe-se que a resposta ndo é tdo simples, pois ao contrério das
percepcdes que a docéncia é vocacional, ela exige preparacdo e formacao (como ja foi
supramencionado nos capitulos anteriores) para assumir uma tarefa que envolve muita
responsabilidade.

Diante disso, Garcia (2010) destaca sobre a importancia dos programas de
iniciacdo como estratégias para diminuir o “choque com a realidade”, principalmente
guando os licenciandos se tornarem professores iniciantes na carreira. Com isso, mediante
as atividades (ensino, pesquisa, extensdo e entre outras) que estdo inseridas nas AACC,
elas podem ser alternativas de diminuir também os choques e embates no inicio e durante
o trabalho do professor na escola, e principalmente auxiliar na constituicdo de algumas
tipologias dos saberes docentes durante o desenvolvimento da identidade docente (vide

Esquema 1).
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Esquema 1. Representacdo de um modelo tedrico das AACC na constitui¢do dos saberes docentes no
processo identitario.

o Consituicdo dos Desenvolvendo a Identidade
ALV saberes docentes docente
Formacio O conhecimento sobre o
rofissi((;)nal contexto, os alunos e a forma
P gue se ensina aos alunos.
] Influenciado pela escola, pelas
Curriculares reformas e pelos contextos
PIBID E politicos.
PRP
Experienciais Conhecimento adquirido por
meio da experiéncia.

O conhecimento de uma
Disciplinares disciplina ou area curricular
afeta a forma como ensinamos.
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Através da motivacao e do
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Formacéo
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Fonte: Autora (2022).
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Diante do Esquema 1, observa-se que o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e o Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) podem
auxiliar na constituicdo dos saberes da formacdo profissional, pois estéa relacionando a
articulacdo entre as ciéncias humanas com as ciéncias da educacgéo que serve nao sé para
produzir conhecimentos, mas para incorpora-las a pratica do professor, que acontece por
meio da formacéo inicial (TARDIF, 2014), pois esses programas oportunizam que 0S
licenciandos tenham contanto com as escolas da educagdo bésica, oportunizando a
producdo e também a troca de conhecimentos.

Com isso, percebe-se também o desenvolvimento da identidade, visto que,
Garcia (2010) corrobora que ndo s6 o conhecimento da matéria € importante, mas o
conhecimento sobre o contexto que ensina, os alunos e a forma que se ensina. Logo, essas
vivéncias ainda na formacéo inicial sdo de suma relevancia para mostrar a realidade e o
contexto da sala de aula no ambiente escolar.

Esses programas também podem ser um meio para o desenvolvimento dos
saberes experienciais, segundo Tardif (2014) os saberes experienciais estdo embasados
no ensino em que se desenvolve num contexto de multiplas interacdes que representam
diversos condicionantes para a atuacdo do professor, envolve o dominio e mobilizacdo
dos saberes que sdo necessarios para a pratica docente. Acrescentando ainda mais, toda a
experiéncia adquirida é influenciada pelo conhecimento da acdo, influenciam nas
decisdes e nos juizos realizados pelos professores, que o estimulam a reflexao sobre o seu
ensino (GARCIA, 2010).

Assim, ambos os programas podem colaborar na constituicdo dos saberes do
curriculo que abrange contetdos e métodos que sao utilizados na instituicdo escolar e que
os professores devem aprender para poder ensinar (TARDIF, 2014). Desta forma, essas
informacBes podem acrescentar no desenvolvimento da identidade docente, visto que, o
processo identitario torna-se uma construcao do si mesmo como profissional, modifica-
se durante a carreira e é afetada pela escola, através das reformas e dos contextos politicos
(MARCELO, 2009; GARCIA, 2010).

Jaem relagdo a monitoria académica, ela pode facilitar a constitui¢do dos saberes
disciplinares. Segundo Tardif (2014) corresponde aos diversos campos de
conhecimentos, aos saberes de que dispde a nossa sociedade e que se integram nas
universidades em forma de disciplinas, j& que o monitor no Ensino Superior se torna um
auxiliar do docente universitario de uma disciplina do curso ou em eventos. E também

contribuem na identidade docente, pois 0 conhecimento que se tem com uma disciplina
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ou area curricular, inevitavelmente, afeta a forma como ensina depois (MARCELO, 2009;
GARCIA, 2010).

A monitoria também pode possibilitar o desenvolvimento de saberes
experienciais, pois permite ao licenciando uma flexibilidade no momento da monitora e
ndo exige que o ensino dele seja igual ao do professor. Nesse momento, o estudante pode
fazer uso das diversas abordagens e metodologias aprendidas ao longo do curso, como
forma de experimentar praticas diferenciadas. E a partir disso, desenvolvendo a
identidade através da motivacdo e do compromisso que envolve o trabalho docente
(MARCELO, 2009).

A outra atividade é a iniciagdo cientifica (IC) que estd presente também na
AACC e que por isso infere-se que pode estar relacionada aos saberes da formagéo
profissional, pois nessa formacgéo estd presente os saberes pedagoégicos articulados com
as ciéncias da educacao e que inserem cada vez os resultados de pesquisas em concepcdes
cientificas (TARDIF, 2014). Assim, observa-se que, 0s saberes pedagdgicos também
estdo presentes nas pesquisas, principalmente aquelas que sdo desenvolvidas nas escolas,
em relacdo as formas de ensino dos professores e o aprendizado dos alunos.

Nesse sentido, € importante para reforcar os lagos da escola com a IES,
promovendo assim a articulacdo da teoria e préatica. Sobre isso, Marcelo (2009)

complementa sobre o desafio que envolve a docéncia e 0 comprometimento com 0 ensino:

O desafio de desenvolver processos que ajudem a situar a profissdo docente
como uma “profissdo do conhecimento”, comprometida com o direito de
aprender dos alunos. N&o se trata, portanto, de esperar que as mudancas batam
a porta da escola. N&o se trata, tampouco, de introduzir computadores nas aulas
como sinal externo de ultramodernidade. A docéncia como profissao precisa
rever-se e reconstruir-se para continuar cumprindo 0s compromissos morais
que veio desenvolvendo: assegurar o direito de aprender de todos 0s meninos
e meninas, adultos e adultas (MARCELO, 2009, p. 115).

Por esse angulo, percebe-se que o reinventar que a docéncia exige, vai
desenvolvendo, concomitantemente, a identidade docente, pois ela também esta um
processo constante de reconstrugdo. Quando a IC é desenvolvida principalmente em
ambientes escolares, pode auxiliar nos saberes curriculares, visto que exige 0s
conhecimentos relacionados aos objetivos e métodos escolares (TARDIF, 2014).

Por fim, ha também as atividades de extensdo, que podem ser consideradas um
espaco de democratizacdo do conhecimento e de suma relevancia para os licenciados,
pois torna-se um espaco e estimulo a constituicdo dos saberes que estdo relacionados a

formacao profissional, visto que o saber pedagogico auxilia nas reflexdes sobre a pratica
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em um sentido amplo e na orientacdo da atividade educativa (TARDIF, 2014). Assim, 0s
saberes também podem ser propagados por meio dos eventos (encontro, seminarios,
congressos etc.) ou projetos promovidos na academia ou em outro espago de educacao.

Nessa direcdo, é a partir das relagdes sociais que vai se desenvolvendo a
identidade docente, pois se sucede de “[...] relagGes entre participes de um mesmo sistema
de acdo, e, por outro, de um processo histérico de transmissdo entre geragdes, de
reconhecimento institucional e de interioriza¢do individual das condi¢Ges sociais [...]”
(GARCIA, 2010, p. 19).

Similarmente, também pode colaborar na constituicdo dos saberes experienciais,
uma vez que, os professores adquirem as habilidades e incorporam com a experiéncia
individual e coletiva sobre o saber ser e 0 saber fazer (TARDIF, 2014). Sobre isso, Garcia
(2010) enfatiza que as possibilidades de ensino aumentam quando os professores se
questionam de forma coletiva, examinando outras alternativas de ensino e aprendizagem,
na qual esse envolve contribui no desenvolvimento profissional.

Em sintese, cada atividade mencionada pode ser uma alternativa de proporcionar
a constituicdo dos saberes docentes e, concomitantemente, no desenvolvimento da
identidade.
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4. ASPECTOS METODOLOGICOS

Comecar de baixo.

Dar um passo de cada vez.
Respeitar as etapas e o tempo.
Assis Macedo

A seguir serdo apresentados os aspectos metodolégicos como a abordagem
investigativa, 0 contexto da pesquisa, 0s participantes, 0s instrumentos de coleta, bem

como as etapas para a realizacdo desse estudo e a metodologia de analise.

4.1. Abordagem investigativa qualitativa

Este estudo utiliza a abordagem investigativa qualitativa. Essa investigacdo tem
por objetivo “[...] compreender 0 comportamento e experiéncia humanos. Tentam
compreender o processo mediante o qual as pessoas constroem significados e descrever
em que consistem estes mesmos significados” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 70). Com
isso, essa abordagem procura entender os comportamentos das pessoas a partir da
interpretacdo das perspectivas dos participantes da investigacao.

Nesse sentido, Yin (2016) destaca que a pesquisa qualitativa possui cinco
caracteristicas, como: compreender a vida das pessoas e 0 seu desempenho nas condicdes
do cotidiano; representar as opinides das pessoas no estudo; prestar atengdo aos contextos
dos participantes; contribuir com explicacbes que possam ajudar a compreender o
comportamento humano e além disso, oportuniza a utilizacdo de multiplas fontes
(triangulacdo metodoldgica).

Seguindo essas caracteristicas, este estudo buscou compreender o
funcionamento das AACC nos cursos de Licenciatura em Quimica através dos projetos
dos cursos e das vivéncias dos estudantes. Vale ressaltar que ndo foi possivel realizar a
observacdo no ambiente direto devido a pandemia do Covid-19.

Em conformidade, Bogdan e Biklen (1994, p.16, grifos dos autores) descrevem
que “utilizamos a expressao investigagdo qualitativa como um termo genérico que agrupa
diversas estratégias de investigagdo que partilham determinadas caracteristicas”. Essa
investigacdo ndo possui um meétodo Unico a ser seguido, mas permite a juncdo varias
estratégias que auxiliam na interpretacdo dos fendmenos. Posto isso, para obtencéo dos

dados, recorreu ao uso de trés fontes (questionario, entrevista e 0s projetos dos cursos)
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perfazendo a triangulacdo metodologica (vide Esquema 2), sendo que todos foram

realizados durante o ensino remoto.

4.2.  Os contextos da pesquisa

Os contextos desta pesquisal® envolveram dois cursos de Licenciatura em
Quimica, Cursol e o CursoF. Ambos sdo de Instituicbes de Ensino Superior diferentes,
publicas e que estdo localizados em cidades distintas no estado da Bahia. Sendo assim, a
pesquisa se desenvolveu nesses dois cursos em tempo habil devido a resposta e aprovagao
do projeto pelos Comités de Etica e Pesquisa'’ (CEP).

A vista disso, é de suma relevancia conhecer o surgimento e a estrutura de cada
curso em questdo. Iniciando pelo o Cursol, o Projeto Académico-Curricular (PAC)
esclarece que curso de Licenciatura em Quimica foi inspirado no Curso de Ciéncias de 1°
grau, autorizado pela Resolugdo n° 133/71. Contudo, posteriormente, esse curso de
Ciéncias foi alterado para o Curso de Ciéncias, com habilitacdes em Biologia,
Matematica, Fisica e Quimica, por meio do Parecer n°® 1.189/80, de 06 de novembro de
1980 e reconhecido pelo Parecer Conselho Federal de Educacdo (CFE) n° 650/85 em 10
de outubro de 1985 (PAC do Cursol, 2005).

Logo apos, esse curso foi extinto pelo Conselho Estadual de Educacédo (CEE) e
foi autorizado para a realizacdo do curso de Licenciatura Plena em Quimica através do
Decreto n° 7.530 que foi publicado no Diério Oficial do Estado em 19 de fevereiro de
1999 (PAC do Cursol, 2005).

Sobre a disponibilizacdo de laboratorio, 0 PAC ressalta que esse curso se dispde
de:

[..] dois laboratérios de ensino, Quimica Geral e Orgénica e Quimica
Inorgénica, um Laboratorio de Instrumentacdo Quimica e um Laboratério de
Pesquisa em Produtos Naturais e Sintese Organica (LPPNS). Além desses,
utiliza-se também o laboratério de Bioguimica (PAC do Cursol, 2005, p. 13).

16 Este estudo foi submetido ao Comité de Etica e Pesquisa (CEP) com a intengéo de ter a colaborac&o de
quatro cursos de Licenciatura em Quimica (Cursol, CursoF, CursoJ e Cursolt), perfazendo um total de trés
InstituicOes de Ensino Superior (IES), que foram selecionadas por serem publicas, estaduais, sdo todas do
interior da Bahia e por estarem em localidade mais prdxima da autora. Contudo, como os dois cursos CursoJ
e Cursolt sdo da mesma instituicdo, levou um tempo consideravel para atender as exigéncias do CEP e por
isso o projeto foi aprovado no més de abril de 2022 com 0 CAAE: 51304421.5.3002.0055. Contudo, devido
as contribuicOes das professoras no exame de qualificacdo, ao tamanho do material e ao tempo restando
para a defesa, foi explorado somente os dados do Cursol e o do CursoF.

7 Para o Cursol, o projeto aprovado pelo CEP com o n° do CAAE: 51304421.5.0000.5526. Enguanto o
CursoF foi aprovado com o n° do CAAE: 51304421.5.3001.0053.
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Assim, observa-se a disponibilizacdo de laboratdrios nas areas especificas da
Quimica como Quimica Geral, Orgénica, Inorgénica e entre outros.

Ja no caso do CursoF, foi proposta a implantacéo do curso de Licenciatura Plena
em Quimica no ano de 2009, desenvolvendo-a com uma coordenacdo provisoria no
colegiado e que tinha a oferta de 30 vagas semestrais, contudo, o PC ressalta que o curso
foi implantado em 2011 na IES (PC do CursoF, 2009).

Nesse curso disponibiliza os laboratérios de Quimica (como, Quimica Geral,
Quimica Organica, Quimica Inorganica, Quimica Analitica, Fisico-Quimica e
Cromatografia), um laboratério de almoxarifado e dois laboratorios de Pesquisa
disponiveis no LABEXA (laboratoérios de Quimica situados no prédio dos Laboratérios
de Exatas) (PC do CursoF, 2009).

Os projetos dos cursos também indicam outras diferengas como a quantidade de
semestres, 0s turnos em que sdo desenvolvidos os cursos e a carga horaria. De acordo a
Tabela 1, observa-se que ambos os cursos ofertam trinta vagas anualmente, porém, o

CursoF tem nove semestres, sendo um a mais que o Cursol (que tém oito semestres).

Tabela 1. Descricéo dos dois cursos.

Instituicdo Oferta Vagas Semestres Duracéo Turno
Cursol Anualmente 30 8 4 anos (min.) e 7 anos (méx.)  Diurno
CursoF  Anualmente 30 9 4,5 anos Noturno

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

O Cursol tem uma estrutura curricular semestral e que funciona em modalidade
presencial e pode ter duracdo de quatro anos no minimo e sete anos no maximo. O mesmo
tem uma carga horaria 3.200 horas total e oferta 30 vagas, tendo como forma do ingresso
o vestibular (PAC do Cursol, 2005).

Ja o CursoF funciona em modalidade de ensino presencial, contém nove
semestres e tem a duracdo de quatro anos e meio, tem uma carga horéria de 3.281 horas
no total, oferta 30 vagas, que tem a forma de ingresso pelo vestibular (PC do CursoF,
2009).

O funcionamento dos dois cursos também é distinto, pois o Cursol funciona no
turno diurno, que significa dizer que as disciplinas curriculares funcionam, alternando,
nos turnos matutino e vespertino. Ja o CursoF, realiza as disciplinas no turno noturno.

Logo, infere-se que o turno em que sdo realizados esses cursos podem interferir
no perfil dos estudantes que procuram cursar a Licenciatura em Quimica, pois quando um

Ccurso € no noturno, possibilita que os licenciandos desenvolvam atividades com vinculo
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empregaticio, de acordo a condigdo social e financeira de cada um. Sobre isso, o PC de

CursoF (2009) indica o seguinte:

[...] ainda existe a questdo da ampliacdo do acesso ao ensino superior a parcela
da populagéo que tem necessidade de conciliar estudo com trabalho por uma
questdo de sobrevivéncia, e a oportunidade para que professores de quimica
leigos possam conciliar a sua docéncia com uma formagéo adequada ao seu
trabalho profissional (p. 5).

Percebe-se entdo que o CursoF foi pensado e organizado para funcionar no turno
noturno de maneira que atendessem as pessoas que trabalham, possibilitando a ampliacéo
e 0 acesso dessas pessoas ao Ensino Superior.

Por outro lado, o Cursol é ofertado no diurno, isso limita a disponibilidade de
tempo para realizar alguma atividade remunerada, sendo geralmente necessaria uma
dedicacéo integral ao curso.

Diante dessas informacOes percebe-se que o0s dois cursos tém algumas
caracteristicas distintas, desde o surgimento, perpassando pela estrutura até o

funcionamento.

4.3. Os participantes da pesquisa

Os participantes foram os licenciandos do Cursol e do CursoF, que estdo no
ultimo ano do curso (no penultimo e no Gltimo semestre), pois infere-se que os discentes
que estdo na segunda metade do curso, ja tem uma vivéncia maior e, possivelmente ja
participaram de atividades relacionadas as AACC.

Desse modo, responderam a um questionario 14 participantes, sendo 7 de cada

curso. Foram entrevistados 7 licenciandos (3 do Cursol e 4 do CursoF).

4.4. Instrumentos de coleta de dados

Foram utilizados trés instrumentos de coleta de dados: um questionario, uma
entrevista e dois Projetos Pedagdgico dos Cursos (PPC).

O primeiro instrumento a ser utilizado foi o questionario. De acordo Gil (2002,
p. 115), “[...] o questionario constitui 0 meio mais rapido e barato de obtengdo de
informacdes, além de ndo exigir treinamento de pessoal e garantir 0 anonimato”, pois se
trata de um formulario que pode ser feito on-line e que ndo precisa expor o nome do

participante.
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Nessa direcdo, Ribeiro (2008) salienta que 0 questionario permite que as
questBes objetivas sejam de facil pontuacéo, elas podem ser padronizadas, garantindo a
uniformidade, bem como, pode deixar o tempo em aberto para que as pessoas pensam
sobre as respostas, assim, também facilita a conversdo de dados para os arquivos do
computador e novamente ratifica sobre a garantia do anonimato e o baixo custo.

Contudo, é preciso estar atento que o questionario pode ter limitagdo, como a
“inviabilidade de comprovar respostas ou esclarecé-las” (RIBEIRO, 2008, p. 139). Por
isso, é necessario utilizar outro instrumento, como a entrevista semiestruturada para
complementar informac6es obtidas por meio do questionario.

Segundo Ludke e André (1986, p. 39) o uso da entrevista pode ser interessante,
porque ela pode ser empregada como instrumento da pesquisa, ou como secundaria,
permitir o aprofundamento de pontos levantados por outra técnica (como o questionario),
possibilitando a complementacdo de informacdes.

As autoras destacam que “a grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas
é que ela permite a captacdo imediata e corrente da informacéo desejada, praticamente
com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados topicos” (LUDKE; ANDRE,
1986, p. 39). Como a abordagem qualitativa busca interpretar os fendmenos, a entrevista'®
capta ndo sé as falas/respostas, mas 0s gestos dos participantes, a pausa, os olhares, ou
seja, 0 comportamento que pode ter um significado e auxiliar nessa interpretacao.

Ja a entrevista semiestruturada apresenta também liberdade, sendo assim, apesar
de haver um roteiro de perguntas, o pesquisador (a)/entrevistador (a) ndo fica restrito a
esse roteiro. Nesse sentido, isso oportuniza ao pesquisador (a), caso o/a mesmo (a) tenha
duvidas, podera fazer outro questionamento ao participante para entender e se inteirar do
assunto em pauta. Logo, esse ultimo tipo de entrevista foi adotado como instrumento
desse estudo.

Em seguida, com a obtencdo dos dados do questionario e da entrevista, podera
ser confrontado ou relacionado com os documentos oficiais, perfazendo o terceiro
instrumento. De acordo Chizzotti (2000) os documentos podem ser considerados
qualquer informacdo em forma de textos, bem como imagens, sons, sinais, pintura entre

outros. Além disso, pode ser usado para comprovar as evidéncias que foram obtidas.

18 A mesma pode ser de trés tipos, como: estruturada, ndo estruturada e semiestruturada. Segundo Liidke e
André (1986), a primeira refere-se a seguir uma ordem de perguntas estabelecida em um roteiro, enquanto,
a segunda, como o proprio nome diz ndo sdo estruturadas, na qual ndo segue uma ordem rigida das
perguntas.
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Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser
retiradas evidéncias que fundamentem afirmacfes e declaracfes do
pesquisador. Representam ainda uma fonte "natural” de informac&o. Néo séo
apenas uma fonte de informagdo contextualizada, mas surgem num
determinado contexto e fornecem informacgdes sobre esse mesmo contexto
(LUDKE; ANDRE, 1986, p.45, aspas dos autores).

Sobre isso, esses materiais podem auxiliar no entendimento de determinado
contexto e assim, inferir a sua influéncia sobre um grupo de pessoas como, por exemplo
0 projeto do curso de uma IES, mostrando como o curriculo influéncia no processo
formativo dos futuros profissionais. Dessa forma, a utilizacdo dos trés instrumentos

perfaz a triangulacdo metodoldgica (vide Esquema 2):

Esquema 2. Triangulacgéo dos instrumentos de coleta.

Projetos dos cursos de
Licenciatura em
Quimica

Questionario Entrevista

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Segundo Yin (2016), a triangulacdo consiste em usar, pelos menos, trés fontes
que possa verificar o fato que se pesquisa. Conforme apresentado no Esquema 2, esse
estudo utilizou essa estratégia como metodologia para obter as informac@es dos sujeitos
e dos objetos da pesquisa com maior fidedignidade e ter a garantia exigido com um rigor
cientifico.

Nessa perspectiva, o questionario foi utilizado para ter informacdes preliminares
da percepcdo dos participantes sobre o desenvolvimento das AACC no percurso
formativo. O questionario teve algumas questfes originais e outras adaptadas do estudo
de Rodrigues (2019). O mesmo passou por um teste piloto, o qual foi aplicado em um
pequeno grupo de pessoas, pois esse teste auxilia o pesquisador na validagcdo do
instrumento da coleta (DANNA, 2012; PRODANOV; FREITAS, 2013). O questionario
se tratou de um formulario do google forms que foi encaminhado para o e-mail dos
estudantes e que aparece o TCLE na primeira pagina (Anexo B).

A fim de atender as pendéncias indicada pelo CEP de cada Instituigdo, entdo

criaram-se dois questionarios, mas que tinham as mesmas perguntas. Sendo assim para
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0s estudantes do  Cursol, o  formuldrio  disponibilizado foi o
https://forms.gle/2yvRYhZvuKE5zrCZ7 (Apéndice A). Enquanto para o CursoF foi
https://forms.gle/GFeWP60yzdHzBL0Z6 (Apéndice B);

Posteriormente, a entrevista semiestruturada foi requerida para explorar e
esclarecer as experiéncias vivenciadas pelos estudantes que poderiam ter ficado ambiguas
no questionario. Essa entrevista foi pautada em questdes gerais, ndo houve um roteiro
totalmente definido, mas buscou-se elucidar aspectos de complementagédo das
informacdes obtidas por meio dos questionarios (Apéndice C). Ambos 0s instrumentos
foram utilizados virtualmente devido ao respeito pelo distanciamento social por conta da
pandemia do Covid-19.

Para completar a triangulacdo, se fez necessario recorrer aos documentos dos
Ccursos, os projetos pedagogicos, para compreender o entendimento que se tém das AACC
e como elas funcionam na formacao inicial de professores. Desse modo, a utilizacdo de
diferentes fontes pode ser realizada em prol de uma finalidade que é alcancar os resultados
que demonstre a validacdo e a confiabilidade.

A seqguir sera apresentado as etapas da obtencdo dos dados e a metodologia de

analise escolhida.

4.5. Etapas da obtencdo dos dados

As etapas da pesquisa ocorreram da seguinte maneira:

I.  Foi realizada uma solicitagdo de colaboracgéo e permisséo aos coordenadores dos
colegiados dos cursos de Licenciatura em Quimica das trés IES da Bahia sobre a
possibilidade da participacdo dos licenciados para este estudo. Para isso, foi
encaminhado um e-mail para cada curso de Licenciatura em Quimica explicando
0 objetivo da pesquisa e sua importancia para o aprendizado dos licenciandos e do

préprio curso de formacdo de professores;

Il. A pesquisa foi concluida e submetida ao CEP*®;

19 Como essa pesquisa envolveram trés IES, além da submissdo ao CEP do centro participante, esse projeto
também foi encaminhado para os dois CEP das outras, duas instituicdes coparticipantes.
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I1l. Com a aprovacdo do CEP, foram solicitados aos colegiados de dois cursos de
Licenciatura em Quimica (Cursol e CursoF), os e-mails dos licenciandos para

participarem da pesquisa;

IV. Os instrumentos de coleta ocorreram inicialmente pelo envio do questionario aos

licenciandos e, posteriormente realizado as entrevistas (vide Esquema 3).

Esquema 3. Descricdo dos critérios de selecdo do questionario e da entrevista.

« O critério de selecao baseou em: ser estudante do Cursol ou do CursoF, ser formando
e aceitar responder de forma voluntaria o questionario;

» Foram obtidos dos colegiados dos cursos: 12 e-mails dos licenciandos do Cursol e 9
e-mails dos estudantes do CursoF;

« Foi encaminhado o convite do questionario aos 21 e-mails dos estudantes;

Questionario | . 7 [icenciandos de cada curso responderam o questionario, perfazando um total de 14
participantes.

« O critério de selegdo baseou em: ter respondido o questionario e ter sinalizado ao
convite da entrevista com a permissdo de livre e espontdnea vontade;

.  Concederam para a entrevista: 3 licenciandos do Cursol e 4 do CursoF.
Entrevista

Fonte: Autora (2022).

V  Paracompreender 0s contextos dos participantes, foram requeridos os Projetos dos

Cursos diretamente dos sites das IES, possibilitando assim, a andlise documental.
4.6. Metodologia de andlise

Para a metodologia de analise foi utilizada a anélise de contetdo (BARDIN,
2016). Segundo Bardin (2016, p. 37, grifos da autora) a defini¢do da “analise de conteudo
€ um conjunto de técnicas de anélise de comunicac¢des”. Na visdo da autora, essa analise
busca sistematizar os tipos de comunicacdes e por isso estdo relacionados a dois critérios,
como a quantidade de pessoas envolvidas e a natureza do codigo da mensagem
(BARDIN, 2016).

Nessa direcdo, Severino (2017) destaca que essa metodologia busca descrever,
analisar e interpretar as mensagens do discurso, procurando compreender 0 que esta por
detrés das palavras, sendo que esses discursos também podem ser obtidos atraves de

perguntas.
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Segundo Bardin (2016) a andlise de conteido ocorre em trés etapas: pré-analise,
a exploracdo do material e o tratamento dos resultados e interpretacdo. A primeira etapa
¢ a pré-analise que se trata da organizagdo e da exploracédo sistematicamente do material
obtido. Desta forma, nessa etapa se realiza a leitura flutuante, escolha do documento que
sera utilizado e que também prepara todo o material para anélise.

E nessa etapa que se define o corpus para a analise, que se refere a um [...]
conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos
analiticos” (BARDIN, 2016, p. 126).

Para este estudo, o corpus da pesquisa foi definido nas respostas dos
questionarios, entrevistas e dos projetos dos cursos e se atentou as regras de:
exaustividade (que conta todos os elementos do documento para 0 corpus);
representatividade (uma amostragem que representa a amostra inicial); homogeneidade
(os documentos devem obedecer critérios a fim de que tenha uma singularidade);
pertinéncia (os documentos devem ser adequados e coerente de maneira que atenda o
objetivo do estudo) (BARDIN, 2016).

Posteriormente, a segunda etapa se trata da exploracdo do material, que consiste
em transformar os dados obtidos em codificacdo e categorizacdo do material (BARDIN,
2016). A autora ressalta que a categorizacdo corresponde ao agrupamento que pode
ocorrer através de trés escolhas, como: o recorte (escolhas das unidades); a enumeracédo
(regras de contagem) e a classificacdo e/ou agregacdo (escolhas das categorias)
(BARDIN, 2016).

A partir disso, para definir o recorte € importante est4 atento as unidades que
podem ser de registro ou de contexto. A unidade de registro se refere ao segmento de
contetdo considerado como unidade de base, pode ser uma palavra ou frase, enquanto
que, a unidade de contexto, corresponde a um segmento de mensagem (frase, trecho de
paragrafo, tema etc.) que serve para entender o significado em que esta alocado a unidade
de registro (BARDIN, 2016). Sendo assim, a unidade de registro esté incluida na unidade
de contexto que ambas se complementam na construcdo da categorizagéo (vide Esquema
4).
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Esquema 4.Representacdo da unidade de registro inserida na unidade de contexto presente na categorizagéo.

Categorizacao

Unidade de contexto

Unidade de registro

Fonte: Autora (2022).

A partir desse entendimento foram estabelecidos os temas iniciais deste estudo
com base nas unidades de registros (verificando como as unidades de registros apareciam
na unidade de contexto). Portanto, vale ressaltar que esse estudo utilizard a técnica da
andlise temética ou categorial. As categorias construidas foram consideradas como a
posteriori, que “ [...] emergem da “fala”, do discurso, do conteudo das respostas e
implicam constante ida ¢ volta do material de analise a teoria” (FRANCO, 2005, p. 54,
aspas da autora).

Dando continuidade, a terceira etapa da analise de contetdo de Bardin (2016),
corresponde ao tratamento dos resultados obtidos e a interpretacdo, que se refere aos
resultados que serdo tratados de forma significativa, sendo que essa etapa pode se utilizar
estratégias como operacdes estaticas, analise fatorial e entre outros (BARDIN, 2016).

Com esse norteamento da autora, para auxiliar essa etapa foi utilizado o software
IRAMUTEQ (Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de
Questionnaires), que é gratuito, sendo desenvolvido na légica open source? e licenciado
por GNU GPL. Vale destacar que o IRAMUTEQ esta ancorado no software estatistico
do R e na linguagem python (CAMARGO; JUSTO, 2013). Com isso, 0 mesmo possibilita
fazer distintos tipos de analise:

Este programa informatico viabiliza diferentes tipos de analise de dados
textuais, desde aquelas bem simples, como a lexicografia basica (calculo de
frequéncia de palavras), até analises multivariadas (classificagdo hierarquica
descendente, analises de similitude). Ele organiza a distribui¢do do vocabulario

de forma facilmente compreensivel e visualmente clara (andlise de similitude
e nuvem de palavras) (CAMARGO; JUSTO, 2013, p. 515).

Sendo assim, as unidades de registro foram definidas por meio da utilizagdo da

lexicografia basica do software IRAMUTEQ), que indicou as palavras que apresentaram

20 Sjgnifica codigo aberto.
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mais frequéncias nas respostas das questdes abertas nos questionarios e das entrevistas
semiestruturadas realizadas com os participantes, logo essas unidades de registros
(palavras) foram organizadas em temas iniciais (vide Quadro 5). Posteriormente, foi

observado como essas palavras estavam elencadas nas unidades de contextos.

Quadro 5. Agrupamento dos temas iniciais em eixos tematicos.

Atividade Atividades complementares na formacéo
Complementar

Formacéo
AACC
Cientifico Aspecto académico, cientifico e curricular
Académico
Curricular
Curso Participacdo obrigatdrio no curso e certificado
Participacdo
Obrigatorio
Certificado
Evento Atividades distintas
PIBID
Pesquisa
Congresso
Extensdo
Monitoria
Palestra
IC
Apresentar
Artigos

Disciplina Dificuldade relacionado ao entendimento, horario,

Horario disciplina, trabalho e cumprimento das 200 horas
Dificuldade

Trabalho
Bolsa
Entender
Cumprir
200
Professor Contribuicao e aproximacdo com a docéncia,

Ensino professor, experiéncia e ensino
Aproximam

Experiéncia
Troca
Docéncia
Contribuir

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Conforme se observa no Quadro 5, o agrupamento dos temas iniciais, gerou seis
eixos tematicos, que foram elencadas com os seguintes critérios:
e Atividades complementares na formacdo (que inclui respostas sobre a AACC ser vista

como complementar na formacao);

e Aspecto académico, cientifico e curricular (reuni palavras sobre a atividade ter a
caracteristica de ser cientifica e voltada para a grade curricular);
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e Participacdo obrigatorio no curso e certificado (agrupa respostas associadas a
participacdo obrigatoria das AACC no curso);

e Atividades distintas (selecionadas palavras que citam atividades diferentes nas
AACC);

¢ Dificuldade relacionado ao entendimento, horario, disciplina, trabalho e cumprimento
das 200 horas (retne unidades de registros que dizem sobre a dificuldade associado ao
horério e aula);

e Contribuicdo e aproximagdo com a docéncia, professor, experiéncia e ensino (agrupa
respostas que trata que apontam sobre a contribuicdo das AACC na docéncia e como
professor).

Em seguida, esses eixos tematicos foram agrupados novamente de acordo os
temas que se assemelhavam e originou quatro categorias finais, sendo, portanto:
compreensdes das Atividades Académicos-Cientifico-Culturais pelos licenciandos; as
atividades ofertadas pelos cursos e realizadas pelos licenciandos; dificuldades
encontradas no cumprimento das AACC; contribuicdo das AACC no processo formativo

dos licenciandos (vide Quadro 6).

Quadro 6. Agrupamento dos eixos tematicos em categorias finais.

Atividades complementares na formacéo Compreensdes das Atividades Académicos-
Aspecto académico, cientifico e curricular Cientifico-Culturais pelos licenciandos
Participacao obrigatorio no curso e
certificado
Atividades distintas As atividades ofertadas pelos cursos e realizadas

pelos licenciandos

Dificuldade relacionado ao entendimento, Dificuldades encontradas no cumprimento das
horério, disciplina, trabalho e cumprimento AACC
das 200 horas

Contribuicéo e aproximagéo com a Contribuicéo das AACC no processo formativo
docéncia, professor, experiéncia e ensino dos licenciandos

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Vale frisar que as quatro categorias finais descrita no Quadro 6, foram elencadas
nos seguintes critérios:
e Compreensdes das Atividades Académicos-Cientifico-Culturais pelos licenciandos
(agrupa respostas relacionados sobre as atividades serem compreendidas como
complementar, ter o aspecto cientifico, curricular e a sua participacdo pelo licenciando

ser obrigatoria no curso);
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e As atividades ofertadas pelos cursos e realizadas pelos licenciandos (constitui as
atividades distintas contidas nas AACC);
e Dificuldades encontradas no cumprimento das AACC (reuni resposta sobre as
dificuldades com o horério e aula);
e Contribuicdo das AACC no processo formativo dos licenciandos (agrupa a
contribuicdo das atividades sobre a docéncia e o ser professor).

Desse modo, a partir dessas categorias finais sera dado continuidade na terceira
etapa sobre a inferéncia e a interpretacdo dos dados articulando com os referenciais e 0s

PPC utilizados nesse estudo, no proximo capitulo.
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5. RESULTADOS E DISCUSSOES

Ensino porque busco, porque indaguei,

porque indago e me indago.

Pesquiso para constatar, constatando,

intervenho, intervindo educo e me educo.

Pesquiso para conhecer o0 que ainda nao

conhego e comunicar ou anunciar a

novidade.

Paulo Freire

Esse capitulo apresentara informacdes sobre os cursos de Licenciatura em
Quimica, os perfis dos participantes e as discussdes dos dados articulados com os

referenciais desse estudo.

5.1. Caracterizagdo dos Cursos e dos licenciandos em Quimica

Para uma melhor organizacdo essa secdo foi dividida em duas subsecdes, a
primeira descreve a carga horaria e a evasao ocorrida dos cursos de Licenciatura em

Quimica e a segunda, apresenta as informac@es sobre os perfis dos licenciandos.

5.1.1. A carga horéria e evasdo dos licenciandos nos cursos

Os projetos indicam que ambos 0s cursos seguem as orientacdes das Diretrizes
Curriculares Nacionais, destacando o Parecer CNE/CES n° 1.303/2001 e a Resolugéo
CNE/CP n° 2/2002. A vista disso, a distribuicio da carga horaria desses cursos esta

organizada da seguinte forma:

Quadro 7. Distribuicdo da carga horaria no Cursol e no CursoF.

Distribuicdo da carga horria Cursol CursoF
Prética como componente curricular 405h 405h
Estagio curricular 405h 400h
Conteldos curriculares de natureza cientifico-cultural 2.010h 2.126h
Disciplinas optativas 180h 150h
Atividades académico-cientifico-culturais 200h 200h
Total 3.200h 3.281h

Fonte: Adaptacdo do PAC do Cursol (2005) e do PC do CursoF (2009).

Observa-se que ambos tém a mesma carga horéaria (C. H.) se tratando da pratica

como componente curricular (405h) e das AACC (200h). Contudo, evidencia uma
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diferenca da C. H. em relacdo ao estagio curricular, conteddos curriculares de natureza
cientifico-cultural e as disciplinas optativas. Vale ressaltar que um curso possui um
semestre a mais que o outro, isso faz com que no total, o CursoF tem 81 horas a mais que
o Cursol.

Sobre isso, também se nota nos projetos dos cursos que ambos ofertam
disciplinas que sdo importantes para o curso de Licenciatura em Quimica inspirados nas
resolucbes supramencionados, mas que ha algumas diferencas nas ordens em que as
disciplinas aparecem em cada semestre nos dois cursos (vide em Anexo C).

Foi identificado que algumas disciplinas sdo semelhantes no mesmo semestre de
ambos os cursos como Laboratério de Quimica, Informatica aplicada no 1° semestre,
Quimica orgénica no 4°, Politica Educacional no 5°, Bioquimica no 6° e Quimica
Ambiental no 7° (apesar de que algumas terem carga horéaria diferente).

Ademais, as disciplinas estdo organizadas em ordem distintas nos semestres e
mostra também que mesmo o CursoF sendo noturno, oferta em torno de 6 a 8 disciplinas
por semestre, enquanto o Cursol tinha em torno de 5 a 6 disciplinas, se tratando das
obrigatdrias.

Logo, percebe-se que o CursoF tem uma carga horaria maior em relacdo ao
Cursol, que pode ser justificado por ter um semestre a mais, e consequentemente oferta
mais disciplinas, por isso, infere-se que o tempo de conclusdo também se estende em
comparagdo com o Cursol.

Além disso, ambos 0s cursos se assemelham na oferta de 3 disciplinas optativas
e que ficam a critérios dos estudantes escolhé-las (vide em Anexo D as disciplinas que
sdo disponibilizadas no Cursol, e em Anexo E, as matérias no CursoF).

Outro fator que chamou atencédo, é que o projeto do CursoF foi aprovado em
2009 e a matriz curricular disponibiliza disciplinas como Topicos em Educacdo Inclusiva,
Relacbes Etnico-Raciais e Libras. Vale reiterar que desde 2005 ha a obrigatoriedade da
disciplina curricular de Libras nos cursos de Licenciatura através do Decreto n°
5.626/2005. A referida legislacdo regulamenta a Lei no 10.436/2002, que dispde sobre a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e o art. 18 da Lei no 10.098/2000 (BRASIL, 2005).
Ja o Cursol, disponibiliza a disciplina Dificuldades de Ensino e Aprendizagem em
Quimica como optativa.

Desse modo, foi possivel compreender sobre a quantidade de horas a mais do

CursoF em relacdo ao Cursol, pois a primeira oferta até o 9° semestre, o que justifica a
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disponibilizacdo de mais disciplinas, assim como o ofertamos de disciplinas voltadas para
Inclusio, RelagBes Etnica-raciais e Libras.

Independentemente da quantidade de semestres que ofertam as disciplinas,
observa-se que exige dedicacdo e comprometimento do colegiado do curso, dos
professores para ministrarem as matérias e dos estudantes.

Foi pesquisado entdo se houve evasao dos estudantes no periodo de 2014 a 2021
nesses cursos. Contudo sé foi possivel relatar sobre o anuério estatistico disponibilizado

do Cursol no site da Institui¢do (vide Quadro 8):

Quadro 8. Anuério estatistico disponibilizado do Cursol no site da Instituigdo.

MOTIVO 2014 2015 2016 2017

1° 2° 1° 2° 1° 2° 1° 2°
Transferéncia 0 0 0 0 0 0 0 0
Abandono 0 5 5 4 3 5 3 3
Cancelamento de 9 0 14 2 12 17 15 9
matricula
Percentual % 30% | 17% | 63% | 20% | 50% | 73% | 60% | 40%
MOTIVO 2018 2019 2020 2021

1° 2° 1° 2° Trim. 1° 2°
Transferéncia 0 0 0 0 0 0 0
Abandono 4 5 4 9 4 6 12
Cancelamento de 13 5 9 10 5 10 4
matricula
Percentual % 57% | 13% | 43% | 63% 30% 53% | 53%

Fonte: Site da Institui¢do (2022) do Cursol.

Observa-se a partir do Quadro 8, que houve evasdo de 22 discentes em 2016.2
(com 73%), em seguida, 18 discentes em 2017.1 (com 60%) e 19 licenciandos em 2019.2
(com 63%). Contudo, nota-se que a evasdo também ocorreu em 2021 (lembrando que
esse ano foi marcado pelo contexto da pandemia do Covid-19) com a desisténcia de 16
alunos em cada semestre (2021.1 e 2021.2) perfazendo um percentual de 53% em cada
semestre.

Esse ¢ um dado que chama atencdo e mostra que s6 ofertar vagas no Ensino
Superior é importante, s6 que ndo é suficiente, é preciso proporcionar condi¢bes de
valorizagéo da licenciatura, aléem de fomentar mecanismos que possibilite a permanéncia
do licenciando no curso.

No entanto, constata-se que outros fatores podem estar relacionados a essa
desmotivacao, como os ambientes de trabalho docente na Educacdo Bésica, a escassez de
vagas disponiveis para os professores lecionarem (principalmente se tratando do curriculo

do Novo Ensino Médio que diminuiu a carga horaria das Ciéncias da Natureza, como a
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Ciéncias Biologicas, Quimica e Fisica), a desvalorizacdo profissional, salarial e entre
outros, o que podem influenciar nas decisfes das pessoas recorrerem outras alternativas.
Infelizmente, ndo foi possivel apresentar dados sobre a evasdo do CursoF, pois
néo foi disponibilizado ou localizado no site da Instituicdo. Desse modo, compreende-se
que a evasdo do Cursol ocorreu por meio do abandono e do cancelamento de matricula
nos anos de 2016, 2017, 2019 e 2021.
A seguir serdo apresentados os perfis dos participantes do Cursol e do CursoF,

bem como, o cumprimento da carga horaria das atividades pelos licenciandos.

5.1.2. Perfil dos participantes da pesquisa que cumpriram a carga horéaria das AACC

Nessa subsecdo, pretende-se exibir as informacgdes dos participantes/estudantes
que responderam os questionarios (que foram encaminhados por e-mail). Assim foi
caracterizado o perfil dos licenciandos em Quimica do Cursol e do CursoF, quanto o ano
de ingresso, a idade, 0 semestre que estava cursando, a sua ocupacao e quanto de carga
horéria ja cumpriu referente a AACC (vide Tabela 2).

Tabela 2. Caracterizacéo do perfil dos participantes a partir dos dados do questionario.

Participantes®  Curso Ingresso Idade  Sem? Ocupagcéo Cumprimento
da Carga
horéria das
AACC
LINQUIM.1 Cursol 2017 22 7° Trabalha em dois Exatamente as
turnos 200h
LINQUIM.2 Cursol 2019 30 7° S6 estuda Menos de 200h
LINQUIM.3 Cursol 2017 22 7° S6 estuda Menos de 200h
LINQUIM.4 Cursol 2016 25 8° Trabalha em dois Exatamente as
turnos 200h
LINQUIM.5 Cursol 2017 28 7° Trabalha em um Exatamente as
turno 200h
LINQUIM.6 Cursol 2016 25 7° S0 estuda Mais de 200h
LINQUIM.7 Cursol 2017 24 8° Trabalha em um Mais de 200h
turno
LINQUIM.8 CursoF 2017 23 9° Trabalha em um Mais de 200h
turno
LINQUIM.9 CursoF 2017 22 9° Trabalha em um Menos de 200h
turno
LINQUIM.10 CursoF 2015 25 8° Trabalha em um Menos de 200h
turno
LINQUIM.11 CursoF 2015 29 8° Trabalha em dois Mais de 200h
turnos

2L Vale ressaltar que todos esses participantes foram convidados para participar da entrevista
semiestruturada. Contudo, somente trés do Cursol aceitaram (LINQUIM.1; LINQUIM.2; LINQUIM.4) e
quatro do CursoF (LINQUIM.8; LINQUIM.9; LINQUIM.11; LINQUIM.12), perfazendo um total de sete
entrevistadas realizadas.

22 Semestre que os estudantes cursavam quando responderam o questionario.
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LINQUIM.12 CursoF 2012 31 8° Trabalha em um Mais de 200h
turno

LINQUIM.13 CursoF 2014 25 9° Trabalha em um Exatamente as
turno 200h

LINQUIM.14 CursoF 2015 25 9° Trabalha em um Mais de 200h
turno

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

A Tabela 2 mostra o perfil dos participantes dos dois cursos. Observa-se que ha
sete licenciandos do Cursol que responderam o questionario, 0s mesmos tém um perfil
de 22 a 30 anos, que ingressaram entre os anos de 2016, 2017 e 2019. Com isso, cinco
estudantes estavam cursando o sétimo semestre e somente dois estavam cursando o
oitavo, o que indica que todos ja participaram das AACC.

Ainda sobre os participantes do Cursol, nota-se que trés estavam somente
estudando, enquanto dois além de estudar, trabalhavam em dois turnos e outros dois,
trabalhavam somente um turno. Assim, esse dado indica que mesmo o Cursol sendo
diurno, tém estudantes que sdo trabalhadores.

Em relacdo a numero de horas de AACC que foram cumpridas pelos estudantes
do Cursol, trés licenciandos (LINQUIM.1; LINQUIM.4; LINQUIM.5) apontaram que
cumpriram exatamente as 200 horas das AACC, enquanto dois estudantes (LINQUIM.2;
LINQUIM.3) destacaram que cumpriram menos de 200 horas e dois licenciandos
(LINQUIM.6; LINQUIM.7) cumpriram mais de 200 horas. Um aspecto que chama
atencdo, é que os licenciandos que se dedicavam somente ao estudo, tinham menos de
200 horas cumpridas de AACC, enquanto aos outros que trabalhavam ja haviam
cumprido as 200 horas ou mais.

Ja para o CursoF, observa-se que também ha sete licenciandos que participaram
da pesquisa, que estdo na faixa etéria de 22 a 31 anos, ingressaram no ano de 2012, 2014,
2015 e 2017. Sendo assim, quatro licenciandos estavam no ultimo semestre (9°) e trés no
penultimo semestre (8°). Em relacdo a ocupacdo, nota-se que além de estudar, todos os
participantes trabalham seja em um turno ou dois.

Mesmo os participantes realizando outras atividades remuneradas como o
trabalho, os licenciandos cumpriram uma determinada carga horaria das AACC, dois
participantes (LINQUIM.9; LINQUIM.10) cumpriram menos de 200 horas, enquanto
quatro estudantes (LINQUIM.8; LINQUIM.11; LINQUIM.12; LINQUIM.14)
cumpriram mais de 200 horas e somente um (LINQUIM.13) cumpriu exatamente as 200

horas.
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Dessa forma, percebe-se diante das informacbes da Tabela 2, que dos setes
licenciandos do cursol, quatro trabalham. Nota-se que embora o Cursol seja diurno, a
maioria dos licenciandos trabalham. Logo, esse dado aponta sobre essa possibilidade que
existem entre ter estudantes trabalhadores.

Ja no cursoF, todos os sete trabalham, pois, as disciplinas sdo ofertadas no turno
noturno. Esse aspecto aumenta a possibilidade de trabalhar por conta da disponibilizacdo
de dois turnos opostos. Sobre isso, 0s autores Corréa e colaboradores (2017) afirmam que
a escolha pelos cursos que sdo realizados no noturno tem como principal motivo o fato
de poder realizar outra tarefa (seja ela pessoal ou profissional) durante dia, pois permite
que o estudante trabalhe para suprir sua necessidade, de tal forma, que se estivesse sO
estudando, ndo conseguiria se manter.

Nesse sentido, constata-se que a maioria dos alunos que cursam a Licenciatura
em Quimica tem um perfil de alunos trabalhadores. De acordo Santos, Duarte e Santos
(2020) apontam que esses estudantes que trabalham e que estudam no noturno optam em
cursarem a licenciatura na tentativa de obter um diploma, de alcangar melhorias de
qualidade de vida, porém esse estudo no Ensino Superior acontece em um contexto que
o sujeito € movido pela necessidade de ter uma renda para se manter e também para ajudar
a familia, por isso recorrem ao trabalho.

Por conta disso, a assisténcia que esse sujeito precisa ser dado ao trabalho,
familiares e aos estudos académico, acabam afetando e tornando o0 momento de estudo
mais restrito, bem como, tendo a dificuldade de completar e concluir as atividades
extracurriculares (SANTOS; DUARTE; SANTQOS, 2020).

Complementando ainda mais, esses estudantes passam a ter um perfil de pessoas
que nao tem um tempo habil com afinco para se dedicarem, pois acabam ficando mais
cansados com a rotina diaria, influenciando no processo de aprendizagem, principalmente
pela necessidade de se deslocar entre a casa, o trabalho e a universidade (SANTOS;
DUARTE; SANTOS, 2020).

Além disso, essa necessidade que os licenciandos tém de trabalhar, mostra como
a profissdo é precarizada, pois ao observar 0s estagios remunerados em outros cursos
bacharéis, nota-se que nestes disponibilizam uma boa remuneracao para a carga horéria
reduzida de trabalho. Enquanto que na licenciatura, a remuneracdo ofertada nao
corresponde a demanda que é exigido pelo trabalho.

Desse modo, apesar de serem de cursos diferentes, a maioria dos participantes

trabalham. No entanto, devido ao CursoF ser noturno, isso aumentou as chances, pois o
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curso foi planejado para atender esses estudantes trabalhadores, enquanto, que o Cursol,
mesmo sendo diurno, os licenciandos apontaram que conseguiram conciliar o trabalho

com as disciplinas.

5.2.  Analise dos dados

Essa secdo sera apresentada a discussdo das categorias, que foram construidas
seguindo as etapas de Andlise de Conteudo por Bardin (2016), conforme a discussao
apresentada nos aspectos metodoldgicos.

5.2.1. Compreensdes das Atividades Académicos-Cientifico-Culturais pelos

licenciandos

Essa categoria apresenta a analise em relacdo as compreensdes que 0S
licenciandos tém sobre as Atividades Académicos-Cientifico-Culturais (AACC) e como

as atividades sdo descritas nos Projetos dos Cursos do Cursol e do CursoF.

Tabela 3. Compreensdes licenciandos do Cursol e do CursoF sobre o que sdo as AACC.

Compreensdes apontados pelos licenciandos sobre as AACC Respondidos pelos 14
licenciandos
Cursol CursoF

Atividades complementares, obrigatdrias com integralizacdo 5 4
curricular
Atividades realizadas fora das exigidas na grade curricular e da 1 1
universidade
Atividades destinadas a uma formacao social, técnica e/ou cultural - 1
Atividades que cumpre as 200 horas extras para a obtencdo do 1 -
diploma
Né&o sabe - 1

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

De acordo a Tabela 3, observa-se que a maioria dos licenciandos apontou que
compreenderam as Atividades Académicos-Cientificos-Culturais como atividades
complementares, obrigatorias e relacionados a integralizacdo curricular, enquanto que
uma minoria assinalaram outras opg¢des, como o entendimento das atividades voltadas
para ser realizada fora das disciplinas exigidas na grade curricular e da universidade, bem
como, destinadas a uma formacdo social, técnica e/ou cultural e atividades de

cumprimentos de 200 horas para obten¢édo do diploma.
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Sendo assim, foram encontradas similaridade dessas informacdes apresentados
na Tabela 3 com as percepcOes externadas durante a entrevista com os licenciandos.
Questionados sobre a finalidades dessas atividades, os participantes apontaram que:

[..] entendo a carga horaria complementar, como um complemento mesmo
para essa formacdo, a partir do momento que eu estou participando de
palestras com cunho de informag&o sobre Quimica, sobre docéncia, eu estou
expandindo os meus horizontes e estou me melhorando também como
profissional, me preparando como profissional (LINQUIM.12-CursoF, grifos
nossos)?3.

[...] eu vejo como uma tentativa de fazer para a gente nao ficar preso a grade
curricular, ao componente curricular fixo. Entdo eu acredito que atividade
complementar vai nesse sentido de fazer o profissional ser formado para
além das atividades fixas no curriculo, uma tentativa de fazer a gente se
desenvolver de maneira plural mesmo (LINQUIM.8-CursoF, grifos nossos).

A ideia de atividades complementares que € passado na verdade sdo aquelas
atividades que de uma certa forma embasam o aluno para que ele tenha uma
formacdo, e que também seja voltada para uma questdo social, para uma
questdo dentro do seu préprio curso, é onde ele pode estar realizando
algumas atividades que sejam voltadas para o curso, mas que também sejam
pensados por uma questdo ética e por uma questdo social (LINQUIM.11 —
CursoF, grifos nossos).

Eu sei que tem a questdo do AACC, que ¢ atividade complementar, que pode
ser palestras, pode ser extensdo, pode ser iniciacdo cientifica. E que tem que
contemplar as 200 horas. Isso eu sei que além das disciplinas ofertados na
graduacao, vocé tem que cumprir esse periodo de atividades complementares
(LINQUIM.2 — Cursol, grifos nossos).

A vista disso, nota-se nas percepgdes dos licenciandos que as AACC sdo
associadas a “complementagdo da formagdo” com nuances em ndo se prender a grade
curricular através de participacfes em eventos, mas também é compreendida como
requisito para obtencéo do diploma.

Com isso, ao buscar nos Projetos dos Cursos de Licenciatura em Quimica, o
PAC do Cursol e o PC do CursoF entendimentos sobre essas atividades, encontram-se
informacBes que sdo muitos técnicos e retirados do Parecer do Conselho Nacional de
Educacao/Céamara de Educacdo Superior (CNE/CES) n° 1.303/2001, visto que se trata de
um documento que estabelece as Diretrizes para 0s cursos de Quimica, tanto para o
bacharelado quanto para a licenciatura e destaca sobre a insercdo das atividades
extraclasse (BRASIL, 2001).

Logo, ndo apresentam uma compreensdo objetiva acerca das AACC. As

informacdes que aparecem nos projetos sdo:

23 As percepgdes dos participantes concedidos nas entrevistas serdo apresentadas em forma de excerto, em
itdlico, com o cddigo do participante e o curso em que estuda.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Licenciatura, em seu
parecer CNE/CES 1.303/2001; estabelecem o cumprimento de 200 horas de
atividades complementares pelos alunos como parte da exigéncia para
integralizacdo curricular. De acordo com essas Diretrizes, as atividades
denominadas académico-cientifico culturais tém por finalidade oferecer aos
académicos das Licenciaturas oportunidades de enriquecimento didatico,
curricular, cientifico e cultural (PAC do Cursol, 2005, p. 44).

De acordo com o Parecer CNE/CES N 1.303/2001 os contedos
complementares sdo "essenciais para formacdo humanistica, interdisciplinar e
gerencial. As IES deverdo oferecer um leque abrangente de conteldos e
atividades comuns a outros cursos da instituicdo para a escolha dos estudantes.
[...]" Ha que se ponderar sobre o teor da Resolugdo CONSEPE N° 54/2001,
que regulamenta as Atividades Complementares (PC do CursoF, 2009, p. 16-
17, aspas do autor).

Observa-se que 0s projetos dos cursos apresentam também a percepcao sobre as
Atividades Académico-Cientifico-Cultural como atividades complementares?*, ou seja, é
destacado sobre a complementagdo no processo formativo, através das participacdes em
eventos ou palestras que discutem informacdes sobre a Quimica e a docéncia, e assim,
melhorando-a e expandindo os horizontes dos licenciandos.

Com isso, infere-se que as AACC se tornam um auxilio na preparacdo dos
futuros professores para a docéncia, uma vez que vai possibilitando o desenvolvimento
da identidade docente a medida que os licenciandos védo fazendo interpretacGes de si
proprio e percebendo que 0 seu “ ser professor” estd em construgdo e que as participacdes
nas AACC oportunizam obter mais conhecimentos sobre essa profissdo. A cerca disso,
Marcelo (2009) destaca a identidade docente esta relacionada com o processo e evolugdo
da intersubjetividade, e com isso o sujeito vai fazendo a interpretagdo de si mesmo como
profissional, € por esse aspecto que a identidade estd em constante desenvolvimento.

Assim, é possivel estabelecer uma articulacdo das AACC com as consideracfes
de Tardif (2014) sobre a inser¢éo de dispositivos de formacéo, de acdo e de pesquisa na
formagdo inicial, de forma que possa influenciar na pratica profissional e na constitui¢do
dos saberes docentes, podendo ser esses disciplinares, profissionais, curriculares e

experienciais.

24 Nota-se nos dois projetos que ambos utilizam o termo atividades complementares, evidenciando que ha
uma polissemia sobre os termos para se referir as AACC, como por exemplo, o Parecer CNE/CES n°
1.303/2001 que utiliza o termo atividades de extraclasse e 0s proprios cursos usam outros sinénimos, como
Atividades Académico Complementares ou Atividades Complementares, enquanto que se usa Atividades
Académico-Cientifico-Culturais na Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo/Conselho Pleno
(CNE/CP) n° 2/2002, que também € seguida pelo Cursol.
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Posto isso, Marcelo e Vaillant (2010) recordam que a formacdo inicial, além de
ser um momento para o desenvolvimento profissional, apresentam conhecimentos que
podem auxiliar no desenvolvimento da identidade docente do licenciando, com uma
perspectiva de ndo mais como aluno, mas sim como futuro professor.

Outro fator que também é apontado, principalmente pelos participantes do
CursoF ¢ sobre o desenvolvimento plural, ético e social e concomitantemente parecido
com a explicagdo no PC do CursoF que busca proporcionar por meio das atividades, uma
formacgdo humanistica, interdisciplinar e gerencial, em que as IES devem oferecer um
leque de contetdos e atividades que ficam a critério dos licenciandos, sendo essa
defini¢do também apontado no Parecer CNE/CES n° 1.303/2001.

Contudo, vale ressaltar que essas atividades que séo disponibilizadas tém
perspectivas distintas das disciplinas curriculares que sdo ofertadas, pois o curso de
graduacdo deve ser concebido como uma formacao que ndo se restringe a cumprimento
somente de disciplinas, mas que possibilite ao discente uma gama de AACC para
ampliacdo de seu conhecimento, desenvolvimento plural e ético sobretudo, do trabalho
do professor.

Nessa direcdo, Bezerra e Lima (2021) salientaram que o0 processo de formacéo
inicial docente ndo pode se resumir sé na disponibilizacdo das disciplinas curriculares,
especificas e pedagodgicas, mas deve fornecer outras atividades buscando auxiliar no
desenvolvimento profissional. Vale ressaltar que quando essas atividades sao realizadas
no meio social, pode influenciar na constituicdo dos saberes docentes, pois 0s saberes se
reconstroem socialmente, seja no ambiente escolar com grupos de professores, na
formacdo docente como em IES ou por outras praticas de ensino (TARDIF, 2014).

Desse modo, paralelamente, a identidade docente vai se desenvolvendo tanto de
maneira intrinseca e individual do sujeito, quanto no coletivo. Vale reiterar que esse
desenvolvimento se inicia no periodo enquanto estudante da educacao bésica, passa pela
formacéo inicial e continua durante o exercicio profissional, ou seja, a identidade vai se
constituindo durante toda a vida do sujeito (MARCELO, 2009; GARCIA, 2010).

Por outro lado, observa-se que inspirado no Parecer CNE/CES n° 1.303/2001 o
PAC do Cursol, afirma que as AACC devem oportunizar o enriquecimento didatico,
curricular, cientifico e cultural, que possa articular as diversas abordagens no processo
formativo. Porém, apesar desses aspectos serem importantes, percebe-se que AACC
também precisa ser voltada para a constituicdo dos saberes no processo identitario. Pois,

a docéncia exige conhecimentos relacionados aos saberes profissionais (se refere a
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formacgdo e a pratica cientifica dos professores), curriculares (com os métodos e 0s

contetidos escolar) e os experiéncias (TARDIF, 2014).

[..] as atividades devem ser bastante diversificadas, favorecendo a
ampliacdo do universo cultural dos alunos; através da pluralidade de
espacos educacionais, da implementacdo de iniciativas com grupos formados
por profissionais pertencentes as areas e disciplinas diferentes e da
possibilidade em executar projetos integrados de trabalho e estudos (PAC do
Cursol, 2005, p. 44, grifos nossos).

Nessa perspectiva, as atividades devem ter uma finalidade de também expandir
0S espacos educacionais, principalmente da IES de origem, mas conhecendo outros
ambientes e assim ampliando o repertdrio cultural. Nesse sentido, Rodrigues (2019)
ressalta que as AACC oportunizam a ampliacdo dos recursos para os licenciandos
responderem aos problemas do ambito pessoal, académico e de atuacdo profissional, pois
as atividades dependendo da escolha dos licenciandos, podem oferecer contato com
conhecimentos diversos que ndo se limita s6 aos académicos, mas também o social.

De acordo Bezerra e Lima (2021), é preciso investir em Atividades Académico-
Cientifico-Culturais que auxiliem no compartilhamento de informacdes, e que
possibilitem a constituicdo dos saberes docentes que ocorrem através de diversas fontes
vivenciadas pelos professores (TARDIF, 2014). A cerca disso, em conjunto com 0s
saberes, possibilita que desenvolva também o perfil docente (a identidade), pois os
diferentes contextos que o0 sujeito perpassa ao longo da vida influencia no
desenvolvimento identitario (MARCELO, 2009).

Outra perspectiva dos licenciandos é também a associacdo das AACC com o
cumprimento de 200h. Esse dado corrobora com as informacdes apresentado no PAC do
Cursol e no PC do CursoF que estabelecem o cumprimento das 200 horas conforme é
estabelecido pelo Parecer CNE/CES n° 1.303/2001. Esse cumprimento é obrigatorio, faz
parte da integralizacdo do curriculo, porém indica um lado que deve ser repensado, no
sentido de ndo s6 compreender as AACC associadas somente com essas horas. 1sso
porgue pode tornar as AACC como meramente burocraticas, que devem ser cumpridas
somente por exigéncia de carga horaria para obtencdo do diploma e consequentemente,
perdendo o seu sentido mais amplo da formacao.

Contudo, foi observado na Tabela 3 que um licenciando do CursoF apontou que
“ndo sabe” sobre o que sao as AACC. Tal dado ndo deixa claro o que o participante queria
de fato dizer, mas chama atencédo pelo licenciando estar em um dos Gltimos semestres e

ainda desconhecer sobre as AACC e néo ter o entendimento para que elas serviriam.
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Diante dos apontamentos, nota-se a partir da percepc¢éo dos licenciandos e dos
projetos dos cursos que as AACC proporcionam a complementagdo da formagéo de modo
que ndo fica preso s6 as disciplinas das salas de aula, mas mostram que as atividades
oportunizam os conhecimentos relacionado a docéncia, estimulado no licenciando a
construcdo da sua imagem enquanto futuro professor de Quimica, e inferindo-se o
desenvolvimento da sua identidade docente. Assim, a seguir se discute sobre as atividades
que j& foram realizadas pelos participantes.

5.2.2. As atividades ofertadas pelos os cursos e realizadas pelos licenciandos

Para entender quais sdo as atividades que foram realizadas pelos participantes, é
relevante analisar as atividades que sdo consideradas pelos cursos. Nos projetos, cada
curso apresenta as atividades que podem ser aproveitadas pelos licenciandos e que sdo
contabilizadas com uma carga horéria especifica, até alcancar a somatéria de 200 horas,
no minimo.

Sobre isso, inspirado no Parecer CNE/CES n° 1.303/2001, o PAC do Cursol

destaca sobre as atividades que os alunos podem realizar, como:

[...] seminérios, apresentacBes, exposi¢des, eventos cientificos, estudos de
caso, visitas, acles de carater cientifico, técnico, cultural e comunitario,
producdes coletivas, monitorias, resolucdo de situacdo-problema, projetos de
extensdo, projetos de ensino, projetos de iniciagdo cientifica, ensino dirigido,
aprendizado de novas tecnologias de comunicacdo e ensino, relatorios de
pesquisas, disciplinas eletivas [...] e entre outras atividades (PAC do Cursol,
2005, p. 44).

Portanto, essas atividades no PAC do Cursol estdo organizadas em um quadro
de atividades que mostra a carga horaria maxima que pode ser considerada pelo curso.
Com isso, 0 barema do Cursol considera as participacdes em congressos; programas ou
projetos como bolsistas/voluntarios; cursos de atualizacdo; atividades extracurriculares e

cursos de outras areas (vide Quadro 9).

Quadro 9. Atividades que s8o consideradas como AACC de acordo o PAC do Cursol.

ATIVIDADE CATEGORIA CARGA HORARIA
Por unidade Méxima
aproveitada
Participacdo em Congressos/ Como ouvinte 8 40
Simposios/Workshops/Seminérios/ | Apresentacdo de Trabalho 20 60
Encontros Minicursos 6-20 50
Monitoria 6-20 20
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Comissdo Organizadora 30 60
Participacdo em programas ou Pesquisa 100 100
projetos como bolsista/voluntario Extenséao 100

Ensino 100
Participacdo em cursos de Cursista 60
atualizacdo
Atividades extracurriculares Estagio extracurricular 100
Participacdo em cursos de outras Disciplina eletiva Maximo de 2 Integral
areas ou areas afins disciplinas

Fonte: PAC do Cursol (2005, p. 46).

Nota-se que sdo aceitas pelo Cursol as atividades de participacdo em congressos,
simposios, workshops, seminarios, encontros, e que as diferentes formas de participacdes
possuem uma carga horaria maxima a ser aproveitada.

Nesse curso, também é aceita a participacdo em programas ou projetos de
pesquisa, extensdo® e ensino, podendo ser realizadas como bolsista ou voluntario. Vale
ressaltar que aqueles licenciandos que demonstrarem interesse em ser bolsistas, precisam
estar atentos as normas da Pro-reitora de Pesquisa e Pds-graduacdo (PROPP), Pro-reitora
de Extensdo (PROEX) e Prd-reitora de Graduacdo (PROGRAD) da IES.

Segundo o PAC do Cursol (2005) também sdo aceitas as atividades que
envolvem os estagios extracurriculares. Para essa realizacdo, a pessoa responsavel pelo
estagio devera encaminhar um parecer ao Colegiado de Curso, contendo as atividades que
serdo desenvolvidas pelo licenciando com a frequéncia e a carga horario, e vale ressaltar
que no final, o licenciando entregara o relatério das atividades realizadas ao Colegiado.

Diante disso, o Cursol salienta que para o cumprimento das 200h, os
licenciandos podem escolher as atividades de acordo o seu interesse, assim as atividades
que ndo foram apontadas no Quadro 10, cabe aos estudantes solicitarem o aproveitamento
das AACC pelo Colegiado e que no final de cada semestre, o licenciando devera
apresentar os certificados das atividades complementares realizadas para apreciacédo e
validacao.

Além disso, cabe ressaltar que a instituicdo em que é desenvolvida o Cursol,
aprovou recentemente a Resolucdo Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extenséo

(CONSEPE) n° 16/2022% que regulamenta a insercio da extensdo nos curriculos dos

%5 Vale ressaltar que os projetos de extensdo, o professor responsavel precisa entregar um parecer ao
Colegiado sobre as atividades desenvolvidas (PAC do Cursol, 2005).

% Amparada nos artigos 205 e 207 da Constituicdo Federal Brasileira de 1988; no artigo 43, incisos VI e
VIl da LDB 9394/1996; na Resolugdo n°® 07 do CNE/CES de 18 de dezembro de 2018; no Plano Nacional
de Educagdo 2014-2024; no Parecer 498/2020 CNE/CES; no Plano Estadual de Educac¢do (PEE Bahia, Lei
13.559, 2016); e no regime geral da institui¢do.
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cursos de graduacao. A referida resolucéo destaca sobre a inclusdo da extenséo nos cursos
buscando contribuir no processo formativo do discente, através do interdisciplinar e do
interprofissional e incentivando a autonomia discente (RESOLUCAO CONSEPE 16,
2022)%",

Sobre isso, essa insercdo nos PPC correspondera a 10% da carga horaria total
(no minimo) e que deverd estar atento a algumas consideracfes: como a atividade
extensionista (programa, projeto, curso, evento) que poderéd ser realizada na prépria
instituicdo ou em outra; ser realizada pelos discentes com a orientacdo de um docente,
com inicio e término da atividade; disciplina com ementa definida para acdes
extensionistas e com a carga horaria da disciplina explicitada (RESOLUCAO CONSEPE
16, 2022). Com isso, percebe-se que o Cursol terd que se readequar para implementar a
extensdo universitaria e disponibilizar para os alunos ingressantes a partir de 2023.

Em relacdo ao CursoF, além de seguir as orientacdes do Parecer CNE/CES n°
1.303/2001, também segue da Resolugdo CONSEPE n° 54/2001%8, que regulamenta as
Atividades Complementares para os Cursos de Graduagao. Essa resolucéo destaca que:

Artigo 2°) O Colegiado do curso destinara dentro da carga horéria total do
curriculo do curso de graduacdo de 5 a 10% para as atividades
complementares.

Artigo 3°) As Atividades Complementares, para efeito desta Resolucéo, tém

por finalidade consolidar, ampliar, ou aprofundar a formagao académica do
aluno (RESOLUCAO CONSEPE 54, 2001, p. 2).

A partir dessas orientagcdes, o PC do CursoF (2009, p. 17) ressalta que o curso
“[...] estimula os estudantes de seus cursos de graduagdo a buscarem atividades
académicas e de pratica profissional alternativas [...]”. Sobre esse aspecto destaca quais

sdo as atividades disponibilizadas que podem ser aproveitadas, como:

[...] realizacdo de estagios ndo curriculares, monitorias, participagdo em
programas de extensdo, participacdo e apresentacdo em congressos, publicagéo
de artigos em revistas ou outros meios bibliograficos e/ou eletrénicos
especializados, e outras atividades de natureza semelhante, as quais sao
atribuidos créditos. As atividades complementares sdo comprovadas através de
participacdes em: congressos, simpdsios, semindrios, atividades de pesquisa e
extensdo, entre outras (PC do CursoF, 2009, p. 16-17).

A vista disso, percebe-se que so aceitas atividades diversas, que vao além da

pesquisa e extensdo, como os estagios ndo curriculares. E importante frisar que o PC do

27 Referéncia adaptada para manter a instituicdo em anonimato.
28 Essa resolugdo é embasada na Lei Federal n® 9394/96 e no Parecer n°® 776/97, da Camara de Ensino
Superior do Conselho Nacional de Educacdo (CNE).
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CursoF ndo apresenta de forma clara a organizacao dessas atividades, mas deixa evidente
que a realizacdo das AACC é com base também na Resolu¢do do CONSEPE 54/2001
(vide Quadro 10).

Quadro 10. Atividades que sdo consideradas como AACC de acordo o PC do CursoF.

Atividades Complementares Carga horaria Carga horaria
Individual maxima

Participacdo em projetos institucionais de extensdo ou 50 horas por ano 150 horas

iniciacdo cientifica orientadas por docentes e monitoria (Méaximo de 3 anos)

em disciplinas pertencentes ao curriculo

Publicacdo de artigo cientifico em revista especializada e 25 horas por Sem limite

em anais de eventos publicacdo

Participacdo em eventos técnicos, cientificos e culturais 10 horas por evento 80 horas

Participacdo em eventos técnicos, cientificos e culturais 20 horas por evento Sem limite

com apresentacdo de trabalho

Estagio extracurriculares 50 horas anuais 150 horas
((Méximo de 3 anos)

Representacdo estudantil nos conselhos 10 horas por ano 30 horas

Participacdo estudantil em diretérios central e académico 10 horas por ano 30 horas

Participacdo em empresa junior 30 horas por ano 90 horas

Outras atividades reconhecidas pelos colegiados dos - 150 horas

Ccursos

Fonte: Resolugdo CONSEPE 54 (2001, p. 2) que norteia o CursoF.

Verifica-se nos projetos dos cursos do Cursol e do CursoF, que a participacao
dos licenciandos em projetos ou programas de ensino, de extensdo, de iniciacdo cientifica
devem ser orientadas por docentes universitarios, bem como, a monitoria em disciplinas
pertencentes a grade curricular, estagio extracurriculares e entre outras, sdo atividades
reconhecidas e contabilizadas no barema de ambos os cursos.

Além dessas, outras atividades sdo aceitas e que ndo possuem um limite de carga
horéaria, como publicacdo de artigo cientifico em revista especializada e em anais de
eventos e participacdo em eventos técnicos, cientificos e culturais com apresentagdo de
trabalho.

Vale reiterar que a instituicdo do CursoF também aprovou a Resolucdo
CONSEPE 129/2019?° que regulamenta a curricularizagdo das atividades de extens&o nos
cursos de graduacdo. Destaca-se a obrigatoriedade de inserir essas atividades
extensionistas correspondendo 10% da carga horaria no curso no qual devera ser
distribuido em trés semestres letivo (no minimo), podera ser vinculado aos programas ou
projetos da instituicdo; e ser realizado pelos discentes com orientagdo do docente, com
inicio e término da execucdo (RESOLUCAO CONSEPE 129, 2019).

29 Amparada no Plano Nacional de Educagéo 2014-2024 e no Plano Estadual de Educacédo 2016-2016.
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Essa resolucdo também ratifica que os eventos ndo serdo considerados como
curricularizacdo da extensdo, mas seréo aceitas como agdes extensionistas inseridas nas
atividades complementares (RESOLUCAO CONSEPE 129, 2019). Ainda complementa
que 0s cursos terdo o prazo de 24 meses a partir dessa publicagdo em 2019, para se
readequarem, iniciando com uma perspectiva de 5% correspondente das atividades e
buscando alcancar os 10% com um prazo de 5 anos (RESOLUCAO CONSEPE 129,
2019).

Sendo assim, as insercdes dessas atividades na formacéo inicial sdo defendidas
por Bezerra e Lima (2021), ao destacarem que o processo formativo dos docentes nao
pode se restringir ao estudo dos conteudos de disciplinas especificas e pedagdgicas, mas
devem ter propostas de outras atividades que possa contribuir na aprendizagem da
docéncia.

Para além disso, as atividades do tripé da Universidade sdo essenciais para
promover a articulacdo entre a interface teoria e pratica. Assim, merece destaque a prética,
como por exemplo as atividades de extensdo, que possibilitam que o licenciando tenha
acesso a comunidade, inserindo-se em ambientes, principalmente educativos e assumindo
um papel ndo mais como aluno da Educagdo Béasica, mas como um futuro profissional
docente, auxiliando na construcdo do conhecimento a cerca do contexto em que podera
atuar. Com isso, podera promover a ressignificacdo de concepcdes por meio de situacdes
oportunizadas pela formacao inicial, pois pode causar impacto e compromisso social da
profissdo, que deve ir além da sala de aula e ultrapassar os muros da escola.

Outro aspecto observado nos dois cursos é a aceitacdo de uma variedade de
atividades que ultrapassam o tripé da Universidade, envolvendo participacfes em cursos
de atualizacGes e que pode ser em outra area, em atividades extracurriculares como
estagios, em empresa junior, assim como, representacdo estudantil. Embora essas
atividades ndo envolvam muito a ampliagdo académica, trazem uma perspectiva diferente
e que esta relacionada ao exercicio da cidadania, visto que, a extensdo pode auxiliar no
desenvolvimento do sujeito como um cidadao (DEUS, 2020).

Contudo, observa-se nos projetos de ambos 0s cursos que também ha uma
contradicdo na percepcdo das AACC para a formagéo dos futuros professores, pois tem
uma valorizacgéo e incentivo das atividades voltados para a participacao dos licenciandos
e publicacédo dos trabalhos/artigos em eventos a mais do que as atividades pedagdgicas
relacionadas propriamente para o desenvolvimento dos saberes docentes no processo

identitario.
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Entdo, nota-se a necessidade de repensar sobre a apreciacdo das atividades
académicas e promover mais reconhecimento sobre aquelas destinadas a parte
pedagogica. Conforme reitera Oliveira e Almeida (2019) que o processo do
desenvolvimento da identidade docente ocorre em uma dindmica social que acompanha
também as mudancas na sociedade, sendo assim é preciso inserir atividades voltadas para
0 ambiente escolar, de maneira que prepare os licenciados para enfrentar a realidade da
sala de aula e as mudancas que afetam esse ambiente.

Ap0s analisar as atividades que sdo aceitas e contabilizadas pelos cursos, serdo
apresentadas as atividades que foram realizadas pelos licenciandos durante o percurso na

graduacéo (vide Tabela 4).

Tabela 4. Atividades que foram realizadas pelos licenciandos durante o percurso académico.

Atividades realizados pelos licenciandos Assinalados pelos 14
licenciandos

Cursol CursoF
Eventos (seminarios, congressos etc.). 7 7
Minicursos 5 6
Estagios ndo obrigatérios 2 6
Organizacédo de Eventos 2 6
Atividade de Extensédo voluntério ou bolsista 4 5
Representacdo estudantil ou diretério académico 4 5
Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia 5 3
Publicacdo de artigo cientifico em revista ou em anais de eventos 4 4
Atividade de Iniciacdo cientifica voluntério ou bolsista 3 3

Cursos informatica ou de lingua estrangeira
Monitoria

Em palestras técnicas

Programa Residéncia Pedagdgica -
Visitas técnicas -
Mesério Voluntario em eleicGes -

RN DN

P RPN W W

Empresa Janior -
Bolsa do Programa de Educacdo Tutorial - -
Atividade Cultural e Esportiva Institucional - -

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

A Tabela 4 apresenta as atividades que ja foram realizadas pelos estudantes e
verifica-se que houve participacbes em atividades distintas, demonstrando que 0s
estudantes ndo ficaram restrito somente a uma atividade especifica.

Sobre isso, a participacdo em eventos (seminarios, congressos etc.) foi 0 mais
assinalado pelos licenciandos do Cursol e do CursoF, corroborando como uma das

atividades, a mais comum entre os participantes, mesmo envolvendo cursos de IES
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diferentes. Esse dado reitera o apontamento de Duarte (2014), que os eventos sdo agoes
pedagogicas e possibilitam que um determinado publico tenha acesso aos conhecimentos
de cunho cientifico e cultural, podendo ser realizado na instituicdo de origem ou em outro
ambiente.

Em seguida, foi evidenciado também, uma grande participacdo nos minicursos,
assinalados pelos cinco licenciandos do Cursol e seis licenciandos do CursoF, assim
indicando que os minicursos é outra atividade que se fez presente nas escolhas deles.

Contudo, houve outras atividades assinaladas que também foram executadas
pelos estudantes de cada curso. O PIBID evidenciou que é uma atividade muito comum
pelos seis licenciandos do Cursol, enquanto foi assinalado por trés licenciados do CursoF.
Essa informacé&o reitera as consideracOes de Silva e colaboradores (2012), ao destacar que
o PIBID promove a articulacdo entre a universidade e a escola, pois sdo dois locais
importantes para formacdo do futuro professor, na qual proporcionam acbes a serem
realizada principalmente na escola e assim permitindo que o licenciando tenha o contanto
e a vivéncia com os alunos, professores e gestores no ambiente escolar.

Em relacdo aos participantes do CursoF, foram assinalados que as atividades de
estagio ndo obrigatorios e a organizacao de eventos sao comuns, pois foram indicados por
seis estudantes.

Além disso, evidencia que as atividades de extensdo, publicacdo de artigos e
iniciacdo cientifica assim como demais atividades também foram atividades que 0s
estudantes realizaram na graduacdo. Sendo assim, Bezerra e Lima (2021) recordam que
as atividades realizadas envolvendo a articulagdo ensino, pesquisa e extensao oportuniza
a construcdo das atitudes, dos saberes e do aprendizado necessario para o trabalho futuro.

Esses dados corroboram que os licenciados, ndo ficaram limitados somente a
uma atividade, mas que buscaram participar de outras AACC, mesmo que cada uma tinha
(e tém) caracteristica especifica, sendo esse um fator importante para possibilitar o
agregamento de diversos conhecimentos que sdo essenciais para a profissdo docente.

Nesse sentido, conforme foi destacado por Kasseboehmer e Ferreira (2007), as
atividades devem ser vistas buscando promover o enriquecimento do curriculo,
ampliando a formagdo de tal modo que ndo se limite aos conhecimentos da estrutura
curricular, mas que essas possam ser desenvolvidas em atividades com um professor
supervisionado por um docente e dentro dos critérios estabelecidos do PPC. Assim,
observa-se que as atividades que foram realizadas pelos licenciandos, séo AACC

consideradas pelos cursos, de acordo com os projetos de cada um.
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Percebe-se também que houve uma predominancia dos licenciandos que
realizaram as atividades de ensino, pesquisa e extensdo. Porém, nota-se a participacdo em
atividades que tem aspectos diferentes do tripé da IES e que estdo relacionados ao
exercicio da cidadania como ser meséario voluntario.

Sendo assim, mediante as experiéncias vivenciadas com as AACC, os
licenciandos, foram questionados sobre as atividades que mais contribuiram no seu

processo formativo como futuro professor (vide Tabela 5).

Tabela 5. Percepcéo dos licenciandos sobre as atividades que contribuiram no seu processo formativo
como futuro professor.

Atividades que contribuiram no processo formativo como futuro Assinalados pelos 14
professor licenciandos
Cursol CursoF
Eventos (seminarios, congressos etc.) 2 7

Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia — PIBID
Atividade de extenséo

Publicacdo de artigo cientifico em revista ou em anais de eventos
Iniciacdo Cientifica — IC

Curso de atualizacédo

Estagio ndo obrigatorio

Organizacéo de eventos

Representacdo estudantil ou diretorio académico

Monitoria

Programa Residéncia Pedagdgica

Visita técnica

Mesério Voluntario

Empresa Janior

Bolsa do Programa de Educacdo Tutorial -
Atividade Cultural e Esportiva Institucional -

PP P P PN OO
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Fonte: Dados de pesquisa (2022).

Segundo a Tabela 5, os licenciandos indicaram que diversas atividades
contribuiram no seu processo formativo como futuro professor, entre elas, se destacaram
algumas atividades principais, como os eventos, o PIBID, a extensao, a publicacdo de
artigos e a iniciagéo cientifica.

Olhando especificamente para os eventos, observa-se que foram assinalados por
dois licenciandos do Cursol e os sete do CursoF, sendo assim, quando questionados sobre

as atividades que contribuiram, os participantes ressaltaram que:

Os congressos! Acho que os congressos assim de forma geral, que eu
participei de oficinas sobre docéncia, metodologia, didatica, sobre Quimica
e jogos. Eu ja dou aula, entdo acabei inserindo muito isso nas minhas aulas.
A questdo dos jogos para ensino-aprendizagem em Quimica. Entdo eu acho
gue 0s congressos, porque era uma imersao total de fato, uma quantidade de
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dias que a gente ficava presente, participando de oficina, de palestra, de tudo.
Eu vejo isso como algo muito positivo (LINQUIM.12 — CursoF, grifos nossos).

Eu acho que esta relacionado a trés fatores importantes: um que é
atualizagdo, j& que tem temas, nas palestras, nas rodas de conversas de
alguns eventos que séo discutidos; o segundo fator é integracdo aluno
universidade, acho que também é importante para o licenciando; e o terceiro
para ver que a universidade ndo termina naquelas paredes que foram
construidas. Entdo nesses eventos é possivel vocé se relacionar com outras
pessoas de outras universidades, trazer novas ideias, novos pensamentos e
ver o que é que esta sendo feito de diferente daquilo que o seu local de origem,
entdo eu acho que é importante nesse aspecto (LINQUIM.2 — Cursol, grifos
N0Ss0S).

Diante desses comentarios, nota-se que 0s eventos possibilitam a atualizacéo, a
integracdo do aluno com outras IES e ampliando o conhecimento. Também foi ressaltado
que os temas que sdo apresentados e discutidos nesses eventos influenciam sobre a
docéncia e a préatica especialmente em Quimica, conforme foi ressaltado pela licencianda
LINQUIM.12 do CursoF e como essas informaces auxiliou justamente quando ela
estava atuando (mesmo estando na graduacao).

Percebe-se que tais informacgdes evoca o Esquema 1, que podem auxiliar na
constituicdo dos saberes profissionais que sdo adquiridos pelas instituices de formacéo
e o saber pedagdgico se faz presente nas reflexfes sobre a pratica (TARDIF, 2014), que
nesse caso sdo promovidos pelos eventos. Nota-se da relacdo que se estabelece também
com o0s saberes experienciais voltados para o0 dominio da pratica em sala de aula e de
diversificacdo metodoldgica.

Nesse sentido, conforme é apresentado no Esquema 1, essas situacdes podem
influenciar na constituicdo desses saberes inseridas no processo identitario, visto que a
identidade docente ocorre por meio das relagdes entre participes em um processo de
transmissdo de conhecimentos entre geracdes (GARCIA, 2010). Destacando que as
ocasides que promovam o dialogo dos professores em formacdo com outros docentes
experientes, possibilita essa troca e ampliagdo de conhecimentos sobre a docéncia.

Outro licenciando também falou sobre sua experiéncia nos eventos e destacou
que:

Eu lembro que participei de um evento que falava dessa questdo dos
professores, a formac&o dos professores em relacéo a essas vivéncias, a essa
interacdo, a essa contextualizagdo. Entdo por exemplo, eu costumo dizer
que, o tempo todo, eu estou em processo de formacdo, quando eu passo por
esses processos, ha questdo desses eventos, a minha autonomia dentro de
sala de aula, ela é complementada, a minha formacéo enquanto pessoa de

sala de aula, ela acaba se complementando, que as vezes vocé tem uma pratica
pedagogica e vocé nesses eventos acaba vendo que essa pratica, ela pode ter
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uma nova roupagem, ndo é dizendo que estd errado, mas vamos falar em
“nova roupagem”, pedido de uma nova configuracdo do ser professor
(LINQUIM.11 — CursoF, grifos nossos).

Com isso, verifica-se que os eventos possibilitam vislumbrar com o outro olhar
para a profissdo docente, estimula estar em contanto com outras pessoas, oportunizando
que o préprio sujeito inicie um habito de realizar sua autorreflexdo da pratica docente,
algo que néo se acaba das matrizes cientificas ou pedagogicas (NOVOA, 2009). E assim,
infere-se que essa autorreflexdo sobre o seu ensino enquanto professor, vai reconstruindo
essa identidade docente, e principalmente quando o proprio licenciando ja se ver como o
“futuro professor” que precisa se atualizar para buscar melhorar cada vez mais a sua
metodologia didatica.

E por isso, que a participacdo em eventos pode promover a constituicdo dos
saberes experiéncias voltadas para a prética, atualizacéo e diversificacdo de metodologias,
uma vez que estimula os licenciandos a repensarem sobre suas metodologias e refletirem
que a sua formagdo que nao se estagna na graduacdo, mas que € preciso continuar em
outras fontes.

Sobre isso, 0 PAC do Cursol (2005, p. 44) destaca que esses eventos tém a
finalidade de “auxiliar na formacdo do aluno, no que se refere a contatos com outros
profissionais, atualizagdo, aprimoramento de conhecimentos [...]”. Da mesma forma que
essa atividade também é considerada pelo PC do CursoF. Assim, nota-se que a
participacdo em eventos propicia o encontro com outros profissionais, professores e/ou
palestrantes, a qual permite que o licenciando amplie 0 seu conhecimento e sua percepcao
do ser professor.

Outro fator observado, foi a escolha dos licenciandos, sendo a maioria do Cursol
e uma parcela do CursoF para o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID). Com isso, quando foi perguntado na entrevista sobre a contribuicdo das
atividades, alguns também destacaram o PIBID:

Nossa, acho que todas [contribuem] viu!... ndo tem como definir uma! Mas, a
que foi mais marcante assim para mim, foi no PIBID! Porque foi no PIBID,
inclusive que eu fui me descobrindo como professora, até entdo nunca tinha
pisado em uma sala e através do PIBID eu tive esse primeiro contato mesmo
com o ambiente escolar e foi assim transformador na minha vida, me
apaixonei, fiquei completamente entretida com o ambiente escolar, foi uma

experiéncia assim, muito marcante na minha jornada académica, enquanto
professora (LINQUIM.8 — CursoF, grifos nossos).

[...] eu acho que o PIBID é uma das melhores formas de vocé utilizar seu
AACC. Porque assim, vocé vai viver a realidade que vocé esta se propondo,
quem faz licenciatura acho que esta no foco de dar aula e as vezes, o PIBID
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fala: a realidade é essa, vocé quer? Entdo acho que nesse ponto aproxima.
Eu fiz PIBID... minha experiéncia foi maravilhosa, fiz no [Instituto Federal da
Educacdo Basica], la tinha mais reagente do que no [Cursol], eu falava:
rapaz, isso é fantastico (LINQUIM.2 — Cursol, grifos nossos).

Nota-se nos excertos que o PIBID é um programa que possibilita o contato da
IES com a escola da Educacao Basica. Esses dados indicam que € importante 0S cursos
valorizarem a participacdo no PIBID como AACC, pois permite que o licenciando
vivencie um projeto que tem se mostrado como extremamente relevante para formagéao
dos licenciandos. Em vista disso, recorda-se do Esquema 1, que o PIBID pode auxiliar a
constituicdo dos saberes, principalmente aos que estéo ligados ao curriculares, pois esses
saberes correspondes aos objetivos e métodos utilizados nas instituicdes escolares e as
experiéncias, que brotam da experiéncia em sala de aula (TARDIF, 2014).

Nessa perspectiva, esses saberes se constituem durante o processo identitario, no
qual, a identidade se desenvolve e modifica-se ao longo da carreira docente e €
influenciada pelas escolas, reformas e entre outros contextos (MARCELO, 2009;
GARCIA, 2010) que também é destacado pelo Esquema 1.

Além disso, vale recordar que as participacbes no PIBID ou em outros
programas, como a Residéncia Pedagdgica (apesar de ser pouca assinalada pelos
licenciandos) também constitui os saberes da formacdo profissional, pois relaciona os
conhecimentos das ciéncias humanas com as ciéncias da educacdo podem ser inseridas
na préatica do professor, principalmente durante a formac&o inicial (TARDIF, 2014).

Concomitantemente, vai desenvolvendo a identidade docente, pois a vivencia na
escola ainda na formacdo inicial, possibilita compreender que alguns fatores sdo
importantes para o professor, como ter conhecimento sobre o contexto em que esta
inserido, sobre a matéria e o ensino (GARCIA, 2010).

Além disso, de acordo com a Tabela 5 também foram apontadas atividades que
estdo relacionadas com atividades de extensdo. Posto isso, nas entrevistas foi citado sobre
a participacdo de uma licencianda no Caminhdo com Ciéncia e outro, em um curso de

extensao.

Caminh&o com Ciéncia que eu participei algumas vezes [...] eu acho que é um
projeto de extensdo [...] entéo, eu fui como voluntdria, entéo foi poucas vezes,
mas tinha pessoas que ganhavam uma bolsa para participar, tinha outras que
foram voluntarias. As disciplinas de exatas, se reunia sempre em um sabado
em um colégio para demonstrar alguns experimentos, explicar algumas
coisas e cada disciplina tinha sua mesa (LINQUIM.4 — Cursol, grifos nossos).
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Participei de um curso de atualizagdo sobre o EJA [Educacéo de Jovens e
Adultos]... e a questédo também da participacéo do curso foi importante porque
dentro da BNCC [Base Nacional Comum Curricular] eu tinha davida de
muita coisa, o curso foi abordado a BNCC, entéo eu tirei muitas davidas. Eu
fiz a complementacdo assim da faculdade, que a gente vinha estudando, tem
muita coisa que eu via na faculdade na teoria, mas que no fim, eu via que na
pratica ndo era possivel. Se eu ndo tivesse feito esse curso de extensdo, de
atualizacéo, talvez ndo fosse para sala de aula com essa visdo (LINQUIM.2
— Cursol, grifos nossos).

Esses excertos indicam que as atividades de extensdo sdo bem amplas e agregam
atividades diferentes. O primeiro se refere ao Caminhdo com Ciéncia, um projeto de
extensdo que almeja levar a Ciéncia, principalmente para os ambientes escolares aonde o
acesso aos conhecimentos cientificos é limitado, entdo essa divulgacdo desempenha um
papel social. Oportuniza gue os licenciandos (sendo bolsista ou voluntario) participem e
desenvolvam as atividades que foram planejadas para as exposi¢Ges, ampliando assim a
visdo sobre diferentes ambientes escolares e inferindo também que pode ser uma
alternativa de agregar conhecimentos para a sua propria metodologia. Sobre isso, Duarte
(2014) ressalta que os projetos extensionistas tém as caracteristicas de ser social e
cultural.

Enquanto no segundo comentario do licenciando, ele destaca sobre como o curso
a distancia "Aprendizagem do ensino fundamental EJA Programa de Reelaboracéo dos
Referenciais Curriculares do Municipio Baiano" (LINQUIM.2 — Cursol) foi importante
para esclarecer as davidas que ele ainda tinha sobre a BNCC, sendo esse um fator que
ainda ndo tinha sido suprido nas disciplinas da graduacdo. Esse conhecimento foi
significativo, pelo fato de que o licenciando estava atuando em sala de aula, assim pode
tirar suas davidas e fazer as alteragdes necessarias:

Entdo, cada municipio dentro da sua autonomia, foi fazendo esse processo de
readequacdo para BNCC e assim, o publico do EJA que eu trabalhava aqui
na época, era bem especifico que j4 tem um olhar mais caracteristico,
individual pela cidade. Ent&o esse processo de constru¢do, me abriu muitos
horizontes em relacéo a propria BNCC, foi de extrema importéncia e foi

oferecido pela [outra Instituicdo de Ensino Superior], entdo ndo foi pela
[IES do Cursol] (LINQUIM.2 — Cursol, grifos nossos).

As atividades de extensdo permitem que os licenciandos tenham acesso aos
conhecimentos transitando em outros ambientes, ndo ficando restrito somente na
instituicdo de origem. Observa-se que esse curso também tem uma caracteristica social,
pois apresentou momentos de dialogos sobre a readequagdo da BNCC das escolas de
Educacdo Bésica de cada municipio. Complementando ainda mais, Duarte (2012)
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esclarece que os cursos sdo considerados como agdo pedagogica que podem ser tedricos
ou préticos, presencial ou a distancia, mas que seja planejada e organizada.

Diante dessas discussoes, vale destacar que a identidade docente é desenvolvida
na profissionalizacdo e ndo fica retida s6 aos contetudos abordados nas disciplinas na
graduacdo, mas envolve a exploracao de outros ambientes que propiciam conhecimentos
diversos relacionados ao ensinar e ao ser professor (BORTOLAI; LIMA; DUTRA-
PEREIRA, 2021).

Nesse sentido, as atividades extensionistas, como o Projeto Caminhdo com
Ciéncias e os cursos de atualizacdo podem oportunizar a constituicdo dos saberes da
formacéo profissional, pois na maioria das vezes, séo nesses contextos que sao discutidos
conhecimentos relacionados aos saberes pedagdgicos que orientam para realizacdo de
uma pratica educativa (TARDIF, 2014).

E com isso, conforme é apresentado no Esquema 1, infere-se que as atividades
extensionistas também esta relacionado aos saberes experienciais, principalmente quando
os licenciandos em seu processo de formacdo vao adquirindo ndo s6 informacdes, mas
habilidades sobre o saber ser e o saber fazer da docéncia (TARDIF, 2014). Ou seja, sdo
aspectos relacionados aos saberes experienciais com a diversificacdo de metodologias e
com o dominio de classe.

Nessa perspectiva, vai se desenvolvendo a identidade docente, pois quando os
professores se dialogam no coletivo, examinam alternativas de ensino, isso possibilita que
novas abordagens passam a serem compreendidas como possibilidades para serem
realizado na préatica (GARCIA, 2010).

Em relagdo a publicagdo de artigo cientifico em revista ou em anais de eventos,
destaca-se a escrita e producdo de artigos. Esse aspecto foi observado no PAC do Cursol
que a participacdo nos eventos também estimula a “[...] capacidade de elaborar painéis,
escrever resumos e preparar apresentagdes orais” (PAC do Cursol, 2005, p. 44).
Complementando esse apontamento do PAC, um licenciado ratificou sobre a relevancia
da escrita para um artigo:

Eu costumo dizer que a partir do momento que eu passei a desenvolver
pesquisa, a gente toma como base o desenvolvimento da pesquisa a partir do
momento que a gente desenvolve um artigo cientifico e leva esse artigo
cientifico a eventos de grande porte. Foi quando eu comecei a entender a

importancia de suprir minha formagdo (LINQUIM.11 — CursoF, grifos
N0SS0S).
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Verifica-se que a producdo do artigo se torna uma das decorréncias do
desenvolvimento da pesquisa, que pode ser apresentado em eventos e possibilitando que
ocorra a divulgacgéo para outras pessoas. Contudo, para chegar nessa producdo, um artigo
precisa ser construido de forma que transpareca a confiabilidade dos métodos utilizados
e dos resultados obtidos na pesquisa, além de que, na maioria das vezes, essa produgédo
precisa estar no modelo da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT). Logo, a
apropriacdo de como ocorre a constru¢cdo do conhecimento cientifico é de suma
importancia para compreender o papel da pesquisa nos diversos setores da sociedade e
como a sua divulgacéo é necessaria para compartilhar as informacoes.

A vista disso, Bridi (2010) ressalta que a iniciagdo cientifica (IC) também tem
um aspecto pedagdgico voltado para o método cientifico com seus conjuntos de técnicas
para organizar, tratar ou analisar dados, pois a partir dela que pode ter no¢do de como o
conhecimento cientifico é construido.

Nessa mesma perspectiva, também foi apontado pelos licenciandos sobre a IC
contribuir no processo formativo enquanto professora e a0 mesmo tempo pesquisadora.
Sobre iss0, destaca-se um excerto de uma participante:

[...] eu fago iniciaco cientifica. J& venho fazendo a um ano e pouquinho... e
até o ato da pesquisa também me aproxima desse “ser professor”, porque a
gente comeca a enxergar que ser professor é uma atividade de constante
pesquisa da sua pratica docente, entdo mudou essa aproximagdo minha de
enxergar o professor como pesquisador. Entdo acho que as AACC com certeza

"me aproximam”, da atividade docente e da visdo docente também!
(LINQUIM.8 — CursoF, grifos nossos).

No caso dessa participante, ela deixou claro que essa iniciacdo tem o plano de
trabalho voltado para o ensino de Quimica e por isso, ela passou até essa percepc¢do de
gue o docente também deve ser um pesquisador.

Embora, por outro lado, trés licenciandos (LINQUIM.1; LINQUIM.2;
LINQUIM.4) do Cursol apontaram em suas falas que a iniciagdo cientifica na area
especifica da Quimica tem uma caracteristica mais técnica e bacharelesca, sendo esse um
fator que merece atengdo, para ndo fugir do objetivo do curso de licenciatura que é formar
e/ou aperfeicoar para ser professores de Quimica.

Sendo assim, a pesquisa realizada no contexto escolar, e principalmente sobre o
ensino de Quimica, oportuniza o desenvolvimento do conhecimento das Ciéncias
Humanas aplicadas em relacdo ao que envolve a educacéo e o0 ensino. Por isso pode ser

uma alternativa na constituicdo dos saberes da formacdo profissional, pois esta
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relacionado com as ciéncias da educacgdo, sendo que os resultados das pesquisas esta
presente em concepcdes cientificas (TARDIF, 2014) como ressaltado no Esquema 1.

Tratando do ensino na Educacéo Basica, Marcelo (2009) reitera da necessidade
que a docéncia tem de se reinventar para continuar cumprindo 0S compromissos, morais
e sociais. Posto isso, compreende-se entdo que a IC na escola, possibilita ndo sé os
licenciandos investigarem o funcionamento e as questdes burocraticas que a envolvem,
mas pode também auxiliar no desenvolvimento identitario dos professores enquanto
sujeitos pesquisadores das suas praticas educativas, buscando por um ensino que
acompanhe 0s compromissos sociais da escola.

Isso recorda o Esquema 1, que a IC influencia também na constituicdo dos
saberes curriculares, visto que o desenvolvimento da pesquisa em escola, possibilita
compreender 0s objetivos e métodos da escola (TARDIF, 2014). Complementando sobre
isso, recorda-se das afirmac6es de Marcelo (2009) que ter conhecimentos pedagdgicos de
como ensinar é uma caracteristica é essencial na identidade docente.

Outras atividades que foram apontadas com predominancia pelos o0s
licenciandos do CursoF foram, os estdgios remunerados, organizacdo de eventos e
representacdo discente. Um desses pontos foi identificado na fala de um participante,

como:

O estagio remunerado no caso [que o licenciando fez] foi experiéncia boa [...]
independente do semestre que entra no estagio, a gente sé é colocado na sala
de aula como se fosse um professor normal, sem orientagéo ou coisa do tipo,
isso gera um pouco de estranheza, as vezes a gente tem dificuldade a se
acostumar com o estagio, mas no final acredito que foi experiéncias positivas
que eu gostei de ter feito durante a minha graduagéo e contribuiram para eu
querer ainda mais, levar essa continuidade na licenciatura (LINQUIM.8 —
CursoF, grifos nossos).

A fala do participante, chama atencdo para a realizacdo de um estagio nao
obrigatério e remunerado, no qual o licenciando (LINQUIM.8 - CursoF) fez a regéncia
em uma turma, sem ter preparagdo e por isso enfrentou alguns desafios, mas que
posteriormente contribuiu na sua formagdo. Compreende-se que esse estadgio também
possibilitou a constituicdo dos saberes experienciais voltados para a pratica educativa e o
dominio de classe, visto que o licenciando assumiu uma turma sem esta acompanhado da
orientacéo de outro professor.

Sobre isso, recorda-se das pontuagcdes de Marcelo (2009) sobre quando o

professor principiante comeca a exercer a docéncia, enfrenta alguns desafios e tensdes,
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pois € o0 momento da transicdo do estudante/licenciando para o professor, a qual vai
passando por aprendizagens intensivas e adquirindo conhecimento profissional.

Vale reiterar que é nesse momento, que o professor precisa ter saberes que
auxiliam na conducéo do seu trabalho, pois a docéncia exige conhecimentos ndo sé dos
conteddos da disciplina, mas que precisa saber planejar aulas e orientar os alunos de forma
que promova a aprendizagem, entre outros (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011). Portanto,
sd0 aspectos que surgem da vivéncia préatica da sala de aula enquanto professor.

Com isso, nota-se também que os licenciandos do CursoF, que participaram da
entrevista, fazem parte do Diretério Académico (DA) ou conhecido como Centro
Académico. Sobre isso, infere-se que essa participacdo no DA auxilia no processo
formativo, pelo fato dos licenciandos como representantes participam das reunides,
buscando por melhorias juntamente com o corpo docente e representantes do colegiado
com o curso, evidenciando assim, a contribuicdo também com a formacao dos futuros
professores.

Outra questdo, e sobre a monitoria. Os licenciandos que ja realizaram a monitoria

no Ensino Superior apontaram que:

Como futuro professor, acho que a monitoria foi um ponto que me ajudou
muito a entender o outro lado [do professor]. Quando eu fui monitor do
professor da [IES do CursoF] de Quimica Geral para outros cursos, eu tive
experiéncia de como é dado o outro lado do professor, mesmo que seja
universitario. Ele foi me ensinando varias coisas mostrando como organizar
0s materiais, como ele organizava as aulas e eu também ajudei na parte do
dialogo com os alunos, muitos alunos ficavam com medo de falar com
professor da universidade e trabalhando nessa interface. Eu consegui até
criar um projeto que eu apresentei no EQBA [Encontro de Quimica da
Bahia] e foi algo bem legal que me despertou assim para 0 ensino
(LINQUIM.9 — CursoF, grifos nossos).

Sobre essa perspectiva, LINQUIM.8 do CursoF também salientou que “/...J a
monitoria também me ajudou muito, a aprender a ensinar aquilo que a gente estuda na
disciplina”. Diante das afirmacgdes, compreendeu-se que a monitoria realizada pelos
licenciandos evidenciam que essa atividade também auxilia no desenvolvimento do
futuro professor, pois envolve uma tarefa que é executada juntamente com o professor
universitario e o licenciando pode ter a oportunidade de preparar o material para aula.

Nessa direcdo Ortolan, Lucia e Tiburzio (2019), destacam que a monitoria pode
ser considerada como atividade de ensino e o licenciando pode atuar ajudando o docente
universitario, desenvolvendo assim o fazer pedagdgico, mesmo que seja ho Ensino

Superior.
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Sendo assim, a monitoria pode ser uma alternativa de proporcionar os saberes
disciplinares, que corresponde aquela que é proveniente de diversas disciplinas dos cursos
universitarios (TARDIF, 2014). Ao passo que contribuem na identidade docente, pois o
conhecimento que se tem de uma disciplina, também influencia na forma que se ensina
(MARCELO, 2009; GARCIA, 2010), conforme o Esquema 1.

A monitoria também oportuniza o desenvolvimento de saberes experienciais
(Esquema 1), ja que o licenciando tem uma flexibilidade para orientar os outros colegas
com o ensino diferente daquela utilizada pelo professor universitario. Infere-se que
possibilita os saberes experienciais voltado para apropriagdo dos contetdos das
disciplinas, a pratica da sala de aula, o dominio de classe e a partir disso, pode-se recorrer
ao uso das diversas abordagens aprendidas durante o curso.

Observou também que outras atividades foram indicadas, como a residéncia
pedagdgica, as visitas técnicas, mesario voluntario, empresa janior, bolsa do programa de
educacao tutorial, atividade cultural e esportiva, porém, essas ndo foram tdo pontuadas
como as demais atividades. Embora algumas dessas atividades mencionadas ndo séo
voltadas para a triade da IES (ensino, pesquisa e extensao), elas apresentam caracteristicas
voltados para a cidadania e cultural.

De um modo geral, a anélise indicou que os licenciandos valorizam as atividades
académicas (producéo de artigos, participacdo de eventos e a IC), e percebe-se uma menor
atribuicdo as atividades no contexto da escola (com excec¢do do PIBID) e pouquissimas
assinalacfes com atividades que envolvem a comunidade externa a universidade, como a
atividades esportivas e culturais.

Outro aspecto é que a participacdo em eventos também pode estar ligada a
pesquisa cientifica e os saberes relacionados com a pesquisa também sdo fundamentais
para a formacdo, principalmente aquelas desenvolvidas na Educacdo/Ensino. Dessa
forma, verifica-se por meio das falas dos licenciandos com suas experiéncias das AACC,
que cada atividade pode influenciar na formagdo docente, embora aquelas que séo
desenvolvidas na escola possibilita agregar mais conhecimentos praticos sobre a docéncia
e o ser professor.

Nesse sentido, observa-se que diferentes meios podem auxiliar na constituicdo
dos saberes, pois 0s saberes sdo heterogéneos e proveniente de diversas fontes, que estdo
associados com a vida pessoal, com a formagéo escolar, e principalmente com a formagéo

inicial, de programas e da vivéncia em sala de aula (TARDIF, 2014).
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Ademais, nota-se que os diferentes contextos podem estimular a constituicao da
identidade docente, visto que, as subidentidades dos professores surgem da vivéncia de
diferentes contextos (MARCELO, 2009), corroborando assim para a relevancia das
atividades na formacao inicial de professores.

Depois dessas informacfes sobre as atividades que contribuem no processo
formativo, logo ap0s, serd abordado em que aspecto ocorre essa contribuicdo na
constituicdo dos saberes e identidade docente.

5.2.3. Contribuigdo das AACC no processo formativo dos licenciandos

A sequir sera apresentado, a partir das informac@es dos licenciandos, de que

forma as AACC contribuiram no processo formativo dos futuros professores de Quimica.

Tabela 6. Apontamentos dos licenciandos sobre os aspectos que as AACC contribuiram no processo

formativo.
Contribuicéo das AACC Assinalados pelos 14
licenciandos
Cursol CursoF
Desenvolvimento do ser professor e do ser pesquisador a partir de 2 5
atividades externas da grade curricular
Constituicdo dos saberes experienciais 1 1
Entendimento de temas que ndo sdo abordados com tempo habil na 2 -
graduacéo
Desmitificacéo de conceitos, rompimento da timidez e ampliagdo da 1 1
prética educacional e do ensino de Quimica
Obtencao de certificado 1 -

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

De acordo com a Tabela 6, constata-se que os licenciandos apontaram seis
aspectos que as AACC contribuem: como na construcao do ser professor e pesquisador a
partir de atividades fora da matriz curricular; na constituicdo dos saberes docentes para a
docéncia; no entendimento de temas que ndo sdo abordados com tempo habil na
graduacdo; no desenvolvimento da préatica educacional; na desmitificacdo de conceitos,
no rompimento da timidez e na ampliagdo da compreensdo sobre 0 ensino de quimica; e
na obtencéo do certificado.

Sobre o primeiro, os licenciandos apontaram que as AACC contribuiram na
construcdo do ser professor e pesquisador atraves da participacdo em atividades externas

da grade curricular, como o PIBID e a IC:

As AACC me possibilitaram ter experiéncias enquanto professora e
pesquisadora dentro da academia e fora dela, em conjunto com a



120

comunidade, de forma que somente as aulas dos componentes curriculares ndo
seriam suficientes (LINQUIM.8 — CursoF, grifos nossos).

As AACC tiveram grande importancia na minha formag&o uma vez que através
dessas foi possivel aproveitar o espago plural em que me encontrava. A
formacéo esta além das disciplinas obrigatérias e nesse sentido as AACC
contribuiram bastante (LINQUIM.11 — CursoF, grifos nossos).

De forma bastante positiva. Eu gostei muito de participar do PIBID e da
iniciacdo cientifica. Pude tanto me aperfeicoar na area de ensino de Quimica
quanto de pesquisa em Quimica (LINQUIM.1 — Cursol, grifos nossos).

Sobre esse aspecto, observa-se que as AACC auxiliam na formacdo dos
licenciandos com conhecimentos que vdo além das disciplinas curriculares, o PIBID
oportunizando & docéncia e a vivéncia na Educacdo Bésica. Assim, recorda-se que esse
programa acrescenta no aprendizado dos licenciandos com os conhecimentos do ambiente
escolar e promove a preparacdo para a pratica docente (SILVA; FALCOMER; PORTO,
2018; RABELO; LUIZ; CARVALHO, 2020).

Esse programa pode ser uma alternativa na constituig&o dos saberes relacionados
da formacdo profissional, do curricular e das experienciais, conforme destacado no
Esquema 1, em virtude que possibilita que mesmo estando na formacdo inicial, os
licenciandos transitam pela escola, observando os objetivos, métodos e adquirindo
experiéncias que podem ser conhecimentos essenciais para evitar choques sobre a
realidade da sala de aula na Educacéo Basica.

E sdo nesses contextos entre trocas de conhecimentos que vai ocorrendo o
processo identitario, pois a identidade ndo é fixa e as diferentes situagdes influenciam
nesse desenvolvimento (MARCELO, 2009).

Além dessa questdo, também foi pontuado sobre a formacdo do professor
pesquisador através da IC, com isso, Pinho (2017) e Azevedo, Nascimento e Lopes (2020)
evidenciam a importancia de oportunizar situacdes que articule a teoria e préatica, sendo
que no caso da area da pesquisa, ela também pode ser utilizada para promover a reflexao
docente e utilizar todo conhecimento relacionado a construcdo da pesquisa e/ou do
conhecimento cientifico no ambiente escolar (MELO; LYRA, 2020).

Sobre isso, a IC pode influenciar na constituicdo dos saberes da formacéo
profissional e do curricular, principalmente por oportunizar o desenvolvimento da
pesquisa na educacdo e no ensino, estimulando e incentivando ao professor ser o
pesquisador da sua pratica metodoldgica (Esquema 1).

Diante dos excertos, constata-se que as atividades supramencionadas

proporcionam a expansao daqueles conhecimentos que ndo sao abordados nas disciplinas
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(obrigatorias e curriculares) e que as vivéncias em ambientes plurais podem auxiliar na
construcdo da identidade docente, pois ocorre por meio da socializacdo com interagdes
discursivas e de trocas entre os individuos (COSTA; BEJA; REZENDE, 2014).

Outro fator observado na Tabela 6 é a contribuicdo das AACC na constituicdo
dos saberes docentes, principalmente os experienciais. Sendo assim na entrevista o

participante destacou que:

Eu acredito que sdo necessarias para uma formacao dos saberes docentes,
uma vez que a gente precisa de saberes experienciais na sala de aula, fazer
essa troca com até vocé ser introduzido ao ambiente, ao local da escola,
porgue muitas vezes a gente sai da escola como aluno e ndo tem essa visdo de
professor, mesmo que seja no estagio, mesmo que ndo seja uma regéncia em
si ou entdo o PIBID, vocé consegue se ver nessa posi¢éo e criar o seu perfil
docente e também ter contato com outras pessoas que ja tdo nessa realidade,
entender como funciona a regulacao, a legislacdo e varias outras coisas que
sdo importantes para ser um professor hoje tanto no caréter, piblico como
privado (LINQUIM.9 — CursoF, grifos nossos).

Constata-se pelo licenciando que as AACC, principalmente o PIBID possibilita
a constituicdo dos saberes experiéncias, que ocorrem em um contexto de mdultiplas
interacdes, esses que surgem da vivéncia da sala de aula e que também influenciam a sua
pratica docente (TARDIF, 2014).

Sendo assim, esses saberes experienciais podem ser voltados para a préatica
educativa e esta relacionado aos saberes curriculares, pois possibilitam a compreensao
dos métodos, objetivos, conteldos escolares, bem como, o entendimento do
funcionamento e das questdes burocraticas que envolvem o ambiente escolar. Desse
modo, esse excerto esclarece que a identidade docente € influenciada pelo conhecimento
na acao que estd presente nas tomadas de decisdes e que estimulam a reflexdo sobre o
ensino (MARCELO, 2009).

Sobre iss0, 0s autores ressaltam que as relac@es sociais, 0 contexto da escola ou
0s programas de formacao ajudam na construcdo da identidade docente, ao passo que
envolve também o desenvolvimento profissional (GARCIA, 2010; TARDIF, 2014).

Outro aspecto ressaltado é que as AACC contribuem no entendimento de temas
que ndo sdo abordados com tempo habil na graduagéo, conforme externa uma licencianda
“Podendo explorar outros temas que ndo sdo abordados durante a graduacdo”
(LINQUIM.2 — Cursol). Pois, sabe-se que apesar de todo esforco e planejamento
realizado pelo docente universitario com a ementa do curso, o tempo em sala de aula na

academia € insuficiente para abordar todos os assuntos e/ou temas sobre o exercicio da
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docéncia com afinco. Nesse sentido, as AACC tornam-se viaveis na medida que €
utilizada para complementar essa formagé&o.

A vista disso, caracteristicas semelhantes também foram destacadas por dois
licenciandos sobre as AACC ter auxiliado na desmitificacdo de conceitos, no rompimento
da timidez, na ampliacdo da pratica educacional e do ensino de Quimica. Em relacdo a
desmitificacdo de conceitos, ficou evidente durante a entrevista com um licenciado,

quando ele exp0os sua percepcao sobre a utilizagdo da aula tradicional:

[...] eu acho que a aula tradicional continua sendo o melhor método de
ensino, porque eu fui criado assim, é meio aquela sindrome da Gabriela: ""eu
cresci assim, eu nasci assim, vou ser sempre assim'™. Em um desses
congressos, teve uma professora que ela me chamou atencéo e ela falou assim:
O problema néo é na aula tradicional! O problema é a aula tradicional ser a
Gnica metodologia usada, entdo por que a gente ndo pode usar essa aula
tradicional e adequar outras metodologias? Vamos construir uma outra ideia
além do tradicionalismo? Vamos trabalhar uma vez no més, uma vez a cada
quarenta e cinco dias, de uma forma que vocé saia um pouco desse
tradicionalismo, sem deixar sua carateristica, mas implementando outras
metodologias, pode ser um jogo, pode ser uma experimentacéo, pode ser outra
coisa, ela falou. Eu achei interessante, porque eu tinha aquele neg6cio que
minha aula tinha que ser tradicional e se ndo for uma aula tradicional, o
aluno néo vai aprender! E ela foi conversando nessa palestra, percebi assim
que eu posso abusar dessas outras metodologias (LIQUIM. 2 — Cursol, grifos
N0SSO0S).

Sobre esse excerto, observa-se que mesmo na graduacdo ainda é possivel
encontrar licenciandos com uma percepg¢éo simplista sobre o ensino. Nessa dire¢éo, 0s
autores Tardif (2014) e Rocha e Sa (2019) ressaltam que, muitas das vezes, 0S
licenciandos iniciam a graduacdo com aquela crenca e imagem do professor com
experiéncias adquiridas enquanto eram alunos da educacdo basica que vivenciou a
metodologia tradicional.

Sobre isso, Marcelo (2009) acrescenta que quando essas crencas sdo antigas e
acompanham a histéria de vida do sujeito, torna-se trabalhoso para rompé-los. E nesse
caso, percebe-se que essa crenca sobre a aula tradicional ser o melhor, infere-se que
acompanha o licenciando LINQUIM.2 do Cursol, principalmente quando ele cita a
sindrome da Gabriela "eu cresci assim, eu nasci assim, vou ser sempre assim". E nessa
perspectiva que precisa ter atengéo, pois Tardif (2014) alerta que tém estudantes que ainda
continuam com essas crengas, mesmos depois de ter passado pela formacéo inicial.

Com isso, ainda na entrevista, o licenciando explicou como a palestra ajudou

modificar essa concepgédo sobre o uso corriqueiro da aula tradicional:
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E o que ela [palestrante] mais me chamou atencdo na palestra, que ela falou
assim: essas metodologias, elas tém que ser um extra para agregar sua aula,
ela ndo pode ser o foco da sua aula, e eu comecei a perceber que eu ndo estava
colocando-a [a aula tradicional] nem como foco e nem como extra, ndo estava
colocando em lugar nenhum! Entéo eu falei: vamos mudar, entio a partir
disso, eu fui também tentando modificar, na época eu estava ensinando,
entdo eu também fui tentando modificar (LINQUIM.2 — Cursol, grifos
N0Ss0s).

Verifica-se que a palestra foi de fundamental importancia para proporcionar ao
licenciando a reflexdo sobre sua acdo pedagogica, ou seja, a formacdo inicial precisa
oportunizar espacos e momentos de reflexdes, de modo que consiga alterar a concepgéo
simplista sobre o ensino e ampliar os conhecimentos pedagdgicos (BAROLLI et al.,
2019). E é nesse seguimento que ocorre também a constituicdo dos saberes experienciais
sobre a diversificacdo das metodologias no processo identitario, sendo que paralelamente,
a identidade vai desenvolvendo, pois ndo é fixa e estar em um processo de constante
evolugdo (MARCELDO, 2009).

Destarte, um ponto interessante que surgiu no excerto do licenciando é o papel
dos professores palestrantes que explanam assuntos relacionados a sua vivéncia e
experiéncia académica, profissional, social e cultural. Compreende-se que tantos 0s
palestrantes dos eventos, dos minicursos e os docentes universitarios desempenham um
papel essencial para o desenvolvimento atividades que vao além dos muros da IES e que
contribuem na formacéo dos licenciandos. Sendo assim, Bezerra e Lima (2021) enfatizam
a importancia do professor formador e dos expositores em eventos que compartilham
experiéncias sobre ensino e pesquisa que possibilitam a reflex&o sobre a docéncia.

S80 nesses espacos de palestras que ocorrem a troca de diadlogo entre um
professor mais experiente com um licenciando em formacdo ou um professor iniciante,
ampliando o aprendizado, principalmente em relacdo ao ensino, quando os professores se
dialogam e se questionam sobre outras formas metodoldgicas de ensino (GARCIA,
2010). Portanto, esses dialogos entre os professores, possibilitam a troca de conhecimento
e auxiliam na constituicdo dos saberes no processo identitario.

Além desse apontamento, também foi ressaltado sobre o desenvolvimento da

pratica educacional e do ensino de Quimica através da participagdo em eventos:

Eu lembro do Gltimo [trabalho] que eu apresentei foi no congresso de Minas
que eu falei de uma proposta didatica que eu fiz no primeiro ano e que tipo
antes na minha apresentacdo tinha outras que eu fiquei completamente
"encantada' e pensando ** quero fazer isso com 0s meninos, quero levar isso
também para sala de aula", anotando tudo e vendo a possibilidade de
reformular aquilo para levar. Entdo a gente acaba conhecendo sim o trabalho
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dos colegas, apresentando 0 nosso. Houve pessoas assim que me
parabenizaram, questionaram também da vontade de abordar o tema, ent&o
com certeza existe essa troca [experiéncia] (LINQUIM.12 - CursoF, grifos
N0SS0S).

A vista disso, percebe-se novamente que as participacdes nas atividades,
possibilitam conhecer outras informagdes, praticas didaticas metodologicas que podem
ser reformuladas para serem implementadas na sala de aula. Isso proporciona a troca de
experiéncia com outros docentes, sendo essa uma forma de auxiliar na constituicdo dos
saberes experienciais (TARDIF, 2014), recorda-se o Esquema 1. Portanto, 0s saberes
experienciais podem estar relacionados a diversificagdo de metodologias, em razéo de
pensar na adaptacdo da metodologia para realizar na sala de aula.

Nesse sentido, Marcelo (2009) chama atencdo dos aspectos que estdo
relacionados com os saberes e a identidade docente: como conhecer o conte(do que se
ensina, ter o conhecimento didatico sobre como ensina-lo, ter conhecimento cultural e
entre outros. Observe que esses aspectos estdo entrelagados e o professor precisa manter
os conhecimentos da matéria com os conhecimentos pedagdgicos em equilibrio. E nessa
direcdo que foi observado no excerto da licenciada LINQUIM.12, sobre ter visto alguns
trabalhos e ter pensado na possibilidade de reformular e adequa-los para seus alunos.

Por um lado, verifica-se também o papel da AACC na questdo de romper com a
timidez do licenciando, pois sabe-se que a docéncia tem essa caracteristica de ser social
e de relacionar com alunos, professores e a comunidade da escola. Assim, pode auxiliar
na constituicdo dos saberes experienciais voltados para o dominio da classe e ampliando
essa identidade, na perspectiva de ndo mais como aluno, mas como professor (GARCIA;
VAILLANT, 2010).

De outro modo, foi apontado por um licenciando do Cursol, que as AACC
também podem ser cumpridas s6 no intuito de ganhar certificado, sendo essa uma pratica
levando somente para a obtencdo das 200 horas minima para se formar e que passa por
um viés de cumprimento de uma questdo burocratica. Com isso, percebe-se que ha um
distanciamento das finalidades estabelecidas das AACC de complementar as
informagdes.

Dessa forma, as AACC podem contribuir em varios aspectos que védo além do
ser professor, mas que envolve a formacdo do professor pesquisador, que auxilia na
constituicdo dos saberes, especialmente os saberes experienciais na perspectiva de
dominio da pratica educativa e da diversificacdo das metodologias, bem como, na

mudanca de concepgdes simplistas sobre o processo de ensino e aprendizagem.
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Em seguida, serd destacado quais foram as dificuldades encontrados pelos

licenciandos enquanto participava das atividades durante o curso.

5.2.4. Dificuldades encontradas no cumprimento das AACC

Essa categoria discutird as dificuldades que foram encontradas pelos

licenciandos sobre o cumprimento das AACC nos cursos de Licenciatura em Quimica.

Tabela 7. Descri¢do dos licenciandos pelas dificuldades encontrados durante a realizagdo das AACC.

Dificuldades encontrados pelos licenciandos durante a realizacao

Respondidos pelos 14

das AACC licenciandos
Cursol CursoF
Né&o ter informacGes sobre as AACC 3 2
Conciliar com as disciplinas 4 -
Né&o h4 bolsas suficientes 1 1
Tempo disponivel 1 1
Carga horéria ndo contabilizada 2 -
Associar o trabalho com o estudo - 2
Né&o tive dificuldade - 2
Limitagdes pela pandemia - 1

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

De acordo com a Tabela 7, os licenciados apontaram muitas dificuldades

encontrados para a realizacdo das AACC. Um dos dados que chamou atencdo, foi o

apontado pelos os participantes de que ndo tiveram informagdes sobre as AACC. Sobre

isso eles destacaram:

A gente tinha uma coordenadora que sempre comentava assim de forma bem
superficial, a gente ouvia muito: "atividades complementares” a gente néio
sabia 0 que era! Que sdo varias atividades, a gente ndo sabia o que era. E
como eu falei anteriormente, a gente sabia do cumprimento das suas
atividades, mas... cumprir até que ponto? Até que limite de carga horaria?
Essas informagdes mais especificas a gente ndo tinha acesso (LINQUIM.9 -

CursoF, grifos nossos).

Eu acho que foi primeiro entender, como elas funcionavam, porque as vezes
fica muito informacéo para a gente ainda mais no inicio do curso, para saber
0 que é PIBID? O que é monitoria? O que € extensao? O que é IC? Fica muito
dificil de saber o que a gente pode fazer e 0 que a gente ainda ndo pode. Como
que ingressa em um processo seletivo? Como é esse negécio de fazer plano de
trabalho? Isso é muito confuso no inicio (LINQUIM.8 - CursoF, grifos

N0Ss0S).

Naquele periodo da calourada foi exposto que teria essas horas. S6 que talvez
ndo ficassem claro que era obrigatorio... e agora mesmo tive dificuldade
porque eu fui deixando, fui deixando... agora falou assim: precisa de 200
horas, eu falei: como é que faz? (LINQUIM.2 - Cursol, grifos nossos).
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Diante do exposto, percebe-se que as abordagens das AACC pelos cursos ndo
foram esclarecedoras para os licenciandos, de forma que nao ficou explicito sobre o que
realmente s&o essas atividades e como funciona para realiza-las. Assim infere-se por meio
dos excertos, que as atividades académicas apesar de serem citadas no inicio da
graduacdo, foi realizada de maneira superficial.

Tendo em vista, que as AACC visam a complementacdo da formacéo, percebe-
se a necessidade de dar mais énfase sobre elas, pois conforme ressalta Abréo (2015), as
atividades académicas apesar de terem duas dimensdes distintas, elas caminham juntas
para promover a complementacdo, com a dimensdo legal (que envolve a burocracia,
disciplinar e administrativa) e a dimensdo formativa (em que a IES tenta suprir as
demandas sociais no processo formativo).

Logo, entende-se que as informacgdes relacionadas as atividades nas AACC
precisam ser esclarecedoras para os licenciandos, principalmente quando sao calouros e
estdo iniciando o mundo académico e profissional, para que esses futuros professores
possam desenvolver atividades que, de fato, contribuam em sua formacao.

Outro fator destacado principalmente pelos licenciandos do Cursol € a
dificuldade de conciliar o cumprimento das atividades com as disciplinas no curso. Vale
ressaltar, que de acordo o PC do Cursol (2005), esse curso é desenvolvido em turno
diurno, portanto, compreende-se que pelo fato das disciplinas curriculares (obrigatrias e
optativas) serem realizadas em dois turnos, pode ocorrer os choques dos horarios com as
AACC, dificultando assim a participacdo nas atividades.

Eu enfrentava muito choque de horario no comeco para relacionar com as
disciplinas do curso, entdo eu queria pegar alguma coisa assim para
complementar e eu ndo podia porque chocava o horéario. [Disciplinas do
curso] tinha tanto pela manha, como pela tarde. Até no PIBID as vezes
também ocorria isso de conseguir conciliar com os dias em que o professor

tinha aula para poder estar cumprindo as horas, era 20 horas semanais
(LINQUIM.4 — Cursol, grifos nossos).

[...] a dificuldade maior mesmo é gerenciar o tempo que a gente dedica as
atividades complementares com o tempo que a gente se dedicar ali as
disciplinas (LINQUIM.8 — CursoF, grifos nossos).

Desse modo, percebe-se que os licenciandos precisam ficar atentos na
organizacgéo dos seus estudos e gerenciar o seu tempo a fim de que consigam conciliar os
horéarios das disciplinas com as atividades académicas.

Além disso, os licenciandos do Cursol ainda salientaram sobre a carga horaria

de algumas atividades que foram realizadas e ndo foram contabilizadas, pois cada
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atividade que estd no barema tem carga horaria especifica para ser contabilizada
(conforme foi analisado nos projetos dos cursos dos dois cursos analisados).

A vista disso, dois participantes do CursoF também apontaram sobre a
dificuldade de associar o trabalho com o estudo. Sobre isso, os licenciandos,

principalmente do CursoF, apontaram que:

Uma coisa importante de falar, é que nosso curso ele é noturno, quando,
quando vocé for pensar isso, pensa que boa parte das pessoas também
trabalham e tem uma vida fora da universidade, que tipo pega muito tempo
da gente [...] (LINQUIM.9 — CursoF, grifos nossos).

As atividades complementares sdo bem importantes para a gente, eu vejo
também que é muito dificil a gente permanecer na universidade, trabalhando
e ainda faz atividade complementar, mas entendo a necessidade delas para
formacao docente (LINQUIM.8 — CursoF, grifos nossos).

Sobre esse aspecto, observa-se nos trechos anteriores, a dificuldade que os
licenciandos tém para conciliar os estudos das disciplinas e as AACC com o vinculo
empregaticio. Nessa direcdo, Cardoso e Sampaio (1996) ressaltam que o trabalho dificulta
o desempenho dos universitarios em atividades e diminui o seu envolvimento ligado com
0 ambiente académico, pois acaba ndo tendo tempo habil para se dedicar com afinco aos
estudos, de modo especial as AACC.

Outro ponto que foi destacado, é sobre a insuficiéncia de bolsas para os alunos,
sendo uma condicdo que pode afetar a permanéncia dos licenciandos no curso e fazendo
com que, 0s mesmos tenham que recorrer a vinculos empregaticios, como um trabalho:

E, quantidade de bolsa como eu falei, muitos alunos até querem fazer
pesquisa, quer entrar na area de ensino, conheco gente que tem muito gosto
pela &rea de ensino de Quimica mesmo, s6 que ndo conseguem porque N&o

tem bolsa e também, as vezes ndo da para vocé ficar no projeto de pesquisa
sem bolsa (LINQUIM.1 - Cursol, grifos nossos).

Tratando-se das bolsas, percebe-se que, muitas das vezes, as bolsas sao utilizadas
para auxiliar na formacdo dos licenciandos, conforme foi ressaltado por Deus (2020), que
diversas atividades fornecem auxilio financeiro, oportunizando aos estudantes realizarem
as atividades académico. Ademais, contribuem na permanéncia e na dedicac¢do do curso.
Contudo, apesar da bolsa ter o lado benéfico, por outro lado, um licenciando apontou da
concorréncia que acontece para conseguir as bolsas e que esta relacionado ao Coeficiente
de Rendimento Académico (CRA) do Cursol:

AACC acaba entrando muito nessa questao da ajuda financeira, tém alguns
que fazem PIBID, IC, bolsa de extensdo também para ajudar complementar
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sua renda, ndo é 0 meu caso e assim, a concorréncia [da bolsa] € desleal, por
qué? Qual o primeiro critério na minha visdo, ndo € a entrevista, porque a
entrevista as notas sdo muito parecidas: 7.8, 7.5, 8.2, 8.3. O diferencial acaba
sendo o CRA. Entdo quem tem o melhor CRA, acaba sempre sendo
beneficiado e aquelas pessoas que tém o CRA mais baixo, ela tem dificuldade
de conseguir ingressar nesse AACC (LINQUIM.2 - Cursol, grifos nossos).

Sendo assim, de acordo com o PAC do Cursol (2005), o CRA que o licenciando
se refere tem que ser igual ou superior a 7. Logo, os discentes precisam se dedicar para
obter um bom rendimento que oportuniza passar pelos processos seletivos que envolvem
as atividades com bolsas, o que acaba limitando a concessao de bolsas aos licenciandos e
promovendo a concorréncia entre eles, sendo que, quem tiver melhor nota se sobressai.

Contudo, apesar desses apontamentos, também foi indicado pela minoria dos
licenciando que ndo tiveram dificuldade para cumprir as AACC, mas que sentiu as
limitagBes impostas pela pandemia do Covid-19%C.

Eu ndo tive nenhuma grande dificuldade para realizar os trabalhos da
monitoria, s6 quando teve a pandemia que muitos planos tiveram que ser
mudados e as coisas que tinha para fazer tiveram que ser reduzidas, para
que coubesse no que a gente tinha de realidade [...] (LINQUIM.9 — CursoF,
grifos nossos).

Vale ressaltar que diante do contexto da pandemia, foi publicada a Portaria n°
343, de 17 de mar¢co de 2020, que autorizou a suspensdo das atividades académicas
presenciais nas IES (BRASIL, 2020c). Portanto, todas as atividades passaram a ser
desenvolvidas remotamente. Com isso, os planos de trabalhos tiveram que ser
modificados e adaptados conforme foi ressaltado pelo licenciando.

Além das respostas extraidos dos questionarios e contidos na Tabela 7, foi
observado nas entrevistas que alguns participantes também externaram outras
dificuldades, como ndo ter recurso financeiro para auxiliar na participacdo dos

licenciandos em viagens para 0s eventos.

[...] nem sempre a universidade ela vai proporcionar eventos que sejam
voltados para o curso, entdo vocé precisa buscar isso fora da Universidade,
diferente da sua e isso envolve recurso, isso envolve questdo financeira. Tem
a questdo do tempo também, entdo tem esses pormenores digamos assim, que
termina fazendo com que a gente ndo consiga ter efetividade nesse
cumprimento e quando chega no final do curso, a gente vai procurando todos
os certificados para ver se cabe as 200 horas (LINQUIM.11 — CursoF, grifos
N0Ss0S).

%0 No final de dezembro de 2019, surgiram casos de infecgGes respiratdrias causado pelo novo tipo de
Coronavirus (2019-nCoV - Novel Coronavirus-Infected Pneumonia), que sdo RNA virus envelopados, a
qual provocou uma pandemia no mundo (BELASCO; FONSECA, 2020).
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[...] eu vejo colegas que tém essa dificuldade de conseguir essas horas e por
exemplo, 0s congressos, a universidade ndo disponibiliza o transporte muitas
vezes, entdo assim fica dificil vocé participar de um congresso se vocé for
tirar tudo do seu bolso, porque o congresso nao é uma coisa que vocé vai de
manha e volta de tarde, tem o deslocamento, tem a alimentacao, querendo ou
nao, vocé tem a parte cultural, se vocé quiser participar. Entédo acaba que essa
dificuldade também de locomocéo pela prépria [IES] de nédo disponibilizar
transporte dificulta vocé conter essas horas (LINQUIM.2 — Cursol, grifos
N0Ss0s).

Quando a gente foi para o evento em Catu, foi a maior dificuldade para gente
conseguir um Onibus. Nos [ela e os colegas] ndo conseguimos um 6nibus, a
gente teve que fazer parceria com a professora [do Cursol] e com o dinheiro
de um projeto dela, ela conseguiu comprar as passagens para a gente viajar.
Entao a dificuldade é muito grande mesmo, nao é facil e eu acho que por conta
disso que os alunos acabam perdendo o interesse também (LINQUIM.1 —
Cursol, grifos nossos).

Diante dessas pontuac@es dos licenciandos, observa-se as dificuldades que os
mesmos encontraram como ndo ter eventos voltado para seu curso na sua propria
instituicdo e também no deslocamento para participar de eventos em outros municipios
ou estados. Assim, evidencia que apesar de ter essa cobranga sobre participarem das
AACC e ao mesmo tempo ter a nocao da sua importancia, percebe-se que as IES precisam
fornecer oportunidades e apoio para que os licenciandos possam participar das atividades
com afinco. Tendo em vista, conforme foi relatado pelos participantes que as atividades
académicas proporcionam expandir seus conhecimentos de forma plural, para que isso
realmente ocorra € de suma relevancia promover os investimentos nas proprias AACC
(BEZERRA,; LIMA, 2021).

A vista disso, nota-se que as IES precisam fornecer auxilios que dé a seguranca
e que proporcione aos licenciandos vivenciarem eventos em outros lugares, ampliando
ndo sé os conhecimentos acerca da docéncia e o ser professor, mas também a bagagem
cultural. Sobre a forma que os eventos influenciam na questdo cultural do futuro

professor, o licenciando do Cursol falou o seguinte:

[...] agente respira cultura. Entdo no momento que vocé esta interagindo, no
momento em que vocé estar vendo outra realidade diferente da sua, entdo
vocé esta ali adquirindo outra cultura, entdo isso é importante para sua
formacao (LINQUIM. 2 — Cursol, grifos nossos).

Sobre isso, vai lembrar do que ja foi ressaltado pelos os autores Rodrigues (2019)
que a formacéo cultural ndo se restringe sé a frequentar espacos culturais, mas a partir
dela, ampliar os diversos conhecimentos, visto que, a sociedade € constituida por
maltiplas culturas e por isso a formag&o inicial precisam reforgar e proporcionar espagos
de formacao e ampliacdo cultural (MATOS; COSTA; CONCEICAO, 2021).
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Sendo assim, espacos nao formais, como as artes visuais, cinema, teatro e entre
outros, possibilitam as aproximagdes a uma diversidade cultural, fazendo com que a
pessoa aumente sua bagagem cultural, desenvolvendo sua identidade e também se
tornando mais humanos (SANTOS, 2021).

Desse modo, observou-se que foram encontradas varias dificuldades para
realizar as atividades que s&o propostas pelos cursos, e que os licenciandos passaram por
situagbes como n&o ter todas as informagOes sobre o funcionamento das AACC, a
dificuldade de gerenciar o tempo de forma que concilie as disciplinas, o trabalho com as
atividades, assim como, torna-se dificil permanecer com afinco no desenvolvimento nas

atividades quando nédo recebem bolsa e nem auxilio para participar de outros eventos.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo objetivou compreender como as Atividades Académico-Cientifico-
Culturais possibilitam o desenvolvimento identitario a luz dos saberes docentes aos
licenciandos dos cursos de Quimica de duas Instituicdes do Estado da Bahia.

Para isso, foi norteado pelos objetivos especificos: analisar como as Politicas
Publicas definem e orientam as AACC; identificar como as AACC estdo sendo
desenvolvidas nos cursos de licenciatura da Quimica; constatar como as AACC
influenciam na constitui¢do dos saberes durante o desenvolvimento da identidade docente
na formacao inicial dos licenciandos.

Foi compreendido que as Politicas Publicas citadas nesse estudo definem as
AACC como atividades de complementacdo na formacdo do licenciando, sendo que elas
podem ser realizadas com diferentes perspectivas, como na triade da universidade
(ensino, pesquisa e extensdo) ou em outras que podem ser aceitas pela instituicdo, bem
como, € ressaltado sobre o cumprimento de no minimo 200 horas das AACC.

Contudo, a resolucdo CNE/CP n° 2/2019 deixou a critério da IES decidir sobre
a permanéncia das atividades académico na graduacdo (BRASIL, 2020a), transparecendo
o0 entendimento como se as AACC ndo fossem relevantes para a formacao dos futuros
professores.

Embora, a analise desse estudo apresentou indicativos de contribuicdes das
AACC no processo formativo, conforme foi observado nas pontuagdes de Bezerra e Lima
(2021), que as AACC podem contribuir no processo formativo dos licenciandos, e na
ampliacdo de diversos conhecimentos, a qual nao fica restrito somente aos conhecimentos
cientificos, mas também possibilita 0 desenvolvimento uma ampliacdo da cidadania,
social e cultural

Em relacdo ao segundo objetivo especifico, foi identificado nos projetos dos
cursos (do Cursol e do CursoF), que ambos ndo apresentam uma definicdo objetiva das
AACC, mas que as ofertam embasados no Parecer CNE/CES n° 1.303/2001 como
atividades complementares com a disponibilizacdo de um leque de opc¢oes de atividades
que sdo descritas nos baremas com carga horaria especifica para serem contabilizadas.

Verificou que ambos ofertam AACC em forma de projetos ou programas de
ensino como o PIBID, monitoria, iniciagdo cientifica, extensdo, bem como, estagio
extracurriculares e entre outras atividades com aspectos diferentes da triade, como

voltados para a cidadania, esporte e cultural.
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Tambem foi identificado que os licenciandos dos dois cursos realizaram mais de
uma atividade, sendo que algumas sobressairam mais, como 0s eventos (seminarios,
congressos etc.) evidenciando que é atividade mais comum em ambos 0s cursos. Com
isso, a partir das suas vivéncias nas AACC foram percebidas as atividades que mais
contribuiram no seu processo formativo como futuro professor sendo os eventos, o
PIBID, de extensdo, publicacdo de artigos e de iniciacao cientifica.

J& o terceiro objetivo especifico possibilitou entender que as AACC podem
influenciar na constituicdo saberes no processo identitario, ampliando a compreensao
sobre o ensinar e o ser professor, proporcionando situacfes de reflexdes sobre a didatica
pedagbgica.

Nesse aspecto, observou que sdo varias as situacdes nas AACC que podem
constituir os saberes, com destaque para 0s experienciais, aqueles voltados para a préatica
educativa, diversificacdo de metodologias, dominio de classe, e curriculares, sobre o
funcionamento da escola.

Sendo assim a identidade docente também vai se desenvolvendo atraves dos
diferentes contextos, entre didlogos com outras pessoas, principalmente professores
experientes, pois a identidade ndo é fixa, mas se evolui de maneira paulatina tanto no
individual (no intersubjetivo de cada sujeito) quanto socialmente.

A vista disso, foi possivel alcancar o objetivo geral e observou que AACC
influenciam no desenvolvimento identitario a luz dos saberes docentes, principalmente
com aquelas atividades (PIBID, iniciacdo cientifica, eventos) voltados para o ambiente
escolar, o ensino e a docéncia, conforme foi observado no Esquema 1. Contudo também
evidenciou uma valorizacdo pelos cursos com as atividades académicas, levando a inferir
da necessidade, de investir, principalmente aquelas para a area pedagdgicas e da
constituicdo dos saberes.

Desse modo, outras pontuacbes foram notadas a partir da analise dos dados
obtidos, como os participantes tém o perfil de estudantes trabalhadores. Por esse lado,
nota-se a precarizacdo da profissdo docente, pelos os licenciandos terem a necessidade de
trabalhar e também pela circunstancia dos estagios remunerados ndo suprirem essa
necessidade devido a carga horéria do trabalho ndo corresponder com a remuneracgao que
é baixo.

Outro fator importante € a presenca dos docentes universitarios atuarem como
palestrantes e/ou orientadores nos projetos e/ou programas na triade na universidade. Essa

mediacdo promove a troca de conhecimentos e de experiéncias que vai auxiliando na
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constituicdo dos saberes docentes dos licenciandos, principalmente no que se refere a
formacao profissional e experiencial, tal como, ampliando a identidade docente, pois ela
ocorre através de experiéncias distintas vivenciadas ao longo da vida, da formac&o inicial
e continuada até a vivéncia na sala de aula.

Outro aspecto que foram externados pelos licenciandos é sobre as dificuldades
encontradas para realizar as AACC, mostrando que foram muitos os obstaculos a ser
superados, o que requer dos licenciandos gerenciamento do tempo e dedicacao ao estudo,
mas também apoio e possibilidades da instituicdo para que estudantes possam participar
com afinco.

Esses obstaculos podem afetar também na ampliagcdo da bagagem cultural dos
licenciandos, uma vez que ha o impedimento seja por questdo financeira e/ou social,
provocando uma caréncia ndo s6 a frequéncia aos espacos nao formais, bem como,
limitando a reflexdo sobre os diversos conhecimentos estéticos e histdricos que foram
construidos ao longo da humanidade.

Portanto, este estudo apresenta-se pertinente para a area, pois expde dados sobre
as percepcoes dos licenciandos de dois cursos, esclarecendo que as AACC séo relevantes
em disponibilizar espagos formativos que contribuam nos aprendizados dos futuros
professores e principalmente na constituigdo dos saberes experienciais e da identidade
docente.

Durante a realizacdo desse estudo, deparou-se como algumas dificuldades por
utilizar dois cursos de Licenciatura em Quimica de Instituicdes diferentes. A primeira foi
submeter o projeto ao Comité de Etica e Pesquisa de cada Institui¢do, por conta disso, a
obtencdo da aprovacdo atrasou a pesquisa, logo ndo foi possivel realizar as outras etapas
da coleta de dados em outros dos dois cursos (Cursod e o Cursolt) como tinha planejado.

O segundo, foi estimular a participacdo dos licenciandos para responderem 0s
questionarios e posteriormente a entrevista (sendo que as aplica¢des dos instrumentos
foram realizadas de forma on-line devido ao contexto pandémico e ao respeito do
distanciamento social).

Dessa forma, por meio dessa pesquisa, observou a necessidade de ser produzir
estudos futuros sobre como 0s cursos na conjuntura atual proporcionam e permaneceram
as AACC na matriz curricular frente as exigéncias contidas na Resolugdo CNE/CP n°
2/2019 e como a curricularizacdo da extensdo esta sendo proposta de forma que

contemple a constituicdo dos saberes docentes no processo identitario.
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8. APENDICE

Apéndice A. Questiondrio encaminhado para os participantes do Cursol.

Atividades Académico-Cientifico-Culturais: a constituicdo da identidade docente nos
cursos das Licenciaturas em Quimica

Publico-alvo: serdo os estudantes dos cursos de Licenciatura em Quimica que estar&o no Gltimo
ano do curso, pois infere-se que os discentes que estdo na segunda metade do curso, ja tem uma
vivéncia maior e, possivelmente ja participaram de atividades relacionadas as AACC.

1. E-mail *

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado (a) Sr/Sra Vocé esta sendo convidado para fazer parte da pesquisa do projeto intitulado
“Atividades Académico-Cientifico-Culturais: a constituicdo da identidade docente nos cursos
das Licenciaturas em Quimica”, sob a responsabilidade da pesquisadora Saionara Fontes Silva
e do pesquisador responsavel/orientador Dr. Maxwell Roger da Purificagcdo Siqueira. Essa
pesquisa tem como objetivo investigar como as Atividades Académico-Cientifico-Culturais
(AACC) possibilitam a constituicdo de saberes e identidade docente de licenciandos dos cursos
de Quimica em trés Institui¢des do Ensino Superior da Bahia. No caso de aceitar fazer parte da
mesma, o Sr. (a) participard de um questionario de livre evocacdo de palavras e uma entrevista
com perguntas, buscando ampliar a compreensdo das AACC para a formacdo inicial de
professores de Quimica e salientar a importancia dos cursos de formagéo de professores no
contexto atual. O questionario de livre evocagdo de palavras, sera um formulario do Google
Forms com questBes ndo obrigatdrias, que serd enviado para o e-mail dos participantes, o
preenchimento serd com um prazo de 10 dias, para que o participante possa analisar cada
guestdo e as respostas também serdo encaminhados para 0s participantes. A entrevista sera
gravada em video e audio e integralmente transcrita para que a analise possa ser realizada. Toda
pesquisa com seres humanos envolve algum tipo de risco. Logo, a presente pesquisa tem a
possibilidade minima de trazer algum risco, tanto a pesquisadora que fara a entrevista, quanto
aos entrevistados. Em pesquisas semelhantes a deste projeto, os riscos se relacionam,
principalmente, a interferéncia no tempo do participante, ao cansago, ou constrangimento ou
ao desconforto com relagdo as suas ideias e opiniGes durante as entrevistas. Para minimiza-los,
0S questionarios e as entrevistas, serdo realizados de forma on-line a fim respeitar o
distanciamento da pandemia do COVID-19 e os procedimentos de seguranca a serem adotados
referem-se a garantia de privacidade durante a sua participagéo e a preservacao da identidade,
garantindo, desta forma, o anonimato. Ainda vale ressaltar O Sr. (a) tera liberdade para pedir
esclarecimentos sobre qualquer questdo, bem como, para desistir de participar da pesquisa a
qualquer momento que desejar, basta avisar a pesquisadora, mesmo depois de ter assinado este
documento, este termo de consentimento ser& devolvido, bem como todas as informag6es dadas
pelo Sr. (a) serdo destruidas e ndo sera, por isso, penalizado de nenhuma forma. Sendo assim,
0 Sr. (a) poderd interromper o preenchimento do formulario online e fechar a péagina do
navegador, sem enviar o formulario a qualquer momento, poderd também interromper a
entrevista, adid-la ou remarcé-la para uma data futura, escolhida pelo Sr.(a). Dentre o0s
beneficios, informo que o resultado deste estudo podera permitir uma nogédo abrangente sobre
as contribui¢des das AACC para a formagdo inicial de professores em Quimica e ainda, buscara
fornecer dados para outros pesquisadores da area. Sendo a responsavel legal por essa pesquisa,
comprometo-me manter sigilo de todos os seus dados pessoais em todas as etapas da pesquisa.
Os participantes da pesquisa serdo avisados dos resultados da mesma, ao seu término, por meio
da versdo final da dissertacdo. Ressalto que os dados desta pesquisa serdo guardados por 5 anos
em arquivos off-line com a pesquisadora e ap0s serdo deletados definitivamente do e-mail/drive
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e da lixeira do notebook. Informo ainda, que é garantido o direito & indenizagéo por qualquer
dano que vocé sofra decorrente desta pesquisa. O Sr. (a) ndo tera nenhum tipo de despesa para
participar dessa pesquisa (mas caso tenha seré ressarcido), bem como nada sera pago pela sua
participacdo. Caso aceite participar desta pesquisa, me comprometo em enviar uma via deste
termo para seu e-mail.

Pesquisadora responsavel:
Saionara Fontes Silva
(77) 981312463
sfsilval@uesc.br

Pesquisador orientador:

Maxwell Roger da Purificacdo Siqueira

mrpsiqueira@uesc.br

Esta pesquisa teve os aspectos relativos a Etica da Pesquisa envolvendo Seres Humanos
analisados pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da [da Instituicdo de Ensino Superior].

Em caso de duvidas sobre a ética desta pesquisa ou denuncias de abuso, procure o CEP
[endereco da IES].

Escreva o local, data/més/ano™
Ao clicar no botéo abaixo, o(a) Senhor(a) concorda em participar da pesquisa nos termos deste

TCLE

Li e concordo em participar da pesquisa

Questionario

1. Vocé tem quantos anos?

2. VVocé trabalha?

Sim, em dois turnos
Sim, em um turno

N&o, s estudo

3. Vocé estuda em qual Instituicdo do Ensino Superior?
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4. Ano de ingresso:

5. Qual semestre vocé esta fazendo atualmente?

6. Vocé sabe 0 que sdo as Atividades Académico-Cientifico-Culturais (AACC) ou atividades
complementares? Explique.

7. Durante o seu percurso académico, houve explicagdo sobre os cumprimentos das
Atividades Académico-Cientifico-Culturais? E quem conduziram essa explanagéo?

Sim, pela coordenacao do colegiado.

Sim, pelo o diretério académico.

Sim, pelos os professores do curso.

Sim, pelo os funcionarios administrativo da secretéria de cursos.
Sim, com os meus colegas.

Ndo houve explicacao.

8. As AACC devem ser cumpridas com no minimo 200 horas. Até agora vocé cumpriu que
horas?

Menos de 200 h
Exatamente as 200 h

Mais de 200 h

9. Assinale as atividades que vocé participou no seu percurso académico:
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| | Atividade de Extens&o voluntario ou bolsista

|:| Cursos informatica ou de lingua estrangeira

|:| Atividade de Iniciagio cientifica voluntario ou bolsista
[ | Monitoria

[ | Estagios ndo obrigatdrios

| | Empresa Jinior

|:| Publicacdo de artigo cientifico em revista ou em anais de eventos
|| Eventos (semindrios, congressos etc.).

|| Em palestras técnicas

|:| Organizacdo de Eventos

|| Minicursos

| | visitas técnicas

|:| Mesario Voluntario em eleicies

|:| Representacdo estudantil ou diretdrio académico

|:| Programa Institucional de Iniciacio 3 Docéncia

|:| Programa Residéncia Pedagoagica

|:| Bolsa do Programa de Educacio Tutorial

|:| Atividade Cultural e Esportiva Institucional

Qutro: |:|

10. Antes de vocé escolher e fazer as atividades, vocé buscou se informar como era o
desenvolvimento das mesmas?

-

1___\: Sim, com a coordenagdo do colegiado.

) Sim, com o diretério académico.
() sim, com o professor responsavel pela atividade a ser desenvolvida.
:x'_',: Sim, com os funciondrios administrativo da secretaria de cursos.
:'___" Sim, com o5 colegas que participaram da atividade.

s

() N&o busquei informagio.

11. Qual foi a sua dificuldade para cumprir e/ou realizar as AACC?

12. Em sua opinido, como as AACC contribuiram para a sua formacgdo enquanto futuro
professor?
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13. Em sua percepcao, de que forma houve influéncia das AACC na maneira como compreende
a docéncia e o ser professor?

14. Com base na sua observagdo, qual das atividades realizadas apresentaram contribuigdes
significativas no seu processo formativo como futuro professor?

D Atividade de Extensdo voluntario ou bolsista

[ | Cursos de atualizagdo

D Cursos informatica ou de lingua estrangeira

| | Atividade de Iniciagdo cientifica voluntério ou bolsista
[ | Monitoria

[ | Estagios ndo obrigatérios

[ | Empresa Jinior

|:| Publicagdo de artigo cientifico em revista ou em anais de eventos
D Eventos (semindrios, congressos etc.).

| | Em palestras técnicas

D Organizacdo de Eventos

[ ] Minicursos

[ ] visitas técnicas

[ | Mesério Voluntario em eleigdes

D Representacdo estudantil ou diretdrio académico

|:| Programa Institucional de Iniciacdo & Docéncia

D Programa Residéncia Pedagdgica

|:| Bolsa do Programa de Educacdo Tutorial

D Afividade Cultural e Esportiva Institucional

Outro: |:|
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Apéndice B. Questionario encaminhado para os participantes do CursoF.

Atividades Académico-Cientifico-Culturais: a constituicdo da identidade docente nos
cursos das Licenciaturas em Quimica

Publico-alvo: serdo os estudantes dos cursos de Licenciatura em Quimica que estardao no Gltimo
ano do curso, pois infere-se que os discentes que estdo na segunda metade do curso, ja tem uma
vivéncia maior e, possivelmente ja participaram de atividades relacionadas as AACC.

1. E-mail *

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado (a) Sr/Sra Vocé esta sendo convidado para fazer parte da pesquisa do projeto intitulado
“Atividades Académico-Cientifico-Culturais: a constituicdo da identidade docente nos cursos
das Licenciaturas em Quimica”, sob a responsabilidade da pesquisadora Saionara Fontes Silva
e do pesquisador responsavel/orientador Dr. Maxwell Roger da Purificacdo Siqueira. Essa
pesquisa tem como objetivo investigar como as Atividades Académico-Cientifico-Culturais
(AACC) possibilitam a constituicdo de saberes e identidade docente de licenciandos dos cursos
de Quimica em trés Institui¢des do Ensino Superior da Bahia. No caso de aceitar fazer parte da
mesma, o Sr. (a) participara de um questionario de livre evocacdo de palavras e uma entrevista
com perguntas, buscando ampliar a compreensdo das AACC para a formacdo inicial de
professores de Quimica e salientar a importancia dos cursos de formacéo de professores no
contexto atual. O questionario de livre evocagdo de palavras, sera um formulério do Google
Forms com questbes ndo obrigatdrias, que serd enviado para o e-mail dos participantes, o
preenchimento serd com um prazo de 10 dias, para que o participante possa analisar cada
questdo e as respostas também serdo encaminhados para os participantes. A entrevista sera
gravada em video e audio e integralmente transcrita para que a analise possa ser realizada. Toda
pesquisa com seres humanos envolve algum tipo de risco. Logo, a presente pesquisa tem a
possibilidade minima de trazer algum risco, tanto a pesquisadora que fara a entrevista, quanto
aos entrevistados. Em pesquisas semelhantes a deste projeto, 0s riscos se relacionam,
principalmente, a interferéncia no tempo do participante, ao cansago, ou constrangimento ou
ao desconforto com relagdo as suas ideias e opinides durante as entrevistas. Para minimiza-los,
0S questionarios e as entrevistas, serdo realizados de forma on-line a fim respeitar o
distanciamento da pandemia do COVID-19 e os procedimentos de seguranca a serem adotados
referem-se a garantia de privacidade durante a sua participacgéo e a preservacao da identidade,
garantindo, desta forma, o anonimato. Ainda vale ressaltar O Sr. (a) tera liberdade para pedir
esclarecimentos sobre qualquer questdo, bem como, para desistir de participar da pesquisa a
gualquer momento que desejar, basta avisar a pesquisadora, mesmo depois de ter assinado este
documento, este termo de consentimento sera devolvido, bem como todas as informagdes dadas
pelo Sr. (a) serdo destruidas e ndo sera, por isso, penalizado de nenhuma forma. Sendo assim,
0 Sr. (a) podera interromper o preenchimento do formulario online e fechar a pagina do
navegador, sem enviar o formulario a qualquer momento, podera também interromper a
entrevista, adia-la ou remarca-la para uma data futura, escolhida pelo Sr.(a). Dentre os
beneficios, informo que o resultado deste estudo podera permitir uma nogdo abrangente sobre
as contribui¢des das AACC para a formag&o inicial de professores em Quimica e ainda, buscara
fornecer dados para outros pesquisadores da area. Sendo a responsavel legal por essa pesquisa,
comprometo-me manter sigilo de todos os seus dados pessoais em todas as etapas da pesquisa.
Os participantes da pesquisa serdo avisados dos resultados da mesma, ao seu término, por meio
da versao final da dissertacdo. Ressalto que os dados desta pesquisa serdo guardados por 5 anos
em arquivos off-line com a pesquisadora e apos serdo deletados definitivamente do e-mail/drive
e da lixeira do notebook. Informo ainda, que é garantido o direito & indenizacéo por qualquer
dano que vocé sofra decorrente desta pesquisa. O Sr. (a) ndo terd nenhum tipo de despesa para
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participar dessa pesquisa (mas caso tenha seré ressarcido), bem como nada seré pago pela sua
participacdo. Caso aceite participar desta pesquisa, me comprometo em enviar uma via deste
termo para seu e-mail.

Pesquisadora responsavel:
Saionara Fontes Silva
(77) 981312463
sfsilval@uesc.br

Pesquisador orientador:

Maxwell Roger da Purificacdo Siqueira

mrpsigueira@uesc.br

Esta pesquisa teve os aspectos relativos a Etica da Pesquisa envolvendo Seres Humanos
analisados pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) [da Instituicdo de Ensino Superior]. Em
caso de davidas sobre a ética desta pesquisa ou denlncias de abuso, procure o CEP [endereco
da IES].

Escreva o local, data/més/ano™

Ao clicar no botéo abaixo, o(a) Senhor(a) concorda em participar da pesquisa nos termos deste
TCLE

Li e concordo em participar da pesquisa

Questionario

1. Vocé tem quantos anos?

2. VVocé trabalha?

Sim, em dois turnos
Sim, em um turno

N&o, s estudo

3. Vocé estuda em qual Instituicdo do Ensino Superior?

4. Ano de ingresso:
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5. Qual semestre vocé esta fazendo atualmente?

6. Vocé sabe o que sdo as Atividades Académico-Cientifico-Culturais (AACC) ou atividades
complementares? Explique.

7. Durante o seu percurso académico, houve explicacdo sobre os cumprimentos das
Atividades Académico-Cientifico-Culturais? E quem conduziram essa explana¢éo?

Sim, pela coordenagéo do colegiado.

Sim, pelo o diretério académico.

Sim, pelos os professores do curso.

Sim, pelo os funcionarios administrativo da secretaria de cursos.
Sim, com os meus colegas.

N&o houve explicagéo.

8. As AACC devem ser cumpridas com no minimo 200 horas. Até agora vocé cumpriu que
horas?

Menos de 200 h
Exatamente as 200 h

Mais de 200 h

9. Assinale as atividades que vocé participou no seu percurso académico:
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| | Atividade de Extens&o voluntario ou bolsista

|:| Cursos informatica ou de lingua estrangeira

|:| Atividade de Iniciagio cientifica voluntario ou bolsista
[ | Monitoria

[ | Estagios ndo obrigatdrios

| | Empresa Jinior

|:| Publicacdo de artigo cientifico em revista ou em anais de eventos
|| Eventos (semindrios, congressos etc.).

|| Em palestras técnicas

|:| Organizacdo de Eventos

|| Minicursos

| | visitas técnicas

|:| Mesario Voluntario em eleicies

|:| Representacdo estudantil ou diretdrio académico

|:| Programa Institucional de Iniciacio 3 Docéncia

|:| Programa Residéncia Pedagoagica

|:| Bolsa do Programa de Educacio Tutorial

|:| Atividade Cultural e Esportiva Institucional

Qutro: |:|

10. Antes de vocé escolher e fazer as atividades, vocé buscou se informar como era o
desenvolvimento das mesmas?

-

1___\: Sim, com a coordenagdo do colegiado.

) Sim, com o diretério académico.
() sim, com o professor responsavel pela atividade a ser desenvolvida.
:x'_',: Sim, com os funciondrios administrativo da secretaria de cursos.
:'___" Sim, com o5 colegas que participaram da atividade.

s

() N&o busquei informagio.

11. Qual foi a sua dificuldade para cumprir e/ou realizar as AACC?

12. Em sua opinido, como as AACC contribuiram para a sua formacdo enquanto futuro
professor?
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13. Em sua percepcao, de que forma houve influéncia das AACC na maneira como compreende
a docéncia e o ser professor?

14. Com base na sua observagdo, qual das atividades realizadas apresentaram contribui¢des
significativas no seu processo formativo como futuro professor?

D Atividade de Extensdo voluntario ou bolsista

[ | Cursos de atualizagdo

D Cursos informatica ou de lingua estrangeira

| | Atividade de Iniciagdo cientifica voluntério ou bolsista
[ | Monitoria

[ | Estagios ndo obrigatérios

[ | Empresa Jinior

|:| Publicagdo de artigo cientifico em revista ou em anais de eventos
D Eventos (semindrios, congressos etc.).

| | Em palestras técnicas

D Organizacdo de Eventos

[ ] Minicursos

[ ] visitas técnicas

[ | Mesério Voluntario em eleigdes

D Representacdo estudantil ou diretdrio académico

|:| Programa Institucional de Iniciacdo & Docéncia

D Programa Residéncia Pedagdgica

|:| Bolsa do Programa de Educacdo Tutorial

D Afividade Cultural e Esportiva Institucional

Outro: |:|
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Apéndice C. Roteiro da entrevista semiestruturada realizado com os participantes.

Objetivo_geral: compreender como as Atividades Académico-Cientifico-Culturais
possibilitam o desenvolvimento identitario a luz dos saberes docentes aos licenciandos
dos cursos de Quimica de duas Instituicdes do Estado da Bahia.

Roteiro de entrevista semiestruturada

1. Vocé sabe dizer quais sdo atividades que devem ser cumpridos, aléem das
disciplinas de integralizacéo do curso?

2. Vocé se lembra quando foi a primeira vez dentro do curso que ficou sabendo
das AACC? Conte um pouco como foi?
2.1 Vocé lembra quem explanou sobre as AACC?

3. Com base na sua observacgdo, qual das atividades realizadas apresentaram
contribuicdes no seu processo formativo como futuro professor?

4. Vocé acha que as atividades desenvolvidas nas AACC aproximam ou afastam
sobre a docéncia e o ser professor? E explique o porqué.

5. Explique para mim, quais foram as dificuldades que vocé encontrou ao realizar
as AACC?
5.1 Vocé acha que as 200 horas séo suficientes para contribuir no processor formativo?




9. ANEXO

Anexo A. Criagéo dos cursos de Licenciatura em Quimica no Brasil
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Institui¢des Ano de Institui¢Oes Ano de
criacdo criacdo

Universidade Catdlica de Pernambuco | 1943 Universidade Federal de Séo Carlos 1971

Universidade Federal de Minas Gerais | 1943 Universidade Estadual de Maringa 1971

Universidade Federal da Bahia 1943 Universidade Federal de Vigosa 1972

Universidade Federal do Rio Grande 1944 Universidade Federal do Paré 1972

do Sul

Universidade Federal do Ceara 1958 Universidade Federal de Santa Catarina | 1973

Universidade Federal de Sergipe 1950 Universidade de Sao Paulo (Séo 1973
Carlos)

Universidade Estadual Paulista Julio de | 1961 Universidade Estadual de Londrina 1973

Mesquita Filho

Universidade de Uberaba 1961 Universidade Federal de Uberlandia 1974

Fundagdo Universidade de Brasilia 1962 Fundagdo Universidade Federal do Rio | 1969
Grande do Norte

Universidade Federal do Amazonas 1963 Universidade Federal de Pernambuco 1974

FFCL de Ribeiréo Preto- USP 1964 Universidade do Oeste Paulista 1975

Universidade Federal de Santa Maria 1965 Universidade Presbiteriana Mackenzie | 1976

Universidade Estadual de Campinas 1967 Centro Universitario Catolico 1976
Salesiano Auxilium

Universidade de Mogi das Cruzes 1967 Universidade Federal da Paraiba 1977

Universidade Estadual da Paraiba 1967 Universidade Federal de Alagoas 1979

Universidade Federal de Pernambuco 1967 Universidade de Passo Fundo 1980

Faculdade de Filosofia Ciéncias e 1968 Universidade Estadual de Santa Cruz 1980

Letras Souza Marques

Universidade Regional de Blumenau 1968 Universidade do Estado do Rio de 1980
Janeiro

Universidade Norte do Parana 1968 Universidade Federal do Mato Grosso | 1981
do Sul

Faculdade Oswaldo Cruz 1969 Universidade Catolica de Pelotas 1983

Centro Universitario da Fundacao 1969 Universidade Federal de Goias 1985

Estadual de Barretos Pontificia

Pontificia Universidade Catolica do 1969 Universidade Catolica do Rio Grande 1985

Rio de Janeiro do sul

Universidade Federal Rural do Riode | 1969 Universidade de Franca Centro 1985

Janeiro

Universidade Federal do Maranhéo 1969 Universitério de Patos de Minas 1987




162

Universidade Federal do Mato Grosso 1970 Universidade do Grande Rio Prof. José | 1987

de Souza Heroly

Universidade Federal do Rio Grande 1970 Universidade Federal Rural de 1988
do Norte Pernambuco
Universidade Federal Fluminense 1970 Universidade de Santa Cruz do Sul 1988

Universidade Federal de Juiz de Fora 1970 Universidade Federal do Espirito Santo | 1988

Universidade de Guarulhos 1971 Universidade do Sagrado Coracdo (em | 1989

extingao)

Universidade Federal de Sergipe (em 1971 Universidade do Sul da Santa Catarina | 1990

extin¢do)

Universidade Camilo Castelo Branco 1990

Fonte: INEP citado por Mesquita e Soares (2011)

Anexo B. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado (a) Sr/Sra VVocé esta sendo convidado para fazer parte da pesquisa do projeto intitulado
“Atividades Académico-Cientifico-Culturais: a constituicdo da identidade docente nos cursos
das Licenciaturas em Quimica”, sob a responsabilidade da pesquisadora Saionara Fontes Silva
e do pesquisador responsavel/orientador Dr. Maxwell Roger da Purificacdo Siqueira. Essa
pesquisa tem como objetivo investigar como as Atividades Académico-Cientifico-Culturais
(AACC) possibilitam a constitui¢do de saberes e identidade docente de licenciandos dos cursos
de Quimica em trés Instituicdes do Ensino Superior da Bahia. No caso de aceitar fazer parte da
mesma, o Sr. (a) participard de um questionario de livre evocagdo de palavras e uma entrevista
com perguntas, buscando ampliar a compreensdo das AACC para a formacéo inicial de
professores de Quimica e salientar a importancia dos cursos de formacdo de professores no
contexto atual. O questionario de livre evocacdo de palavras, serd um formulario do Google
Forms com questdes ndo obrigatdrias, que sera enviado para o e-mail dos participantes, o
preenchimento serd com um prazo de 10 dias, para que o participante possa analisar cada
guestdo e as respostas também serdo encaminhados para 0s participantes. A entrevista sera
gravada em video e dudio e integralmente transcrita para que a analise possa ser realizada. Toda
pesquisa com seres humanos envolve algum tipo de risco. Logo, a presente pesquisa tem a
possibilidade minima de trazer algum risco, tanto a pesquisadora que fara a entrevista, quanto
aos entrevistados. Em pesquisas semelhantes a deste projeto, os riscos se relacionam,
principalmente, a interferéncia no tempo do participante, ao cansago, ou constrangimento ou
ao desconforto com relacdo as suas ideias e opinides durante as entrevistas. Para minimiza-los,
0S questionérios e as entrevistas, serdo realizados de forma on-line a fim respeitar o
distanciamento da pandemia do COVID-19 e os procedimentos de seguranca a serem adotados
referem-se a garantia de privacidade durante a sua participacdo e a preservacado da identidade,
garantindo, desta forma, o0 anonimato. Ainda vale ressaltar O Sr. (a) tera liberdade para pedir
esclarecimentos sobre qualquer questdo, bem como, para desistir de participar da pesquisa a
gualquer momento que desejar, basta avisar a pesquisadora, mesmo depois de ter assinado este
documento, este termo de consentimento sera devolvido, bem como todas as informacdes dadas
pelo Sr. (a) serdo destruidas e ndo serd, por isso, penalizado de nenhuma forma. Sendo assim,
0 Sr. (a) podera interromper o preenchimento do formuléario online e fechar a pagina do
navegador, sem enviar o formulario a qualquer momento, podera também interromper a
entrevista, adid-la ou remarca-la para uma data futura, escolhida pelo Sr.(a). Dentre 0s
beneficios, informo que o resultado deste estudo podera permitir uma noc¢ao abrangente sobre
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as contribuicdes das AACC para a formacao inicial de professores em Quimica e ainda, buscara
fornecer dados para outros pesquisadores da area. Sendo a responsavel legal por essa pesquisa,
comprometo-me manter sigilo de todos os seus dados pessoais em todas as etapas da pesquisa.
Os participantes da pesquisa serdo avisados dos resultados da mesma, ao seu término, por meio
da versdo final da dissertacdo. Ressalto que os dados desta pesquisa serdo guardados por 5 anos
em arquivos off-line com a pesquisadora e ap0s serdo deletados definitivamente do e-mail/drive
e da lixeira do notebook. Informo ainda, que € garantido o direito & indenizag¢do por qualquer
dano que vocé sofra decorrente desta pesquisa. O Sr. (a) ndo terd nenhum tipo de despesa para
participar dessa pesquisa (mas caso tenha sera ressarcido), bem como nada serd pago pela sua
participacdo. Caso aceite participar desta pesquisa, me comprometo em enviar uma via deste
termo para seu e-mail.

Pesquisadora responsavel:
Saionara Fontes Silva
(77) 981312463
sfsilval@uesc.br

Pesquisador orientador:
Maxwell Roger da Purificagdo Siqueira
mrpsiqueira@uesc.br

Esta pesquisa teve os aspectos relativos a Etica da Pesquisa envolvendo Seres Humanos
analisados pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da [da Instituicio de Ensino Superior].
Em caso de davidas sobre a ética desta pesquisa ou denuncias de abuso, procure o CEP, que
fica na Rodovia Jorge Amado, KM16, Bairro Salobrinho, Torre Administrativa, 3° andar,
Bahia.

ANEXO C. Disciplinas obrigatérias disponibilizadas em cada semestre nos cursos.

Cursol CursoF
Semestre Disciplinas C. H. Disciplinas C. H.
Quimica Geral | 90 Introducdo a Estrutura da Matéria 45
1° Geometria Aplicada a Quimica 60 Introdugdo as Transformagdes 45
Quimica
Instrumentacédo e Seguranga de 60 Laboratorio de Quimica 60
Laboratério
O Professor e 0 Ensino de Quimica 30 Caélculo Geral | 64
Filosofia e Educacdo 60 Fisica Geral | 64
Informatica Aplicada & Formacéo 45 Informatica Aplicada 60
do Professor
Total: 345 Total: 338
Quimica Geral Il 90 Quimica dos Elementos 45
2° Quimica Inorgénica Fundamental 105 | Quimica dos Compostos 45
Organicos |
Metodologia de Pesquisa 60 Instrumentacdo para o Ensino de 45
Quimica
Educacdo e Sociedade 60 Fundamentos Historicos, 30
Filoséficos e Sociolégicos da
Educacéo
Calculo Diferencial e Integral | 60 Probabilidade e Estatistica | 60
- - Fisica Experimental | 36
- - Calculo Geral Il 64
- - Psicologia e Educacdo 45
Total: 375 Total: 370
3° | Quimica Organica | | 105 | Quimica Organica Experimental | | 60
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Quimica Inorganica Descritiva 105 | Analise Quimica Quantitativa 45
Calculo Diferencial e Integral Il 60 | Analise Quimica Quantitativa 60
Experimental
Fisica | para Quimica 75 | Fisica Geral Il 64
Psicologia e Educagéo 60 | Topicos em Educagdo Inclusiva 45
- - Relagbes Etnico-Raciais 60
- - Quimica e Sociedade 30
Total: 405 Total: 364
4° Quimica Organica Il 105 | Quimica dos Compostos 45
Organicos Il
Quimica Analitica Qualitativa 105 | Quimica Orgénica Experimental 60
Il
Estatistica Aplicada a Quimica 45 Fisico-Quimica | 75
Fisica Il para Quimica 75 | Fisica Geral 111 64
Organizagédo do Trabalho 60 | Docéncia em Quimica: Saber 45
Pedagdgico cientifico e saber escolar
- - Didética 60
Total: 390 Total: 349
5° Quimica Analitica Quantitativa 105 | Quimica de Coordenacdo e de 75
Materiais
Fisico-Quimica | 105 | Fisico-Quimica Il 60
Estagio Supervisionado em 90 Experimentacdo para o Ensino da 60
Quimica | Quimica |
Metodologia e Instrumentacédo para 60 Experimentacdo para o Ensino de 60
0 Ensino de Quimica Quimica Il
Politica e Legislacdo da Educagdo 60 | Politicas Publicas e Gestao 45
Educacional
- - Métodos Instrumentais de Andlise 75
Total: 420 Total: 375
6° Bioquimica 60 Introducdo a Bioguimica 75
Fisico-Quimica Il 105 | Fisico-Quimica Il 60
Avaliacdo da Aprendizagem 60 Introducdo a Quimica Quantica 45
Estagio Supervisionado em 90 Métodos Fisicos de Analise 60
Quimica Il Organica
Histéria da Quimica 60 Fundamentos de Geologia e 60
Mineralogia
- - Optativa | 60
Total: 375 Total: 345
7° Quimica Ambiental 60 Quimica Ambiental 30
Anaélise Orgéanica 60 Experimentacdo para o Ensino de 60
Quimica Il
Estagio Supervisionado em 135 | Estagio Supervisionado em 150
Quimica Ill Ensino de Quimica |
Pesquisa no Ensino de Quimica | 60 Metodologia e Didatica do Ensino 45
da Quimica
Optativa 60 | Optativa Il 45
Total: 375 Total: 330
8° Mineralogia 45 | Tépicos Especiais em Ensino de 30
Quimica
Estagio Supervisionado em 90 Estagio Supervisionado em 150
Quimica IV Ensino de Quimica Il
Pesquisa no Ensino de Quimica Il 60 Experimentacdo para o Ensino de 45
Quimica IV
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Complementar Optativa 60 Libras 45
Complementar Optativa 60 | Seminarios de Preparagéo do 45
TCC
Total: 315 Total: 315
9° - - Pesquisa em Ensino de Quimica 45
- - Historia da Quimica 30
- - Estagio Supervisionado em 100
Ensino de Quimica Ill
- - Trabalho de Final de Curso 60
- - Optativa 11 45
- - Total: 295

Fonte: Adaptacdo do PAC do Cursol (2005, grifos nossos) e do PC do CursoF (2009, grifos nossos).

Anexo D. Disciplinas optativas do Cursol.

Disciplinas optativas do Cursol Carga horaria total
A Experimentacdo no Ensino de Quimica 60
Biogeoquimica Marinha 60
Bioinorganica 60
Ciéncias do Ambiente 60
Contextualizacdo e Interdisciplinaridade no Ensino de Quimica 60
Controle da Poluicdo Ambiental 60
Curriculo 60
Didética 60
Dificuldades de Ensino e Aprendizagem em Quimica 60
Educacdo Fisica | 30
Educacdo Fisica Il 30
Filosofia das Ciéncias 60
Inglés Instrumental | 60
Inglés Instrumental |1 60
Introducédo a Oceanografia 75
Métodos de Separagdo em Quimica 60
Poluicdo e Conservacdo dos Recursos Naturais 60
Poluicdo Marinha 60
Portugués Instrumental 60
Produtos Quimicos de Uso Domiciliar 60
Quimica Analitica Marinha 60
Quimica de Coordenacéao 60
Quimica dos Alimentos 90
Quimica dos Polimeros 60
Quimica dos Produtos Naturais 60
Quimica Quantica 60
Quimica Verde 60
RelacBes Humanas 30
Sintese Organica 60
Tecnologia e Educacdo 60
Teoria do Conhecimento e Aprendizagem 60
Toépicos Especiais em Fisico-Quimica 60
Toépicos Especiais em Quimica Analitica 60
Tépicos Especiais em Quimica Inorganica 60
Tépicos Especiais em Quimica Organica 60
Técnicas de Analise da Agua 60
Tratamento de Agua 60

Fonte: Adaptacdo do Cursol (2005).
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Disciplinas optativas do CursoF

Carga horéria total

Iniciagdo Cientifica em Quimica 30
Seminérios 30
Tdpicos Especiais em Instrumentagdo para o Ensino da Quimica 60
Tépicos Especiais em Quimica 60
Higiene e Seguranga do Trabalho 45
Etica em Pesquisa 45
Gerenciamento de Residuos Quimicos 30
Equacdes Diferenciais | 60
Algebra Linear | 60
Introdugdo a Sociologia 45
Inglés Instrumental 45
Espanhol Instrumental 45
Lingua Portuguesa | 60
Introducdo & Administracéo 60
Introducdo a Filosofia 60
Histoéria da Educacéo | 60
Filosofia da Ciéncia 60
Avalia¢do no Contexto Educacional 60

Fonte: Adaptacdo do CursoF (2009).



