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RESUMO

Contemporaneamente, as discussdes a respeito da Educacéo Inclusiva tém adquirido
maior relevancia no contexto nacional. Dentre os motivos que alavancaram essa
realidade, destacam-se as mobiliza¢des sociais, bem como as politicas publicas que
asseguram a presenca da pessoa com deficiéncia na escola regular. Diante desse
cenario, a formacdo de professores ganha centralidade para que a inclusdo dos
alunos com deficiéncia possa ser efetivada, visto que sdo esses profissionais que tém
contato direto com o educando em situacao de incluséo. Nesse sentido, esta pesquisa
objetivou investigar, a partir da concepcao dos licenciandos e dos projetos curriculares
como os cursos de licenciatura em Ciéncias Biologicas, Fisica e Quimica, favorecem
a formacéo inicial de professores na perspectiva inclusiva. Trata-se de uma pesquisa
com abordagem qualitativa. Quanto a coleta de dados, foi utilizada a andlise
documental, para a investigacao dos projetos académicos curriculares e ementas e o
guestionario, aplicado aos participantes da pesquisa. Como metodologia de analise
dos dados adotamos a andlise de conteudo, proposta por Lawrence Bardin. A
investigacdo dos documentos revelou que o curso de licenciatura em Ciéncias
Biol6gicas apresenta duas disciplinas optativas relacionadas a educacdo inclusiva. Os
cursos de Fisica e Quimica ndo apresentaram disciplinas com foco na referida
tematica. Também identificamos no PAC dos trés cursos pesquisados, a presenca da
disciplina Libras indicando a conformidade com a legislacdo vigente. Nos novos
curriculos, observamos avancos nos trés cursos investigados, com a introducéo de
disciplinas obrigatérias e optativas que se relacionam com a inclusdo escolar. A partir
da andlise dos questionarios, foram obtidas trés categorias de andlise: a) Desafios,
limites e possibilidades da perspectiva da educacgéo inclusiva durante a formacéo
inicial de professores de Ciéncias Naturais; b) Educacdo Especial e Educacao
inclusiva: opostas ou semelhantes? e, ¢) Concepc¢des equivocadas sobre a educacgao
inclusiva. A pesquisa demonstrou, a partir das narrativas dos licenciandos, a
secundarizacdo das discussdes sobre educacao inclusiva nos cursos, o que também
foi evidenciado pela analise curricular. Quanto a educacao inclusiva, identificamos que
0s participantes entendem a educacao inclusiva a partir de diferentes concepcoes,
como a aproximacgao com légica da integracdo, ao considerar que se trata da mera
presenca da pessoa com deficiéncia na escola; como processo que envolve aspectos
além da acessibilidade arquitetdnica e educacéo inclusiva articulada aos conceitos de
igualdade e equidade. A respeito da educacéo especial os participantes destacaram
o trabalho individualizado junto ao estudante com deficiéncia e a critica a educacéao
especial enquanto espaco de segregacao. Também foi possivel perceber o emprego
de terminologias que podem ser entendidas como indicativos de preconceito sutil ou
velado. Ademais, os participantes evidenciaram a superprotecédo para/com a pessoa
com deficiéncia que também se caracteriza como manifestacao do preconceito.

Palavras-chave: Formacao de Professores. Curriculo. Educacéo Inclusiva. Ciéncias
Naturais. Teoria Critica.



ABSTRACT

Contemporaneously, discussions about Inclusive Education have acquired greater
relevance in the national context. Among the reasons that leveraged this reality, social
mobilizations stand out, as well as public policies that ensure the presence of people
with disabilities in regular schools. Given this scenario, teacher training gains centrality
so that the inclusion of students with disabilities can be carried out, since these
professionals are the ones who have direct contact with the student in a situation of
inclusion. In this sense, this research aimed to investigate, from the conception of
undergraduate students and curricular projects such as undergraduate courses in
Biological Sciences, Physics and Chemistry, favor the initial training of teachers in the
inclusive perspective. This is a research with a qualitative approach. As for data
collection, document analysis was used to investigate academic curriculum projects
and syllabuses, and a questionnaire was applied to research participants. As a data
analysis methodology, we adopted content analysis, proposed by Lawrence Bardin.
The investigation of the documents revealed that the degree course in Biological
Sciences has two elective subjects related to inclusive education. The Physics and
Chemistry courses did not have disciplines focused on that theme. We also identified
in the PAC of the three courses surveyed, the presence of the subject Libras, indicating
compliance with current legislation. In the new curricula, we observed advances in the
three courses investigated, with the introduction of mandatory and optional subjects
that are related to school inclusion. From the analysis of the questionnaires, three
categories of analysis were obtained: a) Challenges, limits and possibilities from the
perspective of inclusive education during the initial training of Natural Sciences
teachers; b) Special Education and Inclusive Education: opposite or similar? and, c)
Misconceptions about inclusive education. The research demonstrated, from the
narratives of the undergraduates, the secondary role of discussions about inclusive
education in the courses, which was also evidenced by the curricular analysis. As for
inclusive education, we identified that the participants understand inclusive education
from different conceptions, such as the logical approach to integration, when
considering that it is the mere presence of people with disabilities at school; as a
process that involves aspects beyond architectural accessibility and inclusive
education articulated with the concepts of equality and equity. Regarding special
education, the participants highlighted the individualized work with students with
disabilities and the criticism of special education as a space of segregation. It was also
possible to perceive the use of terminologies that can be understood as indicative of
subtle or veiled prejudice. In addition, the participants evidenced overprotection
for/with the disabled person, which is also characterized as a manifestation of
prejudice.

Keywords: Teacher Training. Curriculum. Inclusive education. Natural Sciences.
Critical Theory.
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INTRODUGCAO

As discussdes sobre educacdo inclusiva tornam-se cada vez mais
importantes quando pensamos uma educacao democratica. Dentre os variados
motivos que alavancaram o avanco das discussdes sobre a educacao inclusiva,
destacam-se as mobilizacdes sociais que reivindicam a igualdade de direitos,
bem como as ferramentas legais que asseguram a presenca da pessoa com
deficiéncia na escola regular (CROCHICK; COSTA; FARIA, 2020). No que diz
respeito a politicas publicas, ocorreram avancos, a partir da publicacdo da
Declaragédo de Salamanca (UNESCO, 1994), ao assinalar o direito que todas as
pessoas tém a educagéao “[...] independente das suas condic¢es fisicas, sociais,
linguisticas ou outras.” (UNESCO, 1994, s/p).

Deparamo-nos frente a um embate politico sobre a possibilidade de
retomada de um modelo educacional segregado para as pessoas com
deficiéncia como proposto pela nova Politica Nacional de Educacgédo Especial
(PNEE), regulamentada pelo decreto presidencial n°® 10.502, de 30 de setembro
de 2020 (BRASIL, 2020) que propunha a matricula de pessoas com deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo em
classes e escolas especiais. Apesar dos efeitos do referido decreto terem sido
suspensos pelo Supremo Tribunal Federal, a sua assombrosa ameaca foi
superada, visto que um dos primeiros atos do novo governo do Presidente Luiz
In4cio Lula da Silva (2023 -2026), foi a revogacdo de uma série de decretos e
atos normativos que tinham carater antidemocratico e se configuravam como
retrocessos, entre eles o decreto n° 10.502/20. Acreditamos que com a chegada
do novo governo temas caros a sociedade, como a educacgéo da pessoa com
deficiéncia, possam ser resgatados e tratados a partir de politicas publicas
inclusivas e democraticas.

Apesar da possibilidade de avancos aventada com a chegada do
Presidente Lula a chefia da presidéncia da republica, ndo podemos
desconsiderar o movimento politico, que acarreta na perda de direitos
socialmente adquiridos que tem ganhado forca a partir da ofensiva conservadora
e ultraliberal presente na politica brasileira. Nesse sentido, é mister
problematizar as contradicdes presentes no sistema educacional que é

historicamente marcado pela exclusdo de individuos que ndo se adequam aos
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padrdes sociais estabelecidos.

A escola brasileira tem passado por enormes mudancas, sobretudo, com
0 aumento do numero de matriculas de alunos com deficiéncia. As notas
estatisticas do Censo da Educacao Basica apontam que o percentual de alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades,
incluidos em classes comuns, passou de 71,7% em 2013, para 86,8% em 2017
(INEP, 2018). Os dados mais recentes revelam um aumento no percentual de
matriculas de alunos incluidos em classes comuns: no ano de 2021 esse namero
foi de 93,5% (INEP, 2022). Frente a estes dados torna-se imperativo pesquisar
os processos de formacédo docente, pois sdo esses profissionais que trabalham
diretamente nas classes comuns junto ao aluno em situacao de incluséo.

Entretanto, para que o processo de incluséo seja efetivo, necessita-se que
0os servicos de atendimento a pessoa com deficiéncia sejam planejados e
eivados de intencionalidade frente as potencialidades do sujeito (REIS; DIAS,
2020). Além disso, hd uma necessidade de investimentos nas unidades de
ensino de forma que as mesmas estejam adaptadas para receber todos os
alunos, logo ocorra a materializacdo da educacdo inclusiva. Diante desse
cenario, a formacéo de professores ganha centralidade para que a incluséo dos
alunos com deficiéncia seja de fato efetivada, visto que sdo esses profissionais
que tém contato direto com o educando em situagao de incluséo.

Ainda que muitos autores reconhecam a relevancia da formacéo de
professores para a efetivacdo da educacdo inclusiva (MANTOAN, 2005;
CROCHIK et al., 2011; ROCHA-OLIVEIRA; DIAS; SIQUEIRA, 2019),
percebemos a existéncia de lacunas formativas, relacionadas a formagéo inicial
e continuada de professores, visto que, segundo os autores acima, muitos
desses profissionais tém dificuldades para repensar praticas que atendam as
necessidades dos alunos.

Pensar a formacéo do professor é condi¢cao essencial para o processo de
inclusdo. Nessa perspectiva, Mantoan (2006, p. 30) destaca a “[...] necessidade
de que todos os niveis dos cursos de formacao de professores devem sofrer
modificacdes em seu curriculo, de modo que os futuros professores discutam
praticas de ensino adequadas as diferencas”.

Nesse sentido, os cursos de licenciatura podem favorecer um processo

formativo com uma base tedrica que considere a diversidade e diferengca como
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caracteristicas inerentes ao ser humano (CROCHIK, 2012), mesmo porque,
segundo Adorno (2015), a esséncia estda na diferenca. Sendo assim, as
licenciaturas teriam a possibilidade de opor-se a uma construcéo historicamente
desenvolvida pautada na exclusdo social e na negacao de direitos para as
minorias?.

Pesquisas tém revelado a auséncia de discussfes nos cursos de
formacdo inicial de professores a respeito da inclusdo da pessoa com deficiéncia
no ensino regular (ROCHA-OLIVEIRA, 2016; DIAS, 2018), especialmente
quando se trata de docentes de disciplinas especificas, como os professores de
Biologia, Fisica e Quimica, por exemplo. Esses debates tém acontecido de forma
mais regular nos cursos de Pedagogia (ROCHA-OLIVEIRA; DIAS; SIQUEIRA,
2019). Os trabalhos que buscam relacionar ensino de Ciéncias e Biologia com o
campo da Educacéo Inclusiva sdo referentes a producdo de materiais didaticos
para alunos com deficiéncia visual (VAZ et al., 2012; BONADIMAN, 2011).

No que tange a necessidade de investigacdo da formacdo inicial de
professores na perspectiva da educacao inclusiva, as pesquisas de Rocha-
Oliveira (2016) e Dias (2018) revelaram que o Projeto Académico Curricular
(PAC) dos cursos de licenciatura em Ciéncias Naturais (Ciéncias Bioldgicas,
Fisica e Quimica) da Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC) atribuia
pouca relevancia a formacdo do futuro professor quanto a perspectiva da
educacao inclusiva, devido a falta de espacos para a discussao sobre a filosofia
da educacéo inclusiva. As pesquisas supramencionadas indicaram que apenas
duas disciplinas se vinculam a perspectiva da educacéo inclusiva, sendo uma
obrigatéria (Lingua Brasileira de Sinais) e uma optativa (Educagéao Inclusiva).

Considerando o que as pesquisas que relacionam formacdo docente e
educacédo inclusiva tem apontado (OLIVEIRA; PARREIRA; FRANCO, 2018;
DIAS; SILVA, 2020; SANTOS; LIMA, 2020), é mister a andlise dos curriculos dos
cursos de licenciatura em Ciéncias Naturais da UESC, por considerar um periodo

1 A ideia de minorias e grupo minoritario tem sido discutida e entendida de maneiras diferentes
pelos pesquisadores das Ciéncias Sociais. Este termo pode ser pensado a partir da ideia
iluminista, ao representarem grupos ideologicamente menos poderosos (ACSELRAD, 2014),
padrdo e estereétipo como elemento propulsor de invisibilidade social (CARVALHEIRO, 2014),
grupos que correm o risco de desaparecer por serem vitimas do processo de homogeneizacdo
ou a partir do ponto de vista juridico, ao se relacionar com grupos que sao vitimas de intolerancia
e sofrem discriminacéo por serem vulneraveis (SEGUIN, 2002). Nesse trabalho, entendemos
minorias/grupos minoritarios como aqueles que estéo fora ou tem pouco representatividade em
ambientes de poder.



18

suficientemente relevante para a realizacdo de uma nova investigacao, frente
aos dados apresentados pelos estudos de Rocha-Oliveira (2016) e Dias (2018).
Bem como pesquisar a percepcdo do futuro professor de Ciéncias, Biologia,
Quimica e Fisica quanto a formacao recebida, com base na perspectiva da
educacgdo inclusiva para o exercicio da docéncia em salas de aula que
apresentem o plural e o diverso como caracteristicas.

Para corroborar com as discussfes da proposta de investigacao, optou-
se pelo referencial da Teoria Critica da Sociedade, com foco em Theodor W.
Adorno, pelo fato de que tal abordagem pode contribuir para as discussfes ao
longo do processo formativo dos futuros professores. Tendo em vista, como as
condicBes objetivas, sociais e politicas, interferem na formacéo, impelindo-a para
uma perspectiva amparada pela racionalidade técnica que visa o atendimento a
l6gica neoliberal.

Nesse sentido, além da possibilidade de seguir o viés da abordagem
critica frankfurtiana (ADORNO, 1995a) ao discutir a necessidade de uma
formacao tedrica tendo a critica como carater fundamental, tal perspectiva pode
servir de ponto de tenséo para se pensar como as relagcdes sociais interferem na
formacdo, pois a auséncia do aspecto critico ao longo dos processos formativos
pode conduzir os individuos a uma acomodacao com a realidade em que estao
inseridos. Ao se pensar a formacgéo de professores para a educacao inclusiva, a
valorizacéo da teoria é imperativa, devido ao seu carater basilar para conducao
do sujeito & emancipacao.

Vale explicitar, que nesse trabalho entendemos a educacdo inclusiva
como concepc¢ao ainda nao plenamente alcancada pela escola, tendo em vista
o modo de “...] conceber o processo, 0 espaco e o tempo formativo e
educacional que se contrapdem a ideia de organiza¢do social com base na
hierarquizacdo, definida com base nas diferencas individuais dos alunos”
(CROCHIK; COSTA; FARIA, 2020, p. 3). Por conseguinte, a educacao inclusiva
nao se destina exclusivamente para a pessoa com deficiéncia ou a um publico
especifico, mas a totalidade do corpo discente.

Considerando o exposto, o0 presente estudo busca responder a seguinte
pergunta de pesquisa: Como os licenciandos em Ciéncias Bioldgicas, Fisica e
Quimica da UESC percebem as contribui¢cdes da formacéo inicial, para o futuro

exercicio da docéncia em escolas inclusivas e em que medida os curriculos dos
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cursos favorecem o debate sobre a inclusdo da pessoa com deficiéncia?

Como objetivo geral, intentamos investigar, a partir da concep¢éao dos
licenciandos e dos projetos curriculares como o0s cursos de licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Quimica, favorecem a formacao inicial de
professores na perspectiva inclusiva.

Para atender ao objetivo geral foram tracados os seguintes objetivos
especificos: a) compreender, a partir da Teoria Critica, como as discussoes a
respeito da formacéo de professores e a educacgdo inclusiva emergem na
contemporaneidade; b) Identificar os desafios e perspectivas encontrados pelos
licenciandos para que a educacdo inclusiva se efetive em suas areas de
atuacao; c) Identificar, nos documentos dos cursos e nos discursos dos
licenciados, as concepg¢des de deficiéncia, educacao inclusiva e indicativos de
preconceito.

Partimos da hipétese de que os licenciandos indiquem a auséncia de uma
base tedrica e de espacos que fomentem discussdes durante a formacao inicial,
0 que pode reduzir a compreensao do significado da educacéao inclusiva.

O texto estd organizado em quatro capitulos: o primeiro apresenta as
possibilidades de aproximacéo da Teoria Critica da Sociedade com a formacao
de professores, onde buscamos discutir quais sao os fatores que impactam na
formacao dos individuos.

No segundo capitulo buscamos refletir sobre os limites e contradi¢cdes da
educacao inclusiva, para que a mesma nao se torne um modelo possivel apenas
no campo das ideias. Ademais, destacamos a necessidade de uma proposta de
educacdo que favoreca o contato com a diferenca, propiciando novas
experiéncias aos individuos.

O terceiro capitulo apresenta a descricdo do l6cus da pesquisa, 0s
participantes, os instrumentos de coleta de dados e a metodologia de analise
dos dados.

O quarto capitulo apresenta a discussdo dos dados, sob a ¢6tica dos

referenciais tedricos adotados.
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1 TEORIA CRITICA DA SOCIEDADE: possiveis aproximagdes com a
formacéo de professores

Neste capitulo apresentamos os fatores que impactam a formacgéo dos
individuos, e como estes podem influenciar a formacao de professores. Além
disso, destacamos aspectos relacionados a dicotomia formativa, pois 0s
mesmos processos que podem possibilitar a autonomia dos sujeitos, também
podem obstar o desenvolvimento do pensamento e reflexdo critica.

Pensar a formacgéo de professores nao prescinde os aspectos macro que
contribuem para o desenvolvimento da humanidade, tal como a cultura, tendo
em vista os termos frankfurtianos (DIAS, 2018). Portanto, reconhecendo a
necessidade de se pensar e problematizar os cursos de licenciatura, este
capitulo pretende caracterizar alguns aspectos deste processo formativo.

A partir do pensamento de Adorno (1995a), podemos perceber que a
formacao necessita de contextualizacdo com aspectos historicos e a articulagéo
desses com a cultura, as artes e a Filosofia. Porém, em um cenario em que a
Industria Cultural?> exerce forte influéncia sobre os individuos, os mesmos sdo
conduzidos a estandardizacdo. Por conseguinte, vale refletir. para onde a
formacdo propiciada pelas universidades, sobretudo nos cursos de licenciatura,
pode conduzir?

Na tentativa de responder tal questdo, cabe-nos pensar 0s processos
educativos em linhas gerais. Ao refletir sobre a educacdo no periodo pos
Segunda Guerra Mundial, Adorno (1995b, p. 119) destacou que “A exigéncia que
Auschwitz ndo se repita é a primeira de todas para educacédo. De tal modo, ela
precede quaisquer outras que creio nao ser possivel nem necessario justifica-
la.” Contemporaneamente, torna-se cada vez mais evidente reafirmar essa
exigéncia frente a materializacdo manifestada por atitudes de extrema violéncia
contra as minorias sociais, como por exemplo a dizimacao dos povos originarios

na Amazonia em nome da ampliacdo de fronteiras agricolas e mineracao?,

2 Theodor Adorno adota o termo Industria Cultural na obra conjunta com Max Horkheimer,
Dialética do Esclarecimento (1944) no capitulo intitulado “A INDUSTRIA CULTURAL: a
iluminagdo com engano em massa”, onde em linhas gerais propdem que a cultura popular se
tornou um mecanismo de padronizagdo dos bens culturais e dos individuos.

8 Garimpeiros jogam bombas contra indigenas em 7° dia de ataques na Terra Yanomami, dizem
liderancas. Disponivel em: https://gl.globo.com/rr/roraima/noticia/2021/05/17/garimpeiros-
atiram-e-jogam-bombas-contra-indigenas-em-70-dia-de-ataques-na-terra-yanomami.ghtml
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vandalizacdo de locais sagradas de culto das religides de matriz africana®, atos
indiscriminados de violéncia contra a pessoa com deficiéncia® e o aterrorizante
aumento da violéncia sexual contra pessoas LGBTQIAPN?*®,

Ao observarmos os dados do Atlas da Violéncia de 2021, elaborado pelo
Instituto Nacional de Pesquisa Economica Aplicada (IPEA, 2022), deparamo-nos
com um cenario preocupante. Frente as diversas formas de violéncia sofrida
pelas populagdes minoritarias, destacamos aqui a violéncia contra a pessoa com
deficiéncia. Os resultados expostos no Atlas indicam que a violéncia doméstica
€ a principal situacao envolvendo pessoas com deficiéncia, atingindo sobretudo

as mulheres, como podemos verificar na Figura 1.

Figura 1: Numero de notificacBes de violéncias contra pessoas com deficiéncia no Brasil.
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Fonte: Atlas da Violéncia, 2022.

Os dados apresentados evidenciam que a violéncia € brutal e traz a tbnica
da seletividade, ao atingir na maioria das vezes mulheres com deficiéncia

intelectual ou fisica, amalgamando-se com a misoginia e o machismo, que foram

4 Policia Civil investiga incéndio em terreiro umbandista de Sobradinho, no DF. Disponivel em:
https://g1.globo.com/df/distrito-federal/noticia/2019/12/27/policia-civil-investiga-incendio-em-
templo-umbandista-de-planaltina-no-df.ghtml

5 A cada hora, um caso de violéncia contra pessoa com deficiéncia é registrado no Brasil.
Disponivel em: https://gl.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2021/08/31/76-mil-casos-de-violencia-
contra-pessoas-com-deficiencia-foram-notificados-em-2019-diz-atlas-maioria-ocorre-em-casa-
e-com-mulheres.ghtml.

6 Casos de violéncia sexual contra pessoas LGBTQIAPN+ cresceram 88,4% em 2021. Disponivel
em: https://gl.globo.com/globonews/jornal-globonews-edicao-das-18/video/casos-de-violencia-
sexual-contra-pessoas-Igbtgia-cresceram-884-em-2021-10710516.ghtml.
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(e séo) utilizados como elementos norteadores e constitutivos da sociedade
brasileira. Nesse sentido, o chamamento feito por Adorno (1995b) nunca se fez
tdo necessario, pois o que podemos entender hoje como fragcdes de Auschwitz
estdo latentes e expostas nas mais diferentes camadas sociais. Tal fato, nos leva
a inferir o aparente malograr dos processos formativos que deveriam conduzir a
sociedade para superacéo desta violéncia.

Quando outros marcadores como ser mulher, jovem, negra e em condi¢cao
de vulnerabilidade se cruzam, o cenario de violéncia se multiplica. A secao do
Atlas da Violéncia intitulada “Violéncia Contra Mulher” apresenta um dado
aterrorizante: “[...] em 2009, a taxa de mortalidade de mulheres negras era
48,5% superior a de mulheres ndo negras, e onze anos depois a taxa de
mortalidade de mulheres negras € 65,8% superior a de ndo negras.” (IPEA,
2022, p. 38, grifo dos autores). Ademais, podemos observar o aumento
significativo da violéncia contra a comunidade LGBTQIAPN* negra: a partir dos
dados do Atlas da Violéncia, observamos que homens trans negros perfazem
60% das vitimas de violéncia contra pessoas trans (IPEA, 2022). Notamos que
um marcador em comum faz com que o cenario da violéncia se agrave, ser negro
configura-se como fator de risco na sociedade brasileira pois, a brutalidade e a
barbéarie generalizada sdo impostas a esses grupos sob o véu da inoperancia do
Estado.

No entanto, percebemos que a tentativa de levar a sociedade a uma
condicao de felicidade, abundancia e conforto a partir do desenvolvimento tecno
cientifico fracassou, pois ndo mais deveriamos presenciar atos de violéncia, o
estado de miséria e a fome (CROCHICK; COSTA; FARIA, 2020). Como afirmam
Adorno e Horkheimer (1985, p. 11), “[...] a humanidade, em vez de entrar em um
estado verdadeiramente humano, esta se afundando em uma nova espécie de
barbarie.” Esses aspectos se apresentam como indicios de que as nossas
instituicbes formativas podem estar fracassando no seu objetivo fim, quando
refletimos o que os teoricos de Frankfurt propdem: a humanizacao.

Adorno (1995) nos alerta que a educacao deveria perpassar por aspectos
politicos e explicitar os interesses sociais em confronto, conduzindo, dessa
forma, para uma sociedade mais justa e igualitaria. O autor propde ainda, que a
educacao deveria proporcionar o fortalecimento dos individuos para que possam

resistir a propria violéncia e de outrem. Ademais, o processo formativo promovido
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pela educacdo deveria ser a base fundante de uma sociedade emancipada
(ADORNO, 1995b).

Se no século passado foi possivel para Adorno (1995b) pensar uma
sociedade de pessoas criticas, contemporaneamente, devido as condi¢cfes
sociais e politicas, impostas pelo capitalismo tardio, tal pensamento se torna
cada vez mais dificil. Tais condi¢des, tém impedido uma educacéao voltada para
a criticidade, conduzindo a formacéo para a heteronomia, o que colabora para
aceitacao ao que lhe é imposto.

Nessa perspectiva, Dias (2018, p. 94) discute:

Ja que a formacgéo néo possibilita a critica ao préprio sistema que
gera a opressdo, o ciclo se mantém. Considerando as condi¢des
sociais e politicas objetivas, é possivel conjecturar que uma
formacéo para a emancipac¢éo néo se efetiva como uma realidade
possivel nessa sociedade. Emancipacao como idealismo.

N&o obstante, as universidades inserem-se em um movimento de
transicdo devido as mudancas de atribuicdes que Ihe foram impostas, formar
mao de obra para atender ao mercado de forma aligeirada e altamente
instrumentalizada (SANTANA; CARDOSO; SILVA, 2019). Diante disso, torna-se
perceptivel que a formacdo € subsumida ao mercado e aos seus interesses
alienantes.

Diferentemente do modelo de formacé&o atual oferecido pelas instituicoes
de ensino superior, 0os elementos da Teoria Critica da Sociedade podem
favorecer a compreenséao dos limites e contradi¢cdes da educacao, contribuindo
para o rompimento com o viés utilitarista, guiando para um novo paradigma
educacional. Nesse sentido, o processo formativo deveria favorecer a reflexéo,
como elemento que fomente o esclarecimento, resisténcia aos modismos e a
visdo instrumentalizadora da razdo (ADORNO, 1995b). Logo, 0S processos
formativos de profissionalizacdo carecem de elementos que favorecam a
identificacdo das condic¢des existentes na sociedade contemporanea e propiciem
a tomada de decisdo. A formacdo do individuo deveria perpassar pelo ente
critico para que possa promover o rompimento com a caracteristica imediatista
defendida pela l6gica mercadologica.

Porém, torna-se cada vez mais dificil pensar a formacao a partir de um
novo viés, pois de acordo com Crochick, Costa e Faria (2020, p. 6) “A
racionalidade burguesa neutraliza a capacidade de percepcéo de tal dominacéo
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ao se converter em ideologia [...]". Além desse aspecto, o ser humano enquanto
individuo, apresenta apego em relacdo a técnica e sua racionalidade. A esse
respeito, Adorno (1995b, p. 132) evidencia: “Os homens inclinam-se a considerar
a técnica como sendo algo em si mesma, um fim em si mesmo, uma forga
prépria, esquecendo que ela é a extensao do brago do homem”. Dessa maneira,
podemos perceber que a afinidade do homem contemporaneo pela técnica
também esta expressa nos processos formativos. A afinidade com a técnica
tende a estabelecer uma relagdo cada vez mais rasa com o saber, sendo
envolvida pelo carater pratico e acritico, colocando de lado o papel fundamental
que a formacado, a partir dos escritos adornianos, tém como caminho para
emancipacao.

Tal descaracterizacao formativa converte o saber em produto, igualando-
0 a coisa, mercadoria adquirivel (ADORNO, 1995b). Quanto a esse aspecto,
Adorno (1995b, p. 129) afirma que: “[...] pessoas que se enquadram cegamente
em coletivos convertem a si préprios em algo como um material [...] Isto combina
com a disposicao de tratar outros como sendo uma massa amorfa.” Nessa
perspectiva, a racionalidade técnica estimula as praticas de formacdo que os
sujeitos deverdo conhecer e manipular, instrumentalmente, investindo nas
habilidades operacionalizadas em um curto espaco de tempo da formacédo e na
neutralidade dos individuos (SANTANA; CARDOSO; SILVA, 2019).

Adorno (1995b) também aponta para as consequéncias da relacdo

desmedida do individuo com a técnica:

Nao se sabe com certeza como se verifica a fetichizagéo da técnica na
psicologia individual dos individuos, onde esta o ponto de transicdo
entre uma relacdo racional com ela e aquela supervalorizagéo, que
leva, em dltima andlise, quem projeta um sistema ferroviario para
conduzir as vitimas a Auschwitz com maior rapidez e fluéncia, a
esquecer o que acontece com estas vitimas em Auschwitz (ADORNO,
1995b, p. 133).

A partir dos escritos do autor, torna-se evidente que a relacdo desmedida
do sujeito com a técnica adquire um tom quase patolégico, ao ndo conseguir
refletir sobre suas acdes, recorrem ao pensamento técnico como um fim em si
mesmo. Tendo em vista 0s impactos da racionalidade técnica, percebe-se a
necessidade de refletir sobre possibilidades formativas que podem conduzir a

sociedade ao rompimento com esse tipo racionalidade.
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Notadamente, os caminhos formativos que a sociedade capitalista,
neoliberal e globalizada enseja nao é interessante ao individuo, considerando os
termos propostos pela Teoria Critica da Sociedade. A partir dos escritos de
Adorno e Horkheimer (1985), podemos entender que este percurso conduz a
condicao de consciéncia coisificada que gera a aceitacdo ao que esta dado, o
individuo por néo questionar e refletir, adapta-se as condi¢des. Na tentativa de
reverter esta situacdo, cabe-nos pensar uma educacéo a partir da perspectiva
emancipadora e critica. Mesmo que essa proposta de educacdo ndo seja
plenamente alcancdvel em nossa sociedade, reconhecer seus limites,
possiblidades e potencialidades pode se configurar um avango (CROCHICK;
COSTA; FARIA, 2020).

Além das discussfes propostas por Adorno sobre os elementos macro da
formacao, torna-se necessario refletir sobre a formacao de professores, pois sao
estes profissionais que atuam diretamente no processo formativo de outros
individuos. Por conseguinte, a formacdo docente deveria promover a reflexado
critica dos estudantes. Para Santana, Cardoso e Silva (2019, p. 2014), essa
perspectiva formativa, “[...] ndo pode ser aligeirada, fragmentada, sujeita aos
modismos e aos interesses do mercado, ela deve articular teoria e pratica e
proporcionar a difusdo dos saberes historicamente produzidos”. A partir desse
modelo formativo, o professor podera desenvolver seu trabalho de formar
pessoas conscientes das desigualdades sociais, que resistam e atuem contra as
barbéaries contemporaneas.

Tendo em vista os processos formativos docentes, nota-se que 0s
mesmos nao tém favorecido a liberdade do pensar. Sobre esse aspecto, ao
problematizar a formacéo para o magistério, Dias (2018, p. 97) afirma que a
mesma,

[...] sequer tem possibilitado o pensamento quando prioriza 0 excesso
de informagBes, a predominancia das técnicas, o pragmatismo, a
superficialidade, a desvalorizacdo da teoria, a cisdo teoria e pratica;

enfim, caracteristicas que lhe conferem um carater reducionista e
utilitarista.

A partir da afirmativa de Dias (2018), sob a luz da Teoria Critica, fica
perceptivel que a formacdo contemporéanea ndo atende a seu objetivo fim.
Pensar os cursos de licenciatura como campo prioritario da formacao docente,

nos remete a superacao dos fatores mencionados no excerto acima. No entanto,
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reconhecer os limites e contradic6es dos processos formativos, ja representa um
avanco, uma possibilidade de oposicéo. Vale mencionar, que o reconhecimento
de tais aspectos favorece que a educacao para a critica e emancipag¢ao nao se
transforme em um idealismo vazio.

Observamos que a critica, segundo os frankfurtianos, caracteriza-se como
elemento fundante para a formacéo do sujeito. A partir dela, os individuos podem
refletir sobre as relacdes sociais, a0 passo que sua caréncia nos processos
formativos, pode conduzir os sujeitos ao conformismo com a realidade.

Outro aspecto amplamente discutido pela Teoria Critica da Sociedade, no
final do século XX, foi a dialética entre teoria e pratica. Adorno (1995d, p. 146)

ao discutir esta relacao afirmou que:

[...] a tarefa de intermediar uma consciéncia da realidade, uma tarefa
intimamente vinculada a relagéo entre teoria e pratica, ndo pode por
assim dizer ser tratada em nivel universitario, mas precisa ser realizada
[...] uma educacéo permanente durante toda a vida. Agora, justamente
a idéia de uma desvinculagdo entre teoria e pratica encontra-se
consolidada de um modo téo infeliz na histéria da cultura alema, que
desde o comeco barreiras inteiras precisam ser removidas para erigir
na educacdo, as bases para uma relacdo adequada entre teoria e
pratica.

O autor discute a articulacdo entre teoria e pratica a partir da realidade
alema e aponta para o seu desalinhamento naquele contexto social, o que se
apresenta como O6bice para a educacdo. Atualmente, no Brasil a relacdo entre
0s aspectos tedricos e praticos configuram-se como um fundamento basilar para
0s processos de formacdo para o magistério. Porém, é notério o avanco de
tendéncias politicas que valorizam o pragmatismo e se distanciam da reflexdo
critica que motiva a experiéncia. Tal tendéncia, pode ser observada nas reformas
propostas nos diferentes niveis do ensino, como na Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
Formacao Inicial de Professores da Educagéo Béasica (BRASIL, 2019).

No que se refere a concepcao formativa das Diretrizes Curriculares
Nacionais a Formacdao Inicial de Professores para a Educacgéo Basica (BRASIL,
2019), observamos “a primazia da pratica” no processo de formagéo docente,

como podemos observar a seguir:

A formacé@o de professores exige um conjunto de conhecimentos,
habilidades, valores e atitudes, que estao inerentemente alicercados
na pratica, a qual precisa ir muito além do momento de estagio
obrigatorio, devendo estar presente, desde o inicio do curso, tanto nos
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conteudos educacionais e pedagdgicos quanto nos especificos da area
do conhecimento a ser ministrado (BRASIL, 2019, p. 3, grifo nosso).

A supervalorizacdo da pratica, durante a formacao inicial de professores,
deve ser ponderada cautelosamente. Para Pimenta (1999, p. 18), “...]
professsorar ndo é uma atividade burocratica para a qual se adquire
conhecimentos e habilidades técnico mecanicas”. A autora destaca ainda, que o
trabalho docente deve colaborar para o processo de humanizacdo dos
individuos. Entendemos que um processo formativo pautado excessivamente na
pratica, ndo colabore com a formacdo de profissionais que atuem para a
emancipacao dos sujeitos, pois a sua reflexao é tolhida pela falta ou auséncia de
pressupostos tedricos que subsidiem sua prética.

Ademais, a Resolucdo CNE/CP n° 2/2019 sofreu duras criticas por
entidades académicas como a Associacdo Nacional pela Formacdo dos
Profissionais da Educacdo (ANFOPE) e Associacao Nacional de Pos-Graduacéao
e Pesquisa em Educacdo (ANPED), devido a auséncia de discussdes sobre o
seu conteudo e, por apresentar um viés de formacéo tecnicista, padronizada e
pragmatica (SILVA, 2020; BAZZO, SCHEIBE, 2019). Quanto as concep¢des que
afloram na atual Resolucédo, Goncalves, Mota e Anadon (2020, p. 8-9) discutem
gue o documento apresenta foco em uma formacao baseada na “pedagogia das
competéncias e comprometida com os interesses mercantilistas de fundacdes
privadas”.

Percebe-se que a politica vigente para a formacédo docente, valoriza a
pratica, aspecto que pouco ou hada colaboram para a construcdo do elemento
tedrico e critico nos sujeitos, quando desprovido de teoria. Adorno (1995c) ao
abordar a formacdo chamou a atencéo para a auséncia de teoria nos processos
formativos. Contemporaneamente, podemos entender que a auséncia da
dimensao tedrica durante o percurso formativo ndo € fortuita. Tendo em vista,

que para Adorno (1995d) a teoria serve de supedaneo para a emancipacao.
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2 EDUCACAO INCLUSIVA: VOZES E VIESES QUE SE CRUZAM NA CRITICA

Neste capitulo, buscaremos pensar quais os limites e contradicbes da
educacao inclusiva para que a mesma nao repouse sobre a retorica idealista, ou
seja, que esta possibilidade de educagdo néo fique restrita ao campo dos
modelos ideais. Além disso, destacamos a necessidade de uma proposta
educacional que dialogue com a perspectiva inclusiva e favoreca o contato com
a diferenca, propiciando novas experiéncias aos individuos.

No cenario nacional, o histérico da educacao inclusiva tem inicio recente
e surge nos documentos oficiais no final dos anos 1990 (DUBOC, 2012). J4 a
educacao especial, emerge na década de 1970, “[...] tornando-se preocupacao
dos governos com a criacdo de instituicbes publicas e privadas, oOrgaos
normativos federais e estaduais e de classes especiais” (ROGALSKI, 2010, p.
2). Assim, as condicfes de acesso a educacao por parte dos grupos sociais
historicamente excluidos, nunca foram favoraveis. Nesse sentido, Adorno
(1995d, p. 146) afirma que “é preciso lembrar que hoje — e isso € bom — inserem-
se no processo educacional milhdes de pessoas que antigamente n&o
participavam do mesmo [...]".

Como apontam os dados estatisticos do Censo Escolar (INEP, 2022), o
percentual de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacédo, incluidos nas escolas de ensino regular
apresentam um aumento significativo a cada ano. Diante disso, torna-se cada
Vez mais necessario pensar os motivos que alavancaram tal realidade.

Nesse cenario, as politicas publicas apresentam um papel fundamental,
devido a seguridade do direito do aluno com deficiéncia se matricular e
permanecer no ensino publico. Porém, para que a permanéncia se efetive,
alguns aspectos devem ser considerados, tais como: a oferta do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) em carater complementar ou suplementar, a
educacdo em salas de aula regulares, como exposto nas Diretrizes Operacionais
do Atendimento Educacional Especializado na Educagédo Basica (BRASIL,
2009), a estrutura arquitetdnica e curricular das instituicbes de ensino e uma
formagéo docente independente do seu nivel, inicial ou continuada, que se

atente a educacgao da pessoa com deficiéncia e demais minorias.
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Dessa forma, percebemos que algumas pesquisas que tém foco na
educacao inclusiva, inserem como parte das suas investigacdes a analise dos
documentos legais, devido a relevancia desses instrumentos, quando se pensa
a incluséo escolar da pessoa com deficiéncia (CROCHIK; COSTA; FARIA, 2020;
SANTOS, DE PAULA; FASCINA, 2020; SILVA et al., 2020). Apesar de os
documentos ndo serem a Unica fonte de informacfes e discussdes sobre a
educacao inclusiva, a estes é atribuida especial atencao, pois quando se trata
do campo de efetivacdo de direitos as politicas publicas, podem garantir o
acesso a educacao a pessoa com deficiéncia. Santos, De Paula e Fascina (2020)
discutem que a educacdo inclusiva € uma tematica fundamental, quando
associada ao campo da efetivacdo dos direitos por meio das politicas publicas,
bem como quando considerada nas discussdées dos cursos para formacao de
professores.

Nas duas ultimas décadas foram implementados mecanismos legais,
gue contribuem com praticas escolares inclusivas. As politicas educacionais que
garantem o acesso da pessoa com deficiéncia e demais minorias no ensino
regular estdo dispostas em leis, decretos e resolugbes, que tratam sobre
acessibilidade, definicdo do publico-alvo da educacdo especial’, formacédo de
professores, entre outros. Como exemplo de politicas publicas relevantes no
campo da educacdo inclusiva, destacamos a Politica Nacional de Educacéao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), as Diretrizes
Operacionais do Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Béasica
(BRASIL, 2009), o Decreto n°® 7.611, que dispde sobre a educacado especial e 0
atendimento educacional especializado (BRASIL, 2011) e a Lei Brasileira de
Inclusdo, também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
(BRASIL, 2015).

E ingénuo acreditar, que apenas os mecanismos legais tem forca para
romper com um contexto de segregacao historicamente construido, sem que
mudancgas sociais, estruturais e pedagogicas sejam efetivadas no sistema
educacional brasileiro (REIS; DIAS, 2020). Como afirmam Costa e Leme (20164,

7 O publico alvo da educacéao especial é definido pelo Politica Nacional da Educacéo Especial na
Perspectiva da Educacédo Inclusiva (BRASIL, 2008). De acordo com a referida Politica, esse
publico é formado por estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacao.
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p. 111), “[...] a abertura da escola as diferengas dos alunos em uma sociedade
marcada historicamente pela segregacédo e institucionalizacdo dos individuos
com deficiéncia nao ocorre sem conflitos e contradi¢cdes”.

Vale explicitar que as politicas publicas que tém foco na inclusdo da
pessoa com deficiéncia, surgem no contexto da democracia formal. Para Adorno
(1995€), a democracia € utdpica considerando seus fins, pois esta alicercada em
contradicbes sociais, considerando as condicbes objetivas da sociedade.
Crochik, Costa e Faria (2020, p. 6) destacam que a democracia, “[...] caracteriza
nossa sociedade, ainda que importante por ser democracia, encobre a
desigualdade social’. Contudo, foi no cenario da democracia formal que os
movimentos sociais conseguiram dar visibilidade as suas reivindicacées por
igualdade e garantia de direitos. Vale destacar, que os movimentos sociais e a
mobilizacdo das familias das pessoas com deficiéncia sdo marcantes na luta e
defesa pelos direitos desse grupo. Devido a isso, as politicas publicas,
notadamente, sdo influenciadas e reconhecem as mobilizacbes destes
movimentos.

As acdes dos movimentos sociais das pessoas com deficiéncia, estdo
pautadas, principalmente pela ndo aceitacdo dos rumos da educacao
direcionada ao estudante com deficiéncia, que se baseava na integracdo e
abordagem médica, ou seja, este grupo de alunos estava presente nas escolas,
porém continuavam invisiveis perante os processos de ensino e aprendizagem,
pois, apresentavam mais déficits relacionados as limitacBes impostas pela

deficiéncia, que déficits educacionais. Nesse sentido, Arnaiz (2005, p. 8) afirma:

Os sistemas de ensino, imersos em um modelo médico de avaliacao,
seguiam considerando as dificuldades de aprendizagem como
consequéncia do déficit do aluno, evitando questionamentos, tais
como: por que fracassam as escolas na hora de educar a determinados
alunos?

Assim, espera-se que a escola considere as diferencas que s&o
caracteristicas da unicidade dos sujeitos. Nesse sentido, Amaral (1992b, p. 2)

discute que o contato com o diferente

[...] surpreende, mobiliza, desorganiza. Corporifica 0 que foge ao
familiar, ao usual, ao esperado, ao simétrico, ao belo, ao perfeito [...] O
outro diferente, deficiente, representa muitas e muitas coisas.
Representam feridas narcisistas. Representa a propria imperfeicdo
daquele que vé, espelha suas limitacfes, sua castracdo. Representa o
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‘sobrevivente’ (e com isso acena com catastrofes potencialmente
suspensas sobre a vida de cada um). Representa conflito n&o
camuflavel nas dinamicas inter-relacionais [...] de qualquer lado que se
olhe, representa uma chaga em pele idealizadamente de alabastro.
Representa ameaca.

S&o os encontros e contatos, que segundo a autora, interferem nas inter-
relacdes entre os individuos com e sem deficiéncia e, desembocam em reacdes
emocionais intensas, tais como: asco, raiva, pena, revolta, repulsa, podendo
surgir isoladas ou em grupos de emocgdes (AMARAL, 1992). A esse respeito,
Mattos (2014) indica que estes sentimentos sdo mais comuns do que usualmente
admitidos.

Nesse sentido, experiéncias que favorecem o respeito a diversidade das
pessoas sd0 necessarias e possiveis. Dessa forma, alguns estudos apontam
(OLHER; GUILHOTO, 2013; ALMEIDA, 2013; COSTA, 2011; MANTOAN, 2011;
PEDROSSIAN et al., 2008) que a presenca de alunos com deficiéncia em salas
inclusivas possibilita a compreensdo da diferenca como uma caracteristica
humana e favorece a escolarizacdo dos estudantes em situagao de incluséo.

Os dados da pesquisa de Olher e Guilhoto (2013), analisam
comparativamente, a aprendizagem dos alunos com Sindrome de Down que
sairam da APAE (Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais) de Sao Paulo
e passaram a frequentar escolas regulares, e 0 AEE de forma complementar e
suplementar. O estudo revelou que esses estudantes apresentaram “[...]
avancos significativos em termos de autonomia, independéncia, relacionamento
interpessoal, postura de estudante e comunicagdo receptiva e expressiva’
(OLHER; GUILHOTO, 2013, p. 9). Ademais, as autoras revelam que “[...] os
alunos que permaneceram em escolas especiais, ou instituicdes especializadas,
foram identificados poucos avancos quanto a autonomia, aprendizagem e
comportamento social, comparando aos alunos que estdo inseridos em uma
proposta de educacdo inclusiva” (OLHER; GUILHOTO, 2013, p. 10). Os
resultados dessa pesquisa evidenciam que é possivel que os alunos em situagéo
de inclusdo estejam inseridos no ensino regular, e que sua inclusdo seja feita
com qualidade, garantidas as condi¢cdes de acesso e permanéncia.

Explicitado estes aspectos, torna-se cada vez mais necessario pensar 0s
limites e contradicdes da educacao inclusiva, para que a mesma nao se

transforme Unica e exclusivamente em um modelo ideal, impossivel de ser
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concebida no plano material. Porém, em uma sociedade marcada pela influéncia
da Industria Cultural, que a tudo alcanca e subsume (ADORNO, 2008), defender
a educacao inclusiva configura-se como a maior contradicdo. Ao pensarmos a
inclusédo, reconhecemos a diferenca do outro, o que implica na necessidade de
entendermos a nossa propria diferencga, ou seja, o que Adorno (1995) chama de
individualizagdo. Sobre esse aspecto, Zuin (2002, p. 10) afirma que “[...] esse
processo de debilitacdo da individualidade € um aspecto gerador da intolerancia
e do autoritarismo”. Logo, a educacao inclusiva ao, notadamente, favorecer o
reconhecimento e proporcionar o contato e convivio com a diferenga apresenta-
se como possibilidade de desenvolvimento da individualidade e tem a
potencialidade de proporcionar individuos mais tolerantes.

Nesse sentido, torna-se necessario questionar o sentido da tolerancia,
sobretudo no universo educacional. Abramowicz (2002), assinala:

O que vem sendo proposto em relacdo ao trabalho com as diferencas
[...] tem sido indcuo, a tolerancia, como proposta de atuacdo, é uma
maneira de nada fazer. Tolera-se como se fosse uma deferéncia ao
outro. Nenhuma crianca que possui marca da diferenca, pede
tolerancia, ndo ha nada a tolerar. (ABRAMOWICZ, 2002, p. 309).

O entendimento de tolerancia atualmente disfarga-se por uma convivéncia
imposta, forjando uma falsa naturalidade e respeito (DIAS, 2018). Sendo assim,
essa atitude que é tdo cara e necessaria em nossa sociedade ainda é entendida
como “[...] limite do aceitavel.” (DIAS, 2018, p. 49).

Os escritos de Adorno (1995) favorecem o entendimento que a sociedade
contemporanea utiliza a exclusdo como ameaca a todos que nao se adaptam ao
status quo ditado pela légica mercadoldgica, além de incentivar a competicao,
desvalorizar os perdedores, como forma de manutencdo de uma sociedade
desigual, além de impor o pertencimento a uma cultura vazia, que nega o acesso
aos bens culturais construidos por muitos, e que poucos tem acesso (CROCHIK;
COSTA; FARIA, 2020). Em vista disso, Adorno (1996, p. 1) afirma que “Os
sintomas de colapso da formacéo cultural® que se fazem observar por toda parte,

mesmo no estrato das pessoas cultas, ndo se esgotam com as insuficiéncias do

8 O conceito de formacao cultural (Bildung) da tradicdo alema ganha centralidade nas discussdes
de Adorno (2005). Sendo assim, nosso fildsofo reflete como a formacéo cultural burguesa deu
origem a uma cultura calcada em moldes industriais, tornando-se mercadoria, que fixa formas
de consciéncia e reproduz esquemas de dominacdo (ADORNO, 2005).
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sistema e dos métodos da educagédo”, e “[...] seria totalmente ilusério desejar
soluciona-las pedagogicamente ou por intermédio de um tipo de controle social,
pois elas sdo engendradas em virtude da supremacia cega da técnica’
(ADORNO, 1996, p. 7).

Apesar dos aspectos contraditorios, a defesa pela educacéo inclusiva
ergue-se como forma de tensionar o que esta posto, pois a proposta inclusiva €
mais propicia ao favorecimento da liberdade dos individuos que a educacao
segregada, pois permite o convivio com a diversidade e favorece a experiéncia
(CROCHIK; COSTA; FARIA, 2020), sendo esta, fator central na formagéo dos
individuos e para aquisicdo de uma consciéncia verdadeira (ADORNO, 1995c,
p. 151).

[...] Mas aquilo que caracteriza propriamente a consciéncia é o pensar
em relagdo a realidade, ao contetdo — a relagédo entre as formas e
estruturas de pensamento do sujeito e aquilo que este ndo é. Este
sentido mais profundo de consciéncia ou faculdade de pensar ndo é
apenas o desenvolvimento légico formal, mas ele corresponde
literalmente & capacidade de fazer experiéncias. Eu diria que pensar é
0 mesmo que fazer experiéncias intelectuais. Nesta medida e nos
termos que procuramos expor, a educacdo para a experiéncia €
idéntica & educacéo para a emancipacao.

Notamos que a experiéncia € um conceito chave no pensamento
adorniano. A defesa de uma educacédo que promova novas experiéncias, contato
com o diverso e plural é fundamental quando se pensa a formacdo para a
emancipacao, logo, formar para experiéncia torna-se urgente, se pretendemos
uma sociedade de pessoas emancipadas. A efetivacdo da experiéncia implica
na consciéncia que se efetiva na reflexdo, ou seja, que é capaz de compreender
a realidade, mas que ndo se limita a mera aceitacdo, pois objetiva o
compromisso com a transformacao social (OLIVEIRA, 2016). Segundo Santos
(2020, p. 40)

A experiéncia deixa marcas, pois desafia o individuo a se confrontar
com o medo do contato com o diferente, com o receio de ser

discriminado e com 0s riscos inerentes de vivenciar situagcées novas
que nao estao a priori sob seu controle.

Dessa forma, a perspectiva da educacao inclusiva apresenta um potencial
formativo emancipatorio, por promover o contato com a diferenca, favorecendo
que a estranheza gerada pela diferenca seja incorporada ao sentido de
humanidade pelos estudantes (CROCHIK; COSTA; FARIA, 2020). Assim, torna-
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se cada vez mais necessario a superacdo das condicbes favoraveis a
segregacao.

Se, para Adorno (1986), a experiéncia torna 0 pensamento possivel,
manter alunos isolados em escolas especializadas ou classes especiais,
impossibilita o pensamento que concebe a diversidade como caracteristica
humana (CROCHIK et al., 2011).

Segundo Adorno (1995e, p.117),

[...] a desbarbarizacdo da humanidade é o pressuposto imediato da
sobrevivéncia. Este deve ser o objetivo da escola, por mais restritos
que sejam seu alcance e suas possibilidades. E para isto ela precisa
libertar-se dos tabus, sob cuja pressao se reproduz a barbarie [...].

Pensar em educacao inclusiva, significa compreender a diversidade e
pluralismo como elementos que favorecem oportunidades de convivéncia e
desconstrucdo de preconceitos e modelos historicamente construidos (DIAS,
2018). Ademais, a presenca de alunos com deficiéncia nas salas regulares pode
possibilitar a compreensao da diferenca como uma caracteristica humana, pois
o preconceito “ndo é inato, a crianga pode, de fato, perceber que o outro é
diferente dela, sem que isso impeca o seu relacionamento com ele” (CROCHIK,
2011a, p. 17). Mattos (2014) afirma que nas ultimas décadas, as pesquisas
relativas a pessoa com deficiéncia, educacao inclusiva e educacado especial
revelam o peso do preconceito nas relacdes entre individuos e, como esse
elemento interfere de forma negativa na aceitacdo das pessoas que apresentam
algum tipo de deficiéncia.

N&o podemos perder de vista o aspecto social que o preconceito tem, pois
ele esta circunscrito no interior das relagdes humanas “[...] como resposta aos
conflitos ai entdo gerados” (CROCHIK et al., 2006, p. 13). O autor destaca ainda,
gue o preconceito tem mais a ver com o individuo que o pratica, que com as
caracteristicas dos objetos (CROCHIK et al., 2006.). Nesse interim, as diversas
instancias sociais como familia, escola, e meios de comunicacdo, podem
fomentar ou dificultar o surgimento de praticas preconceituosas, favorecendo ou
combatendo essa conduta (CROCHIK et al., 2006). Assim, a escola como
instancia social e instituicdo formativa tem potencial para combater as praticas
preconceituosas. Se a educacdo ndo deve reproduzir as condicbes sociais
expressas, qualquer tipo de educacdo que vise a segregacao ou incentive o

preconceito a pessoa em condicdo de inclusdo, cabe ser amplamente
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repreendida (DIAS, 2018). E pela superacéo destes aspectos que se impde a
necessidade de se pensar a educacao, a partir da perspectiva inclusiva, tendo

em vista seus limites e contradi¢cdes.

2.1 EDUCACAO INCLUSIVA E DIVERSIDADE EM INTERFACE COM A
FORMACAO DE PROFESSORES

As reformas educacionais que ocorreram no final do século XX,
influenciaram a formacao de professores, visto que objetivaram, principalmente,
adaptar o sistema educacional ao processo de reorganizacdo econdmica e
produtiva aos novos rumos da politica do Estado. Ademais, tinham como foco
reformular as estruturas basilares dos processos formativos docentes, ou seja,
insere-se na “[...] moldura institucional de uma racionalidade neoliberal que
busca uma conformidade da ordem social” (GARCIA, 2015, p. 58). Para Vianna
(2004), este arranjo politico-educacional ajudou a fortalecer a tendéncia
tecnicista predominante, a abordagem neutra e inocente dos contelddos
curriculares e a desarticulagédo entre teoria e pratica.

Apesar da ampla discussdo sobre uma mudanca de perspectiva
formativa, quando se pensa os processos de formacéo de professores, ainda é
perceptivel a presenca de aspectos tecnicistas semelhantes ao modelo
conhecido como “3+1”, vigente na década 1980 (PIMENTA; GHEDIN, 2002;
SAVIANI, 2009). Tal modelo, consistia na formacdo de trés anos em &area
disciplinar especifica e mais um ano de formacéo pedagodgica, para obtencéo do
titulo de licenciado. Nesse sentido, assumia-se que o licenciando deveria adquirir
um vasto conhecimento especifico da area em que iria lecionar e, ao final do
curso, aprender estratégias pedagdgicas na faculdade de educacgéo. Observa-
se gue nesse modelo had pouca relevancia aos aspectos pedagogicos,
entendendo-os como uma exigéncia menor durante a formacéao inicial (SAVIANI,
2009).

A concepgao que aloca o ente pedagdgico como elemento “facil”’, ainda é
possivel ser reconhecida nos atuais cursos de formacdo. Saviani (2009, p. 149),

ao discutir essa perspectiva formativa, afirma que ela

[...] se esgota na cultura geral e no dominio especifico dos contetidos
da area de conhecimento correspondente a disciplina que o professor
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ird lecionar. Considera-se que a formacéo pedagogico-didatica vira em
decorréncia do dominio dos contetidos do conhecimento logicamente
organizado, sendo adquirida na prépria pratica docente ou mediante
mecanismos do tipo ‘treinamento em servigo’.

Este modo de conceber a formagdo docente torna-se cada vez mais
preocupante, pois atribui a um dos elementos centrais dos cursos de licenciatura,
as disciplinas pedagogicas, um lugar de desprestigio (BONTEMPI JR, 2011;
COUTO; ZANON, 2016). Ademais, abre espaco para discussdes de
desprofissionalizacdo do magistério, tendo em vista 0 argumento que para ser
professor basta dominar o conteudo especifico. Sobre esse aspecto, Tardif
(2014, p.) aponta que “[...] no mundo do trabalho, o que distingue as profissées
das outras ocupacdes €, em grande parte, a natureza dos conhecimentos que
estdo em jogo”. Logo, se o elemento pedagdgico € desvalorizado abre-se espacgo
para o exercicio do magistério, a qualquer individuo que conheca o minimo dos
conteudos especificos das disciplinas (SHULMAN, 1986).

A necessidade de calcar a formacédo de professores sob uma nova
racionalidade e com um viés ligado as questdes relacionadas a justica social e a
diversidade humana, trouxe os cursos de licenciatura para o centro do debate
sobre a reformulacdo da formacdo docente, além da urgéncia de se pensar
politicas publicas condizentes as essas novas demandas formativas.

Entre os anos finais do século XX e o inicio do século XXI, surge um
movimento de critica ao modelo formativo amparado sobre a racionalidade
técnica (modelo “3+1”), bem como uma articulacéo internacional que discutia a
escolarizacdo das parcelas sociais, que ha muito eram invisibilizadas pelas
politicas publicas da educacdo. Como sinal desse movimento, é possivel
perceber na Declaracédo de Salamanca (UNESCO, 1994), a defesa da educacéo
inclusiva para 0s grupos minoritarios.

A soma desses fatores foi essencial para que um novo olhar fosse langcado
aos processos formativos dos profissionais do magistério, tendo em vista que
novas demandas s&o constantemente inseridas ao trabalho docente,
especialmente a partir da publicacdo de novas politicas publicas. O movimento
de insercdo dos anseios dos grupos minoritarios, tais como as comunidades
campesinas, quilombolas, indigenas, jovens e adultos fora da idade escolar e

pessoas com deficiéncia, que ha muito foram colocados a margem da escola,
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ganhavam palco na luta pela escolarizagdo. A esse respeito, Ferreira e Martins
(2019, p 7, grifo das autoras) discutem:
Essa incluséo social e cultural de outros estudantes tem sido produzida
em meio a discursos de inovacédo curricular, compreendidos como
naturais nos regimes democraticos participativos. Nessas reformas,
portanto, sao colocados em circulacdo enunciados que dizem respeito

aos conteudos disciplinares, mas também aqueles que, em certa
medida, catalisam os conflitos de distintos grupos sociais.

A delimitacdo de modalidades como a educacdo do campo, especial e
de jovens e adultos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB
(BRASIL, 1996), configura-se como um grande avanco, pois busca garantir o
acesso a escola por parcelas sociais esquecidas pelo Estado. Ademais, atende
as demandas de ampliacdo da escolarizacdo da sociedade brasileira.

Quanto a educacdo da pessoa com deficiéncia, a LDB garante “[...]
professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns”
(BRASIL, 1996, p. 17). Podemos entender que o texto legal também sugere a
necessidade formativa dos professores para trabalhar junto aos alunos em
situacao de incluséo.

Ao longo dos anos 2000, com a chegada do Presidente Lula a chefia da
Republica Brasileira (2003 - 2010) e, posteriormente com a Presidenta Dilma
(2011 - 2016), muito se avangou nas politicas publicas para educacéo inclusiva.
Como exemplo, podemos destacar a Politica Nacional de Educac¢éo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), as Diretrizes Operacionais
do Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Basica (BRASIL,
2009), o Decreto n° 7.611, que dispbe sobre a educacdo especial e o
Atendimento Educacional Especializado (BRASIL, 2011) e a Lei Brasileira de
Inclusdo (LBI), também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
(BRASIL, 2015).

A LBI (BRASIL, 2015, p. 33), por exemplo, destaca:

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir
condi¢des de acesso, permanéncia, participacéo e aprendizagem, por
meio da oferta de servicos e de recursos de acessibilidade que
eliminem as barreiras e promovam a incluséo plena;
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Observamos que a LBI propde mudangas substanciais nos sistemas de
ensino, como forma de viabilizar o acesso, permanéncia e envolvimento nas
relacGes de ensino e aprendizagem dos estudantes com deficiéncias.

Nesse mesmo periodo, muito se avangou no campo das politicas publicas
especificas para a formacéo de professores. A Resolucdo CNE/CP n. 2, de 09
junho de 2015 (BRASIL, 2015), que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacdo inicial e continuada dos profissionais do magistério da Educacao
Bésica, foi construida a partir de um longo periodo de debate entre entidades
académicas, a sociedade e escola basica. Esta resolugcdo apresentou uma
proposta inovadora de articulacdo entre formacdo inicial e continuada, bem como
valorizac&o da escola basica como campo formativo docente e o reconhecimento
das discussdes sobre diversidade na formacao de professores (GONCALVES;
MOTA; ANADON, 2020).

De acordo com Goncalves, Mota e Anadon (2020, p. 6), a Resolugéo
CNE/CP n. 2/2015 foi recebida pelas instituicdes de ensino superior e cursos de
formacao de professores, como um grande avanco da area educacional, uma
vez que buscou contemplar em seu texto debates, lutas e concepc¢des
historicamente defendidas, tais como “[...] as questBes pedagdgicas, a gestao
educacional e as tematicas que envolvem a diversidade de sujeitos, culturas e
saberes no contexto escolar’. Ademais, a Resolugao supracitada rompe com a
concepcgao emergente na Resolucdo CNE/CP n.1 (BRASIL, 2002), que trata a
formacéo de professores a partir do conceito de competéncias, revelando sua
perspectiva baseada na racionalidade técnica.

A insercao de tematicas como diversidade, educacao especial e justica
social nos curriculos dos cursos de formacdo de professores, por meio da
legislacdo educacional, configura-se como um importante caminho para a
construgédo da educacao inclusiva. A Resolugdao CNE/CP n. 2 (BRASIL, 2015,
s/p) atribui esses aspectos como principios fundamentais da formacdo para o

magistério, como explicitado no trecho a seguir:

Il - a formacdo dos profissionais do magistério (formadores e
estudantes) como compromisso com projeto social, politico e ético que
contribua para a consolidagdo de uma nacédo soberana, democratica,
justa, inclusiva e que promova a emancipacao dos individuos e grupos
sociais atentas ao reconhecimento e a valorizacéo da diversidade e,
portanto, contraria a toda forma de discriminacéo.
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Observamos que a Resolugédo CNE/CP n. 2 (BRASIL, 2015) reconhece a
diversidade como caracteristica para um projeto de nacdo, como elemento
marcante para construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria. Ao se tratar
da formacdo docente, € imprescindivel considerarmos que a sociedade é
constituida por uma diversidade cultural, e, nesse contexto, o a&mbito social e
educacional tem um papel fundamental na compreensdo dos processos
formativos. Dessa forma, as politicas e praticas da educacao inclusiva séo
basilares para uma sociedade mais democratica (CROCHIK; COSTA; FARIA,
2020). Nesse sentido, as licenciaturas n&o podem desconsiderar tais
discussoes.

Ainda sob os efeitos da Resolu¢cdo CNE/CP n. 2 (BRASIL, 2015), uma
nova politica para a formacao inicial de professores foi apresentada, mesmo sem
tempo necessario para se perceber os seus efeitos nas instituicdes de ensino
superior. A nova proposta de politica formativa, emerge como uma das
desastrosas medidas do governo golpista, do entdo presidente Michel Temer
(2016 - 2018). A Resolugao CNE/CP n. 2, publicada em 20 de dezembro de
2019, define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéao Inicial de
Professores para a Educacéo Bésica e institui a Base Nacional Comum para a
Formacédo Inicial de Professores da Educacdo Basica — BNC Formacéo
(BRASIL, 2019). A atual resolucdo sofreu duras criticas, tanto pelas entidades
académicas como pela comunidade universitaria, devido a falta de debate sobre
0 seu conteudo e, por apresentar um viés de formacao tecnicista, padronizada e
pragmatico. Ademais, esta Resolucédo apresenta-se como retrocesso em relacéo
as conquistas vinculadas as diretrizes anteriores (SILVA, 2020; BAZZO,
SCHEIBE, 2019).

A proposta trazida pela atual Resolucao, apresenta total alinhamento com
a Base Nacional Comum Curricular da Educacdo Béasica (BNCC). A BNC -
Formacéo apresenta dez competéncias gerais a serem desenvolvidas pelos
professores, ao passo que dialogam diretamente com as dez competéncias
apresentadas na BNCC. Nesse sentido, Gongalves, Mota e Anadon (2020, p.
370) afirmam que:

Pode-se depreender disso, que o trabalho do futuro professor sera

basicamente o de traduzir e ter os atributos necessarios para colocar
em pratica o que ja esta definido na BNCC. Ademais, ao analisar as
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competéncias indicadas na BNC - Formacéo estas estdo centradas no
saber fazer. Temos ai, um direcionamento para a formacédo de
professores da Educacdo Basica que estd pautado em um modelo
padronizado de desenvolvimento de competéncias e habilidades.

Assim, as Diretrizes de 2019 se inserem no bojo das politicas que buscam
a padronizagcao do saber, ou seja, a formacao inicial de professores deve ser
administrada ao méaximo, de forma a produzir curriculos minimos, pautados em
competéncias e habilidades. Sobre as competéncias no campo educacional,
Masschelein e Simons (2013, p. 90) discutem que o problema ndo esta nas
competéncias em si mesmas, mas sim “[...] quando as transformamos no objetivo
fundamental da escola — como muitas vezes acontece — e quando comegcam a
funcionar como resultados de aprendizagem que devem ser produzidos como
produtos [...]".

No que concerne a proposta de base comum para a formacéo inicial de
professores, a mesma foi duramente criticada por diversas entidades
académicas. Em carta aberta, a Anfope (ANFOPE, 2020, s/p) afirma:

[...] as ‘novas’ Diretrizes Nacionais Curriculares e a BNC da Formacgéao
descaracterizam os cursos de licenciatura e empobrecem a qualidade
da formacdo de professores. Para a entidade, pode se inferir impactos

nocivos sobre a educacdo bésica, que constituem mais um grave
retrocesso nas politicas educacionais.

A Resolucdo CNE/CP n. 2/2019 (BRASIL, 2019) pode ser entendida com
uma politica publica de desmonte, pois desvaloriza os movimentos historicos
tanto no campo da pesquisa sobre formacgao de professores quanto de lutas dos
movimentos sociais pela insercdo de temas relevantes socialmente, como a
educacdo para a diversidade humana. Ademais, resgata o0 conceito de
competéncias para o amago da formacéo docente, trazendo a luz sua articulacéo
direta com o viés neoliberal, mercadoldgico ou fabril.

Quanto aos elementos ligados a educacao inclusiva e diversidade, as
Diretrizes de 2019 apresentam aspectos minimos. Estes elementos sao
apresentados na forma de Competéncias Gerais Docentes, como indicadas a
sequir:

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana, reconhecendo suas
emoc0es e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com

elas, desenvolver o autoconhecimento e o autocuidado nos
estudantes. (BRASIL, 2019, p. 13, grifo nosso).
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9.Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacéo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro
e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
gualquer natureza, para promover ambiente colaborativo nos locais
de aprendizagem. (BRASIL, 2019, p. 13, grifo nosso).

Notadamente, toda a complexidade que envolve a diversidade foi
diminuida e diluida em duas competéncias, que ndo chegam a tangenciar todo
0 conjunto de conhecimentos e saberes corporificados em mais de trinta anos
de pesquisas sobre o tema, no campo da formacéo de professores. Ademais,
reduzir a diversidade humana a competéncias a serem alcancadas e/ou
desenvolvidas, revela o total anacronismo deste documento, bem como desta
perspectiva formativa, ao considerarmos o percurso histérico na construcéo de
um perfil de professor da Educacéo Béasica, que esteja atento a diversidade que
€ propria da nossa sociedade. A esse respeito, Coimbra (2020, p. 624) afirma
que “A Resolugdo CNE/CP n° 02/2019 utiliza os conceitos e ideias de uma época
passada para formar sujeitos de outro tempo histérico, com referéncias em
outras realidades que n&o a nossa”.

A autora supracitada discute ainda, que a Resolu¢cdo CNE/CP n° 02/2019
inaugura um novo modelo de formacgéo de professores no cenario nacional, o
modelo anacrénico, por apresentar uma inversao temporal ao resgatar conceitos
e concepcgdes que ndao cabem mais em nossa sociedade: “Ou seja, um modelo
anacronico, fora de seu tempo, com a perspectiva de demonstrar como ‘somos
os filhos da época, e a época é politica™” (COIMBRA, 2020, p. 624). Observa-se
que a forca motriz dessa Resolucao esta em reduzir as dimensdes da formacéao
docente e coloca-la em/a servico do “neotecnicismo”. Se em um momento
avancamos em dire¢cdo a uma politica de formacdo docente que considere a
educacdo inclusiva e a diversidade como um pilar para a formacao de
professores e para a constru¢cdo de uma nac¢ao mais justa e igualitaria, hoje nos
vemos sucumbindo ao esvaziamento de conceitos e proposicoes de
competéncias.

Apesar dos esforgcos da escola basica, das entidades académicas e
instituicbes de ensino superior, em tornar evidente que a adocdo das
competéncias como centro dos processos formativos nao supre as necessidades

formativas docentes, existem grupos em diferentes esferas sociais, que



42

defendem ferozmente a adocao desse modelo formativo. Nesse sentido, Adorno
(1995d, p. 185) afirma que “[...] tudo o que ha de ruim no mundo imediatamente
encontra seus advogados loquazes, que procurardo demonstrar que, justamente
0 que pretendemos encontra-se de ha muito superado ou entdo esta
desatualizado ou é utépico”.

Ainda que diversas pesquisas apresentem uma ampla discussédo e
problematizacdo sobre os efeitos da ideologia das competéncias na sociedade
e, sobretudo nos processos formativos (VILELA, 2007; COIMBRA, 2020;
CROCHIK; COSTA; FARIA, 2020), € perceptivel a retomada de perspectivas que
ha muito deveriam ter sido superadas, devido a sua incongruéncia com a
valorizacdo da diversidade humana, pois ao criar padrées de competéncia e
incompeténcia, por conseguinte, conjectura-se um padrdo de profissional, de
individuo, de sociedade, de escola, onde nédo ha espaco para a diferenca, o que
€ totalmente nocivo quando pensamos a formacéao de professores que trabalham
diretamente com a heterogeneidade que é marca da humanidade.

Tendo em vista a necessidade de articulagdo das discussdes sobre os
temas ligados a diversidade dos seres humanos no processo de formacéo de
professores, Marcelo Garcia (1999) nos ajuda a entender o papel dos cursos de

licenciatura, quando assinala trés func@es principais, sendo elas:

[...] em primeiro lugar, a formacéo [...] de futuros professores, de modo
a assegurar uma preparacao consonante com as fungdes profissionais
gue o professor devera desempenhar. Em segundo lugar, a instituicao
formativa tem a funcdo de controle da certificacdo ou permissdo para
poder exercer a profissdo docente. Em terceiro lugar, e segundo Clark
e Marker (1975), a instituicdo de formacdo de professores tem dupla
funcao de ser, por um lado, agente de mudanc¢a do sistema educativo,
mas por outro, contribuir para socializagdo e reprodugdo da cultura
dominante. (MARCELO GARCIA, 1999, p. 77)

A partir do excerto acima, pode-se entender que os cursos de formacéo
docente apresentam um papel social relevante, o de favorecer o questionamento
e a problematizacdo sobre as condi¢cées do sistema de ensino. Considerando
gue a escola se apresenta como campo favoravel ao plural e heterogéneo, as
discussbes sobre a educacdo da pessoa com deficiéncia tornam-se cada vez
mais necessarias na formacao docente.

Especificamente, quando pensamos a formacédo de docentes de Ciéncias
Naturais, que seja capaz de considerar as diversidades dos alunos e seus

tempos de aprendizagens, carece reflexdo da estrutura dos cursos de formacéo
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de professores e como estes tém sido organizados para permitir discussdes
sobre a pluralidade dos alunos (DIAS, 2018). A esse respeito, a pesquisa de Dias
e Silva (2020), que investigou onze cursos de licenciatura de uma universidade
estadual baiana, indicou a pouca relevancia dada nos curriculos as questdes

relacionadas a inclusao:

A auséncia de disciplinas que abordem a educacdo inclusiva nas
universidades impossibilita um debate fundamental, sobretudo nas
licenciaturas, visto que o numero de matriculas de alunos com
deficiéncia nas classes regulares vem crescendo significativamente.
Assim, tal auséncia reforca, além dos mecanismos de excluséo, a
justificativa de que os professores ndo sdo formados para atuar na
educacéo das pessoas com deficiéncia (DIAS; SILVA, 2020, p. 423).

Ainda que as lacunas formativas para a inclusdo da pessoa com
deficiéncia e outras minorias seja uma realidade nas diferentes areas da
formacao de professores, as pesquisas com foco na educacao inclusiva tém se
concentrado na formacdo de pedagogos e educadores fisicos (DIAS, 2018;
PINTO; SCHIRMER, 2020; MACHADO; SIQUEIRA, 2020; PEREIRA;
GUIMARAES, 2019; ROCHA-OLIVEIRA; DIAS; SIQUEIRA, 2019), o que implica
a auséncia ou escassez de discussdes que tenham foco na educacdao inclusiva,
nos cursos de formacao de areas especificas.

Vale destacar, que ainda hoje os cursos licenciatura estdo calcados em
uma cultura disciplinar que conduz a formacao a partir de um viés cartesiano,
onde os componentes curriculares ndo dialogam entre si, apresentando-se como
parte de um todo desarticulado. Nessa perspectiva, Tardif (2014, p. 252)
guestiona se

[...] as universidades, dominadas por culturas disciplinares (que sao,
além disso, e acima de tudo, culturas “monodisciplinares”) e por
imperativos de producdo de conhecimentos, ainda sdo realmente

capazes de proporcionar uma formacéo profissional de qualidade, ou
seja, uma formacéo assentada na realidade do mundo profissional?

Nesse sentido, pode-se perceber que o modelo formativo posto é
questionavel, sobretudo quando pensamos a formacdo que dialogue com a
educacdo inclusiva e que esteja atenta as questdes sociais em confronto. Logo,
pensar a formacdo do professor € condicdo essencial para o processo de
inclusao.

Ao se pensar 0s processos formativos de docentes de Ciéncias Naturais,

vale considerar a concepcao que os futuros professores apresentam, tendo em
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vista que essas podem gerar obstaculos para o desenvolvimento de praticas
inovadoras. Autores como Pdrlan, Rivero e Martin (1997) e Carvalho e Gil-Pérez
(2001) afirmam que os processos formativos deveriam colaborar para a
superacdo das concepcgdes pessoais construidas ao longo da vida, pois estas
podem pouco contribuir para o desenvolvimento da profissdo docente. Nesse
sentido, os cursos de formacao, inicial ou continuada, deveriam apresentar
espacos que proporcionassem a vivéncia e discussdes sobre a diversidade. E a
partir da formagdo que as concepcdes e atitudes docentes deveriam ser
modificadas.

2.2 O CURRICULO DOS CURSOS DE FORMACAO DE PROFESSORES E A
EDUCACAO INCLUSIVA

Considerando a formacao docente como um dos aspectos fundamentais

para a efetivagcdo de praticas inclusivas na escola basica, entendemos a

relevancia da abordagem, nos curriculos dos cursos de licenciatura, de

tematicas voltada a educacédo inclusiva. Quando observamos o histérico de

segregacao imposto a pessoa com deficiéncia em nosso pais, as concepcoes

gue emergem da sociedade sobre a educacéo dessas pessoas, podem nao ser

vantajosas para o processo de inclusédo, vide as tentativas de regresséo a um

modelo segregado de educacdo como proposto na Politica Nacional de
Educacao Especial (BRASIL, 2020).

Para Moreira e Silva (2002, p. 7 - 8), ao refletirmos sobre o curriculo ndo

podemos desconsiderar o seu papel como instrumento social e cultural, ou seja,

[...] O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmissao

desinteressada do conhecimento social. O curriculo esti implicado em

relagBes de poder, o curriculo transmite visdes sociais particulares. O

curriculo ndo € um elemento transcendental e atemporal — ele tem uma

historia, vinculada a formas especificas e contingentes de organizacéo
da sociedade e da educacéao.

Ao considerarmos o curriculo dos cursos de licenciatura ndo podemos
deixar de lado todo o arcaboucgo de representagdes sociais e interesses que séo
latentes neste complexo campo, que se manifestam ao longo dos processos
formativos. Nesse sentido, Apple (2002, p. 39) nos adverte que “[...] quer
reconhecamos ou nao, o curriculo e as questdes educacionais mais genéricas

sempre estiveram atrelados a histéria dos conflitos de classe, raga, sexo e
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religido [...]". No caso dos aspectos ligados a educacgao inclusiva, o0s mesmos
afloram a partir de embates e discussdes sobre o direito a educacéao dos grupos
minoritarias. Nao obstante, o surgimento desse tema no curriculo da formacao
de professores também representa uma luta por espaco nas rela¢des de poder
gue atravessam esse campo de disputa, apontando para o tensionamento entre
perspectivas formativas que rompam com a visdo hegemdnica de educacao,
sociedade e individuo.

O curriculo configura-se com uma arena politica em que se expressam 0
poder e a cultura dominante, ou seja, este campo nao é provido de inocéncia
(MOREIRA; SILVA, 2022). A sua intencionalidade manifesta-se nos conteudos
e conhecimentos corporificados, revelando a constituicdo social e historica em
que o mesmo foi concebido e construido (APPLE, 2006). Se hoje, nossa
sociedade encontra-se marcada pela diversidade e pluralismo, estes aspectos
deveriam expressar-se tanto no curriculo prescrito (documentos) quanto no
praticado. No entanto, em tempos onde a légica das competéncias ganha
centralidade e torna-se mote dos processos formativos, pensar o curriculo a
partir da perspectiva critica, onde os aspectos ligados a histéria, cultura e justica
social estejam presentes, se configura como um grande desafio.

Ao discutir a influéncia da ideologia das competéncias no curriculo, Silva
(2008, p. 20) afirma que

[...] a0 se apoiarem em concepg¢bes que secundarizam a dimenséo
historico-cultural da formagdo humana, comportam uma racionalidade
de tipo instrumental que tem sedimentado praticas educativas que
priorizam processos de adaptagdo do homem & sociedade.

A esse respeito, Adorno (2010, p. 12) destaca a que “[...] a adaptacgao &,
de modo imediato, 0 esquema da dominagao progressiva.” Ao adotarmos no
curriculo dos cursos de formacdo de professores a cultura dominante e
hegemonica, que tem sido regida pela ideologia das competéncias, estaremos
consequentemente enredados na dominacao, transformado assim 0s processos
formativos que deveriam favorecer a reflexao critica em mecanismos meramente
adaptativos. Verifica-se que é cada vez mais necessario entender os cursos de
formacao de professores como tempo-espagos que propiciem reflexdes sobre
aspectos, sociais e culturais, sendo estes, imprescindiveis para que possamos

pensar a educacéo a partir de praticas inclusivas.
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No entanto, quando se trata da concepcéo docente sobre a educacédo da
pessoa com deficiéncia, algumas contradicbes ainda podem ser percebidas,
como as indicadas na pesquisa de Mantoan (2015), que investigou os desafios
trazidos pela implementacdo da Politica Nacional da Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), no ambito nacional. O
estudo indicou que “[...] 15,73 % dos entrevistados apresentam restricoes ao
processo de inclusdo escolar alegando que € preciso manter a pessoa com
deficiéncia na escola especial para ficar entre iguais [...] devido a falta de
formacao dos professores da sala de aula comum.” (MANTOAN, 2015, p. 37).
Frente ao resultado da pesquisa supramencionada, onde o0s professores
pesquisados alegam uma possivel falta de formacdo para o trabalho junto a
pessoa com deficiéncia, podemos inferir que os curriculos dos cursos de
licenciatura ainda precisam avancar no que diz respeito a educacéo inclusiva e
ao conceito de deficiéncia.

A respeito dos modelos que amparam o debate sobre a compreenséao da
pessoa com deficiéncia no Brasil, podemos destacar basicamente os modelos
médico-psicolégico e o modelo social. Historicamente, os debates sobre o
percurso educativo da pessoa com deficiéncia sustentam-se a partir do modelo
meédico-psicolégico (MICHELS, 2005) ou clinico-terapéutico (SKLIAR, 2013).
Para Skliar (2013, p. 8), o modelo clinico-terapéutico relaciona-se a “[...] toda
opinido e toda préatica que anteponha valores e determinagfes acerca do tipo e
nivel da deficiéncia acima da ideia da construcdo do sujeito como pessoa
integral, com sua deficiéncia especifica”. A partir desse modelo, os aspectos
bioldgicos ou médicos da deficiéncia em primeiro plano e acabam por eclipsar o
individuo, antepondo a deficiéncia ao conjunto das outras caracteristicas que o
sujeito possui. Quando a educagéo da pessoa com deficiéncia é pensada a partir
deste modelo o foco estad mais na reabilitacdo/superacdo ou ajustamento a
sociedade do que no desenvolvimento educacional (MICHELS, 2005).

Quanto ao modelo acima apresentado, Dias e Silva (2020) argumentam
que ele tem sido abordado com maior frequéncia nos cursos de formacgéo de
professores. A partir disso, podemos entender o motivo pelo qual muitas
pesquisas ao tratar a educacao do aluno com deficiéncia inserem-se no contexto

de “correcao” do déficit ou aproximacao com a normalidade.
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Esses aspectos também podem ser notados nos documentos
regularizadores das licenciaturas: na Resolucdo CNE/CP N ° 2, de 20 de
dezembro de 2019, que Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Inicial de Professores para a Educacdo Basica e instituiu a Base
Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Béasica
(BNC-Formacao), € possivel perceber elementos relacionados ao modelo
clinico-terapéutico, como no trecho a seguir: “[...] marcos legais, conhecimentos
e conceitos béasicos da Educacdo Especial, das propostas e projetos para o
atendimento dos estudantes com deficiéncia e necessidades especiais;”
(BRASIL, 2019, s/p, grifo nosso). O emprego do termo “atendimento”, mesmo
que sutil, revela maior proximidade com a area médica do que educacional.
Sobre esse aspecto, Dias (2018, p. 18) argumenta que “é possivel reconhecer
quao forte é a presenca do modelo médico, quando se faz mencéo a educacédo
das pessoas com deficiéncia, sendo representado, aqui, pelos termos
atendimento e especializado”. Nesse sentido, cabe aos cursos de licenciatura
se atentar para as sutilezas presentes nos documentos normativos e apresentar-
se como ambiente favoravel ao rompimento de modelos que subsume o sujeito
em face da sua deficiéncia.

Em oposicédo ao modelo clinico-terapéutico, destacamos o modelo social.

A partir das discussdes de Diniz (2007, p. 23), é possivel evidenciar:

Se para o0 modelo médico o problema estava na lesdo, para o modelo
social, a deficiéncia era o resultado do ordenamento politico e
econdmico capitalista, que pressupunha um tipo ideal de sujeito
produtivo. Houve, portanto, uma inversédo na légica da casualidade da
deficiéncia entre o modelo médico e social: para o primeiro, a
deficiéncia era resultado da leséo, ao passo que, para o segundo, ela
decorria dos arranjos sociais opressivos as pessoas com lesdo. Para o
modelo médico, lesdo levava a deficiéncia; para o modelo social,
sistemas sociais opressivos levavam pessoas com lesdo a
experimentarem a deficiéncia.

Para o modelo social é fundamental que os elementos da sociedade
sejam considerados quando se pensa a deficiéncia, pois ndo é s6 a pessoa com
deficiéncia que se adapta a sociedade o processo contrario também precisa
ocorrer, para que possamos pensar uma sociedade mais justa e igualitaria
(DIAS, 2018). Nesse interim, os documentos normativos dos cursos de
licenciatura ndo podem se furtar de tais questdes, tendo em vista 0 aumento

significativo de pessoas com deficiéncia em classes comuns e a
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responsabilidade social das universidades. Vale salientar, que os modelos
clinico-terapéutico e o social coexistem em nossa sociedade, o segundo nao
surgiu em substituicdo ao primeiro.

Outro importante aspecto quando se pensa o curriculo dos cursos de
licenciatura € a adocdo do termo Educacdo Especial, para designar os
componentes curriculares que tenham foco na educacdo da pessoa com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Apesar das normativas legais brasileiras, como a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996), a Politica Nacional
da Educacéao Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva (BRASIL, 2008), a
Resolucdo CNE/CP N ° 2 (BRASIL, 2019), entre outras, reconhecerem a
Educacdo Especial como modalidade de ensino, algumas pesquisas tém
discutido que a adogdo do termo “especial” configura-se como uma barreira
simbdlica, por ser visto como espaco exclusivo para a deficiéncia podendo
apontar para a segregacdo (MICHELS, 2005, 2018; DIAS; SILVA, 2020;
CROCHICK; COSTA,; FARIA, 2020).

Além do termo “educacdo especial’, ainda existe no Brasil cursos de
formacéao de professores em Educacao Especial. A esse respeito, Michels (2005,

p. 271) ao discutir as contradicdes da formacdo docente afirma que:

[...] aincluséo de deficientes no ensino regular constitui-se na bandeira
de luta de quase todos os paises, assistimos & manutencgdo de cursos
de formacao de professores para a Educacéo Especial tendo o modelo
médico-psicoldgico como eixo organizador das disciplinas.

Apesar do que foi exposto pela autora, avancos podem ser notados na
formacao docente. A Lei 10.436/2002 (BRASIL, 2002a) e o Decreto 5.626/2005
(BRASIL, 2005), que garantem a obrigatoriedade da disciplina Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) em cursos de licenciatura em todo o pais, pode ser entendido
como um marco, quando pensamos 0 processo de inclusdo do aluno com
deficiéncia auditiva nas escolas publicas regulares.

Quanto a “for¢ga” dos mecanismos legais que garantem a presenca da
disciplina Libras nos curriculos dos cursos de licenciatura, Costa e Leme (2016,
p. 33) discutem que “...] € preciso considerar que Leis, Convencgoes,
Declaracbes e os Decretos podem oferecer aportes e subsidios; mas a

consciéncia critica somente sera possivel se constituir nos espacgos de formacgéao
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oportunizados aos professores”. No que se refere as politicas que asseguram o
ensino da Libras na formacé&o inicial de professores, Simdes (2016, p. 83) sugere

que:

[...] € possivel que o ensino de Libras esteja sendo realizado de forma
incipiente e que também as leis e as regulamentacfes, impostas aos
cursos, ndo tenham alcancado o nivel de objetividade para imprimir
certa coeréncia aos objetivos da incluséo dessa disciplina no curriculo
de formac&o de professores.

As investigacdes que tratam do conteudo abordado nessas disciplinas
apontam que elas tém foco na alfabetizacdo em Libras, focalizando na
predominancia da prética e treinamento, que é importante para aquisicdo da
fluéncia (VITALIANO; DALL’ACQUA; BROCHADO, 2013, CRUZ; GLAT, 2014;
SIMOES, 2016; DIAS; SILVA, 2020). No entanto, entendemos que a disciplina
Libras pode configurar-se como um importante espaco de discussdes sobre a
inclusdo dos alunos com deficiéncia auditiva, ou seja, aspectos que estdo para
além da aquisicao da linguagem, como por exemplo o debate sobre as condi¢cdes
objetivas que ainda subsidiam a néo escolarizacao da pessoa com deficiéncia.

E ingénuo acreditar que uma simples mudanca nas ementas das
disciplinas dos cursos de licenciatura sera capaz de romper com concepc¢des
contrarias a escolarizacdo da pessoa com deficiéncia e com préticas
preconceituosas frente a esses sujeitos, tendo em vista, que as condi¢cbes
objetivas que amparam praticas segregadoras historicamente reafirmadas,
continuam as mesmas (CROCHICK; COSTA; FARIA, 2020). Entretanto, o
reconhecimento de tais aspectos nos documentos normativos dos cursos de
formacao docente podem sinalizar para o inicio de um processo de mudanca de

perspectiva norteadora da formacao.
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3A FORMA(;AO INICIAL DE PROFESSORES DE CIENCIAS NATURAIS E
EDUCAGCAO INCLUSIVA: caminhos ja percorridos nas pesquisas

O tensionamento da “[...] educacao da elite a educacdo de massa’
(ESTEVE, 1999, p. 121), desvelou novas situacbes desafiadoras, além de
colaborar para trazer a tona as fragilidades e inconsisténcias da escola basica e
dos processos formativos docentes. Destarte, faz-se imperativo que a
sociedade, o governo, os pesquisadores, as instituicbes formadoras e o0s
professores se articulem, trabalhem e pensem respostas aos desafios que se
vinculam ao processo de incluséo da diversidade humana nas escolas (ULIANA;
MOL, 2021).

Sobre os desafios relacionados a formacdo docente, Maldaner (2013, p.
46) afirma que “[...] ha, praticamente, consenso de que os cursos de formacéao
de professores ndo conseguem responder as necessidades de nenhum nivel de
ensino”. Ademais, Esteve (1999) adverte que ser professor ndo se configura uma
atividade facil, e a heterogeneidade dos estudantes aumenta a complexidade do
trabalho docente. No entanto, os cursos de licenciatura ndo podem renunciar ao

entendimento que

[...] o trabalho pedagdgico é a esséncia das atividades escolares e,
portanto, a esséncia do trabalho dos professores. Trabalho que, como
em outros setores da atividade humana, precisa ser aprendido, e, para
o0 qual j& se consolidaram conhecimentos. (GATTI et al., 2019, p.19).

Assim, é importante que sejam oportunizados ao professor,
especialmente durante a formacao inicial, conhecimentos que o possibilitem
desenvolver uma base tedrica sélida acerca da educacéao inclusiva, bem como
discussbes que considerem as contradicbes que fomentam e mantem a
segregacdo das pessoas com deficiéncia em nossa sociedade (OLIVEIRA,
DIAS, 2018).

Considerando a relevancia da formacao de professores para a construgao
de uma escola inclusiva, torna-se imperativo investigar a producao cientifica que
articula a formacdo de professores de Ciéncias Naturais (Biologia, Fisica e
Quimica) com a educacao inclusiva, tendo em vista, as especificidades do ensino
destas disciplinas nos anos finais do ensino fundamental e médio.

Vilela-Ribeiro e Benite (2013, p. 781) afirmam que “[...] a complexidade

de ensinar ciéncias em salas de aulas inclusivas é evidenciada pela falta de
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preparo dos professores e das escolas em transpor a linguagem cientifica para
as pessoas com diferentes necessidades de aprendizagem”. Logo, a formacéao
docente com vistas a educacdo inclusiva pode oferecer a base, para os
professores reconhecerem as potencialidades e limites dos alunos com ou sem

deficiéncia.

3.1 Selecéao dos trabalhos

Para Mdl et al. (2020), a formacdo de professores de Ciéncias e sua
articulacdo com a educacao inclusiva ainda se apresenta como um campo pouco
explorado por investigacbes. Nesse sentido, a revisdo de literatura aqui
apresentada tem como foco a “[...] constru¢do de uma contextualizacéo para o
problema e a analise das possibilidades presentes na literatura consultada [...]"
(VOSGERAU; ROMANOWSKI, 2014, p. 170). Creswell (2014) afirma que
estudos de revisdo podem contribuir para identificacdo de lacunas na area
investigada, além de possibilitar questionamentos sobre o tema pesquisado.
Nossa revisdo investigou os trabalhos indexados no Portal de Periddicos da
Capes e na plataforma Scielo que abordam a formacéao inicial de professores de
Ciéncias Naturais e educacéo inclusiva. Essas duas bases foram escolhidas,
pois podem favorecer um panorama geral das pesquisas realizadas no cenario
nacional.

Para o mapeamento dos trabalhos, foi utilizada a ferramenta de busca das
bases selecionadas, considerando a seguinte equacdo: ("EDUCACAO
INCLUSIVA") AND ("FORMAC;AO DE PROFESSORES") AND ("BIOLOGIA" OR
"FISICA" OR "QUIMICA").

Como recorte temporal adotamos os anos de 2008 a 2022, devido a
publicacdo da Politica Nacional da Educacédo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008). Esse documento € considerado um marco
nas politicas publicas nacionais que tem foco na educacdo da pessoa com
deficiéncia, pois estabelece a classe comum como campo prioritario da
educacgédo do estudante com deficiéncia.

Como critérios de inclusdo dos artigos também foi adotado que apenas

seriam aceitos trabalhos em lingua Portuguesa e os trabalhos deveriam vincular-
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se diretamente a area de formacéo inicial de professores de Ciéncias Naturais
(Quimica, Fisica e Biologia) e Educacéao Inclusiva.

Apos a aplicacédo da equacao de busca nas bases de dados selecionadas
encontramos um total de 283 artigos. Posteriormente, com a verificagdo dos
critérios de inclusdo obtivemos como resultado 11 artigos que atendiam ao
objetivo da pesquisa. Para os trabalhos mapeados, adotaremos o cédigo A,
referente a palavra artigo, acompanhado dos numeros de 1 a 11 (Al, A2, [...]
Al11).

No processo de andlise, os artigos foram lidos para a identificacdo das
contribuicBes para a area de formacao de professores de Ciéncias Naturais. Os
dados foram organizados em trés eixos tematicos, que serdo apresentados a
seguir: a) Mapeamento da produc¢do; b) O curriculo da formacé&o inicial de
professores de Ciéncias Naturais e a educacgéao inclusiva; c) Concepg¢des dos

futuros professores sobre a educacéo inclusiva.

3.2 Eixos Tematicos

a) Mapeamento da producao cientifica

Os onze artigos relacionados a formacdo inicial de professores de

Ciéncias Naturais e a educacéao inclusiva, identificados nos bancos de dados

pesquisados, estdo apresentados no Quadro 1.

Quadro 1: Artigos que atendiam aos critérios da pesquisa

Periodico/Qualis Cadigo Titulo Autores
(ano de publicaco)
Ensaio Pesquisa em Artigo 1 EDUCACAO INCLUSIVA Mayara Lustosa
Educacdo em Ciéncias / (A1) E A FORMACAO DE Oliveira
A2 PROFESSORES DE Adriana Maria
(2011) CIENCIAS: o papel das Antunes

universidades federais Thiago Lopes Rocha

na capacitacdo dos
futuros educadores

Simone Maria
Teixeira

Acta Scientiarum. Artigo 2 SOBRE A EDUCACAO Eveline Borges
Education /A2 (A2) INCLUSIVA NA Vilela-Ribeiro
(2011) FORMACAO DE Anna Maria

PROFESSORES DE

Canavarro Benite
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CIENCIAS: a tessitura
dos curriculos praticados

Ensefianza de las Artigo 3 A FORMACAO DE Claudio R. M. Benite
ciencias: revista de (A3) PROFESSORES DE Isabella P. Castro
investigacion y QUIMICA PELA Anna M. C. Benite
experiencias didacticas / PESQUISA: estudos
Al sobre a incluséo escolar
(2013) de alunos surdos
Revista Ibero-Americana Artigo 4 CURSOS DE Hanna Russo
de Estudos em Educacéo (A4) LICENCIATURA: a Chacon Rodrigues
/ A2 formacao de professores Silva
(2015) para atuacao na Ana Claudia Balieiro
perspectiva da educacéo Lodi
para a diversidade Bruna Cristina
Barbieri
Dialogos / A2 Artigo 5 OPIBIDEA Claudia Gomes
(2016) (A5) FORMACAO DE Poliana Fernandes
PROFESSORES DE Santos
BIOLOGIA NA
PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA
Revista Ibero-Americana Artigo 6 A FORMACAO DE Paloma Alinne A.
de Estudos em Educagédo (A6) PROFESSORES DE Rodrigues
I A2 CIENCIAS PARA UMA
(2018) PRATICA
PEDAGOGICA
INCLUSIVA
Revista Conexéao / A4 Artigo 7 ENTRE O ENSINO E A Cleuza Diogo
(2019) (A7) EXTENSAO: a formac&o Antunes Alice
para a educacédo Cristina Souza
inclusiva do licenciado Lacerda Melo de
em Quimica - um relato Souza Marlene
de experiéncia Rodrigues
Carmen Tereza
Velanga
Revista Brasileira em Artigo 8 FORMAGCAO DE Rafaela Rocha-
Educacdo em Ciéncias / (A8) PROFESSORES DE Oliveira
A2 BIOLOGIA E Viviane Borges Dias
(2019) EDUCACAO Maxwell Siqueira
INCLUSIVA: indicios do
Projeto Académico
Curricular
Revista Ibero-Americana Artigo 9 EDUCACAO ESPECIAL Wanessa Ferreira
de Estudos em Educacéo (A9) E FORMACAO DE Borges

(2019) / A2

PROFESSORES: uma
andlise dos Projetos

Cristiane da Silva
Santos



https://raco.cat/index.php/Ensenanza/index
https://raco.cat/index.php/Ensenanza/index
https://raco.cat/index.php/Ensenanza/index
https://raco.cat/index.php/Ensenanza/index
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Pedagdgicos de Curso Maria da Piedade
(PPC) Resende da Costa
Revista Pedagogica / B2 Artigo 10 FORMAGAO DE Fernanda Vilhena
(Chapeco) (A10) PROFESSORES NA Mafra Bazon
(2020) PERSPECTIVA DA Gabriela Freitas
EDUCACAO Souza da Silva

INCLUSIVA: analise de
curriculos de
licenciaturas em
Ciéncias Bioldgicas,
Quimica e Fisica

InvestigagBes em Ensino Artigo 11 FORMAGAO INICIAL Vitéria Dietrich
de Ciéncias — IENCI / A3 (A11) DOCENTE X Soares Natalia
(2021) EDUCACAO Aparecida Soares

INCLUSIVA: desafios e
possibilidades

Fonte: dados da pesquisa, 2022.

Considerando os dados apresentados no Quadro 1, é possivel perceber
um numero pouco expressivo de trabalhos relacionados a formacao inicial de
professores de Ciéncias Naturais e educacao inclusiva. Resultado semelhante
foi apresentado na investigacdo de Rocha-Oliveira, Machado e Siqueira (2017),
Souza et al. (2021) e Menezes e Dias (2022). Estas pesquisas também
evidenciam a baixa producéo de estudos que articulam a educacao inclusiva na
formacao de professores.

As pesquisas de Vaz et al. (2012) e M0l et al. (2020) indicam que o0s
trabalhos que buscam relacionar as Ciéncias Naturais com o campo da
Educacao Inclusiva sdo referentes, na maioria das vezes, a producdo de
materiais didaticos para alunos com deficiéncia visual (VAZ et al, 2012; MOL et
al, 2020). Porém, nossa investigacdo nao identificou nenhum trabalho que
tratasse especificamente da deficiéncia visual.

Quanto ao estrato Qualis (2017 - 2022), obtivemos onze trabalhos de
revista qualificadas como A. Em pesquisa semelhante, Souza et al. (2022)
mapearam dezessete trabalhos que tratavam da formacéo de professores e o
Transtorno do Espectro Autista (TEA) nos principais periddicos brasileiros das
areas de Educacao Especial e Educacéo Inclusiva (periodo 2012 -2021), destes
onze eram qualificados como A. Considerando os limites da nossa investigacao

e da pesquisa de Souza et al. (2022), € possivel afirmar que os artigos que
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tratam da formacao de professores e a educacéo inclusiva estéo localizados no
estrato A do Qualis.

Quanto ao mapeamento da producédo cientifica por regido brasileira, os
artigos foram identificados através dos nomes das instituicdes de ensino que 0s
autores se vinculavam, quando os autores pertenciam a universidades ou
institutos de diferentes estados consideramos apenas a vinculacédo do primeiro

autor. A distribuicdo por regido pode ser observada na Figura 2.

Figura 2: Mapeamento da producao cientifica por regido.
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Fonte: dados da pesquisa, 2022.

A partir da Figura 2 podemos observar que ha uma maior concentragédo
de trabalhos na regido Sudeste do pais, com quatro publicac6es no estado de
Sé&o Paulo e duas em Minas Gerais. Em segundo lugar, encontra-se a regiao
centro-oeste com duas publicacdes.

A pesquisa de Rocha-Oliveira, Machado e Siqueira (2017) analisou a
formacado de professores de Ciéncias para educagéo inclusiva em cinquenta e
quatro perioddicos da area de ensino de Ciéncias, no periodo de 1996 a 2014. O
estudo revelou que no universo de 5355 trabalhos, apenas seis se relacionavam
a formacao de professores. Os trabalhos mapeados pela pesquisa supracitada

estavam distribuidos nas regides Centro-oeste e Sul. Em nossa investigacao
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identificamos avangos, pois encontramos artigos oriundos da regidao Nordeste,
Norte e Sudeste.

Apesar dos avancos que devem ser reconhecidos, percebemos a
discrepancia da publicacdo de pesquisas no pais, em detrimento das politicas
publicas de educacdo que articulam a educacdo inclusiva a formacdo de
professores. Ha catorze anos foi publicada a Politica Nacional da Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008), com o objetivo
de estabelecer uma cultura inclusiva na educacgao da pessoa com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacgéao,
porém, frente aos nossos resultados podemos inferir que este documento ainda
nao conseguiu potencializar as discussfes sobre a educacdo inclusiva no

universo das pesquisas académicas.

b) O curriculo da formacéo inicial de professores de Ciéncias Naturais e a

educacao inclusiva

Dos onze trabalhos analisados, identificamos tendéncias quanto aos
focos das investigacdes: cinco analisavam os curriculos dos cursos (A2, A4, A8,
Al10 e A9) e quatro tratavam das concepcdes dos licenciandos quanto a
educacéo inclusiva (A1, A5, A6 e Al11l). Um artigo (A3) trata do estagio como
campo potencial para a reflexdo sobre a educagéo inclusiva e, um relato de
experiéncia (A7) a respeito do projeto de extensdo e sua colaboracdo para
formacdo inicial de docentes.

O A10, intitulado “Formacé&o de professores na perspectiva da educacao
inclusiva: analise de curriculos de licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, Quimica
e Fisica”, analisou os curriculos dos cursos de Licenciatura em Quimica, Fisica
e Ciéncias Bioldgicas das universidades federais da regido Nordeste no que
concerne aos pressupostos da educacdao inclusiva. Esta investigagcéo evidenciou
a necessaria ampliacdo das disciplinas que compfdem a area pedagogica dos
Cursos, pois estas apenas representam 11% das disciplinas dos cursos.
Ademais, este artigo apresentou uma denudncia, ao constatar que dos 101 cursos
investigados, 20 n&o dispbéem da oferta da disciplina Libras, como podemos
observar no trecho a seguir: “Vinte cursos nao apresentaram LIBRAS nem em

carater obrigatorio nem optativo, representando 19,8% da amostra analisada.
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Destes 20 cursos, 7 (19,4%) eram Licenciaturas em Fisica, 7 (31,8%) em
Quimica e 6 (13,9%) em Ciéncias Biologicas.” (BAZON; SILVA, 2020).

Vale salientar, que o Decreto n° 5.626 de 2005 instituiu a oferta da
disciplina Libras em carater obrigatério nos curriculos dos cursos de formacéao
de professores (BRASIL, 2005). O prazo para a implantacdo era de dez anos,
portanto teve seu término em 2015 (BRASIL, 2005). Observamos que mesmo
encerrado o periodo de atendimento ao Decreto n° 5626/05, existem cursos em
descompasso com a legislacdo vigente. Segundo Apple (2013), um curriculo
democratico deveria reconhecer a existéncia de diferencas que fazem de alguns
privilegiados e outros marginalizados no processo educativo. Com a
inobservancia da legislacdo que busca favorecer a uma parcela social que foi
historicamente excluida nos processos educativos os cursos de formacdo de
professores investigados por Al podem, em alguma medida, reforcar a
marginalizacdo da comunidade surda dos processos de ensino e aprendizagem.

O artigo A9, intitulado “Educacéo Especial e formacdo de professores:
uma analise dos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC)”, ao investigar os cursos
de licenciatura da Universidade Federal de Goias - Regional Cataldo (RC-UFG)
e como estes tém se organizado quanto a oferta de disciplinas e tematicas
relacionadas a educacao especial e seu publico-alvo indicou para contradicdes
nos curriculos analisados, pois h4 um destaque presente no texto introdutério
e na fundamentacao tedrica dos projetos pedagdgicos, no que se refere a
discusséo sobre a educacéo da pessoa com deficiéncia, porém, ndo foi possivel
verificar a articulacdo desta discussdo com a organizacdo dos campos
relacionados a ensino, pesquisa e extensdo. Destacamos aqui, 0 caso do curso
de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas analisado no A9:

A indicacdo feita no PPC do curso de Ciéncias Biolégicas de que as
disciplinas de Psicologia da Educacao | e Il abordariam a temética do
autismo, e que as proposi¢des de insercao de conteldos relacionados
a educacdo especial subsidiariam a organizacdo curricular ndo se
confirmaram ao analisarmos as ementas, objetivos e bibliografias, o
gue nos permite inferir que estes documentos legais s&o colocados no
PPC apenas para atender as normativas de elaboragcao do mesmo, nédo
fundamentando a formagdo do futuro professor, ja que ndo estdo

presentes na grade curricular, ementas e bibliografias, com excec¢éo
da Libras. (BORGES; SANTOS; COSTA, 2019)

Sobre a contradicdo exposta no excerto acima, em que 0S aspectos

relacionados a educacdo da pessoa com deficiéncia sdo mencionados nas
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bases tedricas do curriculo, mas ndo se articulam junto as disciplinas que
compdem o curso, Veiga (2003) discute que muitas vezes a construcdo dos
curriculos dos cursos de licenciatura visam atender Unica e exclusivamente as
normativas federais que devem ser incorporadas pela instituicdo ao passo que
desconsideram o processo de construcdo coletiva e ideoldgica, ndo traduzindo
0s interesses propostos para a formagédo de professores atenta as questbes
sociais.

O A8, intitulado “Formacdo de professores de Biologia e educacéo
inclusiva: indicios do projeto académico curricular”, teve como objetivo analisar
o Projeto Académico Curricular (PAC) do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas de uma universidade publica da Bahia, e os aspectos relacionados a
educacao inclusiva. A pesquisa destacou a possibilidade de uma educacao
democrética favorecida pela incorporacdo das disciplinas que perfazem as 400
horas da Pratica como Componente Curricular (PCC). Apesar da educacao
democratica se vincular diretamente com a proposta de educacdao inclusiva, o A8
revelou apouca relevancia para o debate sobre a educacédo inclusiva, como

podemos observar abaixo:

Mesmo com uma extensa carga horaria de disciplinas obrigatérias,
nenhuma delas intenciona promover uma formacéo sobre a educacgéo
inclusiva. A Unica disciplina optativa que tem esse objetivo nunca foi
ofertada. No entanto, as oito disciplinas que comp&em a pratica como
componente curricular e a disciplina optativa Topicos Especiais em
Educacao, por apresentarem ementas flexiveis, constituem um espacgo
de possibilidade de discussédo sobre educacéo inclusiva. (ROCHA-
OLIVEIRA; DIAS; SIQUEIRA, 2019)

Observamos, a partir do A8, que a flexibilizacdo do curriculo do curso
pesquisado foi possivel com a insercdo da carga horaria da PCC, o que lhe
garantiu uma abordagem que dialogasse com a educacdo democrética.
Segundo Prado (2015, p. 118), uma educagdo democratica remete “[...] a
concepcao de educacao situada na relacdo com a garantia de direitos humanos
e que possibilite a participagdo social.” Nesse sentido, observamos o
alinhamento da educacéao inclusiva e democratica por reconhecerem o direito a
escolarizagao da diversidade humana que compdem nossa sociedade. Ademais,
observamos a importancia da PCC na formacdo de professores pois, se

configura como um eixo importante da formacédo docente, ao favorecer a
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articulacdo entre os conteudos pedagdgicos e os especificos da area (SOUSA
NETO; SILVA, 2014).

O A4, intitulado “Cursos de licenciatura: a formacao de professores para
atuacdo na perspectiva da educagédo para a diversidade”, objetivou compreender
a proposta de formacéao docente de quatro cursos de licenciatura oferecidos em
um dos campi de uma universidade estadual paulista. Os autores ressaltam que:

No que diz respeito ao tratamento do tema inclusdo/educacédo
inclusiva, observou-se nos planos de ensino que ainda séo poucas as
disciplinas que abordam essa tematica. Pode-se perceber que o
conceito de inclusdo, quando abordado, tem sido trabalhado

majoritariamente no plano histérico, politico, sociol6gico e, portanto,
ideoldgico. (SILVA; LODI; BARBIERI, 2015, p. 736)

A partir do trecho acima entendemos que o A9 apresenta uma reflexéao
importante ao chamar a atencdo para a necessidade de tratar a educacao
inclusiva, além de uma abordagem tedrica, possivel apenas no campo das
ideias. Notoriamente, observamos a necessidade de pensar a educacao
inclusiva a partir de bases tedricas que possibilitem a sua materializacdo e que
indiqguem as contradi¢des envolvidas no processo de inclusdo que impossibilitam
a sua efetivacdo. Destarte, Dias (2018) chama a atencédo para a adocdo de
referenciais tedricos que superem visdes superficiais de um tema tdo complexo
como a educacao inclusiva, a autora aponta para urgéncia do debate sobre
inclusédo e as condi¢cdes que fomentam e mantem as desigualdades sociais para
gue possamos avancar no debate sobre o tema.

O A2, intitulado “Sobre a educacéo inclusiva na formacao de professores
de Ciéncias: a tessitura dos curriculos praticados”, analisou 0s projetos
pedagogicos dos cursos de licenciatura em Ciéncias (Biologia, Fisica,
Matematica e Quimica) de uma instituicdo de ensino superior publica em Jatai,
Estado de Goias, tendo como foco a nogdo de educagdo inclusiva. O trabalho
indicou que: “[...] ndo consta nos documentos dos cursos pesquisados nenhum
tipo de referéncia a formacéo para diversidade, assim como nenhuma disciplina
ou referéncia bibliografica que trate do assunto.” (VILELA-RIBEIRO; BENITE,
2011, p. 239).

Verificamos que entre os artigos que analisam os curriculos dos cursos
de Ciéncias Naturais, ha uma auséncia de disciplinas que abordem a educacao

inclusiva. Em vista disso, torna-se necessario pensar em curriculos flexiveis que
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favorecam aos futuros professores oportunidades para entrar em contato com
temas socialmente relevantes como a educacao da pessoa com deficiéncia.

Espera-se que a formacédo docente esteja fundamentada por um curriculo
aberto, dindmico, flexivel e dialdégico que favoreca a profissionalizacdo de
professores atentos a aprendizagem e desenvolvimento para todos os alunos
(PADILHA, 2018). Capellini, Fonseca e Lopes Junior (2010) acrescentam que “o
curriculo deve ser flexivel, de modo a abarcar todas as diferengas humanas”.
Para tanto, a flexibilidade -curricular apresenta-se como um campo de
possibilidades para os cursos de licenciatura.

O A5 analisou as contribuicbes do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (Pibid), subprojeto Ciéncias, desenvolvido na Universidade
Federal da Regido Sul Mineira. O artigo evidencia que o Pibid favorece o contato
do licenciando com a escola basica e promove experiéncias proprias do
magistério, como o desafio da inclusdo escolar do aluno com deficiéncia, como
expresso no excerto a seqguir:

[...] os licenciandos conseguem observar o alto risco de confundir
educacéo especial e educacéo inclusiva. Entendemos que esse tipo de
erro, de certa forma, inviabiliza a formacéo de professores de biologia
na perspectiva da educacao inclusiva parte o trabalho pedagdgico com
os alunos com NEE e pode ser motivo de desculpas para a nao
aceitacdo ou mesmo negacdo desses alunos, fazendo com que a
escola passe de um ambiente inclusivo para um ambiente de

integracdo (o aluno que deve se adaptar) ou mesmo de excluséo.
(GOMES; SANTOS, 2014, p. 250-251)

O Pibid tem se configurado como um Programa relevante que estrutura
suas acOes frente aos desafios da profissionalizacdo de docentes
comprometidos com praticas educacionais, atentas ao movimento de incluséo.
A possibilidade de reconhecer as contradi¢des implicitas a educagédo, como a
integracdo da pessoa com deficiéncia na escola regular, possibilitam ao
licenciando condi¢gbes favoraveis a reflexdo critica sobre a escolarizagdo da
pessoa com deficiéncia.

O A7, apresenta um relato de experiéncia sobre um projeto de extensao,
intitulado: “O ensino de Quimica e a Educacao Inclusiva: o desafio da formagao
docente” que foi implementado no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia de Rondonia. O artigo destaca as possibilidades formativas da
extensdo enquanto espaco formativo. Ademais, pode favorecer discussdes
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sobre a inclusdo do aluno com deficiéncia nas aulas de Quimica e o
desenvolvimento de préticas e recursos adaptados.

A extensdo universitaria compde o tripé, juntamente com ensino e
pesquisa, que norteia as acdes do ensino superior no Brasil e desempenha
importante papel de aproximagao entre Instituicdes de Ensino Superior e
sociedade.

A extensao enquanto responsabilidade social das universidades contribui
para a articulagdo entre poder publico, instituicbes ndo governamentais,
empresas e voluntarios, pode abranger questdes urgentes em nossa sociedade,
como a educacdo da pessoa com deficiéncia. Esta articulacdo favorece o
envolvimento de diferentes setores da nossa sociedade e fortalecer o
compromisso com a educacéo de todos. Ademais, quando pensamos no campo
de formacéao de professores, o espaco franco de discussao promovido além dos
limites das universidades possibilita a superacdo do discurso da falta de
formacdao professores frente aos novos desafios impostos a docéncia.

Apesar de os cursos de formacéo de professores serem calcados a partir
de uma l6gica disciplinar (TARDIF, 2014), existem outros campos formativos nas
universidades, como extensao, pesquisa e atividades académicas cientificas e
culturais. Estes espacos se configuram como potenciais ambientes que
contribuem para a constituicdo do futuro professor enquanto profissional atento
a educacdo inclusiva. Nesse sentido, cabe o desenvolvimento de novas
investigacbes que levem em conta campos formativos que ultrapassem as

disciplinas.

d) Concepcdes dos futuros professores sobre a educacao inclusiva

Quanto aos artigos que tratavam sobre as concepcgodes dos licenciandos,
o A1, intitulado “Educacéo inclusiva e a formacao de professores de Ciéncias: 0
papel das universidades federais na capacitagdo dos futuros educadores”,
analisou as opinides de licenciandos em Ciéncias Naturais da Universidade
Federal de Goias que cursavam o segundo e oitavo semestre sobre a inclusao
educacional. A pesquisa evidenciou que h4 uma mudanca de concepgéo entre
os licenciandos do inicio do curso (segundo semestre) e os que estavam no final

(oitavo semestre), como podemos observar no treco abaixo:
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[...] no 2° periodo, a maioria dos estudantes que afirmaram saber o que
€ El, explicaram que incluséo é inserir, ter a presenca de estudantes
portadores de NEE’s no ambiente escolar. Em contrapartida, os
graduandos do 8° periodo afirmaram que El trata-se da presenca dos
NEE’s no ambiente escolar, porém com sua devida integracéo (leia-se
inclusao) no processo de ensino-aprendizagem, o que demonstra que
as discussdes no decorrer do curso podem alterar consideravelmente
a opinido dos graduandos. (OLIVEIRA et al, 2011, p. 108, grifo nosso)

Torna-se evidente que os cursos de formacdo de professores
desenvolvem tem papel central em colaborar com a superacéo de concepcdes
pessoais construidas anteriormente. Autores como Podrlan, Rivero e Martin
(1997) e Carvalho e Gil-Pérez (2001) indicam que as licenciaturas podem
fomentar a mobilizacéo de concepcdes impregnadas de profissionalismos e que
estas gradativamente superem as concepclfes pessoais sobre os temas
educacionais.

Outro aspecto observado no A1l € o emprego de termos inapropriados,
para fazer mencdo a pessoa com deficiéncia. Ao longo de todo o trabalho é
adotada a terminologia “portadores de necessidades educacionais especiais
(NEE’s)”. Vale, explicitar que o termo “portador” n&o € adequado e deixou de ser
utilizado desde o final da década de 1990, quando os movimentos sociais das
pessoas com deficiéncia rejeitaram esse termo. Ademais, os documentos de
Direito Internacional, como a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) e a
Convencao sobre os Direitos das pessoas com Deficiéncia, que foi incorporado
como normativa nacional a partir do Decreto n°® 6.949/2009 (BRASIL, 2009)
adotam o termo pessoa com deficiéncia.

No AG, intitulado “A formacao de professores de Ciéncias para uma pratica
pedagogica inclusiva”, foram apresentados os dados referentes a pesquisa
realizada com licenciandos em Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Quimica e
Matematica da Universidade Federal de Itajuba (UNIFEI) no que concerne aos
conhecimentos tedricos e praticos construidos durante a formacéao inicial para o
trabalho junto a pessoa com deficiéncia. Este artigo apresenta, a partir das
narrativas dos participantes, um importante aspecto quando pensamos a
formacdo de professores para a educacéo inclusiva, a necessaria articulacéo
entre teoria e pratica, como podemos observar no trecho a seguir:

Em minha opinido para potencializar minha aprendizagem sobre a

inclusdo de pessoas com deficiéncia, sindrome e/ou transtorno os
conteddos das disciplinas deveriam ser trabalhados de forma a
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articular a teoria com a pratica, aproximando os conceitos teéricos da
pratica docente por meio de experiéncias, tais como: parcerias e
realizacdo de projetos em escolas que possuem alunos Publico Alvo
da Educacéo Especial. (RODRIGUES, 2018, p. 1454)

Para Camargo et al. (2009, p. 1) é fundamental que os professores
estejam preparados para “[...] planejar e conduzir atividades de ensino que
atendam as especificidades educacionais dos alunos com e sem deficiéncias
[...]”. Frente a estes aspectos, se torna cada vez mais urgente propiciar aos
professores uma formacdo que articule os entes tedricos e praticos que
evidenciem a necessidade de pensar a educacdo a partir de uma cultura
inclusiva, para que eles possam ter seguranca de trabalhar junto ao aluno com
deficiéncia.

O A11, intitulado “Formacao inicial docente x educacao inclusiva: desafios
e possibilidades”, investigou as concepcdes, 0s saberes e as praticas
pedagdgicas relacionados a educacdo inclusiva de futuros professores de
Ciéncias e Biologia de uma universidade situada no Vale dos Sinos - RS. Esta
pesquisa evidenciou que os participantes atribuem grande relevancia a formacao
de professores para a escola inclusiva, como descrito no excerto abaixo:

[...] os académicos participantes atribuiram maior importancia aos itens
de formacéo inicial (72%), formagdo continuada (72%) e os
conhecimentos acerca das diferentes NEE (72%), posteriormente o
conhecimento sobre a legislagdo inclusiva (67%). Observa-se que
nessa etapa da coleta de dados, os fatores relacionados a formacéo
inicial e continuada foram julgados como aspectos muito importantes
pela maioria dos académicos (72%), ressaltando novamente o déficit

existente nos curriculos de formacgdo docente. (SOARES: SOARES,
2021, p. 121)

A formagéao de professores configura-se como elemento fundamental para
a escola inclusiva pois, por meio dela podemos romper com 0 receio e
inseguranca docente relacionado a inclusdo da pessoa com deficiéncia. Costa
(2013, p. 252 - 253) indica que este receio esta relacionado com diferentes
fatores, dentre eles o “[...] baixo nivel de consciéncia das possibilidades da
propria formacao/praxis docente [...], escassez de articulagcdo entre as areas do
conhecimento e auséncia de dialogo com a teoria”. Frente a discusséo de Costa
(2013) observamos a importancia dos cursos de formacao docente para a escola
inclusiva, sendo que estes podem se apresentar como potenciais espagos para
o rompimento da inseguranc¢a docente no contexto da educagao da pessoa com

deficiéncia.
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Nesse sentido, os artigos evidenciam a necessidade da insercao de
elementos disciplinares que favorecem o debate sobre a educacgéo inclusiva.
Vale explicitar, que precisamos nos atentar para encontrar fendas nos curriculos
que favorecam as discussbes sobre a escolarizacdo das pessoas com
deficiéncia.

Os artigos organizados neste eixo apontam para a urgéncia da formacéo
de professores para a educacéo inclusiva, tendo em vista os desafios impostos
a escola quando pensamos a educacao a partir de praticas inclusivas. Nesse
sentido, salientamos que a formacgéo docente precisa estar atenta as questdes
ligadas a educacdao inclusiva, tendo em vista o0 aumento consideravel de alunos
com deficiéncia nas escolas regulares, e ultrapasse as fronteiras da logica
disciplinar, torna-se evidente que 0 ensino, a pesquisa e extensao necessitam
ser articulados em um curriculo flexivel, que favoreca ao licenciando formar-se

a partir de diversas fontes.
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4 METODO

Os escritos adornianos (ADORNO, 2008) sobre 0 método e seus dilemas,
limites e possibilidades epistemolégicos colocaram-me perante um desafio:
pensar 0os aspectos metodolégicos da pesquisa para além da abordagem
positivista, que elege o método como elemento primaz, tornando-o central,
eclipsando o objeto da investigagéao.

Em Introducéo a Sociologia, Adorno (2008, p. 184) afirma que “O decisivo
€ nado dispor o método de modo absoluto em oposi¢cdo ao seu assunto, mas sim
situa-lo em uma relacédo viva com esse objeto e desenvolvé-lo tanto quanto
possivel a partir desse objeto”. A partir dessa nova perspectiva metodoldgica foi
possivel perceber a relacdo inextricavel entre método e objeto, explicitando a
dialeticidade existente entre ambos (DIAS, 2018).

Entendemos que o método ndo deve apresentar-se como uma entidade
maior que o proprio objeto da pesquisa ou 0 seu contexto, porém 0s aspectos
metodoldgicos ndo podem ser desconsiderados. Todavia, torna-se mister refletir
sobre os proprios procedimentos de pesquisa, para que seus limites e
potencialidades possam ser explicitados.

Nesse sentido, o percurso metodolégico aqui apresentado intenta
relacionar-se diretamente com o0 objeto de estudo dessa investigagdo: a
formacdo de professores de Ciéncias Naturais na perspectiva da educacéo
inclusiva, na tentativa de nao incorrermos em uma investigacdo “anarquica”
(ADORNO, 2008, p. 184), ou seja, pesquisas onde os resultados ndo dialogam

com a intencao original da proposta investigativa.

4.1. ABORDAGEM DA INVESTIGACAO

Quando se pensa a respeito das abordagens investigativas, nos
deparamos, ainda hoje, com o paradigma entre a perspectiva qualitativa ou
quantitativa. Adorno (2008) nos chama atencédo para a aporia existente ao
tensionarmos as perspectivas supramencionadas no universo da sociologia
empirica, destacando para secundarizagcdo do objeto, frente a adocdo dos

aspectos metodoldgicos como divindade.
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A partir do pensamento adorniano, temos que o aspecto dilematico
dentre a escolha dos métodos, qualitativo ou quantitativo, reside quando se
precisa “[...] optar entre a fecundidade, a plenitude e a concretude do
conhecimento.” (ADORNO, 2008, p. 190). Apesar de Adorno (2008, p. 190)
afirmar que “[...] o conhecimento quantitativo € absolutamente mais confiavel [...]”
adotamos nesta pesquisa a abordagem qualitativa. Tal escolha justifica-se, pois,
“[...] o mandamento fundamental de qualquer investigacao sociolégica sensata
reside em tentar tanto quanto possivel desenvolver os métodos // a partir dos
assuntos e do interesse objetivo que tenha.” (ADORNO, 2008, p. 188). Nesse
sentido, entendemos que quando se enseja investigar concepcdes a abordagem
qualitativa relaciona-se mais intimamente com o objeto de estudo, por apresentar
a necessidade de reflexdes teoricas profundas que ndo podem ser
representadas Unica e exclusivamente pelo ordenamento de variaveis

numeéricas.

4.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA E ASPECTOS ETICOS DA
INVESTIGACAO

Os participantes da pesquisa, sao licenciandos em Ciéncias Bioldgicas,
Fisica e Quimica de uma universidade publica baiana, que sdo concluintes
desses cursos, pois 0S mesmos ja passaram por quase todo o processo de
formacdo inicial, o que pode ampliar suas possibilidades de contato com os
aspectos relacionados a educacéo inclusiva, seja no ambiente de pesquisa,
ensino ou extensdo. Vale salientar, que dos 33 licenciandos que atenderam 0s
critérios da pesquisa, 27 responderam ao questionario: trés licenciandos em
Fisica, dezesseis das Ciéncias Biologicas e oito da Quimica.

Foi disponibilizado aos participantes da pesquisa, o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (APENDICE A) para que pudessem
entender do que se trata a pesquisa e saber seus direitos mediante a ela. Para
garantir o anonimato dos participantes da investigacdo, utilizamos a letra L,
referente a palavra licenciando, seguida da identificacdo do curso (Biologia - B,
Fisica - F e Quimica - Q) e um numero de referéncia, como podemos observar

no Quadro 2.
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Quadro 2 — Esquema de elaboragéo do cédigo de identificacéo

Identificacdo do Curso | Numeragédo | Cédigo
Licenciando (L) Biologia (B) 1,2,..16 LB1, LB2, ... LB16
Licenciando (L) Fisica (F) 1,2,3 LF1, LF2, LF3
Licenciando (L) Quimica (Q) 1,2,..8 LQL, LQ2, ... LQ8

Fonte: dados da pesquisa, 2022.

Vale destacar, que o projeto de pesquisa foi submetido e aprovado® pelo
Comité de Etica em Pesquisa (CEP). Desse modo, o estudo apresenta
conformidade com a regulamentagdo vigente para o desenvolvimento da

pesquisa envolvendo seres humanos.

4.3 ETAPAS DA PESQUISA

A pesquisa investigou os cursos da area de Ciéncias Naturais, objetivando
tracar um panorama dos cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Fisica e
Quimica e investigar a concepcéo dos estudantes quanto a formacédo que lhes é
ofertada, tendo em vista a futuro trabalho docente em salas inclusivas

Para a identificacdo dos dados da pesquisa realizamos 0s seguintes
passos: 1) entramos em contato com os colegiados dos cursos para realizar a
identificacdo dos licenciandos que atendessem aos critérios da pesquisa, e seus
respectivos contatos (por e-mail), e 2) identificamos na matriz curricular do curso,
o fluxograma, as disciplinas que o compdem e suas ementas. Apos estas etapas

os dados foram coletados como explicitado a seguir.

4.4 COLETA DE DADOS

Ao realizarmos aproximacdes com o referencial da teoria critica da
sociedade, a adogédo dos procedimentos e delimitagdo dos instrumentos de
coleta de dados se apresenta como tarefa ardua, tendo em vista as discussdes
trazidas por Adorno (2008a) ao sinalizar a inclinagdo do homem pelo que
“Horkheimer chamou de ‘razéo instrumental” (ADORNO, 2008, p. 194). Sobre

°Numero do Certificado de Apresentacédo de Apreciacdo Etica (CAAE): 54121321.7.0000.5526
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esse aspecto, os instrumentos sdo revestidos por uma aurea carregada de
automatizacao, tornando-os coisa.

Devemos ficar atentos que a critica trazida por Adorno (2008) néo se
relaciona com a escolha dos instrumentos, mas sim com a sua incorporagéo no
contexto da pesquisa e como inserem-se no rompimento com a neutralidade do
método. A esse respeito, Sass (2001, p. 158) discute que “Em qualquer caso,
superar a neutralidade € apontar criticamente a neutralizacao, a aparente néo
intencionalidade, com que esses instrumentos sao utilizados [...]".

Assim, escolhemos os instrumentos com o intuito de colaborarem com a
elucidacdo de aspectos referentes ao objeto. Sendo assim, empregamos a
analise documental como procedimento de coleta de informacdes nos

documentos investigados e 0 questionario, junto aos licenciandos participantes.

4.4.1 Procedimento de Anélise Documental

A adocédo da andlise documental teve como objetivo investigar como 0s
documentos dos cursos abordam a educacao inclusiva ao longo do processo
formativo.

Conforme destacam Ludke e André (1986, p. 39),

Os documentos constituem também uma fonte poderosa [...]
Representam ainda uma fonte ‘natural’ de informacéo. Nao s&o apenas
uma fonte de informagdo contextualizada, mas surgem num
determinado contexto e fornecem informacfes sobre esse mesmo
contexto.

Uma das vantagens de trabalhar com documentos € que estes se
apresentam com como uma fonte de informacdes estavel, ou seja, emergem em
um determinado momento e apresentam informagbes sobre esse mesmo
momento (GUBA; LINCOLN,1981).

Em nossa pesquisa os documentos analisados foram os Programas
Académicos Curriculares (PAC) de cada curso, disponibilizados no site

institucional da universidade pesquisada'®. Para organizacéo e discussdo dos

OPAC Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas disponivel em:
http://www.uesc.br/cursos/graduacaol/licenciatura/ciencias_biologicas/index.php
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dados referentes aos documentos adotamos a categorizagdo, que segundo
Castro (2011, p. 93), trata do
Processo gradual de agrupamento de elementos, conceitos ou
mensagens, que vai sendo elaborado no cotidiano da pesquisa. E uma
incessante ‘ida e vinda’ entre o referencial tedrico e os dados obtidos,
como também um reformular constante ao longo da analise das

respostas, de acordo com os dados encontrados e com a teoria que
embasa a pesquisa.

Para a caracterizacdo dos cursos a partir da andlise dos documentos
investigados (PAC) seguimos 0s seguintes passos: leitura na integra para
familiarizacdo com o material, aplicacdo dos descritores, que a saber s&o:
inclusiva, inclusdo, especial, deficiéncia, deficiente, adaptacéo/adaptado,
atendimento, diversidade/diverso. A seguir os dados foram organizados em

eixos tematicos.

4.4.2 Questionario

Para esta investigacéo, foi adotado um questionario (APENDICE B) do
tipo misto (contendo questbes de mdltipla escolha e dissertativas). De acordo
com Rosa (2013, p. 94), este instrumento se caracteriza como um dos “[...] mais
utilizados e consiste em uma lista de perguntas a serem respondidas pelos
componentes da amostra”. O questionario foi elaborado na plataforma virtual
Google Forms e enviado aos participantes via e-mail e WhatsApp.

Vale explicitar, que antes da aplicacdo do questionario realizamos um
piloto com 10% da amostra. O teste piloto configura-se como uma forma de
avaliacao do instrumento de coleta. Além disso, Danna (2012, p. 2) afirma que
“[...] pode ser considerado uma estratégia metodolégica que auxilia o
pesquisador a validar o instrumento de pesquisa desenhado, pois € aplicado

antes dele entrar em contato com os sujeitos delimitados para o estudo”.

PAC Licenciatura em Fisica disponivel em:
http://www.uesc.br/cursos/graduacaol/licenciatura/fisica/index.php?item=conteudo_novocurricul

0.php

PAC licenciatura em Quimica disponivel em:
http://www.uesc.br/cursos/graduacaol/licenciatura/quimica/index.php?item=conteudo_projped.p

hp
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4.4.3 Metodologia de analise dos questionarios

Para a andlise dos dados obtidos com os questionérios, adotamos a
analise de conteudo, proposta por Lawrence Bardin (2016). Tal metodologia de
analise pode ser entendida como um conjunto de procedimentos “[...] de analises
de comunicacdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de
descri¢cao do conteudo das mensagens [...]" (BARDIN, 2016, p. 44). Esta técnica
consiste em trés fases, sendo elas: 1) pré-andlise, 2) exploracdo do material e
3) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao.

Bardin (2016, p. 126) propde na fase de pré-andlise a sistematizacéo do
material, ou seja, organizacdo dos dados em um esquema preciso, para o
desenvolvimento das etapas posteriores. Para tanto, iniciamos a leitura flutuante
que “[...] consiste em estabelecer contato com os documentos a analisar e em
conhecer o texto deixando-se invadir por impressdes e orientacdes”.

Para a elaboracdo do corpus da pesquisa consideramos as regras
definidas por Bardin (2016), entre as quais destacamos: a) regra da
exaustividade: refere-se a necessidade de direcionar esforcos para captar os
aspectos histéricos, politicos e sociais implicitos as mensagens; b) regra da
representatividade: relaciona-se a possibilidade da analise ser efetuada em uma
amostra desde que seja representativa do universo; c) regra da homogeneidade:
os dados devem ser submetidos a critérios bem delimitados de escolha e ndo
apresentar singularidades para além dos critérios de delimitacdo (BARDIN,
2016).

Perseguindo as regras propostas por Bardin (2016, p. 134), da fase de
pré-anélise passamos para a exploracdo do material, com o objetivo de delimitar
as unidades de registro, ou seja, “[...] recortes a nivel semantico, por exemplo, o
‘tema’, enquanto outros sao feitos a um nivel aparentemente linguistico, como a
‘palavra’ ou a ‘frase’.”.

Ao definirmos as unidades de registro, realizamos uma analise mais
profunda e minuciosa, cujo objetivo foi a definicdo dos temas iniciais, que ao se
articularem deram origem aos eixos tematicos, que correspondem as unidades
de contexto, conforme apresentado no Quadro 3. Esse tipo de analise permitiu
um aprofundamento no conteddo dos questionarios, revelando aspectos

importantes para o trabalho.



Quadro 3 — Temas iniciais articulados para formag
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do de Eixos Tematicos

Temas Iniciais

Eixos Tematicos

Diferencas sociais

Educacao democratica

Todos os estudantes

Igualdade de possibilidades

Acessibilidade

Possibilidades de convivio

Desconstrucéo do preconceito

Uso de metodologias

Benéfica de forma mutua

Socializacdo

Apontamentos sobre a Educacéo
Inclusiva

Portador de deficiéncia

Deficiente

Atendimento

Termos inapropriados que podem reforcar
a segregacao

Falta de preparo

Auséncia de disciplinas

Carater secundario

Nenhum tipo de contato

Auséncia de subsidios tedricos e praticos

Nenhuma

Nao tive

Lacunas formativas

Inserir o aluno no ensino regular

Aqueles que sao excluidos

Trabalho em sintonia

Forma de segregacao velada

Praticas focadas no aluno

Possuem tutores

Salas de AEE

Muitas davidas

N&o sei a diferenca

Nao tenho certeza

Relacéo entre Educacdo Especial e
Educacao Inclusiva

Libras

Estagios Curriculares

Médulos Interdisciplinares

Metodologias de Ensino

TCC

Seminario

Evento

Lives

Espacos potenciais para as discussdes
sobre a perspectiva da educacao
inclusiva

Fonte: dados da pesquisa, 2022.

Ao perseguir as trés fases da analise de conteudo, objetivamos “[...]

compreender criticamente o sentido das comunicacgdes, seu conteudo manifesto

ou latente, as significagdes explicitas ou ocultas” (CHIZZOTT], 2006, p. 98). Apos

estas etapas, 0s eixos tematicos que se aproximavam foram reunidos, formando,

portanto, as categorias de analise (Quadro 4), que serdo discutidas na secao

seguinte.
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Quadro 4 — Eixos Tematicos organizados em Categorias de Analise

Eixos Tematicos Categorias de Andlise

Lacunas formativa Desafios, limites e possibilidades da
perspectiva da educacao inclusiva durante a
formacao inicial de professores de Ciéncias

Espacos potenciais para as discussdes
sobre a perspectiva da educacdo inclusiva

Naturais
Apontamentos sobre a Educacéo Inclusiva Educacao Especial e Educacao inclusiva:
Relacéo entre Educacéo Especial e opostas ou semelhantes?
Educacéo Inclusiva
Termos inapropriados Concepcdes equivocadas sobre a educacao
inclusiva

Fonte: dados da pesquisa, 2022.

A seguir, apresentamos os dados referentes a analise documental, o perfil
dos participantes da pesquisa, e as trés categorias de analise, elaboradas a partir

dos questionarios.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Apresentaremos a analise dos documentos dos cursos investigados,
organizada a partir de quatro eixos: a) Panorama da Educacédo Inclusiva nos
cursos pesquisados; b) Analise das ementas das disciplinas que abordam a
Educacéo Inclusiva; c) A disciplina de Libras e o curriculo das licenciaturas e, d)
As reconfiguracdes curriculares e a abordagem da educacéo inclusiva: em quais
aspectos avancamos?. Optamos por apresentar os dados numéricos referentes
a esta investigacdo por valores absolutos, pois consideramos o numero da

amostra reduzido, para que fossem apresentados em percentual.

5.1 PANORAMA DA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA NOS
CURSOS PESQUISADOS

Ao buscarmos pelos aspectos referentes a abordagem da educacéo
inclusiva nos documentos analisados (PAC e ementas), verificamos que tal
abordagem esta representada nos curriculos, por disciplinas optativas, que
apresentam em seus titulos ou ementas, os seguintes descritores: inclusiva,
inclusdo, especial, deficiéncia, deficiente, adaptacédo/adaptado, atendimento,
diversidade/diverso. Obtivemos resultados no curso de licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, como podemos observar no Quadro 5.

Vale explicitar, que a oferta da disciplina Libras, em caréater obrigatorio e
sua presenca nos curriculos dos cursos de licenciatura, configura-se como uma
exigéncia legal indicada pelo Decreto n°® 5.626/05 (BRASIL, 2005). Em vista
disso, e considerando que os trés cursos analisados nesta pesquisa estdo em
consonancia com a normativa vigente, o descritor Libras ndo foi adotado em
nossa busca e os aspectos relacionados a esta disciplina serdo apresentados

em eixo tematico proprio.
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Quadro 5 - Disciplinas encontradas nos curriculos dos cursos investigados que se vinculam a
Educacéo Inclusivall.

Curso de Disciplina Natureza Carga Creditacao Nucleo
Licenciatura horari
oraria
Ciéncias Educacéo Inclusiva | Optativa 60 3 Ensino (DCB)
Biolégicas
(2010) Educacao Inclusiva
para 0 Ensinode | o0 60 3 Ensino (DCB)
Ciéncias e
Biologia
Quimica _ _ _ o _
(2005)
Fisica - _ o o o
(2006)

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

Foi possivel perceber, que apenas o curso de licenciatura em Ciéncias
Biol6gicas apresenta disciplinas optativas voltadas ao debate da educacéo
inclusiva. Como séo optativas, sua oferta depende da disponibilidade de carga
horéaria dos professores e da demanda dos licenciandos junto ao colegiado do
curso. Nesse sentido, ndo ha garantia da oferta das disciplinas, ao longo dos
semestres letivos.

Outro aspecto que pode ser observado no quadro 5, sdo as baixas cargas
horérias das disciplinas que discutem a educacdo inclusiva, em relacdo ao
namero de horas total dos cursos. Se considerarmos que a Resolugdo CNE/CP
N° 2/2002%2, que trata da carga horaria dos cursos de formacéo inicial de
professores (BRASIL, 2002) estabelece o minimo de duas mil e oitocentas horas,
a oferta de duas disciplinas optativas com sessenta horas/cada, ao longo de todo
0 curso € reduzida, devido a importancia dessas discussfes para o futuro
trabalho docente em salas inclusivas. Resultados semelhantes foram
encontrados nas pesquisas de Dias e Silva (2020), Simdes (2016) e Omote
(2013).

Convém destacar, que mesmo com baixa carga horaria, a presenca das
disciplinas nos curriculos configura-se como uma conquista nesse espacgo de

disputa, tendo em vista que nos outros cursos analisados n&o foram encontrados

11 Os dados apresentados sédo referentes aos curriculos que atendiam a Resolugdo CNE/CP N°
1/2002, tendo em vista que os participantes da pesquisa estédo cursando este curriculo.

12 A referida Resolucéao foi citada, pois quando o curriculo do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas foi elaborado teve por base a Resolugdo. A Resolucdo 2/2019 (BRASIL,2019) é a
atual politica que orienta a formacao de professores.
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disciplinas relacionadas ao debate da educagéo inclusiva. Nesse sentido, Silva
(2015b) destaca que a construcao curricular envolve escolhas e sele¢cbes, que
atribuem poder a quem pode fazé-las.

Quanto a auséncia de disciplinas no curso de licenciatura em Fisica e
Quimica, essa ndao € uma realidade isolada. Outras licenciaturas da mesma
instituicdo ndo apresentam disciplinas com essa abordagem, como indicou Dias
(2018). Aléem disso, em pesquisa recente Borges, Santos e Costa (2019), que
investigaram os cursos de Licenciatura da Universidade Federal de Goias -
Regional Cataldo (RC-UFG), destacaram:

[...] apenas cinco dos 12 cursos investigados apresentam disciplinas
e/ou inser¢do de contetdos, além da especifica da surdez com a oferta
da Libras, podemos inferir que had muito o que avancar para
conseguirem responder as demandas de incluséo escolar na educacao
bésica. (BORGES; SANTOS; COSTA, 2019, p. 153).

Sobre esse aspecto, Simodes (2016, p. 126) indica que “[...]a educagao das
pessoas com deficiéncia ndo parece ser alvo prioritario de preocupacdo nas
licenciaturas das universidades brasileiras”. Nesse sentido, Basso e Campos
(2019) discutem que os cursos de Licenciatura em Ciéncias (Biologia, Fisica e
Quimica) ndo tém como foco a abordagem da inclusdo de estudantes com
deficiéncia, sendo que sdo poucos os que dispdem de disciplinas especificas
para debater a educacao desse publico. Os autores destacam ainda, que quando
h& disciplinas que tentam abranger a temética, fazem-no de forma superficial
(BASSO; CAMPOS, 2019).

Uma possibilidade para superar a lacuna formativa, sobretudo nos cursos
de licenciatura em Fisica e Quimica pesquisados, que ndo apresentaram
disciplinas destinadas a educacdo inclusiva, estd na curricularizacdo da
extensdo. A Resolucdo n° 7 do Ministério da Educacéo, de 18 de dezembro de
2018, que estabelece as Diretrizes para a Extensdo na Educacgdo Superior
brasileira, destaca que “[...] no minimo, 10% (dez por cento) do total da carga
horéaria curricular estudantil dos cursos de graduacdo para as atividades de
extensdo [...] as quais deverado fazer parte da matriz curricular dos cursos”
(BRASIL, 2018, s/p). Nesse sentido, entendemos que essa carga horaria pode
ser utilizada para suprir as areas que sao carentes de discussdes, ao longo da

formacdo inicial de professores.
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E notorio que os cursos de formag&o inicial de professores ainda tém que
avancar no debate sobre a educacéo inclusiva. No entanto, ao mesmo tempo
gue consideramos que apenas a insercao de disciplinas isoladas nos curriculos
ndo serd suficiente para superar o preconceito e praticas discriminatorias,
reconhecemos que esta insercdo pode se configurar como o inicio dos debates

dessa tematica tdo urgente e necessaria.

5.2 ANALISE DAS EMENTAS DAS DISCIPLINAS QUE ABORDAM A
EDUCACAO INCLUSIVA

Conforme apresentado no Quadro 5, apenas o curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas possui disciplinas cujos titulos apresentam elementos
relacionados a a abordagem para educacéo inclusiva e educacao especial.

A seguir sdo apresentadas, respectivamente, as ementas das disciplinas
Educacao Inclusiva e Educacao Inclusiva para o Ensino de Ciéncias e Biologia.

Educacéo inclusiva: o ensino e a aprendizagem. Fundamentos do
ensino Inclusivo. Aspectos legais, politicos e historicos da educacao
inclusiva. Concepcdes de educacéo inclusiva e diversidade cultural.
Pluralidade cultural. A educacéo inclusiva e as formas de organizacéo

do ensino: inclusdo ou exclusdo? (Educacao Inclusiva - Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas, 2010).

Os fundamentos e histéria da educacéo inclusiva no Brasil e no mundo.
As politicas publicas de inclusdo social. Principais sindromes
encontradas, em alunos, no ambiente (contexto) escolar. Panorama da
educacdo inclusiva no contexto escolar no Brasil. Formagdo do
professor de Ciéncias e Biologia na perspectiva da educagéo inclusiva.
Elaboragdo de um curriculo inclusivo. Producdo de material didatico
para o ensino de conceitos biolégicos no ensino Fundamental e Médio.
(Educacéo Inclusiva para o Ensino de Ciéncias e Biologia - Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas, 2010).

Quanto a disciplina Educacédo Inclusiva, Dias (2018) afirma que até o
segundo semestre de 2017, ela nunca tinha sido ofertada, apesar de sua
implementagdo no curriculo ter ocorrido durante a reformulacdo curricular de
2007. Podemos inferir que tal fato pode estar relacionado ao atendimento da
Resolucdo CNE/CP n° 1 de 18 de fevereiro de 2002 (BRASIL, 2002), que estava
em vigor a época. Apesar da oferta da disciplina néao ter se efetivado até 2017,
ha um destaque no PAC ao mencionar a disciplina e sua abordagem.

No caso da disciplina Educacao Inclusiva para o ensino de Ciéncias e

Biologia, a mesma apresenta aspectos relacionados a formacéo de professores
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e a producéo de material didatico. Embora a importancia das disciplinas acima
mencionadas deva ser reconhecida, devido a proposta de articulacdo entre a
formacdo de professores e educacédo inclusiva, € necessario atentar para a
discusséao da inclusdo no ensino de Ciéncias e Biologia, pois esta n&o pode ser
reduzida apenas a produ¢do de material didatico (DIAS; SILVA, 2020).

O alinhamento entre a educacéo inclusiva e elaboracdo de materiais
didaticos, sugerido na disciplina, pode evidenciar a inclinacdo para o “saber
fazer” docente e sua aproximagao com o viés técnico. Adorno e Horkheimer
(2006, p. 136) ao discutirem aspectos da racionalidade técnica afirmam que esta
pode favorecer “[...] uma padronizagao coletiva”. Nao obstante, pensar a
educacdao inclusiva a partir da abordagem técnica, exemplificada na construcdo
de modelos didaticos, pode criar padronizagdes que erroneamente “solucionem”
o desafio da educacdo inclusiva, que é impregnada de contradicdes sociais que
obstam seu desenvolvimento, a execucao de atividades simples.

Se por um lado a centralidade na elaboracdo de modelos didaticos
adaptados é passivel de criticas, por outro, ndo podemos deixar de considerar a
sua importancia, sobretudo para a educacao da pessoa com deficiéncia visual
pois, muitas vezes estes sdo 0s Unicos meios que possibilitam a inclusdo destes
alunos nas aulas de Ciéncias e Biologia. Se considerarmos os dados do Censo
Escolar de 2019 (INEP, 2020), 58% das escolas vinculadas as redes estaduais
apresentam algum recurso de acessibilidade para a pessoa com deficiéncia.
Frente a estes dados, percebemos a importancia de iniciativas que valorizem a
elaboracdo de recursos que favorecam a inclusdo escolar do aluno com
deficiéncia, poréem o debate sobre educacao inclusiva nos cursos de formacao
de professores ndo pode ser reduzido, ou se limitar a confeccdo de recursos
adaptados.

Ademais, a disciplina propde a descrigdo de sindromes, o que revela uma
abordagem que tende a educacdo especial, embora sua proposta sugira a
educacao inclusiva. Este aspecto cabe nossa atencéo, pois a abordagem médica
ainda se apresenta como uma caracteristica muito marcante quando se pensa a
educacgédo da pessoa com deficiéncia. A esse respeito, as pesquisas de Pletsch,
Rocha e Oliveira (2016), Michels (2005a, 2006) e Mantoan (2015) revelam que
a cultura da medicalizacao, a partir da imposicao de laudos, tem prevalecido nas

escolas para rotular os estudantes que nao apresentem “o padrao” que satisfaca
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a escola. Logo, essa abordagem deve ser ponderada para que 0s cursos de
formacdo nao reforcem concepcdes e tomadas de atitudes que mais se
aproximem da intervencéo clinica, que do trabalho pedagdgico.

Apesar do que foi exposto sobre as disciplinas, as mesmas apresentam
pontos de discussao relevantes sobre os conceitos de inclusao e excluséo e suas
relaces com o ensino Ciéncias e Biologia. Contudo, o curso pesquisado ndo
garante a abordagem das discussdes sobre inclusdo, visto que as disciplinas
tem carater optativo.

Foi possivel identificar, que entre as ementas pesquisadas, ha um ponto
comum, relacionado ao enfoque em aspectos legais. Entendemos que a
relevancia de abordagens focalizadas em politicas publicas, derive do lastro de
normativas brasileiras que asseguram a presenca da pessoa com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo na
escola bésica.

Quanto ao enfoque em aspectos legais, dados semelhantes foram
encontrados nas pesquisas de Souza (2013), Dias (2018) e Bazon e Silva (2020).
A investigacdo de Souza (2013), aponta a mesma tendéncia nos cursos de
licenciatura da UNICAMP, PUC-SP, USP e UFSCAR. A autora destaca que
todas as universidades investigadas incluem nas ementas dos cursos de
licenciatura aspectos legais e discussdes politicas em suas disciplinas (SOUZA,
2013). Contrariamente, ao analisar as ementas dos cursos de licenciatura de
universidades federais brasileiras, a pesquisa de Simdes (2016) apontou que o
eixo tematico Legislacdo e Politicas foi pouco evidenciado quando comparado,
por exemplo, a conceituacao dos tipos de deficiéncia e implicacbes pedagodgicas.

Entendemos as disciplinas que tenham foco na educacao inclusiva sao
campos potenciais para o debate que favoreca o entendimento da diferenca e
do plural, como inatos ao conceito de humanidade e, que possibilite a superacao
dos esteredtipos de normalidade e anormalidade, quando pensamos na

complexidade das formas de existir.

5.3 AS DISCIPLINAS DE LIBRAS

A disciplina de Lingua Brasileiras de Sinais (Libras) foi constatada no

curriculo dos trés cursos analisados e todas vinculadas ao Departamento de
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Letras e Artes (DLA). Sua presenca ja era esperada devido a obrigatoriedade
desse componente curricular em todos os cursos de formacgao de professores,
como exigéncia da Lei 10.436/2002 (BRASIL, 2002) e do Decreto 5.626/2005
(BRASIL, 2005). Nesse sentido, este resultado estd em conformidade com a
legislag&o vigente.

Nos trés cursos pesquisados, a carga horaria dedicada a disciplina,
corresponde a 60 horas e esta sob responsabilidade do Departamento de Letras
e Artes para elaboracdo das ementas. A partir da analise das ementas, foi
possivel perceber que ndo ha distingcdo entre as abordagens dos cursos. As trés
ementas estabelecem maior relevancia nos aspectos proprios da construcao
morfologica e sintatica da Libras, como podemos observar nos trechos a seguir:

O cérebro e a lingua de sinais. Processos cognitivos e linguisticos.
Topicos de linguistica aplicados a lingua de sinais: morfossintaxe. Uso
de expressdes faciais gramaticais e afetivas. O processo de aquisicdo
da leitura e escrita da lingua de sinais. O alfabetismo na escrita da

lingua de sinais. (Ementario Licenciatura em Ciéncias Biolégicas,
2010)

Estrutura linguistica e as regras gramaticais da Libras; Libras e o fazer
pedagoégico; nocdes basicas conceituais e préticas da Libras.
(Ementario Licenciatura em Fisica, 2006).

A estrutura linguistica e as regras gramaticais da LIBRAS; LIBRAS e 0
fazer pedagdgico; nogBes basicas conceituais e praticas de LIBRAS.
(Ementario Licenciatura em Quimica, 2005).

Vale destacar que nas trés ementas analisadas, ndo ha mencao a
educacao inclusiva, sendo que a abordagem esta mais vinculada a aquisicéo de
subsidios tedricos e praticos proprios da gramatica e linguistica da Libras.
Entendemos que a referida disciplina representa uma importante ferramenta,
gue pode viabilizar a comunicacao dos futuros docentes com os alunos surdos.
No entanto, cabe considerar que a carga horaria de 60 horas, destinada a
aquisicdo dos aspectos béasicos de uma nova lingua pelo licenciando, se
apresenta como um verdadeiro desafio. Nesse sentido, ela se apresenta mais
como uma forma de atender a legislacdo vigente (CRUZ; GLAT, 2014).
Concordamos com Santos (2015, p. 108) quando afirma, que “..] a
obrigatoriedade de [LIBRAS] um componente curricular em cursos de formacao
de professores pode configurar-se em um espacgo/tempo de possibilidades de
desconstrucdes de ideologias opressoras homogeneizadas”. Assim, mesmo que
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0 contato com a Libras ndo favoreca o ensino de Biologia, Fisica e Quimica
nessa lingua, pode favorecer o tensionamento sobre a educacdo para a
comunidade surda.

A disciplina de Libras apresenta-se como um campo de possibilidades
para os debates sobre a incluséo dos estudantes com deficiéncia auditiva. Nesse
sentido, concordamos com Vitaliano, Dall’acqua e Brochado (2013, p. 115) que
destacam em sua pesquisa, a necessidade da abordagem de “[...] objetivos e
conteulidos voltados para conhecimento da cultura surda, o processo educacional
dos alunos surdos e aspectos linguisticos da Libras.”.

A presenca da disciplina de Libras no curriculo dos trés cursos
pesquisados, revela a forca dos mecanismos legais e no que esta explicitado
nestes documentos (CRUZ; GLAT, 2014; SIMOES, 2016; SILVA, 2020). Além
da obrigatoriedade legal da oferta da disciplina Libras, acreditamos que os
cursos de formacéo de professores apresentam-se como ambiente favoravel
para o desenvolvimento de profissionais da educacéo, com vistas a criticidade

ao que lhe apresentado no dia a dia da sua futura profissao.

5.4 AS RECONFIGURACOES CURRICULARES E A ABORDAGEM DA
EDUCACAO INCLUSIVA: EM QUAIS ASPECTOS AVANCAMOS?

Neste eixo apresentamos como a educacéo inclusiva emerge nos novos
curriculos®® dos cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Quimica.
Vale explicitar, que os trés cursos de licenciatura investigados, tiveram a
reformulacdo do curriculo pautada na Resolucdo CNE/CP 02/2015 (BRASIL,
2015). Mesmo as licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas e Fisica realizando
adequacdao as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de
Professores para a Educacdo Basica, definida pela Resolu¢gdo CNE/CP N° 2,
de 20 de dezembro de 2019 (BRASIL, 2019), muitos aspectos da 02/2015 foram
mantidos, especialmente aqueles relacionados as tematicas da diversidade e

educacéao inclusiva.

13 O novo curriculo da licenciatura em Ciéncias Biol6gicas entrou em vigor no ano de 2022 e o
das licenciaturas em Fisica e Quimica, em 2021.
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Ao fazermos a leitura dos novos PAC podemos perceber os aspectos
ligados a diversidade e educacéo inclusiva, como indicados nos trechos a seguir:
“‘Reconhecer e respeitar a diversidade manifesta por seus alunos, em seus
aspectos sociais, culturais e fisicos;” (PAC — Licenciatura em Quimica, 2019, p.
26, grifo nosso); “Promover agdes, no ambito da comunidade escolar, com vistas
a inclusao e ao respeito as diversidades.” (PAC — Licenciatura em Fisica, 2019,
p. 23).

No curriculo do curso de Ciéncias Biologicas foi possivel identificar:

Temas emergentes merecem atencdo especial no curriculo de
Licenciatura em Ciéncias Bioldégicas como: a natureza da ciéncia; as
relagBes Ciéncia, Tecnologia e Sociedade- CTS; o desenvolvimento da
linguagem cientifica, em um contexto que valorize a educagéo
inclusiva, as questdes étnicos raciais, as tecnologias da informagéo-
TICs, entre outros. (PAC — Licenciatura em Ciéncias Biolégicas, 2020,
p. 14, grifo nosso).

Apesar da Resolugdo CNE/CP N° 2 (BRASIL, 2019) secundarizar as
qguestdes relacionadas a diversidade e educacédo inclusiva, como ja apontamos
nesse trabalho, observamos o interesse dos cursos para inserir estes aspectos
em seus novos curriculos, possibilitando discussdes de temas que ndo sdo
contemplados pelos documentos normativos dos cursos de licenciatura em nivel
nacional. Nesse sentido, Marcelo Garcia (1999) destaca que os cursos de
formacdo de professores sdo imbuidos de responsabilidade social e podem
favorecer as discussdes sobre as condi¢des do sistema de ensino.

Quanto as disciplinas relacionadas a educacéo inclusiva, estas foram
identificadas a partir da presenca em seus titulos ou ementas dos descritores,
inclusiva, inclusdo, especial, deficiéncia, deficiente, adaptacéo/adaptado,
atendimento, diversidade/diverso, e leitura das ementas dos novos PAC.
Seguindo estes critérios identificamos sete componentes curriculares, sendo
dois na licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, trés na Quimica e dois na Fisica,

como podemos observar no Quadro 6.
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Quadro 6: Disciplinas encontradas nos novos curriculos dos cursos investigados.

Curso de Disciplina Natureza Carga Creditacéo Nucleo
Licenciatura L
horéria
Ciéncias Educacéo Inclusiva
Co para o Ensino de o .
Biolbgicas Ciéncias da Obrigatoria 45 3 Ensino
(2020) Natureza e Biologia (DCB)
Questdes
Cont_emporanfaa; no Obrigatoria 45 3 Ensino
Ensino de Ciéncias
da Natureza e (DCB)
Biologia
Educacao Especial e | Obrigatéria 60 4 Ensino
Inclusiva (CIE)
Quimica Educacao Quimica na | Obrigatoria 60 4 Ensino
Diversidade
(2019) Sociocultural (CET)
Educacéo Inclusiva no | Optativa 60 4 Ensino
Ensino de Quimica (CET)
Educacéo Especial Obrigatoria 60 4 Educacao
Fisica (CIE)
(2019) Diversidade Cultural e | Obrigatoria 60 4 Educacao
Educacao (CIE)

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

Consideramos a presenca de duas disciplinas obrigatérias no curriculo da
licenciatura em Ciéncias Biolégicas, uma optativa e duas obrigatérias na
Quimica e duas obrigatdrias na Fisica como um avanco significativo, no que diz
respeito aos debates sobre a educacao inclusiva, durante a formacao inicial.
Esse avanco é perceptivel, especialmente no curso de licenciatura em Quimica
e Fisica, tendo em vista que 0s cursos nao apresentavam nenhuma disciplina
com essa abordagem, como apontamos nesta investigacéo e pela pesquisa de
Dias (2018).

Além dos avanc¢os nos curriculos que devem ser reconhecidos, Pletsch
(2009) e Silva et al. (2020) discutem que a oferta de uma disciplina ou
abordagem de temas referentes a educacéo do aluno com deficiéncia, quando
desprovidos de reflexdes sobre as capacidades individuais desse estudante e as
singularidades humanas, pode acabar fomentando a manutencdo de atitudes

segregacionistas.
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Sobre a insercéo de disciplinas com conteudos relacionados a tematica

da inclusdo, Bueno (1999b, p. 18) destaca:

A insergdo de uma disciplina ou a preocupac¢ao com contelidos sobre
criangas com necessidades educativas especiais pode redundar em
praticas exatamente contrarias aos principios e fundamentos da
educacdo inclusiva: a distingdo abstrata entre criangas que possuam
condi¢des para se inserir no ensino regular e as que n&o as possuam,
e a manutencdo de uma escola que, através de suas praticas, tem
ratificado os processos de exclusdo e de marginalizacdo de amplas
parcelas da populacao escolar brasileira.

Quanto ao nucleo curricular, a disciplina Educacao Especial e Inclusiva da
licenciatura em Quimica e Educacéo Especial da licenciatura em Fisica estdo
sob responsabilidade do Departamento de Ciéncias da Educacéo. Identificamos
gue nédo ha diferenciacdo nas ementas das disciplinas citadas e que ambas tém
a mesma ementa da disciplina Educacdo Especial e Inclusiva do curso de
Pedagogia. A esse respeito, questionamos se as demandas formativas do
pedagogo frente a educacao inclusiva sdo as mesmas do professor de Quimica
e Fisica? Segundo Cruz e Glat (2014), os cursos de Pedagogia guardam a
tradicdo da abordagem da tematica em seus processos formativos. No entanto,
tal fato ndo pode servir de justificativa para a nao diferenciacao, nas ementas de
cursos que formam professores, que mediaram conteudos tdo distintos para
estudantes com idades e niveis de desenvolvimento diferentes.

De acordo com Dias (2018) e Jesus, Barreto e Goncgalves (2011), a
tendéncia de os cursos de Pedagogia abordarem com maior frequéncia a
educacado inclusiva, pode reforcar o imaginario de que os estudantes com
deficiéncia ficaram retidos na educacao infantil e nos anos iniciais, que sdo
campos prioritarios da educacéo do pedagogo.

Outro aspecto que deve ser considerado, diz respeito a nomenclatura das
disciplinas obrigatérias Educacao Especial e Inclusiva e Educacgéo Especial. Nao
se pode negar que a adocao do termo “especial” € amparada legalmente, pois
desde a Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996) até as Diretrizes Curriculares
Nacionais para formacéao inicial de professores (BRASIL, 2019), a educacao
especial é considerada uma modalidade de educag&o. No entanto, muito se tem
discutido sobre o referido termo, visto que algumas pesquisas o relacionam a um
espaco dedicado a deficiéncia, o que pode se configurar como uma barreira

simbdlica a incluséo, pois 0 mesmo pode ser entendido como um ambiente Unico
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e exclusivo para o estudante com deficiéncia, ou seja, um lugar segregado
(DIAS, 2018; DIAS; SILVA, 2020; CROCHICK; COSTA; FARIA, 2020). Nesse
sentido, Dias (2018, p. 18) afirma que “[...] a expressdo educagao especial
carrega consigo a marca da segregacao, pois ja circunscreve o lugar do especial,
sugerindo, assim, uma diferenciagéo do restante das pessoas.”.

Entendemos que o amparo legal ndo impede aos cursos de formacao de
professores, refletirem o termo “especial”’, quando se pensa a educagao das
pessoas com deficiéncia.

Além dos aspectos relacionados a educacao inclusiva, podemos observar
importantes avancos no debate de tematicas relacionadas a diversidade, como
por exemplo, a presenca de discussdes relacionadas as relacdes étnico-raciais
(RER). Podemos observar esta articulagdo com as RER a partir dos trechos

apresentados a seguir:

A importancia do ensino de Ciéncias e Biologia na formacgéo para
cidadania, acolhendo e valorizando a diversidade de individuos e de
grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza [...]. (Questdes
Contemporaneas no Ensino de Ciéncias da Natureza e Biologia —
Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas, 2021)

Conteudos quimicos que contribuem nas discussGes de cidadania.
Discussao de relagfes étnico-raciais e articulagfes para o ensino da
Quimica. Configura¢des dos conceitos de raca, etnia e cor no Brasil:
entre as abordagens académicas e sociais. Cultura afro-brasileira e
indigena. Politicas de Ac¢des Afirmativas e Discriminagéo Positiva — a
questdo das cotas [..]. (Educagdo Quimica na Diversidade
Sociocultural — Licenciatura em Quimica, 2019)

Aborda diversas perspectivas conceituais sobre as Rela¢des Etnico-
Raciais. Trata das discussdes sobre a natureza do ambiente escolar
(Reprodugéo e Transformagéo), relacionando-as aos contextos étnico-
raciais da Educacao Bésica [...]. (Diversidade Cultural e Educagéo —
Licenciatura em Fisica, 2020)

Este resultado se encontra em contraste com 0s apontamentos das
pesquisas de Alvino et al. (2020) e Silva, Costa e Pinheiro (2021) ao afirmarem
gue sao raros os cursos de licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica que
articulam discussodes sobre RER.

Podemos atribuir esses avangos, em alguma medida, a lei n® 10.639/2003
(BRASIL, 2003) que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional —
LDB (BRASIL, 1996), para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira e a lei n°
11.645/2008 (BRASIL, 2008), que atualiza a LDB com a abordagem da Histéria
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e Cultura Indigena, e representam um grande marco na luta antirracista e
reparacao histérica e cognitiva dos povos africanos e indigenas (CAMARGO;
BENITE, 2019).

Entendemos que a presenca de disciplinas que abordam as RER se
configura como campo de debate aberto, e colaboram para o rompimento com
as lacunas formativas que reforcam com o discurso de docentes, que alegam
nao estarem preparados para o trabalho junto a diversidade dos estudantes, ou
ainda que a formagao inicial ndo contemplou tais discussdes. Sobre este
aspecto, Munanga (2005, p. 15) discute que

[...] alguns professores, por falta de preparo ou por preconceitos neles
introjetados, ndo sabem lancar mdo das situacBes flagrantes de

discriminacdo no espago escolar e na sala de aula como momento
pedagdgico privilegiado para discutir a diversidade [...]

N&o podemos deixar de mencionar a importancia das discussdes sobre
RER no processo formativo docente como possiblidade para a desconstrucdo de
preconceitos contra 0s povos negros e indigenas. A partir dos escritos
frankfurtianos, observamos com nitidez a importancia da formacdo para o
rompimento com as visdes estereotipadas que sédo basilares ao preconceito
(HORKHEIMER; ADORNO, 1973).

Assim, a abordagem da diversidade e RER na formacao de professores
apresentam potencial para possibilitar a experiéncia, colaborando com a

formacao de individuos a partir do reconhecimento das diferencas.

5.5 PERFIL DOS PARTICIPANTES

Como participantes da pesquisa, elegemos licenciandos em fase de
conclusao dos cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Quimica
da UESC. Os questionarios foram enviados para 33 estudantes, destes
obtivemos retorno de 27, sendo 16 licenciandos em Ciéncias Bioldgicas, trés em
Fisica e oito em Quimica.

A idade dos pesquisados varia entre 21 a 54 anos. Nossos dados séo
corroborados pelo estudo de Gatti et al. (2019), que analisaram a idade de
licenciandos de diferentes cursos, no periodo de 2005 a 2019, e apontaram o

aumento da idade dos alunos dos cursos de licenciatura.
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Quanto ao turno que os participantes estudam, observamos que onze
estudam no periodo noturno e dezesseis no diurno. A pesquisa de Gatti et al.
(2019) identificou, que no ano de 2016, havia mais alunos matriculados em
cursos de licenciatura no turno noturno e que esta pode ser considerada uma
tendéncia nacional. Observamos que os dados da nossa pesquisa divergem dos
resultados encontrados por Gatti et al. (2019) pois, o0 maior numero de alunos
participantes do nosso estudo esta matriculado no periodo diurno.

Em relacdo a varidvel género, dezessete participantes sdo do sexo
feminino. Ao compararmos nossos resultados com os dados divulgados pela
Assessoria de Planejamento (ASPLAM), por meio do Relatério Anual de
Atividades 2021 (UESC, 2021), observamos que nos cursos de licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas (diurno e noturno) dos 184 discentes matriculados 116 séo
do sexo feminino, ja a Quimica apresenta 84 licenciandos destes 48 sdo do sexo
feminino.

No Brasil, a feminilizacdo da docéncia € uma realidade (GATTI et al.,
2008; GATTI; BARRETO, 2009; GATTI, 2010; GATTI et al., 2019). Para Feitosa
(2017, p. 3), é fundamental ampliarmos as discussfes acerca da feminizagéo da
docéncia ao “[...] reconstituir, mesmo que brevemente, a histéria da profisséo
docente, considerando a existéncia de aspectos relevantes entrelacados nesse
contexto.”.

O Brasil, pais chagado pela misoginia e silenciamento dos corpos
femininos, apresenta historico recente do direito ao trabalho e carreira pelas
mulheres, a atividade laboral da docéncia foi 0 que restou a esta parcela da
sociedade. Ademais, € possivel notar que as atividades consideradas de maior
prestigio e status sociais sdo ocupadas por homens pois, ainda existe uma visao
estereotipada e culturalmente validada sobre a mulher como aquela que cuida,
gue protege, dotada de afeto. Esses atributos estdo diretamente relacionados
entre o ser feminino e a maternidade, de modo que as professoras ou futuras
professoras passam a serem vistas como mais aptas a trabalhar junto as
criancas por este oficio ser entendido como o prolongamento da maternagem
(ATAIDE; NUNES, 2016).

Em sentido contrario a feminizagdo docente, o curso de licenciatura em
Fisica da UESC apresenta minoria feminina. Em um universo de 54 estudantes

apenas 8 sdo do sexo feminino (UESC, 2021). Esta realidade néo é isolada a
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nossa pesquisa, Menezes et al. (2018) ao investigar os cursos de graduagao e
pos-graduacdo da Universidade Federal de Sao Carlos vinculados a Fisica
indicaram a predominancia masculina (maior que 76%).

O histérico de mulheres que se formaram em cursos de exatas no Brasil
teve inicio em 1917, com Edwiges Maria Becker graduando-se em engenharia,
pela Escola Politécnica do Rio de Janeiro, seguida por Carmen Portinho, em
1925 (BEZERRA; BARBOSA, 2016). Ja a primeira graduada em fisica foi
Yolande Monteux no ano de 1937 pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
da Universidade de S&o Paulo - USP (BEZERRA; BARBOSA, 2016).

Desde a primeira formatura de uma brasileira, no curso de Fisica, a
presenca feminina nestes cursos tem se ampliado lentamente. Nesse sentido,
torna-se necessario problematizar cada vez mais quais as condicbes que
inviabilizam o ingresso e permanéncia das mulheres em cursos de Fisica, sejam
eles de licenciatura ou bacharelado.

Quanto a participacédo nos Programas de Iniciacdo a Docéncia (PID), onze
licenciandos, sendo sete da licenciatura em Ciéncias Biologicas, dois da Fisica
e dois da Quimica, participaram do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
a Docéncia (Pibid) e dois, do curso de Ciéncias Bioldgicas, participaram do
Programa Residéncia Pedagdgica (PRP).

Ao compararmos a quantidade de participantes e nao participantes dos
Programas, verificamos que um pequeno numero de licenciandos (13) ja atuou
em algum dos PID que tem parceria com a UESC. No entanto, € possivel
identificar a desigualdade de oportunidades entre os licenciandos sobre as
experiéncias proporcionadas por estes Programas, pois a participacdo dos
docentes esta condicionada ao numero de bolsas e aos requisitos de selecdo
(MAGNAVITA; SILVA; SIQUEIRA, 2022).

As contribuicbes dos PID na formagéo inicial de professores sao
inegaveis. Nesse sentido, Gomes e Felicio (2017) destacaram beneficios
relacionados a autonomia docente, superacéo da dicotomia entre teoria e pratica
e melhor compreensao das diferentes facetas que compdem o contexto escolar.

N&o podemos negar a importancia dos PID para a formacao inicial de
professores, porém, estes ndo sao isentos de critica. Em relacdo a participacéo
no Pibid, Pimenta e Lima (2017) sinalizam para a desigualdade de oportunidades

dentro de um mesmo curso. Para as autoras:
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O enfoque para a ampliacdo da desigualdade na formacdo de
professores e os danos causados na educacao nos levam a verificar
gue, mesmo no interior da formacdo realizada pela universidade
publica, gratuita e de qualidade, tdo defendida por nés, sdo gerados
distintos tipos de formacado para o mesmo diploma de concluséo de
curso. Os alunos trabalhadores séo os mais prejudicados, uma vez que
ndo dispdem de tempo para a participacdo em projetos e programas
de pesquisa e docéncia. (PIMENTA,; LIMA, 2017, p. 4).

A partir da discussdo de Pimenta e Lima (2017), € possivel perceber que
os beneficios formativos proporcionado pelo Pibid ndo se estendem a todos os
alunos de um curso de licenciatura.

Treze licenciandos afirmaram ter experiéncia com o trabalho docente

antes e durante a graduacao, como podemos observar no Grafico 1.

Grafico 1: Indicacdes dos participantes sobre qual etapa da educagdo que lecionaram ou
lecionam.

Educacéo de Jovens e Adultos
Ensino Técnico
Ensino Médio

Anos Finais

L
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Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

Para Picanco (2016, p. 125), “...] a dedicagéo exclusiva aos estudos é
para poucos”. De fato, ndo é facil conciliar trabalho e estudo, porém, segundo
Gatti et al. (2019), o perfil da juventude inserida nos cursos de formacéo inicial
de professores € de jovens trabalhadores. A partir dos nossos dados podemos
reconhecer a insergéo precoce dos licenciandos na atividade docente, tendo em
vista que ainda ndo séo habilitados para tal. Contudo, temos que entender quais
sao as condi¢des que implicam nesta precoce iniciagdo docente no mercado de

trabalho.
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Um fator que pode contribuir para a rapida insercdo dos licenciandos no
mercado de trabalho é o déficit de profissionais formados nas areas de Fisica,
Quimica, Matematica e Biologia, agravado pelo crescimento médio de 7,4% ao
ano da demanda pelo Ensino Médio (RUIZ; RAMOS; HINGEL, 2007; CRUZ;
SILVA, 2014). Frente a estes dados observamos que o mercado de trabalho
abarca os licenciados rapidamente devido ao nimero de postos de trabalho que
abrem todo ano. Outro aspecto que nos ajuda a entender a relacao entre estudo
e trabalho nas licenciaturas estd na mudanca de origem familiar dos ingressantes
e concluintes dos cursos de formacéo de professores. No panorama realizado
por Gatti et al. (2019, p. 311), que traca o perfil dos futuros docentes brasileiros,
a partir dos dados dos Enade de 2005 e 2014, os autores destacam:

[...] em 2005, metade dos licenciandos provinha dos estratos médios
da populagéo, em 2014 eles passam a representar apenas 1/3 dessa
camada. Em contrapartida os estudantes de 2014 encorpam 0 grupo
dos segmentos com renda até trés salarios minimos (61,2%),

passando a constituir um contingente maior do que o que corresponde
ao total da populacéo brasileira nessa faixa.

Os dados apresentados evidenciam que a origem familiar dos estudantes
da licenciatura tem passado da classe média para classe baixa, 0 que pode
justificar a tdo necessaria insercdo no mercado de trabalho para que seja
possivel se manter na graduacdo. Porém, ndo podemos deixar de mencionar
que este cenario abre espago para a “prostituicdo docente” (VILAR, 2018), pois
estes futuros professores que desempenham a docéncia sdo por vezes

submetidos a condi¢cBes precarias de trabalho e baixa remuneracao.

5.6 CATEGORIAS DE ANALISE

Nesta secdo serdo apresentadas as categorias de analise, organizadas

de acordo com a metodologia de analise de contetudo (BARDIN, 2016).

a) Desafios, limites e possibilidades da educacéo inclusiva, durante a formacao
inicial de professores de Ciéncias Naturais

Essa categoria apresenta os dados referentes as concepcbes dos
licenciandos, sobre a contribuicdo dos cursos de licenciatura investigados, no

gue se refere aos aspectos relacionados a educacéo inclusiva. Para caracterizar
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a presente categoria, destacamos inicialmente o que entendemos como 0s
desafios e limites dos processos formativos apresentadas nas falas dos
licenciandos.

Quando questionamos aos participantes se eles se sentiam seguros para
exercerem a docéncia em salas de aulas inclusivas, dos 27 pesquisados 26

responderam que “Nao”. Abaixo, algumas justificativas:

Ndo tive nenhuma disciplina durante minha formacdo que
abordasse a educacdo inclusiva e me sinto despreparada,
principalmente, quando falamos de alunos com deficiéncia. Inclusive
esse foi o tema do meu TCC, justamente porque eu senti esse
despreparo quando participei do meu estagio obrigatério: quando
me deparei com uma aluna com deficiéncia intelectual e nao
soube lidar com isso. Além disso, a escola ndo apresentava nenhum
preparo. (LQ1, grifo nosso).

Durante a graduacgéo pouco se estuda sobre educacéo inclusiva,
ndo temos embasamento tedrico e muito menos pratico. Temos
apenas uma disciplina de psicologia, ou seja, jamais nos sentiremos
aptos. (LQ4, grifo nosso).

N&o tive nenhum tipo de contato com a educacgéo inclusiva na
graduacdo, mesmo ja tendo feita todas as disciplinas pedagogicas [...].
(LF1, grifo nosso).

N&o tive nenhuma disciplina na faculdade que me preparasse para
isso, além de LIBRAS. (LF2).

A universidade ndo me prop6s os subsidios teéricos e praticos
suficientes para que eu me sinta 100% seguro. O tema, ainda que
falado em alguns momentos, tinha um carater secundario. (LB1, grifo
Nosso).

A minha formagdo n&o me preparou para isso. O que vi sobre
educacdo inclusiva foi na disciplina chamada Modulo [disciplina
relacionada a Pratica como Componente Curricular], quando, em um
seminério, foi abordado e discutido esse tema. Todavia, essa
experiéncia ndo é suficiente para que eu me sinta preparada para
atuar de forma inclusiva. (LB4, grifo nosso).

A partir dos excertos apresentados, observamos que os participantes dos
trés cursos revelaram a auséncia ou secundarizacdo da abordagem da
educacao inclusiva, ao longo do processo formativo.

Os relatos dos licenciandos sé@o corroborados com os dados da analise
curricular, que demonstrou a auséncia de disciplinas que se vinculavam a
educagdo inclusiva na licenciatura em Fisica e a presenca de disciplinas
optativas, nos cursos de Quimica e Biologia.

Cabe relembrar, que os participantes da pesquisa estdo cursando o

curriculo do curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas elaborado em 2010, o
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de Quimica elaborado em 2005 e o do curso de Fisica, em 2006. Os novos

curriculos apresentam avancos, ao inserirem em seus novos PAC disciplinas

obrigatérias que abordam conteudos relacionados a diversidade e Educacéo

Inclusiva. Contudo, temos que ter a nitidez que apenas reformulagdes pontuais

no curriculo das licenciaturas ndo garantem mudancas na pratica docente.
Segundo Vilela-Ribeiro e Benite (2013, p. 787),

[...] reestruturar as préticas educativas ndo significa a incluséo de uma
Unica disciplina no curriculo de formac&o de professores. E o primeiro
passo de uma longa caminhada que toda a sociedade deve seguir,
buscando a criacdo de escolas democraticas.

Tardif (2014, p. 271) afirma que os cursos de formacdo de professores
apresentam dois problemas epistemologicos: o modelo disciplinar e que este néo
considera as crencas dos licenciandos, ou seja, a partir da légica disciplinar o
processo de formacgdo apresenta-se centrada no positivismo, sendo as
disciplinas “[...] unidades autbnomas fechadas em si mesmas e de curta duragéo
e, portanto, tém pouco impacto sobre os alunos.”. Quanto ao segundo problema,
0 autor afirma que os estudantes passam por todo o processo de formacao
docente, “[...] sem terem sido abalados em suas crengas [...]" (TARDIF, 2014, p.
273), sendo que recorrem a estas quando estdo inseridos no exercicio do
magistério. Nesse sentido, se faz necessério entender a formacdo de
professores enquanto processo, para que seja possivel pensar em percursos
formativos, pautados em mudancas de concepcgdes, crencas e praticas dos
futuros professores.

Para Tavares, Santos e Freitas (2016, p. 538), uma possibilidade para as
licenciaturas trabalharem a educacéao inclusiva é que o curriculo desses cursos
“[...] contenham, ndo apenas disciplinas especificas a tematica da inclusdo, mas
também que esta seja abordada de forma transversal em varias outras
disciplinas dos cursos de formacgao”.

Voltando as narrativas apresentadas anteriormente, destacamos as dos
participantes LB1 e LQ4, quando citam, respectivamente, “A universidade ndo
me propds os subsidios tedricos e praticos™ e, “ndo temos embasamento tedrico
e muito menos pratico”, capazes de uma formacgao que contemple a educacéo
inclusiva. Nessa perspectiva, Libaneo (2011, p. 88) destaca que repensar a

formacéo inicial, implica “[...] uma concepcao de formacao do professor critico-
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reflexivo, dentro do entendimento de que a pratica € a referéncia da teoria, a
teoria o nutriente de uma pratica de melhor qualidade.”.

Destacamos as narrativas de LB1 e LQ4 quanto a relacéo teoria e pratica.
Sobre a dicotomizacao teoria e pratica, Adorno (1995d) nos indica que ha uma
nitida discrepancia entre estes dois entes formativos. Nesse sentido, o autor
defende a autonomia da teoria, pois “[...] € justamente sob os constrangimentos
praticos de um mundo funcionalmente pragmatizado que devemos manter a
teoria” (ADORNO, 2003, p. 136). Portanto, nossa sociedade tende a tornar cada
vez mais dificil as possibilidades de pensarmos além da estrutura formativa
vigente, onde ha a hipostasiacdo da pratica em detrimento da teoria. Nesse
sentido, Dias (2018) assevera que contemporaneamente, € perceptivel nas
nossas escolas e universidades a discrepancia entre estes dois elementos e
sinaliza a necessidade de reconhecermos “[...] que a formag&o cindida entre
teoria e prética, centrada em técnicas e recursos pedagogicos, esvaziada de
teoria, torna-se restrita a uma forma de ensino que mais instrumentaliza do que
conscientiza.” (DIAS, 2018, p. 228).

Em um dos debates na radio de Hessen (1969), que recebeu o titulo
“Educacao - para qué?”, na obra Educagdao e Emancipacao (1995), Adorno e
Bécker discutem a educacdo no contexto alemao pés-guerra. Bécker destaca
que a “[...] questao da inaptiddo a experiéncia tem uma vinculacdo bastante
imediata a relagao perturbada entre teoria e pratica” (ADORNO, 1995b, p. 149).
Considerando a afirmacéo de Bécker, observamos que a relacdo desmesurada
entre teoria e pratica tem efeitos profundos sobre o individuo, implica na aptidao
para a experiéncia (ADORNO, 1995b), caracteristica tdo necessaria em nossa
sociedade pois, por meio dela conseguimos viver junto ao outro e diferenciarmos
enguanto sujeitos, visto que, as marcas da diferenca podem sem incorporadas
ao sentido de humanidade.

Nesse sentido, observamos que pensar a educacao a partir de praticas
inclusivas, apresenta-se como um grande desafio, pois a formacdo de
professores ainda ndo consegue disponibilizar elementos tedricos e praticos
relacionados a Educacéo Inclusiva como campo de conhecimento, pois, como
destaca Rocha-Oliveira (2016), ndo se resume a metodologias e recursos
adaptados para o trabalho em sala de aula. Entendemos o reconhecimento por

parte de LB1 e LQ4, e dos outros participantes, do ndo favorecimento dos
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aspectos tedricos e praticos referentes a educacao inclusiva durante a formacgéo
inicial, como indicativo da necessidade de formacédo continuada, tendo em vista
gue os cursos de licenciatura ndo conseguem dar conta de todas as demandas
sociais que se impdem a formacao inicial. Contudo, a universidade nao pode
negar ou ser alheia a esse debate importante e necessario.

Para LQ1, um aspecto relevante, estad relacionado ao contato com
estudantes com deficiéncia, no momento do Estagio Curricular Supervisionado.
A esse respeito, as pesquisas de Rocha-Oliveira (2016) e Dias (2018), que
tiveram como locus a mesma instituicdo que pesquisamos, destacaram que a
percepcao sobre a caréncia dos elementos relacionados a educacéao inclusiva,
durante a formacao inicial, se mostrou presente, principalmente, no momento
que o licenciando mantém uma relacdo com a educacdo basica, como nos
estagios e, através do Pibid. Tal reconhecimento, também € perceptivel nas falas
dos professores formadores dessa universidade, conforme é possivel verificar
na fala de um participante da pesquisa de Dias (2018, p. 145, grifo da autora):
“‘Na verdade, a discussdo sobre Educacgao Inclusiva, ela veio por conta do
trabalho no Ensino Superior, com o Estagio Supervisionado. [...], foi uma
demanda que os alunos trouxeram [...]". Para a autora, ha um movimento,
onde as demandas trazidas pelos licenciandos inseridos na escola regular sdo
debatidas dentro das universidades, mesmo que a via estabelecida, ndo seja
institucionalizada nos documentos normativos dos cursos (DIAS, 2018).

Percebemos que a presenca do aluno com deficiéncia nas classes
comuns, se apresenta como uma forgca necessaria para que 0s processos de
formacédo docente iniciem o debate sobre inclusdo escolar. Para Silva (2007, p.
145), “[...] a proposta de colocar todos os alunos na escola regular pode
favorecer a identificacdo, base para uma educacado mais humana que admita a
aproximagdo como o outro.”. Nesse sentido, observamos um movimento de
institucionalizacdo da educacao inclusiva nos cursos pesquisados, ao notarmos
a obrigatoriedade de disciplinas com essa abordagem nos curriculos
reformulados.

O Unico participante que afirmou se sentir seguro para trabalhar em salas

inclusivas, foi o LB10:

Apesar de colocar SIM, sinto que é um desafio. Por exemplo,
atualmente na escola em que trabalho tenho alunos cadeirantes e



94

com transtornos e vivencio esse desafio de fazer com que as
metodologias sejam inclusivas. (LB10)

Notadamente, LB10 reconhece o desafio que se estabelece para o
trabalho em salas inclusivas. E sabido que a dificuldade da inclus&o € lancada a
todos, continuamente, com a presenca de alunos com deficiéncia nas escolas.
Porém, ndo podemos cair na cilada que apenas o emprego de metodologias sera
capaz de superar as barreiras da incluséo. Costa (2015b, p. 165) afirma que sé&o
muitos os desafios postos a educacao inclusiva, entre eles destaca que “[...] a
formacéo de professores(as) com énfase na educacéo inclusiva que considera
os direitos humanos vai para além da mera transmissdo de conteudos
curriculares, ao acesso a metodologias e recursos tecnoldgicos.”.

N&o podemos desconsiderar que os desafios e dificuldades encontrados
pelos professores e escolas pairam sobre os cursos de formacéo de professores
pois, sdo estes que se imbuem da responsabilidade, juntamente com as
universidades, de formar professores atentos a educacao inclusiva ou que
pensem a docéncia a partir de acdes inclusivas. Nesse sentido Pletsch (2014, p.
148) destaca que:

[...] o atual e grande desafio posto para os cursos de formacéo de
professores é o de produzir conhecimentos que possam desencadear
novas atitudes que permitam a compreensao de situacées complexas
de ensino, para que os professores possam desempenhar de maneira

responsével e satisfatéria seu papel de ensinar e aprender para a
diversidade.

Quando questionamos aos participantes se ja tiveram a oportunidade de
trabalhar conceitos e experienciar sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia
em outros espacos da universidade, além das aulas, apenas sete participantes

relataram que sim. Destacamos aqui, alguns relatos:

Um evento de educagédo, no ensino de Quimica, onde assisti uma
palestra sobre o tema. Além disso, fiz muitas pesquisas para o meu
TCC. Assisti lives e comprei alguns livros sobre o tema, sendo um deles
"inclusdo - um guia para educadores" de Susan Stainback. Que
me fez compreender de forma mais didatica sobre o tema. (LQ1).

Em um IC [Iniciagdo Cientifica] sobre educacdo inclusiva. O IC se

tratava da discussdo do tema no estagio curricular supervisionado,
uma revisao bibliografica em periédicos nacionais. (LB9).

Os trechos de LQ1 e LB9 evidenciam o papel que o ambiente da pesquisa

pode desempenhar como elemento formativo durante a graduagdo. As
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participantes, a partir da insergdo na pesquisa em educagao puderam entrar em
contato com os temas relacionadas a educacéao inclusiva. Considerando que a
atuacao das nossas universidades esta pautada pelo tripé formado por ensino,
pesquisa e extensdo, torna-se necessario que a educacao inclusiva esteja
contemplada por essa triade pois, favorece maior oportunidade de contato com
temas socialmente relevantes como a educacdo da pessoa com deficiéncia,
RER, diversidade, entre outros. Ademais, a articulacdo desses trés campos pode
favorecer que a légica disciplinar possa ser revista pois, consideramos o ensino,
pesquisa e extensdao como formativas em igual modo.

Além da responsabilidade da universidade de formar professores, os
licenciandos séo corresponsaveis por seus processos formativos, ou seja, a
procura por complementos a formacéo inicial perpassa pela sensibilidade dos
futuros professores com os aspectos ligados a educagdo da pessoa com
deficiéncia. No caso de LQ1, ao perceber as suas lacunas formativas, participou
de eventos e realizou a pesquisa do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)
sobre inclusdo. Ademais, observamos que a participante buscou na literatura
especifica da area, ao mencionar o estudo da obra “Inclusdo - um guia para
educadores” de Susan Stainback e William Stainback (1999), considerado um
classico no debate sobre incluséo.

Dias (2018, p. 215) aponta para a possibilidade de aprendermos a nos
sensibilizar para educacao inclusiva, sendo esse “[...] um potencial que a
formacdo tem, quando (re)conhece a diversidade e a diferenca inerente a
espécie humana. No entanto, além do (re)conhecimento, a experiéncia com
esses sujeitos da diversidade € imprescindivel”’. Nesse sentido, a experiéncia
que LQ1 teve com um aluno com deficiéncia, pode ter sido o agente propulsor
para as questdes relacionadas a educacdo inclusiva. Costa (2015b, p. 154)
afirma, que “[...] € preciso tomar consciéncia quanto a formacdo docente e
considerar a sociedade sob outra concepcao, tornando possivel a experiéncia
entre diferentes individuos.”.

Outra mencéo feita pelos participantes foi a participacao no Pibid e como
este Programa possibilitou o contato com a educacéo inclusiva, como podemos
observar nas narrativas abaixo:

O Pibid foi um espaco de discusséo e praticas voltadas para incluséo.
(LB11).
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Participei do Pibid, que tinha como tema a inclusédo no ensino. (LB13).

A proposta do Pibid/2013 da UESC, subsidiada em experiéncias
anteriores (2009-2011), visou contribuir tanto com a formacao inicial dos
licenciandos, como na manutencédo de um dialogo entre a educacéo basica e a
universidade. Nesse sentido, Peixoto, Fernandes e Almeida (2020, p. 102)
afirmam que o Pibid Interdisciplinar - Educacdo Inclusiva “[...] destina-se a
preencher uma lacuna ainda vigente nos curriculos dos cursos de licenciatura da
UESC, no que tange a educacéo inclusiva.”

Sobre os impactos do Pibid na formacéo inicial de professores de Quimica
e Biologia da UESC para educacao inclusiva, Dias, Santos e Silva (2019)
afirmam que as iniciativas deste Programa possibilitaram aos licenciandos
adquirir experiéncia com a educacao da pessoa com deficiéncia, favorecendo
que os futuros professores ressignifiquem suas concepcdes sobre esse grupo
de pessoas.

N&o nos restam davidas que o Pibid tem estruturado suas acdes frente
aos desafios e perspectivas para uma profissionalizacdo docente comprometida
com os desafios educacionais. Sendo assim, este Programa tem desenvolvido
um importante trabalho que estreita as relagdes entre os cursos de formacao de
professores e a escola basica. Somado a articulagdo entre Universidade e
Escola, a proposta do subprojeto educacao inclusiva evidencia ainda mais o
potencial deste programa para a formacéo de docentes comprometidos com 0s
pressupostos da educacao inclusiva.

A necessidade de espacos formativos como o Pibid, reforcam que apenas
as cargas horarias dos cursos de licenciatura ndo conseguem atender todas as
demandas que sdo embutidas na formag&o docente ao longo do tempo. Nesse
sentido, iniciativas como as dos Programas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid e
PRP) sédo fundamentais, tendo em vista a necessidade da formacgéo de
professores para trabalhar junto a diversidade.

Quanto as possibilidades formativas relacionadas a educacéo inclusiva,
os licenciandos apresentaram possiveis disciplinas que podem favorecer o

debate sobre a inclusdo escolar, conforme é possivel observar no grafico abaixo.
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Grafico 2: Disciplinas consideradas relevantes pelos licenciandos para o debate sobre educagao

inclusiva.
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Fonte: dados da pesquisa, 2022.

Notamos o maior numero de mencbes para as disciplinas de Estagios

Supervisionados, Metodologias do Ensino e Organizacédo do Trabalho Escolar.

Essas citacdes também sdo expressas nas narrativas dos participantes.

As metodologias do ensino te fazem compreender a
heterogeneidade da salade aula e com isso planejar uma aula que
vise alcancar um maior nimero de alunos. Nos estagios e
maédulos vocé vai para a escola e conhece arealidade da sua futura
profissdo de perto. Os estagios vao para além disso, pois la temos a
oportunidade de relacionar a teoria e pratica, observar o dinamismo
da sala de aula e testar diferentes tipos de abordagens metodolégicas
de ensino. Para mim € o ponto inicial de estabelecimento da nossa
identidade docente. (LB4).

[...] Estagio também tem importancia impar por possibilitar contato
com ambiente escolar, pratica e desenvolvimento da identidade
docente. (LF1, grifo nosso).

Séo disciplinas que podem dar as condi¢cdes basilares para que o
aluno em formacéo inicial ndo se assuste com a realidade nas
escolas e proponham, com isso, uma ac¢éo docente mais reflexiva e
adequada. (LB1).

Acredito que todas sao importantes e devemos levar para nossa pratica
de forma conjunta e ndo separada.” (LQ1).
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Um aspecto bem demarcado nos relatos de LF1 e LB4, diz respeito a
construcdo da identidade docente, ao longo do ECS. Pimenta e Lima (2004, p.
67) afirmam que “[...] o estagio, ao promover a presenca do aluno estagiario no
cotidiano da escola, abre espaco para a realidade e para a vida e o trabalho do
professor na sociedade.”. Assim, o licenciando tem a possibilidade de conhecer
os limites e possibilidades de sua futura profisséo e articular os saberes praticos
e tedricos (TARDIF, 2014), construindo assim a sua identidade profissional.

Percebemos que o contato como novos conhecimentos e saberes €
esperado no estagio curricular supervisionado, pois € no ambiente formativo da
escola basica e no contato direto com as atribui¢cdes da futura profissdo que eles
emergem (NOVOA, 1991). Consideramos que a mencdo dos estagios como
espaco de discussdes sobre a educacao inclusiva e outros temas socialmente
relevantes, apresenta-se como tendéncia em diferentes pesquisas. Barbosa-
Vioto e Vitaliano (2013) ao realizarem investigacdo com licenciandos em
Pedagogia sobre suas percepcdes a respeito da inclusdo do aluno com
necessidades especiais4, evidenciaram que a maioria dos participantes
indicaram o estagio curricular supervisionado, como espaco oportuno para o
desenvolvimento de experiéncias com o estudante em situacdo de incluséo.
Basso (2015) pesquisou as licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, Fisica e
Quimica, da USP, Unicamp e Unesp. O trabalho evidenciou que apesar de ndo
ocorrerem debates sobre a educacao inclusiva nos conselhos normativos dos
cursos, alguns docentes inseriam a tematica em suas disciplinas. Ademais, 0s
professores formadores afirmaram que “[...] de um modo geral, nas disciplinas
de Estagio Supervisionado, a Educacéao Inclusiva se torna tema das discussoes,
porque os alunos trazem esse topico a partir de suas observacgdes e praticas.”
(BASSO, 2015, p. 84).

Conforme demonstrado, destacamos a relevancia do estagio curricular
para as discussdes sobre a educacédo inclusiva. Outro aspecto que nossos
resultados evidenciam e que sé&o corroborados por outras pesquisas, diz respeito
a insercao do tema educacao inclusiva, como parte da iniciativa isolada de
professores e das demandas trazidas pelos licenciandos para as universidades.

Ou seja, percebemos que grande parte do arcabouco tedrico e prético,

14 Termo adotado pelos autores. Destacamos que na nossa pesquisa adotamos o termo pessoa
com deficiéncia.
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relacionado a educacéo inclusiva, fica restrito ao campo do curriculo praticado,
pautado em discussfes pontuais, onde a presenca ou auséncia da tematica no
processo formativo, esta relacionada ao interesse do professor formador.
Apesar da necessaria constituicdo de saberes proprios a docéncia ao
longo do processo de formacao de professores, Adorno e Horkheimer (1985) nos
levam a problematizar a formacéo, a partir de saberes ao destacarem:
O pensamento reduzido ao saber é neutralizado e mobilizado para a
simples qualificagdo nos mercados de trabalho especificos e para
aumentar o valor mercantil da personalidade. Assim naufraga essa
auto-reflexdo do espirito que se opfe a paranoia. Finalmente, sob as

condic¢des do capitalismo tardio, a semicultura converteu-se no espirito
objetivo (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 162-163).

A formacdo de professores ndo pode ser reduzida, Unica e
exclusivamente, a um arcabouco ou repertério cognitivo de saberes, mas pode
propiciar experiéncias vivas, construidas tendo como base a multiplicidade e as
contradices sociais, culturais e epistemoldgicas latentes em nossa sociedade.
N&o podemos perder de vista, que apesar do foco dos cursos de licenciatura
serem a profissionalizacdo docente, estes, estdo formando individuos, seres
humanos, que precisam sensibilizar-se frente ao outro, ou seja, humanizar-se.

Como ja destacamos neste trabalho, a formac¢do com viés tecnicista que
considera sujeitos como meros objetos, precisam ser formados rapidamente
para atender a vontade de exploracédo mercantil dos corpos. Tal exploracéo, se
da em nome de um desenvolvimento, que gera o enriquecimento de poucos e 0
sofrimento de muitos, reforca a logica de dominacdo que impulsiona 0s
individuos a mera adaptacao. Destarte, os cursos de formacéo de professores
apresentam potencial para questionar tal modelo formativo e comprometerem-

se com a formacao de professores e seres humanos sensiveis.

b) Educacao Especial e Educacéo Inclusiva: opostas ou semelhantes?

Nesta categoria apresentamos as diferentes compreensdes dos
licenciandos sobre educacdo especial e educacdo inclusiva. Umas das
concepcdes observadas, trata a incluséo escolar a partir da légica da integracao,

como podemos observar nas narrativas abaixo:
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[...] A educagdo inclusiva parece ser algo relacionado a inserir esse
aluno no meio escolar. (LB2, grifo nosso).

Embora n&o tenha certeza, acredito que a educacéo inclusiva procura
incluir o estudante dentro de uma sala, juntamente com
estudantes que ndo tém necessidades especiais [...]. (LB3, grifo
Nnosso).

Seria 0 ensino que busca estabelecer a mesma oportunidade de
frequentar o ambiente educacional para todas as pessoas. (LB10,
grifo nosso).

A educacdao inclusiva, me parece ter praticas/estratégias que integrem
o aluno a turma, sem segregacao. (LB15).

Nos excertos apresentados, podemos observar que o discurso
integracionista se apresenta a partir de sutilezas que envolvem as narrativas que
entendem a inclusédo da pessoa com deficiéncia na escola, como uma simples
‘insercao”, “incluir juntamente” e “oportunidade de frequentar”, e de forma
explicita como exposto por LB15. Devemos estar atentos a estas compreensoes
equivocadas, pois na logica integracionista, € a pessoa com deficiéncia que
precisa se adequar para pertencer ao ambiente escolar, ou seja, 0 estudante
com deficiéncia que precisa adaptar-se ao sistema de ensino e ndo o contrario.

Nossos dados sao corroborados pela investigagdo de Rocha-Oliveira
(2016, p. 78), quando revela que os licenciandos em Ciéncias Bioldgicas
participantes de sua pesquisa, consideram a educacéo inclusiva sob a seguinte
compreensao: ‘| - relacionam a educagéo inclusiva apenas a presenca do aluno
com deficiéncia na sala de aula;”

Adorno (2008, p. 124) ao discutir o conceito de integracao afirma que este

remete a

[...] ‘subordinagdo a uma visdo de conjunto’ e como configuragédo
racional de unidades cada vez maiores, de outro, ha também no
conceito de integragdo, desde o inicio, a tendéncia pela qual a
progressiva integragdo dos homens é acompanhada por uma
adaptacao cada vez mais perfeita e completa dos mesmos ao sistema,
formando os homens conforme a légica da adaptacdo e convertendo-
0s propriamente em copias microscopicas do todo.

Vale considerar que Adorno (2008) néo se refere a integracao da pessoa
com deficiéncia. No entanto, a partir de seus escritos, podemos fazer algumas
aproximacoes. O referido autor indica que a integracéo além de se apresentar
como obstaculo para a experiéncia, pode interferir no processo de formagéo dos
individuos ao favorecer a adaptacdo irrefletida (ADORNO, 2008). Ademais,
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promove um falso pertencimento com o meio. Conceber a educagéo da pessoa
com deficiéncia a partir de uma falsa pertenca, pode ser facilmente transformado
em segregacao, ja que todo o dnus do possivel sucesso ou insucesso desse
estudante é de sua propria responsabilidade, pois a ela ja foi dado o direito de
estar inserido na escola.

Quanto a integracéo da pessoa com deficiéncia, Dias (2018, p. 20) discute
gue ndo podemos desconsiderar que o movimento integracionista foi o primeiro
a tratar do acesso desses alunos nas classes regulares, porém “[...] as criticas
sdao feitas, ja que os alunos com deficiéncia que passaram a frequentar a escola
regular, experimentaram (e ainda continuam experimentando) situacfes
discriminatérias e segregadoras.”.

Outra concepcao identificada na narrativa dos participantes, compreende
a educacéao inclusiva enquanto um processo que considera diferentes aspectos,
como por exemplo as questbes relacionadas as barreiras atitudinais e

arquitetbnicas. Vejamos alguns relatos:

E a garantia de aprendizagem efetiva para todos os alunos com
necessidades educacionais, seja alunos com ou sem deficiéncia. [a
educacéo inclusival, vai além de promover acesso ao espaco fisico
da escola, mas promover acesso em todas as dimensdes
(instrumentais, atitudinais, metodoldgicas, arquitetbnicas) aos
estudantes. (LQ1, grifo nosso).

Uma educacdo que seja capaz de abarcar as diferencas sociais,
cognitivas dos estudantes de modo que se almeje ampliar as
potencialidades sem segregacao, através dos processos de ensino e
aprendizagem adequados. (LB1, grifo nosso).

Educacdo inclusiva € um termo muito mais abrangente, que inclui
aqueles que séo excluidos do processo educativo. (LB5, grifo
Nosso).

Fica evidente nas narrativas apresentadas, que os licenciandos possuem
o entendimento que a inclusdo vai além da garantia do acesso a escola basica,
destacam a garantia de participacdo dos alunos com deficiéncia no processo
educativo. As concepcdes apresentadas se relacionam com as discussdes de
Valle e Connor (2014, p. 84), ao defenderem que “A inclusdo significa que todas
as criangas aprendem e participam de uma maneira significativa. Desse modo,
a sala de aula inclusiva € uma comunidade de aprendizagem criativa, em que

todos sédo adequados e todos se beneficiam.”
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Ao resgatarmos a narrativa de LQ1, observamos que a licencianda
entende que a educacdo inclusiva considera o acesso a diferentes “[...]
dimensdes (instrumentais, atitudinais, metodoldgicas, arquitetdnicas)”. Quanto
as atitudes, estas podem se configurar como uma das maiores barreiras quando
pensamos a educacao inclusiva, pois muitas vezes podem apresentar-se como
a materializacdo do preconceito contra a pessoa com deficiéncia, visto que a
inclusdo do aluno com deficiéncia também depende da vontade, interesse e
escolha dos profissionais da educacgédo envolvidos nesse processo. A esse
respeito, Crochik (2011b, p. 37) afirma:

N&o bastam adaptacdes arquitetbnicas e atitudes favoraveis dos que
convivem na escola, no trabalho, com as pessoas que tém deficiéncia,
para que essas ndo sofram preconceito, mas a auséncia dessas
adaptacdes e atitudes indica uma negligéncia, uma indiferenca, que ja

€ ofensiva a quem é esquecido; esse tipo de negligéncia € uma forma
de preconceito expressado pela frieza das relacdes existentes.

Quanto as atitudes ou a auséncia delas, a pesquisa realizada por
Meneses e Pedrossian (2013), teve como objetivo verificar a existéncia da
relacéo entre inclusdo escolar e preconceito. Os resultados evidenciaram que a
frieza esteve presente na relacéo entre alunos e professores e estendeu-se para
0 convivio entre as criangas, o que levou as pesquisadoras a indagarem sobre a
funcdo dos processos formativos oferecidos nas escolas, pois “[...]
precocemente, aprende-se a rejeitar o outro” (MENESES; PEDROSSIAN, 2013,
p. 130).

Crochik et al. (2013a) realizaram um estudo em quatro escolas de nivel
fundamental, sendo duas publicas e duas particulares, localizadas na cidade de
Séao Paulo, com o objetivo de verificar se ha relacdo entre o grau de educacéo
inclusiva e as manifestacdes do preconceito. Entre os resultados evidenciados,
vale explicitar que foram constatadas situacdes que indicavam a marginalizagéo
e segregacao dos estudantes com deficiéncia. Entre os sinais de segregacéo, a
pesquisa destacou “[...] o fato de se retirar esses alunos de sala de aula para
que fizessem atividades distintas das dos demais” (CROCHIK et al., 2013a, p.
146). Quanto a marginalizagdo, as pessoas em situacdo de inclusdo eram
escolhidas por ultimo para realizacéo de atividades em equipes, para praticas de
esportes e trabalhos em grupo realizados em sala de aula. (CROCHIK et al.,
2013a).
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A educacédo pensada a partir de praticas inclusivas propde o rompimento
com atitudes de segregacao e marginalizacdo. Mantoan (2017, p. 39) afirma que
“[...] a inclusdo é uma reacao aos valores da sociedade [...]. A inclusdo tem
fomentado questionamentos e exigido mudancas de atitude, frente a situagcdes
de preconceito. Ademais, tem se configurado como meio de proporcionar
reflexdes sobre a discriminacdo de grupos que antes se encontravam
marginalizados.

J& LF1 associa a educacao inclusiva ao conceito de igualdade e LQ7 a
equidade, vejamos os relatos:

Uma educacdo com igualdade de possibilidade de aprendizado
para todos, independentemente de suas limitacGes fisicas ou
desenvolvimento cognitivo. (LF1, grifo nosso).

Uma educacdo que visa incluir todos os discentes no aprendizado,
buscando por novas formas de ensinar, € uma educacdo que busca
a equidade para proporcionar o ensino a todos. (LQ7, grifo nosso).

Quanto a igualdade, Stainback e Stainback (1999, p. 26 - 27) ressaltam
que, “Sem duvida, a razdo mais importante para o ensino inclusivo € o valor
social da igualdade. [...] apesar das diferengas, todos nds temos direitos iguais.”.
O sentido atribuido pelos autores favorece o entendimento que o ensino inclusivo
se trata de um direito basico, “[...] ndo é algo que alguém tenha que conquistar.”
(STAINBACK; STAINBACK, 1999, p. 27). Dessa maneira, Valle e Connor (2014,
p. 82) problematizam:

Se pensarmos a inclusdo em termos de direitos civis, algum professor
tem o direito de excluir um aluno baseando-se na deficiéncia? Afinal,

ndo podemos excluir um estudante com base na raca, classe, género,
origem linguistica, cultura ou orientagéo sexual.

Assim, enquanto existirem argumentos e atitudes que evidenciem a
segregacao e a negacao da pessoa com deficiéncia no espaco escolar, o direito
a educacao para todos estara sendo violado. Convém destacar que no Brasil, ha
uma série de documentos normativos que garantem o acesso e a permanéncia
dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo na escola publica regular. No entanto, ainda existe
uma distancia significativa entre o que esta expresso nos documentos e 0 que
se efetiva nas escolas (MAZOTTA; D’ANTINO, 2011).

LQ7 relaciona a educacao inclusiva ao conceito de equidade. De acordo

com Lemos (2013, p. 151), a nocéo de equidade educacional surge no estudo
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Thematic Review of Equity in Education, contemplando dois componentes
fundamentais: a justica social e a inclusdo. A primeira esta relacionada a “[...]
garantia de que circunstancias pessoais e sociais, como o género, 0 estatuto
socioecondmico ou a origem étnica, ndo sdo um obstaculo para o
desenvolvimento do potencial educativo”. Ja a inclusdo, relaciona-se com o
envolvimento, acesso e permanéncia dos individuos na escola e na sociedade
(LEMOS, 2013).

Observamos que a equidade pode colaborar substancialmente para o
processo de inclusdo escolar, pois parte do principio que as condicbes dos
individuos néo séo limitantes para sua presenca e participacdo nas instituicdes
de ensino. Vale destacar, que segundo Rodrigues (2006), um dos principios da
educacdo inclusiva consiste na escola como espaco préprio a diversidade,
propiciando a todos os estudantes equidade no acesso e permanéncia. Nesse
sentido, o autor afirma:

A promocéo da equidade em educacéo implica, para além de medidas
diferenciadas na promog¢do do acesso e sucesso para todos, um
modelo de atuacdo que permita a efetiva interacdo entre todos os
participantes no processo educativo. Seria absurdo pensar em
promover a equidade em grupos que estivessem educacionalmente
impermeabilizados uns dos outros. Nao se pode pensar na equidade
s6 enquanto resultado, mas também enquanto processo de troca, de
entreajuda e de conhecimento do ‘outro’. Assim a equidade tem uma

ligacdo proxima e mesmo inamovivel com a Educacgdo Inclusiva.
(RODRIGUES, 2014, p. 10).

Em linhas gerais podemos entender que a igualdade possui um
significado relativo ao mesmo tratamento para todos os membros de um
determinado grupo social. Ja a equidade, significa a promoc¢do de iguais
oportunidades para os membros desse grupo, para isso, as diferengas entre os

individuos séo consideradas. Azevedo (2013, p. 131) nos ajuda a entender que:

[...] igualdade e equidade substantivas, com suas sutis diferengas de
entendimento, sdo principios fundamentais para a entificacdo de
sociedades que se querem justas. Contemporaneamente, sem
descurar do principio da liberdade substantiva, igualdade e equidade
constituem valores essenciais para a construcéo de politicas publicas
voltadas para a promoc¢ao da justica social e da solidariedade. Isto
porque, quando grupos e individuos tém seus destinos entregues ao
livre jogo do mercado, a tendéncia é o crescimento das diferencas
sociais, do egoismo possessivo e das mazelas caracteristicas da
sociedade capitalista.
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Quanto a Educacao Especial, os licenciandos apresentaram diferentes

aspectos dessa modalidade, como apresentamos nos trechos a seguir:

A educacado especializada contribui para que o aluno com ou sem
deficiéncia trabalhe questdes relacionadas as dificuldades que eles
enfrentam no ensino. Por isso, algumas escolas dispdem de salas de
AEE [Atendimento Educacional Especializado]. (LQ1).

Aparentemente, educacédo especial sao praticas mais focadas no aluno
com deficiéncia, de forma individualizada. (LB3).

O termo especial me remete também a uma forma de segregacédo
mais velada. (LB1, grifo nosso).

A narrativa de LQ1 apresenta aspectos relevantes sobre a educacéo
especial. Um deles é a oferta de Atendimento Educacional Especializado (AEE).
Apesar do que esta disposto na legislacdo, a oferta do AEE e a presenca das
salas de recurso multifuncionais nas escolas regulares ndo € uma realidade na
maioria das instituicdbes de ensino brasileiras. Este cenario se torna evidente
quando observamos os dados estatisticos, disponibilizados no Censo Escolar de
2019 (INEP, 2020), conforme é possivel verificar na Figura 3.

Figura 3: Percentual de matriculas de alunos em classes com oferta de AEE.

40,0%

2015 2016 2017 2018 2019

H Incluido em elasse eomum com AEE ] Incluido em classe eomum sem AEE [ Classe especial

Fonte: INEP, 2020.

Ao analisarmos os dados, fica evidente que apesar do aumento
significativo de matriculas em classes com AEE, passando de 37,4% em 2015
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para 40,8% em 2019, o numero de alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo que ndo tem acesso ao
AEE, ainda é consideravel. Sendo assim, o que deveria se configurar como a
materializacdo da Educacdo Especial nas escolas publicas regulares, ainda ndo
€ uma realidade nos sistemas educacionais nacionais.

Os dados do Censo Escolar 2019, também evidenciam o percentual de
7,2% das matriculas em classes especiais, evidenciando que o0 ensino
segregado ainda é uma realidade no Brasil. Nesse sentido, retomamos a
narrativa de LB1, ao associar a Educacgao especial a “uma forma de segregacéo
mais velada.”. No caso dos dados apresentados pelo INEP, esta segregacéo €
explicita.

Outra compreensdao sobre a Educacédo Especial foi identificada na
narrativa de LQ6, que associa esta modalidade a instituicbes segregadas, como

podemos observar no excerto abaixo:

Acredito que educacao especial é aquela em que os estudantes vao
ter uma educacdo voltada para eles, por exemplo a APAE
[Associacdo de Pais e Amigos do Excepcional], uma escola em que o
ensino é voltado parapessoas com deficiéncias. (LQ6, grifo nosso).

A instituicho mencionada por LQ6, Associacdo de Pais e Amigos do
Excepcional — APAE, adquiriu grande relevancia nacional pelo trabalho que
desenvolve junto a pessoa com deficiéncia. Com fundacdo em 1954, a
Associacdo conta hoje com mais de 2.200 unidades e com instituicbes
congéneres vinculadas a Federacdo Nacional das APAE'. O trabalho
desenvolvido pela APAE abrange as areas de prevencdo e saude, educacéo,
assisténcia social e inclusdo no mercado de trabalho.

Apesar de entendermos a necessidade das familias das pessoas com
deficiéncia se organizarem em associa¢des para terem garantida a assisténcia
basica, como resposta a auséncia de acbes do estado, nossa critica reside no
fato que estes espacos segregados favorecem a materializacdo de formas de
preconceito e marginalizacdo da pessoa com deficiéncia (DIAS, 2018).

Para D’antino (1998, p. 13), estas instituicdes ao ficarem abertas “[...] tém
sido dirigidas por leigos (pais), o que parece lhes imprimir caracteristicas

peculiares, tanto no tocante a sua estrutura organizacional como ao seu

15 Informacdes disponiveis em: https://apaebrasil.org.br/. Acesso em: 18 dez. 2022.
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funcionamento [...]". As peculiaridades mencionadas pela autora podem ser
percebidas pelo fato que mesmo em desuso o termo “Excepcional” € mantido no
nome da Associacdo. De acordo com Sassaki (2002), esta nhomenclatura foi
amplamente empregado entre os anos de 1950 a 1970 para fazer mencao as
pessoas com deficiéncia intelectual. A manutencdo de tal terminologia pode
sugerir como a APAE entende as pessoas que sdo atendidas em suas unidades
e que estas acOes podem ser pautadas Unica e exclusivamente pelo modelo
médico da deficiéncia. Vale explicitar, que alguns avan¢gos podem ser
observados, sobretudo no estado de Sao Paulo, que a APAE teve seu nome
alterado para Instituto J6 Clemente (IJC), o que demarca uma possivel mudanca
de concepcdo a respeito do trabalho realizado junto a pessoa com deficiéncia
intelectual.
Sobre as instituicbes especializadas, concordamos com Mantoan (2006,
p. 26) quando assevera:
Falta as escolas especiais e as instituicbes para pessoas com
deficiéncia a compreensao do papel formador da escola comum, que
jamais sera exercido em um meio educacional segregado, assim como
lhes falta a consciéncia de que as escolas especiais se
descaracterizaram, perderam sua identidade, bem como os

profissionais que nelas lecionam, particularmente o0s que sé&o
professores especializados.

Crochik (2012 p. 41) corrobora, ao afirmar que: “[...] formou-se uma
estrutura solida ao redor dessas instituicdes, envolvendo quadros profissionais
especializados e recursos governamentais, que tém dificuldades de se
transformar.”

Nas duas ultimas décadas foram implementados mecanismos legais, que
contribuem com préticas escolares inclusivas, porém é inocente acreditar que
apenas politicas publicas terdo forca para romper com um contexto de
segregacao construido como principio da sociedade brasileira, sem que
profundas mudancgas sociais, estruturais e pedagoégicas sejam efetivadas no

sistema educacional brasileiro.

c¢) Inadequacdes terminoldgicas e possiveis indicativos de preconceito
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Nesta categoria apresentamos as narrativas dos participantes que adotam
termos inapropriados para se referir a pessoa com deficiéncia. Vale considerar,
gque em alguns casos estes termos podem se configurar como sinais de

preconceito. Vejamos alguns excertos:

Inclusdo de todos os alunos na escola, ou seja, todos estejam inseridos
dentro do contexto escolar, sejam eles portadores de necessidades
ou néo. (LB5, grifo nosso).

Pessoas portadoras de necessidades especiais, e/ou com
distarbios de aprendizagem ou de deficiéncia. De forma que seja
incluida no ensino e ndo apenas inserida. (LQS3, grifo nosso).

E aquela educacdo que entende o aluno em sua integridade e n&o
apenas como uma pessoa portadora de necessidades especiais.
Nesse processo busca reinserir na rede de ensino, em todos 0s seus
graus, as pessoas excluidas (portadoras de necessidades
especiais, de disturbios de aprendizagem ou de deficiéncia, excluidas
por género, cor ou outros motivos). (LQ4, grifo nosso).

Nas narrativas acima, podemos observar que LB5, LQ3 e LQ4 empregam
o termo “portador” para se referir a pessoa com deficiéncia. Como ja
mencionamos nesse trabalho, este termo é inadequado desde a década de
1990, quando os movimentos sociais das pessoas com deficiéncia passaram a
guestionar tal terminologia.
Sassaki (2002, p. 7) nos ajudar a entender por que este termo ndo deve
ser usado para se referir a pessoas com deficiéncia.
No Brasil, tornou-se bastante popular, acentuadamente entre 1986 e
1996, o uso do termo portador de deficiéncia (e suas flexdes no
feminino e no plural). Pessoas com deficiéncia vém ponderando que
elas ndo portam deficiéncia; que a deficiéncia que elas tém ndo € como

coisas gque as vezes portamos e as vezes nao portamos (por exemplo,
um documento de identidade, um guarda-chuva).

A deficiéncia ndo é coisa ou objeto para que possa ser portada. Nesse
sentido, as representacdes sobre as pessoas com deficiéncia sado capturadas e
aprisionadas a partir de um conceito que incapacita estes individuos e o reduz a
propria deficiéncia (CROCHIK, 2017). Sendo assim, temos que ter especial
atencao as palavras que definem ou caracterizam pessoas e nao objetos.

Quanto ao poder da palavra, Larrosa (2002, p. 20) afirma que “[...] as
palavras produzem sentido, criam realidades e, as vezes, funcionam como
potentes mecanismos de subjetivacdo. [...] As palavras determinam nosso

pensamento porque ndo pensamos com pensamentos, mas com palavras [...]".
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Frente as afirmagbes do autor, podemos entender que as palavras
desempenham a funcdo de mediacédo do sujeito com o mundo. No entanto, ao
emprega-las devemos ser atentos as realidades que elas possam construir. Ao
tratar dos termos que caracterizam a pessoa com deficiéncia ndo podemos nem
devemos adotar terminologias que deem conotagcdo desviante as marcas da
diferenca existentes entre os seres humanos.
Nesse sentido, Santos (2020, p. 37) afirma que
Mesmo em situacdes nas quais as vitimas carregam no corpo a marca
da diferenca, como no caso das pessoas com deficiéncia, os sentidos
atribuidos buscam anular o objeto, caracterizando a diferengca nao
como um aspecto da diversidade humana, mas como um trago

desviante do padrédo estabelecido, servindo como um salvo-conduto
para desumaniza-lo.

A partir da discussdo da autora, endentemos que ao tratar a deficiéncia
com “coisa” ou “algo que se porta” a légica de desumanizagao das pessoas com
deficiéncia é levada a cabo.

Além do termo “portador”, outro termo utilizado pelos pesquisados é
“deficiente”, como é possivel verificar nos relatos de LB4 e LF1, a seguir:

[...] SO vivenciei discussdes em um seminario especifico para a
disciplina médulo. Até o momento nunca me deparei com algum

deficiente dentro da sala de aula, mas me sinto muito insegura e
perdida caso encontre, pois ndo saberei o que fazer. (LB4, grifo nosso).

N&o acho que apartar esses alunos seja interessante, ao invés disso,
deve-se criar ambientes propicios para seu aprendizado e
desenvolvimento junto aos alunos sem deficiéncia e preparar a
comunidade escolar para tal. Sentimento de exclusdo € algo que
alunos deficientes nado precisam. (LF1, grifo nosso).

A adocao do termo deficiente pode estar relacionada com as concepcgoes
que LB4 e LF1 apresentam sobre o que é ser uma pessoa com deficiéncia.
Segundo Amaral (1995), por muito tempo a hoc¢ao sobre deficiéncia esteve ligada
a falta, imperfeicdo ou ineficiéncia, estes sentidos sdo atribuidos a partir do
confronto entre o padrao de normalidade construido em nossa sociedade e o
corpo da pessoa com deficiéncia.

Ao adotar o termo deficiente, é considerado que a totalidade do individuo
representa a deficiéncia (DINIZ, 2012). Assim, o sujeito é subsumido a sua
deficiéncia. Sobre este aspecto, Santos (2020, p. 47) afirma que “[..]

caracterizando a pessoa com deficiéncia como anormal, invalida, incapaz, inutil,
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inferiorizando, estigmatizando, evitando-se o contato e, buscando transmitir a
impressao do quanto ndo nos assemelhamos a ela.”.

Vale explicitar, que a abordagem médica da deficiéncia muito colabora
para a construcdo social da deficiéncia ser regida pela légica da falta ou
ineficiéncia. Sobre este aspecto, Diniz (2012) discute que a concepcao da
deficiéncia como variabilidade do normal da espécie humana, consiste em uma
criacao discursiva do século XVIII. A partir de entéao, ter uma deficiéncia é possuir
um corpo considerado fora da norma produtiva e estética. A autora ressalta ainda
que um corpo com deficiéncia s6 se manifesta quando confrontado com uma
representacdo do que seria um corpo sem deficiéncia, sendo assim, o conceito
de anormalidade configura-se como um valor moral (DINIZ, 2012).

Entender a diversidade humana a partir do binarismo entre normal e
anormal reduz o conceito de humanidade. A simplificacdo das compreensdes
das relacbes humanas e do mundo muito se relaciona com a racionalidade
tecnoldgica, que inculca clichés de comportamento que servem de obstaculo a
experiéncia (CROCHIK, 1995). A esse respeito, Crochik (1995, p. 24) afirma que
“O pensamento por meio de clichés — que fragmenta 0 mundo em bom e mau,
perfeito e imperfeito, Gtil e inatil — provém da prépria realidade que se organiza
de forma binaria, classificatéria, esquematica”. Ao sucumbir a essa racionalidade
o individuo opera na tentativa de se afastar de tudo que remete a limitacdo
humana, ou seja, a deficiéncia configura-se como uma chaga aberta que
representa a fragilidade que o homem insiste em esconder (AMARAL, 1995).
Sendo assim, esse modo de pensar pode, em alguma medida, favorecer a légica
produtiva, mas em nada contribui para a dialeticidade existente na humanizacéo
e no processo civilizatorio.

A partir dessa légica tdo latente em nossa sociedade, observa-se que o
viés da homogeneidade tem impregnado a pratica educativa e formativa, de
modo que a compreensdo de uma proposta educacional que leve em conta a
diversidade, tem sido eclipsada. Para Patto (2007a, p. 249), “o ideal de
homogeneidade persegue os educadores contemporaneos”. Sendo assim,
torna-se cada vez mais necessario pensar a formacao de professores que rompa
com a tendéncia homogeneizante do ser humano, que ndo tomem como padréo

estético e produtivo o corpo sem deficiéncia.
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Nos excertos abaixo, dois participantes (LB3 e LF3) demostram atitudes

|”

como “atencdo especial” para lidar com a pessoa com deficiéncia, vejamos as

narrativas:

N&o tive contato direto com nenhum estudante que precisava de uma
atencdo especial. Estudei em algumas disciplinas algumas
metodologias mais inclusivas, porém a prética é diferente. (LB3, grifo
Nosso).

A educagdo especial é voltada especificamente para individuos que
possuem necessidades e atencdo especial. (LF3, grifo nosso).

Entendemos que esta “atencéo especial” se refere as atitudes de cuidado
e zelo. Embora tais atitudes sejam necesséarias, em alguma medida, para o
convivio com a pessoa com deficiéncia, em excesso podem se configurar como
preconceito velado. Muitas vezes, o cuidado excessivo ou superprotecao, € a
materializacdo do preconceito que ndo favorece a identificacdo com as
fragilidades dos outros, uma forma de negacdo das carateristicas humanas
(CROCHIK, 2016).

Devemos problematizar estes discursos, pois acabam servindo de base
para a manutencdo das instituicdes especiais. Ao evidenciar que o estudante
com deficiéncia necessita de “atencéo especial”, “cuidado” e “zelo”, infere-se que
este, ao ser inserido em salas regulares vao demandar mais trabalho ao docente
ou alteracBes profundas na dindmica escolar (DIAS, 2018). Logo, o melhor lugar
para estes alunos sdo as escolas ou classes especiais ja que, contam com a
estrutura necessaria para oferecer todo o “cuidado” e “atencdo” que a pessoa
com deficiéncia demanda. Sobre este aspecto, Crochik et al. (2009b)
apresentam uma articulacdo que evidencia como o individuo preconceituoso se
apoia em categoriza¢cOes para se afastar dos alvos do preconceito.

Se o fascistal® divide os homens em fracos e fortes e almeja a sua
separacao, com a dominacao dos ultimos sobre os primeiros, ndo é de
se estranhar que quem pense desta forma seja contrario a educacgao
inclusiva. De forma similar, pode-se pensar que como o preconceituoso
tem dificuldades de se relacionar com os que sdo diferentes,
imaginando que sejam uma ameaca, € compreensivel que queira que

os individuos com deficiéncia estudem em lugar segregado.
(CROCHIK et al., 2009b, p. 129).

16 A relacdo entre o Fascismo e o fenémeno do preconceito foi explicitada por Adorno et al. (1950)
na obra “Estudos sobre a personalidade autoritaria”. Ndo é a nossa intengdo realizar
generaliza¢cBes entre fascistas e preconceituosos.
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Vale explicitar, que a dificuldade de se relacionar com as pessoas que
apresentam as marcas da diferenca esta implicada de forma direta com a
auséncia de experiéncia. Adorno (1995e, p. 149-150) nos ajuda a entender sobre

a inaptidao a experiéncia:

[...] afinal, o que é isto, esta inaptiddo a experiéncia? [...] Todas essas
coisas ndo seriam simplesmente uma auséncia de funcdes ou
possibilidades. Mas elas seriam provenientes de um antagonismo em
relagdo a esfera da consciéncia. [...] Essas pessoas odeiam o que é
diferenciado, o que nao é moldado, porque sdo excluidos do mesmo e
porque, se o aceitassem, isso dificultaria sua orientacdo existencial.

O individuo indiferente tera dificuldades para realizar experiéncias, pois,
em alguma medida, a experiéncia € formativa e se vincula a necessidade de
reflexdo que possibilita a superacédo da indiferenca (SANTOS, 2020). Embora
tenhamos que reconhecer a influéncia dos fatores psicolégicos, ndo podemos
deixar de mencionar o papel que as instituicbes formativas, como as
universidades, podem desempenhar ao favorecer o encontro com o diverso, o
particular, enquanto condicdo necessaria para a superacao da frieza existente

na indiferenca e a desconstrucdo de preconceitos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do desenvolvimento desta pesquisa, buscamos investigar, a
partir da concepcdo dos licenciandos e dos projetos -curriculares das
licenciaturas em Ciéncias Biologicas, Fisica e Quimica, como estes cursos
podem favorecer a formacéo inicial de professores na perspectiva inclusiva. O
interesse por investigar a educacéo inclusiva ao longo da formacéao inicial de
professores de Ciéncias Naturais, manifestou-se face a urgéncia de pensar os
processos formativos docentes que levem em conta toda a diversidade que esta
presente em nossas escolas. Ademais, ndo podemos perder de vista que a
presenca da pessoa com deficiéncia tem aumentado consideravelmente nas
instituices regulares, segundo os dados do Censo Escolar (INEP, 2021). Assim,
o debate sobre a educacédo inclusiva torna-se cada vez mais necessario para
gue possamos vislumbrar uma educacao que considera as diferencas ndo mais
como condi¢do desviante, mas sim como marca da humanidade.

Entre as reflexdes proporcionadas por esta investigacdo destacamos a
relevancia dada a formacéo de professores, para que seja possivel alcancar a
educacdao inclusiva ou que esteja atenta a praticas inclusivas. Este movimento
reflexivo foi possivel ao considerarmos a seguinte questao de pesquisa: Como
os licenciandos em Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Quimica da UESC percebem
as contribuicdes da formacéo inicial, para o futuro exercicio da docéncia em
escolas inclusivas e em que medida os curriculos dos cursos favorecem o debate
sobre a inclusdo da pessoa com deficiéncia? Tal questionamento se fez presente
ao longo de todo processo investigativo, sendo necessario, neste momento,
apontarmos até que ponto conseguimos responder a esta questdo e quais
objetivos foram alcancados.

A pesquisa partiu da hipotese de que os licenciandos apontariam a
auséncia de uma base teodrica e de espacos curriculares que fomentem
discussbes durante a formacéo inicial, 0 que pode reduzir a compreensao do
significado da educacéo inclusiva. A hipétese foi confirmada, tanto pela analise
dos documentos quanto pelas narrativas dos licenciandos. No entanto,
conseguimos avancar nas discussfes a respeito das concepc¢bes que 0s
participantes apresentavam sobre educacdo especial, educacao inclusiva e

termos ou atitudes que revelam o preconceito.
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A investigacdo dos documentos revelou que o curso de licenciatura em
Ciéncias Biologicas apresenta duas disciplinas optativas relacionadas a
educacdo inclusiva e os cursos de Fisica e Quimica ndo apresentaram
disciplinas com foco na educacio inclusiva. E perceptivel que os cursos de
formacéo inicial de professores ainda precisam avangar nas discussdes sobre a
educacao inclusiva. No entanto, ao mesmo tempo que consideramos que
apenas a insercao de disciplinas isoladas nos curriculos ndo sera suficiente para
superar o0 preconceito contra a pessoa com deficiéncia, reconhecemos que esta
insercdo pode se configurar como o inicio dos debates dessa tematica tdo
urgente e necessaria. Os cursos de licenciatura podem romper com o foco
apenas no carater formativo das disciplinas e se atentar para outros espacos que
favorecam a formacao do futuro professor, como o envolvimento na pesquisa,
extensdo e nos Programas de Iniciacdo a Docéncia (PID). Assim, podemos
considerar que os futuros professores ndo poderdo mais argumentar que sua
formacdo inicial ndo abordou o debate sobre a inclusédo escolar da pessoa com
deficiéncia.

Ao analisarmos as ementas das duas disciplinas optativas da licenciatura
em Ciéncias Biolégicas (Educacado Inclusiva e Educacdo para o Ensino de
Biologia), observamos o foco em aspectos legais sobre educacdo especial e
inclusiva. Destacamos a énfase em questdes normativas, devido a base legal
sélida que o Brasil apresenta quando se pensa os direitos das pessoas com
deficiéncia.

Também identificamos que aspectos do modelo médico sdo adotados
quando a disciplina Educacéo para o Ensino de Biologia propdem a descricéo
de sindromes. Tal abordagem ainda se apresenta como uma caracteristica muito
marcante quando se pensa a educacéo da pessoa com deficiéncia (MICHELS,
2005a, 2006; MANTOAN, 2015). Entendemos que as disciplinas que tenham
foco no debate sobre a educacao inclusiva também contemplem as discussfes
referentes a diferenga e plural como caracteristica inata ao conceito de
humanidade e, que possibilite a superacéo do estereotipo de normal e anormal,
guando pensamos a complexidade das formas de existir.

Também identificamos no PAC dos trés cursos pesquisados, a presenca
da disciplina Libras indicando a conformidade com a legislacdo vigente. A

abordagem da disciplina se vincula com a aquisicdo dos aspectos linguisticos da



115

Libras. No entanto, acreditamos que este espaco pode ser propicio ao debate
sobre a incluséo do estudante com deficiéncia auditiva.

Quanto aos novos curriculos dos cursos pesquisados, observamos
avancos nos trés cursos, com a introducao de disciplinas obrigatérias e optativas
nas matrizes curriculares que tem foco na incluséo escolar. Também foi possivel
perceber a insercéo de disciplinas com énfase na diversidade cultural e RER, 0
gue consideramos positivo, tendo em vista a necessidade do debate sobre o
diverso e a diferenca, que atravessam as nossas escolas. Nao podemos deixar
de mencionar a importancia das discussdes sobre as RER no processo formativo
docente, como possiblidade para a desconstrucdo de preconceitos contra 0s
povos vindos de Africa e indigenas.

Quanto ao perfil dos participantes da pesquisa, a maioria é do sexo
feminino, o que ajuda a evidenciar a feminizagdo da docéncia no Brasil que
trazem a tona o recente direito ao trabalho e carreia para as mulheres. Ao
observamos exclusivamente o marcador género no curso de Fisica notamos a
baixa representatividade feminina.

A categoria Desafios, limites e possibilidades da educacao inclusiva,
durante a formacéo inicial de professores de Ciéncias Naturais demonstrou, a
partir das narrativas dos licenciandos, a secundariza¢ao das discussfes sobre
educacdo inclusiva nos cursos, o que também foi evidenciado na analise
curricular. Vale relembrar, que os participantes da pesquisa estdo cursando o
curriculo do curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas elaborado em 2010, o
de Quimica elaborado em 2005 e o do curso de Fisica, em 2006.

Outro aspecto evidenciado nesta categoria foi a dicotomizacédo entre
teoria e pratica, quando os participantes mencionaram que 0S Cursos nao
favoreceram subsidios tedricos ou praticos sobre a educacgéo inclusiva. A partir
dos escritos de Adorno (1995), entendemos que a perturbagéo entre estes dois
entes formativos tem causados efeitos profundos nos individuos e implica na
inaptiddo a experiéncia. Consideramos que a experiéncia se configura como
elemento fundamental pois, por meio dela, conseguimos viver junto ao outro e
diferenciarmo-nos enquanto individuos mais tolerantes e justos.

A categoria intitulada Educacéo Especial e Educacéo Inclusiva: opostas
ou semelhantes? evidenciou que o0s participantes entendem a educacao

inclusiva a partir da légica da integracdo, e a inclusdo escolar como processo
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que envolve aspectos além da acessibilidade arquitetbnica. Também foi possivel
identificar que os participantes vincularam a educacéo inclusiva aos conceitos
de igualdade e equidade. Estes conceitos sao fundamentais quando pensamos
a educacao inclusiva pois, podem colaborar substancialmente para o processo
de incluséo escolar, porque parte do principio que as condi¢des dos individuos
nao sao limitantes para sua presenca e participacao nas instituicdes de ensino.
Quanto a educacéo especial, foi destacada a importancia do trabalho do AEE e
a critica a educacao especial, enquanto espaco de segregacao velado.

A categoria intitulada Concepcbes equivocadas sobre a educacéo
inclusiva, reuniu os relatos dos participantes que adotaram termos inapropriados,
como “portadores de necessidades especiais” e “deficiente”, para se referir a
pessoa com deficiéncia. Consideramos que estes termos atribuem conotacdo
desviante a diferenca existente entre os seres humanos. Ademais, quando se
trata das pessoas com deficiéncia, o preconceito sutil ou velado € marcante e
pode ser evidenciado com o emprego de termos que contribuem para a
desumanizacdo da deficiéncia. Sendo assim, torna-se necessario termos
especial atencdo com as palavras que caracterizam pessoas e nao objetos.

Outro aspecto evidenciado nesta categoria foi a atribuicdo do cuidado
exacerbado, para lidar com a pessoa com deficiéncia. Atitudes como o cuidado
e zelo em alguma medida s&o necessarios no convivio com a pessoa com
deficiéncia e com outros seres humanos. Porém, em excesso, podem se
configurar como preconceito sutil. Muitas vezes, o cuidado ou superprotecéo,
sdo manifestacdes do preconceito que ndo favorece a identificagdo com as
fragilidades e sensibilidades dos outros (CROCHIK, 2016).

Frente aos nossos dados verificamos que as questdes psicologicas, como
0 preconceito, ndao podem ser desconsideradas. Entendemos que as
universidades podem contribuir para a formacdo de profissionais e seres
humanos que n&do tenham resisténcia a entrar em contato e conviver com a
diversidade que € marca da humanidade.

Destacamos como campo de possibilidades teoricas, a Teoria Critica da
Sociedade, sobretudo com 0s ensaios e pesquisas empiricas de Theodor
Adorno, pois estes podem contribuir sobremaneira para entendermos como 0s
processos formativos contribuem com a formacéo de individuos autonomos e

aptos a experiéncia.
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Reconhecemos que os resultados e reflexdes proporcionados por esta
pesquisa, limitam-se ao contexto desta investigacdo, que foram os cursos de
licenciatura em Ciéncias Naturais (Biologia, Fisica e Quimica) da UESC. No
entanto, acreditamos que a nossa investigacao busca contribuir para o melhor
entendimento de como a formacéo inicial de professores se articula com a
educacéao inclusiva.

Quanto as possibilidades de novas pesquisas, entendemos que com a
reconfiguracdo curricular dos cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
Quimica e Fisica da UESC abre-se um vasto campo de investiga¢cfes tendo em
vista que um novo processo formativo se inaugura. Diante disso, as novas
pesquisas podem dar mais atencdo ao papel dos professores formadores nos
cursos de licenciatura e como estes compreendem a educacéo da pessoa com
deficiéncia. Além disso, entendemos que cabe verificar como 0s cursos de
formacdo de professores tem influenciado a mudanca de concepc¢ao dos futuros

professores quanto a inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia.
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APENDICES

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) Vocé esta
sendo convidado para fazer parte da pesquisa do projeto intitulado “FORMACAQO
DE PROFESSORES EM CIENCIAS NATURAIS PARA EDUCACAO
INCLUSIVA: em foco a concepcgéo dos licenciandos”, sob a responsabilidade da
Profa. Dra. Viviane Borges Dias. Essa pesquisa tem como objetivo: investigar, a
partir da percepcéo do licenciando, em que medida, os cursos de licenciatura em
Ciéncias Naturais de uma universidade publica baiana favorecem a formacéao
inicial de professores para o exercicio da docéncia em salas de aula inclusivas.
Sua participacdo consiste em responder ao questionario da pesquisa, que em
virtude do cenéario pandémico, sera enviado via e-mail ou WhatssApp.
Solicitamos sua autorizacdo, para que suas respostas possam ser citadas ao
longo do trabalho. Sua participagcdo sera importante para nos auxiliar a
compreender quais sao as possibilidades e os desafios vivenciados pelos futuros
professores de Ciéncias Naturais ao longo do processo formativo a partir da
perspectiva da educacéo inclusiva. Vocé sera exposto aos seguintes riscos ao
participar dessa pesquisa: constrangimento ou desconforto pela exposicédo de
suas ideias. Esses riscos serdo minimizados, uma vez que trocaremos seu home
por outro ficticio (protegendo seu anonimato) e os questionarios respondidos
individualmente, de maneira reservada, ja que em funcéo da pandemia do Covid-
19, os mesmos serdo respondidos via e-mail ou WhatsApp (também para
preservar o anonimato de suas ideias e participacédo). Os dados serao tratados
com sigilo e confidencialidade para proteger sua privacidade. Procuraremos ser
breves e objetivos para ndo cansa-lo e/ou atrapalhar suas atividades. E
importante que vocé saiba que sua participacao é totalmente voluntaria e, como
tal, ndo prevé qualquer tipo de remuneragéo nem custo. Além disso, caso vocé
tenha quaisquer gastos decorrentes dessa pesquisa vocé sera ressarcido. Caso
haja algum dano decorrente da sua participacéo na pesquisa, vocé tera garantido
o direito a indenizacdo. Cabe explicar que os beneficios dessa pesquisa estéo
relacionados a discussdo da formacao na perspectiva da educacéo inclusiva dos
futuros professores de Ciéncias, Biologia, Fisica e Quimica. Vocé podera desistir
da pesquisa a qualguer momento antes de sua concluséo, inclusive durante a
resposta aos questionarios e mesmo apos ter assinado esse termo, sem
quaisquer prejuizos. Sendo a responsavel legal por essa pesquisa, comprometo-
me em manter sigilo de todos os seus dados pessoais, em todas as etapas da
pesquisa. Uma via assinada desse termo sera enviada para o/a senhor/a, por e-
mail, contendo o nome e contato da pesquisadora responsavel, tendo liberdade
para tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo, agora e em qualquer
momento.
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Viviane Borges Dias / Pesquisadora Responsavel Contato: (71) 991720710
Email: vivianebdias7@yahoo.com.br IIhéus, / / 2021.

() SIM, aceito participar da pesquisa
() NAO aceito participar da pesquisa

Esta pesquisa teve os aspectos relativos a Etica da Pesquisa envolvendo Seres
Humanos analisados pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade
Estadual de Santa Cruz. Em caso de davidas sobre a ética desta pesquisa ou
denuncias de abuso, procure o CEP, que fica no Campus Soane Nazaré de
Andrade, Rodovia Jorge Amado, KM16, Bairro Salobrinho, Torre Administrativa,
3° andar, CEP 45552-900, Ilhéus, Bahia. Fone (73) 36805319. Email:
cep_uesc@uesc.br. Horario de funcionamento: segunda a quinta-feira, de 8h as
12h e de 13h30 as 16h
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APENDICE B — ROTEIRO DO QUESTIONARIO

Questionario para os licenciando em Ciéncias Naturais que atendiam aos
critérios da pesquisa.

Perfil do/a Licenciando/a
01. Idade:

02. Ano/Semestre de ingresso: () Diurno () Noturno

03. Qual tipo de formacéo ja possui?
() Magistério () Ensino Médio () Licenciado () Bacharel () Técnico

Curso:

04. J& lecionoul/leciona na rede publica ou particular de ensino da regido? Em
caso positivo, qual nivel da educacao basica e ha quanto tempo?

() Sim () Nao

Nivel:

Tempo:

Disciplina:

05. Participa ou participou de programas de iniciacao a docéncia? Se sim, qual
(PIBID ou RP), por quanto tempo?

01. O que vocé entende por educacéo inclusiva?

02. Vocé se sente preparado para atuar em salas de aula de forma inclusiva?
Justifique.

() Sim () N&o
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03. Em quais disciplinas durante sua graduacao o tema educacéo inclusiva
para alunos com deficiéncia foi abordado?

04. Vocé teve oportunidade de trabalhar conceitos e experienciar sobre a
incluséo de alunos com deficiéncia em outros espacos da universidade além
das aulas? Se sim, quais?

06. Na sua opinido, quais as dificuldades e estratégias utilizadas para inclusédo
de alunos com deficiéncia nas aulas de Ciéncias Naturais?

09. Quais disciplinas abaixo vocé interpreta como de maior importancia para
sua futura atuacdo na sala de aula? Justifique.

() Estagios supervisionados

() Metodologias do ensino

() Organizacéao do trabalho escola

() Mddulos interdisciplinares para o ensino de biologia
() Educagéo Inclusiva e Especial

Outras:

10. Ao longo da sua trajetoria durante a formacao inicial vocé percebeu a
necessidade de discussdes sobre educacao inclusiva? Justifique.

() Sim () Nao
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11. Vocé percebe diferenca (s) entre a educacao especial e a educacéo
inclusiva? Justifique.

() Sim () Nao

12. Vocé concorda que os alunos com deficiéncia estejam inseridos nas
escolas regulares? Justifique.

() Sim ( ) Ndo

13. Como vocé avalia as discussdes sobre educacéo inclusiva em seu curso?

14. Vocé conhece alguma politica publica relacionada a educacdao inclusiva?
() Sim () Nao

Se sim, quais?

15. Vocé acha que todas as pessoas, independentemente do tipo de deficiéncia
podem aprender Ciéncias? Justifique.

() Sim () N&o
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16. Como vocé acha que deveria ser o ensino de Ciéncias para as pessoas
com deficiéncia?




