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INVESTIGACAO TEMATICA NA ELABORACAO DE UM DOCUMENTO
ORIENTADOR PARA PROJETOS POLITICOS PEDAGOGICOS DE ESCOLAS
MUNICIPAIS: O EXEMPLO DE CAIRU/BAHIA

RESUMO

Algumas pesquisas na area de Educacdo em Ciéncias tém utilizado a perspectiva de Paulo
Freire para discutir aspectos relacionados a Educacdo Bésica, a exemplo da formacdo de
professores e a organizagdo curricular. E, nesse contexto, as pesquisas tém-se preocupado
com a elaboracdo e reformulacdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs) de escolas,
buscando estreitar a relagdo Universidade-Comunidade-Escola. Nesse sentido, o objetivo
geral desta pesquisa consiste em investigar o processo de elaboracdo de um documento
orientador que possa auxiliar os municipios na constru¢éo dos PPPs de suas escolas. Para isso,
foi utilizado como exemplo um processo formativo realizado na rede municipal de Cairu/BA,
em que a pesquisa foi estruturada em trés etapas: i) realizacdo de questionarios com todos 0s
professores da rede municipal de Cairu; ii) elaboracdo e desenvolvimento de um processo
formativo com os professores da rede municipal de Cairu, pautado na perspectiva freireana e
iii) sistematizacdo de elementos tedrico-metodolégicos de um documento orientador para a
construcdo de PPPs da rede publica de educacdo municipal. Para a obtencdo de informacdes
foi utilizado a videogravacdo do processo formativo realizado com os professores e 0s
questionarios, sendo que a andlise dessas informacGes se deu mediante a Analise Textual
Discursiva. Dentre os resultados, destacam-se alguns elementos tedrico-metodologicos do
documento denominado de Documento Orientador Municipal (DOM), como: o potencial da
Investigacdo Tematica em caracterizar 0s caminhos necessarios a construcdo dos PPPs, de
modo a integrar as demandas da escola e da comunidade, bem como de dar voz e inserir 0s
professores de forma efetiva na construcdo desse documento. Além disso, houve a elaboracéo
de uma estrutura base do DOM, do ponto de vista operacional, para que ele possa guiar a
elaboracao de PPPs de escolas municipais de qualquer regido do pais.

Palavras-chave: Temas Geradores. Investigacdo Tematica. Projeto Politico Pedagdgico.
Processo Formativo. Paulo Freire. Cairu/BA.



THEMATIC RESEARCH IN THE PREPARATION OF A GUIDING DOCUMENT
FOR POLITICAL PEDAGOGIC PROJECTS OF MUNICIPAL SCHOOLS: THE
EXAMPLE OF CAIRU/BAHIA

ABSTRACT

Some research in the area of Science Education has used Paulo Freire's perspective to discuss
aspects related to Basic Education, such as teacher training and curriculum organization. And,
in this context, research has been concerned with the elaboration and reformulation of the
Pedagogical Political Projects (PPPs) of schools, seeking to strengthen the University-
Community-School relationship. In this sense, the general objective of this research is to
investigate the process of elaborating a guiding document that can help municipalities in the
construction of PPPs for their schools. For this, an example was used of a training process
carried out in the municipal network of Cairu/BA, in which the research was structured in
three stages: i) completion of questionnaires with all teachers of the municipal network of
Cairu; ii) elaboration and development of a training process with teachers from the municipal
network of Cairu, based on the Freirean perspective and iii) systematization of theoretical-
methodological elements of a guiding document for the construction of PPPs of the public
network of municipal education. To obtain information, the video recording of the training
process carried out with the teachers and the questionnaires was used, and the analysis of this
information was carried out through Textual Discursive Analysis. Among the results, some
theoretical-methodological elements of the document called the Municipal Guidance
Document (MGD) stand out, such as: the potential of the Thematic Investigation in
characterizing the necessary paths for the construction of the PPPs, in order to integrate the
demands of the school and the community, as well as giving voice and inserting teachers
effectively in the construction of this document. In addition, a base structure for the MGD was
developed, from an operational point of view, so that it can guide the development of PPPs
for municipal schools in any region of the country.

Keywords: Generating Themes. Thematic Research. Pedagogical Political Project. Formative
Process. Paulo Freire. Cairu/BA.
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INTRODUCAO

[...] Simplesmente, ndo posso pensar pelos outros, nem para 0s
outros, nem sem 0s Outros.

Paulo Freire (2020b, p.140)

Estudos tém discutido a importancia da organizacdo do Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) para o funcionamento da escola, considerando que ele ¢ um documento que tem como
finalidade apresentar orientacfes e encaminhamentos para que a comunidade escolar - alunos,
pais, professores, coordenadores e gestores consigam transformar sua realidade (VEIGA,
1998; ASSUNCAO, 2019; GANDIN, 1991; GUEDES, 2021). O PPP é um importante
instrumento que possibilita pensar, discutir, organizar e reorganizar a proposta pedagogica da
unidade de ensino, pois condensa o seu ideario e confere identidade as suas agdes educativas.
(MENEGAT; SARMENTO; RANGEL, 2018)

Com a publicacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) os curriculos das
redes de Ensino Estadual e Municipal estdo em processo de alteracdo, implicando numa nova
questdo a ser incorporada pelos PPPs. Assim, mudancas curriculares advindas da BNCC,
consequentemente, implicam em alteracbes no planejamento escolar, inclusive, na
estruturacdo dos PPPs. Segundo Padilha (2017), o planejamento - no contexto escolar - pode
ser compreendido como um processo de analise critica do educador sobre suas acdes e
intencbes detectando os problemas para superd-los, como um processo continuo e
sistematizado de projetar e decidir as acdes futuras sejam elas politicas, sociais ou
administrativas. O autor também esclarece que esse planejamento escolar pode ser entendido
como um processo de tomada de decisdo sistematizada, racionalmente organizada sobre a
educacdo como um todo, sobre o educando, o ensino, o educador, as disciplinas, 0s
conteddos, os métodos e as técnicas de ensino, a organizacao administrativa da escola e sobre
toda a comunidade escolar (PADILHA, 2017).

Veiga (1998) explica que a construcdo do PPP é marcada por trés atos: Situacional -
descreve a realidade da escola; Conceitual — refere-se a concepc¢do de sociedade e de homem
que se pretende formar; Operacional — diz respeito a operacionalizacdo das acOes
pedagdgicas. Para que o PPP possa ser percebido como um documento que traduz os anseios
da unidade escolar e da sua comunidade, configurado a partir do ato situacional, conceitual e

operacional, é preciso empreender um processo que se organize dentro dos moldes

15



democréticos. Onde a escuta e a escrita se constituam colaborativa, coletiva, respeitando os
sujeitos que a escola abriga dentro e fora dos seus muros (MACHADO, 2017).

A nomenclatura PPP ¢é abrangente, pois “contempla desde as dimensdes mais
especificas da escola (comunitérias, administrativas, além de pedagdgica), até os mais gerais
como, por exemplo, politicas, culturais, econémicas etc.” (VASCONCELLOS, 2007, p. 169).
De acordo com Veiga (1995), o PPP se constitui enquanto projeto, porque tem a finalidade de
direcionar a comunidade escolar. Ndo sendo algo ainda concretizado, mas uma antecipacao,
cuja capacidade conduz a acdo, ou seja, a execucdo dos seus objetivos definidos
coletivamente (VEIGA, 1995). A autora enfatiza que o PPP é politico pelo fato de representar
um comprometimento com a formacao do cidadao para determinado tipo de sociedade. Veiga
(1995) insiste que o PPP ¢é pedagdgico, porque lhe sdo atribuidas fungdes que definem as
acOes educativas, e ainda, particularidades necessarias as escolas no cumprimento dos seus
propasitos.

Essa dimensdo politica do PPP estd em sintonia com a compreensdo de educacao
apresentada por Freire (1995), quando afirma que a educacdo € um ato politico, porque busca
por um posicionamento critico do sujeito frente as problematicas de uma comunidade, de uma
classe ou sociedade. Para Freire (1995), a pratica educativa ndo € neutra, descomprometida ou
apolitica nem tdo pouco arbitraria, impositiva ou opressora. A politicidade da educacédo
necessita pautar-se no respeito as opinides e no dialogo democréatico, para que 0s sujeitos
consigam superar a opressdo, a discriminacdo, a passividade ou a pura rebelido gerada por
esses fatores (FREIRE, 1995).

A perspectiva freireana de educacdo, enquanto um ato politico envolve a investigacéo
da realidade e das contradi¢es sociais que nela se apresentam. Para Freire (2020b), essas
contradi¢des constituem determinadas situacfes vivenciadas pelos sujeitos que, por sua vez,
configuram as proprias contradi¢bes, imbricadas numa estrutura social que fortalece as
disparidades entre os que oprimem - a fim da manutencdo da desigualdade social que mantem
0 dominio do capital da sua classe - e 0s que sdo oprimidos - que “servem” aos opressores.
Dessa forma, as faltas de percepcdo dos sujeitos acerca dessas contradicdes e das acdes
necessarias ao seu enfrentamento representam limites, barreiras a superacdo do estado de
opressdo no qual estdo imersos, sendo essas situacdes denominadas, portanto, de situacdes-
limite (FREIRE, 2020b).

Para Freire (2020b), o processo de humanizacao implica na superagédo de seu estado de

opressdo, que s6 ocorre pela propria superagdo das situagfes-limites, estado este em que 0s
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sujeitos sdo tratados enquanto “coisas”, objetos de manipulagdo dos opressores. Pautado nas
ideias de Erich Fromm, Freire compreende que essa reducdo dos sujeitos a simples “coisas”
ou objetos representa uma ideia necroéfila, a qual “nutre-se do amor a morte e ndo do amor a
vida”, pois os opressores retiram dos oprimidos as suas perspectivas e o seu poder criativo, ou
seja, sua vida (FREIRE, 2020b). Se por um lado Freire defende a necessidade de se investigar
a realidade para o reconhecimento das contradi¢cdes sociais, por outro ele defende que esse
processo ndo pode ser reduzido a uma objetificacdo dos sujeitos (FREIRE, 2020b)

Ao articular as ideias de Paulo Freire e Milton Santos, Fonseca (2017, p. 83) expressa
a necessidade de se compreender a realidade e os problemas que dela emergem em sua
totalidade, pois “[...] para que haja transformac¢do da realidade, ou enfrentamento dos
problemas, ¢ preciso antes compreender a esséncia do problema, para além dos “galhos” ¢
necessario observar a raiz que o sustenta.” Ao se perceber os problemas enraizados na base da
arvore, torna-se possivel buscar por solucGes, alternativas que possam nutri-la em suas
necessidades a fim de que se produzam bons frutos. No processo educativo de investigacdo da
realidade, Freire (2020b) explica os temas, uma vez compreendidos e sistematizados, sdo
devolvidos aos sujeitos “[...] como problemas a serem decifrados, jamais como contedos a
serem depositados.” E neste sentido que a investigagio envolve uma analise profunda da
realidade, pois o simples deposito de conteldos pode mascarar necessidades, reforcar certas
limitacGes, bem como envenenar, secar e até matar a arvore.

A escola precisa se abrir para a coletividade e compreender as demandas da sua
comunidade interna e externa, pois sO através desse didlogo que seréd capaz de produzir acdes
educativas que se mostrem interessantes e transformadoras, conseguindo criar uma conexao
entre escola e alunos, escola e familia, escola e corpo docente, escola e a comunidade do
entorno. Refletindo a realidade em que se esta inserida, a fim de promover uma concepcao de
homem e cidadania, operacionalizando a¢fes que estejam em consonancia com aquilo que se
propde (GUEDES, 2021).

Promover o didlogo e a participacdo popular é funcdo da escola. Tais acdes tém se
mostrado imprescindivel, considerando que uma das finalidades do PPP, segundo Cordeiro,
Souza e Rocha (2009, p. 62) ¢ apontar para as necessidades “[...] da integragdo de
conhecimentos especificos, adaptados a realidade do educando buscando sua integragdo com
o meio social onde vive”. A escola precisa falar do local para 0s locais, do local para o global,
pois, ndo podemos compreender a integralidade do sujeito distante da sua cultura e da sua

comunidade — € preciso conhecer o territorio, a sua identidade, a sua diversidade. Uma escola
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que desconhece as realidades e os interesses da sua comunidade interna e externa sera incapaz
de produzir a¢des educativas que despertem interesses e possibilitem transformagfes em seu
alunado e em sua comunidade (APPLE e BEANE, 1997).

Fernandes e Pereira (2018), ao pensarem as relacbes que a escola vem tentando
edificar para a construgdo do PPP, alertam que esse didlogo entre a escola e comunidade
interna e externa vem se apresentando desafiador, pois na maior parte das vezes a gestdo
escolar ndo tem conseguido angariar a participacdo dessas comunidades na construcdo do
documento. Para os autores, é preciso compreender que a escola é um organismo vivo e
precisa se manter aberta e em constante comunicagéo, criando parcerias e incluindo seus pares
na tomada de decisoes.

Os estudos de Araujo e Barros (2019), Masetto (2018) e Pimenta e Lima (2018)
discutem acerca da necessidade da formacdo dos professores ir alem dos componentes
curriculares tradicionais vistos nas escolas, e defendem uma formagdo que ndo se preocupe
apenas com as habilidades e competéncias, mas com a formacao social que desperte um olhar
critico do sujeito sobre os fenbmenos que cercam seu contexto. Na nossa concepcao é essa
formacdo critica que ird permitir que os professores ocupem 0 Sseu espaco na trajetoria de
constituicdo e implementacdo do PPP, negando-se a ser um sujeito passivo que ignora o seu
papel e funcdo dentro da sua instituicdo de ensino, do seu local de trabalho e da sua
comunidade.

Gandin (1994), Veiga (1998) e Vasconcelos (2007) expressam a necessidade de que 0s
sujeitos envolvidos na construcdo do PPP percebam a importancia de sua participacdo nas
tomadas de decisdes politicas, compreendendo que suas escolhas irdo contribuir para
direcionar as acOes da escola, interferindo diretamente em suas realidades. Para Veiga (2003),
ndo existe a producdo do PPP sem a participacdo dos sujeitos que compBdem e tem interesse
no espaco da escola, quando isso acontece, o PPP torna-se uma inovagdo regulatoria ou
técnica gerando um documento pronto e acabado que deixa de lado a tessitura de um produto
coletivo, negando a diversidade de interesses dos sujeitos participantes e das suas
necessidades. O mesmo ocorre quando o0 documento visa atender apenas questdes
burocréticas, sendo jogado em uma gaveta e apenas evocado quando precisa sofrer novos
ajustes.

Analisando os estudos de Freire (2020a) nos ajuda a pensar a escola e a construcgdo do
PPP no contexto de uma perspectiva democratica, participativa e coletiva, transformando o

documento em um objeto vivo, produto dos anseios daqueles que os produziram. Nao existe
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educagdo na perspectiva defendida por Freire, distante da experiéncia, do respeito e da
participacdo do coletivo. Ninguém educa ninguém, a educacdo se estabelece de forma
reciproca, educadores sdo educados por educando na medida em que educandos sdo educados
por educadores. Ou como situa a nossa epigrafe, ninguém é capaz de pensar s6 ou para
alguém (FREIRE, 2020b).

Freire (2020a) sempre apontou para a preméncia da percepc¢do do outro na condigcdo de
sujeito, portador de uma historia, que existe e se produz em uma determinada realidade que
precisa ser conhecida, escutada, pois nos possibilita conhecer/compreender/intervir e ajudar a
ressignificar o universo em que se esta inserido. Para Freire, a educacgdo tem vida, pois ndo se
educa apartado da realidade e da leitura de mundo que o outro consegue fazer.

Pensando sobre uma perspectiva freireana chegamos a possibilidade de uma nova
forma de se pensar a organizacdo e producdo do PPP. Bastos, Gongalves e Alves (2018)
advogam que a Investigacdo Tematica, na obtencdo de Temas Geradores, permite uma
reflexdo sobre a realidade das escolas e dos sujeitos que nela estdo inseridos. Para as autoras,
0 PPP é instrumento relevante para o desenvolvimento do trabalho pedagogico e a melhoria
da qualidade de ensino, por envolver projetos organizados pelas instituicdes escolares,
estruturados a partir de diferentes dimensdes e tendo como base a realidade do corpo discente.
No entender de Bastos, Gongalves e Alves (2018, p. 3) “por se tratar de uma articulacdo de
cunho social, politico e educacional que visa envolver interesses reais e coletivos da
comunidade, o PPP constitui-se como politico, por comprometer-se com a formacéo do
cidadao”.

Assuncdo (2019) desenvolveu uma investigacdo, mediante um processo formativo,
com o intuito de compreender como o procedimento de elaboracdo de um PPP pode-se ser
realizada como referéncia Paulo Freire. A autora adotou o processo de Investigacdo Tematica
como processo de busca de conhecimentos dos significados para a aquisicdo de Temas
Geradores, em uma escola de Educacdo Infantil, na cidade de Ilhéus no Estado da Bahia.

Segundo Assuncédo (2019), um dos marcos para que a investigacdo pudesse acontecer
se deve ao processo de mobilizacdo dos professores, da direcdo escolar, alunos e comunidade
local. Sem a participacdo desses agentes na elaboracdo do PPP, o trabalho se tornaria inviavel,
pois deixaria de ser estruturado dentro da perspectiva e da realidade da comunidade escolar.
Dentre os resultados apresentados pela autora, esta o fato de que a Investigacdo Tematica, na
obtencdo de Temas Geradores, permitiu conhecer, analisar e localizar demandas sociais/locais

da instituicdo e da comunidade. Conhecendo tais demandas, a elaboragédo do PPP origina-se
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de forma participativa, buscando escutar e respeitar as vozes dos sujeitos em um tecer coletivo
e para a coletividade.

Além disso, esse processo colaborou para que a comunidade escolar, principalmente
os educadores, se posicionasse de forma ativa, ocupando 0s seus papéis na elaboracdo das
propostas educacionais, questionando-as em busca da superagdo dos problemas existentes,
dos pontos de vistas e das ideologias divergentes (ASSUNCAO, 2019).

O trabalho de Assuncdo (2019) pode ser um importante caminho para também ser
seguido na sistematizacdo dos PPPs de escolas da Rede Municipal de Cairu/BA. Destaco,
aqui, que faco parte da rede de educacdo do municipio de Cairu, na condicdo de professora
concursada, que exerceu a coordenacdo do Ensino Fundamental nos Anos Iniciais e Finais e a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), e atualmente estou como Coordenadora Geral do
Ensino Fundamental Anos Finais e EJA na Secretaria de Educacdo do Municipio de Cairu
(Seduc/CA). Nessa jornada percebi que a maioria das escolas do municipio ndo possui PPPs,
sendo que as que 0 possuem, encontram-se desatualizadas e sem uso. Vale salientar que na
Seduc/CA ndo se encontra copia impressa nem digital dos referidos documentos e que muitos
docentes desconhecem a sua existéncia e quando o conhecem nédo o utilizam como base para
pensar a producdo das suas atividades pedagdgicas.

Nesse sentido, o estudo de Assuncdo (2019) nos traz indicacdes sobre os caminhos
para a Investigacdo Tematica no contexto de um processo formativo de professores para a
elaboracao de PPPs. Este processo necessita ter como referéncia a Investigacdo Tematica e 0s
Temas Geradores, pautados em Paulo Freire, como possibilidade para constituirmos de forma
democratica e coletiva, junto a comunidade escolar e a Seduc/CA, sendo 0s primeiros passos
para a constituicdo de um documento. Documento este que teria como funcdo orientar a
organizacdo, gestdo e producdo dos PPPs das escolas da rede municipal de ensino de
Cairu/BA.

A nossa intencdo de pesquisa formativa colabora com a educacdo do municipio de
Cairu, ja que o nosso foco é pensar e ajudar a produzir e efetivar o uso do PPP na rede de
ensino e nas unidades escolares. Lembramos que o PPP é um documento obrigatério e que
deve ser efetivado dentro da rede municipal e das unidades escolares que a compdem. Dessa
forma, ao aprofundar-me na perspectiva critico emancipatéria de Freire, por meio de
pesquisas como as desenvolvidas por Assungdo (2019), Assuncdo, Solino e Gehlen (2019),
além da minha trajetéria como profissional da educagdo no municipio de Cairu e em outros

espacos, tem me impulsionado a questionar a necessidade de se estabelecer um processo
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democréatico que tome a realidade local e dos sujeitos na elabora¢do do PPP. Bem como a
importancia desse documento para orientar as atividades da unidade de ensino, visto que a sua
falta ou seu desuso implica diretamente no andamento da escola. Assim, faz-se necessario
questionar: Quais 0s aspectos tedricos-metodoldgicos precisam permear o PPP das unidades
escolares para que possam atender as necessidades e/ou demandas locais do municipio? Que
tipo de participacdo na elaboracdo de um PPP democréatico é requerido das pessoas que
compbem a escola e a comunidade? Quais as orientacdes um determinado municipio precisa
apresentar aos professores e gestores de uma escola para a constru¢cdo do PPP democratico e
participativo de sua unidade escolar?

Dessa forma, o objetivo geral desta pesquisa consiste em investigar o processo de
elaboracdo de um documento orientador que possa auxiliar 0s municipios na construcdo dos
PPPs de suas escolas. Para isso, foi utilizado como exemplo um processo formativo realizado
na rede municipal de Cairu/BA.

Sendo que os objetivos especificos consistem em:

- Identificar a concepcéo de professores sobre a elaboracdo do PPP de escolas do municipio
de Cairu;

- Investigar elementos tedricos-metodologicos a serem considerados em um documento
municipal que possa orientar a elaboracdo de PPPs democraticos e participativos de unidades
escolares, atendendo demandas locais/sociais de um determinado municipio.

- Elaborar, conjuntamente com professores, coordenadores, gestores e técnicos da Secretaria
de Educacédo de Cairu uma estrutura base para a operacionalizagdo do Documento Orientador
Municipal (DOM), na elaboracdo de PPPs democraticos e participativos, tendo como
referéncia a Investigacdo Tematica pautada em Paulo Freire;

Para isso, foi realizado um processo formativo com docentes, auxiliares de ensino,
pessoal da gestdo administrativa e pedagdgica das escolas, técnicos da Seduc/CA, tendo como
objetivo elaborar o DOM, pautado na perspectiva de Paulo Freire, para que as escolas possam
planejar, construir, reestruturar e revisar os seus PPPs. E, com base neste processo formativo,
buscou-se estabelecer elementos tedricos-metodolégicos do DOM, bem como elaborar uma
estrutura base para sua operacionalizacdo no municipio de Cairu/BA.

A dissertacdo foi organizada em quatro Capitulos, sendo que no Capitulo 1 discute-se
a finalidade dos conceitos de planejamento dos PPPs a partir da compreensdo de Vasconcelos
(2004), Gandin (1994), Veiga (2004) e Padilha (2017). O Capitulo 2 explica a
complementaridade entre os aspectos tedrico-metodoldgicos da Investigacdo Tematica, na
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obtencdo de Temas Geradores (FREIRE, 2020b; ASSUNCAO, 2019; DELIZOICOV, 1991) e
as partes que constituem o PPP, propostos por Vasconcelos (2007). No Capitulo 3, apresenta-
se 0 processo formativo de professores do municipio de Cairu/BA, tendo como base a
Investigacdo Tematica, bem como o contexto da pesquisa, 0s participantes, instrumentos de
obtencdo de informacgdes e os caminhos metodoldgicos adotados na pesquisa. E, por fim, no
Capitulo 4, sistematiza-se 0s aspectos tedrico-metodoldgicos do DOM, bem como a estrutura
base para a sua operacionalizacdo nas escolas. Essa estrutura foi estabelecida a partir da
ampliacdo das categorias de analise do estudo de Assuncdo, Solino e Gehlen (2019), quais
sejam: a) Conhecer as realidades a partir de aproximagdes iniciais com as comunidades locais
e escolares, b) Analisar as realidades compreendendo possiveis situacdes-limites e ¢) Chegar
as necessidades compartilhadas e legitimar Temas Geradores, bem como da construcéo de um
Quadro Tematico, que teve como referéncia as categorias do estudo de Milli, Almeida e
Gehlen (2018), quais sejam: ¢) A relagdo causa-consequéncia da cultura do siléncio e d) A
cultura de participagdo como alternativa politico-epistemoldgica. Tais categorias serviram de
aporte para a analise do processo formativo de professores que teve como produto final a
construcdo do DOM de Cairu/BA.
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CAPITULO 1 - O PAPEL DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO NAS
INSTITUICOES ESCOLARES

O objetivo deste capitulo consiste em apresentar alguns conceitos sobre o que é um
Projeto Politico Pedagdgico (PPP), seus processos de construgdo e implementac&o.

1.1 A Concepcao de Projeto Politico Pedagdgico

Dentre varios conceitos apresentados sobre o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), em
Vasconcelos (2004, p.169) apresenta a seguinte explicacao:

E o plano global da instituicio. Pode ser entendido como a sistematizag&o, nunca
definitiva, de um processo de Planejamento Participativo, que se aperfeicoa e se
concretiza na caminhada, que define claramente o tipo de acdo educativa que se
quer realizar. E um instrumento tedrico-metodoldgico para a intervencio e
mudanca da realidade. E um elemento de organizagio e integracéo da atividade
pratica da instituicdo neste processo de transformacao.

O PPP é um documento facilitador da organizacdo das atividades escolares, usado
como mediador de decisdes, conduzindo as acbes e fornecendo uma andlise dos seus
resultados e impactos no ambiente escolar (LONGHI; BENTO, 2006). De acordo com
Longhi e Bento (2006), o PPP é um retrato da historia da escola, um registro do seu cotidiano,
aonde € necessario se examinar de aonde a escola veio e 0 que se pretende para o presente e
futuro baseados na sua realidade e na sua vivéncia. O PPP é uma organizagdo que prevé acoes
a curto, médio e longo prazo, trazendo em si as inferéncias na pratica pedagogica diaria. As
acoOes refletidas no projeto procuram incluir conteudos, avaliacfes e funcdes até as relacdes
que se estabelecem dentro da escola e entre a escola e a comunidade (LONGHI; BENTO,
2006).

Na década de 1980, o Brasil passava pelo processo de redemocratiza¢do. Durante esse
periodo houve muitos questionamentos sobre 0 modelo de Estado intervencionista, onde as
decisOes exercidas nas escolas eram centralizadas e verticalizadas. Tavares, Martins e Chicar
(2019) discorre que no Férum Nacional em Defesa da Escola em 1988, inicia-se um embate
para que fosse fomentada uma gestdo democratica do ensino puablico que assegura a
autonomia de cada instituicdo de ensino. Essas instituicbes necessitam adaptar-se a nova

realidade.
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O PPP ¢ instituido na Constituicdo de 1988 e, em 1996, a LDB determina que todas as
instituicOes de ensino precisam ter um PPP para que seja autorizado seu funcionamento. De
acordo com a Lei 9394/96:

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino
publico na educacdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os
seguintes principios:

| — Participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto pedagogico
da escola;

Il — Participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares
equivalentes.

Art. 15. Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares publicas de
educacgdo basica que os integram progressivos graus de autonomia pedagdgica e
administrativa e de gestdo financeira, observadas as normas gerais de direito
financeiro publico.

No meio da década de 1980, concomitantemente ao periodo final da Ditadura Militar,
tanto a educacdo quanto a economia brasileira estavam em uma situagdo cadtica. Segundo
Shiroma, Moraes e Evangelista (2007), 50% dos estudantes ndo conseguiam avancar no ciclo
da alfabetizacdo (que na década de 1980 correspondia a alfabetizagcdo atual 1° ano), 30% das
criancas em idade escolar ndo frequentavam a escola, 8 milhdes de criancas apresentavam
distorcdo série x idade, dessas 60% estavam no ciclo de alfabetizacdo ocorrendo 73% de
reprovacdes, salientando que 60% da populacao brasileira vivia abaixo da linha de pobreza.

Souza e Faria (2004) explicam que na década de 1990 ocorreu a criacdo da Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais (UNDIME), sob o respaldo do Ministério de Educacéo e
Cultura. Os gestores municipais elaboraram um projeto para que ocorra a descentralizacdo do
ensino de 1° grau se preocupando com a autonomia dos municipios sobre a educacdo. Porém,
ndo houve interesse da Unido em levar o processo adiante. Entretanto, esse fato representa
grande importancia para o processo de elaboracdo de politicas publicas que legitimaram a
elaboracao do PPP das escolas, previsto futuramente na LDB n°9394/96.

Em 20 de dezembro de 1996 € promulgada a Lei n® 9394/96 conhecida como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Nela encontram-se definidas as bases legais do
Projeto Politico Pedagogico onde prevalece o contexto das transformacdes politicas, sociais e
culturais do final da década de 1990. A LDB no seu artigo 12 e incisos correspondentes
deliberam sobre as atribuigdes das instituicdes de ensino, fazendo alusdo sobre as normas

comuns da educagdo e dos seus respectivos sistemas estabelecendo a responsabilidade das
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escolas em elaborar uma proposta pedagdgica que se preocupe com o plano de trabalho do
corpo docente.

Na elaboragdo da LDB fica claro que a Unido necessita delegar aos Estados e
Municipios a construcdo dos seus Projetos Politicos Pedagdgicos. Para Libaneo, Oliveira e
Toschi (2009, p. 178), o PPP “¢ proposto com o objetivo de descentralizar ¢ democratizar a
tomada de decisBes pedagdgicas, juridicas e organizacionais na escola, buscando maior
participacao dos agentes escolares”.

Dentre as definicdes do que vem a ser o PPP, Veiga (2013) aponta o PPP como um
documento dindmico, construido de forma coletiva e democratica, com a participacdo
consciente e efetiva de todos os envolvidos na pratica pedagdgica, com vistas a organizar e
orientar o trabalho escolar. Ainda para Veiga (2013), oportuniza aos envolvidos no processo a
reflex@o sobre a praxis pedagogica, sendo de fundamental importancia o comprometimento de
todos nesse processo de construcdo e vivéncia do projeto.

Segundo Libaneo, Oliveira e Toschi (2009, p.345), em uma abordagem em que
utilizam a denominacgdo de Projeto Pedagogico Curricular para o PPP, esclarecem que: “O
projeto € um documento que propde uma direcdo politica e pedagdgica para o trabalho
escolar, formula metas, prevé as agdes, institui procedimentos e instrumentos de acao”.

Mesmo sendo um instrumento burocratico, o PPP se caracteriza por ser democratico,
por definir a identidade da escola e indicar caminhos para o ensino de qualidade. De acordo
com as Orienta¢cdes da Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia, o PPP “¢ fruto da
interacdo entre 0s objetivos e as propriedades fixadas pela coletividade, o qual estabelece,
através da reflexao, as agdes necessarias a construgdo de uma nova realidade” (BAHIA, 2014,
p.1). Além disso, o documento afirma que o PPP surge de reconhecer que existem solucdes de
problemas detectados durante o processo educativo.

A construcdo, execucdo e avaliagdo do PPP é funcdo da escola, ultrapassando o
contexto das relacGes interpessoais, para tornar-se “realisticamente situada nas estruturas e
funcbes especificas da escola, nos recursos e limites que o singularizam, envolvendo ac6es
continuada em prazos distintos” (MARQUES, 1990, p.22). Ainda, de acordo com Marques
(1990), o PPP ¢ constituido de um processo participativo de decisdes, tem como funcéo
principal a organizacdo do trabalho pedagdgico que distingue contradi¢cGes e/ou conflitos e
tendo como praxe a eliminacdo das relacbes competitivas e autoritarias, sempre preocupado
com as relagdes horizontais na escola. Existe em sua reda¢do uma preocupacdo em dar uma

nova identidade a escola levando em conta a importancia da qualidade de ensino enfrentando
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os desafios de inovar o trabalho pedagdgico, na gestdo e na estrutura de poder da escola
(MARQUES, 1990).

Precisamos, no momento da escrita do Projeto Politico Pedagogico, repensar o
proposito da escola, bem como a importancia do seu papel social, determinar como devem ser
as acdes a serem executadas por todos envolvidos no processo educacional. O Projeto Politico
Pedagdgico é o resultado da mediacdo entre a realidade interna da escola e o contexto social
no qual esta inserida. Deve romper com a desarmonia entre ideia e execu¢do (VEIGA, 2004)

Nas escolas da rede publica existe uma preocupacao pela coordenacdo colaborativa e
com respeito as responsabilidades inerentes a cada um dos participantes para que a institui¢do
de ensino desempenhe suas atribuicdes definidas por lei. Para Veiga (2001), as instituices de
ensino devem ser consideradas como estatais com relacdo ao seu funcionamento,
democraticas com relacdo a sua gestéo e publica com relagéo ao publico que atende.

De acordo com os estudos de Guerra (2002), entendemos que como espaco da
atividade humana o PPP exige um compromisso ético-politico de adequacao intencional do
real ao ideal. Exige uma articulacdo entre os interesses individuais e coletivos. Nesse sentido,
0 projeto como proposta de formagdo humana busca a globalidade, a unidade, opondo-se a
fragmentacdo. E uma prética social coletiva e intencional. Todo Projeto Politico Pedagdgico
possui como principios a liberdade, solidariedade, o pluralismo de ideias, a igualdade de
condicdes, a qualidade, a transparéncia e a participacdo em forma de dialogo com as partes
envolvidas no processo, “pode-se (deve-se) participar na sua gestdo, no desenvolvimento das
suas normas, na selecdo de contetdo, no estabelecimento da metodologia, no processo de
avaliacao” (GUERRA, 2002, p. 25). Por suas caracteristicas democraticas, precisamos
lembrar que o PPP precisa possuir uma constante orientacdo reflexiva sobre as acbes da
escola, esta sempre voltado para a inclusdo respeitando a diversidade dos alunos e mais uma
vez lembrar-se do caréter dialégico do processo de elaboracdo onde ocorra cooperacgéo,
negociacdo e direito de intervencdo nas decisdes que afetem a instituicdo de ensino.

O planejamento coletivo contribui na construcdo do PPP, que deve ser considerado
como um processo permanente de reflexdo e discussdo das possibilidades e dificuldades da
escola, a fim de se encontrar meios para a efetivacdo da sua intencionalidade e melhorar a
qualidade do ensino (PADILHA, 2017). Nesse sentido, o PPP se torna um documento vivo e
eficiente na medida em que serve de parametro para discutir referéncias, experiéncias e acdes
de curto, médio e longo prazo (PADILHA, 2017).
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Para Padilha (2017), a construcdo do PPP necessita da definicdo de principios,
estratégias possiveis e muita agdo coletiva. No entanto, todo o processo exercita a capacidade
de tomar decisBes de forma coletiva, menos autoritéria e mais democratica. O autor esclarece
que o PPP necessita conter em sua estrutura as seguintes partes: identificagcdo; historico e
justificativa; objetivos gerais e especificos; metas; desenvolvimento metodoldgico; recursos;
cronograma; avaliacdo e concluséo.

E importante que esse planejamento apresente as dimensdes técnicas e politicas
(SANTOS, 2016), sendo que a dimensao politica esta atrelada a concepc¢do de que toda acéo
humana é eminentemente uma acao politica (GADOTTI, 2000). J& Padilha (2017) ressalta
que a dimensdo politica do planejamento permite a tomada de decisdo, dai a necessidade da
acdo docente ndo ser encarada como uma atividade neutra, descompromissada e ingénua. A
dimensdo técnica identifica que o processo técnico do planejamento educacional, utiliza
metodologias de analise, previsdo, programacéo e avaliagdo (PADILHA, 2017), sendo que
essa dimensdo permite viabilizar a execucdo do ensino, ou seja, o saber fazer da préatica
docente (SANTQOS, 2016).

Para Alfiz (1997), a dindmica da discussdo coletiva do PPP estabelece elementos
fundamentais a serem analisados por todos os sujeitos envolvidos no processo educacional:
professores, alunos, pais, coordenadores, gestores com o propdsito de estabelecer a motivacao
gue interagem na sua construcdo, execucao e avaliacdo. A concretizacdo do projeto politico-
pedagogico, no ambito da concepcao de gestdo democratica, “[...] ndo significa unir todas as
pessoas envolvidas de maneira permanente para tomar cada uma das decisbes que requer a
caminhada. E necessario buscar formas representativas e as vezes operativas, que permitam
oportunamente a tomada de decisoes (ALFIZ, 1997, p. 68)”.

Gandin (1991) e Vasconcellos (2007) destacam trés etapas constituintes do PPP: o
estabelecimento do Marco Referencial, composto pelo Marco Situacional, o Marco Politico-
Filosofico e o Marco Operativo; a constituicdo de um Diagndstico e o estabelecimento
da Programacdo, tal como apresentado a seguir:

a) Marco Referencial

Nesse primeiro momento da formulacdo do PPP, Vasconcellos (2007) esclarece que o
Marco Referencial é formado basicamente por profissionais da educacdo e a comunidade
escolar, em conjunto, buscando respostas para a pergunta: O que queremos alcangar?
Referindo-se a tomada de posi¢do da unidade de ensino para o que planeja em relagdo a sua

identidade, visdo de mundo, desejos, valores, objetivos e compromissos. Além disso, 0s
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autores apontam algumas direcOes para obter respostas a tal questionamento, seguindo as
subdivisdes do Marco Referencial, quais sejam:

12 Marco Situacional — visdo da realidade da unidade de ensino. Investiga as
perspectivas da comunidade escolar sobre o que planeja sobre a realidade em geral,
respondendo como a escola tem compreendido a atualidade, quais s&o as suas qualidades e 0s
sinais que Ihe ddo vida ou que a fazem sentir-se morta (VASCONCELLQOS, 2007). De acordo
com Vasconcellos (2007), esse € o momento da analise da realidade mais ampla, na qual a
unidade escolar esta inserida. Essas indagacdes sdo importantes e condicionam a unidade
escolar e seus agentes a terem uma viso geral da realidade (ASSUNCAO, 2019).

228 Marco Doutrinal ou Filos6fico — indica para onde a unidade escolar deseja chegar,
procurando expressar as grandes escolhas do grupo participante da construcdo do PPP, seus
ideais, suas finalidades e os critérios gerais de orientacdo da unidade escolar, busca-se
identificar a Sociedade que a escola deseja construir e o tipo de Homem que colabora na
formacdo (VASCONCELLQOS, 2007). Busca a compreensdo de qual a funcdo da unidade
escolar e o seu papel diante da realidade atual.

3° Marco Operativo — compreende uma tomada de posicdo referente aos grandes
principios de organizacdo da instituicdo e diz respeito a trés dimensdes do trabalho escolar, a
saber: Dimensdo Pedagdgica; Dimensdo Comunitaria; Dimensdo Administrativa
(VASCONCELLOS, 2007). De acordo com Vasconcellos (2007), os propositos presentes no
Marco Operativo devem ter em vista os aspectos fundamentais da escola. Desse modo, 0
grupo responsavel pela elaboracao do PPP tende a “refletir e identificar as dimensdes bésicas
da instituigdo em relacdo as quais se estabelecerdo utopias, horizontes, critérios”
(VASCONCELLOS, 2007, p. 184).

Para Vasconcellos (2007), existem duas metas a serem alcancadas nesta parte do PPP
a qual representa o ideal e o que da significado a instituicdo, ou seja, a busca de um
posicionamento politico: visdo do ideal de sociedade e de homem e a busca do pedagogico:
definicdo sobre a acdo educativa e sobre as caracteristicas que a instituicdo deve ter, sendo
estas Ultimas identificadas no Diagnostico (VASCONCELLOS, 2007).

b) Diagndstico

De acordo com Vasconcelos (2007), essa etapa da metodologia de elaboracdo do PPP
corresponde a identificagdo da realidade da unidade de ensino e a procura pelas suas
necessidades. No Diagndstico, busca-se por respostas ao questionamento: O que nos falta para

ser 0 que desejamos? Essa etapa constitui-se em trés fases:

28



I) Conhecer a realidade: nessa fase os participantes do grupo responsavel pela
elaboracdo do PPP pesquisam dados da unidade de ensino e analisam as informagdes com a
funcéo de captar os problemas, os desafios e os pontos de apoio para o processo de mudanga
da realidade da instituicdo (VASCONCELOQS, 2007).

I1) Julgar a realidade: um julgamento que acontece a partir de um referencial adotado
coletivamente. Essa fase consiste no momento de confronto “entre o ideal e o real”, entre
aquilo que foi desejado e o que a unidade de ensino esta sendo. Apontando assim, a
aproximacao ou o distanciamento do desejado e analisando, apontando as forcas de apoio e de
resisténcia (VASCONCELOS, 2007).

I11) Localizar as necessidades: essa fase consiste em indicar as necessidades da escola.
De acordo com Vasconcelos (2007), para se chegar as necessidades da escola é preciso
investiga-la analiticamente, avaliando sua realidade, e confrontando entre o real e o ideal.

c) Programacéo

A (ltima parte do PPP, proposta por Vasconcelos (2007), correspondente a
Programacdo que tem como funcdo responder a seguinte pergunta: O que faremos
concretamente para suprir tal falta? E compreende, segundo o autor, ao conjunto de acles
concretas adotado pela instituicdo em determinado espaco de tempo, conforme estabelecido
no plano, tendo o objetivo de dar respostas praticas as necessidades reais da escola
identificadas durante o Diagnostico.

Para Vasconcelos (2007), a Programacdo pode ser concretizada seguindo quatro
maneiras diferentes de organizacdo da pratica: A¢6es Concretas compreendem a apresentacdo
de propostas que serdo realizadas na escola, tem carater de totalidade e é bem definida-
exemplo: Linhas de Acdo (implicam em um comportamento, uma atitude, em um modo de
agir buscando satisfazer, de forma especifica, uma necessidade identificada no Diagndstico -
exemplo: participacdo da comunidade constante na vida da unidade de ensino), Atividades
Permanentes (propostas de acdo que se repetem, ocorrem com determinada frequéncia e,
também devem atender alguma necessidade da instituicdo - exemplo: reunibes pedagogicas
em tempo pré determinado) ou Determinacdo (normas, regras, que sdo acdes obrigatorias para
todos ou para as partes - exemplo - ndo uso de boné dentro da sala de aula).

Assuncdo (2019) constata que esses elementos apresentam indicios de insuficiéncia
para organizar a programacéo curricular de uma escola, considerando aspectos vivenciais dos
educandos. A autora destaca que partindo da identificagdo e andlise das necessidades da

unidade de ensino, trazida pelo Diagndstico, surgirdo problemas que deverdo ser
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contemplados em sala de aula na tentativa de supera-los. Afinal, o propésito do Diagnostico,
segundo Vasconcelos (2007), é identificar as necessidades da escola e a Programacao cabe
responder, de forma prética, a essas necessidades.

Nesse sentido, Assuncdo (2019) investigou a importancia do planejamento na agéo
pedagogica e as provaveis relacGes que indiquem a ideia de complemento entre os aspectos
tedrico-metodoldgicos da Investigacdo Tematica e essas etapas de construcdo de um PPP. A
autora teve como objetivo amparar a construcdo de uma escola preocupada com a formacéo
integral dos seus alunos, focado ndo s6 na parte pedagdgica como também na formacdo do
cidaddo e na transformagé&o social.

Tendo como referéncia uma formacéo cidada, cabe destacar a ideia de Gadotti (1992)
sobre a Escola Cidadd, que é um projeto de construcdo historica, horizonte, crenca. Essa
concepcao de escola tem o papel de formacéo para a cidadania, para o que ela propria deve
incorporar as caracteristicas da cidadania, como instituicdo autbnoma, plena de participagéo,
ou seja, constituir-se em espaco de exercicio da liberdade e autonomia, da construcdo de
relagBes, ndo de dominagdo, mas do reconhecimento do outro, o que implica numa ordem de
direitos e deveres. A proposta tedrica da Escola Cidada sugere que as Secretarias de Educacéo
ndo podem ter uma proposta pedagdgica, mas sim necessitam ter uma proposta politica de
assegurar espaco para a pluralidade, uma vez que parece haver sempre uma tentativa, por
parte do Estado, de impor uma hegemonia ideoldgica, politica e filosofica (GADOTTI, 1992).
Parte da hipOtese de que o desempenho escolar depende primordialmente do projeto
pedagdgico, elencando os principios norteadores da politica educacional sendo eles:
consolidacdo da gestdo democratica, participacdo comunitaria, elaboracdo do PPP,
capacitacdo de professores e cria¢do de sistemas de avaliacdo permanente. Para o Gadotti:

A escola publica ndo pode mudar sozinha. A escola publica de qualidade
para todos precisa ser uma escola em rede de colaboracéo solidaria em todos
os niveis — local, regional e municipal — buscando a constru¢do democratica
radical como alternativa pos-capitalista. As redes em educagao se constituem
em espacos abertos que se autoreproduzem e assim se fortalecem,
constituindo-se em movimentos em permanente mudanga. (GADOTTI,
2006, p. 92- grifo da autora)

Gadotti (2006) chama a atencdo para a configuracdo da escola publica de qualidade ser
uma instituicdo em rede de colaboracdo solidaria, envolvendo aspectos do local, regional e
municipal. Contudo, para que essa rede se efetive é necessaria a realizacdo de varias acdes,
que exigem a compreensdo dos sujeitos sobre a realidade em que a escola esta inserida, de

suas reais necessidades e condi¢des. Isso também envolve a consciéncia dos seus professores
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sobre a incompletude profissional, ou seja, da necessidade da formacdo permanente. Até
porque a consciéncia dessa incompletude constitui uma das categorias fundamentais da
perspectiva freireana expressa na compreensao do Ser Mais (FREIRE, 2020a).

Freire (2020b) caracteriza 0s sujeitos como seres inconclusos, porque o individuo ao
perceber que pouco sabe —“o saber comega com a consciéncia do ser pouco” (FREIRE,
2020b, p.47) —, o coloca em movimento de constante busca e construgdo. E, ainda, os
reconhece como “seres que estdo sendo, seres inacabados, inconclusos em e com uma
realidade que, sendo historica também, ¢ igualmente inacabada” (FREIRE, 2020b, p. 101-2).

Para Freire (2020b), a consciéncia desse inacabamento é condicdo para a constituicéo
do ser humano. Sendo que, a partir dessa conscientizag¢ao, o sujeito possibilita a abertura para
buscar em seu interior sua propria transformacéo, constituindo-se como um ser mais critico
para o enfrentamento das “situagdes-limites”, caracterizadas como situacdes que desafiam de
tal forma a préatica dos homens que é necessario enfrenta-las e supera-las para prosseguir. Elas
“ndo devem ser tomadas como se fossem barreiras insuperaveis, mas além das quais nada
existe” (FREIRE, 2020b, p.125). Dessa forma, ao pensar na estruturagao de PPP ou mesmo de
um documento norteador a construcdo de PPPs na perspectiva freireana, envolve o
reconhecimento do papel exercido por essas situacGes-limites, enquanto contradi¢fes sociais,
na formacao e constituicdo dos sujeitos. Em outras palavras, a realidade a qual se expressa na
construcdo desse documento deve levar em conta o aspecto inclusivo dos sujeitos, que se
alicerca na superagdo das contradigdes sociais, isto €, no potencial daquilo que ele pode “vir a
ser” em busca da sua humanizagdo (FREIRE, 2020b).

Para se pensar em um PPP, pautado na perspectiva de Paulo Freire, em especial, na
dinamica de Investigacdo Tematica, na obtencdo de Temas Geradores, € preciso compreender

esse processo, 0 que serd apresentado no Capitulo 2.
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CAPITULO 2 - OS TEMAS GERADORES COMO POSSIBILIDADE PARA A
ELABORACAO DE PPPs

Este capitulo tem como objetivo explicitar a conceituacéo e utilizacdo da Abordagem
Tematica Freireana na reestruturacdo de PPPs criticos. Para isso, apresentam-se aspectos do
Tema Gerador, como suas caracteristicas, funcionalidades e como € realizada a sua selecéo, a
partir da compreensédo de Freire (2020b) e de algumas releituras realizadas, em especial, de

estudos no contexto da Educacéo em Ciéncias.

2.1. Para que e para quem serve o Tema Gerador?

Os Temas Geradores, tal como apresentados por Paulo Freire, sdo as sinteses de uma
determinada realidade historica e material que possibilitam ao educando uma reflexao critica
e uma acdo transformadora, pois sdo obtidos a partir da realidade do sujeito por um processo
de Investigacdo Tematica. Segundo Freire (2020b, p.115) “os temas, em verdade, existem nos
homens, em suas relacdes com o mundo, referidos a fatos concretos”, ou seja, ¢ na relagao do
homem com o mundo que se fazem presentes os Temas Geradores. “Uma realidade que
mesmo marcada por opressdes e injusticas, continua reivindicando alteracbes sociais,
profundas e imediatas, no campo brasileiro” (BICALHO; SILVA, 2016, p. 137).

Os Temas Geradores sdo importantes para a problematizacdo da realidade ndo sé nas
escolas do campo como também das cidades. Esses temas séo eixos centrais na realidade dos
sujeitos fazendo parte de todo processo educacional, pois estdo relacionados com uma
investigacdo realizada sobre a realidade dos sujeitos envolvidos no processo. Revisitando 0s
escritos de Freire (2020), podemos identificar uma necessidade premente na analise do estudo
dos conteludos serem realistas para cada local. Ndo podemos deixar de ver que cada
comunidade possui uma realidade em particular e que difere da realidade das outras
comunidades, portanto as situacdes limites também podem ser diferentes.

Numa visdo libertadora, ndo mais “bancaria” da educacdo, o contetido programatico
ja ndo involucra finalidades a serem impostas ao povo, mas, pelo contrario, porque
parte e nasce dele, em dialogo com os educadores, reflete seus anseios e esperancas.
Dai a investigacdo teméatica como ponto de partida do processo educativo, como
ponto de partida de sua dialogicidade. (FREIRE, 2020b, p. 143).

E importante reforcar que o Tema Gerador ndo se encontra nos sujeitos isolados da

realidade, nem tampouco na realidade separada dos sujeitos e este s6 pode ser compreendido
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nas relagGes entre o sujeito e mundo (FREIRE, 2020b). O Tema Gerador de uma comunidade
pode n&o ter nenhuma relagcdo com o tema de outra comunidade. Os Temas Geradores surgem
das realidades locais, das vivéncias pessoais e comunitéarias especificas de cada unidade
social. N&do deve existir uma pré-escolha do Tema Gerador, esse tema deve surgir da realidade
vivida pelos sujeitos, dos seus anseios, verdades e medos.

Gouveéa (1996) é categdrico ao afirmar que todo tema gerador € um problema vivido
pela comunidade, cuja superacdo ndo € por ela percebida. De acordo com descricdo dos
saberes individuais, do seu nivel de construcdo da realidade torna possivel a discussao
problematizadora que traz & tona as diferentes visdes de mundo e suas contradices. E
mediante esse processo que se eleva os niveis de consciéncia e de conhecimento, fazendo com
que cada sujeito ressignifique sua visdo de mundo e prética.

Para Freire (2020b), a analise da realidade ndo se pode separar objetividade de
subjetividade, de forma que ndo se pode desassociar ou pensar a realidade objetiva fora de sua
subjetividade, pois ambas interagem numa unidade dialética, compreensdo essa que se insere
no ambito de uma totalidade concreta (BRICK, 2017). Em razdo disso, Freire (2020b) ressalta
a importancia de se investigar a consciéncia dos sujeitos sobre a sua realidade para depois
transforma-la.

De acordo com Freire (2020b), a concretizacdo do inedito viavel ocorre no
desenvolvimento da Acdo Editanda, a qual se constitui no encaminhamento de uma acéo
planejada e consciente, capaz de “editar”, transformar a realidade. Essas a¢des, ainda, sao um
horizonte de possibilidades, resultado da reflexdo critica, pois a concretizacdo do inédito
viavel, acontece no desenvolvimento da Acdo Editanda, na transformacdo de sua realidade
(FREIRE, 2020b). Ou seja, as Ac¢des Editandas se constituem no encaminhamento de uma
acdo planejada e consciente, capaz de “editar”, transformar a realidade, aspecto evidenciado
na relacao seguinte:

Por isto € que, para nds, o “inédito viavel”, [que ndo pode ser apreendido no nivel da
“consciéncia real” ou efetiva] se concretiza a “acdo editanda”, cuja viabilidade antes
néo era percebida. Ha uma relaco entre o “inédito viavel” e a “consciéncia real” e
entre a “a¢do editanda” e a “consciéncia maxima possivel”. (FREIRE, 2020b, p. 61).

Os Temas Geradores a serem trabalhados devem ser selecionados por critérios dentro
da coletividade, considerando a historicidade da comunidade, dos seus saberes populares

individuais e coletivos, a relagdo pensamento-linguagem da populacdo com que esta sendo
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realizado o trabalho. A investigacdo tematica ndo pode e nem deve ser reduzida a um ato
mecénico, é exigido que os sujeitos entendam e interpretem seus problemas e compreendam

os fatos que o cercam.

2.2 Como selecionar os Temas Geradores?

Durante a fase de alfabetizacdo de adultos, Freire utiliza a ideia de Palavras Geradoras,
que consiste num conjunto de pré-ideias que, posteriormente, dariam origem as etapas da
Investigacdo Tematica, sendo que esta ndo surgiu arbitrariamente e guarda uma relacdo
explicita com o processo de investigacdo das Palavras Geradoras (NERES, 2021). Assim,
pode-se afirmar que a Investigacdo Tematica teve sua génese na investigacdo da Palavra
Geradora, cuja adaptacdo se deu para o contexto da pds-alfabetizacédo, trazendo consigo os
principios da problematizacdo e da dialogicidade, caracteristicos da educacdo libertadora
proposta por Paulo Freire (NERES, 2021). Posteriormente, o uso das Palavras Geradoras foi

substituido por Freire por Temas Geradores.

N&o seria, porém, com essa educacdo desvinculada da vida, centrada na palavra, em
que é altamente rica, mas na palavra ‘milagrosamente’ esvaziada da realidade que
deveria apresentar, pobre de atividades com que o educando ganhe a experiéncia do
fazer, que desenvolveriamos no brasileiro a criticidade de sua consciéncia
indispensavel a nossa democratizacéo. (FREIRE, 1999, p. 102)

Freire (2020b), ao fazer referéncia a investigacdo tematica para o surgimento dos
Temas Geradores, dentro de uma proposta critica-libertadora, afirma que é necessario levar
em consideracdo 0s movimentos de problematizacdo, dialogos do contexto do individuo e a
realidade onde o sujeito esta inserido.

Segundo Freire (2020b, p.121), “na realidade mediatizadora, na consciéncia que dela
tenhamos educadores e povo, que iremos buscar o conteido programatico da educagdo”
Abordando as relacbes entre 0 mundo e o homem levando em conta os Temas Geradores,
Freire traz a tona que o conteldo programatico da educacdo dialégica retrata os anseios do
povo e as situacdes de opressdo e uma visdo critica da realidade. Para que exista uma
educacdo libertadora, é necessario que o educador conheca a realidade do educando e da
comunidade em torno da escola, isso para Freire é o papel mais importante do educador.

Para Freire (2020b, p.122), “a constatacdo do tema gerador, como uma concretizagao,

é algo que chegamos através, ndo sé da propria experiéncia existencial, mas também de uma
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reflexdo critica sobre as relagdes homens-mundo e homens-homens, implicitas nas primeiras”
Para que haja a compreenséo sobre os Temas Geradores precisamos entender que eles ndo séo
criacOes aleatdrias e muito menos sdo hipéteses de trabalho que necessitam de comprovacoes.
Se o Tema Gerador fosse um pressuposto que necessitasse de comprovacdo, sua analise,
inicialmente, ndo levaria em conta o proprio tema como ponto principal, mas se ele existe ou
ndo. Portanto, para Freire, antes de tentar apreender o Tema Gerador existe a necessidade de
entender a sua importancia e depois utiliza-lo.

A proposta de Freire nos traz uma opcao totalmente nova para tratar o conhecimento e
0 processo educativo. Essa novidade consiste na criagdo de um processo tedrico-metodolégico
que desencadearia um processo de elaboracdo de conhecimento. Essa metodologia seria a
instituicdo do Tema Gerador que propde a superacao, tanto da oposicao sujeito-objeto, quanto
da cisdo do conhecimento que vem da ideia do conhecimento moderno em que ocorre a
verticalizacdo do saber sem se importar com a realidade dos sujeitos participantes do processo
educacional.

Pernambuco (1993) explica que Freire, ao publicar o livro Pedagogia do Oprimido,
defende a elaboracdo de programas educacionais, via interacdo dialégica da equipe
interdisciplinar com a populagédo participante do processo ensino-aprendizagem, na busca de
situacOes que pudessem ser significativas e na defini¢do de tdpicos de interesse, sua sequéncia
e articulacdo. Assim, 0 processo educativo € compreendido como uma acdo que nasce da
“discussdo criadora”, que sO sera frutifero se estiver centrado na dialogicidade, na escuta e
no debate entre alunado, escola e comunidade, e qualquer forma de se pensar educagdo que
ndo perceba o outro na condicdo de ator finda-se a farsa e fracassa no que tange a construcao
de novas realidades sociais.

Freire (2020b) indica trés momentos especificos para materializacdo da investigacao
tematica. O primeiro momento € a delimitacdo da area de trabalho, o segundo, a apreenséao de
um conjunto de contradicBes e o terceiro, os dialogos decodificadores. E de grande
importancia no momento de consideracdo desses aspectos a reafirmacdo de que os assuntos
delimitados para serem trabalhados com 0s sujeitos ndo devem ser impostos de forma vertical,
mas precisam refletir os aspectos reais em que 0s sujeitos estdo inseridos.

Os Temas Geradores sdo eixos centrais na realidade dos sujeitos fazendo parte de todo
processo educacional, pois estdo relacionados com uma investigacdo realizada sobre a
realidade dos sujeitos envolvidos no processo. Revisitando os escritos de Freire (2020)

podemos identificar uma necessidade premente na analise do estudo dos conteddos serem
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realistas para cada local. N&o podemos deixar de ver que cada comunidade possui uma
realidade em particular e que difere da realidade das outras comunidades, portanto, as
situacdes- limites também podem ser diferentes.

Para Freire (2020b), essas situacdes-limites sdo aquelas que se apresentam como
determinantes histéricas permitindo aos seres uma adaptacdo a realidade em que se
encontram. Quando esses seres humanos ndo estdo envolvidos em suas “situagdes-limites” as
respostas desses mesmos ndo serdo auténticas. Dessa maneira, acabam por atuar a favor da
elite dominante a qual estdo submetidos, ndo transpondo as “situagdes-limites”. Freire
(2020b) define estes como situagdes-limites as quais conceitua como dimensdes desafiadoras,
dimensBes concretas e historicas de uma dada realidade.

2.2.1 Processo de Investigacdo Tematica

A Investigacdo Tematica, segundo Freire, é o processo de busca pelo contetdo
programatico, para desenvolvimento de um processo educativo humanista, que permite “a
tomada de consciéncia de nossa plena humanidade, como condi¢do e obrigacdo: como
situagdo e projeto” (FURTER, 1987, p. 28) ¢ de “superacdo das situa¢des-limite em que 0s
homens se acham quase coisificados” (FREIRE, 2020b, p. 131).

Para Freire, 0 processo da Investigagio Tematica ¢ “um esforco comum de
consciéncia da realidade e de autoconsciéncia, que a inscreve como ponto de partida do
processo educativo, ou da acdo cultural de carater libertador” (FREIRE, 2020b, p. 138).

A Investigacdo Tematica € um marco do processo educativo conscientizador e critico,
fazendo parte do processo diario do cotidiano do ser humano no processo de aprendizagem. E
esse processo que pretende pesquisar e entender a realidade da comunidade, ou seja, “os
niveis de sua percepcdo desta realidade, a sua visdo do mundo, em que se encontram
envolvidos seus ‘temas geradores’” (FREIRE, 2020b, p. 122), sendo que:

A investigacdo tematica, repitamos, envolve a investigacdo do proprio pensar do
povo. Pensar que ndo se da fora dos homens, nem num homem sd, nem no vazio,
mas nos homens e entre os homens, e sempre referido a realidade. (FREIRE, 2020b,
p. 140).

O processo de investigacao tematica freireano constitui-se em um marco tedrico para
metodologias participativas e ofereceu contribui¢Ges originais para o campo da educagéo de
adultos, em particular, e para as ciéncias humanas e sociais, em geral (SCHUGURENSKY,
2014; TORRES, 2010).

36



Para se iniciar uma investigacdo tematica precisamos pensar na realidade dos
participantes do estudo e nas questdes que constituem suas maiores inquietacoes. As
pesquisas das situagdes problemas devem acontecer de forma coletiva, o intuito dessas
pesquisas e produzir conhecimento para que possa ocorrer a transformacéo da realidade dos
sujeitos e fazer com que eles desenvolvam um processo critico e de colaboragcdo em sua
propria educagdo. O resultado desse processo € o0 ponto de partida para aproximar a realidade
do sujeito do ambiente escolar. As ideais de Freire se voltam para as metodologias
participativas e trazem contribuicBes para a educacdo de jovens e adultos (GIRAO e
MELQUIADES, 2022).

O processo da investigacdo tematica (FREIRE, 2020b) possibilita o envolvimento dos
sujeitos em todas as etapas do processo educacional e sejam 0s protagonistas da sua historia,
promove assim uma pratica libertadora. Para Freire (2020b), esse ndo € apenas um conjunto
de regras, mas a forma de como se chegar ao resultado, como é feito e como ocorre todo o
processo do inicio ao resultado levando em conta a conformidade da teoria do conhecimento e
suas relagdes. Freire fundamenta a notabilidade da participacdo completa e irrestrita dos
individuos na pesquisa ressaltando que “quanto mais assumam os homens uma postura ativa
na investigacao de sua tematica, tanto mais aprofundam a sua tomada de consciéncia em torno
da realidade e, explicitando sua tematica significativa, se apropriam dela” (FREIRE, 2020b, p.
98).

A expressdo Investigacdo Tematica foi denominada por Freire (2020b), porque a
“tematica significativa” ou os “temas geradores” dos sujeitos devem ser conhecidos pelo
processo de pesquisa coletivo e problematizador, ndo podendo ser definidos, prioritariamente,
por questdes e importancia pessoal de qualquer um dos sujeitos envolvidos no processo. Para
Freire (2020b, p. 98), “investigar o tema gerador ¢ investigar, [...], o pensar dos homens,
referido a realidade, ¢é investigar seu atuar sobre a realidade, que ¢ suas praxis”.

A Investigacdo Tematica foi organizada para a educacdo escolar, inicialmente por
Delizoicov (1982) e estruturada em cinco etapas. Assim descritos:

1° etapa - Levantamento Preliminar: na qual ocorre o levantamento dos temas e
palavras de destaque na vida do sujeito, mostrando a realidade da comunidade por meio de
entrevistas, dialogos com os sujeitos, lideres comunitarios e movimentos sociais. Para Freire:

Poderiamos pensar que, nesta primeira etapa da investigacdo, ao se apropriarem,
através de suas observacles, dos nulcleos centrais daquelas contradicBes, 0s
investigadores ja estariam capacitados para organizar o contelido programatico da
acdo educativa. Realmente, se o conteldo desta acdo reflete as contradigdes,
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indiscutivelmente estard, constituido da tematica significativa da area. (FREIRE,
2020b, p.148)

2° Etapa — Analise das situacdes e escolha das codificacdes: Etapa em que a temética é
apresentada ao grupo, nela ocorre a selecéo e escolha das situagdes problemas.

A segunda fase da investigacdo comeca precisamente quando os investigadores, com
os dados que recolheram, chegam a apreensdo daquele conjunto de contradigcdes. A
partir desse momento, sempre em equipe, escolherdo algumas destas contradic¢des,
com que serdo elaboradas as codificagdes que vao servir a investigacdo tematica
(FREIRE, 2020b, p. 62)

3° Etapa - Diadlogos Descodificadores: Ocorre a exploracdo do tema e a analise do que
se conhece até o momento, legitimando as chamadas situacfes- limites. Ocorrem
problematizacdes das situacGes dubias encontradas, sempre levando em consideracdo a
construcdo dos saberes do sujeito, da sua realidade e da sua vivéncia social e de seu cotidiano,
encontrando os elementos decodificados, que constituirdo uma matriz de anélise didatico-
pedagdgica. Neste processo de codificacdo- problematizacdo-descodificagcdo, sdo captadas as
situacOes-limites que originam os Temas Geradores (DELIZOICOV; ANGOTTI e
PERNAMBUCO, 2002; DELIZOICOV, 1991).

4° Etapa - Redugdo Tematica: E trabalho coletivo, no qual serd analisado todo o
material recolhido nas etapas anteriores. E 0 momento que antecede o processo educacional
propriamente dito é a construcdo do que se vai fazer, a sele¢do dos contetdos.

A sua Oltima etapa [da investigagdo tematica] se inicia quando os investigadores
terminadas as descodificagdes nos circulos, ddo comego ao estudo sistematico de
seus achados (FREIRE, 2020b, p.114).

Silva (2004) faz uma releitura da Reducdo Tematica propondo a no¢do de Rede
Temaética com adaptacdes na organizacdo da Investigacdo Tematica, introduzindo elementos
para intensificar o processo na educacgdo escolar, com a a ideia do Contratema (representam a
compreensdo do educador, a partir dos conhecimentos universais sistematizados, das
situacOes significativas contidas nas contradicGes) que representa uma antitese do Tema
Gerador.

Apo6s a construcdo da Rede Tematica, elabora-se o Ciclo Tematico (MILLI;
ALMEIDA; GEHLEN, 2018), que € um recurso metodolégico construido pelo Grupo de
Estudos e Pesquisa sobre Abordagem Tematica no Ensino de Ciéncias (GEATEC) e tem

auxiliado na organizagdo de Unidades de Ensino (NERES, 2016). Nesse sentido, o Ciclo
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Tematico tem se constituido, enquanto recurso metodoldgico nas pesquisas realizadas pelo
GEATEC, auxiliando na organizacdo de Unidades de Ensino (NERES, 2016).

O Ciclo é estruturado por trés partes: causas, consequéncias e alternativas. As causas
podem apresentar relagdo direta com o questionamento “O qué? ”. Quanto as consequéncias
podem ser problematizadas pelo questionamento o “Por qué? . As possiveis alternativas, sao
as que buscam por respostas as indagacoes “Para qué? E o Como? ™.

Na elaboracdo do Ciclo Tematico as problematizacdes estdo presentes em cada
elemento, nas causas, consequéncias e nas possiveis alternativas, e sdo contempladas no topo
da Rede Temaética. Pode-se estabelecer uma relacdo do Ciclo Tematico com o0s
questionamentos: Por qué? Para quem? O qué? e Como?Com destaque para no momento de
construcdo se estabeleca um processo reflexivo e integrador de avango da dimenséo da pratica
para a praxis, tendo a problematizacdo como um elemento que possibilita essa integracéo
(VAZQUEZ, 2011). A construgéo do Ciclo Tematico pode ser visualizada na Figura 01.

Figura 01: Ciclo Tematico

CAUSAS CONSEQUENCIAS

POSSIVEIS
ALTERNATIVAS

Fonte: Autora

59 etapa — Desenvolvimento em Sala de Aula: E 0 momento da praxis, organizacio das
atividades educacionais, estabelece relacbes adaptadas para a organizacdo do
Desenvolvimento em Sala de Aula, com base nos Trés Momentos Pedagdgicos (3MP) que
tem contribuido no enfoque da producdo do conhecimento novo e na (re)organizacao
curricular.

Na Figura 02 podemos melhor compreender a proposta da Abordagem Tematica
Freireana (DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2002), em que Torres (2010)
investiga as relagdes entre a Investigacdo Tematica proposta por Freire (2020), as cinco etapas
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da dindmica da Abordagem Tematica Freireana e a dindmica de construcdo da Praxis
Organizativa Curricular via Tema Gerador, proposta por Silva (2004).

Figura 02: correlagbes entre o processo de Investigacdo Tematica (FREIRE, 2020b), a
proposta da Abordagem Tematica Freireana (DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2002) e
as etapas da Praxis Curricular via Tema Gerador (SILVA, 2004), adaptado de Torres 2010, p.304).

I yinants Tuuiiiios EREILE 1657} Abordagem Temdtica Freireana (DELIZOICOV; FPraxis Carmncualar via Tema Gerador
Heeigaye0 ematicn IFREIRE, 195/ ANGOTTL PERNAMBUCO, 2002) (SILVA, 2004}
| Momento
1" etapa: levantamenio 1" efapa: levantamenta

peeliminar da realidade  =——————————==3p  preliminar da realidade
local local \-____—‘)
1* etapa: andlisc das ¥ etapa: andlise das /
hilill.ll,jl,"l{"l..l“'i,'l.\'l,‘llh.‘l das —_—  sHusplesc espodha das

codificaghes codificaphes

1l Momento

3 etapa: didloges 3 3" etapa: didlogos — Il Moments
deseodificadores descodificadores

4" etapa: redugio femiticn  — 4 ptapas redugdo tendtica \R‘“
& ctapa: sala de aula "_______-,

IV Momenito

v Momenlo

Fonte: Sousa et al. (2014, p. 6).

Torres (2010) constata que para que ocorra a obtengdo do Tema Gerador partimos de
uma organizacdo em cinco etapas na dindmica da Abordagem Tematica Freireana
(DELIZOICOV; ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2002). A autora explicita que quando o
processo de Investigacdo Tematica é utilizado na educacdo escolar, emerge a 5% etapa —
Desenvolvimento em sala de aula — que se refere ao desenvolvimento do tema em sala de aula
(Figura 02). Torres (2010) também destaca que Silva (2004) avanca na organizacdo da
dindmica e apresenta mais duas etapas, que correspondem ao | e ao V Momento, em que 0
primeiro esta relacionado & problematizacdo da pratica pedagogica vigente na comunidade
escolar e o quinto que corresponde a reorganizacdo coletiva da escola a partir do fazer

pedagdgico.
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Essas etapas tém sido reconfiguradas e ampliadas no contexto de diferentes atividades
(NERES, 2021). Por exemplo, na 42 Etapa - na Redugdo Tematica - Silva (2004) propde a
sistematizagdo da visdo da comunidade - situagOes-limites - e a visdo dos educadores -
conhecimentos, conceitos e agdes, bem como apresenta o conceito de Contratema, que é
compreendido como sendo a antitese do Tema Gerador, apresentando a visdo dos educadores
para a compreensdo e superagdo das situacOes-limites apresentadas pela comunidade
investigada. ApGs a sistematizacdo da Rede Tematica, alguns estudos tém desenvolvido
mecanismos que auxiliam na sistematizacdo dos conceitos, contetdos e a¢des na elaboragédo
das Unidades de Ensino e no planejamento de atividades que ocorrem em sala de aula. Temos
como exemplo, Fonseca (2017), Assuncdo (2019), Milli (2019) e Santos (2020) que, no
contexto do GEATEC/UESC, desenvolveram o Ciclo Tematico, que auxilia no processo de
sintetizacdo das visfes dos moradores em relagdo ao Tema Gerador, indicando as causas,
consequéncias e alternativas que possibilitam a superagéo das situagdes-limites, contribuindo
para a transformacéo da realidade local.

Esse processo de Investigacdo Tematica para obter Temas Geradores € fundamental
para diminuir o distanciamento entre a comunidade e a escola, trazendo para o ambito
educacional as consideracfes do educando, sua visao sobre a realidade, seus conhecimentos,
seus anseios, suas angstias e suas perspectivas de vida. E importante destacar que a
localizagdo das contradicdes sociais e a superacdo dessas, constituem o processo de
humanizacdo dos sujeitos, o qual ndo se refere a qualquer atividade humana, mas se
estabelece na prépria dialeticidade da pedagogia freireana, em que a humanizacao contrapde a
desumanizacdo, que no contexto educativo se apresenta na superacao das situacdes-limites

que se apresentam nos Temas Geradores.

2.3 Posso utilizar o Tema Gerador para elaborar um PPP?

A Investigacdo Tematica, para a obtencdo de Temas Geradores, tem sido foco de
alguns estudos, em especial, na area de Educacdo em Ciéncias, para a organizacdo de
programas escolares em diversos niveis de ensino, formacdo permanente de professores
(FONSECA, TADEU, MARASCHIN, LINDEMANN, 2021; MAGOGA, MUENCHEN,
2021; MILLI, 2019; SANTOS, 2020) e para a estruturacdo de PPPs (ASSUNCAO, 2019;
ASSUNCAO, SOLINO e GEHLEN, 2019; STUANI, 2010). No estudo de Assuncéo (2019),
a Investigacdo Tematica foi utilizada para a construcdo do PPP da Escola Padre Giuseppe

Bonomi, localizada no bairro Iguape, no municipio de Ilhéus/BA. A autora teve como ponto
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de partida a necessidade da referida escola em ampliar o atendimento a outras etapas
escolares, contemplando a Educacdo Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental e,
para isso, necessitou-se da elaboracdo de um novo PPP que foi construido a partir do processo
de obtencdo de Temas Geradores, contemplando a dimensdo humanizadora e emancipatéria
da educacdo. Para inicio desse processo, a equipe do GEATEC realizou um curso de
formag&o com as professoras, intitulado: “A Abordagem Tematica Freireana na elaboragdo do
PPP da Escola Padre Giuseppe Bonomi, Iguape/Ilhéus/BA”, em que foram utilizados aspectos
tedrico-metodoldgicos da Investigacdo Tematica, tendo como referéncia as etapas de Sousa et
al. (2014).

A partir do desenvolvimento da realidade e da emancipacdo dos sujeitos, o estudo de
Assungao (2019) buscou responder aos questionamentos: “Por qué? Para quem? O qué? e
Como?” (ASSUNCAO, 2019, p.120). Essas perguntas tinham o intuito de chegar as etapas da
Investigacdo Tematica realizadas na escola, que foram: 1) Aproximagdes iniciais com a
comunidade local e escolar (visitas do grupo a escola com a participacdo dos educadores,
busca de informacdes sobre o bairro em fontes secundarias e conversas com os moradores);
2) Apresentacdo de possiveis situacOes-limites para a comunidade local (confeccdo de
cartazes e identificacdo de possiveis situacfes-limites e novas visitas a comunidade local para
conversa com outros moradores e representantes do Poder Publico); 3)Legitimacdo da
hipdtese (situacdes limites apresentadas as educadoras legitimando-as e elegendo-se 0s Temas
Geradores) e 4) Organizacdo da programacdo curricular (etapa correspondente a Reducéo
Tematica e Sala de aula, elaboracdo a Rede, o Ciclo e as Unidades Tematicas, tendo como
objetivo a estruturacdo do curriculo escolar pautado nos Temas Geradores)

As informacdes sobre a realidade da comunidade onde a escola esta inserida foram
obtidas por meio de conversas com moradores da comunidade e das videogravacbes das
reunides com as educadoras durante o curso de formacao.

O Marco Referencial da escola foi construido com base na concepg¢do freireana de
educacdo e, portanto, pauta-se em principios humanizadores, dialdgicos e problematizadores
(FREIRE, 2020b). Para iniciar a elaboracdo do Marco Referencial do PPP foi solicitado,
durante a etapa do Diagnostico, que as educadoras redigissem um texto sobre o perfil das
criancas, em relacdo ao que elas conheciam e o que desejariam ter, sobre a concepcdo de
escola e de educacao.

Assuncdo (2019) explica que na perspectiva freireana essas necessidades vao além

daquelas vivenciadas pela instituicio e podem ser localizadas por meio do processo de
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Investigacdo Tematica, contribuindo para a elaboragdo de um PPP que tenha como referéncia

a realidade dos sujeitos e a construcdo coletiva. Partindo desse pressuposto, a autora

estabelece algumas relagfes entre as partes constituintes do PPP, baseadas em Vasconcellos

(2007) e Gandin (1994), com o processo de Investigacdo Tematica e organiza 0 processo de

elaboracdo do PPP, nas seguintes etapas: a) Conhecer a realidade a partir de aproximacoes

iniciais com a comunidade local e escolar, b) Analisar a realidade compreendendo possiveis

situacdes-limites, ¢) Chegar as necessidades e legitimar Temas Geradores) e a Programacéo

Curricular (Rede Tematica, Ciclo Tematico, Unidades de conhecimento), apresentada de

forma detalhada

no Quadro 01.

Quadro 01: Relages entre as partes constituintes do PPP, baseado em Vasconcellos (2007),
e no processo de Investigacdo Tematica.

Projeto politico-pedagigico (VASCONCELLOS, 2007)

Marco Referencial

Diagnéstico

Programacio

0 que queremos alcangar?

O que nos falta para ser o que desejamos?

O que faremos
concretamente para
suprir tal falta?

Busca de um
posicionamento

*Politico: visdo do ideal
de sociedade e de homem;
*Pedagogico: definicdo
sobre a agdo educativa e
sobre as caracteristicas
que deve ter a instituigdo
que planeja.

com aquilo que desejamos que seja

Busca das necessidades, a partir da analise da realidade e/ou do juizo sobre a realidade da instituigdo (comparagao

Proposta de ago. O|
ique € necessario e

sobre isto: quais as forgas de
resisténcia e de apoio.

realidade, do confronto entre o real e o
ideal.

Conhecer a realidade Julgar a realidade Chegar s necessidades possivel para
Levantamento de dados da Confronto entre o ideal e o real Necessidades da instituigdo diminuir a distancia
instituigdo Quais fatores IAs necessidades da instituigdo emergem (entre o que vem
Estudo dos dados no sentido de  |facilitadores/dificultadores para ida investigagdo analitica e/ou do sendo a inS'in_li‘}ﬁO
icaptar os problemas concretizar o desejado, e uma andlise  fjulgamento (avaliagio) que se fazda ¢ 0 que deveria ser.

Processo de Investigacio Temitica (FREIRE, 1987)

Busca responder aos
questionamentos
\Por qué?

\Para qué?

\Para quem?

O que?

Como?

A partir do desvelamento
da realidade e da
femancipagdo dos sujeitos

1. Aproximacdes iniciais com a
comunidade local e escolar

A aproximac@o com a comunidade
escolar fol realizada a partir de

isitas do grupo a escola, por meio
ido qual foi feito o convite de
participagdo para as professoras.
A aproximacdo com a comunidade
local se deu a partir de buscas de
informagdes sobre o bairro em
fontes secundarias (blogs, sites e
lestudos académicos), e conversas
informais com moradores. Essas
informagdes foram apresentadas as
educadoras por meio de um video
produzido pelo grupo de
pesquisadores.

2. Apresentagdo de possiveis
situacdes-limites para a comunidade
local

IApos leitura e interpretagdo do video
pelas educadoras e apresentagao das
informagdes obtidas em fontes
secundarias, elas fizeram cartazes e
lidentificaram possiveis situagdes-limite
dos moradores. Com o auxilio de um
portfolio com imagens e falas
relacionadas aos diferentes
‘problemas” existentes na comunidade,
descodificagdo feita pelas professoras
nos cartazes e digitalizadas pelo grupo
de pesquisadores, realizaram-se mais
visitas & comunidade local para
conversar com outros moradores e
representantes do poder publico.

3. Legitimagdo da hipétese

De volta a escola, essas informagdes
com as transcri¢des das falas das
conversas, foram apresentadas as
educadoras e, as situagdes-limites como:
falta de criticidade em relagdo as
iquestdes ambientais do bairro, dentre
outras, foram legitimadas elegendo-se
idois Temas Geradores:

1. Comunidade, vocé reconhece seu
bairro?

2. As riquezas naturais do Iguape: entre
lo discurso e a pratica.

Nesta fase, as falas da comunidade e das
leducadoras foram sistematizadas para
comparem uma Rede Tematica (SILVA,
2004).

W. Organizagdo da
programagdo
curricular

[Etapa
correspondente a
Redugao Tematica
e Sala de aula.
[Elaboram-se a
Rede, o Ciclo e as
[Unidades
Tematicas, cujo
objetivo é
estruturar o
curriculo escolar
pautado em Temas
oriundos de
contradi¢des socias.

Fonte: Assuncdo (2019, p. 121)

As relagdes tedrico-metodoldgicas tracadas por Assuncao (2019), e exemplificadas no

Quadro 01, sdo ampliadas no estudo de Assungdo, Solino e Gehlen (2019), em especial,

quanto ao Diagndstico em que ha necessidade de se: i) conhecer a realidade a partir de

aproximagdes iniciais com a comunidade local e escolar;

i) analisar a

realidade

compreendendo possiveis situacdes-limites e iii) chegar as necessidades e legitimar Temas
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Geradores. Dentre os resultados, as autoras explicam que o “Diagnoéstico, articulado as trés
primeiras etapas da Investigacdo Temadtica, possibilitou as educadoras conhecerem,
analisarem e localizarem as necessidades da comunidade que vdo além dos problemas
vivenciados na escola” (ASSUNCAO, SOLINO, GEHLEN, 2019, p. 1406). Além disso, as
autoras destacam a importancia de se desenvolver o processo de Investigagdo Tematica - na
obtencdo de Temas Geradores - em processos formativos de professores, contribuindo para a
formacdo de educadores criticos, construindo propostas educacionais que possam promover a
emancipacdo dos sujeitos, estimulando-0s a questionarem e a superarem situacoes reais que
vivenciam.

Os estudos de Assungdo (2019) e Assuncdo, Solino e Gehlen (2019) inspiraram e
contribuiram para a realizacdo dessa dissertacdo de mestrado, e a possibilidade da construgéo
de um documento com objetivo de contribuir com Secretarias Municipais de Educacdo, de
qualquer regido do Brasil, para que orientem a constru¢cdo dos PPPs de suas unidades
escolares. Para isso, no proximo Capitulo 3, apresentam-se 0s aspectos metodologicos desta
pesquisa e 0s contextos de sua realizacéo trardo as etapas de como ela foi realizada. Destaca-
se que sera utilizado o contexto da Rede Municipal de Cairu/BA, como um exemplar, para
explicitar o processo de elaboragdo do Documento Orientador Municipal, com o objetivo de

contribuir na elaboracdo do PPP de escolas municipais.

44



CAPITULO 3 - PROCESSO FORMATIVO: “CAIRU/BA: ENTRE GALHOS E
RAIZES"

Este capitulo tem como objetivo apresentar de forma sistematica o desenvolvimento
do processo formativo realizado com professores do Municipio de Cairu/BA, pautado na
Investigagdo Tematica.

3.1 Caracteristicas da pesquisa e suas etapas

Dentre as varias configuracdes de uma pesquisa, neste estudo entendemos que as
atividades se aproximam mais de uma Pesquisa Participante, uma vez que foi preciso
reconhecer que o problema a ser conhecido para ser solucionado tem origem na propria
comunidade, e a finalidade da Pesquisa Participante é a mudanca das estruturas com vistas a
melhoria de vida dos individuos envolvidos (MINAYO, 1994; BRANDAO, 1981; SILVA,
1986). Neste caso, a pesquisadora € aquela que teve formacéo especializada, mas tambem se
estende aos individuos do grupo que participaram da constru¢cdo do conhecimento, tendo
como principio a conscientizacdo do grupo de suas habilidades e recursos disponiveis.

Le Boterf' (1999) caracteriza a Pesquisa Participante como sendo a busca do
envolvimento da comunidade na analise de sua prépria realidade. Ela se desenvolve a partir
da interacdo entre pesquisadores e membros das situacBes investigadas. Para o autor, as
principais fases da pesquisa participante sdo: 1) A discussdo do projeto de pesquisa com a
populacdo e seus representantes; 2) Definicdo dos pressupostos tedricos e elaboracdo de
cronograma de operacGes a serem realizadas; 3) Diferenciacdo das necessidades e 0s
problemas da populacéo estruturada segundo as categorias ou as classes sociais e sele¢do da
populacdo que se pretende intervir, coletando informacBGes mais socioecondmicas e técnicas;
4) Difusdo e analise dos resultados com os envolvidos; 5) Constituicdo de grupos de estudo
para andlise critica dos problemas considerados prioritarios que os participantes desejam
estudar; 6) Apresentacdo de uma programacdo e aplicacdo de um plano de acdo, com

atividades educacionais com vistas a encontrar solucGes para 0s problemas percebidos; 7)

! E importante destacar que a articulagio tedrico-metodoldgica entre Freire e Lé Boterf ¢ algo que ainda precisa
ser explorada mais diligentemente, pois sdo autores de &reas do conhecimento distintas, com perspectivas que
podem se distanciar ou se aproximar em alguns contextos. Por exemplo, Lé Boterf trabalha os conceitos de
competéncia e habilidade de maneira geral, enquanto em Freire esses conceitos sdo pouco trabalhados e
localizam-se especificamente na educacdo. Por outro lado, os autores convergem quanto a importancia da
contextualizacdo para a sistematizacdo metodologica de uma investigacdo que permita a identificacdo e a
superacdo de problemas locais.
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Desenvolver ou reaplicar a Tecnologia Social (ARCHANJO, 2019) no contexto da
comunidade investigada, em colaboracdo com os moradores locais, a fim de superar as
demandas sociais ou socioambientais locais.

Essas etapas da Pesquisa Participante, apresentadas por Le Boterf (1999), sinalizam
relacbes com o processo de Investigacdo Tematica, na obtencdo do Tema Gerador, como

apresenta o Quadro 02.

Quadro 02: As etapas da Investigacdo Tematica e suas relacbes com alguns pressupostos da

pesquisa participante.

ETAPAS DA INVESTIGAQAO ALGUNS PRESSUPOSTOS DA
TEMATICA PESQUISA PARTICIPANTE
(LE BOTERF, 1999)
1.Levantamento Preliminar: reconhecimento 1) A discussdo do projeto de pesquisa com a populagdo e seus
local da comunidade; representantes;

2.Codificacdo: analise e escolha das possiveis |2) Definicdo dos pressupostos teoricos e elaboracdo de cronograma
contradicGes vivenciadas pelos individuos; de operacdes a serem realizadas;

3.Descodificacéo: legitimagéo dessas situacbes | 3) Diferenciagdo das necessidades e os problemas da populacdo
e sintetizacdo em Temas Geradores; estruturada segundo as categorias ou as classes sociais e selegdo da
populacdo que se pretende intervir, coletando informacgbes mais
socioecondmicas e técnicas;

4) Difuséo e analise dos resultados com os envolvidos.

5) Constituicdo de grupos de estudo para analise critica dos
4.Reducdo  Temaética: selecdo de conceitos problemas considerados prioritdrios que os participantes desejam
cientificos para compreender o tema e construir | estudar;

0 planejamento de ensino;
6) Apresentacdo de uma programacdo e aplicagdo de um plano de
acdo, com atividades educacionais com vistas a encontrar solucdes
para os problemas percebidos;

7) Desenvolver ou reaplicar a Tecnologia Social no contexto da
comunidade investigada, em colaboragdo com os moradores locais, a
fim de superar as demandas sociais ou socioambientais locais.

Fonte: elaborado pela autora.

Sendo uma pesquisa qualitativa, ela se configura pelo fato de possibilitar a
aproximacao do pesquisador com o ambiente/l6cus da pesquisa tendo como foco o processo
de investigacdo (BOGDAN, BIKLEN, 1994) e esta estruturada em 6 etapas:

) Realizacdo de um questiondrio com professores efetivos do municipio de

Cairu/BA, para obter informac6es quanto & participagdo na elaboragdo do PPP
da escola;

i) Selecéo de professores para a participagdo do processo formativo;
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iii) Realizagdo de um processo formativo intitulado “Cairu-Ba: entre galhos e
raizes”. Este processo foi desenvolvido de forma remota com professores
efetivos de Cairu/BA exercendo diferentes fungdes (professores regentes,
coordenador, diretor e técnicos da Secretaria de Educacdo do Municipio) no
periodo de outubro a dezembro/2021;

iv) Sistematizacdo da compreensdo dos professores, participantes do processo
formativo, sobre um PPP pautado na perspectiva freireana, para que possam
atuar como multiplicadores em escolas do municipio, na elaboracdo de seus
PPPs;

V) Elaboracdo do Documento Orientador do Municipio (DOM) para a elaboracéao
do PPP das escolas do municipio;

vi) Formulacdo do DOM documento orientador para a atualizacéo, realizacdo e
implementacao dos PPPs das escolas da rede municipal de ensino de Cairu;

As informagdes da pesquisa foram obtidas pelos seguintes instrumentos:

) Questionario: que foi realizado com todos os professores da rede municipal de
Cairu/BA, com objetivo de buscar a compreensdo dos professores sobre um
PPP, bem como para selecionar os professores que participaram do processo
formativo, isto €, os que seriam os multiplicadores;

i) Videogravagdes de todos os encontros do processo formativo “Cairu-Ba: entre
galhos e raizes”, com objetivo de compreender o processo de elaboragao do
DOM, bem como da apropriacdo dos professores sobre a perspectiva freireana
no PPP;

iii) Producbes dos professores elaboradas durante o processo formativo, a
exemplo da sistematizacdo das informacbes do Tema Gerador no Quadro
Temaético (Quadro 13), que também poderd auxiliar na explicitacdo da
compreensdo dos professores sobre a elaboracdo de um PPP pautado em Paulo

Freire.

As informagdes obtidas destes instrumentos foram analisadas por meio da Anéalise
Textual Discursiva (ATD) (MORAES; GALIAZZI, 2011), que é caracterizada pelos

processos de unitarizacdo, categorizacdo e construcdo de meta-textos analiticos. Para o
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processo de unitarizagdo, as falas/textos foram separadas por unidades de significados e,
subsequentemente, na etapa de categorizacdo foram realizadas as aproximacgdes dessas
unidades agrupando-as por semelhancas, surgindo assim as categorias de analise, como
resultado de processos sdo ocasionados meta-textos que sdo textos analiticos que irdo formar
0s textos interpretativos (MORAES; GALIAZZI, 2011).

3.2. Contexto da Pesquisa

A presente pesquisa tem como contexto o Municipio de Cairu-BA, que possui 28
escolas, 223 professores, 4597 alunos abrangendo Educagdo Infantil, Ensino Fundamental
Anos Iniciais e Anos Finais e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). As escolas encontram-se
divididas em todo territério do arquipélago de Tinharé. No Quadro 03 apresenta-se a
distribuicdo das escolas no arquipélago de Tinharé (Municipio de Cairu-BA), que € formado
por 26 llhas, 23 ilhas menores e ndo habitadas e 3 ilhas maiores: Ilha de Cairu, onde fica
localizado a Sede Administrativa, Torrinhas e Tapuias; a llha de Boipeba, onde localizamos
Boipeba, Moreré, Monte Alegre e Sdo Sebastido; a Ilha de Tinharé onde esta localizado
Morro de Séo Paulo, Zimbo, Gamboa, Garapud, Galedo e Canavieiras. Essa distribuicdo das

localidades em Ilhas é possivel ser observada no Quadro 03 e no mapa da Figura 03.

Quadro 03: Distribuicao das Escolas

Localidade Escolas

Morro de Séo Paulo | 4 Escolas de Educacdo Infantil (1 delas localizada no subdistrito do Zimbo)
1 Escola de Ensino Fundamental Anos Iniciais

1 Escola de Ensino Fundamental Anos Iniciais, Finais e EJA (localizada no
subdistrito do Zimbo)

Gamboa 2 Escolas de de Educagdo Infantil
1 Escola de Ensino Fundamental Anos Iniciais, Finais e EJA

Galedo 1 Escola de de Educacéo Infantil
1 Escola de Ensino Fundamental Anos Iniciais, Finais e EJA

Garapua 1 Escola de de Educacéo Infantil
1 Escola de Ensino Fundamental Anos Iniciais, Finais e EJA

Sede 1 Escola de de Educacéo Infantil

1 Escola de Ensino Fundamental Anos Iniciais

1 Escola de Ensino Fundamental Anos Iniciais e EJA
1 Escola de Ensino Fundamental Anos Finais.
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Torrinhas
Tapuias
Canavieiras

Um complexo escolar formado por trés escolas:
2 Unidades de Educacdo Infantil
1 Unidade de Anos Iniciais e Anos Finais.

Boipeba, Moreré e

3 Escolas de Educacéo Infantil

Monte Alegre 1 Escola de Ensino Fundamental Anos Iniciais

1 Escola de Ensino Fundamental Anos Iniciais, Finais e EJA.
Sao Sebastido | 1 Escola de Educacéo Infantil
(Cova da Onca) 1 Escola de Ensino Fundamental Anos Iniciais

1 Escola de Ensino Fundamental Anos Iniciais, Finais e EJA.

Fonte: A Autora.

Figura 03: Mapa de localizacéo das escolas de Cairu/BA.
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A maior parte dos professores da rede municipal de ensino ndo mora na cidade de
Cairu-BA, mas em outros municipios, como temos professores de Valenga, Taperoa, Nilo
Pecanha, Itubera, Varzedo, Presidente Tancredo Neves, Itacaré e outras cidades do Estado. O
acesso desses professores a escolas de Cairu é realizado por meio de barco, jardineiras
tracionadas por trator e quadriciclos. As ilhas sdo de dificil acesso ocasionando muitas vezes
atraso nas aulas e modificacdo do calendario escolar em localidades especificas. Como s6
existe transporte de saida das ilhas até as 17h, em alguns distritos existe uma casa de apoio ao
professor, para aqueles que precisam ministrar aulas a noite. Os alunos moram nas localidades
onde existem unidades escolares, aqueles que moram ha certa distancia, o municipio
disponibiliza énibus escolares e veiculos e tracdo 4x4 para seu deslocamento.

Atuando na Secretaria Municipal de Educacdo como coordenadora Geral do Ensino
Fundamental Anos Finais e EJA, eu percebi indicativos de que muitas escolas ndo possuem
seu PPP. Em uma busca nos arquivos da secretaria municipal, ndo localizei nenhum PPPs,
sendo que no municipio ha 25 escolas. Nesse sentido, considera-se importante investigar, de
forma mais especifica, se as escolas possuem PPP, se na elaboracdo deste, os professores e a
comunidade participam. Além disso, considera-se importante que 0 municipio tenha um
documento orientador para a elaboragcdo desses PPPs, para que possa orientar 0s principais

aspectos a serem considerados nas escolas.

3.3. A escolha dos participantes da pesquisa

Para selecionar os participantes da pesquisa, foi realizado um questionario com 223
professores que atuam no municipio de Cairu/BA, elaborado no Google Forms, e enviado via
aplicativo do WhatsApp. A escolha de envio para todos os professores e auxiliares de ensino
(em funcdo de professor) efetivos recaiu sobre a necessidade de possuir uma visdao ampla
sobre o processo de elaboracdo, utilizacdo e importancia em cada escola da rede publica
municipal de ensino do seu PPP. O questionario (Quadro 04) teve como objetivo obter um
entendimento inicial sobre o conhecimento e a compreensdo do docente do municipio de

Cairu- BA acerca dos PPPs de suas respectivas unidades escolares.
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Quadro 04: Questionario enviado para os professores?.

Questionario de Aprofundamento sobre Projeto Politico Pedagogico

1. Em que etapa/segnimento/modalidade voce atua;
{ JEducagio Infantl { )Pundamantal Anos Iniciais
() Fundsmental Anos Finais { JEIA

2. Vocé participon da elaboracio do Projeto Politico Pedagogico da
unidade de enzino onde estio/estavam Jotades?

{,)sm { Jndo
3. Na zua unidade de ensino existe uma copia fisica do PPP?
{,) sim { 1mio

4, Os professores da sua unidade ¢ a comunidade escolar tém acesso a
ezse documento?

{, Jsim { Jndo { ) Nio
5e

5, 0 PPP ¢ utilizado no processo de elaboracio dos planos de curso e de
aula?
{, )sim { Jndo { ) Néo

5e

6. Aexcola tem incentivado a utilizacao do PPP no processo de
elaboracio dos planos de curso & de aula?
{)5im { 1 Nao

{ )Nao ¢ papel daescola

{ \Daveria

9 Fm ma opimiac de que forma o PPP pode ou nao apresentar
contribuicio para a construcao da relacio entre a escola e a familia:

10, Em s opinido de que forma o PPP pode ounio contribuir coma
construcdo de uma relacio enfre a escola ea comunidade:

1. Na ma compreensio, quais elementos sio indispensavelz ma

elaboracio do PPP?

1LE pozavel elaborar um PPP a partir da realidade da comunidade

ezcolar?

() sim { )nio

13, Se rim, quais estratégias vocé usaria para a elaboracao do PPP?

14. Para Veiga (2002, p.01), ¥ o Projsto Politico-Padugdgic var além de
um simples agrpamento de planos de ensing ¢ de anvidades dwersas. 0
Projeto nio ¢ alge que ¢ consmude ¢ em segudn arquovede on
encammhado ¢z autorrdades educacionars como prova do cumprimento de
tarefas burocraticas. Ele ¢ construido ¢ vivenciado em todos o3 momentos,

portodososenvolndos com o processo educative da escoln”. E para voce,
7. Em sua opinido de que forma, o PPP pode oundo apresentar enquanto educador, essas afirmaces fazem sentide”

contribuicio para o zen trabalho:

VEIGA, Tlma Passos dg, Projeto politico-pedsgogico da escols: uma
8. Em sma opiniio de que forma o PPP pode ou o apresentar construgdo colstiva, In: VEIGA, Ilms Passos da (orz). Projate politice-
contribuicio para a realizacio do trabalho desenvolvido pela eseola e a pedagogico da escols: uma construgdo possivel. Campinas: Papimms, 1998,
comunidade interna (funcionarios e alunos): pl1-35.

Fonte: Autora (2021).

Dos 223 questionarios (Quadro 4) enviados, 55 foram respondidos e analisados por
meio da ATD em que os professores foram identificados, seguindo o sistema alfanumeérico,
PQ1, PQ2, PQ3, ...PQn, para manter o anonimato, em que a sigla PQ significa Professor
Questionario. A partir das respostas dos professores sobre esse questionario foram analisadas
diversos aspectos, que estdo sistematizadas no estudo de Magalhdes, Galvdao e Gehlen
(2022)3, como aqueles que envolvem: i) Orientar/Nortear o fazer pedagdgico: estabelecida

tendo em vista o objetivo de investigar a forma como o Projeto Politico Pedagogico (PPP)

2 Esse questionario podera ser melhor visualizado no Anexo II.
3 Artigo submetido para avaliacdo em periddico. Magalhdes, L.; Galvdo, I.; Gehlen, S.T.Projeto Politico
Pedagogico: Relevancia para a Gestdo Democratica. Texto Mimeografado.
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pode indicar uma direcdo para o trabalho efetivo da comunidade interna escolar; ii) Identidade
Escolar: estabelecida tendo em vista o objetivo da pesquisa de investigar de que forma o PPP
pode apresentar contribuicOes para seu trabalho; iii) A importancia da Comunidade e a
democratizacdo do PPP: estabelecida tendo em vista o objetivo da pesquisa de investigar
quais os elementos séo indispenséaveis na elaboracdo do PPP democrético. Contudo, nesta
dissertacdo, apresentamos alguns aspectos desta Ultima categoria, uma vez que ela pode
contribuir para entendermos a concepg¢ao dos professores sobre a participacdo da comunidade
na elaboragdo de um PPP, e que foram fundamentais para selecionar os professores que

participaram do processo formativo do municipio de Cairu.

A importancia da Comunidade e a democratizagéo do PPP

Pensando na democratizacdo no ambito escolar constitui-se numa pratica que deve
priorizar o empenho integrado de todos 0s sujeitos envolvidos nesse processo. Tem-se
discutido muito o novo papel do PPP como instrumento para insercdo de movimentos de
transformacdo na atuacdo dos gestores, coordenadores, professores, demais funcionarios

escolares, alunos, pais e comunidade. De acordo com os professores:

O PPP deveria apresentar as necessidades especiais da comunidade ao apresentar solugdes que
atendam as necessidades dos setores envolvidos. (PQ28)

E um documento que deve ser construido por toda comunidade escolar. (PQ31)

Deve ser elaborado de acordo com a realidade escolar. (PQ33)

Os professores destacam em sua fala que para a construcdo de um PPP democratico
ndo s6 os professores precisam ser ouvidos. O PPP deve ser construido com a participacao de
todos 0s sujeitos envolvidos no processo educacional e a comunidade onde a escola esta
inserida. Nesta perspectiva, portanto, o PPP €, além de um instrumento de democratizacdo da
gestdo escolar, um instrumento para a construcao e execu¢do da democracia social. Para tanto,
faz-se necessario que o processo de construcdo e efetivacdo do mesmo seja feito de forma
democratica, isto é, é necessario que se criem e/ou ampliem os espacgos publicos das decisdes
(BOBBIO, 2000). Assim, o processo de construcdo e implementacdo do PPP como um
instrumento de gestdo democratica ndo pode prescindir da participacdo ativa dos sujeitos

escolares e da comunidade local.
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Ainda, quanto a democratizacdo das escolas, podemos destacar a importancia de ouvir
e entender a comunidade no processo de elaboracdo. O PPP precisa ter a “cara” da
comunidade, demonstram em sua estrutura as caracteristicas que tornam aquela comunidade

Unica. Podemos destacar na fala dos professores:

Ser& utilizado como algo significativo na escola de todos contribuirem na construgédo. Caso
contrario, o PPP néo retratara a realidade da escola, sendo, portanto, um documento de gaveta.

(PQ8)
O PPP precisa ouvir a comunidade num processo democratico. (PQ25)

O papel da escola na vida de criancas e jovens & proporcionar a formagao académica, intelectual
e cognitiva, bem como promover o desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias
para atuarem na sociedade. Por tanto, partindo desse principio, a construcdo do PPP deve
apresentar contribuic@es do publico que a escola atende ou atendera. (PQ28)

E inegavel a importancia do PPP da escola enquanto mecanismo de construgio da
gestdo democratica, particularmente quando se assume o seu significado como um processo
de elaboragdo e implementacdo pautado pelo principio democratico da participacdo direta
(professores, gestdo e coordenacdo) ou representada (eleito representante de alunos, pais e
comunidades). A participacdo democratica direta permite a busca de resultados coletivos e o
ensaio de experiéncias de formas ndo autoritarias de exercicio do poder no contexto da escola.
Além de permitir que os varios grupos de profissionais da escola, bem como os pais, alunos e
comunidade tenham condi¢bes de intervir nas decisbes da organizacdo escolar e definir

coletivamente o rumo dos trabalhos. No mesmo sentido que:

A participagdo significa, portanto, a intervencdo dos profissionais da educagéo e dos
usuérios (alunos e pais) na gestdo da escola. H& dois sentidos de participacéo
articulados entre si: a) a de carater mais interno, como meio de conquista da
autonomia da escola, dos professores, dos alunos, constituindo pratica formativa,
isto é, elemento pedagdgico, curricular, organizacional; b) a de carater mais externo,
em que os profissionais da escola, alunos e pais compartilham, institucionalmente,
certos processos de tomada de decisdo ( LUCK, 2002, p. 66).

A construcdo do PPP é a formulacdo de uma identidade e a afirmacdo de uma cultura
organizacional. E, por se tratar de um documento firmado pelo coletivo, ele expressa uma
intencionalidade que imprime em suas metas o compromisso com o futuro, objetivando o
vinculo da escola com a transformacéo social.

Em sintese, os professores compreendem que: a comunidade € importante no processo

de elaboragcdo do PPP; que a realidade da comunidade precisa ser levada em conta no
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momento da construcdo do PPP e que todos 0s processos escolares precisam estar alinhados
com o PPP da escola.

Dos 55 questionarios respondidos, foram selecionados 15 professores que apresentam
essas compreensdes para participarem do processo formativo, 0s quais serdo 0s possiveis
multiplicadores. Além da analise dos questionarios, foi observada a lotacdo desses
professores, escolhendo aqueles que estiverem trabalhando em diferentes distritos para que
ocorra um olhar sobre as caracteristicas especificas das ilhas que compdem o arquipélago *
para que todas as comunidades possam ser representadas.

Desses 15 docentes que foram escolhidos: 10 sdo docentes efetivos do municipio de
Cairu/BA de diferentes niveis de ensino: Educagdo Infantil, Ensino Fundamental Anos
Iniciais e Anos Finais e Educacgéo de Jovens e Adultos representando as escolas em diferentes
ilhas do municipio; 2 sdo docentes efetivos do municipio que estdo na funcao de técnicos da
secretaria de educacdo e 3 docentes efetivos do municipio que estdo no cargo de direcdo e

coordenacdo pedagogico.

Quadro 05: Atuacéo e formacao dos professores

Professor Formagao Tempo de Docéncia

P1 Licenciatura em Pedagogia, Licenciatura em Artes e Mestre em | 16 anos
Educacdo

P2 Licenciatura em Pedagogia e Especialista em Neuroeducacéo e | 16 anos
Especialista em Educacdo Inclusiva

P3 Licenciatura em Matemética e Especialista em Ensino em | 8 anos
Matemética

P4 Licenciatura em Pedagogia e Especialista em Alfabetizagfo e | 24 anos
Letramento

P5 Licenciatura em Pedagogia, Licenciatura em Geografia, Mestre | 13 anos
em Educacio

P6 Licenciatura em Letras Vernaculas, Mestre em Letras 12 anos

p7 Licenciatura em Pedagogia, Licenciatura em Letras, Doutorando | 11 anos
em Educacio

P8 Licenciatura em Pedagogia, Especialista em Leitura e Produgdo | 23 anos
Textual e Especialista em Educacdo e suas Tecnologias

P9 Licenciatura em Pedagogia, Especialista em Educacéo de Jovens | 25 anos
e Adultos

P10 Licenciatura em Pedagogia 11 anos

P11 Licenciatura em Pedagogia, Especialista em Alfabetizacdo e | 15 anos
Letramento

P12 Licenciatura em Pedagogia, Especialista em Projetos Sociais 20 anos

P13 Licenciatura em Matematica, Mestre em Educacdo Matemética | 8 anos

* 0 arquipélago, localizado ao sul de Salvador, é composto por 26 ilhas, 23 ilhas pequenas e ndo habitadas e trés
ilhas maiores, Cair(, Boipeba e Tinharé.
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P14 Licenciatura em Artes, Especialista em Arte Contemporanea 12 anos

P15 Licenciatura em Pedagogia 15 anos

Fonte: Autora.

Para preservar a identidade dos participantes utilizou-se o sistema alfanumérico, sendo
a letra “M” para denominar os moradores da comunidade (M1, M2, M3...Mn), a letra “P”
para os professores (P1, P2, P3...Pn), as informagdes do questionario foram codificadas de
duas formas: 1) Descricdo do Recorte - DR1, DR2, DR3,...DRn, seguida da abreviacdo da
regido na qual o professor esta alocado - Boipeba (BP); Cova da Oncga (CO); Guarapua (GU);
Morro de Séo Paulo (MSP); Torrinhas (TR); Zimbo (ZB); Zimbo Creche (ZBC); 2) Respostas
ao Questionario - Resposta a Questdo a) (Ra), Resposta a Questdo b) (Rb) e Resposta a
Questdo c) (Rc), seguidas da abreviacdo da regido na qual o professor esta alocado - Boipeba
(BP); Cova da Onca (CO); Guarapua (GU); Morro de Séo Paulo (MSP); Torrinhas (TR);
Zimbo (ZB); Zimbo Creche (ZBC).

3.4. O Processo formativo remoto

No periodo de 2020 e 2021 as aulas no municipio de Cairu ocorreram de forma remota
devido ao momento pandémico (COVID-19) no pais e no mundo. Devido a isso, e pensando
na possibilidade de interacdo e contribuicdo para a rede municipal de ensino de Cairu/BA,
realizou-se um processo formativo em parceria com GEATEC da qual a pesquisadora desta
dissertacdo é integrante, vinculado a Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC). O grupo
vem desenvolvendo processos formativos abrangendo a Educacdo Basica na regido do Baixo
Sul e Sul da Bahia, com objetivo de realizar processos dialdgicos de investigacdo da realidade
para a obtencdo de Temas Geradores, contribuindo em diversos contextos escolares, na
construcdo de PPPs, na reformulacdo curricular, construcdo de atividades didatico-
pedagdgicas e na formacdo continuada de professores (ASSUNCAO, 2019; GEHLEN et al.,
2021)

O processo formativo realizado em Cairu/BA teve como base as etapas da
Investigacdo Temadtica (DELIZOICOV, 1991), para obtencdo e planejamento de Temas
Geradores, tendo como titulo “Cairu/Ba: Entre Galhos ¢ Raizes”. As atividades sincronas ¢
assincronas foram realizadas de forma colaborativa entre pesquisadores do GEATEC (UESC),
docentes e técnicos da Secretaria de Educacdo do municipio de Cairu, no periodo de outubro
de 2021 a dezembro de 2021, com carga horaria de 44 horas, com diversas atividades, tal
como apresentado no cronograma do Quadro 06.
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Quadro 06: Cronograma e organizacdo das atividades realizadas no Processo Formativo

Dia/Més Horério | CH | Modalidade Atividades
08/09/2021 a Assincrona Envio dos questionarios para
30/09/2021 q p
01/10/2021 a Sincrona e Assinatura dos Termos de Consentimento Livres e
05/10/2021 Assincrona Esclarecidos
06/10 18h -20h| 2h ilngrona € Apresentacdo da proposta de trabalho pelo GEATEC b
ssincrona a
-
. Texto adaptado do livro “Medo e ousadia” (FREIRE e &
06/10 4h Assincrono SHOR, 1986) 0
R
o o e
o Estudo dirigido 1 - Relato sobre as experiéncias com 0s f
PPP; e
o Problematizagdo do Texto — Para quem? Para que? Por r
20/10 18h-20h | 2h Sincrono qué? O que? Como? e
o Definicdo do Marco Referencial; n
e Orientacdo para a obtencdo de informagdes sobre o [ ci
municipio de Cairu. a
I
20/10 - 4h Assincrona Estudo dirigido 2 - Levantamento de Informagdes (Roteiro)
¢ Atividade Coordenada 1 — Dinamica da ATD — Estudo da
realidade
o Apresentacdo das informages obtidas e transcritas pelos
grupos divididos por localidade;
27/10 18h—20n | 2n Sincrona 3 EIa_bc_:ra_gao qe_um portfélio cont_endo as de_mandas
sociais identificadas em cada bairro, a partir das D
informacdes apresentadas pelos grupos; i
o Socializag¢do das demandas sociais identificadas e a
sintetizadas em um tema. g
n
)
S
28/10 4h Assincrono Organizando as informacdes no Google Drive t
i
e Caracterizacdo da Realidade ¢
03/11 18h—-20h | 2h Sincrono e Apresentacdo e discussdo sobre o conceito e as | ©
caracteristicas da situacao-limite.
Estudo do Texto sobre o Instrumento Dialético-Axiol6gico
10/11 4h Assincrono (SANTOS, GEHLEN, 2021)
— Apresentacédo do Roteiro
17/11 18h—20n | 2n Sincrono As demandas sociais identificadas nos bairros e sua
relagdo com os Temas Geradores.
4 - P
h Assincrono Andlise dos dados Ievz:mtados e 0(gan|zados pelos r
professores com relagéo a comunidade. 0
24/11
- g
o Reorganizacdo dos Temas Geradores e dos Contratemas; r
01/12 18h—-20h | 2h Sincrono e Selecéo de falas significativas presentes na formulagdo [ a
do Quadro Tematico, m
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01/12/21 4h Assincrona

Quadro Tematico — Sugestdes de contetdos, conceitos e
acoes transformadoras da realidade

08/12/21 | 18h—-20h | 2h Sincrono

o O Q©

Elaboracdo de um Quadro Tematico com base no Ciclo
tematico e na Redes Tematicas preliminares.

08/12/21 4h Assincrono

Preparacdo do relato do processo formativo — construcdo de
narrativas

15/12/21 | 18h—-20h | 2h Sincrono

e Momento de Socializacdo

e Socializacdo dos Quadros Tematicos organizadas pelos
grupos;

e Discussdo sobre como cada Quadro Tematico
apresentada pode ser ampliada contemplando diferentes
areas do conhecimento

Fonte: elaborado no contexto do GEATEC.

No lado direito do Quadro 06, estdo os titulos sobre as etapas da organizacéo de um PPP,
seguindo a proposta de Gandin (1994) e Vasconcellos (2007), contendo o Marco Referencial,
Diagndstico e a Programacdo. E importante destacar que neste processo formativo essas
etapas do PPP, tiveram como referéncia as relacbes com a dindmica da Investigacdo
Tematica, tal como sistematizadas por Assuncao (2019) e apresentadas no Capitulo 2.

Para a sistematizacao e analise do processo de elaboracdo do DOM, foram realizadas
duas etapas durante o processo formativo, sendo que a primeira compreendeu 0 processo de
identificacdo e legitimacdo do Tema Gerador, que envolveu as trés primeiras etapas da
Investigacdo Tematica, que perpassam desde o levantamento de informacdes acerca da
realidade até a obtencdo dos Temas Geradores. Nesses trés etapas - Levantamento Preliminar,
Codificacdo e Descodificacdo - a andlise foi realizada a luz de categorias a priori baseadas em
Assuncdo, Solino e Gehlen (2019), que estdo pautadas nas relacbes entre as partes
constituintes do PPP (VASCONCELLOS, 2007; GANDIN, 1991) com o processo de
Investigacdo e o processo de Investigacdo Tematica (FREIRE, 2020b), compreendidas no
momento do Diagnostico. Essas categorias foram ressignificadas em razdo da pluralidade de
aspectos envolvidos na construcdo de um documento norteador de PPPs, sendo renomeadas
da seguinte forma: a) conhecer as realidades a partir de aproximacdes iniciais com as
comunidades locais e escolares; b) analisar as realidades compreendendo as possiveis
situacOes-limite e ¢) chegar as necessidades compartilhadas e legitimar Temas Geradores. O
processo de desenvolvimento dessas categorias foi analisado como pardmetro na organizacdo

do DOM para a construgdo de PPPs, em referéncia as discussdes de Paulo Freire sobre a
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necessidade da superagdo das contradicbes sociais, sob diferentes realidades, conforme se
apresenta nos proximos itens.

As informacgdes obtidas na realizacdo de cada etapa foram analisadas por meio da
Andlise Textual Discursiva (ATD) (MORAES; GALIAZZI, 2011), que é caracterizada pelos
processos de unitarizacdo, categorizacdo e construcdo de metatextos analiticos. Para o
processo de unitarizagdo, as falas/textos foram separadas por unidades de significados e,
subsequentemente, na etapa de categorizagdo foram realizadas as aproximacgdes dessas
unidades agrupando-as por semelhancas, em que foram consideradas as categorias
supracitadas de Assuncdo, Solino e Gehlen (2019).

Na segunda etapa, para a sistematizacdo do DOM, foram organizadas as atividades que
compreendem o processo de Reducdo Tematica, com a selecdo de conteudos, conceitos e
acOes necessarios para compreender o Tema Gerador, também pautado nas discussdes de
Assuncdo, Solino e Gehlen (2019), mas desta vez na etapa da Programacdo Curricular da
elaboracao do PPP.

O proximo Capitulo 4 apresenta, de forma mais detalhada, o desenvolvimento das etapas

do processo de Investigagdo Tematica e sua contribuicdo para a elaboracdo do DOM.
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CAPITULO 4 - O DOCUMENTO ORIENTADOR MUNICIPAL (DOM) PARA OS
PPPs DE ESCOLAS: O EXEMPLO DE CAIRU/BA

Este capitulo é dividido em duas partes, sendo que a primeira consiste na analise do
desenvolvimento do processo formativo de professores realizado na rede municipal de Cairu,
tendo como referéncia as categorias estabelecidas por Assuncédo, Solino e Gehlen (2019). Ja a
segunda parte tem como foco apresentar a estrutura tedrico-metodolégica do DOM, que
conterd orientagdes basicas para que os professores multiplicadores possam seguir a
elaboracdo do PPP das suas escolas, no contexto de quaisquer municipios, desde que sejam
consideradas suas demandas sociais/locais.

4.1 O processo de selecéo e legitimagdo do Tema Gerador

4.1.1 Conhecer as realidades a partir de aproximagdes iniciais com as comunidades

locais e escolares

Reconhecendo as raizes das contradicGes

O inicio do processo formativo se deu com uma discussdo sobre o PPP em paralelo
com 0 um trecho® do livro “Medo e Ousadia” de (FREIRE e SHOR, 1986). A fun¢io desse
encontro era ouvir as compressoes dos participantes sobre o PPP, tendo em vista as seguintes
problematizacdes: Para quem essa construcdo serve? Qual a sua finalidade? Qual € o porqué
da sua existéncia? Como ele deve ser planejado/construido/implementado? Dessa forma,
durante o primeiro encontro foi solicitado aos participantes que respondessem algumas
perguntas, utilizando apenas uma palavra. As respostas foram registradas com o auxilio do
aplicativo Mentimeter (https://www.mentimeter.com/), o qual gerou uma nuvem de ideias

com destaque para as palavras que mais se repetem, conforme o Figura 04.

Figura 04: Nuvem de ideias formado no 1° Encontro do processo formativo

> O trecho do livro foi adaptado e encontra-se no Anexo I.
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0 que vocés consideram importante para @
elaboragtio do PPP?

¢

ol A l -
IAeNLQUGE

redlidade

Nessa nuvem de ideias identificamos que a maior preocupacdo dos participantes do
processo formativo na elaboracdo do PPP é com a realidade, seguida do conhecimento e
identidade, conceitos que se destacam no centro da nuvem. Para os participantes, o PPP
precisa ter a “cara” da escola, trazer aspectos da localidade, da identidade escolar, como

explica o professor P1.:

Quando a gente pensa em PPP ai eu to falando em realidade enquanto professor do
municipio, que j& estive na coordenacdo a gente tem um grande problema que apesar
desse documento onde o colega chamou atencdo de conhecimento, realidade e
identidade, eu acredito que a gente tem dois problemas eu n&o sei se isso acontece em
todos os lugares. Primeiro é, a necessidade da secretaria de educagdo assumir o PPP
enquanto um documento importante para a escola, e quando eu falo isso é entender que
se 0 PPP ele fala dos territorios, ele fala de identidade, ele fala de local, ele deve ser
feito dos locais para com os locais, da escola com o interno, da escola para o externo.
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[...] mas no nosso municipio acontece um problema muito grande, a gente faz o PPP,
mas o PPP fica sem numa perspectiva de um documento que tem que ser feito, o PPP vai
pra escola e quando a gente vai planejar a gente fecha o PPP, a gente esquece que no
PPP ta tudo desenhado ali. [...]” (P1 — grifo da autora).

Desta fala de P1, destaca-se a importancia atribuida para a realidade da comunidade,
sendo que o PPP precisa na sua formulagdo trazer as caracteristicas do local. Se esse desenho
nao acontecer, o PPP serd mais um documento sem utilidade na unidade de ensino. Para
Assuncdo, Solino e Gehlen (2019), esse olhar para a realidade implica na necessidade de
reconhecer as problematicas que nela se estabelecem, de modo que tal visdo ndo se restrinja
as questdes institucionais, mas que o olhar dos educadores esteja voltado as possiveis
contradi¢cBes sociais. Esse reconhecimento torna-se nitido na fala de P1, o qual salienta a
necessidade de integracéo entre as localidades - em sua interacdo com as demais localidades,
bem como da relacdo da prépria comunidade escolar - interna - com essas localidades -
externo.

Considerando a necessidade de compreender essa interacdo entre as localidades, bem
como as contradicbes nela presentes, apds ao primeiro encontro foi solicitado aos
participantes do curso a realizacdo de atividades que envolveram um Levantamento
Preliminar® (DELIZOICOV, 1991) tendo como objetivo obter uma visdo mais proxima da
realidade da comunidade’, ou seja, a compressdo da comunidade acerca das suas vivéncias,
que podem envolver situagdes-limites (SILVA, 2004). Para isso, foi organizado pela equipe
do GEATEC um roteiro denominado de “O Estudo Dirigido 1” que consistiu em obter
informacbes acerca da comunidade, para tanto, os participantes trouxeram prints de
manchetes, de jornais, blogs e sites locais que, na opinido dos participantes, expressassem a
realidade do local, assim como fotos da comunidade em que atuam/moram. Além desses
registros, foi solicitado que os participantes respondessem trés perguntas que envolviam
aspectos relacionados as suas percepcdes sobre os problemas sociais/econdémicos/politicos da

comunidade. O Quadro 07 apresenta a estrutura dessa atividade.

®As atividades dos encontros assincronos sio estudos dirigidos.
7 Atividade corresponde ao Quadro 4.
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Quadro 07: Estudo Dirigido 1

A constituicdo do PPP do municipio de Cairu-BA: entre galhos e raizes

ESTUDO DIRIGIDO

Atividade neceszaria para o encontro simcrono
Nome:

Eealizagdo do levantamento de informagdes sobre 2 realidads local em cada escola:
1. Duaz capturaz de telz (PRINT) da noticias (com destague para a manchete e fotos) apresentadas em sitas
ou blogz da raziae do sau micleo, com uma breve desenigdo acerca de cada captura;

2. Uma imagsmfotografia da comunidade sm que ze situa 2 suz escolz de atnagdo.

Ohbs.: Eszas mformacdes - itanz 1 2 2 -, sajam as capturas de tela ou a mmagem fotografia, devem expressar o
gue oz participantes compreendem como elementos que representam as reais vivénelas da comumdade local
2/ou escolar.

3. Um relato (prasncher o Quadro abaixo) dos problemas sociaiz da sua comumdade (violéneia, dificuldade
de aceszo da tramsporte ete)), dos problemas didibico-pedagogicos (dificuldades de acssso 3 escolz, de
planejaments de afividades, ete), bem como daz dificuldades de abordagem do conhecomento clenfifico
(zelepdo de contetidos, matodelogias de ensino ete);

a) Descreva zuaz percepcoes sobre a3z questdes social: da sna realidade. Quaiz sdo o
principals aspectos, envolvidos nas atividades cotidianas dos zeus alunos, que mflusnciam no processo
de ensino & aprendizagem?

b) Descreva az suas percepcoes sohre suas experiéncias na atividade docente, Cuais s3o oz desafios
& pozaibilidades enfrentados tanto no plansjamento quanto na execugdo das atridadas realizadas na
escola, considerando oz aspectos didaticos, metodelogices, formativos, ete.]

¢l Descreva as suaz percepcoes ao selecionar contendoz/conceitos cientificos. Como voce zelaciona
ou selacionaria {easo munca tenha planejado uma aula) os contendos para a elzboracao de uma aula de
ciéncias e matematica’

Fonte: Elaborado no contexto do GEATEC.

As informac0es dessa atividade foram apresentadas no terceiro encontro remoto com
os professores, coordenadores, diretores e técnicos da SEDUC. Neste encontro 0s
participantes fizeram a apresentacdo das atividades respondidas e discutidas. Durante as
problematizaces, realizadas pelos integrantes do GEATEC, os participantes relataram o0s
motivos da escolha das noticias e imagens da comunidade. Como exemplo, o professor P3
falou sobre uma das reportagens que abordavam o turismo nas ilhas do municipio de
Cairu/BA:
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[...]que é paradisiaco, o que é ambiente preservado e a gente analisa que no distrito, eu ndo vou
pontuar s6 a questdo de Boipeba especifica, mas no distrito todo néo existe mais area totalmente
preservada, né? Nao tem! Aquela parte ali passando antes de Boipeba, aquela parte ali que é a
entrada de Boipeba que é a boca da barra,aquela visdo que a gente tem ali agora é totalmente
descaracterizada da visdo original da entrada de Boipeba né? E ai a gente vé que o
empreendimento turistico tomou grande parte do distrito da zona de Boipeba em especial, Morro
de S&o Paulo também, Gamboa e tudo mais, entdo todos os distrito do Municipio salvo engano o
que ainda tem as caracteristicas originais mais visiveis é Torrinha, por causa do dificil acesso e
tudo mais, mas o restante ndo tem mais identidade, ndo tem mais, entdo assim a gente para e
analisa que “ambiente preservado” nem Boipeba e nenhum outro distrito do arquipélago, ndo
existe. Tem essa questdo do turismo muito forte sim, mas ndo é um turismo sustentavel, né? E um
turismo que tira muito dos distritos, mas em contrapartida ndo faz nada de proveitoso [...] (P3)

Destaca-se na fala de P3, um aspecto fundamental que é a descaracterizacdo das
riqguezas naturais do municipio de Cairu por causa dos empreendimentos turisticos.
Deixaram de existir areas totalmente preservadas, principalmente nas areas onde o turismo
ocorre de forma mais extensiva. Paralelamente, a essa falta de preservacdo, varios distritos
estdo perdendo sua identidade natural e cultural. Falta ao municipio a ideia de turismo
sustentavel. De acordo com Virgens (2010, p. 137) “isso € perceptivel ao se comparar a
cidade de Cairu ao povoado de Morro de Sdo Paulo. Este ultimo teve sua forma e funcao
completamente transformadas, o que repercutiu diretamente no cotidiano e nas relagcdes
sociais do lugar”. A fala de P3 esta em consonancia com o estudo de Virgens (2010) e
revela a complexidade de caracterizar a comunidade em suas diferentes localidades,
apresentando como elemento central as influéncias do turismo nas transformacdes
socioespaciais, com possiveis relagdes com o: crescimento urbano desordenado, mudancas
na paisagem local, especulacdo imobilidria e substituicdo das atividades econdmicas pelo
turismo. Essas relacbes do turismo com as transformacgdes socioespaciais sinalizam o
primeiro vislumbre das contragdes sociais, apontando para fora dos muros da escola, para as
possiveis situacdes-limite vivenciadas na localidade e que fazem parte da construcdo de um
PPP na perspectiva freireana de educacio (ASSUNCAO, SOLINO; GEHLEN, 2019;
FREIRE, 2020Db).

Na busca da compreensdo dos participantes do processo formativo sobre as
problematicas sociais vivenciadas na comunidade, durante os encontros do processo
formativo, um dos integrantes do GEATEC realizava — a partir dessas discussdes e dos
pontos relevantes trazidos pelos sujeitos — a selecdo de alguns fragmentos (unidades de
significado), seguindo a dindmica da ATD. Esse processo foi realizado concomitante em um
arquivo separado, mas que todos tinham acesso, uma vez que a ferramenta utilizada para

essa dinamica foi o Google Docs. Assim, a medida que os professores, coordenadores,
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diretores da SEDUC apresentavam as informagGes que obtiveram eu seu levantamento
(orientado pelo roteiro criado pela equipe do GEATEC), emergiram questdes voltadas as
especificidades de cada localidade. Por exemplo, na localidade do Zimbo (Morro de Séo
Paulo) as discussbes foram sobre 0 acesso a salde, questdes culturais e econbmicas, entre
outras. Posteriormente, eram realizadas discussdes sobre os fragmentos destacados —
unidades de significado — se estes apresentam alguma proximidade e/ou semelhancas
semanticas.

As informacdes foram agrupadas e para cada grupo, atribuido um titulo, emergindo
as categorias, isto é, temas genéricos representativos dos pontos de convergéncia das
principais problematicas vivenciadas na comunidade. Esses pontos de convergéncia foram
sinalizados pelos participantes do processo formativo em suas interpretacdes acerca das

informacdes, conforme apresentado no Quadro 08.

Quadro 08: Falas Significativas

Temas - Pontos de Interpretagdo dos participantes do processo formativo acerca das problematicas sociais

convergéncia

Pandemia “Ndo ha pandemia no municipio de Cairu, quem usa mascaras ¢ visto como estranhos
(Comunidade e turistas ndo utilizam mascaras)” (P1).

“QOs turistas ndo usam por causa de nds moradores, se eles chegam ndo véem que populactes
ndo usam, ¢ Obvio que eles ndo usaram” (P2).

“A comunidade teve, porém ndo buscou ajuda médica ou os postos de satide.” (P3).

“O posto chegou a funcionar na escola, ficavamos sabendo dos casos, mas nos boletins nido
aparecia.” (P4).

“S6 os guias, carregadores usam, isso porque sao obrigados por seus lideres” (P3).

Questdes Econdmicas | “Professora por que meu filho precisa estudar se eu carregando mala ganho mais que a
senhora” (Relato de P8 sobre falas de pais de alunos) (PS).

“Sem o turismo as localidades praticamente morrem” (P3).

Questdes Sociais e “O morro ¢ uma maga, por fora bonita, e por dentro cheio das mazelas sociais”. (P11).
Estruturais da “Isso acontecia até em aulas presenciais. No final de semana. Na segunda-feira ao retornar

Comunidade Local e | para a institui¢do sempre acontecem atos assim (depredagédo). ” (P11).

Escolar “Percebemos que sdo agdes que S30 realizadas pela propria comunidade e deveriamos propor

propostas para educar tal comunidade e ndo destruir o patrimdnio tdo valoroso que € a creche

escola. Essas foram algumas imagens que conseguimos, no entanto aconteceram situacdes de

grande destruicdo e vandalismo na nossa instituicdo. Os educadores e gestores se sentem

impotentes diante de tal situagdo.” (P5).

“Os contextos sociais sdo bem heterogéneos: temos alunos filhos de grandes empresarios

estudando com colegas mais vulneraveis socialmente.” (P1).
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Turismo e Questdes | “A vitrine de Cairu ¢ Morro e Boipeba” (P12).

Socioambientais “Uma das preocupacdes dos moradores locais do distrito de Boipeba é com a conservagao e
preservacdo do meio ambiente. Visto que, diariamente o distrito recebe muitos turistas e essa
conscientiza¢do € preciso manter, principalmente para proteger a fauna e a flora.” (P1).

“[...] reforca o ambiente agradavel, conservado e preservado, que € o distrito de Garapud. Um
ambiente ideal para descansar. No periodo de alta estagdo, o distrito fatura muito, com o

turismo e gera consequentemente, emprego para a populagdo.” (P2).

Fonte: elaborado no contexto do GEATEC

No Quadro 08, com base nas compreensfes dos professores, é possivel identificar
diferentes pontos de convergéncia acerca das problematicas do municipio. Por exemplo, o0 ndo
uso de méscaras por parte da populacdo do municipio, apontado na analise dos professores,
esta associado ao grande tema da ‘“Pandemia”. J& outras falas apontam para questdes
especificas dos distritos, como o destaque dado a Morro de Sao Paulo e a Boipeba, enquanto
vitrine do municipio (P12) e a preservacdo ambiental de Garapua (P2), tendo como
convergéncia o “Turismo e Questdes Socioambientais”. Assim, torna-se nitido que mesmo
estando localizados num mesmo municipio, cada localidade, cada distrito possui
especificidades, da mesma forma que algumas dessas problematicas podem estar sinalizando
para determinadas contradicdes sociais especificadas, as quais convergem numa dada
tematica. Ao se pensar na estruturacdo de um documento que possa nortear a construcdo de
outros PPPs, ha de se considerar essa interacdo entre problematicas (FONSECA, 2017).

Diferentemente do que aponta o estudo de Assuncéo, Solino e Gehlen (2019), que trata
da construcdo do PPP de uma Unica escola na perspectiva freireana de educacao, a construcao
de um documento norteador ndo se refere ao reconhecimento de uma realidade escolar, mas
de todas as realidades escolares, bem como de todas as comunidades que compdem o
municipio. Trata-se do movimento de se adentrar no emaranhado das raizes das contradi¢des,
encontrando seus pontos de convergéncia, para entdo caracterizar as reais situac@es-limite
vivenciadas no municipio (FONSECA, 2017).

4.1.2. Analisar as realidades compreendendo possiveis situaces-limites

O caminho das raizes ao tronco das contradicdes sociais
Para Assungdo, Solino e Gehlen (2019), no processo de construgdo de um PPP,
conforme as articulagdes entre Freire, Gandin e Vasconcelos, € necessario confrontar as

informacGes obtidas durante o reconhecimento da realidade, de modo que ndo se limite a
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visdo escolar - institucional, mas busque um confronto com a prépria comunidade local, a fim
de que se possa identificar as reais contradigdes sociais e legitimar situages-limite dessa
localidade. Tendo isso em vista, buscou-se estabelecer um dialogo com as comunidades do
municipio de Cairu, uma vez que as informagdes trabalhadas durante os primeiros encontros
com os participantes foram obtidas, em sua maioria, por fontes secundarias - sites, blogs,
jornais, etc. Em outras palavras, a viséo retratada sobre as localidades reflete apenas o olhar
dos participantes do processo formativo sobre a realidade, sendo necessario o confronto entre
as diferentes visdes (ASSUNCAO; SOLINO; GEHLEN, 2019), em busca da legitimagéo de
algumas falas significativas.

Para isso, foi elaborado um Portf6lio com objetivo de organizar as informacbes
obtidas da comunidade - por meio do roteiro em fontes secundarias - bem como investigar a
relagéo dos participantes com a comunidade, na qual estdo sendo desenvolvidas as atividades.
Foram organizados, em conjunto com os professores, quatro grupos de informacgdes - pontos
de convergéncia das problematicas sociais (Quadro 08), as quais compuseram o Portfolio,
quais sejam: i) Turismo e QuestBes Socioambientais; ii) Questdes Sociais e Estruturais; ii)
Questdes econdmicas e iv) Pandemia, que estdo presentes no Anexo Il. A titulo de exemplo,
apresentamos no Quadro 09 uma dessas categorias que estruturam os Portfélios, denominado
de “Turismos e Questdes Socioambientais".

Quadro 09: Categoria de analise “Turismo ¢ Questdes Socioambientais”.

Turismo e Questé’:es Socioambientais

@ Dependénecia do municipio a questdo turistica,
que s2 tomma um  problema  social,
desencadeande alzumas mazelas, a exemplo
das drogas, prostimicio, migracio, ete_;

@ DMoradores mnatives antizos relatam gue a
explosio do tursmo ocasionou em  Tarias
questies  socials ©  ccondmicas, “imvasdo

2 mil pessoas pisando nos corais durante um
dia;

Invasio das faixas de areia e desmatamento
para construgdo com fins lucratros;

O esgoto & despejade no rio - rio virou um

mora.

coTego;

. problemas durante o periodo de alta temporada™
Desmatamento denide aoc crescimento

@ Diferentes concepgbes entre os meradores pelo menos maiz 1 oun 2.
mais antigos & nativos & os moradores mais

Desastres, acidentes ambisntais;
Projetos de Educagio Ambiental (Boipeba),

nde fluxo de tursstas sem ter baldes de hxo, Jovens; .
Er= #® Aumento dos precos de transportes devido ao

prego do diesel.

Projeto de reciclagem projeto da desova da
tartarugza e rota das baleias:

® Oleo & coletado para fazer zabdo por meiw de
projeto (pontos de coleta);

® Criande algumas estratégias para reduziv o
lixo;

Possiveis Problemiticas da Comunidade * $¢ no Momo tem o esgotamento samitirio, Estabelecendo um Didloge com a
fossas duméstir__'aa, mas geralments sdo Comunidade Local...
i i i enviadas para o rie e praias;

# Prefeitura loteando, impacto social;
e Grilagem de terra; “A guestao da falia de saneamento bisico & wm 1. Questies Gerais
® Lixo, produzido pelos turistas; proffzma de todes o localidadzr do axanicyio a) Wessas Imagens o gue mais te chama atencio”
® Exodo por causa do turismo: » Comunidade trabalhou sem equipamento de  Por qua?
- -\:éﬂ se tem eszotamento sanitario; seguranga para remover Sleo em Morro de 330 b) Essas mmagens retratam algum preblema da sua
® Nio existe area completamente conserada; Paulo ':m“—m apoic da marinha); comunidade? Qual?
o Os empresndimentos turisticos se apoderaram * Contanunagic de mangue por conta do

do municipio; derramamente de élec (parte do dleo foi <) Ten:l_ alzum pmblema_na sua lc:onm.mda.de que
e A identidade dos locais tem se perdido: despejada no lixio a céu aberto) ; nio esta representado aqul nessas m?agens'.'_Se sIm,
e Turismo predatorio (nio sustentirel); & Centralizagio do turismo em alguns pontes  gual? (fazer sssa pergunta no final do pertfidlio).
o A ilha de boipeba @ muite mais ampla; especificos;
- Ec:“;'m nio tem beneficiade a comumidade “A vitrine de Cairu ¢ Morro ¢ Boipeba™ 2. Questdes especificas

a) Vocés acham gque o furismo tem gerade alzuns
problemas ambientais na sua commmidade? Se sim
quais? D& alguns exemplo: do local onde vocé

b} Veocés percebem se ha algum aumento desses

desordenado; cultural”; b} O professor vai fazer as proximas guestdes,

Fonte: Elaborado no contexto do GEATEC.
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Conforme ja destacado, as informacdes dos Portfélios foram obtidas pelos professores
participantes do processo formativo na etapa do Estudo Dirigido I. Além dessas informacdes,
o Portfélio também apresenta um roteiro para orientar o didlogo com a comunidade local. Ou
seja, o Portfélio apresenta informacgdes da comunidade, na visdo dos professores, que podem
ser consideradas como apostas de situacOes-limite, mas que precisam  ser
legitimadas/validadas pela comunidade, fato pelo qual os professores conversaram com 0sS
moradores utilizando como guia o Portfélio.

Apos o didlogo com os moradores, conforme orienta o estudo de Assuncdo, Solino e
Gehlen (2019), buscou-se pelo confronto de visdes, a fim de que pudesse se localizar as
situacOes-limite vivenciadas na comunidade. Esse processo de confronto de visfes pautou-se
nas discussdes de Silva (2004) e Sousa et al. (2014). O Quadro 10 exemplifica o processo de
analise, de modo que a esquerda do quadro sdo apresentadas algumas falas da comunidade -
visdo da comunidade, e a direita tém-se as falas dos participantes do processo formativo -
visdo dos educadores - e, a0 centro, expressa-se a sintese entre esse confronto caracterizada

nas possiveis situacdes-limite.

Quadro 10: Confronto entre as Visdes da comunidade e dos Educadores para caracterizacao

das situacOes-limite.

Vis&o da Comunidade | Possiveis situacdes-limite | Vis&o dos Educadores |
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“QOs turistas ndo usam (mascara) por causa de
nos moradores, se eles chegam ndo véem que
populagdes ndo usam, € Gbvio que eles ndo
usaram.” M5

“Sem o turismo as localidades praticamente
morrem.”M7

“A questdo da falta de saneamento basico €
um problema de todas as localidades do
municipio.” M20

“Nas praias tem muito lixo, o turista ndo se
emporta de jogar o lixo fora.” M2

“Tudo se perdeu, porque acabaram com as
matas, constroem muitas pousadas, abrem
caminho pros turistas passarem.”M9

“[...] tem pessoas que vem visitar o Zimbo
por causa de artistas que cantam, que usam o
lixo para fazer diferente e ndo poluir mais
ainda o que ja esta poluido.”M9

“Atinica coisa que vocé tem € la playa.” M10
“O turismo dé dinheiro para os empresarios.”
M2

“Praticamente tudo, mas a depredacdo que a
comunidade faz com a escola é algo que me
deixa revoltada. Me deixa revoltada porque
escola é lugar em que a prépria comunidade
pode se melhorar, crescer pra ser alguém um
dia.” M9

“A violéncia aqui ¢ mais a nivel de agressao
fisica. Violéncia do marido espancando a
mulher, aqui € mais gritante.” M9

“Aqui tem assaltos, mas ndo ¢ muita
violéncia.”M1

“Aqui sou vé alguma coisa de cultura em
janeiro nas festas.”M3

“A pouco tempo sim. Mais ja esta sendo
estabelecido. (violéncia).”M6

“A falta de seguranga, grupinhos que se
juntam na escola para uso de drogas, ndo ter
um espaco para essas “criangas” (podem ser
adultos também) ter para um lazer.”M9

- Paradoxo entre  os
beneficios do turismo e seus
maleficios (econdmicas,
sociais, sexuais etc.);

- Visdo imediatista, limitada,
conformista e contraditoria da
relagdo entre o meio ambiente
e 0 turismo;

- Contradi¢des culturais e
estruturais das comunidades
(internas) em fungdo do
turismo;

- Contradicdo entre a
identidade local e global (os
que vém de fora — turistas);

- Visdo salvacionista acerca
do trabalho pelo turismo;

-Minimizagao/Subnotificagdo
no decorrer da pandemia para
a manutencao do turismo.

“Entdo tem muita gente que tem esse
sentimento que suas terras foram tomadas,
que sua cultura foi modificada, que seu
paraiso esta sendo destruido devido a essa
invasdo do turismo por mais que até hoje
viva do turismo.” P1

“[...]Jalguns alunos questionaram, o porqué
deles estarem ali pra que, porque 0s outros
ganhavam muito mais do que n6s em um
final de semana do que os professores em
um més.” P8.

“O que eles precisam saber na verdade que a
gente aqui mesmo ndo tem em que investir
economicamente ndo tem, e eles que tem
um valor econbmico mais alto que a gente
acaba invadindo nosso espaco, e tem que
passar por isso mesmo felizmente ou
infelizmente. ” P7

“Isso, ndo tenho tempo para isso (meio
ambiente), ai a gente vai para aquela
questdo do outro: quem tem que se
preocupar com meio ambiente € o prefeito.”
P2

“Cultural os aumentos do prego esta ligado
a industria do turista a invasdo cultural né
foi mostrar algumas necessidades a serem
selecionadas vocé ndo entende mas para isso
teria que estar ao turismo ndo se importa de
jogar o lixo fora os préprios moradores ndo
cuidam das coisas joga lixo na rua é eu por
exemplo eu percebo muito mais isso que 0s
moradores do que com os turistas sei que
ndo vao acabar com o lixdo se ndo aqui
perto de casa mas tem pessoas que vém
visitar usando por causa dos artista que
canta muito velha ainda a Unica coisa que
vocé tem € a praia.” P1

Fonte: Elaborado no contexto do GEATEC.

Conforme ilustra o Quadro 10, por meio do confronto entre as visdes da comunidade e
dos educadores, pdde-se evidenciar-se as possiveis situaces-limite da comunidade. Vale

ressaltar que foram diversas as falas que caracterizam as possiveis situacfes-limite, sendo que

no Quadro 10 foram apresentadas apenas algumas falas mais representativas desse confronto.

Com base na perspectiva freireana, Assun¢do, Solino e Gehlen (2019) salientam a necessidade

de que essas situacOes dessa natureza sejam superadas e, em razdo dessa necessidade,

justificam a relevancia de se analisar a realidade para obtencdo dos Temas Geradores que

serdo adotados pela escola em seu PPP (ASSUNCAO; SOLINO; GEHLEN, 2019). Com isso,

ressalta-se que quando se trata da construcdo de um documento que possa nortear a
construcdo de outros PPPs, deve-se considerar que as situagdes-limite obtidas do confronto de
visbes emergem de diferentes localidades e ndo correspondem, necessariamente, as

necessidades e/ou objetivos de uma escola. Tendo isso em vista, buscou-se, no processo de




legitimacdo dos Temas Geradores, por situagdes e temas mais abrangentes, 0s quais pudessem
abarcar e contemplar as diferentes necessidades locais e escolares. Em outras palavras,
buscou-se entender os caminhos percorridos pelas raizes da contradicdo até o seu grande

tronco, conforme apresentado no item seguinte.

4.1.3 Chegar as necessidades compartilhadas e legitimar Temas Geradores

Entre os galhos e raizes das contradi¢Ges sociais

Na Abordagem Tematica Freireana (FREIRE, 2020b), para obtencdo dos Temas
Geradores, é necessario legitimar as hipoteses de situacfes-limites (SOUSA et al., 2014), que
se expressam na visdo de mundo dos sujeitos (FREIRE, 2020b). Assunc¢éo, Solino e Gehlen
(2019) afirmam, por meio de Gandin, que este processo de caracterizar as “necessidades
compartilhadas” dos sujeitos - relacionadas aos Temas Geradores, se constitui em uma das
mais desafiadoras etapas do processo de construcdo de um PPP, mas que ao tomar essas
necessidades como base da estruturacdo do PPP, o mesmo “[...] favorece que os envolvidos
assumam aquela necessidade como sua.” (ASSUNCAO; SOLINO e GEHLEN, 2019 p.
1399).

Nesse contexto, tendo como base a problematizacéo das informacdes obtidas por meio
das conversas com 0s moradores das comunidades locais, em confronto com as visdes de
mundo dos educadores (ASSUNCAO; SOLINO; GEHLEN, 2019), buscou-se legitimar as
situacOes-limite em torno dos temas, 0s quais pudessem expressar as visdes de mundo dos
sujeitos. Essa andalise foi realizada ao longo de todo o processo formativo, partindo de temas
iniciais, voltados as possiveis convergéncias das problematicas sociais, sendo reorganizados
em temas intermediarios, fruto do confronto de vistes, até a obtencdo de um Tema Gerador
gue abarcasse todas as demais tematicas (Quadro 11). Esse processo analitico foi baseado nos
pressupostos da articulacdo entre a Analise Textual Discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2011)
e a Investigacdo Tematica, na obtencdo de Temas Geradores, tendo como referéncia os
estudos de Milli (2019) e Milli, Solino e Gehlen (2019), em que foram sistematizadas duas
etapas anteriores ao Tema Gerador, que € 0 Tema Final, quais sejam: Temas Iniciais: pontos
de convergéncia das problematicas sociais e Temas Intermediarios: confronto de visGes da

comunidade local e escolar.
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Quadro 11: Processo de obtencdo do Tema Gerador do municipio de Cairu.

i) Temas Iniciais - Pontos de ii) Temas Intermediarios - Confronto de iii) Tema Final - Tema
convergencia das visdes da comunidade local e escolar Gerador
probleméticas sociais
Questdes Econémicas Turismo é a engrenagem que move a localidade
Questdes Socioambientais Cidadania; Turismo: engrenagem que
Preservacio e degradacAo; move 0 municipio de
= T ; : ; = Cairu/BA
Questdes Sacio Estruturais O lucro advindo do turismo ndo retorna para a
comunidade;
O turismo é o causador da desigualdade ou ele
evidencia essa desigualdade?
Pandemia Quero e preciso que o turista entre (Pandemia);

Fonte: Elaboragdo no contexto do processo formativo pautado em Milli (2019).

No desenvolvimento da anélise e obtencdo das diferentes tematicas apresentadas no
Quadro 11, foram legitimadas as seguintes situagdes-limites: Paradoxo entre os beneficios
do turismo e seus maleficios (econémicas, sociais, sexuais,); Visdo imediatista, limitada,
conformista e contraditoria da relagdo entre 0 meio ambiente e o turismo; Contradigdes
culturais e estruturais das comunidades (internas) em funcéo do turismo, Contradi¢édo entre a
identidade local e global (os que vém de fora — turistas; Visdo salvacionista acerca do
trabalho pelo turismo; Minimizacao/Subnotificacdo no decorrer da pandemia para a
manutencdo do turismo. A partir dessas situacfes-limites, os temas iniciais e intermediarios
foram reorganizadas em torno de um unico tema, o qual foi nomeado tendo em vista a
representacdo de todas as situacdes-limite legitimadas na comunidade, intitulada de:
“Turismo: engrenagem que move o municipio”. Neste processo de denominagdo do Tema

Gerador, os professores apresentam as seguintes justificativas:

Se ndo for um eixo central, o turismo, e ai a partir do turismo que vai desdobrar as
unidades de sentido, entdo é turismo e desigualdade sociais, turismo e meio ambiente,
acho que a unidade maior, o tema gerador é a questdo do turismo, e que do turismo a
gente vai desmembrar para outras unidades, que seriam as questdes econdmicas. (P1).

O turismo é a engrenagem que move a localidade. ( P8)

Em relagdo assim, quando a gente fala turismo é por que as pessoas que chegam, elas
chegam levadas ao trabalho que é oriundo do turismo, por que quando se tem a
hotelaria, os quiosques, o carregamento das bagagens é por conta do turismo, entédo vocé
vé que eles sofreram muito ferrenhamente nos periodos que tiveram que ficar parados,
foi muito triste para eles, e a0 mesmo tempo 0s nativos, as pessoas da localidade que
vivem a muito tempo falam da mudanca gritante que teve por conta desse turismo, entao
o turismo ele é que vai conduzindo as mudancas, as adequacdes da localidade (P8).

Porque de alguma forma a comunidade se sente politicamente excluida porque até
quando tem algum tipo de infraestrutura, essa infraestrutura esta dirigida a esses dois
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centros (Boipeba e Morro de S&o Paulo). E particularmente para atender os turistas e
ndo a prépria comunidade, porque se ndo esta estrutura os turistas nao vao. (P7)

Em sintese, no entender dos professores, a engrenagem representa o que movimenta o
municipio. O turismo movimenta a economia, modifica culturalmente a comunidade,
desestabiliza 0 meio ambiente e interfere nos processos de preservagédo da natureza. A Figura
04 ilustra o Tema Gerador “Turismo: engrenagem que move o municipio de Cairu/BA”, em
especial as engrenagens que significam os diferentes direcionamentos e intera¢fes do turismo
que nasce e se enraiza como uma arvore, a qual representa a organizacdo da comunidade
local. Nessa perspectiva, Assuncdo, Solino e Gehlen (2019) destacam, em referéncia a
Gandin, que o desafio da organizacdo do PPP ocorre na caracterizacdo das necessidades
compartilhadas, pois sdo elas que possibilitam aos sujeitos a se reconhecerem neste
documento, a se reconhecerem em seus Temas Geradores. Ja na construcdo de um documento
norteador da construcdo dos PPPs, as necessidades ndo sao apenas aquelas compartilhadas por
uma escola e sua comunidade, mas se estabelecem a partir das necessidades de todas a escolas
de uma dada localidade, o que reitera a importancia da articulacao entre as diferentes visdes,
das diferentes localidades que constituem essa unidade. Sendo assim, no caso do Tema
Gerador de Cairu, a engrenagem simboliza os diferentes direcionamentos e interacfes do
turismo que nasce e se enraiza como uma arvore ( Figura 05), a qual representa a organizacao
da comunidade local, bem como o tronco norteador da construcdo dos demais PPPs, galhos
dessa grande arvore, no Anexo IV encontramos um exemplo de como essa arvore foi
utilizadas nas escolas durante o processo de construcdo do PPP.

Figura 5: Turismo: engrenagem que move 0 municipio de Cairu/BA
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Fonte: Elaboragdo no contexto do processo formativo.
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4.1.4 O Quadro Tematico elaborado com base no Ciclo Tematico e na Rede Tematica

Apds a selecdo do Tema Gerador “Turismo: engrenagem que move o municipio de
Cairu/BA”, foi construido o Ciclo Tematico que, na visdo do GEATEC, tem como propoésito
indicar a compreensdo da comunidade sobre o tema e promover uma visdo geral deste Tema,
para auxiliar o processo de Reducdo Tematica. O Ciclo Tematico € compreendido como um
processo realizado apos a elaboracdo da Rede Tematica, com o objetivo de transpor alguns
elementos da Rede Tematica para a programacgdo curricular, em especial na organizacdo de
Unidades de Ensino (NERES, 2016). O Ciclo é estruturado por trés partes: causas,
consequéncias e alternativas. Nesse sentido, as educadoras relacionaram as causas dos
problemas manifestados no Tema Gerador. Na elaboracdo do Ciclo Tematico, as
problematizacfes estdo presentes em cada elemento, nas causas, consequéncias e nas
possiveis alternativas, e sdo contempladas no topo da Rede Tematica. Pode-se estabelecer
uma relacdo do Ciclo Tematico com os questionamentos: Por qué? Para quem? O qué? e
Como? Com destaque para no momento de construcao se estabeleca um processo reflexivo e
integrador de avanco da dimens&o da pratica para a praxis, tendo a problematizacdo como um
elemento que possibilita essa integragdo (ASSUNCAO, 2019).

Nos processos formativos realizados em colaboracdo com o GEATEC (NOVAIS
2015, NERES, 2016; FONSECA, 2017; ASSUNCAO, 2019; BARBOSA, 2020, GEHLEN et
al., 2021), o Ciclo Tematico é sistematizado ap0s a Rede Tematica — que consiste em um
caminho teodrico-metodologico capaz de sistematizar as relacdes sociais analisadas no
processo de Investigacdo Tematica. Para Silva (2004), a Rede Tematica tem o objetivo de
estabelecer relacbes nos planos da micro e macro organizacdo social. Tais relacGes estdo
inter-relacionadas as dimensGes materiais, culturais e politicas (SILVA, 2004), pois, nela sdo
apontadas as visdes da comunidade local e da comunidade escolar. O Figura 06 sintetiza a

Rede Tematica, adaptada da proposta de Silva (2004):

Figura 06: Sintetizacdo da Rede Tematica
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Contratema
(Antitese do Tema Gerador )

Planos da micro/macro

Visao dos Educadores
organizacédo social

Topo da Rede

Tema Gerador i -
snuaclc_)-“mno

2JOPEIIS ORISIND

Plano da representac#o
comunitaria do real Vis#o da comunidade

(realidade local)

Falas Significativas

Base da Rede ‘

Fonte: Fonseca (2017, p. 89).

Silva (2004) também indica que durante a construcdo das questdes geradoras se
orientou por uma complexa relacdo, a qual se apresenta como uma Rede Tematica, e percorre
o caminho dos conflitos e contradicbes sociais até as suas possiveis solugdes. Ainda, no
entender de Silva (2004), o processo organizativo de construcao da rede se inicia pela busca
de relacdes entre as falas significativas até a escolha do Tema Gerador, de modo que todo esse
processo de analise é sintetizado na base da rede. No topo da rede sdo indicados pelos
educadores 0s elementos da organizacdo social que consideram como necessarios a
compreensdo das contradi¢fes locais, 0s quais sdo sintetizados no Contratema (SOUSA et al.,
2014; SILVA, 2004).

Milli (2019) e Milli, Almeida e Gehlen (2018) apresentam relaces entre a Rede
Tematica e o Ciclo Tematico, uma vez que relaciona aspectos do Topo da Rede, que apresenta
visdo dos professores, com as alternativas do Ciclo Tematico. Ja a base da rede que representa
a visdo da comunidade é articulada com as causas e consequéncias das situac6es-limite, como
ilustra a figura a seguir. A Figura 7 apresenta um esquema das relacdes entre a Rede Tematica

e o0 Ciclo Temético:

Figura 7: Relacdes entre a Rede Tematica e o Ciclo Tematico.
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Causas

‘ Rede Tematica Consequéncias

(Silva, 2004)

Base da Rede

‘ Ciclo Tematico
{Fonseca, 2017)

Topo da Rede

Alternativas

Fonte: Milli (2019, p. 114).

A partir dessas relacdes estabelecidas por Milli (2019) e Milli, Almeida e Gehlen
(2018), o Ciclo permite a visualizagdo da estrutura da rede — visédo da comunidade — causas e
consequéncias dos problemas da comunidade presentes nas falas dos moradores e da viséo
dos educadores — caracterizadas na esfera das alternativas presentes no Ciclo Tematico. Ao
sistematizar essas relagdes foi construido um Quadro Tematico, conforme apresenta-se no
Quadro 12.

Quadro 12: Quadro Tematico.

TEMA GERADOR
Situacoes-Limites
CAUSAS: Quais as causas, as origens das situacdes-limites vivenciadas na
realidade local?
CONSEQUENCTAS: Quais as consequéncias das situacdes-limites para a
comunidade local?

Jad3¥ va Isvd

VOLLVINAL Hadd

Questao Geradora
ALTERNATIVAS: Quais contetidos sdo necessarios a superacdo das situacdes-
limite vivenciadas na comunidade local? Quais agdes podem ser realizadas para
superacdo dessas situacdes-limite?
CONTRATEMA
Unidades Contendos e Conceitos Acdes Editandas
Geradoras Local | Regional | Global

CICLO TEMATICO

4039 vd odOoL

1
11
11

Fonte: Elaborado no contexto do GEATEC.
No Quadro 12 é apresentada a combinacdo de elementos que estruturam a Rede

Tematica® e o Ciclo Tematico. Essa articulagcido operacionaliza o processo de Reducdo

8 A complementacio dessa rede ocorreria durante a semana pedagdgica de 2022. Porém, por diversos motivos,
em especial, operacionais, ndo foi possivel dar continuidade a realizacdo da Rede Temética com os professores.
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Tematica, de modo que a partir de um Tema Gerador e suas situacdes-limites, pode-se
problematizar nas diferentes esferas do Ciclo Temético os aspectos da organiza¢do social
(presentes na Rede Tematica) para obtencdo das Unidades de Ensino — denominadas de
Unidades Tematicas em funcdo dos Temas Geradores do qual derivam. O ganho operacional
dessa articulacdo ndo reduz o potencial da Investigacdo Temaética, tampouco da Rede ou do
Ciclo, uma vez que mantém alinhada a busca pela superacdo das contradi¢bes sociais, como
defende Freire. Dessa forma, tal quadro foi utilizado no desenvolvimento do processo
formativo com professores de Cairu, 0 qual serviu de base para selecdo de Conteldos e
Conceitos de Ciéncias da Natureza que estruturam um Documento de Orientacdo Municipal

de PPPs do mesmo municipio, conforme apresentado no préximo item.

4.1.5 O Quadro Tematico na organizacdo de Conteudos e Conceitos

Tendo por base a estrutura apresentada no Quadro 12, foi elaborado o Quadro
Tematico no contexto do processo formativo a partir das informacgdes para obtencdo do Tema
Gerador “Turismo: engrenagem que move 0 municipio”, em que constam as situagdes-limites,
a Questdo Geradora, o Ciclo Tematico, com suas causas, consequéncias e alternativas, que
representam a visao da comunidade e dos educadores. A titulo de organizagéo da discussédo do
presente trabalho, assim como o DOM, o Quadro Tematico foi dividido em duas partes, na
primeira constam os elementos da base da Rede Tematica, compreendidos em causas e
consequéncias do Ciclo Tematico e, na segunda parte, encontra-se o topo da Rede Tematica e

as alternativas do Ciclo Tematico, respectivos Quadros 13 e 14.

Quadro 13: Primeira parte do Quadro Tematico desenvolvido no processo formativo de professores de Cairu.

TEMA GERADOR: TURISMO: A ENGRENAGEM QUE MOVE O MUNICIPIO DE CAIRU/BA B
Situacdes-limite:
— Paradoxo entre os beneficios do turismo e seus maleficios (econdmicas, sociais, sexuais etc.);
— Viséo imediatista, limitada, conformista e contraditéria da relacéo entre 0 meio ambiente e o turismo;
— Contradicdes culturais e estruturais das comunidades (internas) em fungéo do turismo;
— Contradicéo entre a identidade local e global (os que vém de fora — turistas);
— Visdo salvacionista acerca do trabalho pelo turismo;
— Minimizacdo/Subnotificagdo no decorrer da pandemia para a manutenc¢do do turismo.
CAUSAS: Quiais as causas, as origens das situacdes-limite vivenciadas nas realidades locais?

momxo
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O desenvolvimento acelerado do turismo local;

— Pessoas sem vinculo com o local - com a cultura local, quem tem condicOes de conseguir se manter-

— Elitizacdo dos distritos;

— Naturalizagéo do alto custo de vida (valores) - normalizagéo dos valores pelos nativos;

— Dependéncia financeira em relagdo ao turismo;

— Por conta do turismo, os servigos de consumo acabam tendo valores altos e os moradores tém que se
manter com o que ganham, e o custo de vida acaba ficando inacessivel para muitos na baixa estago.

— Por conta do turismo os servicos de consumo acabam tendo valores incompativeis com a renda dos

moradores locais;

— Falta de investimento de urbanizagdo e saneamento basico nos bairros periféricos;
— Falta de preservacéo, conscientizacdo e pertencimento em relacdo ao meio ambiente:
= Falta de conservagdo dos bancos de areia;
= Utilizacdo indiscriminada da argila;
= Pisoteamento dos corais;
= Poluicdo dos mares e praias (lixo nas praias, despejo dos dejetos domésticos nos efluentes; etc.);
— Falta de estudos sobre a qualidade da agua e dos impactos na sadde da comunidade;
— Falta de acGes coletivas/municipais para o tratamento de residuos;
— Invisibilizagdo dos problemas locais;
— Falta de consciéncia de que a pandemia ainda ndo acabou e dos seus efeitos a longo prazo;
— Naturalizagdo da pandemia.

CONSEQUENCIAS: Quais as consequéncias das situacdes-limites para as comunidades locais?

— Geracdo de subempregos - trabalhos subalternos;

— Diminuigdo da perspectiva de trabalho - o qual se restringe a localidade;

— Aumento abusivo do custo de vida para os moradores locais;

— Populagéo flutuante;

— Explorag&o por quem tem poder aquisitivo;

— Aumento da desigualdade aquisitiva/de renda;

— Pessoas vivendo sob uma ilusdo de riqueza;

— Interferéncia nos ciclos de reproducdo das tartarugas;

— Degradacéo das jazidas de argilas;

— Falta de acesso a agua potavel - tratada - em algumas localidades e distritos (Monte Alegre, Galedo,
Garapud, Sao Sebastido, dentre outros.);

— Possiveis problemas de salde relacionada & qualidade da &gua;

— Pessoas vivendo em condic6es subumanas;

— Negacionismo da pandemia, resisténcia ao uso de mascaras, realizacdo da higienizagéo e outras formas de
prevencédo ao Covid-19;

— Falta de medidas preventivas;

Questdo Geradora: O Turismo realmente é importante para 0 municipio?

(oNe]
>0

Fonte: Elaborado no contexto do processo formativo.

Destacamos que este Quadro Tematico sintetiza os principais elementos do Ciclo
Temaético e da Rede Tematica e contribui para o encaminhamento da sistematizacdo da
programacdo curricular, fundamentais para a elaboracdo dos PPPs e necessarias para
elaboracdo do DOM. As alternativas do Ciclo Tematico, que também contemplam o
Contratema: “Turismo: seus beneficios e maleficios para a comunidade”, que ¢ a antitese do
Tema Gerador, e as Unidades Tematicas estdo do Quadro Tematico estdo organizadas no
Quadro 14.

Quadro 14: Segunda parte do Quadro Tematico desenvolvido no processo formativo de professores de Cairu.

CONTRATEMA: TURISMO: SEUS BENEFICIOS E MALEFICIOS PARA A COMUNIDADE

76




cairuense e sua
biodiversidade

— Estudo da Fauna (Baleias, Tartarugas
etc.) e Flora da Mata Atlantica Local
(Campos de massela; remanescentes de
florestas de aroeira e de mangaba etc.);

— Manguezal e a sua biodiversidade;

— Plantas endémicas;

— Animais endémicos;

— Relagdes ecoldgicas (Risco de
Extincéo);

da argila;

—Produgédo e comercializagdo de sabonetes
de argila e produtos derivados dos frutos
nativos;

— Empreendedorismo local;

— Turismo sustentavel;

— Economia “Circular”;

— Economia Solidaria;

—Parceria com o “Projeto Tamar” ou
Projeto da “Baleia Jubarte”;

Il — As aguas
de Cairu:
caminhos para
chegar & saude

— Qualidade e Composicao da &gua;

— Ciclo da &gua;

— Comportamento das Marés;

— Hidrografia;

— Influéncias dos ventos no ritmo das
aguas e das Marés

— Pressao; Volume; Unidades de Medida;

— Residuos sélidos (Lix&0);

— Saneamento Basico;

—Doencgas relacionadas
Saneamento;

— Pandemia;

— Virus, Bactérias, Fungo;

—Vacinas;

— Higiene e prevencdo as doencas locais;

a falta de

—Formagdo e/ou ampliacéo de
cooperativas atuantes no processo de
coleta seletiva;

—Criagdo e ampliacéo de politicas publicas
voltadas as necessidades locais;

C | ALTERNATIVAS: Quais contelidos sdo necessarios a superacdo das situagOes-limite| T | R
|| vivenciadas nas comunidades locais? Quais acdes podem ser realizadas para a superago dessas| ©O| E
c situagBes-limite? P| D
L O| E
) Unidades Conteldos e Conceitos Cientificos Ac0es Editandas
T Tematicas Local Regional Global 2 E
E | I— A Histériae | — Historia Local - ilhas, igrejas, convento | — Levantamento da histdria e cultura local; M
M| aCultura de com estrutura barroca do séc. XVI, — Levantamento e estudo dos sitios R| A
A Cairu conjunto arquitetdnico de Morro de S&o |  arqueoldgicos; E| T
T Paulo, llha de Boipeba, Cova da Onca, | — Criagéo do acervo histérico e cultural de | D | |
| Galedo, comunidades quilombolas, Cairu: E| C
c marcos_hlstorlco_s, rpar_ufe:stagoes — Credenciamento dos guias: A
o culturais, apropriacao I,nd_lger.la, lendas, | _ Parceria com a Secretaria de Ac¢éo Social;

folclore, sitios arqueoldgicos; Infraestrutura e Turismo

— Tradi¢Bes maritimas ligadas ao trabalho '

e religido (festa de Yemanja, procissoes

maritimas - romarias, cheganca, o boi

Tanauri e Kuteu, zambiapunga, as

tradi¢Oes de careta, barquinha,

marujada, Santa Manzorra, dondocas,

candinhas, dondord - S0 Gongalo,

etc.);

— Festa dos Padroeiros;
Il — As riquezas | — Composicdo dos solos - tipos e usos; — Estudo, preservacéo e formagéo da
do solo — Geomorfologia (Sambaqui); comunidade para a extragio sustentavel

Fonte: Elaborado no contexto do processo formativo.

O Tema Gerador obtido no municipio de Cairu € permeado de questdes que envolvem
a Educacdo Ambiental (EA), que sdo fundamentais para guiar a elaboracdo dos PPPs das

escolas, bem como estarem explicitas no DOM. O Quadro 14 é a continua¢do do Quadro 13,
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apresentado aqui para que fosse possivel explicitar de forma mais sistematica a presenca de
aspectos relacionados a alternativas — do ponto de vista dos educadores — para que situagdes-
limites do Tema Gerador possam ser melhor compreendidas e superadas. E essas alternativas
podem ser trabalhadas do ponto de vista da EA critico-transformadora, sendo essa uma praxis
social e processo de reflexdo sobre a vida e a natureza, contribuindo com a transformacéo do
modo como nos inserimos e existimos (TORRES, 2010). Para Torres (2010), as insercfes de
aspectos relacionados a Educacdo Ambiental critico-transformadora sdo essenciais no
contexto escolar.

Para Torres, Ferrari e Maestrelli (2014, p. 14):

[...] a EA critica pode ser compreendida como uma filosofia da educagdo que busca

reorientar as premissas do pensar e do agir humano na perspectiva de
transformacdes das situacdes concretas e limitantes de melhores condi¢des de vida
dos sujeitos — o que implica mudanca cultural e social.

Entende-se que a escola é um ambiente frutifero para a producdo de relacfes mais
justas que prezam pelo didlogo, democracia e por praticas mais igualitarias e humanizadoras,
mediante a abordagens tedrico-metodologicas que priorizam a perspectiva interdisciplinar,
critica e problematizadora; a contextualizacdo; a articulacdo entre as dimensdes local e global;
a avaliacdo critica; a acdo participativa e o carater continuo e permanente da EA para a
formacdo de sujeitos ativos no processo de transformacdes socio-historico-culturais
(ARRAIS, 2021)

No campo da EA, Torres e Maestrelli (2012) afirmam que a Investigacdo Tematica
Freireana € uma maneira de efetivar a EA na escola, pois os temas geradores, ao expressarem
as contradicbes sociais presentes na realidade, devem também expressar as relaces entre
natureza, sociedade e cultura.

Contudo, é importante explicarmos as Unidades Geradoras e as AcOes Editandas,
presentes no Quadro 14, que apresenta informacbes para a organizacdo dos trimestres
escolares, tendo como referéncia o Tema Gerador, as alternativas e o Contratema. Esse
detalhamento das alternativas com énfase na EA (Quadro 14) foi construido no processo
formativo foi para que os professores, possiveis multiplicadores do municipio, também
pudessem vivenciar esse processo de sistematizacdo dos elementos do Tema Gerador. Além
do quadro apresentar as Unidades Geradoras e as AcOes Editandas também foram
selecionados contetdos e conceitos envolvendo vérias areas de conhecimento que podem ser

trabalhados no contexto da educacdo fundamental até os anos finais do ensino fundamental.
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Vale lembrar que o conteudo precisa ser adaptado a cada nivel/modalidade de ensino. O
Quadro 14 apresenta como o Quadro Tematico pode ser adequado as caracteristicas de uma
série do Ensino Fundamental Anos Finais:

As Unidades Geradoras foram pensadas em funcdo das caracteristicas do Tema
Gerador. No desenvolvimento dos processos formativos pelo GEATEC, essas unidades tém
sido apresentadas como unidades tematicas, no entanto, considerando que a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) também aborda o termo “unidade tematica”, a qual ndo se
vincula a ideia de Tema Gerador, a fim de evitar a polissemia do termo, as unidades
elaboradas no processo formativo foram denominadas de Geradoras.

Vale salientar que mesmo considerando 0s pontos e contrapontos dos temas, da BNCC
e dos Temas Geradores, ambas se configuram em organizacdes tematicas, além de
envolverem aspectos do local, regional e global. Na introducdo da BNCC ¢ destacado que as
redes de ensino incorporem aos seus curriculos e as suas propostas pedagogicas a abordagem

de temas que afetem também a vida local:

Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as
propostas pedagégicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida
humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e
integradora. (BNCC, 2017, p. 19)
As dimensbes locais, regionais e globais foram contempladas pela perspectiva
freireana, conforme destaca o trabalho de Fonseca (2017). Ja as A¢Oes Editandas, presentes
no Quadro Tematico, na perspectiva freireana, compreendem a investigacdo da consciéncia

dos sujeitos sobre a sua realidade para depois transforma-la.

Para Milli (2019), o conceito de “Ag¢ao Editanda” é concebido por Freire como um
meio de transformar de modo consciente e critico a realidade, ou seja, editando-a. Essa forma
de organizacao curricular é caracterizada no ambito da articulacdo da Rede Tematica e Ciclo
Tematico realizada por Milli, Almeida e Gehlen (2018), que consideram que ndo s6 0s
conteldos e conceitos sdo necessarios a superacdo das contradigdes sociais, mas também
acOes (atividades) que possibilitem o desenvolvimento da Participacdo Social. Por isso,
consideramos que essa articulacdo se mostra numa relacdo politico-epistemoldgica,
caracterizada por Silva (2004) na Questdo Geradora, a qual se expressa no conhecimento
sistematizado em interface com direcionamento politico das a¢des destacadas na organizacao

curricular.
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4.2 O DOM e seus aspectos tedricos-metodoldgicos

As andlises apresentadas acerca do processo formativo realizado na Rede Municipal
de Cairu foram essenciais para a constituicdo de elementos tedrico-metodologicos de um
DOM, que poderd orientar o processo de elaboracdo de PPPs de quaisquer municipios,
embora seja um documento orientador, ndo exclui a necessidade de considerar que cada local,
cada cultura, tem o potencial de reconfigurar essas orientagdes, no que Freire (2016)
caracteriza enquanto uma reinvencdo e nao cépia. Além disso, o processo formativo permitiu

NA

a estruturar a base para a operacionalizacdo do DOM no “chdo” da escola, tendo como
exemplo o municipio de Cairu/BA.

O Quadro 15 apresenta a sistematizacdo do DOM, em que chama-se atencdo para
duas dimensdes deste documento, que envolvem as seguintes questdes: “O que queremos
alcancar?” e “O que faremos concretamente para suprir tal falta?” que correspondem,
respectivamente, ao Marco Referencial e a Programacdo. Vale lembrar que no Marco
Referencial estdo aspectos das categorias de Assuncdo, Solino e Gehlen (2019), para o
desenvolvimento do Diagndstico, pautado nas trés primeiras etapa da Investigacdo Tematica,
e a Programacdo contempla elementos da Redugdo Tematica - quarta etapa da Investigacao
Tematica - em que sdo contemplados o Ciclo Tematico, a Rede Tematica e as Unidades de
Ensino, bem como as Acdes Editadas, que neste estudo se aproxima das discussoes realizadas

no ambito da Tecnologia Social (ARCHANJO, 2019).

Quadro 15: Documento Orientador Municipal (DOM)

DOCUMENTO ORIENTADOR MUNICIPAL DE PPPs — DOM
MARCO REFERENCIAL: O que queremos alcangar?

DIAGNOSTICO
a) conhecer as realidades a partir{b)  Analisar as realidades|c) Chegar as necessidades
de aproximacges iniciais com as | compreendendo possiveis | compartilhadas e legitimar Temas
comunidades locais e escolares situacdes-limites Geradores

PROGRAMACAO: O que faremos concretamente para suprir tal falta?

C TEMA GERADOR B R
I Situactes-limit A| E
c ituacOes-limite s| D
L | CAUSAS: Quais as causas, as origens das situagdes-limite vivenciadas nas realidades locais? E
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O | CONSEQUENCIAS: Quais as consequéncias das situacdes-limites para as comunidades | E
locais? T
T D| E
E Al M
M A
A R| T
T E| I
| D|C
C E| A
0O Questdo Geradora
ALTERNATIVAS: Quais conteidos si0 necessarios & superacdo das situagbes-limite| T
vivenciadas nas comunidades locais? Quais acBes podem ser realizadas para a superacdo| O
dessas situagdes-limite? P
Unidades Conteldos e Conceitos Cientificos Ac0es Editandas ©
Tematicas Local Regional Global D
I A
] R
1 E
D
E

Fonte: Elaborado no contexto do GEATEC.

Em sintese, para a construcdo do DOM ¢é necessario que sejam considerados aspectos
como:

1) Elementos da organizacdo democratica e participativa de um PPP, pautados nas
relacbes entre a Investigacdo Tematica e as etapas propostas por Vasconcellos
(2007), tal como apresentadas por Assuncéo, Solino e Gehlen (2019);

2) Aspectos do ciclo Tematico e da Rede Tematica, tais como 0s apresentados no
Quadro Tematico, como: Tema Gerador, Questdo Geradora, SituacGes-limite,
Causas, Consequéncias, Alternativas e Contratema;

3) Detalhamento das alternativas, com a presenca de Unidades Geradoras e Acles
Editandas.

Por fim, destaca-se que é essa estrutura do DOM, apresentada no Quadro 17, que sera
publicada no Diario Oficial do Municipio de Cairu/BA como um caminho a ser seguido na
construcdo dos PPPs das escolas do respectivo municipio. Contudo, cada escola ira analisar
com sua comunidade a sua realidade, suas particularidades e a partir dessa escuta utilizar o

DOM para a construcdo do seu PPP de forma democratica e participativa.

81



CONSIDERACOES FINAIS

Essa dissertacdo teve como objetivo a investigacdo do processo de elaboracdo de um
documento orientador que possa auxiliar 0s municipios na construcdo dos PPPs de suas
escolas. Para isso, foi utilizado como exemplo um processo formativo realizado na rede
municipal de Cairu/BA. E como resultado final foi construido um Documento Orientador
Municipal (DOM) para a elaboracdo e/ou ressignificacdo do Projeto Politico Pedagdgico de
escolas municipais, o qual constitui a identidade da instituicdo escolar, que se revela nas agdes
dos diferentes agentes internos e externos que, por sua vez, influenciam tempos, espacos,
relacbes e conhecimentos dessa escola. Compreende-se que a escola ndo € uma instituicdo
isolada e que pertence a comunidade local e que deve ter como objetivo de transformar e
humanizar seus alunos, professores e demais trabalhadores. Educacdo ocorre com acdo e
movimento dentro de um espaco democratico.

Dentre os resultados, ressalta-se que ha uma preocupacdo dos professores da rede
Municipal de Cairu/BA em criar um PPP democratico e participativo, em que a escola
(gestores, professores, funcionarios e alunos) e a comunidade participem ativamente da sua
construcdo. Considerando essas preocupacdes dos professores, realizou-se um processo
formativo de professores envolvendo a Rede Municipal de Ensino do municipio de Cairu/BA,
que teve como foco as etapas da Investigacdo Tematica, pautadas em Paulo Freire, para a
obtencdo de Temas Geradores, quais sejam: aproximacdes iniciais com a comunidade local e
escolar, apresentacdo de possiveis situacdes-limite & comunidade, a legitimacao da hipdtese e
organizacdo da programacdo curricular para a obtencdo do Tema Gerador.

Destaca-se que as atividades realizadas no processo formativo para a elaboracdo do
Documento Orientador Municipal (DOM), que passa a orientar a elaboracdo de PPPs das
escolas de determinado municipio, do ponto de vista tedrico-metodolégico, necessita
contemplar aspectos como: i) elementos da organizacdo de um PPP, pautados nas relacdes
entre a Investigacdo Tematica e as etapas propostas por Vasconcellos (2007); ii) Aspectos do
Ciclo Tematico e da Rede Tematica, tais como os apresentados no Quadro Tematico, como:
Tema Gerador, Questdo Geradora, Situacdes-limite, Causas, Consequéncias, Alternativas e
Contratema e iii) Detalhamento das alternativas com énfase na Ciéncias da Natureza, com a
presenca de Unidades Geradoras e A¢Oes Editandas.

Considerando a metafora da arvore que pautou as discussfes desse capitulo no

desenvolvimento do DOM de PPPs, torna-se necessario adentrar-se no emaranhado das raizes
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das contradicbes sociais, entender a base que estrutura o tronco expresso nos Temas
Geradores. Do tronco, brotam os galhos, ou seja, os PPPs das diferentes escolas. Assim como
a arvore, todas as suas partes estdo interligadas, mesmo que sigam ramifica¢des distintas. No
municipio de Cairu, o Turismo foi evidenciado como um ponto de convergéncia central, do
qual os PPPs construidos a partir desse documento terdo como referéncia. No entanto, os
municipios brasileiros podem apresentar realidades distintas que ndo convergem entre si, as
quais podem ser acopladas em desdobramentos da grande temética, de modo que possam
interagir e compartilhar de encaminhamentos a superacéo de suas contradigdes.

Um dos aspectos deste estudo, e que se diferencia das demais pesquisas pautadas no
processo de Investigacdo Tematica, € o0 Quadro Tematico que apresenta elementos da Rede
Tematica (SILVA, 2004) e do Ciclo Tematico (MILLI, ALMEIDA, GEHLEN, 2018). Essa
articulacdo operacionaliza o processo de Reducdo Tematica, de modo que a partir de um
Tema Gerador e suas situacdes-limites, pode-se problematizar as diferentes esferas do Ciclo
Tematico e 0s aspectos da organizacdo social (presentes na Rede Tematica) para obtencéo das
Unidades de Ensino — denominadas de Unidades Tematicas em funcdo dos Temas Geradores
do qual derivam. O ganho operacional dessa articulacdo ndo reduz o potencial da Investigacao
Tematica, tampouco da Rede ou do Ciclo, uma vez que mantém alinhada a busca pela
superacdo das contradi¢cbes sociais, como defende Freire. Além do avanco operacional,
também é importante destacar o potencial tedrico que advém do estudo de Milli, Almeida e
Gehlen (2018), especialmente sobre as categorias da Cultura do Siléncio e da Cultura de
Participacéo.

Nesse contexto, no processo de elaboracdo do Quadro Tematico, constatou-se que as
categorias cunhadas no estudo de Milli, Almeida e Gehlen (2018) — relacdo causa-
consequéncia da cultura do siléncio e a cultura de participacdo como alternativa politico-
epistemologica — podem contribuir na organizacdo de um processo formativo amplo, isto é,
que compreende diferentes realidades, visto que sistematiza as relacdes entre as contradicdes
sociais em interacdo com o fenémeno da cultura do siléncio, além do avanco pedagdgico, em
transpor essas relacdes em unidades de ensino, que se concretizam no campo da praxis da
cultura de participacdo (MILLI; ALMEIDA; GEHLEN, 2018; CENTA; MUENCHEN, 2016).
Outro aspecto que chama atencdo no Quadro Tematico sdo as Acdes Editandas (FREIRE,
2020b; MILLI, 2019) em que ha uma preocupacdo explicita em considerar aspectos do local,
nacional e global, em atividades calcadas em agdes a serem desenvolvidas para compreender

e/ou superar o Tema Gerador.
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Quanto aos desafios encontrados durante o desenvolvimento do processo formativo,
pode-se mencionar a prépria logistica do municipio de Cairu, onde a mobilidade é pautada
pelas marés, distancia territorial e clima. Existem Unidade de Ensino em localidades proximas
mas, por causa da geografia da regido (separadas por bragos de rios, entre outros), tornam
impossivel o intercdmbio de saberes entre professores e alunos. S&o localidades préximas mas
que apresentam caracteristicas extremamente especificas, em funcdo da sua localizacdo
geografica, cultura, etc. Contudo, mesmo que em alguns momentos o sinal de internet
dificultou os encontros online, o compartilhamento de saberes entre os professores, bem
como a construcdo do DOM, somente foi possivel porque o processo formativo foi realizado
de forma remota. E, com isso, foi possivel a interacdo entre diversas realidades que
proporciona e estimula o envolvimento e participacdo dos sujeitos (DELIZOICOV et al.,
2020).

Por fim, & importante mencionar que as discussOes realizadas no ambito desta
dissertagdo contribuiram para a compreensdo de que o PPP possui a funcdo de romper o
isolamento dos diferentes segmentos da escola, buscando pela participacdo coletiva e efetiva
de alunos, pais, funcionarios e comunidade, ndo s6 na sua elaboracdo, mas, constantemente,
na observacdo critica do cotidiano escolar. Faz-se necessario resgatar a escola como espaco
democratico, comunitario e publico, em que todos tenham voz e vez.

Nessa direcdo, a construcdo de um PPP ndo é uma acdo simples. Ela implica em
diversos enfrentamentos das realidades pessoais e coletivas, sendo fundamental para o
sucesso do processo uma equipe articuladora forte e embasada teoricamente, mas que ndo se
considere detentora/dona do saber. Defende-se que o PPP é uma construcdo necessaria e
possivel e, se baseada nos pressupostos freireanos, passa a seguir dois principios: o da
necessidade e o da possibilidade, que podem ser alcancados e efetivados por meio do DOM,

no contexto de redes municipais de ensino.
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ANEXOS

ANEXO |
COMO PODE O PROFESSOR TRANSFORMAR-SE
NUM EDUCADOR LIBERTADOR? DE QUE MODO A
EDUCACAO SE RELACIONA COM A MUDANCA SOCIAL?

| RA. Esta noite, Paulo, gostaria de comegar com questdes que os professores e os alunos colocam frequentemente: Como
transformar-me num educador libertador? Como reciclar-me? Os professores tém poucas oportunidades de ver salas de aula
libertadoras. Os programas de formagao de professores sdo quase sempre tradicionais e as escolas que eles frequentam ndo
estimulam a experimentagdo. Assim, que problema dos modelos é a primeira questdo que os professores levantam. Parte
desse problema envolve outras questdes: Como a educagdo libertadora se diferencia da educagdo tradicional? Como se
relaciona com a mudanga social?

I RA. Talvez seja uma boa idéia discutir nossa propria aprendizagem e reaprendizagem, para perceber de que modo
chegamos a pedagogia libertadora.

I RA. Recebi uma educacdo muito tradicional. Quando menino ndo gostava da escola, mas adorava estudar, especialmente
mapas antigos, culturas antigas, astronomia. Assim, eu lia sozinho, fazia a ligdo de casa, e me ressentia de ter de ir a escola. O
tédio me fez silencioso, e me transformei no que chamam “problema disciplinar”. Entretanto, tinha uma grande curiosidade
em relagéo as coisas, muito embora a escola me entediasse, como entediava os demais garotos também. Eramos muito mais
espertos do que a escola nos permitia ser. Eramos tratados como imbecis e nos transformavam em robds, e eu me rebelei
contra a estupidez.

I RA, Quando comecei como jovem professor, recém-saido de pds-graduagéo, eu programava meus cursos hora por hora. Eu
tinha um roteiro preciso do que seria a segunda-feira ou a quarta-feira. Estudava muito sobre como apresentar as regras da
gramatica, as formas corretas, € a arte de escrever. Os resultados ndo eram muito inspiradores, e entdo eu me perguntava o
que estava errado, poucos resultados para tanto esforco.

Reunia-me, quase que semanalmente, com outros jovens professores, para discutir nossas aulas, num programa experimental.
Juntos, como uma equipe, ajuddvamos uns aos outros, ensindvamos uns aos outros, nos reeducamos no préprio local de
trabalho, ano ap6s ano. Os professores que querem transformar sua prética podem se beneficiar imensamente do apoio de um
grupo como esse.

Enquanto procurava me reciclar como professor, pelo menos eu enfrentava menor hostilidade por parte dos estudantes.
Muitas vezes me perguntei por que os estudantes eram tdo tolerantes, apesar dos meus tropegos e de lhes apresentar um
cardapio de gramética e de retdrica cuja maior parte eles ja tinham visto antes. Acho que meu entusiasmo lhes mostrava
minhas boas inten¢des, mesmo que eu ndo soubesse o que estava fazendo. Eles toleravam minha confusdo de forma muito
generosa! Eu me sentia agradecido por eles me permitirem aprender a suas custas. Estava contente de estar na sala com eles,
portanto, ndo os desprezava por serem alunos universitarios que ndo pertenciam a elite, e ndo desprezava a mim mesmo, por
ser um professor-doutor que lecionava numa faculdade marginal, de massa. Eu queria estar exatamente onde estava, numa
sala de aula, dando aula para estudantes trabalhadores entre 0s quais eu cresci.

As agitacdes dos anos 60 me fizeram desejar a mudanca social, e eu optei por trabalhar numa faculdade de gente comum.
Pelo menos tive o bom senso de néo falar sobre politica com os alunos. [...] Na micro politica da sala de aula, minha atitude
era a de que estdvamos fazendo algo de muito importante. Isso fazia diferenca. Apesar de pedagogicamente estar confuso
quanto a métodos, tinha alguma visdo politica sobre poder e classe diante dos estudantes do “Livre Ingresso”, os primeiros
em suas familias a freqlientar uma faculdade, os quais, até entéo, detestavam a escola, dado & sua educacéo desativadora da
capacidade criativa, cercados por uma cultura de massa incapacitadora.

Comecei a estudar sua linguagem e sua realidade junto com eles, para descobrir o que estava bloqueando o estudo critico.
Vocé pode imaginar minha confusdo nos primeiros meses. Atravessei os anos 60, e mesmo assim vinha a sala de aula para
ensinar gramatica!

PAULO. Antes de mais nada, devo dizer que ser um professor tornou-se uma realidade, para mim, depois que comecei a
lecionar. Tornou-se uma vocagdo, para mim, depois que comecei a fazé-la. Comecei a dar aula muito jovem, é claro, para
conseguir dinheiro, um meio de vida, mas quando comecei a lecionar, criei dentro de mim a vocagdo para ser um professor.
[...] senti que ensinar era bom quando pela primeira vez ensinei a alguém que sabia menos do que eu. [...] Ensinando,
descobri que era capaz de ensinar e que gostava muito disso. Comecei a sonhar cada vez mais em ser um professor. Aprendi
como ensinar, na medida em que mais amava ensinar e mais estudava a respeito.

I RA. Quando vocé comegou a se transformar numa diregdo libertadora?

PAULO. E muito interessante recordar isso agora. Lembro que quando ensinava portugués em escolas de segundo grau, de
forma muito dindmica, alguns alunos vieram e me disseram que as aulas os faziam se sentir mais livre. Costumavam me
dizer: “Paulo, agora eu sei que posso aprender!” Isso significa, sem divida, um tipo de libertacdo de alguma coisa.
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No plano individual, alguns alunos estavam sofrendo um auto blogueio, devido a uma restri¢do externa que vinha de outros
professores que Ihes diziam que ndo eram capazes de aprender. Na medida em que, ao desafia-los, pude provar-lhes que
podiam aprender, eles se sentiram mais livres. [...]

Os estudantes me falavam sobre seus sentimentos de liberdade, dentro de salas de aula com 30 ou 35 alunos, tanto quanto
individualmente, quando lhes ensinava em suas casas. Eles me transmitiam sentimentos muito dindmicos. Meu ensino, entéo,
era uma mistura de formas didaticas tradicionais e criticas. Eu explicava as regras da correcdo gramatical na sala de aula,
mas, acima de tudo, estimulava-os a escrever pequenos trabalhos, que eu lia e depois usava como texto, um por vez, durante
toda uma aula, usando seus proprios escritos como exemplos de gramatica e sintaxe, analisando os temas sobre os quais
escreviam. Eu lhes ensinava gramaética a partir do que escreviam, e ndo de um compéndio. [...]

I RA. Sobre que tipo de assunto vocé pedia que escrevessem?

PAULO. Perguntava o que tinham feito no fim de semana, por exemplo. N&o lhes pedia para escrever sobre coisas abstratas
ou conceitos. Sempre achei errado esse tipo de exercicio. Tornava questdes concretas, as vezes sobre algumas paginas de
algum texto que estdvamos lendo, as vezes sobre momentos de sua propria experiéncia. E as horas de aula eram discuss6es
sobre os temas e também sobre as redagdes, mas uma discussdo critica sobre o que diziam e escreviam, e ndo uma ligdo de
manual. Desde o inicio, eu estava convencido de que deveria dialogar com os estudantes. Se vocé me perguntasse se eu tinha
uma nogdo sistematica do que significava o dialogo, eu lhe diria que ndo. N&do construiram nenhuma epistemologia para
planejar o que ensinar. Eu tinha intui¢do. Achava que deveria comecar falando com eles. Isto é, ndo apenas lhes dar aulas,
explicar-lhes coisas, mas, ao contrario, provoca-los criticamente a respeito do que eu proprio dizia.

A educacéo libertadora é, fundamentalmente, uma situagdo na qual tanto os professores como os alunos devem ser os que
aprendem; devem ser os sujeitos cognitivos, apesar de serem diferentes. Este é, para mim, o primeiro teste da educagdo
libertadora: que tanto os professores como os alunos sejam agentes criticos do ato de conhecer.

Outro ponto é que a educagdo € um momento no qual vocé tenta convencer-se de alguma coisa, e tenta convencer 0s outros
de alguma coisa. Por exemplo, se ndo estou convencido da necessidade de mudar o racismo, ndo serei um educador que
convenca alguém. Independentemente da politica do professor, cada curso aponta para uma direcdo determinada, no sentido
de certas convicgdes sobre a sociedade e sobre o conhecimento. A sele¢do do material, a organizago do estudo, e as relacdes
do discurso, tudo isso se molda em torno das convicgdes do professor. Isso é muito interessante devido a contradi¢do que
enfrentamos na educacdo libertadora.

No momento libertador, devemos tentar convencer os educandos e, por outro lado, devemos respeita-los e nao Ihes impor
idéias. Através de sua busca para convencer os alunos de seu préprio testemunho sobre a liberdade, da sua certeza na
transformacdo da sociedade, vocé deve salientar, indiretamente, que as raizes do problema estdo muito além da sala de aula,
estdo na sociedade e no mundo. Exatamente por isso, o contexto da transformacédo ndo é so a sala de aula, mas encontra-se
fora dela. Se o processo for libertador, os estudantes e os professores empreenderdo uma transformagdo que inclui o contexto
fora da sala de aula.

Porque o que realmente acontece num seminario, se vocé é um professor engajado na educacdo libertadora, é que vocé da seu
testemunho de respeito pela liberdade, um testemunho a favor da democracia, a virtude de conviver com as diferencas e
respeita-las. No contexto da sala de aula, vocé da todas essas provas, a prova da sua radicalidade, mas nunca de sectarismo.
Mesmo assim, vocé sabe que a luta politica para mudar a sociedade ndo acontece s6 dentro da escola, apesar de a escola ser
parte da luta pela mudanca. Assim, em ultima andlise, a educago libertadora deve ser compreendida como um momento, ou
um processo, ou uma pratica onde estimulamos as pessoas a se mobilizar ou a se organizar para adquirir poder.

Referéncia

FREIRE, Paulo. Medo e Ousadia: o cotidiano do professor / Ira Shor, Paulo Freire; traducdo de Adriana Lopez; revisdo
técnica de L6lio Lourengo de Oliveira. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1986.
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ANEXO I

PORTFOLIO ELABORADO NO PROCESSO FORMATIVO DE CAIRU/BA

>4

o, o
*imagem disponivel em: Passelo de canoa no Rio PI3 em Bolpeba, na Bahia - Falando de Viagem. Acesso em 15 de novembro de 2071,
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SERIE VIAGENS SEGURAS (IIl) [

Ilha de Boipeba: para sn
isolar e desconfinar co
seguranga na pandemia

Isolamento geografico faz o destino
baiano conservar sua aura selvagem e ser
otima opgao na pandemia. Confira nossas
dicas

it PAULO CAMPOS

paLIc. oamg tetNeo.comm b Google News

turistas sem mascaras

PorTViabia 161 B4

Pandemia

Morro de Sao Paulo e Boipeba recebem
primeiros turistas desde o inicio da pandemia

Municigio-arquiptiago de Cairu, que também saminisira o5 destinos Gamboa,
Garapus e Morere, reabets para turisme

feira (3). O cesting faz parte do munkciplo-arquipéago de Cairy, que tamém
abriga 08 paraacs de Bopeba, Gambos, Garapud o Morerd

0 local. que recete mals de 200 mil wristas por ano, & 0 tercero desno Mas

Viaitado da Bahia @ estev fechado desde abed, com a proibicle de
ecdagem de turistas & wansparte markimo ns e para conter a proliferagdo

Video: Moradores de Morro de Sao
Paulo denunciam movimento de

Pandemia

Possiveis Problemiticas da Comunidade
+ Implicagdes da pandemia na educagdo na questo da salde mental
dos estudantes e professores;

+ Readaptago da educagdo, vao precisar modificar, o antigo modelo
educacional ndo sera suficiente para o periodo pds pandémico;

+ Nao ha pandemia no municipio de Cairu, quem usa méscaras & visto
como estranhos (Comunidade e turistas ndo ulilizam mascaras)

Estabelecendo um Didlogo com a Comunidade Local...

1. Questies Gerais

Mostrar a imagem para os moradores e perguntar:
1 - Nessas imagens o gue mais te chama atengao? Por qué?
2 - Essas imagens retratam algum problema da comunidade em que
voceé vive? Qual?

1. Questies especificas - sugestbes

“Os turistas ndo usam por causa de nos moradores, se eles chegam 1) 1) O comércio da cidade funcionou com a pandemia?” Se sim, como?

n&o véem que populagbes ndo usam, & obvio que eles ndo usaram’”;
“50 os guias carmegadores usam, isso porque sdo obrigados por seus
lideres”

+ Passeios clandestinos;

+ Poucos casos de coronavirus. Subnotificago dos casos de
coronavirus.
“A comunidade teve, porém nio buscou ajuda médica ou os postos de saide.™;
0 posto chegou a funcionar na escola, ficavamos sabendo dos casos, mas nos boletins
nio aparecia.” .

+ Estudantes indo para bancas nas casas dos professores;

2) Com a reabertura do turismo as pessoas tém utilizado mascaras nos
estabelecimentos comerciais?

3) Houve publicidade da prefeitura no municipio para conscientizar as pessoas
sobre a pandemia?

4) A pandemia afrapalhou a sua vida de alguma forma?

5 - O professor pode elaborar outras questoes.
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Questées Econémicas

Cairu, na Bahia, langa roteiro com
atragdes de Turismo religioso

1121 O 141 | Seatric Commeth

© roteirn procura ressaitar 03 ATAtiveS MiStONTos 8 felgicsos da cldade

O municipio arquipélago de Cairu apresenta, nesta quinta -feira (01/04). o projeto
“Roteiro de 1¢ Cairu ~ Turismo Religioso” Iransmitido via geell, 0 lancamento tem
coma pablco. atva prollssionans do selor e o pablico geral, Interessado om conhecer
altativos histieicos da Cdade onde extio localizxsos alguns dos mais dessjados
destinos da fahio, 8 exempla de Morro de So Paulo = Boipeto.

O rolewo é formado peto Convento | ranciscano de Santo Andnio ¢ lgre Matriz de
Nossa Senhoc do Rosdrio, onde serda realizadas visitas guiadas, ncluindo

agens sacras. Ay
cavss colonian do Centro Haldnoo, a leirs de artesanalo « empreandimentos que

culobragdos religoss, aptesenta des cull prcoic 3 e

Lm o Toaklies & e o T I s servem pratos da gastronoma lipica da regido vio completar o finerstio dos sty
para

chegar em Boipeba, e $6 vale a pena para na sede de Cairu,
quem esta de camo. Para quem vem por Salvador, sam
camo. o caminho & quase impraticdvel pois o transporte
PUbRCO até 13 € precario & demorado. Leva-se o dia inteiro de
Salvador ate Bopeba por esse € necessano
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Questﬁes Econémicas

Possiveis Problematicas da Comunidade

« Poucas pessoas se beneficiam do turismo

« Ganha-se pouco com elevado custo de vida

« ganha-se mais carregando mala do que sendo professor “professora pq
met filho precisa estudar se eu carregando mala ganho mais que a
senhora”

« extrema pobreza so tem onde o turismo € o foco, fora do foco de turismo
se pesca, se planta.

e Nio ha produgio propria de alimentos no municipio, porque € muito
mais facil, di muito mais dinheiro trabalhar com o turismo do que
plantar sua comida;

e falta de agricultura familiar

« A pessoas s0 tem interesse no lucro, uma visdo financeira - “a gente tem
de fazer qualquer coisa para ganhar dinheiro” (visio da idade );

« Nio tem senso critico sobre as questdes ambientais;

« Superfaturamento de produtos em situagdes de crise ou sob demandas do
turismo: (faltou luz e 1 vela foi vendida por R$5,00);

« Produgio de sabdio na comunidade a partir de residuos da comunidade de
Morro - Boipeba nio;

« O turismo ¢ a principal fonte de renda do municipio de Cairu
“Sem o turismo as localidades praticamente morrem™;

& As taxas de turismo deveriam ser mais bem empregadas;

« Crescimento dos distritos sem planejamento social e estrutural

Estabelecendo um Didlogo com a Comunidade Local...

1. Questdes Gerais
a) Nessas imagens o que mais te chama atengio? Por qué?
b) Essas 1

¢) Tem algum probl na sua que ndo estd representado aqui
nessas imagens? Se sim, qual? (fazer essa pergunta no final do portfolio).

algum problema da sua comunidade? Qual?

L]

2. Questies Especificas - sugesties

1 - O turismo realmente da dinheiro? Para quem?

2 - Vocé acha que as comunidades sobreviveriam sem o turismo?

3 = Como funciona o acesso a sua comunidade? Ha dificuldades? Quais?
4 - A influéncia religiosa € muito forte na sua comunidade?

5 - O professor pode elaborar mais algumas questies.
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Questoes
Sociais e
Estruturais

CAIRU - Coléglo Modelo do Morro de Sdo

Paulo/Zimbo...

Vagas para 1.500 alunos.

Colégio Modelo de Morro de Sao Paulo,

Grande na 3 na

“Percebemos que sio acdes que sdo realizadas pela
propria comunidade. e deveriamos propor propostas
para educar tal comunidade e ndo destruir o patrimonio
tio valoroso que € a creche escola. essas foram algumas
imagens que conseguimos, no entanto aconteceram
situagdes de grande destruigdo e vandalismo na nossa
instituicio.Os  educadores e gestores se sentem
impotentes diante de tal situacdo.”

“Os contextos sociais sio bem heterogéneos: temos
alunos filhos de grandes empresrios estudando com
colegas mais vulnerdveis socialmente.” RaMSP

Violéncia em ilha preocupa
comunidade

Yurl Sliva

(w)(§)(o)(®)

Mirante da tirolosa, em Morro, 6 Um ¢os

points turisticos do bucélico povoado

Moradores da llha de Tinharé - regido do
municipio de Cairu que compreende os povoados
Morro de Sio Paulo, Gamboa, Garapud e Galedo
estdo preocupados com o crescimento da
violéncia nas imediagbes,

56 nos ultimos dias foram registradas duas
tentativas de homicidio em uma praia de Morro
de S3o Paulo. Sabado, um homem de prenome
Flavio, conhecido como Fal, disparou tiros contra
a cabega de outro rapaz, identificado como Técito,

Questoes
Sociais e
Estruturais da
comunidade
local e escolar

Possiveis Problemiticas da Comunidade

1) Enveolvendo a escola

« Diregdo ndo & presente, que esteja na
comunidade;
“ls=o0 acontecia até em aulas presenciais. No
final de semana. Ma segunda-feira ao
retomar para a instituigdo sempre
acontecem atos assim.”
“Isso ndo € revolta da comunidade, sdo
irm&os dos proprios alunos, gente a escola
precisa de gestao”

= Vis3o dos pais de como depdsito de
criangas

» Discrepancia entre a estrutura escolar, com
apenas 3 unidades escolares com a
infraestrutura de escolas modelo... As
demnais estio com infraestrutura antiga.

= As escolas modelo, ndo s3o de fato
modelos.

» Caréncia de locais adequados para a
construgio dos espagos escolares;

= Afalta de agua ocorre também nas escolas;

» Dificuldade de chegada da aula por conta a
estrutura (ZIMBOY);

Problemas de questies estruturais das
escolas, falta de manutengio e reformas,
falta de computadores e livros;

Existéncia de facgdes atuando dentro da
escola;

Suspeita de venda de drogas na escola;
Gravidez na adolescéncia (muitas alunas
gravidas na aula);

Diversos alunos cometendo automutilagao;
Ameacas dos professores pelos pais dos
alunos;

Acompanhamento ao médico realizado
pelos professores (professores vao com os
alunos para o posto de salde efou
hospital);

Falta de psicélogos na escola;

Envolvendo a comunidade

Drogas

Estudantes trabalham

Vicléncia

Desigualdade social (estudantes vulneraveis
socialmente e outros nao. )

Invasdo da creche da comunidade,

Falta de espago de lazer da comunidade e
falta de valorizag&o do patriménio pablico;
Depredacao do bem publico como forma de
chamar atengdo do poder pablico;

Falta de porteiros;

Torrinhas: Teritério de passagem, “serve de
estacionamento”

Processo migratdrio

Comunidade Quilombola, sem educagao
quilombola, sem identidade;

O municipio ndo tem diretrizes municipais
que orientem comunidades quilombolas;
Perda da identidade e da cultura em
comunidades quilombolas;

A cultural local ndo € potencializada pelo
turismo;

“0 moro & uma maga, por fora bonita, e por
dentro cheio das mazelas sociais™

“Um dia a gente passa numa rua e tem um
pé de manga, no outro, um hotel”
Construgao/crescimento desordenado,
principalments ligado a questio da
migragao

“Cialedo um pouco mais organizado, porém,
nocessitando de Plancjamento Urbano adequado™
crescimento desordenado e o turismo
implica na questao ambiental a exemplo do
desmatamento & poluigio dos rios,
carregos.

Cultura local se perdendo principalmente
ligada ao turismo,

“a cultura se perdeu quando os moradores
mais antigos se foram”

Turismo religioso

Falta de energia aparece de forma
sazonal;

Localidades apresentam dificuldades com
agua, especialmente no verao;

Consumo de bebidas alcodlicas por
jovens;

Problemas com drogas licitas e ilicitas;
Turismo voltado a pessoas jovens e
estrangeiros;

Ainda existe a idéia de um principe
encantado no homem europeu;
Exposigio do corpo no trabalho;

Turismo sexual implicito - apelo sexual;
Menores frequentando festas proibidas;
ioléncia doméstica relacionada a
automutilagao;

Problemas de abuso sexual - estupro -
meninas e meninos;

Falta educagao sexual;

Problemas com “Sexy teen”;

Falta de agbes voltadas a prevencgéo dos
abusos e violéncia sexual;

Falta de uma equipe de profissionais para
tratar das questdes psicoldgicas e de
assisténcia social
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Turismo e Questﬁes Socioambientais

Municipios Sy

Associacao de Boipeba langa

projeto em educacao ambiental

|

“Uma das preocupagdes dos moradores locais do
distrito de Boipeba ¢ com a conservagio e

preservagdio do meio ambiente.

Visto  que,

diariamente o distrito recebe muitos turistas e essa
conscientizagdo é preciso manter, principalmente

para proteger a fauna e a flora.” DR3IBP

Estrada de acesso & Torrinhas passara por
obras de readequacao

0 melhor lugar do mundo também se destaca por
sua histdria, pela influéncia da colonizagdo
portuguesa e especialmente pela riqueza cultural.
A influéncia das raizes africanas € notoria e se
perpetua de geragdo em geragdo, dando uma
marca mais que peculiar a esse local e seu povo
simples e de simpatia e receptividade Unicas!

LINKBAHIA.COM.BR 5
Vila de Galedo em Cairu se destaca | sasaMAIS
pela gastronomia baiana e auténti...

“[...] reforga o ambiente agradavel, conservado e
preservado, que ¢ o distrito de Boipeba. Um
ambiente ideal para descansar. No periodo de alta
estagdo, o distrito fatura muito, com o turismo e
gera | para a
populacdo.” DR2BP

L)

“Bebidas alcodlicas fazem parte da vida de
grande parte dos meus alunos. Vida sexualmente
ativa. Temos jovens e adolescentes gravidas, isso

acaba refletindo no processo de ensino e
aprendizagem.” RaS

Prefeitura remove 1,5 t de 6leo em
Morro de S. Paulo e libera acesso a
praias; ministro diz que mobilizou

50 homens da Marinha

A TARDE

gl 0 Tor (s aleacs L dos PONCpais destings turlsticos da

©@E

Turismo e Questﬁes Socioambientais

Possiveis Problemiticas da Comunidade

Prefeitura loteando, impacto social;

Grilagem de terra;

Lixo, produzido pelos turistas;

Exodo por causa do turismo;

Nio se tem esgotamento sanitdrio;

Nio existe drea completamente conservada;
Os empreendimentos turisticos se apoderaram
do municipio;

A identidade dos locais tem se perdido;
Turismo predatério (ndo sustentavel);

A ilha de boipeba & muito mais ampla;

O turismo ndo tem beneficiado a comunidade
local;

2 mil pessoas pisando nos corais durante um
dia;

Invasdo das faixas de areia e desmatamento
para construgdo com fins lucrativos:

O esgoto & despejado no rio - rio virou um
corrego;

Desmatamento  devido ao  crescimento
desordenado;

Desastres, acidentes ambientais;

Projetos de Educagio Ambiental (Boipeba),
grande fluxo de turistas sem ter baldes de lixo,
Projeto de reciclagem, projeto da desova da
tartaruga e rota das baleias;

Oleo ¢ coletado para fazer sabdo por meio de
projeto (pontos de coleta);

Criando algumas estratégias para reduzir o
lixo;

® 56 no Momo tem o esgotamento sanitirio,

fossas  domesticas, mas
enviadas para o rio e praias;

geralmente  sdo

“A guestiio da falta de saneamento bisico é um
problema de todas as localidades do municipio™

. O FET

trabalhou sem de

seguranga para remover oleo em Morro de Sdo
Paulo (nenhum apoio da marinha);
Contaminagio do mangue por conta do
derramamento de 6leo (parte do dleo foi
despejada no lixdo a céu aberto) :
Centralizacio do turismo em alguns pontos
especificos;

e

“A vitrine de Cairu é Morro e Boipeba™

Dependéncia do municipio a questdo turistica,
que se toma um problema  social,
desencadeando alpumas mazelas, a exemplo
das drogas, prostituicio, migraio, ete.;
Moradores nativos antigos relatam que a
explosio do turismo ocasionou em virias
questdes  socials e econdmicas, “invasio
cultural™;

Diferentes pedes entre os
mais antigos e nativos e os moradores mais
Jovens;

Aumento dos precos de transportes devido ao
preco do diesel.

a

Estabelecendo um Didlogo com a

Comunidade Local...

1. Questies Gerais

a) Nessas imagens o que mais te chama atencio?
Por qué?

b) Essas imagens retratam algum problema da sua
comunidade? Qual?

¢) Tem algum problema na sua comunidade que
ndo estd representado aqui nessas imagens? Se sim,
qual? (fazer essa pergunta no final do portfolio).

2. Questdes especificas

a) Voeés acham que o turismo tem gerado alguns
probl bientais na sua idade? Se sim,
quais? Dé alzuns exemplos do local onde vocé
mora.

b) Vocés percebem se hi algum aumento desses
problemas durante o periodo de alta temporada?

b) O professor vai fazer as priximas questies,
pelo menos mais 1 o 2.
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ANEXO 11

Universidade Estadual de Santa Cruz - UESC
Departamento de Ciéncias Exatas e Tecnologicas - DCET
Programa de P6s-Graduacgdao em Educacdo em Ciéncias e Matematica - PPGECM
Questionario de Aprofundamento sobre Projeto Politico Pedagdgico

Caro(a) professor(a) da rede municipal de ensino de Cairu-BA,

Convido-lhe para participar da pesquisa intitulada “A Investigagdo Tematica na elaboracdo de um
Documento Orientador para Projetos Politicos Pedagdgicos de Escolas Municipais de Cairu/BA”,
desenvolvida por Lina Meireles Magalhdes, sob a supervisdo da Prof.2 Dra Simoni Tormolhen Gehlen,
do Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo em Ciéncias e Matematica, da Universidade Estadual
de Santa Cruz — UESC, llhéus-BA.

Desde ja, agradecemos sua contribuicdo. Sua participacdo é fundamental para que esta pesquisa possa
alcancar seus objetivos e gerar resultados que permitam a Universidade e a sociedade em geral se
beneficiarem deste trabalho.

Seu anonimato esta garantido, de forma que ndo ha riscos de que dados individuais sejam identificados
como o0s seus. Os resultados serdo tratados, discutidos e analisados de forma agregada e os(as)
respondentes ndo serdo identificados(as), privilegiando o sigilo das informacGes. Portanto, por
questdes de éticas, nesta pesquisa sua identidade sera preservada.

Sem mais, externamos nossos sinceros agradecimentos!

Sou:

()Professor ()Coordenacéo Pedagdgica () Gestdo Escolar
() Outro

1. Em que etapa/seguimento/modalidade vocé atua:

( )Educacdo Infantil (' )Fundamental Anos Iniciais
() Fundamental Anos Finais ( YEJA

2. Vocé participou da elaboragdo do Projeto Politico Pedagdgico da unidade de ensino onde
estdo/estavam lotados?
()sim ( )ndo

3. Na sua unidade de ensino existe uma copia fisica do PPP?
()sim () ndo

4. Os professores da sua unidade e a comunidade escolar tém acesso a esse documento?
( )sim () ndo () Nao sei

5. O PPP é utilizado no processo de elaboracdo dos planos de curso e de aula?
()sim ( )ndo () Néo sei

6. A escola tem incentivado a utilizacdo do PPP no processo de elaboragéo dos planos de curso e de
aula?

()Sim () Néo

()Deveria ()N&o é papel da escola

7. Em sua opinido de que forma o PPP pode ou ndo apresentar contribuigdo para o seu trabalho:

8. Em sua opinido de que forma o PPP pode ou ndo apresentar contribuicdo para a realizagdo do
trabalho desenvolvido pela escola e a comunidade interna (funcionarios e alunos):
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9. Em sua opinido de que forma o PPP pode ou ndo apresentar contribuicdo para a construcdo da
relagdo entre a escola e a familia:

10. Em sua opinido de que forma o PPP pode ou ndo contribuir com a construgdo de uma relacao entre
a escola e a comunidade:

11. Na sua compreensao, quais elementos sdo indispensaveis na elaboracdo do PPP?

12. E possivel elaborar um PPP a partir da realidade da comunidade escolar?
() sim () ndo

13. Se sim, quais estratégias vocé usaria para a elaboracdo do PPP?

14. Para Veiga (2002, p.01), “ O Projeto Politico-Pedagdgico vai além de um simples agrupamento de
planos de ensino e de atividades diversas. O Projeto ndo é algo que é construido e em seguida
arquivado ou encaminhado as autoridades educacionais como prova do cumprimento de tarefas
burocraticas. Ele é construido e vivenciado em todos os momentos, por todos os envolvidos com o
processo educativo da escola”. E para vocé, enquanto educador, essas afirmac@es fazem sentido?

VEIGA, llma Passos da. Projeto politico-pedagdgico da escola: uma construcdo coletiva. In: VEIGA,
llIma Passos da (org.). Projeto politico-pedagégico da escola: uma construcdo possivel. Campinas:
Papirus, 1998. p.11-35.

15. Vamos realizar um processo formativo para a construgdo de um documento orientador para a
elaboracéo dos Projetos Politicos Pedagdgicos do Municipio de Cairu-BA, gostariamos de contar com
a sua participacdo, qual a sua disponibilidade para contribuir nesse processo?

() Total *

()Parcial *

() Nenhuma

*Nome:

*Email:
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ANEXO IV
Exemplo de como essa arvore foi utilizada nas escolas durante o processo de

construgéo do PPP.

NOSSA ARVORE DO PPP

@colegiomodeloboipeba
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