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Descansa

Ta se preocupando a toa / O diagnéstico do homem néo
significa nada, tenha calma.

Sou eu quem dou a vida / Sou eu quem tiro a vida/ E
determino o tempo pra curar as feridas / Sou eu quem faco!
/ Quem é o homem pra por um ponto final onde eu ndo
coloquei.

N3o entre em desespero, enxugue as suas lagrimas / E tudo
passageiro, vocé precisa confiar e descansar.

Descansa! / Quem te prometeu garante / Descansa! / Esse
mal ndo é pra morte / Descansa! / Sou eu quem estou
tocando agora / J& tenho a sua vitdria, sO precisa
descansar.

Eu sou Deus antes da medicina / Antes de tudo eu ja existia
/ Eu sou dono das noites de choro / E também das manhés
de alegria / Eu sou, dono de tudo eu sou.

Descansa! / Descansa! / Quem te prometeu garante /
Descansa! / Esse mal ndo é pra morte / Descansa! / Sou eu
quem estou tocando agora / Ja tenho a sua vitoria, sO
precisa descansar.

Eu tenho a tua Vitoria, sO precisa descansar, meu filho
descansa / Podes confiar em mim.

Composicao Stella Laura



RESUMO

Uma escola considerada de todos deve acolher as mais diversas necessidades de seus
estudantes, atendendo a extensa heterogeneidade que a compde, a0 mesmo tempo em que deve
realizar uma efetiva inclusdo. Para tanto, todos os participantes do processo educacional devem
estar envolvidos numa reestruturacédo escolar de forma a refletir constantemente a sua préatica a
fim de incluir ferramentas e possibilidades para promover um ambiente favoravel para a
aprendizagem de todos os estudantes. Dentre essas possibilidades, acreditamos que o conceito
de Atividade Orientadora de Ensino (AOE) de Manoel Oriosvaldo de Moura, fundamentado na
Teoria da Atividade de Alexei Leontiev € um campo que ainda requer exploracdo quanto a
Educacdo Inclusiva. O objetivo desta pesquisa consiste em compreender as contribuigdes do
planejamento de aulas de Ciéncias da Natureza e Matematica baseadas no conceito de Atividade
Orientadora de Ensino no processo de ensino e aprendizagem de estudantes apoiados pela
educacdo especial no contexto educacional inclusivo. Este estudo foi realizado com viés
colaborativo na elaboracdo e desenvolvimento de situacGes de ensino a luz da AOE, envolvendo
cinco participantes: trés professores de Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica, Quimica), um
professor de Matematica e um coordenador pedagdgico da unidade escolar pesquisada.
Inicialmente realizamos uma entrevista semiestruturada com os participantes de forma a
realizar uma caracterizacao inicial, para assim, planejar as etapas seguintes. Durante a producéo
de dados foram realizados quatro encontros visando a elaboracdo coletiva das situacdes de
ensino a luz da AOE, em que foram discutidos a fundamentacéo teérica (Teoria da Atividade,
AOE), as leis e decretos que versam sobre a Educacgéo Especial e Inclusiva, as necessidades dos
estudantes das turmas nas quais os professores lecionam, visando a definigdo dos conceitos a
serem abordados, entre outros. Utilizamos o diario de bordo do pesquisador, gravacdo em video
dos encontros e as sinteses das consideracdes enviadas pelos participantes ao final de cada
encontro. Posteriormente, os professores ministraram as aulas elaboradas na turma que tinha
um estudante com necessidade educativa especial de aspecto fonoaudiol6gico e de déficit de
aprendizagem, sem a presenca da pesquisadora. No final, foi realizada uma entrevista
semiestruturada com os professores visando captar as possiveis contribui¢fes para o ensino e
aprendizagem. Os dados foram analisados aplicando a Analise Textual Discursiva sobre as
entrevistas. De maneira inicial, a analise parcial das primeiras entrevistas indicou as concepcdes
dos profissionais em relacdo a Educacdo Inclusiva, bem como as dificuldades enfrentadas no
momento pandémico em que se impds a esses profissionais um modelo educacional remoto.
Consideramos que a aula organizada tendo por base o conceito de AOE possibilitou que o
estudante com necessidade educativa especial participasse oralmente da atividade, promovendo
aprendizado, visto que, ao se se tornar sujeito da aprendizagem, tanto ele, quanto os demais
estudantes da turma participam dos momentos de sintese da solucédo coletiva sem vergonha de
se expressar e colocar 0 seu ponto de vista para chegar na solucdo do problema apresentado.
Ao mesmo tempo, entendemos que o nosso trabalho foi realizado com uma necessidade
especifica e, portanto, ndo esgotamos as pesquisas dos impactos desse planejamento em todo
cenario inclusivo.

Palavras-chave: Educacao Inclusiva. Educacdo Matematica. AOE. Estudante com deficiéncia.
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INTRODUCAO

“Disseste que nunca me deixaria / Disseste que a vida me
abalaria / Disseste que no mundo eu teria aflicdes / Mas eu sei
/ Quando o mundo cai ao meu redor / Teus bragos me seguram
/ Quando o mundo cai ao meu redor / Es a esperanca pra mim
/ Quando o mundo cai ao meu redor / E as forgas se véo,
encontro abrigo em Ti / Segura-me, segura em minhas maos /
Quando eu vejo a escuriddo da noite / Quando eu vejo a
tragédia vindo sobre mim / Mesmo assim eu descanso em Teus
bracos de amor [...] / O choro dura uma noite / Mas quando o
dia vem o sol / As tempestades virdo / Mas sobre a morte Ele
venceu / Ele venceu [...]”

Composicéo de Juliano Son

A educacéo escolar na perspectiva da Educacdo Inclusiva pressupde que o estudante
publico-alvo da Educagdo Especial ou apoiados pela educagdo especial — estudantes com
deficiéncia (sensorial, motora e/ou intelectual), transtornos globais de desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacéo e transtornos funcionais especificos (dislexia, disortografia, disgrafia,
discalculia, transtorno de atencdo e hiperatividade, entre outros) (BRASIL, 2008) — esteja
incluso na sala de aula comum. Para que isso ocorra é necessario a reestruturacdo escolar de
forma a estabelecer novas formas de ensinar, aprender e se comunicar e, para tanto, 0s
professores precisam vivenciar um constante processo de reflexdo sobre suas praticas,
realizando sempre que necessario, formacéo continuada, de forma a promover um ambiente
favoravel para a aprendizagem de todos os estudantes.

Quando falamos em Educacéo Inclusiva estamos tratando de um percurso histérico de
lutas por igualdade de condicdes e de escolarizacdo, que culminaram na aprovacao de leis que
sdo amparo legal para o ingresso e permanéncia do estudante na escola (BRASIL, 2001;
BRASIL, 2008; BRASIL, 2015). Em especial no que se refere ao direito constitucional de
educacéo para todos de forma a proporcionar seu pleno desenvolvimento e preparo para a vida
(BRASIL, 1988).

Essas leis pretenderam garantir o direito dos estudantes com deficiéncia, bem como
daqueles estudantes que apresentam dificuldades/barreiras no processo de aprendizagem, de
frequentarem a escola regular. No entanto, para que ocorra a efetivagdo da inclusdo escolar é
necessaria uma mudanca de perspectiva educacional, visto que a inclusdo ndo diz respeito
apenas a esses estudantes, mas a todos que precisam ser incluidos, de forma que obtenham
sucesso no processo educativo, de modo geral (MANTOAN, 2003). Ou seja, apenas inserir o

estudante na escola comum ndo garante a aprendizagem dos contetdos escolares nem a



transformacéo desses sujeitos em participantes ativos na vida social. Portanto, é fundamental
promover a apropriacdo dos conhecimentos, considerando as singularidades de cada estudante
na sua forma de aprender.

Se por um lado temos a garantia legal para que os estudantes apoiados pela educacao
especial participem efetivamente do ambiente escolar, por outro, temos professores que ainda
se consideram despreparados para o trabalho em sala de aula regular com esses estudantes. No
entanto, é indiscutivel que a presenca desses estudantes implica novas formas de ensinar, de
aprender e de se comunicar na sala de aula e, para tanto, os profissionais da educacdo precisam
repensar suas praticas educacionais de forma a proporcionar uma verdadeira inclusao.

Tais fatos levam-me a recordar o meu percurso profissional e lembrancas sdo resgatadas
em minha memoria de maneira que compreendo o motivo de escolhas que fiz no passado e faco
no presente. Essas lembrancas mostram-me que continuo sendo uma profissional em construcéao
e que as duvidas, inquietacdes e reflexdes que surgiram na minha vivéncia escolar como
docente de Matematica motivaram o problema da presente pesquisa. Portanto é necessario um
breve comentario das condi¢bes pessoais que me encaminharam a desenvolver tal investigacao.

Ingressei no curso de Licenciatura em Matematica no ano de 2010, muito mais atraida
por essa disciplina em especifico do que pela docéncia, visto que passei “uma vida” afirmando
que ndo seria professora. Ainda no primeiro semestre do curso ministrei uma oficina de
Geometria Plana para estudantes do Ensino Fundamental 11 como pré-requisito para aprovacao
na disciplina de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. Nesse momento me reconheci como
professora e foi despertado o meu encantamento por lecionar a disciplina de Matematica de
uma maneira pratica, contextualizada com o cotidiano do estudante, trazendo aspectos da
vivéncia cotidiana para as aulas, de forma a desmitificar que a Matemaética é uma disciplina
dificil, “um bicho papdo” para os estudantes.

Em 2012, comecei a lecionar numa escola de Ensino Fundamental 1. Em 2014, passei
a lecionar no Ensino Médio. Foi quando tive 0 meu primeiro contato com duas estudantes surdas
e com um Tradutor Intérprete da Lingua de Sinais Brasileira (TILS). Durante as aulas de
Matematica, essas estudantes voltavam sua atencdo quase que exclusivamente para a TILS,
visto ser a Unica pessoa que conhecia a lingua com a qual elas se comunicavam — Lingua
Brasileira de Sinais (Libras). Nesse momento, percebi o limitado conhecimento das questdes
relacionadas a surdez e ao trabalho com estudantes que possuam alguma deficiéncia. Ao mesmo
tempo em que foi despertado o desejo de conhecer um pouco mais sobre as diferentes
ferramentas e possibilidades de metodologias para o ensino e para a aprendizagem de estudantes

inclusos.



Com o passar do ano letivo percebi a necessidade de conduzir o planejamento de
Matematica em conjunto com a TILS, para proporcionar a essas estudantes aulas que
favorecesse o aprendizado. Apos a execucdo desses planejamentos foi possivel perceber uma
maior interacao das estudantes surdas nas aulas, através de apresentacao de trabalhos em Libras,
com a traducdo da TILS; e nos momentos em que essas estudantes retiravam davidas
diretamente comigo, visto que inicialmente s6 o faziam com a TILS.

Contudo, a inquietacdo por um planejamento no qual a inclusdo se ampliasse
continuava, e, por isso, escolhi no ano de 2015 uma turma com estudantes surdas para realizar
a investigacdo para a escrita do trabalho de conclusdo de curso “O Ensino de Geometria Plana
através do Tangram” (ANDRADE, 2015). Esse apresentado para obtencdo do titulo de
licenciada em Matematica. Nesse momento nédo foi possivel aprofundar meus conhecimentos
sobre o aprendizado dos estudantes surdos, visto que esse ndo era o objetivo de tal pesquisa,
contudo foi possivel perceber que durante a intervencéo de ensino, as duas estudantes surdas
emitiram respostas através de desenhos, visto que ambas ndo eram alfabetizadas em portugués,
ao mesmo tempo em que 0 aspecto visual era extremamente importante para a compreensao
dos contetdos trabalhados.

Ja em 2018, novamente lecionei Matematica para uma estudante surda numa turma de
primeiro ano do Ensino Médio, e todas as inquietacdes do passado retornaram, o que fez com
que 0s meus estudos nessa area se ampliassem, de forma a encontrar ferramentas de inclusdo
efetiva, pois ndo bastava té-la na aula, era necessario que ela participasse e aprendesse.

Recordo-me que em uma das aulas, ao separar grupos para a apresentacao de seminarios,
uma estudante me chamou em particular e disse: professora, como Maria® vai apresentar esse
trabalho? Ao que respondi: como vocé! E a estudante insistiu: professora, a senhora ndo sabe
gue Maria é surda? Como € que ela vai falar? Minha resposta ndo poderia ser outra: Ela vai
falar como ela fala todos os dias, usando as méos, usando a Libras e a TILS traduzira para nos!
Essa breve conversa mostrou-me que os colegas de classe de um estudante com deficiéncia
precisam, assim como os professores, apreender sobre as peculiaridades do aprendizado dessa
estudante, além disso, o planejamento ndo pode ser distinto, mas deve ser pensado para o
envolvimento de todos os estudantes durante as aulas, seja ele com deficiéncia ou néo.

Nesse contexto, e apds um novo periodo de reflexdes, leituras, pesquisas e experiéncias,
alguns aspectos chamaram a minha atengdo, das quais destaco: i) na busca por material

pedagogico de apoio para o ensino de Matematica para surdos, pude perceber a limitagdo de

1 Nome ficticio da estudante surda.



construcdo na area; ii) um numero expressivo de surdos, mesmo ap0s varios anos de vivéncia
escolar, apresenta competéncia para aspectos académicos inferior em relacdo ao desempenho
de estudantes ouvintes, apesar de terem suas capacidades cognitivas preservadas (LACERDA,
2006). A partir dessas verificacOes, percebi que o desafio de lecionar para estudantes surdos
ndo se resumia a mim, mas era imposto aos demais envolvidos no sistema educacional que
lidam com isso no contexto da escola inclusiva.

Simultaneamente, estive em contato com estudantes que possuiam dislexia, discalculia,
transtorno de atencdo, deficiéncia motora, hiperatividade, entre outros. Nas mais diversas
turmas essas necessidades se apresentavam, por vezes mais de uma necessidade na mesma
turma. O conhecimento adquirido sobre a surdez ja ndao abarcava as demais especificidades, e
com isso novos estudos, novos planejamentos e novas ferramentas precisaram entrar em cena.
A partir do trabalho com esses estudantes a minha inquietacdo foi para um campo mais amplo,
para uma visao da necessidade de pensar alternativas pedagdgicas adaptaveis aos mais variados
cenarios, visto que para cada necessidade educativa distinta, existe uma abordagem pedagdgica
distinta ou mais adequada.

Na busca por recursos metodoldgicos para a construcdo de aulas que envolvesse
indiscriminadamente todos os estudantes, ou a0 menos a sua maioria, sendo eles apoiados pela
educacao especial ou ndo, deparei-me, ja no curso de mestrado, com o conceito de Atividade
Orientadora de Ensino (AOE) (MOURA, 1996; 2001) que é baseado na Teoria da Atividade
(LEONTIEV, 1978; 2004) o que despertou a curiosidade em saber como o conceito de AOE
poderia contribuir para o processo de ensino e de aprendizagem de Matematica para estudantes
com deficiéncia que cursam o Ensino Médio. Com isso surge a questdo da presente pesquisa:
que possibilidades de organizacao do ensino a luz da AOE podem favorecer a aprendizagem
de Ciéncias da Natureza e Matematica de estudantes apoiados pela educacédo especial no
contexto educacional inclusivo?

Pesquisas recentes tratam do uso do conceito da AOE na perspectiva da formacao de
professores elencando as contribuicfes de tal conceito para a pratica docente, mas nao tratam
na perspectiva da Educacdo Matematica Inclusiva (ZEFERINO, 2016; SANTOS 2015;
AMORIM, 2015). Outros pesquisadores analisam o conceito da AOE na perspectiva de ensino
e educagio, para construcéo de video aulas bilingues? para estudantes surdos (PEIXOTO et al.,
2019; QUEIROZ; PEIXOTO, 2020). Nesse sentido, a presente pesquisa tem como foco o0s

estudantes apoiados pela educacdo especial por entendermos ser necessario aprofundar as

2 Considerando a Libras como a primeira lingua do surdo e a Lingua Portuguesa na sua forma escrita como sua
segunda lingua.



andlises das possiveis contribuicdes de uma proposta educativa baseada no conceito de AOE

para a aprendizagem desses estudantes no contexto educacional inclusivo.

1.1 Objetivo geral

Compreender as contribui¢es do planejamento de aulas de Ciéncias da Natureza e
Matematica baseadas no conceito de Atividade Orientadora de Ensino no processo de ensino e
aprendizagem de estudantes apoiados pela educacdo especial no contexto educacional

inclusivo.

1.2 Objetivos especificos

1.2.1 Identificar a compreensao dos professores sobre 0s aspectos tedricos da Educacao
Inclusiva no ensino de Ciéncias da Natureza e Matematica;

1.2.2 Registrar o processo de planejamento de aulas de Ciéncias da Natureza e
Matematica para o contexto educacional inclusivo baseadas no conceito de Atividade
Orientadora de Ensino.

1.2.3 Analisar os efeitos desse planejamento no aprendizado de Ciéncias da Natureza e
Matematica; e, na participacao dos estudantes incluidos no decorrer das aulas organizadas tendo
como base o conceito de Atividade Orientadora de Ensino.

1.3 Organizacao da pesquisa

De maneira a responder a questdo de pesquisa e alcancar o objetivo, esta dissertacao
esta organizada em cinco capitulos. O primeiro, denominado Introducao, trouxe as inquietacdes
que levaram a esta pesquisa, a pertinéncia de nosso trabalho, além de apresentar os objetivos e
a questdo de pesquisa.

No segundo capitulo, cuja denominagéo € O contexto educacional inclusivo, trataremos
do percurso histérico, protagonizado pelos sujeitos com deficiéncia, que culminou na Educagéo
Inclusiva que temos hoje em nossas escolas brasileiras, apresentando como esses sujeitos
sairam de uma condicdo de invisibilidade para a emancipago sociopolitica atraves de suas lutas
por direito de acesso e igualdade.

No terceiro capitulo, denominado O conceito de Atividade Orientadora de Ensino:
possiblidades para a educagdo Matematica inclusiva, apresentamos as contribui¢des da Teoria

da Atividade e do conceito de Atividade Orientadora de Ensino para a organizagéo do ensino



de Matematica, e expomos um mapeamento das producBes académicas que envolvem o
conceito de AOE no contexto inclusivo, de forma a perceber as similaridades e diferencas com
a nossa pesquisa.

No quarto capitulo, denominado O percurso metodoldgico, tratamos sobre os aspectos
metodoldgicos explorados na realizacdo desse estudo. Nele, apresentamos 0 contexto de
pesquisa, 0s participantes da pesquisa, os procedimentos da pesquisa, a sua estrutura e 0s
instrumentos para a producdo dos dados.

No quinto capitulo, cuja denominacédo é Analise dos dados, apresentamos, inicialmente,
as compreensfes sobre a primeira entrevista semiestruturada, na qual observamos as
concepgdes dos professores sobre os aspectos tedricos da Educacdo Inclusiva no ensino de
Ciéncias da Natureza e Matematica. Na sequéncia, trazemos as percepcdes referente aos
registros do processo de planejamento das atividades. E, por fim, apresentamos a analise dos
efeitos do planejamento das Situa¢Oes Desencadeadoras de Aprendizagem no aprendizado e na
participacdo do estudante incluido.

Finalizamos a escrita dessa dissertacao trazendo algumas Consideracoes finais.



2 O CONTEXTO EDUCACIONAL INCLUSIVO

“Um dia a gente aprende a confiar / Em um Deus que faz
milagres / Que ouve a nossa oracdo / Que se faz presente aqui
/ Um dia a gente aprende a dar / Um passo s6 de cada vez / Mas
sem duvidar, mas sem duvidar / Que Ele continua sendo bom /
Que Ele continua sendo Deus / Que Ele continua sendo bom /
Que Ele continua sendo Deus / Entdo chega o dia / De viver
tudo que se aprendeu / E a enxergar até / O que ndo se pode
ver / Chega o dia de entender / Até ouvi um néo de Deus / Mas
sem duvidar, mas sem duvidar / Que Ele continua sendo bom /
Que Ele continua sendo Deus [...].”

Composic¢édo de Daniela Ramos De Campos Magalhaes

A educacdo é um direito universal de todo ser humano, garantido pela Declaracdo

Universal dos Direitos Humanos (DUDH), em seu artigo 26 onde traz que:

1. Todo ser humano tem direito a educacao. A educacdo seré gratuita, pelo menos nos
graus elementares e fundamentais. A educacdo elementar seré obrigatoria. A educacéo
técnico-profissional serd acessivel a todos, bem como a instru¢do superior, esta
baseada no mérito.

2. A educacdo sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade
humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades
fundamentais. A educagdo promoverd a compreensdo, a tolerancia e a amizade entre
as nagdes e grupos raciais ou religiosos, e deve desenvolver as atividades da ONU em
prol da manutencdo da paz (Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, 1948, p.
14).

No Brasil, este direito é aprofundado nos diversos documentos que tratam da educacgéo
como direito de todo cidaddo. Na Constitui¢ao Federal, em seu artigo 205 diz que “A educacao,
direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracgéo
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988). No Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) em seu artigo 53, esse direito ¢ ratificado quando diz que “a crianga e o
adolescente tém direito a educagdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo
para o exercicio da cidadania ¢ qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1990). Ja na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo brasileira (LDB) fica evidenciado que esse direito cabe a todos,
sem distingdo quando apresenta em seu artigo 4 a oferta de “IIl - atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,

preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1996).



Apesar desses documentos assegurarem a educagdo para todos, por muito tempo na
historia brasileira, uma parcela da populacao viveu a margem da sociedade, sem a possibilidade
de frequentar um ambiente escolar. Para que essa educacdo enfatizada como direito de todos
fosse efetivada para a populacdo que precisava de algum tipo de atendimento educacional
especializado, foi preciso que a LDB especificasse em seu capitulo V, artigo 58, que a Educacao
Especial ¢ “[...] a modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais” (BRASIL, 1996).

Ja na esfera das Politicas de Interesse a Educacéo da Pessoa com Deficiéncia no Brasil,
a Resolugcdo CNE/CEB 02/2001 apresenta no artigo 3° a Educacdo Especial como sendo uma
modalidade da educacéo escolar, que

[...] entende-se um processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que
assegure recursos e servicos educacionais especiais, organizados institucionalmente
para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servi¢os
educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam necessidades

educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da educacdo bésica
(BRASIL, 2001, p. 01, grifo nossos).

Ao analisar esses documentos, é possivel compreender que o direito a educacdo da
pessoa com deficiéncia no Brasil ndo se restringe a sua matricula nas escolas, mas também ao
seu pleno desenvolvimento. Além disso, € perceptivel que a aprovacao de tais leis € recente,
por esse motivo, analisar a incluséo de estudantes com deficiéncia, nas salas de aulas brasileiras,
requer que analisemos o percurso historico para tal inclusdo, visto que, a Educacéo Inclusiva
sO aconteceu como resultado de intensas transformacdes sociais, politicas e educacionais que
nos permitem pensar em uma educacéo efetivamente para todos, e, isso, a partir da efetivacéo
da Educacéo Especial.

Ao longo da histéria, a educacao se caracterizou por uma visao de escolarizacdo como
privilégio de uma pequena parcela da populacdo, uma exclusdo legitimada, por muito tempo,
por politicas e praticas educacionais, s6 repensadas a partir do processo de democratizacédo da
educacéo, no qual o acesso aos sistemas de ensino foi universalizado. No entanto, a segregagéo
de parte das pessoas quanto ao acesso a escolarizacdo ndo foi abandonada por completo, visto
gue os ambientes escolares continuaram excluindo aqueles considerados fora dos padrdes de
hegemonia da escola, o que evidenciou o paradoxo inclusdo/exclusdao (BRASIL, 2008). Com
isso, no Brasil, a educacgéo para os estudantes que precisassem de algum tipo de atendimento
educacional especializado, foi organizada como uma Educacao Especial substituta do ensino

comum, o que levou a criacdo de instituicOes especializadas, escolas e classes especiais.



Durante o Império, duas instituicdes foram criadas no Rio de Janeiro para esse fim: o
Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant que “tinha
por atribuicdo ministrar a instrucdo primaria e alguns ramos da secundéria, educacdo moral e
religiosa, ensino de musica, bem como oficios fabris”® para criancas cegas; e o Instituto dos
Surdos-Mudos?, em 1856, atual Instituto Nacional da Educagio dos Surdos (INES), que “foi
criado com a finalidade de oferecer educacéo intelectual, moral e religiosa aos surdos de ambos
os sex0s™. Segundo Lanna Junior (2010, p.23), “a cegueira e a surdez foram, no Brasil do
século XIX, as tnicas deficiéncias reconhecidas pelo Estado como passiveis de uma abordagem
que visava superar as dificuldades que ambas as deficiéncias traziam, sobretudo na educacéo e
no trabalho”. Mesmo assim, a criagdo dessas institui¢des deu ao Brasil o status de pioneiro na
América Latina no atendimento as pessoas com deficiéncia.

Com a chegada da Republica, a acdo do Estado brasileiro em relagdo as pessoas com
deficiéncia praticamente ndo mudou, permanecendo os Institutos, atendendo ainda uma
pequena parcela da populagdo, a0 mesmo tempo em que se destinavam a apenas dois tipos de
deficiéncia: a visual e a auditiva. Com isso, em 1932 ¢é fundado, pela sociedade civil, o Instituto
Pestalozzi, especializado no atendimento as pessoas com deficiéncia mental e em 1954 é
fundada a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), voltada para o
atendimento educacional, médico e psicoldgico para as pessoas com deficiéncia intelectual e
mdaltipla, e apoio as familias.

Ainda em 1954, devido a maior epidemia de poliomielite vivenciada pelo Brasil, foi
criada a Associacdo Brasileira Beneficente de Reabilitacdo (ABBR), que teve como primeira
acao criar uma escola para formar fisioterapeutas e terapeutas ocupacionais, diante da caréncia
desses profissionais no Brasil, para posterior atendimento as pessoas que ficaram com sequelas

da poliomielite. Paralelamente,

Outras organizagdes filantropicas surgiram no contexto da epidemia de poliomielite,
como a Associacao de Assisténcia a Crianga Defeituosa (AACD) de Séo Paulo (hoje
Associacdo de Assisténcia a Crianca Deficiente), fundada em 1950. O Instituto
Bahiano de Reabilitagdo (IBR) de Salvador, criado em 1956; e a Associacdo
Fluminense de Reabilitacdo (AFR) de Niterdi, fundada em 1958. Alguns hospitais
tornaram-se centros de referéncia na reabilitacdo de pessoas com sequelas de

S Arquivo Nacional: MAPA MEMORIA DA ADMINISTRAGAO PUBLICA BRASILEIRA disponivel em
<http://mapa.an.gov.br/index.php/menu-de-categorias-2/327-imperial-instituto-dos-meninos-cegos>.  Acessado
em 25 de junho de 2020.

4 0 termo surdo-mudo deixou de ser utilizado, j& que, na maioria das vezes, o fato de o surdo ndo falar esta
relacionado a ndo conhecer 0s sons e a consequente impossibilidade de repeti-los, e ndo a uma doenca que impeca
a fala.

SArquivo Nacional: MAPA MEMORIA DA ADMINISTRACAO PUBLICA BRASILEIRA disponivel em
<http://mapa.an.gov.br/index.php/menu-de-categorias-2/365-instituto-dos-surdos-mudos>. Acessado em 25 de
junho de 2020.


http://mapa.an.gov.br/index.php/menu-de-categorias-2/327-imperial-instituto-dos-meninos-cegos
http://mapa.an.gov.br/index.php/menu-de-categorias-2/365-instituto-dos-surdos-mudos
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poliomielite, a exemplo do Hospital da Baleia e do Hospital Arapiara, ambos em Belo
Horizonte - MG (LANNA JUNIOR, 2010, p.28).

A partir de 1960 os usuarios desses centros de reabilitacdo, apos o éxito das campanhas
nacionais de vacinacédo, foram deixando de ser as vitimas da poliomielite e passando a ser as de
pessoas com deficiéncia provocadas por acidentes de carro e moto, e por ferimentos por armas
de fogo, isto devido a consolidacdo da urbanizagdo e da industrializagcdo brasileira. Dessa
maneira, no novo modelo médico de reabilitacdo, a deficiéncia passou a ser vista como a causa
da desigualdade vivenciadas por essas pessoas, podendo ser superada atraves da intervencéo de
médicos e fisioterapeutas, que sdo os protagonistas do processo, e a colaboracao do paciente, a
medida que realizassem o que foi prescrito, no entanto, essa visdo, ignorava o papel das
estruturas sociais na exclusdo de pessoas com deficiéncia, que ainda persistia (LANNA
JUNIOR, 2010).

Todas essas instituicdes tiveram seu papel na histéria, como mecanismo para iniciar o
processo que levaria a desmistificar que pessoas com algum tipo de deficiéncia eram incapazes,
ndo podendo controlar a sua propria existéncia. No entanto, ainda ndo o suficiente para tirar o
assistencialismo das acdes para com as pessoas com deficiéncia. Muito ainda faltava para
quebrar as barreiras com relagdo ao medo, ao desconhecimento, ao estigma, ao preconceito, a
falta de acessibilidade fisica e as discriminagfes de carater legal que impedem a plena
participacdo das pessoas na sociedade. Assim, 0s Institutos criados e atuantes do Império até
por volta de 1970, possibilitaram a formacdo de uma identidade prépria das pessoas com
deficiéncia, visto que possibilitou a criacdo dos espacos de convivéncia com seus pares e
discussdes de assuntos em comum.

Em 1961, a primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da educacdo brasileira €
sancionada, e o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa ser direito instituido
no artigo 88, onde diz que “A educagdo de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-
se no sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na comunidade” (BRASIL, 1961). A Lei
n° 5.692/71, que altera a LDB de 1961, surgiu em meio a0 movimento politico das pessoas
com deficiéncia, e define em seu artigo 08 que “os alunos que apresentem deficiéncias fisicas
Ou mentais, 0s que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e
0s superdotados deverdo receber tratamento especial” (BRASIL, 1971). No entanto, nédo
promove uma organizacdo educacional capaz de atender as necessidades educacionais desses
individuos, o que provoca o encaminhamento dos estudantes para as classes e escolas especiais

(BRASIL, 2008). Nao promovendo, com isso, uma adequada incluséo desses estudantes, mas
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uma notodria segregacdo, visto que, os estudantes com deficiéncia eram afastados da escola
regular.

A escola especial era, e ainda é considerada um espaco de segregacdo das pessoas com
deficiéncia (MANTOAN, 2003; FERNANDES; HEALY, 2016; GLAT; PLETSCH; FONTES,
2007). Isso se deve ao fato de que todo estudante que possuisse alguma deficiéncia era agrupado
nessas escolas, e ndo tinha a oportunidade de acesso a escolarizagcdo com os demais estudantes.
Mas é preciso reconhecer que essas escolas tiveram um papel importante naquele momento:
permitir a socializacdo de pessoas que até entdo permaneciam a margem da sociedade. No
entanto, ainda se fazia necessario “atentar para as possibilidades de inclusdo de pessoas com
deficiéncia e ndo para as dificuldades, para assim construir uma sociedade mais digna para
todos, com ou sem deficiéncia” (SILVA NETO et al., 2018, p. 83).

Observando esse cenario descrito até aqui, pode-se perceber que as escolas,
historicamente, foram planejadas para atender a um padrdo de normalidade. Mas que padrao €
esse? Esse padrdo existe? O que se vé ao adentrar nas escolas brasileiras é que mesmo que nédo
consideremos as deficiéncias, as altas habilidades, ou a superdotacdo, ainda assim, ndo existe
um perfil Unico, ndo existe um estudante padrdo, e, sim, estudantes diversificados. E essa
diversidade centra-se na cultura, na estrutura familiar e no proprio empenho dos estudantes. Ao
tentar padronizar, acontece uma supervalorizagdo dos estudantes que se destacam
positivamente nas avaliagfes, bem como uma inferiorizagdo daqueles que ndo vao bem em tais
avaliagdes e, com isso, Mantoan (2003, p.18) aponta que “a escola brasileira ¢ marcada pelo
fracasso e pela evasdo de uma parte significativa dos seus alunos, que sdo marginalizados pelo
insucesso, por privagdes constantes e pela baixa autoestima resultante da excluséo escolar e da
social”.

Essa situacdo de exclusdo, tanto escolar quando nos referimos aos estudantes que,
independente do motivo, ndo vdo bem no desempenho das avaliacdes escolares, quanto social,
qguando nos referimos ao impedimento de qualquer ordem de conviver em sociedade,
demonstram a necessidade de reformulacgéo do sistema educacional, de forma a criar estratégias
para atender a todos os individuos, indo além das particularidades que eles apresentem. Quando
se trata de estudantes com deficiéncia, essa mudancga implica desenvolver novas politicas,
ressignificar a cultura e estrutura da escola, e reorganizar a educacdo (SILVA NETO et al.,
2018; GLAT; PLETSCH; FONTES, 2007).

Rompendo a barreira do assistencialismo e utilizando o lema: “Nada sobre Nos sem
Nos”; surgiu o movimento das pessoas com deficiéncia, a partir do final da década de 1970,

visto que, pela primeira vez, as proprias pessoas com deficiéncia protagonizaram suas lutas de
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forma a ser agentes da prdpria histéria (LANNA JUNIOR, 2010). Tais lutas também se
concentraram na busca por denominagdes diferentes, visto que, termos como aleijados,
invalidos, defeituosos e incapazes, so reforcavam a percepcao da sociedade em relacéo a esse
grupo. Essa visdo colocava essas pessoas como um fardo social, como um ser inutil e sem valor.
Nessa busca, varios termos foram se fixando e modificando ao longo do tempo, a saber:

1 - Pessoas deficientes: foi utilizada entre 1970 e 1980, muito por influéncia do Ano
Internacional das Pessoas Deficientes (AIPD). A utilizacdo da palavra “pessoas” antes da
palavra “deficientes” tinha como objetivo evitar a “coisificacao, se contrapondo a inferiorizagao
e desvalorizagdo associada aos termos pejorativos usados até entio” (LANNA JUNIOR, 2010,
p. 17).

2 — Pessoas portadoras de deficiéncia: a inclusdo da palavra “portadores” objetivou
identificar a deficiéncia como um detalhe da pessoa, a partir dai, derivaram outras expressoes,
tais como pessoas com necessidades especiais e portadores de necessidades especiais, no
entanto, as pessoas com deficiéncias ndo lutavam para serem especiais, mas para ser cidadé&o,
além disso, o termo “portador” transmite a ideia de que a deficiéncia é algo que a pessoa carrega,
e nao algo que faz parte da pessoa, de que a deficiéncia é mais importante do que o ser humano.

3 — Pessoa com deficiéncia: essa é a expressao atualmente utilizada, por entender que
antes de tudo, se é pessoa humana, e depois, que a deficiéncia faz parte do corpo. Essa expressao
foi consagrada pela Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, da Organizacgao
das Nacdes Unidas (ONU), em 2006.

Ainda hoje, expresses como: “especial”, “excepcional” ou “deficiente fisico”, além dos
ja citados anteriormente, sdo utilizados, erroneamente, pela sociedade, seja na midia, seja nas
escolas, seja na convivéncia social, para designar todo o grupo das pessoas com deficiéncia.
Pode parecer simplesmente um equivoco de pouca importancia se referir a pessoas com
deficiéncia por termos inadequados, mas € preciso lembrar que para 0s movimentos sociais,
bem como para os processos de identidade que os envolvem, as palavras sdo instrumentos
importantes de luta politica, e, portanto, sdo importantes instrumentos de reconhecimento
pessoal e social.

Essas lutas, que partiram das préprias pessoas com deficiéncia, através de manifestos,
reunides, cartas abertas, manifestacdes publicas, dentre outras ac6es, foram fundamentais para
deixar claro qual a sociedade que se queria, e qual a escola que se necessitava. O que foi
fundamental durante a criagdo da Constituicdo Federal de 1988, considerada a mais democrética
da historia do Brasil, por ter sido proporcionada a participacdo e envolvimento da sociedade

civil. No artigo 227 é apresentado que:
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E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao adolescente e ao
jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a sadde, a alimentagdo, a educacao,
ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo (BRASIL,
1988, online).

Na sequéncia é apresentado que o Estado promovera programas de assisténcia integral
a saude de forma a proporcionar a “integracdo social do adolescente e do jovem portador de
deficiéncia, mediante o treinamento para o trabalho e a convivéncia, e a facilitagdo do acesso
aos bens e servicos coletivos, com a eliminacdo de obstaculos arquitetdnicos e de todas as
formas de discriminacdo” (BRASIL, 1988, online). Tais medidas, apresentadas na Constituicdo
Federal e consolidadas posteriormente através de leis especificas sdo grande avanco na
conquista de direitos especificos das pessoas com deficiéncia, visto que se reconheceu a
necessidade de garantir a inclusdo dessas pessoas na sociedade.

A Declaracdo de Salamanca € considerada, por diversos autores, como outro marco
fundamental para o processo de escolarizacdo das pessoas com deficiéncia, ndo mais isolados
em escolas especiais, mas de maneira conjunta nas escolas regulares, ou seja, foi fundamental
para a Educagédo Inclusiva (GLAT; PLETSCH; FONTES, 2007; FERNANDES; HEALY,
2016; CRUZ et al., 2018). No documento, reafirma-se o direito de todos os individuos a
educacdo, mesmo tendo, cada um, a sua capacidade, seu interesse e suas préprias necessidades
de aprendizagem, e, com isso, as escolas regulares devem ser acessiveis e adequadas, para
atender necessidades especificas (UNESCO, 1994).

Essa Declaracdo também foi um marco relevante para a compreenséo de uma sociedade
inclusiva. Considerando que a escola é parte da sociedade, essa compreensdo se estende
também a area educacional, o que exige que as instituicdes educativas (re)organizem suas
estruturas fisicas, curriculares, de formacdo de professores, dentre outros aspectos, a fim de
promover uma busca intencional de uma escola possivel para todos, no delineamento de
atividades de ensino que promovam a acessibilidade aos conteidos escolares.

Na visdo de Mantoan (2003), a escola comum, de fato, é o lugar social mais adequado
para garantir o relacionamento de estudantes com ou sem deficiéncia, proporcionando a quebra
de qualquer acdo discriminatoria e promovendo todo tipo de interacdo que possa beneficiar os
desenvolvimentos cognitivo, social, motor, afetivo dos estudantes, de forma geral. Assim, é
preciso compreender que € possivel ensinar e aprender no contexto educacional inclusivo desde
que se considere as especificidades dos estudantes, modificando a crenca de que esses
estudantes ndo possuem capacidade de estudar, conviver e aprender com os demais estudantes

(SILVA NETO et al., 2018). E, dessa maneira, entender “que incluir é ndo deixar ninguém de
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fora da escola comum, ou seja, ensinar a todas as criangas, indistintamente” (MANTOAN,
2003, p. 28).

Ao mesmo tempo, é preciso ter consciéncia de que, no processo de inclusao, € necessario
qualificar toda a equipe profissional da escola: professores; gestores escolares; porteiros;
pedagogos; zeladores; dentre outros, de forma que o estudante que possua alguma deficiéncia
néo esteja apenas matriculado na escola porque existe uma lei que assim obriga, mas para que
a esse estudante sejam dadas todas as condigdes necessarias para o seu desenvolvimento. A esse
respeito, Glat, Pletsch e Fontes (2007, p. 344-345) destacam que a “inclusdo escolar s6 é
significativa se proporcionar o ingresso e permanéncia do aluno na escola com aproveitamento
académico, e isso sO ocorrerd a partir da atencdo as suas peculiaridades de aprendizagem e
desenvolvimento™ (grifos dos autores).

Na observacdo dessas peculiaridades, o professor deve estar ciente que “a educacdo
especial atua de forma articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento as
necessidades educacionais especiais desses alunos” (BRASIL, 2008, p. 15). Portanto, é sua
responsabilidade promover mecanismos para que o estudante com deficiéncia tenha a
possibilidade de se desenvolver academicamente com vistas a fortalecer sua permanéncia na
escola.

A politica nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacgéo Inclusiva define
como publico-alvo os estudantes com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo, bem como o0s casos que implicam em transtornos funcionais

especificos, de forma que:

Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tém impedimentos de longo prazo,
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em interacdo com diversas
barreiras podem ter restringida sua participacdo plena e efetiva na escola e na
sociedade. Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles que
apresentam alteragdes qualitativas das interagdes sociais reciprocas e na comunicagao,
um repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-
se nesse grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose
infantil. Alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado
em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica,
lideranga, psicomotricidade e artes. Também apresentam elevada criatividade, grande
envolvimento na aprendizagem e realizagdo de tarefas em &reas de seu interesse.
Dentre os transtornos funcionais especificos estdo: dislexia, disortografia, disgrafia,
discalculia, transtorno de atencéo e hiperatividade, entre outros (BRASIL, 2008, p.
15).

Na organizagdo de uma aula de Matematica Inclusiva, por exemplo, o professor
necessita reconhecer cada estudante, com ou sem deficiéncia, como uma pessoa Unica, €, a
partir disso, direcionar sua pratica docente, considerando tanto as diferencas como aproveitando
as vivéncias socioculturais desses estudantes no processo de apropriacdo dos conhecimentos

matematicos. 1sso porque cada especificidade exige do professor um olhar diferenciado, ao
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mesmo tempo, uma metodologia de ensino especifica para melhor atender aquele estudante,
sempre observando que por estar incluso em uma sala de aula regular, as agdes ndo podem ser
isoladas, mas pensadas para atender a todos os estudantes ali presentes, assim como preconiza

a prépria politica nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacgéo Inclusiva:

As defini¢bes do publico alvo devem ser contextualizadas e ndo se esgotam na mera
categorizacdo e especificagOes atribuidas a um quadro de deficiéncia, transtornos,
distirbios e aptidfes. Considera-se que as pessoas se modificam continuamente
transformando o contexto no qual se inserem. Esse dinamismo exige uma atuacao
pedagogica voltada para alterar a situacdo de exclusdo, enfatizando a importancia de
ambientes heterogéneos que promovam a aprendizagem de todos os alunos.
(BRASIL, 2008, p. 15)

Ja em 2015 foi promulgada a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) tendo como base a
Convencdo da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. A principal inovacdo da
LBI esta na mudanca do conceito de deficiéncia, que passa a ser entendida como resultado das

limitacdes impostas pelo meio e ndo apenas de uma condicdo bioldgica:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condicBes com as demais pessoas (BRASIL, 2015, online).

No que se trata do direito a educacéo, a LBI indica em seu artigo 27, que a pessoa com
deficiéncia tera assegurada um sistema educacional “inclusivo em todos os niveis e aprendizado
ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem” (BRASIL, 2015, online).

Para tanto, algumas acdes precisam ser realizadas pelo poder publico, a exemplo de
“aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢des de acesso,
permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servigcos e de recursos de
acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusdo plena” (BRASIL, 2015,
online). E aqui, destacamos, mais uma vez, a necessidade de o professor promover agoes
pedagdgicas para a efetivacdo dessa inclusdo, visto que, no ambiente escolar mantido por
orgdos publicos (municipios, estados e Unido), esse profissional é o representante do poder

publico mais proximo do estudante®.

® Quanto ao contexto inclusivo nessa dissertacdo, explanaremos durante os comentarios sobre a construgdo
colaborativa das SDA, visto que, é pretensdo deste trabalho, que os sujeitos da pesquisa decidam o publico-alvo
que vai direcionar as acfes a serem desenvolvidas.
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3 O CONCEITO DE ATIVIDADE ORIENTADORA DE
ENSINO: POSSIBLIDADES PARA A EDUCACAO
MATEMATICA INCLUSIVA

“Na folha que cai, na flor que brota / Na onda que vai, no
vento que sopra / Deus esta, eu sei / Deus esté / Deus est4,
eu sei / Deus estda / No homem que sente, as alegrias da
vida / No pequeno que aprende, o que o mestre ensina /
[...] / Em tudo vejo o teu amor / Em tudo vejo tuas méaos /
E te agradeco 6 Criador / Por que tudo que existe, sO existe
/ Por que tu és Senhor / Tu és Senhor / Na mée que
consola a crianga nos bracos / Em cada estrela que brilha
no espaco / [...] / No pai que abraca o filho que volta / No
escravizado que das algemas se solta/ [...].”

Composicédo de Thiago Grulha

A escola pode e deve ser considerada como um amplo espaco de apropriacdo de
conhecimentos no qual, mais do que aprender Matematica, Lingua Portuguesa ou Ciéncias, 0s
estudantes devem ser preparados para a vida como esta postulado no artigo 205 da Constituicdo
Federal Brasileira onde diz que “A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho” (BRASIL, 1988). Portanto, mais do que ensinar férmulas e métodos resolutivos, o
professor de Ciéncias da Natureza e Matematica deve buscar um ensino no qual exista uma
relevancia e aplicabilidade para o cotidiano dos estudantes, ao mesmo tempo em que 0
estudante apropria-se do conceito.

Com isso, o professor, esta cada vez mais diante da necessidade de preparar suas aulas
numa perspectiva que cologue os estudantes diante de uma necessidade ou que os afete na
direcdo da aprendizagem, na qual o estudante sinta-se instigado no desenvolvimento de seus
conhecimentos, a0 mesmo tempo em que deve utilizar estratégias metodoldgicas que
contribuam para a apresentacdo do objeto matematico de tal forma que colabore para um
aprendizado para além dos muros escolares, para a vida pds-escolar desse estudante. Assim, 0
contetido deixa de ser uma obrigacgdo didatica e passa “a ser assumido como algo dindmico que
pode ser criado, transformado e apreendido para atender aos nossos objetivos, as nossas metas,

as nossas concepcdes e aos nossos desejos de formar alguém” (MOURA, 1996, p. 31).
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Nesse processo, € necessario que o professor leve em consideracdo toda a
heterogeneidade que sua turma apresenta, bem como verificar as necessidades de inclusdo que
por ventura algum de seus estudantes necessite.

Segundo Moura et al. (2010, p. 212), a escola pode ser entendida como um “lugar social
privilegiado para a apropriagdo de conhecimentos produzidos historicamente”, e com isso, “a
acao do professor deve estar organizada intencionalmente para esse fim”. Mesmo entendendo
que o estudante pode se apropriar de conhecimentos em espagos ndo escolares, sejam eles, no
seio familiar, nas brincadeiras no parque, nos passeios ao centro da cidade, no acompanhamento
aos pais ao realizarem compras, dentre outros, é na escola em que “[...] se da a apropriagdo de
conhecimentos aliada a questdo da intencionalidade social” (MOURA et al., 2010, p. 213). E

dessa forma,

[...] cabe & escola o papel de identificar e selecionar um conjunto de objetivacGes
humanas, produzidas historicamente, consideradas fundamentais para compor as
atividades educacionais, realizveis no tempo e espaco escolares, importantes para
cada realidade escolar. Mais do que identificar e selecionar, é também papel da escola
o reconhecimento da melhor forma de efetivacdo dessas atividades, o que depende das
especificidades dos saberes que se pretende ensinar (filosofia das ciéncias, por
exemplo) e dos processos especificos pelos quais pode-se ensinar-aprender (teorias de
aprendizagem, por exemplo). Ressalta-se, assim, a complexidade do fendémeno
educacional, que ndo pode estar apoiado simplesmente no campo do saber especifico
(o da Fisica, Quimica ou Biologia, por exemplo), mas também nos campos da
psicologia, antropologia, filosofia etc. (CAMILLO; MATOS, 2014, p. 219).

Assim, o projeto pedagdgico de uma escola deve ser “entendido como o plano de agdo
do educador que articula a intencao do ato educativo as ferramentas-instrumento e as dindmicas
escolhidas como possibilitadoras para instrumentos do ensino e as dinamicas escolhidas como
possibilitadoras para educar alguém” (MOURA, 1996, p. 31). Esse professor precisara manter-
se em constante formacéo, de forma a ter consciente o que deve ensinar, para quem ensinar, e
que educar alguém “é possibilitar que este desenvolva a capacidade de lidar com informacdes,
0 que, em Ultima analise, é a capacidade de resolver problemas ndo sé do ponto de vista
matematico, mas também do ponto de vista da construcdo social do conhecimento humano”
(MOURA, 1996, p. 34).

Nesse cenario, a AOE, percebida como a materializacdo dos fundamentos teoricos da
Teoria da Atividade surge dentre tantas outras possibilidades, como uma ferramenta de ensino,
que pode possibilitar ao profissional de educacgdo estruturar os contetidos didaticos com uma
intencionalidade formativa para além da compreensao apenas das definigdes ou metodos, para
a formacéo de cidadaos, e com isso, a atividade de ensino desempenhada em sala de aula exige

do “[...] educador uma visdo do seu ato de ensinar como contribui¢do para o desenvolvimento
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da autonomia do educando e de suas capacidades de intervencdo nas realidades fisica e social”
(MOURA, 1996, p. 35).

De forma a discorrer melhor sobre este tema, dividimos o presente capitulo em trés
partes. Na primeira, sera transcorrido sobre a Teoria da Atividade sob a perspectiva de Leontiev.
Na segunda parte, trataremos da AOE desenvolvida por Moura (1996; 2001), mostrando a sua
estrutura e as suas possibilidades de adaptacao para o trabalho no contexto inclusivo. Na terceira
parte, revisamos as principais pesquisas no ambito da Educacdo Matematica que envolvem o
conceito de AOE como possiblidade metodoldgica para as aulas de Matematica no contexto
inclusivo, seus principais entraves ou possibilidades, bem como, as contribui¢es possiveis

dessas pesquisas para a nossa investigacao.

3.1 Teoria da atividade

O ser humano ndo pode se desenvolver de maneira isolada, para tornar-se humano é
necessaria uma vivéncia em coletividade, nas palavras de Moura, Araujo e Serrdo (2019, p.
414) “nenhum individuo da espécie é capaz de produzir sua existéncia sozinho”. A partir da
premissa de que para acontecer o crescimento, o desenvolvimento, a construcdo de
conhecimento e a construcdo do préprio ser sdo necessarias a interacdo entre os humanos, Lev
Semionovitch Vigotski, baseado nos pressupostos tedricos marxistas, desenvolveu a Teoria
Histérico-Cultural’. Na qual buscou realizar uma analise do desenvolvimento dos processos
psicolégicos humanos levando em consideracdo ndo apenas 0s aspectos bioldgicos, mas
também os aspectos histdricos e culturais no qual o ser humano esta envolvido, de forma que o
meio é um fator decisivo no desenvolvimento humano.

A partir do estudo e aprofundamento da Teoria Histérico-Cultural, Aleksei
Nikolaievitch Leontiev® - psicologo soviético que dedicou sua vida a compreender e explicar
de modo histdrico e objetivo a formacgdo do psiquismo humano - desenvolveu a Teoria da
Atividade, na qual analisou o desenvolvimento humano a partir de suas atividades praticas,
levando em consideracao os aspectos psicologicos, antropologicos, sociologicos, histéricos e

linguisticos.

" Né&o sendo nosso objetivo de pesquisa, ndo nos aprofundarmos conceitualmente no estudo da Teoria Histérico-
Cultural proposta inicialmente por Vigostki.

8 Leontiev (1903-1979) foi um dos principais colaboradores de Vigotski (1896-1934) juntamente com Luria (1902-
1977). Apds a morte precoce de Vigostki com apenas 38 anos, tanto Leontiev quanto Luria deram prosseguimento
aos seus estudos.
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Em suas principais obras®, Leontiev ndo traz uma definicdo definitiva de atividade,
entretanto tal conceito é apresentado de forma a redefini-lo de acordo com a especificidade do
que esta sendo discutido no momento, ou seja, o conceito de atividade “se dinamiza e
requalifica dialeticamente a todo instante sem contradizer-se ou negar-se, reproduzindo
teoricamente a dindmica prépria a atividade enquanto fenébmeno objetivo da vida material”
(SANTOS; ASBAHR, 2020, p. 5).

Compreendemos que “todo e qualquer ser que mantenha interacbes com o meio que 0
cerca movido por suas necessidades para manter-se neste meio pode estar em Atividade”
(ESPIMPOLO; IAMAMOTO; DE ABREU, 2012, p. 107). Leontiev (2010, p. 68), porém, n&o

considera que todos os processos podem ser considerados atividade:

Por esse termo designamos apenas aqueles processos que, realizando as relagtes do
homem com o mundo, satisfazem uma necessidade especial correspondente a ele. Nés
ndo chamamos de atividade um processo como, por exemplo, a recordacdo, porque
ela, em si mesma, ndo realiza, via de regra, nenhuma relacdo independente com o
mundo e ndo satisfaz qualquer necessidade especial.

Desta forma, a atividade requer uma relagcdo do ser humano com o mundo, Vvisto que a
atividade concretiza a relacdo entre subjetividade e objetividade, é também por meio dela - a
atividade - que o sujeito se apropria do que foi produzido historicamente pelo homem, ou seja
“Por atividade, designamos os processos psicologicamente caracterizados por aquilo a que o
processo, como um todo, se dirige (seu objeto), coincidindo sempre com o objetivo que estimula
0 Sujeito a executar esta atividade, isto ¢, o motivo” (LEONTIEV, 2010, p. 68).

A partir dessa definicdo, compreendemos que para que uma atividade aconteca, €
preciso que motivo e objetivo coincidam, além disso, o motivo é o gerador da atividade, e se

existe um motivo é porque existe uma necessidade humana, de tal forma que:

A atividade humana estrutura-se a partir de necessidades, sejam elas do dominio
biol6gico, como saciar a fome e proteger-se do frio, ou de necessidades culturais,
como aprender a utilizar uma nova ferramenta para a resolucdo de um determinado
problema. N&o surge aqui, em hipdtese alguma, uma dicotomizagdo entre
necessidades bioldgicas e necessidades culturais: dada a complexa interconexao que
elas podem apresentar, “saciar a fome” pode constituir-se de uma necessidade
biolégica e primitiva, mas, por outro lado, também se apresenta imbuida de um
conteddo sécio-cultural-histérico. (CAMILLO; MATOS, 2014, p. 216).

Al esté a distincdo entre seres humanos e animais, visto que, “o objeto da atividade dos
animais confunde-se sempre com seu motivo bioldgico; estes dois elementos coincidem
sempre” (LEONTIEV, 2004, p. 82). Assim sendo, ndo existe atividade animal que ndo seja

resposta a necessidade estritamente bioldgica. Inicialmente, as func¢des psicologicas de ambos

® Actividad, conciencia y personalidad (1978), Uma contribuicéo a teoria do desenvolvimento da psique infantil
(2010) e O desenvolvimento do psiquismo (2004).
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podem ser consideradas bioldgicas e instintivas, 0 que é comum aos dois, mas apenas 0s seres
humanos possuem suas relagdes mediadas pela cultura e desta forma, as fungdes psicoldgicas
superiores, “quais sejam, a aten¢do voluntaria, a memoria mediada, o pensamento, a
imaginagao, as emocdes, etc.” (PETERNELLA; VIEIRA; GHEDIN, 2016, p. 275) sdo
exclusivas do ser humano, assim como a relacdo de desenvolvimento delas com o
desenvolvimento do comportamento.

O homem ao longo de sua histéria foi constituindo-se pelo trabalho, este entendido
como atividade humana adequada ao fim e orientada por objetivos através do qual o homem
transforma a natureza e transforma-se. Nas palavras de Leontiev (2004, p.80), “o trabalho ¢ um
processo que liga 0 homem a natureza, o processo de agdo do homem sobre a natureza”. A partir
dessa constituicdo, através do trabalho coletivo, 0 homem comeca a se apropriar de sua cultura,

de forma que:

A atividade é uma necessidade. Todavia, em si, a necessidade ndo pode determinar a
orientacdo concreta de uma atividade, pois é apenas no objeto da atividade que ela
encontra a sua determinag&o: deve, por assim dizer, encontrar-se nele. Uma vez que a
necessidade encontra a sua determina¢do no objeto (se “objetiva” nele), o dito objeto
tornar-se motivo da atividade, aquilo que o estimula (LEONTIEV, 2004, p. 115).

Camillo (2011) corrobora o pensamento de Leontiev ao afirmar que o ser humano passa
por um processo de humanizacéo através do trabalho, de forma que € a relacdo do sujeito com
0 mundo e com outros sujeitos, pela cultura, que o conduz a esta evolucdo e o constitui como
ser humano no sentido lato do termo, podemos dizer que existe um processo chamado
humanizacdo, que leva os individuos da espécie humana a adentrarem no género humano. De
acordo com Leontiev, (2004, p. 76) “a hominiza¢ao dos antepassados animais do homem se
deve ao aparecimento do trabalho e, sobre esta base, da sociedade [...] Ele criou também a
consciéncia do homem?”.

Esse processo acontece ao passo que o homem se relaciona e apreende o conhecimento
que foi acumulado ao longo da historia, visto que “o homem se humaniza, quando se apropria
da cultura historicamente acumulada, e, ao se humanizar, constitui a humanidade [...]”
(SANTOQOS, 2015, p. 91). Com isso,

[...] ndo se pode conceber uma atividade que seja puramente individual (sem relacéo
com o0 outro), pois mesmo quando um individuo realiza isoladamente sua ac&o, ele a
faz mediado pela histéria humana objetivada e por ele apropriada. Em outras palavras,
ao adentrar o género humano, um individuo ndo pode ser sendo um ser social
carregando consigo as marcas daquilo que é tipicamente humano. (CAMILLO;
MATQOS, 2014, p. 215)

Camillo e Matos (2014) apontam, ainda, que desde o inicio do processo de
humanizacao, o trabalho tem sido responsavel pela producao de relagdes sociais. Tais relacdes

sociais, bem como as divisdes do trabalho circundam a atividade humana, segundo Leontiev
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(1978). Este autor especificou a composicdo dessa atividade em trés termos coordenados e
complementares entre si, quais sejam, a atividade que corresponde sempre a um motivo; as
acOes que correspondem a um objetivo e as operacdes que dependem e delimitam as condicdes
instrumentais para a execucao das acdes. Ou seja, a atividade € composta por acbes coordenadas
entre si e as a¢des sdo um conjunto de operagdes, como observado na Figura 1, elaborada por
Camillo e Matos (2014):

Figura 1: A estrutura da Atividade Humana.
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ﬁ & ﬁ Aeoes

Al 8] A B v

Fonte: Camillo, Matos (2014, p. 217).

Para Leontiev (1978), qualquer atividade humana esté relacionada a um motivo e as
acOes que constituem a atividade sdo movidas por fins (objetivos) especificos, isso porque cada
necessidade humana motiva 0 homem a agir por meio de diferentes acdes, utilizando para tanto,
0s mais variados instrumentos, que sdo as estratégias de acdo. Assim, a necessidade, 0 motivo,
a acdo e a operacao sdo 0s elementos estruturantes da atividade. O motivo é dirigido por uma
necessidade, e esta mobiliza as ac¢des, que sdo realizadas por meio das operagoes.

A distincdo entre acdo e atividade estd no objetivo. Um sujeito estad em atividade se o
objetivo de sua agdo coincide com o motivo de sua atividade, se 0 motivo ndo coincide com o
seu objetivo ele esta realizando uma a¢do. Tomemos por exemplo uma situacao corriqueira em
sala de aula: uma professora marca uma avaliagdo para a proxima semana, para o qual os
estudantes deverdo ler um livro paradidatico selecionado. Quando esta no meio da leitura desse
livro, esse estudante € informado que este ndo mais serd cobrado na avaliacdo. Se o estudante
parar de ler o livro, ele estava apenas realizando uma acdo, pois o objetivo que o motivou a

realizar a leitura ndo era dominar o conhecimento, mas devido a cobranga para a avaliacao.
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Agora, se mesmo apos saber que ndo mais sera cobrada a leitura, este estudante continua lendo
o livro, podemos dizer que ele realiza uma atividade, visto que o motivo e o objetivo
coincidiram, qual seja, a apropriacdo de conhecimentos abordados no livro.

Através desse exemplo pratico, podemos perceber que a Teoria da Atividade pode ser
relacionada com o contexto de uma escola ao passo que este esta diretamente relacionado com
a ideia de necessidade. No contexto educacional, o estudante deve ter um motivo para aprender,
assim como o professor deve ter um motivo para ensinar. Com isso, € 0 motivo que
impulsionara tanto a acdo do estudante, quanto a acdo do professor. Nas palavras de Moura
(1996, p. 40): “deve haver o motivo para aprender e para ensinar e que ambos devem convergir
num mesmo ponto, de forma que as agdes no processo educativo sejam realmente interativas
no sentido de resolver um problema: construir conhecimento significativo”.

Dessa forma, mesmo entendendo que o estudante deve assumir o protagonismo da
construcdo do seu conhecimento, cabe ao professor um papel de extrema importancia na
mediacgédo desse processo. Segundo Moura et al. (2010), durante a busca da organizagdo do
ensino, quando se recorre a articulacdo entre a teoria e a pratica é que a atividade do professor
é constituida, mais especificamente, a atividade de ensino. Essa atividade se constituird como
préxis pedagogica se permitir a transformacéo da realidade escolar por meio da transformagéo
tanto de professores quanto de estudantes. Para Moura et al. (2010, p. 220):

O ensino tomado como atividade, como o concebe Leontiev - com um carater de
processo social, mediado por instrumentos e signos, e estruturado a partir de uma
necessidade - exige um modo especial de organizagdo. A qualidade de atividade ao
ensino da-se pela necessidade de proporcionar a apropriacdo da cultura que pode
mobilizar os sujeitos a agirem para a concretizacdo de um objetivo comum: o
desenvolvimento das potencialidades humanas para a apropriacdo e desenvolvimento
de bens culturais (linguagem, objetos, ferramentas e modo de ago). E esse modo
especial de organizar o ensino em que objetivos, a¢des e operacdes se articulam como
atividade que da a Atividade Orientadora de Ensino a dimenséo de unidade formadora
do aluno e do professor ao concretizarem a apropriagdo da cultura no contexto da
educacdo escolar. Assim, a qualidade de mediacdo da AOE a caracteriza como um ato
intencional, o que imprime uma responsabilidade impar aos responsaveis pela
educacdo escolar. Esta, entende-se, é primordialmente a responsavel pela
aprendizagem de conceitos cientificos e o desenvolvimento do pensamento teérico,
orientada pela intencionalidade de impactar os sujeitos, proporcionando as alteracoes
no desenvolvimento de suas fungdes psiquicas e a apropriacdo de conceitos
cientificos.

Assim, para Moura (1996), a atividade de ensino que respeita os diferentes niveis dos
individuos e que define um objetivo de formagéo como problema coletivo é o que foi nomeado
de AOE. Trataremos no préximo topico sobre como “ela orienta o conjunto de a¢des em sala
de aula a partir de objetivos, contetdos e estratégias de ensino negociado e definido por um
projeto pedagogico” (MOURA, 1996, p. 32).
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3.2 Atividade Orientadora de Ensino

O conceito de AOE foi desenvolvido pelo pesquisador brasileiro Manoel Oriosvaldo de
Moura no ano de 1992, a partir dos pressupostos da Teoria da Atividade de Leontiev (1978;
2004), tendo sua “génese na organizagdo do ensino da Matematica” (CEDRO; MORETTI,
MORAES, 2019, p. 437). Desde entdo, este autor, desenvolve trabalhos a partir desse conceito
tedrico, bem como orienta pesquisadores do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Atividade
Pedagdgica (GEPAPe), que também desenvolvem trabalhos, principalmente articulado com a
Educacdo Matematica.

O conceito de AOE foi elaborado visando fundamentar o trabalho do professor, este
entendido como atividade humana, “que tem por objetivo a formagéo de sujeitos que possam
se apropriar da cultura historicamente acumulada, ao mesmo tempo em que constroem
conhecimentos sobre si mesmos” (SANTOS, 2015, p. 92). Segundo Moura et al. (2010, p. 110):

A AOE mantém a estrutura de atividade proposta de Leontiev, ao indicar uma
necessidade (apropria¢do da cultura), um motivo real (apropriacdo do conhecimento
historicamente acumulado), objetivos (ensinar e aprender) e propor agdes que
considerem as condicGes objetivas da instituicdo escolar.

Assim, a AOE “constitui-se em um modo geral de organizacdo do ensino, em que seu
contetdo principal € o conhecimento tedrico e seu objeto é a constituicdo do pensamento tedrico
do individuo no movimento de apropria¢do do conhecimento” (MOURA et al., 2010, p. 221).
Com isso, ao ensinar Matematica, o professor tem a oportunidade tanto de expor teoricamente
os conteudos que foram acumulados historicamente, quanto de produzir novos conhecimentos

relacionados ao processo de ensino e aprendizagem. Ao mesmo tempo é preciso entender que

O conceito de Atividade Orientadora de Ensino como fundamento para o ensino é
dindmico. N&o é um objeto, mas sim um processo e como tal é voltado a apropriacéo
dos conhecimentos tedricos que explicam a realidade em movimento conforme seus
personagens e relagdes, constituindo-se de forma dialética na relagdo entre o ideal e 0
real e enquanto processo de acdo e reflexdo. A atividade é orientadora no sentido em
que é construida na inter-relacéo professor e estudante e esta relacionada a reflexdo
do professor que durante todo o processo sente necessidade de reorganizar suas agoes
por meio da continua avaliagdo que realiza acerca da coincidéncia ou nao entre 0s
resultados atingidos por suas a¢des e 0s objetivos propostos (MOURA et al., 2010, p.
221).

Para Moura (1996), a atividade de ensino, como materializacdo dos objetivos e dos
conteddos, define uma estrutura interativa em que os objetivos determinam conteldos, e estes
por sua vez concretizam esses mesmos objetivos no desenvolvimento de atividades educativas.

Para tanto, a AOE deve ser organizada, observando as seguintes dimensoes:
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1 — A sintese histérica do conceito: o docente apresenta a historia da formacéo do objeto
matematico, mostrando como tal conceito foi construido e as relagdes sociais envolvidas no
processo de criacdo, de maneira dindmica, dessa forma, tornando possivel “[...] que a crianga
ou o aprendiz perceba o conhecimento como uma referéncia no processo de humanizagéo, cujo
passo inicial € a compreensdo do conjunto de saberes produzidos como patriménio da
humanidade” (MOURA, 1996, p. 34).

A introducdo de conteudos matematicos através da sintese historica do conceito,
corrobora com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), considerando que esta apresenta
que “para aprendizagem de certo conceito ou procedimento, é fundamental haver um contexto
significativo para os estudantes ndo necessariamente do cotidiano, mas também de outras areas
do conhecimento e da propria historia da matematica” (BRASIL, 2018, p. 299).

2 — O problema desencadeador do processo de construcdo do conceito: também
chamado de situagdes desencadeadoras de aprendizagem (SDA), séo problemas que podem
ser propostos aos estudantes com o objetivo de formar o conceito matematico. Segundo
MOURA et al. (2010, p. 223):

A situagdo desencadeadora de aprendizagem deve contemplar a génese do conceito,
ou seja, a sua esséncia; ela deve explicitar a necessidade que levou a humanidade a
construcdo do referido conceito, como foram aparecendo os problemas e as
necessidades humanas em determinada atividade e como os homens foram elaborando
as solugdes ou sinteses no seu movimento l6gico-histérico.

Moura et al. (2010, p. 223-224) apontam que, dentre os diferentes recursos

metodoldgicos, podem ser usados durante a SDA:

[...] 0 jogo, as situacdes emergentes do cotidiano e o que chamam de historia virtual
do conceito. Esta Gltima ¢ compreendida como uma narrativa que proporciona ao
aluno envolver-se na solucdo de um problema como se fosse parte de um coletivo que
busca soluciona-lo, tendo como fim a satisfagdo de uma determinada necessidade a
semelhanga do que pode ter acontecido em certo momento histérico da humanidade.

Esses e outros recursos poderdo ser utilizados pelo professor de maneira a possibilitar
gue o estudante tenha acesso ao conteido matematico de uma maneira ludica, prazerosa e
criativa, visto que, segundo Moura, Araujo e Serrdo (2019, p. 423), a SDA visa “a apropriagdo
de conhecimentos considerados relevantes do ponto de vista social, para que o sujeito esteja
munido com ferramentas teoricas, metodoldgicas e eticas que Ihe proporcionem a participacdo
de modo pleno na comunidade a qual pertence”.

3 — A sintese da solucéo coletiva, mediada pelo educador: Esse serd o espago onde 0s
estudantes compartilhardo as apropriagdes do conceito que por acaso alcancaram durante o
processo. “Isso se da quando aos individuos sdo proporcionadas situacGes que exijam o
compartilhamento das ac¢des na resolugéo de uma determinada situacdo que surge em certo

contexto” (MOURA et al., 2010, p. 225), para isso, o professor atuarda como mediador da
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discussao, estimulando os estudantes a compartilharem os aprendizados adquiridos, bem como,
as dificuldades que se mantiveram no processo.

Portanto, baseado no que foi apresentado, ratificamos que os elementos constituintes da
AOE séo: sintese historica do conceito; a SDA e a sintese da solugéo coletiva, conforme ilustra

a figura 2:

Figura 2: Elementos da AOE.

Sintese historica Sltuaches Sintese da
a it desencadeadoras de i leti
0 concelto aprendizagem solucao coletiva

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Ao analisar esses elementos percebemos que quando o professor ensina Matematica na
perspectiva da AOE, ele tem a oportunidade de promover uma melhor qualidade de ensino,
visto que, durante o processo de ensino e aprendizagem, € possivel expor teoricamente 0s
contetdos que foram acumulados historicamente, a0 mesmo tempo em que se produzem novos
conhecimentos, através de uma intencionalidade pedagdgica. E, agir com uma intencionalidade,
de forma a organizar o processo de ensino de forma que “a crianga desenvolva atividades que
objetivem a apropriacdo de um conceito a partir do respeito a sua condicdo de sujeito capaz de
aprender, de estabelecer nexos, mobilizando afetos e emogdes, que podem desencadear acbes
em direcdo ao objeto que se quer apropriado” (MOURA; ARAUJO; SERRAOQ, 2019, p. 425)
constitui a premissa da AOE.

No contexto escolar, os autores Moura et al. (2010, p. 218) destacam que ““a necessidade
do professor ¢ a de ensinar e a do aluno ¢ aprender” e com isso, “a atividade de ensino, assumida
como nucleo da acédo educativa, nos parece ter duas dimensdes: a de formacédo do professor e a
de formagéo do aluno” (MOURA, 1996, p. 32). Para tanto:

A atividade de ensino do professor deve gerar e promover a atividade do estudante,
deve criar nele um motivo especial para a sua atividade: estudar e aprender
teoricamente sobre a realidade. E com essa intengdo que o professor organiza a sua
propria atividade e suas acles de orientagdo, organizagdo e avaliagdo. Entretanto,
considerando que a formagdo do pensamento teérico e da conduta cultural s6 €
possivel como resultado da propria atividade do homem, decorre que tdo importante
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quanto a atividade de ensino do professor é a atividade de aprendizagem que o
estudante desenvolve. (MOURA et al., 2010, p. 213).

A figura 3 a seguir apresenta os componentes centrais da AOE, a relacdo entre atividade

de ensino e atividade de aprendizagem e o0s elementos estruturantes da atividade.

Figura 3 - AOE: relacéo entre atividade de ensino e atividade de aprendizagem.

ATIVIDADE ORIENTADORA

/" DE ENSINO '\

ATIVIDADEDE | (e CONTEUDO: ¢ammp ATIVIDADEDE
ENSINO Conhecimentos Tedricos APRENDIZAGEM
Professor o — SUJEITO < . Aluno

!

Ensinar €=  QOBJETIVO >  Aprender

|

A — MOTIVOS ~ <——> Apropriagio dos

conhecimentos tedricos
Definicio dos procedimentos I
de como trabalhat com <—> AQOES <——>

conhecimentos tedricos
Utilizacdo dos recursos Utilizacio dos recursos
metodologicos que OF GO metodoldgicos que

auxiliario o ensino auxiliario a aprendizagem

Organizacio do
Ensino

Resolugio dos problemas
de aprendizagem

Fonte: Moura et al., (2010, p. 219)™%.

A partir dela, podemos verificar que o professor que trabalha na perspectiva da AOE
organiza o ensino do conhecimento teorico, especifico de sua disciplina, definindo os
procedimentos que possibilitardo aos estudantes se apropriarem desses conhecimentos, de
forma que “Os elementos caracteristicos da Atividade Orientadora de Ensino (necessidades,
motivos, acOes, operagdes) permitem que ela seja elemento de mediagéo entre a atividade de
ensino e a atividade de aprendizagem” (MOURA et al., 2010, p. 220). Com isso, a AOE se
configura como geradora de necessidade e de motivos para ensinar e para ensinar a aprender

Matematica.

10 A figura foi sugerida originalmente por Moraes (2008, p. 116) na sua tese intitulada “Avaliagdo do processo e
ensino e aprendizagem em matematica: contribui¢des da teoria histérico-cultural”.
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3.3 Mapeamento de producdes académicas que envolvem o conceito de

Atividade Orientadora de Ensino no contexto inclusivo

Nesta se¢do, apresentaremos algumas pesquisas desenvolvidas no cendrio nacional, a
fim de nos situar acerca do que tem sido produzido sobre o AOE para o contexto inclusivo,
buscando perceber em quais aspectos se aproximam ou se distanciam da nossa pesquisa. Para
atender ao objetivo proposto utilizamos como principio metodolégico o Mapeamento na
Pesquisa Educacional (BIEMBENGUT, 2008), que consiste em identificar e reconhecer o
campo em que o objeto esta inserido. Nas palavras de Biembengut (2008, p. 74), 0 mapeamento
é

Um conjunto de a¢Bes que comeca com a identificagdo dos entes ou dados envolvidos
com o problema a ser pesquisado, para, a seguir, levantar, classificar e organizar tais
dados de forma a tornarem mais aparentes as questdes a serem avaliadas, reconhecer
padrdes, evidéncias, tracos comuns ou peculiares, ou ainda caracteristicas indicadoras

de relagBes genéricas, tendo como referéncia o espaco geogréfico, o tempo, a historia,
a cultura, os valores, as crencas e as ideias dos entes envolvidos.

Para tanto, inicialmente, foi feita uma busca no Catalogo de Teses e Dissertaces da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), por meio das
expressdes: “Atividade Orientadora de Ensino” e “Educacdo Inclusiva” 1! e foram encontrados
2.509 resultados. A pesquisa foi refinada para os anos de 2010 a 2019, objetivando encontrar
os trabalhos mais recentes, e foram reduzidos, assim, para 1.982 resultados. Logo ap6s, foi
selecionada a Grande Area Conhecimentos para Ciéncias Exatas e da Terra & Ciéncias
Humanas, chegando a 1.327 ocorréncias. Quando escolhida a Area Conhecimento para
Educacdo, Educacdo Especial & Matematica, o resultado foi reduzido a 1.109 casos. Refinando
ainda mais a pesquisa para a Area Concentracio para Educacdo, Educacdo do Individuo
Especial, Ensino de Matematica & Matematica, o resultado passou a ser 522 ocorréncias. Apos
afiltragem, a leitura do titulo e das palavras-chave dos 522 trabalhos encontrados, selecionamos
apenas uma pesquisa que relacionava a AOE de Matematica com a Educacdo Inclusiva.

Nossa intencéo inicial era analisar apenas teses e dissertacdes, mas dado ao insuficiente
guantitativo encontrado, realizamos uma segunda busca no Portal de Periddicos da Capes, com
a palavra-chave “Atividade Orientadora de Ensino” e limite temporal estabelecido nos ultimos
dez anos. Assim, foram encontrados 36 resultados. Apos a leitura dos titulos e resumos,

constatou-se que nenhum esta de acordo com o foco do nosso trabalho. E uma terceira pesquisa

11 Optamos por ndo utilizar o operador AND, visto que, ao inserir, no campo de busca, a expressdo: “Atividade
Orientadora de Ensino” AND “Educacdo Inclusiva”, nenhum registro foi encontrado.
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realizada com a mesma palavra-chave, agora na plataforma Scientific Electronic Library On-
line (Scielo), foram encontrados sete artigos que tratam da AOE, sem, no entanto, incluir a
Educacao Inclusiva.

Por fim, uma quarta pesquisa foi feita no Google Académico com os termos: Atividade
Orientadora de Ensino + Educacéo Inclusiva e analisados os titulos constantes nas quinze
primeiras paginas (150 trabalhos). Ao selecionar apenas os trabalhos que relacionam os dois
parametros estabelecidos para esta pesquisa e que foram produzidos nos ultimos 10 anos,

chegou-se a um quantitativo de 4 pesquisas.

Quadro 1: Pesquisas abordando AOE no contexto inclusivo no cendrio nacional.
Categoria Referéncia
LUCION, Paula. A organizacado do ensino de matematica no contexto de inclusao.
2015. 183f. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Federal de Santa Maria, Santa

Dissertacao

(D1) Maria, 2015.

Arti QUEIROZ, Anderson Alves de; PEIXOTO, Jurema Lindote Botelho. Atividade
rtigo . ; e ) " . ;
(A1) Orlentador_a mtegran_do videos: Ensino dos sistemas de numeragdo em libras. Revista

Espago, Rio de Janeiro, n 52, p. 279-299, 2019.

Arti CRUZ, Amanda Pasinato et al. Adaptando o Fantan: Uma possibilidade para organizar
rtigo 1o de divisa lidi wdant deficiancia visual. P tivas d
(A2) 0 ensino de diviséo euclidiana para estudantes com deficiéncia visual. Perspectivas da

Educagdo Matematica, Mato Grosso do Sul, n. 27, p.916-932, 2019.
Artigo PEIXOTO, J. L. B. et al. A integracdo de videos no ensino de matematica para
(A3) estudantes surdos. ReviSeM, n. 2, p. 120-145, 2019.
Fonte: Dados da pesquisa.

Apbs a busca e selecdo dos trabalhos que fizeram parte do corpus da pesquisa, 0
processo de analise foi feito a partir da leitura na integra das quatro pesquisas selecionadas.
Segundo Biembengut (2008, p. 9), “para avaliar € preciso estabelecer categorias com principios
para efetuar uma analise mais fidedigna possivel”; desta forma, com o intuito de realizar essa
analise, a priori, foram estabelecidas as seguintes categorias: i) Contexto e sujeitos das
pesquisas; ii) Metodologia das pesquisas; e iii) Principais resultados e contribuicdes para o

avanco do tema na area.

i) Contexto e sujeitos das pesquisas

Na dissertacdo D1, a investigacdo aconteceu numa sala de recursos pertencente a uma
escola da rede publica estadual, localizada em Pinhal Grande/RS, espago no qual a professora
da Educacdo Especial organiza o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Foram
sujeitos da pesquisa, duas alunas incluidas no segundo ano do Ensino Fundamental que

possuiam dificuldades quanto a apropriacdo do conceito de nimero.
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As pesquisas Al e A3 foram realizadas a partir de uma analise conjunta dos
pesquisadores professores de Matemaética e da TILS, sem apresentar um contexto especifico.
Apenas é citado, no artigo A1, que a locacdo para gravar o video piloto da AOE 1 foi o cenario
escolar da profissional intérprete.

No artigo A2, os dados para anlise da pesquisa foram obtidos no projeto de extenséo
intitulado A Organizacdo do Ensino de Matemaética para Cegos, desenvolvido durante o
primeiro semestre de 2018 e conduzido por duas professoras e onze estudantes do curso de
Licenciatura em Matematica da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Campus
Curitiba. Tal projeto foi dividido em dois momentos. No primeiro, foram realizados estudos
tedricos e ciclos de palestras para 0 embasamento das discussdes. No segundo momento, 0s
participantes reuniram-se em subgrupos com o objetivo de criar situaces de ensino de
contetdos matematicos voltadas aos estudantes com deficiéncia visual, usando materiais de
baixo custo, para posteriormente desenvolver tais situacdes com esse publico.

Assim, as pesquisas foram desenvolvidas a partir de um projeto (A2), no AEE (D1) ou
sem um espaco definido (Al e A3) por se tratar apenas de uma pesquisa bibliografica.
Corroboramos com Mantoan (2003), ao apontar que o ambiente escolar comum € o ideal para
0 desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia, e, com isso, identificamos que o
desenvolvimento da AOE em turmas regulares, com estudantes inclusos, ainda € carente de
investigacdo. Importante destacar que Lucion (2015), na D1, aponta que as atividades propostas
no contexto do AEE, na sala de recursos, podem ocorrer na sala de aula regular, visto que “ndo
deixam de comtemplar a esséncia que caracteriza as atividades de ensino que seguem a
perspectiva da AOE” de forma que favorece “a apropriagdo do conceito por todos os alunos”
(LUCION, 2015, p. 148) e ndo apenas dos estudantes que possuam alguma deficiéncia.

Quando envolvem os sujeitos das pesquisas, fica claro que todas as a¢des desenvolvidas
por meio do conceito de AOE colocam tanto os professores quanto estudantes como sujeitos
em atividade, assim como apontam Moura et al. (2010, p. 218): “Na AOE, ambos, professor e
aluno, sédo sujeitos em atividade e como sujeitos se constituem como individuos portadores de
conhecimentos, valores e afetividade que estardo presentes no modo como realizardo as agoes

que t€m por objetivo um conhecimento de qualidade nova”.

i) Metodologia das pesquisas
A dissertagdo D1 caracteriza-se como pesquisa qualitativa e a metodologia foi dividida
em trés fases, a saber: (1) Exploratoria e preparatoria: Destinada a “estudos bibliograficos,

essencialmente, em livros e periddicos, buscando subsidios teoricos para a realizagdo da



30

pesquisa” (LUCION, 2015, p. 68); (2) Coleta de dados: Na qual foram utilizados, como
instrumentos de coleta, ficha investigativa, diario de campo, gravacdes em audio e video, e
registros fotograficos. Nessa fase, a autora organizou o ensino de Matematica na perspectiva da
AOE em momentos formativos e, posteriormente, aplicou tais atividades com as alunas
pesquisadas em dez momentos, que tinham de 1h a 1h40min de duragdo, quando foram
desenvolvidas duas “historias virtuais do conceito” ¢ “oito situacdes desencadeadoras de
aprendizagem”; e (3) Analise dos dados.

As pesquisas Al e A3 caracterizam-se como pesquisa bibliografica para producéo de
material didatico para estudantes surdos, especificamente em video, numa atividade de
investigacdo segundo etapas predefinidas. A intencdo de seus autores é que as atividades
propostas no formato de AOE em video possam servir de modelo para o planejamento do
professor em sala de aula no contexto inclusivo.

No artigo Al, Queiroz e Peixoto (2019, p. 288, [sic]) dividiram a metodologia em duas
etapas. Na primeira, foi realizado um levantamento bibliografico “buscando contribui¢des
relevantes da educacio matematica de surdos, do uso das TDCI*2 e de videos, dos sistemas de
numeragao e do planejamento através de AOE”. Ja a segunda destinou-se a analisar de maneira
conjunta (discente de Matematica, pesquisadora orientadora e a TILS): Os contetdos abordados
nas atividades, como seriam os enunciados em Libras; e como seriam traduzidos os significados
dos conceitos matematicos. Apds essa andlise conjunta, foram desenvolvidas duas SDA em
video, para o publico de estudantes surdos e ouvintes, com o objetivo de proporcionar aos
estudantes a compreensdo da histdria do conceito de sistema de numeracao.

Enquanto, no trabalho A3, Peixoto et al. (2019) dividiram a sua metodologia em trés
etapas. Na primeira, foi feito um levantamento bibliogréafico e a metanalise, com o objetivo de
identificar contribuicGes relevantes da Educacdo Matematica de surdos e do uso das tecnologias
digitais. A segunda foi destinada a organizacdo das AOESs por meio da andlise conjunta dos
pesquisadores professores de Matematica e da TILS, tanto dos contetdos de cada AOE, como
dos enunciados em Libras, objetivando conferir como poderiam ser interpretados os
significados dos conceitos matematicos. A terceira etapa abrangeu a producdo de trés videos
piloto da AOE - Histdria da Contagem, para posteriormente selecionar o formato mais acessivel
para uma turma composta de estudantes surdos e ouvintes.

Tais pesquisas (Al e A3) ndo foram aplicadas com sujeitos surdos, mas sua anélise foi

pautada na producdo das AOEs em videos e na analise conjunta realizada entre os sujeitos

12 Sjigla utilizada no artigo A1 para Tecnologias digitais da informagdo e comunicagéo.
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envolvidos no processo. Peixoto et al. (2019, p. 133), fundamentados em Moura et al. (2016),
esclarecem que a atividade de ensino ndo deve ser separada da atividade de aprendizagem, visto
que “sO podem ser separadas para fins didaticos, como é o caso deste trabalho, pois 0 motivo
de ambas deve coincidir (apropriacdo dos conhecimentos)”.

Diferentemente da pesquisa A2, na qual Cruz et al. (2018) analisam especificamente as
adaptacdes que foram feitas no jogo Fantan, a partir do conceito da AOE, visto que um dos
objetos do projeto no qual o trabalho foi desenvolvido era a elaboracdo de SDA que
potencializasse o ensino de conceitos matematicos para estudantes com deficiéncia visual. Esse
jogo foi adaptado por trés licenciados e aplicado com dois estudantes cegos € um com baixa
visdo, matriculados em uma escola de Educacdo Basica. A analise dessa aplicacdo permite
verificar os beneficios de um trabalho que ndo fica apenas na producéo teorica, visto que, apos
a aplicacdo do jogo Fantan, com os estudantes com deficiéncia visual, os licenciandos puderam
perceber as fragilidades apresentadas pelo jogo, de forma a fazer novas adaptacdes para adequar
melhor o jogo ao seu publico-alvo.

Tambeém foi possivel identificar que as pesquisas analisadas possuiam a¢des formativas
(D1, A1, A2); acdes de desenvolvimento/criacdo das SDA (D1, Al, A2, A3); acBes de aplicacdo
das SDA (D1, A2); e utilizacdo do conceito de AOE no processo de analise dos dados (A2).
Portanto, a AOE, assim como apontado por Panossian et al. (2017, p. 290), possui Vérias
possibilidades metodoldgicas “como orientadora de agdes de formagdo na producao de dados”
e podem subsidiar o “processo de analise de dados de forma geral” (PANOSSIAN et al., 2017,
p. 292).

Ao mesmo tempo, verifica-se que o planejamento de aulas a luz da AOE pode assumir
o carater tanto de acGes formativas para o professor/pesquisador, quanto de a¢fes formativas
para os estudantes, demostrando que o conceito de AOE favorece tanto o processo de
aprendizagem do estudante quanto o processo de ensino do professor, ao passo que Moura et
al. (2010, p. 218) destacam que “a necessidade do professor é a de ensinar e a do aluno ¢
aprender” e com isso, “a atividade de ensino, assumida como nucleo da acao educativa, nos
parece ter duas dimensdes: a de formagdo do professor e a de formagao do aluno” (MOURA,

1996, p. 32).

iii)Principais resultados e contribuicfes para o avanco do tema na area
Lucion (2015), na dissertagdo D1, aponta que, apds as aulas baseadas no conceito de
AOE, utilizando histdrias virtuais do conceito, jogos e construcdo de cartazes, foi perceptivel

que as alunas tiveram bom desempenho numa avaliacdo externa, a Provinha Brasil. E mesmo
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ndo tendo sido essa a inten¢do inicial da pesquisa, esse fato demonstra que “as alunas se
apropriaram do conceito, em decorréncia também dos pressupostos que a embasaram”
(LUCION, 2015, p. 118). Essa pesquisadora também destaca que a maneira como o professor
organiza o ensino e propde as situacOes de aprendizagem para os estudantes tende a elevar a
qualidade do ensino.

Ao mesmo tempo, destaca a importancia do professor de Matematica no contexto da
inclusdo se apoiar numa solida proposta tedrico-metodologica, afirmando que “o
desenvolvimento da pesquisa possibilitou a professora-pesquisadora expressivas experiéncias
atreladas a apropriacdo de conceitos, producdo do material empirico e analise critica,
influenciando em sua formagao como pesquisadora e docente” (LUCION, 2015, p.147).

Concordamos com Lucion (2015) quando reconhece que uma das limitagcdes de sua
pesquisa foi ser desenvolvida apenas em uma instituicdo e numa sala de recursos, portanto, a

autora recomenda ampliar essa proposta para salas regulares:

[...] que se desenvolvam mais pesquisas que busquem desvelar a aprendizagem
matematica em atividades de ensino, segundo o delineamento da AOE, propostas
especificamente no contexto de classe regular com alunos incluidos, num momento
de atuacdo do professor de educacdo especial. Para tanto, espera-se que 0s caminhos
que se percorreu e as opcdes que foram adotadas possam subsidiar avangos no que se
refere ao professor e a sua formagdo, ao ensino e a educagdo matematica no contexto
de inclusdo (LUCION, 2015, p. 148).

Quando se trata do desenvolvimento, especificamente, a pesquisadora destaca que é
possivel que a AOE se converta em um modo geral de organizacdo do ensino para o professor
da Educacao Especial que atua no AEE, “na medida em que a atividade for entendida como
uma provavel superacdo da forma como a matematica tradicionalmente é ensinada” (LUCION,
2015, p. 147). A pesquisadora também destaca que o trabalho de colaboracdo entre as
estudantes contribuiu para a apropriacdo dos conceitos matematicos no processo de sintese da
solucéo coletiva no decorrer do desenvolvimento da AOE.

No trabalho Al, Queiroz e Peixoto (2019, p. 297) apontam que a AOE é uma ferramenta
didatica que pode retirar o professor do papel de detentor do conhecimento e permitir que o
estudante procure, em coletivo com o0s colegas, encontrar solugfes para o problema
desencadeador de forma que o processo de ensino e aprendizagem de Matematica seja “ludico,
histérico, prazeroso, criativo e critico, sem abandonar a formalizacao do conteudo”. Levando,
assim, o professor para o papel de mediador. Esses autores também consideram que a producao
da AOE no formato de video em Libras, possibilita, ao surdo, um contexto diferente do que ele

esta habituado na sala de aula, “em que o intérprete simplesmente traduz as palavras de seu
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professor” (QUEIROZ; PEIXOTO, 2019, p. 297), a0 mesmo tempo em que, pode promover a
divulgacdo da Libras e o ensino de Matematica mais acessivel para todos os estudantes.

Em relacdo ao artigo A2, ap0s a adaptacdo do jogo Fantan e sua respectiva aplicacédo
com estudantes com deficiéncia visual, Cruz et al. (2018, p. 930) consideraram que, durante a

elaboracdo das adaptacGes do jogo

[...] foi possivel analisar 0 movimento dos licenciandos por meio dos elementos da
Atividade Orientadora de Ensino. Por meio dela se identificam a necessidade dos
estudantes (adaptar o jogo); o motivo (possibilitar a apropriacdo da divisdo euclidiana
para estudantes com deficiéncia visual); as agdes (pesquisar materiais adequados para
utilizar no jogo; reorganizar o modo de jogar; elaborar novos planejamentos, refletir
sobre as diferengas nas formas de registro de estudantes cegos, com baixa visdo, etc.)
(grifos nossos).

Ao mesmo tempo, foram observadas contribui¢fes para a aprendizagem de estudantes
com deficiéncia visual: reconhecimento do resto e quociente sem necessariamente usar a
conceituacdo formal; agilidade durante o jogo para entender as relacdes entre multiplicacdo e
divisdo a partir da nocdo de agrupamento; promocao de acdo coletiva entre os estudantes;
apropriacéo do conceito de divisdo euclidiana; e incentivo da coordenagdo motora e localizagdo
espacial (CRUZ et al., 2018).

Peixoto et al. (2019) apontam, no artigo A3, que é possivel identificar na internet
diversos videos de conteudos disciplinares, mas sdo poucos os traduzidos para a Libras. Com
iss0, a proposta apresentada de AOE no formato de video em Libras, com a historia virtual do
conceito, e, na sequéncia, uma situacdo desencadeadora, “revela novas possibilidades de
apresentar 0s conceitos matematicos mediados pela tecnologia, de forma contextualizada nas
vertentes historica e cultural” (PEIXOTO et al., 2019, p.141). Além disso, esses autores
destacam que a producdo de AOE em video possibilita a aproximacao entre professor e TILS;
facilita o ensino de Matematica em sala de aula no contexto inclusivo; e proporciona, para o
estudante surdo, a aproximacao de suas realidades linguistica e cultural.

Diante dos resultados das pesquisas analisadas, compreendemos que a AOE se constitui
como uma possibilidade de organizacéo do ensino de Matematica capaz de gerar um ambiente
educativo no qual os estudantes, com ou sem deficiéncia, estardo em atividade de
aprendizagem, e, o professor, em atividade de ensino, de forma que “nas atividades criadas
intencionalmente para colocar em movimento o ensino e a aprendizagem, avistava-se uma nova
qualidade: um motivo consciente do professor” (MOURA; ARAUJO, 2020, p. 293). Esse
motivo ¢ a apropriagdao do conhecimento pelo estudante, visto que “[...] toda crianga necessita

apropriar-se do legado humano que esta ‘dado’ ao nascer, para que ocorram a formagdo e o
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desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores, da personalidade e da consciéncia”

(MOURA; ARAUJO; SERRAO, 2019, p. 419).

iv) Consideragdes sobre 0 mapeamento

Foram investigadas as pesquisas académicas que tratam do conceito da AOE como
organizadora das aulas de Matematica no contexto da Educagéo Inclusiva, tendo como base o
Mapeamento da Pesquisa Educacional. Durante esse mapeamento, foram selecionadas e
estudadas quatro pesquisas, dentre elas, uma dissertacdo e trés artigos, demonstrando que as
abordagens sobre esse tema ainda s&o reduzidas. Nesse sentido, consideramos importante
ampliar os estudos do desenvolvimento de AOEs no contexto inclusivo, pois a organizacgéo das
aulas de Matematica tendo como base esse conceito pode provocar, no professor. uma
necessidade (prover acessibilidade ao conhecimento); um motivo real (apropriacdo do
conhecimento pelo estudante com deficiéncia); objetivos (ensinar e aprender no contexto
inclusivo); e propde a¢bes que considerem as condicOes especificas de cada estudante.

A AOE pode assumir o carater de formacao do professor e de formacao do estudante.

Com isso, a AOE favorece tanto o processo de aprendizagem do estudante quanto o processo
de ensino do professor, visto que ambos estdo em atividade, na qual a necessidade do professor
é ensinar e a necessidade do aluno € aprender (MOURA et al., 2010). Ao estar em atividade, o
professor organiza as suas aulas com a intencdo de proporcionar acessibilidade ao
conhecimento matematico para os estudantes com deficiéncia e sobre as quais destacamos:

i) A construcédo de situacdes desencadeadoras de aprendizagem através da adaptacédo
do jogo Fantan para o braile possibilita que videntes, deficientes visuais e cegos
joguem juntos, de maneira independente, e participem da sintese da solucao coletiva
(A2);

i) A criacdo de situacdes desencadeadoras de aprendizagem, utilizando videos
bilingues, possibilita que, com o uso do video em sala de aula comum, mediado
pelo professor, tanto ouvintes quanto surdos participem do processo de
aprendizagem juntos (Al e A3);

iii) A construcdo de histdrias virtuais, a partir da realidade das estudantes, possibilita o
envolvimento na atividade de ensino, gerando, assim, uma atividade de
aprendizagem para essas estudantes (D1).

Ao mesmo tempo, foi possivel observar que a utilizacdo da AOE em projetos e em salas

de recurso pode proporcionar expressivo desenvolvimento no aprendizado dos estudantes com

deficiéncia. Por outro lado, percebe-se ainda ser carente de investigacdo a incorporacdo do
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conceito de AOE como base tedrico-metodoldgica nas salas de aulas regulares com estudantes
inclusos, de forma que todos os estudantes possam compartilhar do processo de sintese da
solucdo coletiva.

Em vista disso, pode-se dizer que as pesquisas analisadas, nas quais o conceito de AOE
é utilizado para a organizacdo do ensino de Matemaética no contexto inclusivo, apresentam a
AOE como uma possibilidade de organizacéo do ensino de Matematica no contexto inclusivo,
possibilitando que o educador considere os conhecimentos historico-culturais produzidos pela
humanidade, através de pesquisa sobre a esséncia do conceito matematico, para elaborar
situacOes desencadeadoras de aprendizagem com o objetivo de que 0s estudantes se apropriam

dos conceitos matematicos.



36

4 O PERCURSO METODOLOGICO

“FE 56 por hoje / E 0 amanhd nio me pertence / Assim prossigo
/ E muito mais eu me descubro / E quanto mais o tempo passa
/ O modo, o jeito pouco importa / E preciso aprender a viver / E
verdade, a vida é curta / Mas n#o precisa ser pequena / E
preciso aprender a viver / Por isso, eu vou viver sem nada mais
perder / E sem me apressar, um dia de cada vez/ O que eu quero
mais é te chamar de Pai / E ter o teu amor vivendo aqui em
mim”.

Composicéo de Alexandre Magnani & Jorge Caetano

Desenvolvemos nossa pesquisa em concordancia com Fiorentini e Lorenzato (2012, p.
60) quando afirmam que a pesquisa “é um processo de estudo que consiste na busca
disciplinada/metodica de saberes ou compreensGes acerca de um fendémeno, problema ou
questdo da realidade ou presente na literatura o qual inquieta/instiga o pesquisador perante o
que se sabe ou diz a respeito” (FIORENTINI; LORENZATO, 2012, p. 60).

E, portanto, de forma a buscar resposta para nossas indagacdes, levando em
consideracdo 0 nosso objetivo geral, bem como nosso referencial tedrico e metodoldgico,
adotamos uma abordagem qualitativa, visto que, a nossa preocupacdo € o aprofundamento da
compreensdo do processo e ndo a representatividade numérica. Ao mesmo tempo em que
concordamos com Freitas (2002) quando trata das pesquisas qualitativas com olhar na Teoria
da Atividade e da AOE:

Os estudos qualitativos com o olhar da perspectiva sécio-histérica, ao valorizarem os
aspectos descritivos e as percepgdes pessoais, devem focalizar o particular como
instancia da totalidade social, procurando compreender os sujeitos envolvidos e, por
seu intermédio, compreender também o contexto [...] Assim, as questdes formuladas
para a pesquisa ndo sdo estabelecidas a partir da operacionalizacdo de varidveis, mas
se orientam para a compreensdo dos fendmenos em toda a sua complexidade e em seu
acontecer historico. Isto &, ndo se cria artificialmente uma situacdo para ser
pesquisada, mas se vai ao encontro da situacdo no seu acontecer, no seu processo de
desenvolvimento (FREITAS, 2002, p. 26).

Particularmente, desenvolvemos um estudo com vies colaborativo na elaboragdo e
desenvolvimento de SDA a luz da AOE, por entendermos que em uma pesquisa colaborativa
conta-se “com a participacao de todos os envolvidos numa pratica também investigativa em
que todos co-operam ou co-laboram na realiza¢do conjunta do processo investigativo que vai
desde a sua concepc¢éo, planejamento, realizacdo até a fase de analise escrita do relato final”
(FIORENTINI; LORENZATO, 2012, p. 115), 0 que ndo sera possivel em sua totalidade, visto

que, 0 momento colaborativo estaré limitado ao processo de construgdo das SDA.



37

No entanto, compreendemos que o Viés colaborativo se faz importante em nossa
pesquisa, por acreditar que o trabalho colaborativo mobiliza o professor a pertencer a um grupo
para se apoiar nas demandas complexas, assim sendo: “trabalhar e estudar em parceria com
outros profissionais resulta de um sentimento de incompletude enquanto profissional e da
percepcao de que, sozinho, ¢ dificil dar conta desse empreendimento” (FIORENTINI, 2013, p.
60).

Nessa secdo, faremos uma discussdo sobre o percurso metodoldgico desta investigacao.
Para tanto, inicialmente faremos a caracterizacdo do contexto e dos participantes da pesquisa.
Em seguida, abordaremos sobre a organizacdo do ensino a partir do conceito de AOE, as

técnicas e 0s instrumentos para producao dos dados.

4.1 Contexto da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola publica, mantida pela rede estadual de Ensino
Médio situada no vale do Jiquirica®® na Bahia, que tinha no inicio do ano letivo de 2021, 674
estudantes matriculados, sendo oriundos tanto da zona urbana, quanto da zona rural. Essa
unidade escolar foi escolhida por possuir estudantes com deficiéncia matriculados, por possuir
professores de Ciéncias da Natureza e Matematica formados na area e pela disponibilidade do
corpo gestor em trabalhar com o tema proposto.

Essa instituicdo é referéncia de ensino na regido, desenvolvendo ao longo de cada ano
letivo diversos projetos de destaque, ndo somente na escola, como na comunidade a exemplo
de: Feira de Ciéncias, Gincana do conhecimento, Feira das nacdes, dentre outros. Outra marca
importante dessa escola é a quantidade expressiva de estudantes aprovados em vestibulares.
Devido ao seu destaque, muitos estudantes de cidades vizinhas optam por estudar fora de sua
cidade, se matriculando nessa escola, o que demonstra, um pouco, do compromisso de todo
corpo educacional no oferecimento de uma educacdo de qualidade.

No Projeto Politico Pedagdgico (PPP)** da referida unidade escolar é apresentado que a

escola “objetiva sua a¢do educativa, fundamentada nos principios da universalizacdo de

13 O Territdrio denominado Vale do Jiquirica esta localizado na regido Nordeste e é composto por 20 municipios,
sendo eles: Amargosa, Brejdes, Cravolandia, Elisio Medrado, Irajuba, Itaquara, Itirugu, Jaguaquara, Jiquirica,
Lafaiete Coutinho, Laje, Lajedo do Tabocal, Maracéas, Milagres, Mutuipe, Nova Itarana, Planaltino, Santa Inés,
Sao Miguel das Matas e Ubaira

14 Tal referéncia ndo sera apresentada neste trabalho de forma a preservar a identidade dos participantes da
pesquisa.
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igualdade de acesso, permanéncia e sucesso”®, € com isso compreendemos que o trabalho
educacional é voltado para o desenvolvimento do estudante com a finalidade de desenvolver o
potencial de cada um, a fim de que o mesmo alcance sucesso, ndo apenas educacional, mas na

sua vida como um todo.

4.2 Participantes da pesquisa

Participaram da pesquisa trés professores da &rea de Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias, um professor da area de Matematica e suas tecnologias e o Coordenador
Pedagogico da unidade escolar, apds o consentimento através da assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido da Pesquisa — TCLE (APENDICES A e B), realizado depois
de um encontro remoto via plataforma Google Meet, na qual apresentamos a proposta aos
candidatos a participantes, informando seu objetivo e 0s procedimentos da pesquisa.

A escolha pelo trabalho com as duas areas do conhecimento acima mencionada se deu
para respeitar uma estrutura interna da escola que realiza as Atividades Complementares (AC)
de maneira conjunta entre os professores dessas areas. Nessa unidade escolar, a AC acontece
semanalmente, sendo um periodo de quatro horas/aulas para os professores que lecionam 20
horas/aulas semanais e de oito horas/aula para os professores que lecionam 40 horas/aula.
Durante o periodo dedicado a AC, os professores em conjunto, discutem: planejamento
indisciplinar, orientacdo pedagdgica, questdes relacionadas ao desempenho estudantil, dente
outros. Ficou claro, também, que é um desejo desses professores, que nos momentos de AC
sejam realizadas formacéo continuada com temas de interesse comum.

No entanto, todos os participantes do grupo pesquisado consideram que o periodo
pandémico vivenciado em 2021 devido a covid-19 provocou um aumento substancial das
atividades docentes, o que acarretou um prejuizo na realizacdo de ACs, que ndo acontecem com
tanta frequéncia como anteriormente acontecia, no periodo que antecedeu a pandemia.

O Coordenador Pedagogico tem 37 anos, é tecndlogo em Administragdo de pequenas e
médias empresas, graduado em Pedagogia, especialista em Educacdo Ambiental e mestre em
Educacao do Campo, mas se considera pedagogo, pois € a formacéo que conduz a sua atuacéo
profissional hoje. Atua como Coordenador Pedagdgico héa sete anos, sempre em escola publica,
inicialmente no Ensino Fundamental I, depois no Ensino Fundamental Il e atualmente no

Ensino Médio. Trabalha com estudantes que possuem deficiéncia desde a sua primeira

15 De acordo com o PPP (2018, p. 05) da unidade escolar.
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experiéncia como coordenador, sendo que nas escolas anteriores realizava adaptacdo de
materiais para o trabalho com esse publico, além de realizar atendimento particular aos
estudantes com deficiéncia, mas nao realiza 0 mesmo, atualmente, na escola em que atua.

O professor de Matematica tem 43 anos, possui graduacdo em Letras Vernaculas,
bacharelado em Direito, pds-graduacdo em Psicopedagogia e especializacdo em Direito
Administrativo. Embora ndo tenha formacao na area, atua desde o ano de 1999 como professor
de Matematica na rede publica, inicialmente no Ensino Fundamental 11 e ha 19 anos no Ensino
Médio.

O professor de Fisica tem 37 anos, possui Licenciatura em Matematica e atua como
professor de Matematica e de Fisica ha oito anos tanto no Ensino Fundamental I, quanto no
Ensino Médio, sempre na rede publica. Atualmente ensina a disciplina de Fisica na unidade de
ensino na qual a pesquisa foi realizada, mas também trabalha em outros espacos. O PF leciona
para estudantes com deficiéncia desde os primeiros anos de sua trajetdria profissional.

O professor de Biologia tem 32 anos, é formado em Licenciatura em Biologia, mestre
em Recursos Genético Vegetal e doutor, também em Recursos Genético Vegetal. Trabalha
como professor ha cinco anos, sendo os trés primeiros anos em escola privada e nos ultimos
dois anos em escola publica. Ja lecionou para uma estudante autista, marcou sua trajetoria
docente, por ter considerado ser um grande desafio trabalhar com estudantes com transtorno do
aspecto autista.

O professor de Quimica tem 28 anos, possui Licenciatura em Quimica. Trabalha como
professor ha 4 anos, tanto na rede publica, quanto na rede privada. Atualmente ensina
Matematica na rede privada e Quimica na rede publica (local em que a pesquisa foi
desenvolvida). Seu contato com estudantes com deficiéncia aconteceu em 2017, primeiro ano
em que trabalhou como professor, momento no qual lecionou para um estudante com Sindrome
de Down e um outro estudante com autismo.

Além desses profissionais, a escola conta com mais uma professora de Matematica, que
por motivos pessoais ndo pode participar da pesquisa.

De forma a preservar a identidade dos participantes, optamos por menciona-los no corpo
deste trabalho por meio de siglas que representam sua atuagdo profissional na escola onde a

pesquisa esté sendo realizada, conforme o quadro a seguir:
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Quadro 2: Siglas referente aos participantes da pesquisa.

Profissional Sigla
Coordenador Pedagogico CP
Professor de Matematica PM

Professor de Fisica PF
Professor de Biologia PB
Professor de Quimica PQ

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

4.3 Os procedimentos de pesquisa

De forma a alcancar 0s nossos objetivos de pesquisa, utilizaremos, como instrumentos
de coleta de dados, entrevistas semiestruturadas com gravacao em audio, a gravacao em video
dos encontros formativos e de construgdo colaborativa, as sinteses escritas enviadas pelos
participantes ao final de cada encontro, e o diario de bordo (ou de campo) do pesquisador.
Segundo Fiorentini e Lorenzato (2012) o diario € um dos instrumentos mais ricos de coleta de
informacdo durante o trabalho de campo, pois é nele que o0 “pesquisador registra observacoes
de fenomenos, faz descri¢des de pessoas e cenarios, descreve episodios ou retrata didlogos”
(FIORENTINI; LORENZATO, 2012, p. 118-119).

Para o processamento dos dados utilizaremos a metodologia de Analise Textual
Discursiva (ATD) (MORAES; GALIAZZI, 2006; MORAES, 2003). Essa andlise “pode ser
caracterizada como uma metodologia na qual, a partir de um conjunto de textos ou documentos,
produz-se um metatexto, descrevendo e interpretando sentidos e significados que o analista
constrdi ou elabora a partir do referido corpus” (MORAES, 2003, p. 195, grifo do autor), e estar
estruturada em trés etapas ordenadas, a saber:

1 — Unitarizacdo: é um “processo de desmontagem ou desintegracdo dos textos,
destacando seus elementos constituintes” (MORAES, 2003, p. 195). Nessa etapa inicial “0s
textos sdo separados em unidades de significado” (MORAES; GALIAZZI, 2006, p. 118).

2 — Categorizagdo: momento no qual “retnem-se as unidades de significado
semelhantes, podendo gerar varios niveis de categorias de analise” (MORAES; GALIAZZI,
2006, p. 118). Essas categorias podem ser denominadas de iniciais, intermediarias e finais, e é
“a partir delas que se produzirdo as descri¢des e interpretacbes que compordo o exercicio de
expressar as novas compreensdes possibilitadas pela analise” (MORAES, 2003, p. 195).

3 — Metatexto: com as categorias definidas, dar-se inicio ao processo de explicitacdo da
compreensdo atingida pelo pesquisador “a partir dos argumentos parciais de cada categoria,
exercita a explicitagdo de um argumento aglutinador do todo” (SOUSA; GALIAZZI, 2017, p.
532).
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4.4 A organizacgdo da pesquisa

A partir da aprovacao, junto ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual
de Santa Cruz (CEP/UESC), sob o CAAE: 45060921.7.0000.5526, a pesquisa foi conduzida

segundo as seguintes etapas:

Etapa 1: Primeira entrevista semiestruturada

A primeira entrevista semiestruturada foi realizada com os participantes ja descritos
anteriormente, através da plataforma Google Meet (link: http://meet.google.com/iha-tagb-gcw).
Realizamos a gravacao da entrevista utilizando a ferramenta disponibilizada no préprio Google
Meet. Transcrevemos todos os dados das entrevistas, organizando por questdo, utilizando
sempre nomes ficticios. Entregamos aos participantes uma copia da transcricdo da entrevista
para sua avaliacdo e anuéncia. E ap0s, todas as gravacdes foram deletadas. O objetivo da
entrevista foi: a) conhecer o perfil do Coordenador Pedagdgico da unidade escolar; b) conhecer
o perfil dos professores participantes da pesquisa, assim como as suas praticas de sucesso e
dificuldades no ensino Matematica, Fisica, Quimica e Biologia para estudantes apoiados pela
educacéo especial e c) conhecer pela perspectiva do professor as dificuldades e competéncias
dos estudantes nos conteudos curriculares de Matemética, Fisica, Quimica e Biologia
(APENDICE A e B).

Etapa 2: Construcdo Colaborativa das SDA

Tendo como ponto de partida as primeiras analises feitas a partir das entrevistas iniciais,
partimos para o planejamento dos momentos formativos. Inicialmente, realizamos a
catalogacdo, a leitura, a selecdo e analise de todo o material sobre o tema pesquisado (leis,
especificidades dos estudantes apoiados pela educacdo especial, artigos sobre a AOE, dentre
outros) para subsidiar o desenvolvimento da organizacao coletiva.

Nessa etapa tinhamos a pretenséo de realizar, no ambiente virtual de trabalho remoto
(Google meet), em cinco encontros de duas horas/aula (100 minutos) cada, a elaboragéo coletiva
das SDA. Esses encontros contaram com participagcdo da pesquisadora, dos professores
supracitados e do coordenador pedagdgico.

Essa etapa foi destinada para a discussao da fundamentacao teorica, das necessidades

dos estudantes e para a definigdo dos conceitos a serem abordados na SDA, conforme descrigéo
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na Figura 4. Os participantes foram convidados a elaborar um breve relato escrito no final de

cada encontro para ser entregue e lido no encontro seguinte.

Figura 4 — Sintese dos encontros.

1° encontro

Construcio tedrica: Historia da Educacao Especial,
conceitos e legislacaorelativos a Educacao Inclusiva.
Produg¢édo dorelato 01

2° encontro

- — Construcio teorica: Atividade Orientadora de Ensino,
Construcao exemplos na Educac¢io Matematica.

Colaborativa das Producao do relato 02

”
AOEs \ 3° e 4° encontros

Planejamento conjunto das aulas baseada no conceito
de Atividade Orientadora de Ensino.
Produgao do plano de aula.

5° encontro

Avaliacao, reflexio e discussio desse desenvolvimento
na turma
Produgdo do relato 03.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Apdbs o quarto encontro, os professores ministraram suas aulas, a partir dos planos
construidos coletivamente, na sua sala regular durante duas aulas (50 min horas/aula cada uma),
sem a observagdo da pesquisadora. Para esse momento, os professores foram orientados a
observarem o desenvolvimento/envolvimento dos estudantes da turma durante a atividade, de
forma a realizar, posteriormente, a avaliacdo dessas aulas, fundamentados nas suas impressoes

durante o quinto encontro.

Etapa 3: Segunda entrevista semiestruturada

Realizamos uma entrevista semiestruturada, de forma remota, utilizando o ambiente
Google meet com os professores tendo por objetivo perceber as contribuicbes da aula
organizada a luz do conceito de AOE para o ensino e aprendizagem de Ciéncias da Natureza e
Matematica para o estudante apoiado pela educacdo especial pertencente a turma escolhida
pelos sujeitos da pesquisa para ministracdo das aulas, bem como as implicagdes dessa

construcdo na sua postura tedrica e pratica do professor.
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Etapa 4: Anélise dos dados e consideracdes finais

A partir da segunda entrevista, realizamos a Unitarizagdo e Categoriza¢do, com a
finalidade de escrever o nosso metatexto, ou seja, nossos dados foram analisados e organizados
no relatorio de dissertacdo, confrontando os dados empiricos com a fundamentacéo teorica.
Durante esse periodo, programamos uma palestra na escola para dar retorno dos dados da

pesquisa e discutir com os envolvidos e a comunidade escolar seus resultados.



44

5 ANALISE DE DADOS

Ela é forte, sua graca é divina / Nao é sorte, seu Pai Ihe fez
bendita / E ela brilha grande menina / Ela pode s6 néo sabia,
ela s6 ndo sabia / Se ela sofre, faz poesia / Pra que decote, se
ela tem simpatia / Nem € nobre e Rei chama de filha/ Ela vence
por teimosia / Quem Ihe deu toda essa ousadia / Quem desperta
nela, tanta alegria / N&o é o principe de cavalo manco / Foi
aquele Rei do cavalo branco / Esse é o0 segredo dessa menina /
Nem todos saberdo te amar / Nem todos saber&o te valorizar /
Contudo vocé tem tudo / V& e conquiste o seu mundo / Entao,
menina, nao va desanimar / Feche os olhos e vocé vai encontrar
/ A forca que precisa para alcancgar / O céu em voceé vai apostar
/ Se cair levante e caminha / Vocé ¢ linda e tem companhia /
Vocé é forte, s6 ndo sabia / Nao va desanimar (4x) / Quando
elas decidem acreditar / Elas sdo fortes e sabem sonhar /
Imperfeitas princesas feitas de realeza /Que em suas historias
escolheram lutar

Composi¢do de Marcela Tais

Nesse capitulo, apresentamos, inicialmente, comentarios sobre a compreensao dos
professores sobre o0s aspectos tedricos da Educacao Inclusiva no ensino de Ciéncias da Natureza
e Matematica, identificada apds a realizagdo da primeira entrevista semiestruturada. Na
sequéncia, trazemos 0s comentarios referente aos registros do processo de planejamento de
aulas de Ciéncias da Natureza e Matematica para o contexto educacional inclusivo baseadas no
conceito de AOE. E, por fim, apresentamos a analise dos efeitos do planejamento das SDA no
aprendizado de Ciéncias da Natureza e Matematica; e, na participagdo do estudante incluido no

decorrer das aulas organizadas tendo como base o conceito de AOE.

5. 1 Conhecendo os professores e suas concepc¢bes sobre Educagéao

Inclusiva

Para Fiorentini e Lorenzato (2012, p. 117), as entrevistas “podem ajudar a caracterizar
e a descrever os sujeitos do estudo”. Ao mesmo tempo, consideramos que conhecer 0S
participantes da pesquisa é importante para a realizacdo do planejamento das etapas seguintes
da pesquisa - formacdo e construgdo colaborativa - tendo como base seus anseios, suas
dificuldades e suas perspectivas sobre Educagdo Especial e Inclusiva. Por isso, na sequéncia,
teceremos comentarios sobre 0s pontos que consideramos de destaque das primeiras entrevistas
semiestruturadas, a saber: i) importancia do planejamento coletivo versus sobrecarga no

trabalho docente; e ii) concepgdes sobre Educacdo Inclusiva.
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1) Importancia do planejamento coletivo versus sobrecarga no trabalho docente

Em relacdo ao planejamento, quando indagamos aos participantes da pesquisa sobre as
questdes: “Como vocé interage com seus colegas de Ciéncias da Natureza e Matematica na
preparacdo das aulas?”, “Como vocé interage com o Coordenador Pedagdgico na preparacdo
das aulas?” e “Tem algum momento que vocé se retine com demais professores da sua unidade
escolar para o planejamento de aulas?”, obtivemos respostas que demonstram as concepcoes
dos professores e do coordenador sobre esse tema, muito ligadas as suas experiéncias.

O PB descreveu como o planejamento acontecia nos momentos de AC, na qual todos 0s
professores de exatas se reuniam na sala de professores e interagiam, destacando que considera
esse planejamento importante, “principalmente na comunicagdo entre as disciplinas em comum,
entre os eixos do conhecimento, afinal é como 0 ENEM?®® t4 sendo cobrado, entdo acredito que
essa comunicacgéo, essa interdisciplinaridade é importante sim, tem que ser feito dessa forma”
(Extrato do PB, 2021). O PM também apontou alguns beneficios para a realizagdo do

planejamento coletivo nos momentos de AC:

No periodo que nds estivamos no presencial sempre nos reuniamos por area para
poder fazer o planejamento e que, ao meu ver, isso surtia muito efeito, porque o
minimo que nos reunimos pra poder discutir, seja uma hora ou uma hora e meia,
sempre tem algo diferente e informagdes importantes pra poder compartilhar (Extrato
do PM, 2021, [sic]).

O desejo dos professores por planejar em conjunto, pode ser motivado por diversos
fatores, dentre os quais: buscar apoio e parceiros para compreender e enfrentar os problemas
complexos da préatica profissional; enfrentar colaborativamente os desafios da inovacgédo
curricular na escola; desenvolver projetos de inovacdo tecnoldgica, buscar o proprio
desenvolvimento profissional; desenvolver pesquisa sobre a propria prética, entre outros.
(FIORENTINI, 2013). No entanto, todos os professores destacaram a insuficiéncia desses

momentos durante a pandemia, a exemplo do que relata o PB:

Antes da pandemia, eu via que era frequente, eu via que a gente tava na escola o tempo
todo, entdo Atividades Complementares, que sdo as ACs, elas aconteciam com mais
frequéncia, tava todo mundo ali na sala e acabava interagindo muito mais. Apds a
pandemia, nesse periodo pandémico, na verdade, que ndo acabou ainda, ta sendo
muito mais escasso, na verdade foram poucas as situacfes, pra sentar assim. Desde
que comecou as aulas, por exemplo, se ndo me engano, foram dois encontros, fora
iss0, ndo ocorreu especificamente para modelagem de aula, né? (Extrato do PB, 2021).

Uma das possiveis justificativas para essa diminuigcdo das ACs foi citada pelo CP:

Nesse periodo da pandemia isso tem sido mais escasso, por varios fatores. Primeiro
que a gente esta num ano letivo que precisa compatibilizar dois anos letivos em um,
entdo inevitavelmente a gente teve uma carga horaria que foi ampliada, na pratica isso
aconteceu. Paralelo a isso, a gente precisa dividir aquilo que nés precisariamos

16 Exame Nacional do Ensino Médio.
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planejar enquanto atividade, isso ta sendo necessario dividir em quem acompanha
remotamente, e quem ndo tem conectividade, entdo a gente precisa também pensar
em atividades que sdo diferentes: isso € pra impressao, isso é pra aula sincrona. E ai a
gente entende que isso tem demandado um tempo muito maior do que aquilo que nés
dispinhamos anteriormente, desde o planejamento até a execucdo da atividade. Entéo
a gente tem realizado menos atividades complementares, menos ACs. (Extrato do CP,
2021, [sic]).

Diante dos mais variados relatos dos professores, compreendemos que planejar
coletivamente é uma pratica almejada pelo grupo, bem como € de relevancia para o bom
desenvolvimento de acGes interdisciplinares. Em contrapartida, os participantes da pesquisa
consideram que existe um sobrecarga no trabalho docente, visto a grande quantidade de
horas/aula que precisam lecionar, aliado a pequena quantidade de hora/aula que ¢é
disponibilizada para o planejamento, aléem disso, salientam a grande quantidade de turmas as
quais lecionam, e consequentemente o grande nimero de estudantes, sendo em média 40 por
turma.

Os impactos dessa sobrecarga no planejamento, principalmente no que se refere ao
planejamento considerando os estudantes apoiados pela educacdo especial, sao apontados pelo
PQ, ao diferenciar suas acdes na escola particular, na qual trabalha apenas com trés turmas, e
por ter uma menor carga de trabalho, bem como uma menor quantidade de estudantes por turma,
considera que consegue realizar trabalhos mais direcionados e ter tempo de planejamento com

a coordenacdo mais direcionado para esse publico:

Na escola publica eu trabalho dois dias, com 20 horas, e eu tenho uma quantidade
grande de turmas, entdo é sempre uma correria muito grande, o volume de trabalho é
muito grande e a gente acaba nao tendo tempo, essa folga que eu acabo tendo na outra
escola, eu acabo ndo tendo tanto na escola publica, entdo a gente acaba nao tendo, de
fato, um tempo para focar um estudo, uma energia, para esse publico, pro
desenvolvimento do trabalho especifico desse publico. Entdo assim, na escola
particular a gente trabalha com avalia¢@es direcionadas, a gente faz uma adaptagéo da
avaliagdo, as atividades também que sdo direcionadas durante as aulas, a gente
também tem que fazer algumas reducgdes, algumas alteragdes. E na escola publica, a
verdade é que ndo, as avaliacBes, eu ndo trabalho com alteracdo nas avaliacdes e
também ndo trabalho com alteragdo nas atividades (Extrato do PQ, 2021).

De fato, de acordo com a especificidade de cada estudante, ha momentos em que as
adaptac0es curriculares sao primordiais para promover a acessibilidade e a inclusdo. A LBI, no
capitulo 1V, artigo 28 enfatiza a necessidade de promover “III —[...] adaptacfes razoaveis, para
atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao
curriculo em condicGes de igualdade, promovendo a conquista e o0 exercicio de sua
autonomia” (BRASIL, 2015, online). S&o exemplos de adaptacfes: prova ampliada ou em
Braille para o estudante com deficiéncia visual e cego; prova videografada em Libras para o

estudante surdo, entre outras.
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E notorio que realizar tais adaptagBes requer que os professores estejam engajados com
aincluséo, que realize estudos para tal, além de disponibilizarem tempo para a realiza¢do dessas
adaptacdes. Por considerar ter uma sobrecarga de trabalho, nas escolas publicas, o professor
fica, por vezes, encurralado entre o que quer fazer e o que consegue fazer. O que nos leva a
perceber que para a inclusdo de fato se efetivar, é necessario, inicialmente, repensar a estrutura
escolar, a carga horéaria docente. Permitindo, assim, que os professores tenham disponibilidade
de carga horaria dentro das escolas para o planejamento, preferencialmente coletivo.

Além da sobrecarga de trabalho natural aos quais os professores sdo submetidos devido
a estrutura organizacional da escola na qual lecionam, onde precisam cumprir uma carga horaria
extensa em sala de aula, com pouco tempo para planejamento e com um grande nimero de
estudantes por turmas, outro fator tem afligido os profissionais dessa unidade escolar: a
sobrecarga de trabalho proporcionada pelo momento pandémico.

Entre todos os profissionais foi consenso que a adequacéo do trabalho docente para um
novo sistema de ensino — o remoto — desconhecido pela maioria antes do inicio da Pandemia
de Covid-19, provocou um aumento consideravel de trabalho. Esse aumento se da pela
dindmica imposta, visto que é preciso planejar aulas para dois formatos distintos: aulas online
e retirada de material impresso para 0s estudantes que ndo possuem acesso a internet.

E preciso salientar que mesmo ndo sendo o enfoque da entrevista, e ndo tendo sido
questionado em nenhum momento especifico sobre esse tema, todos os professores, em algum
momento da entrevista, citaram a influéncia da pandemia de Covid-19 tanto no tocante a evasao
de estudantes apoiados pela educacdo especial, quanto na dificuldade do planejamento coletivo
nos momentos de AC, e ainda no planejamento de atividades direcionadas para os estudantes
apoiados pela educacéo especial.

i) Concepcoes sobre Educacao Inclusiva

Quando questionados sobre “Como vocé considera a inclusdo na sua escola?”, “Vocé
faz atendimento individual para os estudantes publico alvo da educacdo especial?”, “Vocé
acredita que esses estudantes atingem 0s mesmos objetivos que os demais, nos conteddos
matematicos? Justifique” e “Como vocé planeja e organiza a sua aula para contemplar também
estes estudantes? Que recursos utiliza ou prioriza? Como desenvolve sua avaliagdo da
aprendizagem? E com estes estudantes?”, os participantes expuseram posicionamentos
distintos: descrenca da incluséo em sua escola, reconhecimento de sua necessidade,

dificuldades em viabilizar um processo educacional verdadeiramente inclusivo.
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O PM acredita que os professores da unidade escolar s&o comprometidos com 0s
estudantes com deficiéncia, visto que ele sempre viu nos professores da escola “boa vontade e
sensibilidade em lidar com esses alunos, seja na aproximacdo mesmo com certo vinculo de
amizade, seja identificando algum tipo de problema ou de anormalidade na sala e chamando
esses alunos depois para conversar em particular, entdo” (Extrato do PM, 2021). No entanto ele
destaca:

Se eu for levar em consideracdo 0 momento da pandemia agora, € um momento
diferenciado. Antes da pandemia, nds tinhamos uma relagéo, vamos dizer assim, com
esse publico, que no meu ponto de vista era muito boa mesmo nés ndo tendo os
profissionais que deveriam ter na escola, como psicopedagogo, como psicologo
(Extrato do PM, 2021).

Concordamos com o PM no ponto especifico da necessidade de profissionais especificos
dentro das unidades escolares a fim de promover a inclusdo. Ao mesmo tempo, salientamos a
importancia e necessidade da atuacdo, dentro da escola, dos “servicos de apoio especializado
voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de escolarizacdo de estudantes

com deficiéncia [...]” (BRASIL, 2011, online), este é denominado AEE, e pode ser

compreendido como o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagdgicos organizados institucional e continuamente, prestado das seguintes
formas: | - complementar & formagdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e na
frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou Il - suplementar a
formagdo de estudantes com altas habilidades ou superdotagcdo (BRASIL, 2011,
online).

O AEE realizado nas salas de recursos no periodo oposto ao que o estudante frequenta

0 ensino regular precisa atuar de forma a

I - prover condigdes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servigos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais
dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das acdes da educacéo especial no ensino regular;

111 - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos que eliminem
as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condi¢Bes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e
modalidades de ensino. (BRASIL, 2011, online)

Sendo, portanto, apoio e suporte para o desenvolvimento dos estudantes. Dessa forma,
sua auséncia na unidade escolar, prejudica a efetiva inclusdo dos estudantes apoiados pela
educacéo especial.

Ja o PF ao falar sobre a inclusdo em sua escola demonstra todo o seu sentimento de
impoténcia diante da realidade vivenciada por esses estudantes: “os alunos estavam la com os
outros, eles estavam assistindo as aulas com os outros que ndo tinham a mesma dificuldade que
eles, que ndo tinha a deficiéncia. Entdo: eu posso chamar isso de inclusdo?” (Extrato do PF,

2021). Ele continua afirmando que os estudantes estavam tendo o direito a educacgéo, estavam
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matriculados e frequentando, mas que acredita que a forma de trabalhar com esses estudantes
néo pode ser igual ao trabalho com os demais:

[...] a forma de trabalhar com eles, para mim, ndo é a mesma forma de trabalhar com
0S 0utros, seria, sei la, teria que ser diferente, mas como é esse diferente eu nao sei te
explicar. Eu acho que o que vai acontecer com eles no Ensino Médio é o mesmo que
aconteceu no Fundamental: foram empurrando eles, eles tém dificuldades né? Foram
empurrando eles: esta no sexto ano, coloca no sétimo. Chegou no sétimo, estd com
dificuldade ainda? Coloca no oitavo. Chegou no oitavo, vamos fazer uma coisa:
vamos colocar eles numa turma conjunta de oitavo e nono logo, porque ano que vem
ele ja sai, ndo vamos deixar nem ele cumprir o oitavo completo, e depois cumprir o
nono, vamos fazer uma turma de oitavo e nono eles terminam aqui e vai. Entdo foi o
que aconteceu com eles e no Ensino Médio vai acontecer isso ai. Eu ndo sei te dizer
se a culpa é da escola, acho que ndo é culpa da escola, acho que tem muito mais coisa
envolvida, tem a familia, politicas plblicas, e o papel da escola, mas nesse caso ai,
eu ndo acho que é culpa da escola, ndo é culpa do professor, nem do aluno, sei la, é
bem complexo (Extrato do PF, 2021, grifos nossos).

Ao afirmar que os estudantes sdo “empurrados” de uma série para outra sem obter
conhecimento necessario para tal, o PF demonstra que ainda hoje prevalece o assistencialismo
das acOes pedagogicas em sala de aula. Acredita-se que incluir é apenas permitir 0 acesso e a
permanéncia do estudante com deficiéncia na escola.

No entanto, o inciso V do artigo 28 da LBI afirma que compete ao poder publico
assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar a “adoc¢do de
medidas individualizadas e coletivas em ambientes que maximizem o desenvolvimento
académico e social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o0 acesso, a permanéncia, a
participacdo e a aprendizagem em institui¢des de ensino” (BRASIL, 2015, online, grifos
nossos). Ou seja, ndo é direito simplesmente a frequéncia do estudante no ambiente escolar, é
direito do estudante obter a aprendizagem. E essa é uma incumbéncia do poder publico. Ora,
quem é um dos representantes do poder publico mais proximo do estudante dentro da escola?
O CP nos responde:

Eu, enquanto servidor publico estou na condicéo ali de implementar aquele que € o
dever do Estado, entdo se eu estou nessa condicdo, logo € o meu dever, ndo é ajuda, é
minha obrigacdo prestar um servico e que aquele servico seja 0 mais qualificado
possivel, mas de fato, eu percebo isso, essa perspectiva assistencialista ainda é
bastante poderosa ainda hoje, tanto na educagdo, como em outros setores sociais
(Extrato do CP, 2021).

Se 0 estudante ndo atinge a nota minima, e consequentemente, o conhecimento minimo
ndo é atingido, qual seria a conduta a se tomar?

O PB considera que mesmo ndo atingindo os mesmos objetivos de aprendizagem dos
demais estudantes da turma, quando se trata de atender aos estudantes com deficiéncia, o
professor, as vezes é obrigado a reconhecer que existe uma dificuldade de aprendizagem “e ai

dar o ponto minimo que ele precisa para passar, porque a gente sabe que ele ndo tem condicdes
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de fazer nenhum outro tipo de acompanhamento, de avaliagdo e isso € insuficiente e a gente
acaba tendo que relevar essa nota por essa questdo” (Extrato do PB, 2021).

Portanto, ndo existem acgdes voltadas para que o aprendizado aconteca efetivamente, o
que existe sdo estratégias para que o estudante avance de série, mesmo que sem 0 conhecimento
necessario, de forma que, “esse fracasso continua sendo do aluno, pois a escola reluta em
admiti-lo como sendo seu” (MANTOAN, 2003, p. 18).

Ao mesmo tempo, entendemos ser insuficiente a formacdo dos professores quanto a
Educacao Especial e Inclusiva, o que foi evidenciado na fala de todos os participantes, ao serem
indagados se a sua formacdo académica forneceu subsidios para trabalhar com os estudantes
com deficiéncia:

N&o. Nunca. Ndo tem a menor chance (Extrato do PB, 2021).

N&o. N&o. N&o. Nunca. Nunca, Nunca. Ao contrério, para trabalhar com especial a
formacéo é muito deficitaria, muito deficitaria mesmo, tanto a formacdo a nivel
médio, quanto a formacgdo a nivel superior, e ai eu posso falar das duas, tanto a
graduacdo em Letras, quanto a graduacdo em direito, ndo da nenhum subsidio para
trabalhar com esse pessoal (Extrato do PM, 2021).

Com toda certeza ndo (Extrato do PF, 2021).

N&o. Com certeza ndo. A verdade é que quando eu me deparei com esses alunos eu
me senti bastante, despreparado, eu me senti bastante despreparado pra assumir uma
turma com esses alunos com essas necessidades (Extrato do PQ, 2021).

N&o. N&o. Assim, eu lembro que eu tive um componente, se eu ndo me engano de 45
horas, e 0 nome do componente era Educagéo Inclusiva, aquilo foi entre 2008/2009,
alguma coisa assim (Extrato do CP, 2021).

Essa formacdo insuficiente, pode ser uma das causas dos equivocos cometidos pelos
profissionais de educa¢do quanto ao trabalho com estudantes que tenham deficiéncia.

Nesse sentido, Mantoan, (2003, p. 25) aponta para a necessidade de que “todos 0s niveis
dos cursos de formacéo de professores devem sofrer modificacdes nos seus curriculos, de modo
que os futuros professores aprendam praticas de ensino adequadas as diferengas”, visto que, se
o professor ndo tiver uma formacédo adequada, ele pode continuar reforcando velhas crencas de
gue apenas integrar os estudantes com deficiéncia ja é o suficiente, ao invés disso, € necessario

que os profissionais da educacao percebam que:

A inclusdo é uma inovacdo que implica um esforco de modernizacdo e de
reestruturacdo das condicdes atuais da maioria de nossas escolas (especialmente as de
nivel basico), ao assumirem que as dificuldades de alguns alunos ndo séo apenas deles,
mas resultam, em grande parte, do modo como o ensino é ministrado e de como a
aprendizagem é concebida e avaliada (MANTOAN, 2003, p. 32).

E com isso, repensem suas praticas educacionais, para que o planejamento das aulas
considere as especificidades de todos os estudantes para a obtencdo dos objetivos de

aprendizagem que foram tracados inicialmente.
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5. 2 Percepgdes sobre a construcgéo colaborativa das SDA

Os encontros com os profissionais envolvidos na pesquisa foram organizados em dois
momentos formativos, sendo um para tratar da Educacdo Inclusiva e o outro para tratar do
conceito de AOE. Posteriormente, mais dois momentos foram destinados para a construgédo
colaborativa das SDA a luz do conceito de AOE, e um encontro para as discussées finais sobre
as aulas ministradas ap6s o planejamento coletivo.

Inicialmente, destacamos a dificuldade inerente ao acontecimento desses encontros,
visto a aumentada demanda de trabalho que os profissionais estavam submetidos por causa do
momento pandémico, como ja comentado anteriormente. Ao mesmo tempo, salientamos 0
envolvimento desses profissionais durante os momentos de reflex&o e construgéo, realizando
as mais diversas trocas sobre inclusdo e o conceito de AOE, bem como a dedicacdo na
construcdo de um plano de aula a luz desse conceito.

No primeiro encontro, primeiramente foi explanado para os professores a organizacéo
da pesquisa. Nesse momento, foi pedido que diante do que trabalhdssemos eles pensassem: Para
qual pablico-alvo da educacdo especial faremos o planejamento da aula a luz do conceito de
AOE? Visto que, a intensao da pesquisa era de trabalhar com viés colaborativo, nossa pretensédo
era partir das dificuldades sinalizadas pelos professores. Portanto, ndo pretendiamos determinar
esse publico, visto que ndo sabiamos qual a maior dificuldade desses professores e quais
estudantes eles atendiam.

Na sequéncia, os professores foram convidados a refletir e responder: O que € Incluséo?
O que ndo é Inclusdo?

Apos as discussoes iniciais, foram abordados os temas: um breve historico das lutas por
inclusdo, a diferenciagdo entre Educacdo Especial e Educacdo Inclusiva, a Politica Nacional de
Educacao Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008) e a LBI (BRASIL,
2015).

O momento de maior reflex@o se deu apds a andlise do Art. 28 da LBI, que apresenta:

Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar,
acompanhar e avaliar: [...] adocdo de medidas individualizadas e coletivas em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social dos estudantes com
deficiéncia, favorecendo o acesso, a permanéncia, a participagédo e a aprendizagem
em instituicdes de ensino (BRASIL, 2015, online, grifos nossos).

Todos os profissionais presentes na discussao concordaram que O acesso € a
permanéncia estdo sendo garantidos aos estudantes, mas divergiram quanto a participacao

desses estudantes e indagaram como fazer a aprendizagem acontecer e se, de fato, esses podiam



52

aprender. Para o PM, por mais que tentemos, a aprendizagem nunca seré alcancada, nas palavras
dele:

A inclusdo do ponto de vista finalistico que a lei apresenta, ela é um dever ser [...], 0
Estado [...] pode até ofertar as condi¢cdes, mas os resultados ndo dependem das
condigBes, simplesmente, dependem do outro também. E tudo que eu fago que
depende do outro eu ndo tenho como garantir 100%, entdo, eu particularmente,
discordo do conceito de incluséo no sentido de ter de incluir o efetivo resultado da
aprendizagem [...]. Eu entendo que ja avangamos muito, que ja passamos dessa fase
da integragdo, j& estamos numa fase mais avangada, talvez ainda ndo tenha chegado
na fase total da aprendizagem, e creio que ndo vamos chegar, pois isso é um dever
ser, vamos ficar sempre na busca constante por isso, aperfeicoando cada vez mais,
mas sem chegar ao final [...] (Extrato PM, 2021, grifos nossos).

Se pensarmos, de maneira simplista que a “inclusdo [...] € incompativel com a
integracdo, pois prevé a insercdo escolar de forma radical, completa e sistematica. Todos 0s
alunos, sem excecao, devem freqiientar as salas de aula do ensino regular” (MANTOAN, 2003,
p. 16), entdo, s6 o fato dos estudantes ndo estarem segregados em turmas especiais ja
caracterizaria a incluséo.

No entanto, compreendemos que para uma real inclusdo é necessario que os estudantes
publico-alvo da educacdo especial tenham seus potenciais de aprendizagens desenvolvidos, de
forma que as ac¢des educativas da escola, tenham “como eixos o convivio com as diferengas e
a aprendizagem como experiéncia relacionai, participativa, que produz sentido para o aluno,
pois contempla sua subjetividade, embora construida no coletivo das salas de aula”
(MANTOAN, 2003, p. 20).

Além disso, todos os envolvidos no processo educacional precisam estar preparados ou,
ao menos, se preparar para ter possibilidades de enfrentar o desafio de “nao so acolher tais
alunos mas, também, oferecer-lhes as melhores condicdes possiveis de aprendizagem, de forma
que tenham as mesmas oportunidades para acessar 0s contetdos presentes no curriculo do ano
em que se encontram matriculados” (POKER, MARTINS, GIROTO, 2021, p. 7).

Ainda para o PM, se ao trabalhar “com um publico que ndo tem essas necessidades e a
gente ndo consegue atingir esse patamar efetivamente, imagine vocé trabalhar com os alunos
que carregam, que tem essas necessidades especiais e ai vocé carregar a responsabilidade de ter
que garantir os resultados” (Extrato PM, 2021).

Contrapondo-se a esse pensamento, o CP pontuou que “essa comparagdo precisa ser
refletida exatamente para a gente ndo impor determinados parametros padronizados para um
publico que é diversificado” (Extrato CP, 2021). Para o CP é necessario repensar o processo de
avaliagdo, para que se compreenda se dentro de determinadas limitagbes o estudante com

deficiéncia avancou ou ndo avangou, de forma que se pense no estudante a partir dele, de suas
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potencialidades e ndo de seus déficits. E, portanto, ao ensinar no contexto educacional inclusivo

€ necessario

pensar a nossa condicao e as nossas limitacGes, paralelo a um processo de reinvencgéo
da escola, [...] pensar a escola também como um ambiente que carece de uma
reestruturacdo. E ai falando do nosso percurso em particular, esse percurso formativo
precisa passar, também, por uma reelaboragéo dos nossos instrumentos de avaliagéo,
porque que eu chamo atencdo para isso? Porque uma realidade diversa, ela nos coage
e nos convida a pensar diferentes instrumentos avaliativos, porque se nds tivermos
como parametros os estudantes que ndo tem nenhuma necessidade especifica, em
alguma medida [...] nds estaremos adotando um parametro padronizado. E para as
pessoas com deficiéncia existe um indicativo da formulacdo de instrumentos de
avaliacdo diferentes, partindo por pardmetros diferentes (Extrato CP, 2021, grifos
Noss0s).

Esses pensamentos sobre a dificuldade de promover a aprendizagem e a necessidade de
repensar o processo avaliativo nos levam a reflexdo de como muitos professores sentem o peso
da necessidade de promover a inclusdo em suas salas de aulas. Esse sentimento ficou muito
evidenciado no relato escrito do PF referente ao primeiro encontro, no qual ele argumenta que
durante as discussdes foi possivel refletir sobre tudo que estava fazendo de errado pensando
estar fazendo certo, que compreende a teoria e acredita que se executar vai gerar resultados,

mas que quando vai para a préatica ele sente bastante dificuldade.

Quando estadvamos discutindo, me deu um sentimento ruim, pois eu percebi que ndo
estava promovendo a inclusdo. Eu comecei a pensar bastante nesses alunos que
precisam e que eu ndo estava fazendo. Mas eu vou e volto: eu ndo estou fazendo
porqué? Eu ndo fui preparado pra isso, Eu ndo tive um curso pra isso, Eu ndo estudei
pra isso. E outra coisa que eu sinto bastante dificuldade também: a gente ta no Ensino
Médio. Esse aluno ja teve o que? Uma vida escolar, primeiro, segundo, quarto, quinto,
sexto, sétimo, oitavo e nono, nove anos. Nove anos!! Sem nada disso! Ai a gente vai
chegar ali no primeiro ano do Ensino Médio e tentar uma coisa que a gente ja tem
dificuldade pra fazer e ele? Ainda mais na nossa area de exatas (Extrato PF, 2021).

Compreendemos a angustia do PF quanto a falta de preparacdo para o trabalho com

Educacao Inclusiva, visto que:

um dos principais desafios que emerge da escola inclusiva refere-se justamente na
questdo da formagao do professor. Nessa formacao é que se definirdo as concepgbes
de escola, de ensino, de aprendizagem e de professor, as quais sdo necessarias para se
garantir, efetivamente, a implementacdo do modelo de escola inclusiva (POKER,;
MARTINS; GIROTO, 2021, p. 7).

Nesse sentido, € que enfatizamos a importancia de momentos formativos com 0s
profissionais de educagédo sobre a Educacdo Inclusiva. Espacgos de socializa¢do e discusséo
sobre essa tematica podem permitir que o professor reflita sobre “a importancia de um olhar
mais delicado e inclusivo para os inimeros casos que existem em sala de aula. Principalmente,
na busca de préticas pedagdgicas que visem essa inclusdo” (Extrato PB, 2021).

Além disso, o professor precisa comegar a compreender que existem “outras abordagens
da tematica de forma a dar maior atencéo aos casos, bem como buscar identificar as dificuldades

de cada aluno” (Extrato PM, 2021), e volte a sua “aten¢é@o para a eliminagdo das barreiras de
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forma que todas as atividades se tornem acessivel no grau de entendimento necessario a boa
aprendizagem” (Extrato PQ, 2021).

Iniciamos 0 nosso segundo encontro fazendo uma recapitulacdo do encontro anterior,
discutindo os relatos escritos sobre o primeiro encontro, e, relembrando a necessidade de os
professores definirem para qual publico-alvo iria enfocar na atividade.

Na sequéncia, realizamos explanages referente a Teoria da Atividade e ao conceito de
AOE. Apods esse momento, trouxemos a SDA “Aqui tem dgua, e ai?” %', produzida pela Oficina
Pedagogica de Matematica®®. A partir da analise dessa SDA, tecemos comentarios sobre cada
parte que a constitui, a fim de conduzir os professores e o coordenador a refletirem como
estruturar o0 nosso plano de aula.

Nesse encontro, ndo houve muitas discussdes, entretanto, os profissionais demonstraram
ansiedade quanto a elaboracdo de uma atividade interdisciplinar, atendendo com isso, uma
vontade antiga de todas por trabalhar de maneira conjunta as duas areas de ensino envolvidas
na pesquisa.

Esse trabalho interdisciplinar é apontado na BNCC como uma das ac¢Ges para assegurar
as aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da Educacdo Basica, de forma que é
necessario “decidir sobre formas de organizagao interdisciplinar dos componentes curriculares
e fortalecer a competéncia pedagdgica das equipes escolares para adotar estratégias mais
dindmicas, interativas e colaborativas em relacdo a gestdo do ensino e da aprendizagem”
(BRASIL, 2018, p. 16, grifos nossos).

De maneira a alcancar a elaboracdo de SDA interdisciplinares, foi solicitado que os
profissionais refletissem antes do préximo encontro: a turma para a qual a atividade sera
direcionada, para qual estudante o olhar serd mais aprofundado, o tema que sera abordado, 0s
conteddos que serdo ministrados.

Munidos das reflexdes anteriormente solicitadas, o terceiro encontro teve um
direcionamento mais préatico. A discussado foi iniciada pelo PB sugerindo que trabalhdssemos
com o tema “Mudancas Climaticas”, o qual teve boa aceitagdo pelos demais.

Em contrapartida, o CP sugeriu “Relagdes Etnicos Raciais”, para, segundo ele,
abarcarmos um tema mais desafiador. O PM destacou que féssemos para 0 mais préatico para

todas as disciplinas, de forma a facilitar os trabalhos, dada a demanda que 0s mesmos estavam

17 Disponivel em https://sites.google.com/view/opm-2019/apresenta%C3%A7%C3%A30 .

18 Trata-se de um projeto de extensdo vinculado ao Departamento Académico de Matemética da Universidade
Tecnoldgica Federal do Parand, no qual é estudado a organizacdo do ensino a partir dos elementos da AOE e
elaborado SDA.


https://sites.google.com/view/opm-2019/apresenta%C3%A7%C3%A3o
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submetidos. Apds breve debate, os professores optaram por trabalhar com o tema “Mudancas
Climaticas”.

Quanto a escolha da turma, o debate gerou em torno de duas turmas, sendo uma turma
de primeiro ano, com uma estudante com hiperatividade. E, a outra, uma turma de segundo ano,
com um estudante com problemas, segundo o laudo apresentado na escola, fonoaudiol6gicos.

No entanto, os professores consideram que a condi¢do desse estudante vai além do
problema de fala/dicgdo: “ele ndo consegue ler, mas consegue responder” (Extrato PM, 2021),
“ele s6 consegue responder se alguém ler pra ele, a linguagem para ele também é um desafio,
essa coisa do processo de construcdo do pensamento, construcao da elaboracdo, a partir daquilo
que chega nas méos dele ou nos olhos dele, tendo a linguagem como fio condutor” (Extrato CP,
2021), “ele tem vergonha de falar, pois ninguém entende, por isso, ele ndo interage nas aulas”
(Extrato PF, 2021), “ele ndo pergunta no meio da aula” (Extrato PB, 2021), “ele foi alfabetizado
tardiamente, e por isso, possui bastante dificuldade com a leitura, ndo entendendo, muitas vezes
o que ele mesmo ler” (Extrato Diario de Bordo, 2021).

E muito importante que os professores conhecam o estudante. A auséncia de
informacBes ou do laudo médico “acaba dificultando a atuacdo do professor pela falta de
conhecimento” (PEREIRA JUNIOR, 2020, p. 15). Visto que, o laudo é importante para o
planejamento de acdes educativas, conhecer as necessidades do estudante, e se ha a
“necessidade do AEE com apoio individualizado e de flexibilizagBes curriculares, para
favorecer o processo de aprendizagem” (p. 53). Entretanto, o laudo ndo deve carimbar ou
rotular o estudante, impedindo o professor de enxergar as possibilidades de seu
desenvolvimento, seus avangos, “portanto, além de suas especificidades biologicas, designadas
geralmente por laudo médico, é primordial que seja conhecida sua histéria, suas vivéncias em
seu meio social” (p. 68) para melhor interagir com ele.

A opcao dos professores foi por trabalhar com a turma do segundo ano que o estudante
com problemas fonoaudiolégicos estd matriculado, chamaremos esse estudante de Pedro. E a
complexidade da organizacdo da atividade centra-se no fato de que, segundo os professores,
existem indicios de que as necessidades do estudante vao além das limitacGes apresentadas em
seu laudo — dificuldade de dicgéo.

No entanto, existe uma caréncia formativa dos profissionais que atuam na institui¢éo
para lidarem com a complexidade das dificuldades apresentadas por Pedro, ao mesmo tempo
em que existe a auséncia de um relatério mais detalhado que fornega informacGes especificas
sobre ele, colaborando, assim, para a elaboracdo de um planejamento eficiente, em se tratando

da escolha de metodologias e ferramentas educacionais.



56

Com a definicdo da turma, os professores definiram os seguintes contetidos: Mudangas
climéticas (Biologia), Propagacdo de calor (Fisica), Estatistica (Matematica). Nao ficou
definido o contetido de Quimica, pois 0 PQ nio estava presente®®.

Dessa forma, o debate comecou sobre como seria a estrutura da atividade: remoto ou
presencial? Todos os professores juntos ou cada um em sua aula? Ser parte de um projeto da
escola ou ndo? Se cada disciplina far4 uma SDA ou se todas as disciplinas fardo apenas uma
SDA. O PB sugeriu que todos pesquisassem qual a melhor maneira de iniciar a atividade, se
por charge, video, documentario, e trouxéssemos no proximo encontro.

Pensando em atender um dos aspectos que o estudante Pedro apresenta — a dificuldade
de compreender o que ele proprio ler (Extrato Diario de Bordo, 2021) — foi definido, no quarto
encontro, que a atividade seria iniciada com o curta metragem “Mudangas Climaticas?®”, visto
gue 0 mesmo possui imagens que direcionam o olhar para a compreensdo do conteido e possui
narracao.

Além disso, no video é possivel apreender um pouco da histéria da humanidade que
levou ao aumento da temperatura do planeta Terra e como 0s cientistas descobriram que a
temperatura da Terra estava subindo, 0 que o torna interessante para introduzir a atividade, visto
que, é importante que a DAS considere “a génese do conceito, ou seja, que revele o que levou
a humanidade a criacdo daquele determinado conceito, quais foram os problemas e as
necessidades que surgiram e como, no movimento ldgico-histérico os homens foram
elaborando as solucdes para os mesmos” (ESPIMPOLO; IAMAMOTO; DE ABREU, 2012, p.
107).

A partir disso e do entendimento que a AOE pressupde que 0 ensino seja organizado de
tal maneira que o estudante “desenvolva atividades que objetivem a apropriacdo de um conceito
a partir do respeito a sua condi¢do de sujeito capaz de aprender, de estabelecer nexos,
mobilizando afetos e emo¢des, que podem desencadear agdes em direcdo ao objeto que se quer
apropriado (MOURA; ARAUJO; SERRAO, 2019, p. 425), a atividade foi planejada, a partir

de uma situacédo emergente do cotidiano, da seguinte maneira:

Proposta de Situacéo Desencadeadora de Aprendizagem

As mudancas climaticas e suas consequéncias

O tema abordado: Mudancas climaticas

19 Os professores presentes optaram por socializar o que foi debatido com o PQ no momento de encontro na escola.
20 Video produzido pela Mamute Midia, disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=ssvFqY SIMho .


https://www.youtube.com/watch?v=ssvFqYSlMho
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Os conteudos que serdo abordados:
e Mudangas climéticas no contexto global e local;
e Conversédo de temperaturas entre as escalas Celsius, Fahrenheit e Kelvin;

e Estatistica Basica.

Primeira Agdo Professor (Durante a aula de Biologia):

e Apresentar o curta metragem “Mudangas Climaticas™ para gerar a necessidade
de os estudantes refletirem sobre os problemas sociais e ambientais da sociedade
contemporanea, de forma que conjecturem como as Mudancas Climaticas
podem interferir em sua comunidade, utilizando as indagacGes presentes no
proprio curta metragem:

- O clima esta diferente, 0 que muda na nossa vida?

- Por que devemos nos preocupar com as Mudancas Climaticas?

- Como as Mudancas Climaticas interferem em nosso dia a dia?

- O que podemos fazer para diminuir os efeitos das Mudancas Climaticas?
- O que podemos fazer para nos adaptar as Mudancas Climaticas?

Primeira Acdo Estudantes (Durante a aula de Biologia):
e Realizar, em grupos, uma discussao sobre como as Mudancas Climaticas podem
interferir em sua comunidade, realizando registro escrito sobre as suas
conclusdes, podendo realizar pesquisas na internet para subsidiar suas

discussoes.

Segunda Acéo Professor (Durante a aula de Biologia):

e Instigar os estudantes a explanarem o que foi discutido nos grupos, de forma a

promover debate entre os diversos grupos da sala.
Segunda Acéo Estudantes (Durante a aula de Biologia):
e Socializar e debater com os colegas de turma como as Mudancas Climaticas

interferem na realidade vivida por eles em suas comunidades.

Terceira Agéo Professor (Durante a aula de Biologia):
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e Indagar os estudantes: Se a temperatura da Terra subir, como analisaremos 0s

ndameros?

Terceira Acdo Estudantes (Durante o periodo extraclasse para a aula de Fisica):
e Realizar pesquisa de forma a responder a indagacdo do professor, expondo 0s
pontos positivos e negativos caso a temperatura da Terra suba e como os dados

serdo apresentados em graus.

Quarta Acdo Professor (Durante a aula de Fisica):
e Propor a leitura da reportagem adaptada: “Entenda os impactos do aquecimento
global se a temperatura subir até 1,5°C ou mais de 2°C?!”, gerando a necessidade

de os estudantes compararem suas pesquisas com o que esta sendo lido.

Quarta Acdo Estudantes (Durante a aula de Fisica):
e Expor comentarios sobre a reportagem lida de forma a relaciona-la com a

pesquisa anteriormente realizada.

Quinta Acdo Professor (Durante a aula de Fisica):
e Orientar os estudantes a observarem como sdo apresentadas as temperaturas na
reportagem lida, de forma a gerar a necessidade de os estudantes converterem
essas temperaturas entre as diferentes escalas (Celsius, Fahrenheit e Kelvin),

realizando para tal a apresentacdo de alguns exemplos de converséo.
Quinta Acdo Estudantes (Durante a aula de Fisica):
e De acordo com os exemplos, fazer a conversdo de todas as temperaturas que

aparecem no texto para a escala Celsius.

Sexta Acdo Professor (Durante a aula de Fisica):

21 Reportagem do G1, disponivel em https://gl.globo.com/natureza/noticia/2019/11/26/entenda-os-impactos-do-
aquecimento-global-se-a-temperatura-subir-ate-15c-ou-mais-de-2c.ghtml . Para a utilizagdo durante a aula, a
reportagem foi adaptada de forma a substituir algumas temperaturas apresentadas em graus Celsius para os graus
Fahrenheit e Kelvin.


https://g1.globo.com/natureza/noticia/2019/11/26/entenda-os-impactos-do-aquecimento-global-se-a-temperatura-subir-ate-15c-ou-mais-de-2c.ghtml
https://g1.globo.com/natureza/noticia/2019/11/26/entenda-os-impactos-do-aquecimento-global-se-a-temperatura-subir-ate-15c-ou-mais-de-2c.ghtml
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e Estabelecer o dialogo com os estudantes sobre os motivos de realizar a
conversdo das temperaturas para a mesma escala. Os questionamentos podem
ser no seguinte sentido:

- Porque ndo podemos comparar, numericamente, as temperaturas em diferentes
escalas?
- Qual a escala utilizada no Brasil?

- Qual a diferenca entre as escalas Celsius, Fahrenheit e Kelvin?

Sexta Acdo Estudantes (Durante a aula de Fisica):
e Refletir sobre as indagacdes feitas pelo professor de maneira a produzir um

relato oral, em grupo.

Sétima Acgdo Professor (Durante a aula de Fisica):
e Indagar os estudantes: Como conscientizaremos a populacdo para que a
temperatura da Terra ndo suba? De maneira a gerar a necessidade de os
estudantes promoverem a elaboracdo de elementos estatisticos que possam ser

utilizados em acGes de conscientizacdo da populagéo sobre o tema.

Sétima Ac¢do Estudantes (Durante o periodo extraclasse para a aula de Matematica):
e Refletir estatisticamente os impactos do aumento da temperatura da Terra com

a finalidade de construir gréficos informativos para a populacéo.

A partir da compreensdo que “a AOE possibilita aos alunos argumentar uns com 0s
outros, colocar seus pontos de vista, expor suas propostas para a resolucdo da situacao
desencadeadora de aprendizagem, construindo de maneira coletiva o caminho para se alcangar
o0 objetivo da atividade” (ESPIMPOLO; IAMAMOTO; DE ABREU, 2012, p. 111), as a¢des
propostas tiveram a inten¢do de promover a participacdo do estudante Pedro na atividade, tanto
na comunicacdo com 0s colegas, quanto no didlogo com o professor, proporcionando um
ambiente de debates no qual o estudante ndo tivesse vergonha de se expressar. Com isso
esperava-se que a promogdo de discussOes em sala de aula levasse o estudante a participar
oralmente, emitindo suas opinides a respeito do tema.

Além disso, esperava-se a interdisciplinaridade, na medida que uma disciplina proporia

uma situacéo a ser solucionada pela disciplina seguinte, com excec¢éo da disciplina de Biologia,
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que propds a situacdo através do curta metragem que foi apresentado aos estudantes no inicio
da atividade.

O planejamento da atividade néo foi totalmente finalizado no quarto encontro, visto que,
so0 ficou definida as aulas de Biologia e Fisica. No entanto, os professores ndo tinham
disponibilidade de tempo para mais um encontro, dessa forma, as discussdes finais aconteceram
através de um grupo de WhatsApp que os professores ja mantinham e incluiram a pesquisadora.

Apesar disso, dada a necessidade de adiar por diversas vezes a aplicacdo da atividade
devido as auséncias frequentes do estudante Pedro, aliado a finalizacdo do ano letivo ter sido
encurtado por motivos burocraticos da escola, ndo foi possivel aplicar as demais aulas, por esse
motivo, s apresentaremos nessa pesquisa as aulas de Biologia e Fisica.

Com a finalizacdo do planejamento, os professores desenvolveram a atividade na turma
de segundo ano do Ensino Médio. A nossa pretensao inicial era realizar um encontro com 0s
professores apds esse momento, de forma a discutimos detalhadamente como foi o
desenvolvimento da atividade.

No entanto, dada a dificuldade de disponibilidade de tempo, ndo foi possivel realizar
esse ultimo encontro, ficando a nossa analise condicionada a segunda entrevista
semiestruturada realizada com os professores, na qual perguntamos: Como o planejamento de
aulas baseadas no conceito de Atividade Orientadora de Ensino contribuiu para o aprendizado
e a participagdo do estudante Pedro?

Apds a transcricdo das respostas dadas, fizemos a unitarizacdo, buscando as unidades
de significado em direcdo a categorizacdo. Desta etapa, emergiram duas categorias: (i)
Dificuldade e (ii) Participacdo. A partir das quais, construimos nosso metatexto, que sera

apresentado na proxima secao.

5. 3 Implicacdes do planejamento de aula a luz do conceito de AOE

A categoria “dificuldade” nos leva a compreensao que a associacdo de alguns eventos —
pandemia, carga horaria docente, falta de formacdo — foram determinantes para uma dificuldade
com o planejamento de aula a luz do conceito de AOE com olhar especial para o estudante
Pedro que apresentava problemas fonoaudiologicos e de organizacdo dos pensamentos, a fim
de emitir respostas ao que é perguntado a ele (Extrato Diario de Bordo, 2021).

Essa dificuldade pdde ser observada nas auséncias do professor de Quimica durante o0s
encontros, durante as falas do PM que sempre optava pelo caminho, segundo ele, mais pratico

das acOes a serem executadas, e, como afirma o PF ao salientar que a aula foi interessante e



61

com boa participacdo dos estudantes, “mas é muito dificil, € muito trabalhoso. Eu ndo
conseguiria fazer isso 0 ano todo, trabalhando 40 horas, ndo conseguiria” (Extrato PF, 2021).

Compreendemos que os professores que trabalham com o ensino basico,
especificamente os professores que trabalham com vinculo com o Estado da Bahia, possuem
uma extensa jornada de trabalho. Os professores que sdo concursados 40 horas, tem a sua carga
horéria dividida em: ensino em sala de aula (26 horas), planejamento na escola (10 horas), e
planejamento em local de sua escolha (04 horas). Quando se é contratado, a carga horaria em
sala de aula pode chegar até 36 horas (Extrato Diario de Bordo, 2021).

Ao mesmo tempo, observamos como o cendrio pandémico vivenciado durante o ano
letivo de 2021 aumentou essa ja extensiva jornada de trabalho dos professores, visto que houve
a necessidade de ministrar aulas remotas (formato até entdo desconhecido da maioria dos
professores do ensino basico), preparar material impresso para o0s estudantes que nao possuiam
acesso a internet e fazer todas as devolutivas por escrito, realizar atendimento individualizado
aos estudantes através do seu celular particular, seja por ligacdo ou por mensagens utilizando o
WhatsApp (Extrato Diario de Bordo, 2021).

Esse aumento de trabalho foi sentido, principalmente, por aqueles profissionais que
necessitam trabalhar em duas unidades escolares distintas, e at¢ mesmo em trés, para
complementacdo da renda familiar (Extrato Diario de Bordo, 2021). Esse exaustivo momento,
associado a falta de tempo limita o planejamento dos professores, levando-os, muitas vezes, a
perpetuarem praticas, a exemplo do assistencialismo, que ndo favorecem o aprendizado dos
estudantes, em especial 0s que apresentam deficiéncia.

No entanto, entendendo que o planejamento € etapa primordial para que se alcance
sucesso nos processos de ensino e de aprendizagem, sugerimos que esse planejamento seja
executado durante os encontros coletivos de AC, de forma a tornar esses momentos em espacos
de formacdo e construcdo coletiva de conhecimentos a cerca das demandas almejadas pelos
profissionais, como construcdo colaborativa, trabalho interdisciplinar e apreensdo de
conhecimentos relacionados ao trabalho no contexto educacional inclusivo (Extrato Diério de
Bordo, 2021).

Do mesmo modo, entendemos que “A implementacdo de um sistema de Educagéo
Inclusiva ndo ¢ tarefa simples” (GLAT; PLETSCH; FONTES, 2007, p. 349). Para que a escola
seja capaz de ofertar um ensino de qualidade, que tenha como resultado o aprendizado de todos
os estudantes, incluindo aqueles que possuem alguma deficiéncia ou até mesmo outros
problemas que afete a sua aprendizagem, como situagdes de vulnerabilidade familiar, “a escola

precisa reorganizar sua estrutura de funcionamento, metodologia e recursos pedagdgicos, e
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principalmente, conscientizar e garantir que seus profissionais estejam preparados para essa
nova realidade” (GLAT; PLETSCH; FONTES, 2007, p. 349) de forma a garantir que esses
estudantes alcancem o aprendizado pretendido para a série na qual esta matriculado.

Assim, compreendemos que existe uma clara necessidade de que exista uma formacao
continuada para os professores, como aponta Moura (1996, p. 31) ao afirmar que na tomada de
consciéncia do papel da atividade de ensino “no projeto pedagdgico parece exigir uma nova
percepcao a respeito da formacao do educador. E para nos isto €, fundamentalmente, possibilitar
0 desenvolvimento da capacidade de estabelecer caminhos para a formacdo continua do
professor”, isso porque “é condi¢do essencial na educagdo escolar compreender que 0 processo
de humanizacdo da crianca requer que a acdo educativa coloque o movimento de aprendizagem
desse sujeito em consonancia com as suas potencialidades cognitivas e socioafetivas”
(MOURA; ARAUJO; SERRAO, 2019, p. 421).

Quanto a categoria “participacdo”, percebemos que a atividade promoveu “uma
participacdo, ainda que bem breve, do aluno com necessidades educativas especiais da turma”
(Extrato PB, 2021), o que, segundo os professores, ndo ocorria durante as aulas, dada a
dificuldade de comunicacéo e de organizacdo dos pensamentos de forma a explanar oralmente
o que foi compreendido (Extrato Diério de Bordo, 2021).

Essa participagdo foi percebida em diversos momentos: (i) na apresentagdo do curta
metragem: “O aluno Pedro, desde o inicio, se mostrou bastante interessado com o video
apresentado” (Extrato PB, 2021), (ii) na formacdo dos grupos: “imediatamente Pedro se
levantou e foi em dire¢do aos colegas para formacdo do grupo” (Extrato PF, 2021), e, (iii)
durante as discussdes: “No momento da discussdo sobre as principais possiveis solugdes para
evitar 0 avango do aquecimento global Pedro disse o seguinte: ‘O homem precisa plantar mais
arvores’” (Extrato PB, 2021). Para 0 PB a resposta dada pelo estudante foi muito positiva, “visto
que, foi apresentado por mim durante a SDA a questdo do reflorestamento”. (Extrato PB, 2021).

A participagdo do estudante Pedro durante a aula, bem como sua resposta a indagacao
do professor nos fazem retomar a discussao iniciada pelo PM durante o momento formativo,
no qual ele afirmou gque “eu particularmente, discordo do conceito de inclusao no sentido de ter
de incluir o efetivo resultado da aprendizagem” (Extrato PM, 2021). Nos colocamos contrarios

ao pensamento de que o estudante Pedro néo alcangara a aprendizagem, visto que

Os subterflgios tedricos que distorcem propositadamente o conceito de inclusdo,
condicionando-a a capacidade intelectual, social e cultural dos alunos, para atender as
expectativas e exigéncias da escola, precisam cair por terra com urgéncia. Porque
sabemos que podemos refazer a educacdo escolar segundo novos paradigmas e
preceitos, novas ferramentas e tecnologias educacionais (MANTOAN, 2003, p. 29).
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Desta forma, enfatizamos que existe a necessidade de promover uma educagdo na qual
0 estudante seja o sujeito da aprendizagem, e para tanto, apontamos a AOE como possibilidade
para alcancar tal finalidade, pois, compactuamos com Espimpolo; lamamoto; De Abreu (2012,

p. 107), quando afirmam que:

As AOE representam um elo entre o ensino do professor e a aprendizagem do aluno.
Na AOE, tanto o professor quanto o aluno séo sujeitos em Atividade, e nesta Atividade
(no caso, a Atividade Educativa) a finalidade é aproximar ambos 0s sujeitos de um
determinado conhecimento, com relacdo a possibilidade de apropriacdo dos
conhecimentos produzidos socialmente.

Ao se tornar sujeito da aprendizagem, o estudante pode ser capaz de realizar discussoes,
formular e explanar livremente os seus pensamentos em sala de aula a fim de promover uma
efetiva inclus@o, na qual exista “adogdo de medidas individualizadas e coletivas em ambientes
gue maximizem o desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia,
favorecendo o0 acesso, a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem em instituicdes de
ensino” (BRASIL, 2015, online). Com isso, existe a promog¢do de uma “aprendizagem
colaborativa, desenvolvendo nos estudantes a capacidade de trabalharem em equipe e
aprenderem com seus pares” (BRASIL, 2018, p. 465).

Ao mesmo tempo, entendemos que o conceito de AOE promoveu situacdo de
aprendizagem em sala de aula, visto a mudanca de postura de Pedro, antes apatico e durante a
atividade participativo, ao passo que, 0 estudante ja havia sinalizado para os professores, em
momentos em particular, que almejava participar das aulas, mas ndo conseguia: “O aluno tem
vontade de participar. Palavras dele: ‘oh professor, eu tenho vontade, mas eu ndo consigo’”
(Extrato PF, 2021).

Essa participacdo foi possivel através da criacdo de acdes que possibilitaram ao
estudante Pedro interagir livremente com os colegas de forma a realizar a resolucdo dos
problemas de aprendizagem apresentados. Tais a¢cdes foram organizadas tendo como operagoes
a exibicdo de curta metragem e a leitura coletiva de reportagem adaptada, os quais
possibilitaram uma organizacdo do ensino e da aprendizagem de forma que o professor é o
sujeito do ensino e o estudante é o sujeito da aprendizagem, como apontado pelo PB que 0
conceito de AOE “torna o professor/aluno sujeitos do ensino/aprendizagem” (Extrato PB, 2021)
promovendo com isso a percepcao que “o aprendizado foi significativo” (Extrato PB, 2021).

Esse aprendizado se torna significativo, pois “Ao longo da atividade, o aluno ira se
deparar com a necessidade de criar um conceito acerca de algo (no caso, o contetdo requerido
pelo professor) e neste momento o apreendera de modo mais significativo” (ESPIMPOLO;
IAMAMOTO; DE ABREU, 2012, p. 107). Além disso, todas as a¢Bes desenvolvidas por meio

do conceito de AOE colocam tanto professor quanto estudante como sujeitos em atividade,
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assim como apontam Moura et al. (2010, p. 218): “na AOE, ambos, professor e aluno, séo
sujeitos em atividade e como sujeitos se constituem como individuos portadores de
conhecimentos, valores e afetividade que estardo presentes no modo como realizardo as a¢oes
que tém por objetivo um conhecimento de qualidade nova”.

Ao mesmo tempo, o PF entende que o planejamento das aulas a luz do conceito de AOE
“vai tornar a aula mais dindmica” (Extrato PF, 2021), pois os estudantes se “envolvem nas
discussdes e entendem o que esta sendo trabalhado” (Extrato PF, 2021), enfatizando, que ao se
tornar sujeito da aprendizagem, os estudantes participam dos momentos de sintese da solucéo
coletiva sem vergonha de se expressar e colocar o seu ponto de vista para chegar na solucéo do
problema apresentado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Téa chorando por qué? / Se vocé tem um Deus / Que cuida de
vocé, oh / E jamais te esqueceu / Ele sabe de tudo / Que vocé ta
passando / E mandou te dizer / Que Ele esta cuidando / Lembra
de onde vocé veio / E aonde que vocé chegou / Lembra de todos
os livramentos / Que vocé ja passou / Nem era para voceé ta aqui
/ Mas Deus falou assim / Esse ai vou levantar / E onde colocar
a mao eu vou abengoar / N&o chore quem cuida de vocé ndo
dorme / Levanta, tem muita gente que te ama / Deus mandou te
dizer que vai acontecer / Deus mandou te falar que tudo vai
passar / Lembra de onde vocé veio [...]

Composicgéo de Filipe Escandurras

Na tentativa de promover reflexdes acerca do nosso primeiro objetivo especifico —
identificar a compreensao dos professores sobre os aspectos tedricos da Educagdo Inclusiva no
ensino de Ciéncias da Natureza e Matematica — tecemos comentérios referente a primeira
entrevista semiestruturada que foi realizada com os participantes da pesquisa. A partir dela,
compreendemos ser de extrema importancia organizar um momento formativo sobre as
questBes relacionadas a Educacdo Inclusiva, o percurso histdrico, as leis em vigor, os termos
adequados no tratamento do estudante apoiado pela educacéo especial, dentre outros. Para a
partir dai, utilizar o conceito de AOE para o planejamento de aulas inclusivas, ndo apenas com
a participacdo do estudante, mas na possibilidade de aprendizagem.

Consideramos que mesmo apos a aprovacao de leis especificas referente aos direitos de
inclusdo das pessoas com deficiéncia, ainda persistem as acdes mais voltadas para o campo do
assistencialismo do que para a promogdo de uma educacdo de qualidade para esse publico.

Com isso, percebemos que existe, ainda hoje, a necessidade de atentar para o artigo 11
da Resolucdo CNE/CEB (2001), no qual ha uma recomendacédo para que as escolas realizem
“parcerias com instituicGes de ensino superior para a realizacdo de pesquisas e estudos de caso
relativos ao processo de ensino e aprendizagem de alunos com necessidades educacionais
especiais, visando ao aperfeicoamento desse processo educativo” (BRASIL, 2001, p. 03).
Ainda é importante proporcionar aos professores que trabalham em escolas inclusivas a
formagéo adequada para esse trabalho, bem como, o0 conhecimento necessario para a construgdo
de materiais de ensino que promovam a aprendizagem.

Ao mesmo tempo, entendemos que promover uma Educacdo Inclusiva exige que o
professor assuma uma intencionalidade pedagdgica que precisa ser iniciada com a mudanga das
crencas educacionais preestabelecidas ao longo dos anos, e que leve esse professor a ter

consciéncia das suas limitacdes, e, compreensao da necessidade de tornar suas aulas inclusivas,
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proporcionando aproveitamento académico dos conteudos curriculares previstos para a série
na qual o estudante estd matriculado, independentemente de sua diferenga. Com isso, esse
professor podera esta motivado a buscar por uma formacéo no que se refere aos instrumentos,
ferramentas e procedimentos que podem aproximar o ensino da aprendizagem.

Quanto aos participantes desta pesquisa, percebemos que existe a vontade da construcao
de trabalho colaborativo que envolvam as areas afins: Ciéncias da Natureza e Matematica. Além
disso, sdo profissionais compromissados com o ensino e aprendizado de seus estudantes, e
mesmo cometendo alguns equivocos conceituais e de implementacdo em relacdo a Educacéo
Inclusiva estdo dispostos a realizarem cursos de formacéo e capacitacdo para ter embasamento
tedrico para um melhor planejamento pedagdgico na escola inclusiva.

No que se refere ao nosso segundo objetivo especifico — registrar o processo de
planejamento de aulas de Ciéncias da Natureza e Matematica para o contexto educacional
inclusivo baseadas no conceito de Atividades Orientadoras de Ensino — fizemos uma discusséo
sobre o processo de formacédo e elaboracdo de aulas a luz do conceito de AOE promovidos
durante essa pesquisa, da qual podemos observar que:

1 — Desmitificar o fato de que o estudante com deficiéncia esta na escola apenas para
socializagdo, ainda requer um longo percurso, a fim de demonstrar as possibilidades de
participacdo e aprendizagem por parte desses estudantes;

2 — O processo de construcdo das SDA é longo, trabalhoso e requer total dedicacéo dos
profissionais. Para tanto, podem ser aproveitados os momentos dedicados a AC, de forma que
os professores de disciplinas da mesma area que trabalham nas mesmas turmas tenham um
momento para um planejamento coletivo;

3 — O planejamento de SDA interdisciplinares foi um rico e oportuno cenario para o
debate coletivo entre as areas de Ciéncias da Natureza e Matematica, proporcionando
construcdo de acBes contextualizadas entre as disciplinas.

Quanto ao nosso terceiro objetivo especifico — analisar os efeitos desse planejamento no
aprendizado de Ciéncias da Natureza e Matematica, e, na participacao dos estudantes incluidos
no decorrer das aulas organizadas tendo como base o conceito de Atividade Orientadora de
Ensino — podemos inferir, através da constru¢cdo de nosso metatexto, que assim como €
pretendido pelo conceito de AOE, durante as aulas os estudantes se tornaram sujeitos de
aprendizagem e o professor sujeito de ensino, agindo como mediador nas sinteses da solucao
coletiva.

Para tanto, foram utilizadas a¢des nas quais os professores definiram procedimentos de

como trabalhar com os conhecimentos tedricos para que os estudantes pudessem realizar a
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resolucdo dos problemas de aprendizagem. Essas agOes foram organizadas tendo como
operacOes 0s recursos metodoldgicos — exibicdo de curta metragem e leitura coletiva de
reportagem — que auxiliaram os professores durante o ensino e 0s estudantes durante a
aprendizagem.

Diante disso, consideramos que a aula organizada tendo por base o conceito de AOE
possibilitou que o estudante Pedro participasse oralmente da atividade, promovendo
aprendizado percebido através de resposta assertiva emitida por esse estudante. No entanto,
dada a caréncia da execucdo das demais aulas planejadas, bem como de registros escritos sobre
esse processo de aprendizagem, compreendemos ainda ser necessario aprofundar as discussées
sobre os impactos desse planejamento a longo prazo no aprendizado dos estudantes. Ao mesmo
tempo, entendemos que o nosso trabalho foi realizado na presenca de uma necessidade
especifica e, portanto, ndo esgotamos as pesquisas dos impactos desse planejamento em todo

cenario inclusivo.
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Apéndice A: Roteiro da primeira entrevista semiestruturada - Coordenador pedagdgico

I1héus, de de 2021.

Esta entrevista faz parte da pesquisa intitulada “Contribuicdes da Atividade Orientadora de
Ensino para a aprendizagem matematica no contexto inclusivo” a ser realizada em local a
ser definido pelo entrevistado. Esta entrevista tem dois objetivos: a) Conhecer o perfil do
coordenador pedagdgico da unidade escolar.

Mestranda: Tamillis Silva de Andrade Vigas

Coordenacao do Projeto

1. Nome completo, idade.

2. Qual a sua formagéo?

3. Ha& quanto tempo vocé trabalha como coordenador pedagdgico? Sempre em Escolas
Publicas?

4. Na sua escola existe algum estudante com deficiéncia? Justifique.

5. Como vocé considera a inclusdo na escola? Se possivel, dé exemplos.

6. Ha quanto tempo vocé trabalha com estudantes que tem deficiéncia?

7. Vocé faz atendimento individual para os estudantes apoiados pela educagdo especial?
Exemplifique.

8. Vocé considera que a sua formacdo académica forneceu subsidios para vocé trabalhar com
estudantes com deficiéncia? Quais?

9. vocé considera dificil ou desafiador trabalhar com estudantes apoiados pela educacéao
especial? Por qual motivo?

10. Vocé considera necessario realizar formacao continuada para atender melhor os estudantes
com deficiéncia?

11. Ja fez algum curso sobre a Educacdo Inclusiva? Qual?

12.Ja adaptou algum tipo de material para trabalhar com estudantes apoiados pela educacéo
especial?

13. Como vocé interage com o (a) professor (a) de Ciéncias da Natureza e Matematica na
preparacdo das aulas? Tem algum momento que vocé se retiine com esses professores?

14. Vocé conhece o conceito de Atividade Orientadora de Ensino (AOE)?

15. O que caracteriza de atividade de ensinar?

16. O que caracteriza de atividade de aprender?

17. Qual a relacdo entre essas duas atividades?

18. VVocé deseja acrescentar alguma coisa que considere relevante e que ndo comentamos em
nossa conversa?

Meus sinceros agradecimentos por sua colaboracao!
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Apéndice B: Roteiro da primeira entrevista semiestruturada - Professores

I1héus, de de 2021.

Esta entrevista faz parte da pesquisa intitulada “Contribuicdes da Atividade Orientadora de
Ensino para a aprendizagem matematica no contexto inclusivo” a ser realizada em local a
ser definido pelo entrevistado. Esta entrevista tem dois objetivos: a) conhecer o perfil do
Coordenador Pedagogico da unidade escolar; b) conhecer o perfil dos professores participantes
da pesquisa, assim como as suas praticas de sucesso e dificuldades no ensino Matematica,
Fisica, Quimica e Biologia para estudantes apoiados pela educacao especial e ¢) conhecer pela
perspectiva do professor as dificuldades e competéncias dos estudantes nos conteudos
curriculares de Matemaética, Fisica, Quimica e Biologia.

Mestranda: Tamillis Silva de Andrade Vigas
Coordenacao do Projeto

1. Nome completo, idade.
2. Qual a sua formacéo?
3. Ha quanto tempo vocé trabalha na area como professor (a) de Matematica? Sempre em
Escolas Pablicas?
4. Na sua escola existe algum estudante com deficiéncia? Justifique.
5. Ha quanto tempo vocé trabalha com estudantes apoiados pela educacéo especial?
6. Vocé considera que a sua formacgdo académica forneceu subsidios para vocé trabalhar com
estudantes apoiados pela educacao especial? Quais?
7. \VVocé considera necessario realizar formacgéo continuada para atender melhor seus estudantes
com deficiéncia?
8. Ja fez algum curso sobre a Educacdo Inclusiva? Qual?
9. Como vocé considera a inclusdo na sua escola?
10. Vocé faz atendimento individual para os estudantes apoiados pela educacéo especial?
11. Vocé acredita que os seus estudantes com deficiéncia atingem os mesmos objetivos que 0S
demais, nos contetidos ministrados? Justifique.
12. Como vocé planeja e organiza a sua aula para contemplar também estes estudantes? Que
recursos utiliza ou prioriza? Como desenvolve sua avaliacdo da aprendizagem? E com estes
estudantes?
13. Vocé acredita que sua forma de organizacdo do trabalho docente, de maneira geral e na
maior parte do tempo, contempla todos os estudantes? Por qué?
14. O que vocé sugere para o trabalho de matemaética no contexto da inclusdo em termos
curriculares e didaticos para atender a todos os estudantes?
15. Vocé pode citar em ordem de prioridade ou necessidade os contetdos curriculares de
matematica que os estudantes com deficiéncia precisam dominar no momento?
16. Como vocé interage com o Coordenador Pedagdgico na preparacao das aulas?
17.Tem algum momento que vocé se reuni com demais professores da sua unidade escolar para
0 planejamento de aulas?
18. Vocé conhece o conceito de Atividade Orientadora de Ensino (AOE)?
19. O que caracteriza (acha que é uma) de atividade de ensinar?
20. O que caracteriza de atividade de aprender?
21. Qual a relacdo entre essas duas atividades?
22. VVocé deseja acrescentar alguma coisa que considere importante e que ndo comentamos em
nossa conversa?

Meus sinceros agradecimentos por sua colaboragao!
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