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A PERSPECTIVA FREIREANA PARA A EDUCACAO CIENTIFICA DO
CAMPO NO CONTEXTO DO PIBID

RESUMO

A Educacao do Campo emerge das lutas em meados de 1998 revelando a insatisfagdo dos
povos e dos movimentos sociais do campo quanto & sua educagdo. Os cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo (LEdoC), configuram-se como parte dessa
conquista e se constituem como uma politica de formagdo de educadores para atuarem
como agentes de transformagado no meio educacional dos e com os povos do campo. As
ideias de Paulo Freire estdo entre as bases que fundamentam a pedagogia deste
movimento que, por sua vez, balizam a Educacdo do Campo. Contudo, numa primeira
analise dos Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPC) de LEdoC da area de Ciéncias da
Natureza, da regido Nordeste, constatou-se a auséncia dos pressupostos de Paulo Freire
na Universidade Federal do Reconcavo Bahiano (UFRB). Neste sentido, o objetivo geral
da presente pesquisa consiste em investigar limites e possibilidades da realizacdo de um
processo formativo remoto baseado na Abordagem Tematica Freireana, no contexto do
PIBID do curso da LEdoC da UFRB. Metodologicamente, a pesquisa foi estruturada em
quatro etapas: a) identificacdo e analise de pesquisas em Educacdo do Campo nas areas
de Educacdo em Ciéncias e Matematica; b) analise de PPC dos Cursos de LEdoC da area
de Ciéncias da Natureza, da regido Nordeste; c) construcdo e desenvolvimento de um
processo formativo, no curso de LEdoC da UFRB, no contexto de atividades do PIBID.
Neste processo formativo, as informag6es foram obtidas por meio de videogravacoes e
entrevistas semiestruturadas com os professores da Educacdo Bésica (supervisores) dos
Nucleos do PIBID/UFRB, e andlise sera realizada por meio da Analise Textual
Discursiva. Dentre os resultados, destaca-se; i) nas pesquisas: ha estudos que utilizam o
contexto como exemplo da realidade do campo e assume o protagonismo na selecéo de
temas para estruturacdo da programacdo curricular, no qual tem como base alguns
pressupostos freireanos ii) nos PPCs constatou-se que a LEdoC da UFRB néo faz
referéncia aos pressupostos de Paulo Freire; ii) no processo formativo PIBID/UFRB o0s
resultados indicam significativas contribuigdes do processo de Investigacdo Tematica
realizado remotamente, tendo a realidade da comunidade como ponto de partida na
elaboracdo de atividades didatico-pedagdgicas. Os supervisores destacaram que o foco na
realidade local foi um dos aspectos mais importantes da formacdo, por propiciar um
espaco de escuta do outro, de expressdo das proprias vivéncias e perspectivas sobre a
localidade em que estdo inseridos. Por fim, destaca-se que desenvolver a perspectiva
tedrico-metodoldgica freireana na Educacdo do Campo, por meio da Investigacdo
Tematica, oportuniza a socializacdo de diferentes percepcdes sobre a mesma realidade,
de modo a compreender a verdadeira esséncia freireana.

Palavras-chave: Educagdo do Campo. Tema Gerador. PIBID. Paulo Freire.



THE FREIREAN PERSPECTIVE IN SCIENTIFIC EDUCATION IN THE FIELD
IN THE CONTEXT OF THE PIBID

ABSTRACT

Rural Education emerges from the struggles in mid-1998, revealing the dissatisfaction of
rural peoples and social movements regarding their education. The Degree in Rural
Education (in Portuguese: Licenciatura em Educacéo do Campo, LEdoC), are configured
as part of this achievement and constitute a policy of training educators to act as agents
of transformation in the educational environment of and with rural people. Paulo Freire's
ideas are among the bases that underlie the pedagogy of this movement, which, in turn,
guide Rural Education. However, in a first analysis of the Pedagogical Projects of the
Courses (PPC) of LEdoC in the area of Natural Sciences, in the Northeast region, the
absence of Paulo Freire's assumptions at the Federal University of Reconcavo Bahiano
(UFRB) was found. In this sense, the general objective of the present research is to
investigate the limits and possibilities of carrying out a remote training process based on
the Freirean Thematic Approach, in the context of the PIBID of the LEdoC course at
UFRB. Methodologically, the research was structured in four stages: a) identification and
analysis of research in Rural Education in the areas of Science and Mathematics
Education; b) PPC analysis of LEdoC Courses in the area of Natural Sciences, in the
Northeast region; c) construction and development of a training process, in the LEdoC
course at UFRB, in the context of PIBID activities. In this training process, the
information was obtained through video recordings and semi-structured interviews with
teachers of Basic Education (supervisors) of the PIBID/UFRB Centers, and the analysis
will be carried out through Discursive Textual Analysis. Among the results, stands out:
i) in research: there are studies that use the context as an example of the countryside’s
reality and assume the leading role in the selection of themes for structuring the curricular
programming, which is based on some Freirean assumptions ii) in the PPCs, it was found
that the UFRB's LEdoC does not refer to Paulo Freire's assumptions; ii) in the
PIBID/UFRB training process, the results indicate significant contributions from the
Thematic Research process carried out remotely, taking the reality of the community as
a starting point in the elaboration of didactic-pedagogical activities. The supervisors
highlighted that the focus on the local reality was one of the most important aspects of
the training, for providing a space for listening to the other, for expressing their own
experiences and perspectives on the locality in which they are inserted. Finally, it is
emphasized that developing Freire's theoretical-methodological perspective in rural
education, through Thematic Research, it provides opportunities for the socialization of
different perceptions about the same reality, in order to understand the true essence of
Freire.

Keywords: Rural Education. Generator theme. PIBID. Paulo Freire.
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INTRODUCAO

A Educacdo do Campo (EdoC) emerge das lutas dos movimentos sociais, que
reivindicavam uma educacao dos e para os sujeitos do campo. A educacao rural, que em
muitos casos ainda é oferecida aos povos do campo, nao dialoga com seu contexto social,
politico e ideoldgico (RIBEIRO, 2012). Barros e Lihtnov (2016) entendem a educagéo
rural como sendo “elaborada para atender as necessidades do capital” contrapondo, assim,
a EdoC, uma vez que ela tem uma proposta educacional construida com e pelos sujeitos
do campo (Ibid., p.21). Com isso, surgiu a necessidade do oferecimento de cursos para a
formacgédo de professores aptos a atuarem no campo (GONGCALVES, 2018; PAITER,
2017).

Os cursos de Licenciatura em Educagédo do Campo (LEdoC) sdo uma conquista
desses povos e, ofertados por areas do conhecimento, buscam a superacdo do ensino
fragmentado do modelo disciplinar, tendo como foco a centralidade no processo de
ensino-aprendizagem nas escolas do campo (MOLINA; HAGE, 2016). Esses cursos se
constituem como uma politica de formacdo de educadores (MOLINA; HAGE, 2015),
para atuarem como agentes de transformacao no meio educacional dos e com 0s povos
do campo (MOLINA; FREITAS, 2011). Sao ofertados pelas universidades publicas como
cursos de graduacio que se ddo, em sua maioria, sob a modalidade da alternancia?.

Para Dalmolin e Garcia (2020), dentre os pressupostos tedrico-filoséficos que
balizam a Educacdo do Campo esta o educador Paulo Freire, sendo que a “Educagio
Popular do Campo se apropria de uma visao critica de ser humano, de histéria, de cultura
e de educacio, que tem em Freire uma de suas principais referéncias” (ARAUJO, SILVA;
SOUSA, 2013, p.6), como forma de oposi¢ao a oOtica “neutra” da educacdo rural. Para
Silva Filho (2014), a pedagogia de Paulo Freire e a Educacdo do Campo séo
indissociaveis “sendo a primeira a portadora da esséncia que alimenta a segunda” (SILVA

FILHO, 2014, p.53).

LA Pedagogia da Alternancia surgiu na Franca a partir de uma demanda de sujeitos camponeses, que veio
para o Brasil através das Escolas Familias Agricola. Ela tem dois tempos formativos, quais sejam: Tempo
Comunidade e Tempo Escola e/ou Universidade. Como 0s nomes ja sugerem, durante o Tempo
Universidade os discentes passam periodos integrais em formacao, numa rela¢do direta com os docentes e
demais discentes da escola e/ou curso. Ao término dessa etapa 0s estudantes vdo para 0 Tempo
Comunidade, onde desenvolvem um plano de estudo previamente construido no tempo formativo na escola
e/ou universidade. Jesus (2011, p.9) explica que esta pedagogia “exerce uma fungdo metodologica e
pedagodgica no processo formativo dos educandos”.
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Paulo Freire destaca a pratica educativa como um ato para despertar no sujeito a
emancipacdo, a criticidade e a leitura de mundo, que sdo fomentadas por praticas
pedagdgicas que tem a dialogicidade e a problematizacdo como eixo central. Para o autor,
0 educador, educando e comunidade constroem juntos uma relacdo de aprendizagem,
tendo as relagbes com o contexto e vivéncias dos sujeitos como ponto de partida no
processo de ensino. Ha um respeito com os saberes trazidos pelos estudantes e o processo
educativo é organizado, a fim de despertar/agucar a criticidade, de modo que eles sintam
a necessidade de novos conhecimentos (para eles), para que possam compreender e
transformar aspectos sociais locais. (FREIRE, 1996; DELIZOICOV; ANGOTTI;
PERNAMBUCO, 2011).

A partir de alguns pressupostos de Paulo Freire apresentados, em especial, no livro
Pedagogia do Oprimido, pesquisadores da éarea de Educacdo em Ciéncias
(DELIZOICOV, 1991, 1982; DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011)
realizam a adaptacgéo/transposicao para a educacao escolar, destacando a importancia da
problematizacéo e da dialogicidade. Na Educacao do Campo, destacam-se alguns estudos
(BRICK et al., 2014; NOVAIS, 2015; SCHNEIDER; MUENCHEN, 2019; MORENO,
2020) que tem apresentado possibilidades de se trabalhar a perspectiva freireana na EdoC
contemplando, também, o Ensino de Ciéncias. Dentre essas possibilidades, estd a
Abordagem Tematica Freireana que consiste na reorganizacao curricular com base nos
Temas Geradores.

Para compreender o que as pesquisas em Educacdo em Ciéncias tém discutido
sobre a Educacgéo do Campo, Souza, Ostermann e Rezende (2020) realizaram uma reviséo
de literatura nacional e internacional em periddicos da area de Educacdo em Ciéncias,
compreendendo o periodo de 2009 a 2018. Dentre os resultados, as autoras indicam a
conceituacdo de uma Educacédo Cientifica do Campo, isto €, uma Educacdo em Ciéncias
que esteja relacionada com os designios da Educacdo do Campo.

Souza (2021) destaca a Educacdo Cientifica do Campo como um conceito
emergente que se resulta da juncdo de conhecimentos, em especial, da Educacdo em
Ciéncias e Educagdo do Campo. Essa concepgdo pauta-se em perspectivas criticas que
séo propostas pelo “docente de ciéncias, no contexto da educacdo do campo, como palco
para a educacao de contetidos técnicos, hibridizados com questdes politicas, econémicas,
sociais e culturais” (SOUZA, 2021, p.711). Por fim, a autora evidencia a necessidade em
aprofundar estudos sob esta perspectiva emergente, a partir da fortificacdo do dialogo
entre a Educacdo do Campo e a Educagdo em Ciéncias.
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Ja o estudo de Halmenschlager et al. (2018) realiza um levantamento de trabalhos
publicados em periddicos nacionais e atas de eventos da area de Educacdo em Ciéncias
com o objetivo de compreender como a abordagem de temas vém sendo utilizada nas
pesquisas da Educagdo do Campo. Dentre os resultados, os autores sinalizam que ha um
avanco em relacdo ao aumento de préaticas que trazem a abordagem de temas no contexto
da EdoC. Contudo, os autores apontam a necessidade da pesquisa explicitar os critérios
de selecdo das tematicas, para que tenham relacdo com o contexto local, isto é, com as
problematicas sociais locais (HALMENSCHLAGER et al., 2018).

Augusto et al. (2019) destacam que os estagios e programas de formacgéo, na
Educacdao do Campo, possibilitam aos graduandos o exercicio da docéncia desde a
formacéo inicial. Nesse sentido, Sousa (2018) ressalta que a realizagdo do Programa
Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), na Educacéo do Campo além de promover
a formacdo nos Tempos Comunidade e Tempo Universidade contribui para a
permanéncia dos estudantes no curso de LEdoC, uma vez que “ha uma caréncia de
recursos financeiros dessas pessoas para continuar seus estudos académicos” (SOUSA,
2018, p.115).

Alguns cursos de licenciatura desenvolvem atividades em programas de inicia¢do
a docéncia a partir da Investigacdo Tematica, a exemplo de Santos et al. (2016) e Amaral
et al. (2015), que desenvolveram atividades do PIBID em escolas de Ensino Médio,
vinculados a subprojetos do curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Séo
Carlos (UFSCar). Ja Paniz (2017) realizou um processo formativo com pibidianos e
supervisores do PIBID vinculado aos cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas e
Quimica do Instituto Federal Farroupilha (IFFar). Todos esses trabalhos supracitados
tiveram a perspectiva da Abordagem Tematica Freireana para a realizacdo das atividades,
em que o foco foi identificar um Tema Gerador que emerge a partir da realidade das
comunidades escolares.

Ao realizar o estudo que teve como foco a Investigacdo Tematica no PIBID, Paniz
(2017) se deparou com apenas cinco trabalhos que abordavam ambas a perspectiva
(Investigacdo Temaética no PIBID). Contudo, h& poucos estudos que desenvolvem o
PIBID tendo como perspectiva tedrico-metodoldgica a Abordagem Tematica Freireana
no contexto da Educacdo do Campo. Deste modo, ha que se investigar se houve mudanca
nesse cenario, em especial, no contexto da Educacdo do Campo.

O PIBID se constitui como uma politica de formacao de professores que, segundo
Brito, Massena e Siqueira (2016), propicia uma formacgédo nas relagfes entre Escola-
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Universidade de modo a reconhecer “os envolvidos no processo como produtores de
conhecimento e do curriculo e a escola como espago de conhecimento e saberes proprios”
(Ibid., p.105). No entanto, nos ultimos anos as politicas publicas de fomento a iniciacéo
a docéncia vém sofrendo “congelamento”, implicando diretamente na diminui¢éo e/ou
corte das bolsas (ASCAPES; SINDGCT, 2019). Deste modo, ha um comprometimento
na permanéncia estudantil, uma vez que esses programas além de possibilitarem um
contato mais efetivo com a sala de aula e o contexto escolar, é uma forma de permitir a
permanéncia estudantil por meio das bolsas.

Para além disso, destaco que o meu interesse pela Educacdo do Campo parte de
inquietacBes advindas de vivéncias que tive na infancia no ano de 2005, em que pela
primeira vez estudei em uma escola no campo, por nome Jose Jorge do Carmo, localizada
na comunidade do Ponto Certo, Iraquara-Ba. Esse foi 0 meu primeiro contato estudando
em uma escola no campo, que era uma classe multisseriada e a professora sempre
priorizava o ensino por colaboracdo em grupo. Foi uma experiéncia Unica para mim, pois
foi a primeira experiéncia em aprender e ensinar atraves da troca com os colegas, hoje
percebo que era uma forma de ajudar os estudantes que tinham dificuldades de
aprendizagem. E, apesar de estamos no campo, com inimeras problematicas sociais,
esses aspectos ndo eram trabalhados em sala de aula.

Nasci na cidade de S&o Paulo e pelos designios do destino vim para a Bahia em
1998 e em 2005 me mudei para uma comunidade rural do municipio de Iraquara-BA.
Desde entdo, jA mudei para outras trés comunidades e, consequentemente, de escolas e
todas situadas no campo, mas poucos foram os momentos que via a realidade do campo
ser levada para atividades em sala de aula, exceto em uma das escolas de ensino
fundamental que tinha na matriz curricular a disciplina de agricultura, mas, mesmo
assim, ndo contemplava aspectos da realidade e/ou de desenvolvimento rural sustentavel.

Essas e outras experiéncias vivenciadas no ensino médio, me levaram a escolha
pelo curso de LEdoC, com habilitacdo em Ciéncias da Natureza, na Universidade Federal
do Recodncavo da Bahia (UFRB). O curso me agucou e despertou para questdes
socioeducacionais antes despercebidas, a exemplo da influéncia da educacdo no éxodo
rural, desvalorizacgéo da cultura local no contexto educacional, entre outros aspectos, me
mostrando a necessidade em buscar mais conhecimento e trazer contribui¢cdes para o
ensino de ciéncias e o fortalecimento da Educacdo do Campo.

Ao ingressar no Programa de Po0s Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e
Matematica (PPGECM) e integrar o Grupo de Estudos sobre Abordagem Temaética no
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Ensino de Ciéncias (GEATEC) ambos na Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC),
foi possivel conhecer algumas contribuicfes da perspectiva freireana para a Educacéo em
Ciéncias e, com isso, compreender algumas congruéncias para a Educacdo do Campo, a
exemplo do trabalho de Novais et al (2017), que possibilitou-me vislumbrar
possibilidades de contribuir com o curso que sou egressa.

Esta pesquisa passou por varios processos de adaptacédo e readaptacdo, uma vez
que foi iniciada e concluida no contexto de pandemia do virus SARS-CoV-2. Em um
primeiro momento que a maioria da populac¢éo ndo tinha uma dimensao do periodo que
ficariamos em isolamento social, foi pensando em fazer uma Investigacdo Tematica de
modo presencial em uma comunidade do campo no municipio de Ilhéus-BA, uma vez
que o grupo de estudos esta localizado nesse municipio.

Posteriormente, com o passar dos meses foi pensado em desenvolver uma
pesquisa com alguns cursos de LEdoC a nivel de Brasil, seria com um curso por regiao.
No entanto com os resultados da pesquisa de revisao feita em periddicos e PPCs de alguns
cursos, percebeu-se a necessidade de adaptacOes e necessidade de alguns recortes mais
especificos, uma vez que a partir da andlise percebe-se que alguns cursos ndo traziam a
perspectiva de Paulo Freire para o contexto da Educacdo em Ciéncias, em especial nas
disciplinas Obrigatdrias. Deste modo foi mudado o foco da pesquisa de acordo com as
lacunas que emergiram na etapa inicial de reviséo.

A partir do contato com a perspectiva freireana para a Educacéo em Ciéncias e da
consonancia com a Educacéo do Campo, sentiu-se a necessidade de desenvolver aspectos
inerentes a Investigacdo Tematica se adequando ao contexto de pandemia. Deste modo,
tem-se como objetivo investigar limites e possibilidades da realizacdo de um processo
formativo remoto baseado na Abordagem Tematica Freireana no contexto do PIBID do
curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da UFRB. Tendo como objetivos
especificos:

a) identificar pesquisas realizadas nas areas de Educacdo em Ciéncias e

Matematica, com foco na Educacdo do Campo, que utilizam a perspectiva

freireana;

b) identificar a utilizacdo de pressupostos de Paulo Freire em curriculos dos cursos

de LEdoC da regido Nordeste do Brasil;

c) caracterizar o processo formativo remoto no contexto do PIBID/UFRB;
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d) investigar a compreensdo de supervisores que atuam no PIBID sobre

implicacdes e contribuicbes de um processo formativo remoto, baseado na

Investigacdo Temaética, para a obtencdo de Temas Geradores.

Metodologicamente, a pesquisa foi estruturada em trés etapas, que sao: i)
identificacdo e analise de pesquisas em Educacdo do Campo das areas de Educacdo em
Ciéncias e Matematica em periddicos da CAPES das areas de Educacdo e Ensino; ii)
analise de Projetos Politicos dos Cursos de LEdoC da érea de Ciéncias da Natureza na
regido Nordeste; iii) construcéo e desenvolvimento de um processo formativo, no curso
de LEdoC da UFRB, no campus CETENS, no contexto de atividades do PIBID; iii)
entrevistas semiestruturdas com os professores da Educacdo Basica (supervisores) dos
Nucleos do PIBID/UFRB, da LEdoC.

Essa dissertacdo esta estruturada em 4 Capitulos, em que no primeiro Capitulo sdo
apresentados aspectos sobre a influéncia de Paulo Freire na Educacdo do Campo, assim
como, o surgimento das LEdoCs com habilitacdes em Ciéncias da Natureza. No Capitulo
dois sdo apresentadas andlises realizadas em pesquisas na Educacao do Campo, a0 mesmo
tempo em que se expde analises feitas nos Projetos Pedagdgico de Curso com um olhar
para os ementarios das disciplinas obrigatorias voltada a Ciéncias da Natureza dos cursos
de LEdoC da Regiao Nordeste. J& no Capitulo trés sdo apresentadas as etapas do processo
formativo realizado no PIBID no curso de LEdoC da UFRB/CETENS, denominado: “A
Investigacdo Temética e a realidade campesina: desafios e possibilidades para uma
Educacao Cientifica do Campo”, para obtencdo de Temas Geradores. E, por fim, no
Capitulo quatro, apresenta-se 0 processo de Investigacdo Tematica sob a perspectiva
presencial e remotamente assim como a percepcdes dos supervisores acerca do processo

formativo realizado no PIBID/UFRB, evidenciando alguns desafios e potencialidades.
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CAPITULO I- ABORDAGEM TEMATICA FREIREANA E A EDUCACAO DO
CAMPO NA EDUCACAO EM CIENCIAS

Este capitulo tem como objetivo apresentar aspectos inerentes a influéncia da
perspectiva de Paulo Freire na Educacdo do Campo, assim como o surgimento das

Licenciaturas em Educacdo do Campo.

1. Educacgdo do Campo: um panorama histérico

A educacdo rural, que em muitos casos ainda é oferecida aos povos do campo,
ndo dialoga com seu contexto social, politico e ideoldgico (RIBEIRO, 2012). Barros e
Lihtnov (2016) entende a educac¢do rural como sendo “elaborada para atender as
necessidades do capital” (Ibid., p.21), j& a Educacdo do Campo tem sua origem nos
movimentos sociais do campo, em especial 0s que lutam pelo acesso a terra, em especial
0 Movimento dos Trabalhadores sem Terra-MST (CALDART, 2012).

Em 1997, por meio da articulacdo entre movimentos sociais, igrejas, entre outras
entidades, foi realizado o “I Encontro Nacional de Educadores ¢ Educadoras da Reforma
Agréria- ENERA”, em que o MST foi desafiado a realizar uma ampla discusséo, a nivel
de Brasil, sobre a educacdo no meio rural (LIMA; FERNANDES, 2018;
CALDART,2012). Varias instituicdes, dentre elas o0 MST, Fundo das Na¢6es Unidas para
a Infancia-UNICEF, Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil-CNBB, Universidade de
Brasilia-UnB e Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura-
UNESCO, realizaram um “trabalho mais amplo sobre a educagdo rural” (LIMA;
FERNANDES, 2018, p.57), em que o foco foi (re)conhecer as adversidades da educacao
rural.

A parir deste trabalho foram consideradas as diversidades e especificidades do
campo e como fruto deste esforco foi realizada em 1998 a “I Conferéncia Nacional Por
uma Educagio Basica do Campo”. Segundo Lima e Fernandes (2018), o projeto® de
Educacao do Campo é um projeto de vida e de trabalho, com objetivos que estdo muito

além de denunciar as precariedades da educacao rural.

2 Muitos autores consideram a Educagdo do Campo como um projeto de Vida e de Educagéo para o campo
brasileiro tendo em vista a emancipacao dos povos do campo, sendo a Educacédo do Campo construida dos
e com os sujeitos do campo e ndo para, como é feita na educacdo rural (LIMA; FERNANDES, 2018;
ARROYO, 2012; CARDALT, 2012)
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Em 2002, durante 0 “Seminario Nacional”, realizado em Brasilia, a Educac¢éo
Basica do Campo passou a ser denominada de Educacdo do Campo, sendo reafirmada na
“IT Conferéncia Nacional por uma Educa¢do do Campo”, realizada em 2004. Essa
mudanca se deu em fungdo de compreender que o direito a Educacdo se d& desde a
Educacao Infantil ao Ensino Superior (CALDART, 2012). Ainda, nesta conferéncia, foi
formulado o lema: “Educa¢dao do Campo: direito nosso, dever do estado!” por entender e

(re)afirmar, em comum acordo, que naquele momento:

[...] A luta pelo acesso dos trabalhadores & Educag&o € especifica, necessaria e
justa, deve se dar no ambito do espaco publico, e o Estado deve ser pressionado
para formular politicas que garantam massivamente levando a universalizacdo
real e ndo apenas principio abstrato (CALDART, 2012 p.262)

A autora evidencia a necessidade da Educacdo do Campo como direito dos povos
do campo e o estado deve garantir a efetivacdo e acesso a uma educagao que considere,
dialogue e respeite as especificidades e diversidades existente no campo, seja em qualquer
uma das categorias de ensino. Autores como Arroyo (2012), Caldart (2012), Lima e
Fernandes (2018) compreendem a Educacdo do Campo como um projeto de Campo que
perpassa a questdo educacional e também abrange “a luta pela reforma agraria e aos
movimentos € a0os movimentos sociais ¢ suas bandeiras de luta” (LIMA; FERNANDES,
2018, p.52).

Posteriormente, em 2010, criou-se o Férum Nacional de Educagdo do Campo-
FONEC com o intuito de retomar a articulagcdo junto aos movimentos sociais e outras
instancias, a exemplo de organizages sindicais, universidades e institutos federais. Como
consequéncia, conquista-se o Decreto 7.352 de 04 de novembro de 2010, que dispGe sobre
a politica de Educacdo do Campo e do Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agraria (BRASIL, 2010; CALDART, 2012). A partir das lutas e avancos, conquistam-se

0s cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo (LEdoC).

1.1 Educacdo do Campo e a perspectiva de Paulo Freire

A Educacdo do Campo comeca a emergir hd 24 anos, através dos sujeitos do
campo?® reivindicarem uma educagcéo de qualidade e que fizesse sentido aos educandos do
meio rural. Ainda estd muito enraizado no imaginario dos gestores publicos a visdo de

inferioridade quanto ao espaco rural, neste sentido, hd& um abandono e uma precarizagdo

3 Destaca-se gue 0s movimentos sociais do campo tém um protagonismo muito forte nessa luta/conquista,
0s movimentos que lutam por Reforma Agréria, em especial 0 Movimento dos Trabalhadores Sem Terra-
MST.
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das escolas e transportes destinados aos sujeitos desses espacos (MOLINA; FREITAS,
2011; LIMA; FERNANDES, 2018).

Segundo Lima e Lima (2016), os movimentos sociais organizados, professores e
instituicdes utilizam o conceito da Pedagogia do Oprimido como referéncia norteadora
para conceber a Educacdo do Campo. Autores como Dalmolin e Garcia (2020), Araujo,
Silva e Sousa, (2013) e Silva-Filho (2014) destacam que alguns pressupostos da Educacéo
Popular de Paulo Freire contribuiram para a constituicao teérico, epistémica e politica da
Educacdo do Campo.

Arroyo (2012) tece algumas consideracdes sob a Pedagogia do Oprimido e destaca
que essa pedagogia “é radicalizada na pedagogia-escolar pelas lutas dos movimentos por
educagao do campo no campo, por escolas do campo no campo” (ARROYO, 2012 p.562).
Ou seja, a Pedagogia do Oprimido se faz acontecer quando os movimentos de luta por
Educacdo do Campo reivindicam o direito & educacéo que seja horizontalizada, em que

0s proprios povos do campo sejam sujeitos em todo processo educativo. Para o autor a:

[...] Pedagogia do Oprimido é um conceito, uma concepcdo de educagdo
construida em um contexto histérico e politica concreto. E uma concepco e
pratica pedagdgica construidas e reconstruidas nas experiéncias sociais e
histéricas de opressdo e nas resisténcias dos oprimidos, dos movimentos
sociais pela libertacdo de tantas formas persistentes de opressdo. (ARROYO,
2012, p.556)

O autor estabelece a Pedagogia do Oprimido enquanto mecanismo de libertacédo
frente aos diversos meios de opressdo, corroborando com os pressupostos de Freire
quando afirma que a esta pedagogia “ndo pode ser elaborada pelos opressores, ¢ um
instrumento para esta descoberta critica” (FREIRE, 2005, p.35). Neste sentido, as obras
de Freire buscam que os sujeitos oprimidos encontrem na “Educac@o” meios para sua
libertacdo. Mas essa educacdo ndo é feita de opressores para oprimidos, e sim dos
oprimidos com e para os oprimidos, em uma relagdo dialdgica e dialética (FREIRE, 2005)

Em consonancia com os pressupostos de Freire, a Educacdo do Campo engaja-se
com a emancipacdo dos povos do campo, sendo mais que um projeto de educacao, € um
projeto de vida que tem em seus principios o respeito e a valorizacao a diversidade, em
termos culturais, epistemoldgicos e étnico-raciais (LIMA; LIMA, 2016; ARAUJO;
SILVA; SOUSA, 2013). Por exemplo, os estudos de Molina e Freitas (2011), Caldart

(2012) e Arroyo (2012) contribuiram para a consolidacdo desse projeto de educagéo e de
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vida, uma vez que defendem o direito a educacéo de qualidade pelos povos do campo e
que ela esteja aliada aos aspectos sociais, politicos e culturais desse meio.

Caldart (2009) afirma que a Educacdo do Campo busca dar outro rumo a educagdo
uma vez que luta para que os trabalhadores acessem o conhecimento produzido

socialmente do mesmo modo que

[...] problematiza, faz a critica a0 modo de conhecimento dominante e a
hierarquizacdo epistemoldgica propria desta sociedade que deslegitima os
protagonistas originarios da Educacdo do campo como produtores de
conhecimento e que resiste a construir referéncias préprias para a solucéo de
problemas de uma outra logica de producéo e de trabalho que ndo seja a do
trabalho produtivo para o capital (CALDART, 2009, p. 38).

A partir do exposto por Caldart (2009) e das discussdes que trazem a perspectiva
de Freire mais evidenciada na Educagédo do Campo, a exemplo de Brick et al. (2014),
Halmenschlager (2017; 2018) e Moreno (2020), o Tema Gerador pode ser um caminho
para evidenciar essa relacdo de problematizacdo e contextualizacdo a partir do contexto
local. Aqui, é importante ressaltar que a contextualizacdo em Freire significa partir de
uma questdo local, que emergiu no processo de investigacdo, para organizar os contetdos
programaticos, em que, entre outros aspectos, todo o processo tem o didlogo e a
problematizacdo como eixo condutor. Um ponto a se destacar é a compreensao de que
anterior a contextualizacdo ha a problematizacéo, pois, contextualizar sem problematizar
e despertar a criticidade ndo promove a emancipacao e a praxis enquanto reflexdo sobre
a acdo (FREIRE, 1987). No topico 1.2.1 serd apresentada a contextualizacdo sob a

perspectiva freireana.

1.2 Investigacdo Tematica e o processo de obtencdo do Tema Gerador

Os Temas Geradores, tal como apresentados por Paulo Freire, sdo as sinteses de
uma determinada realidade histérica e material que possibilitam ao educando uma
reflexdo critica e uma acdo transformadora, pois sdo obtidos a partir da realidade do
sujeito por um processo de Investigagdo Temadtica. Segundo Freire (2005, p.115) “os
temas, em verdade, existem nos homens, em suas relagcées com o mundo, referidos a fatos
concretos”, ou seja, ¢ na relacdo do homem com o mundo que se fazem presentes os
Temas Geradores.

O Tema Gerador é o ponto de partida do processo dialégico e problematizador
com objetivo de identificar a compreenséo dos sujeitos sobre a realidade em que vivem,
de modo que eles tenham uma compreensdo critica da realidade. A obtencdo de um Tema

Gerador se da por meio da Investigacdo Temaética que € o processo de (re)conhecimento
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da realidade “e de autoconsciéncia, que a inscreve como ponto de partida do processo
educativo, ou a acdo cultural de carater libertador” (FREIRE, 1987, p.63). Em suma, o
processo de obtencdo do Tema Gerador possibilita a investigacao da realidade, o pensar
do outro a respeito de situagdes significativas, estando essas a¢cdes mediadas pelo dialogo
entre 0s sujeitos.

Esse processo foi proposto por Paulo Freire para o contexto da Alfabetizacdo de
Jovens e Adultos e que, numa releitura®, foi sistematizado por Delizoicov (1982; 1991)
para a educagdo escolar compreendendo cinco etapas, quais sejam: i) Levantamento
Preliminar: consiste em conhecer a realidade da comunidade que os estudantes estéo
inseridos; ii) Analise das situacOes e escolas das Codificacdes: diz respeito a analisar e
escolher as contradi¢bes vivenciadas pelos sujeitos, isto é, a selecdo de apostas de
situacOes-limite; iii) Dialogos Descodificadores: é o processo de busca da compreensdo
dos sujeitos acerca das situagdes-limite para obtencdo do Tema Gerador; iv) Redugéo
Tematica: consiste na escolha de conteldos e conceitos cientificos necessarios para
compreender o tema e o planejamento de atividades e v) Desenvolvimento em sala de
aula.

Na Educacao em Ciéncias, esse processo de Investigacdo Tematica, para obtengédo
de Temas Geradores, tem sido relevante para discussfes que envolvem aspectos
relacionados a organizacéo do curriculo escolar e a formacéo permanente de professores,
em diversos niveis de ensino (ASSUNCAO, 2019; ARCHANJO, 2019; FONSECA,
2017; MILLI, ALMEIDA, GEHLEN, 2018; STUANI, 2016; LAMBACH, 2013; SILVA,
2004). Algumas pesquisas nessa area de conhecimento também tém como foco a
Educacao do Campo. Por exemplo, no estudo de Schneider e Muenchen (2019) ha uma
analise do cenario da Abordagem Tematica no contexto da Educacdo do Campo,
apontando essa perspectiva que parte do contexto dos educandos como auxiliadora na
construcdo curricular. Ja o trabalho de Lindemann (2010) busca ressignificar o Ensino de
Quimica de um Curso Técnico em Agropecuario — habilitacdo em Agroecologia (escola

integrada de ensino médio), sob uma dimensdo problematizadora e dialdgica, assim

4 Alguns estudos da Educagdo em Ciéncia tém discutido o desenvolvimento de formacdo inicial e
continuada de professores com base em adaptagdes dos pressupostos politicos-pedagdgicos de Paulo Freire
para Educacdo escolar (DELIZOICOV, 1982; 1991; DELIZOIVOC; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011).
Essas adaptacOes envolvem, sobretudo, o processo de Investigacdo Temética para a obtencdo de Temas
Geradores, viabilizando a estrutura de Projetos Politico-Pedag6gicos (PPP), organizacdo curricular,
planejamento de atividades didatico-pedagdgicas e a formacdo permanente de professores em diversos
niveis de ensino (SILVA, 2004; LAMBACH, 2013; STUANI, 2016; FONSECA, 2017; MILLI;
ALMEIDA; GEHLEN, 2018; ASSUNCAO, 2019).
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como, Novais (2015) realizou a Investigacdo Tematica para elaborar atividades didatico-
pedagogicas, para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental de uma escola no campo.
Brick et al. (2014) associam aspectos da Educagdo em Ciéncias com a Abordagem
Temética Freireana indicando a colaboracdo para a superagdo de desafios teoricos-
praticos, a exemplo da potencializacdo e da articulacdo entre as disciplinas dos cursos da
LEdoC com os Tempos Formativos®. Os autores consideram que o Tempo Comunidade
é:
[...] uma experiéncia pratica de processos de investigacdo da realidade local
junto com a comunidade e a escola do campo [...] (ou) [...] a promover
articulacdo entre universidade, escolas-parceiras e secretarias da educacéo que
viabilizem processos de investigacdo do contexto dos alunos, que desvelem as

contradi¢Bes sociais que se manifestam localmente e como sdo percebidas
pelos distintos sujeitos envolvidos” (BRICK et al., 2014, p.35-36).

Nesse sentido, os tempos formativos da Pedagogia da Alternancia® - que é parte
do contexto da Educacdo do Campo — que junto ao processo de Investigacdo Temaética
auxilia no desvelamento da realidade, uma vez que ela parte do pressuposto do dialogo e
do contexto do estudante como elemento principal para o processo educativo. No intuito
de compreender como se da a perspectiva de Freire na EdoC, realizou-se uma
investigacdo com o intuito de identificar a presenca de alguns pressupostos de Paulo
Freire nos cursos de LEdoC, em especial, naqueles com habilitacdo para as Ciéncias da
Natureza e Matematica. No Capitulo Il apresentam-se os resultados das andlises

realizadas no &mbito da pesquisa e do ensino em algumas institui¢cdes nordestinas.

1.2.1 Contextualizacéo sob a perspectiva freireana

O ensino contextualizado é desenvolvido no conhecimento, na vida dos
estudantes, permitindo resolver problemas e construir uma visdo de mundo, estando as

informacgdes colocadas em seu contexto, a fim de ganhar significado e torna-las

5 Ha varios formatos de Tempo Comunidade e Tempo Universidade e/ou Tempo Escola. O Tempo
Comunidade (TC), é o momento em que os discentes desenvolvem ac¢des/trocas de modo direto com a
comunidade, geralmente onde residem. O Tempo Universidade (TU), em alguns casos, também chamados
de Tempo Escola (TE), é 0 momento em que ha a formacdo nos ambientes da Universidade ou Escola,
numa relacdo direta com os docentes e demais discentes.

® Em sintese, a Pedagogia da Alternancia “articula pratica e teoria numa praxis” em momentos que se
alternam entre os tempos formativos: Tempo Escola/Universidade e Tempo Comunidade (RIBEIRO, 2008,
p. 30).
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importantes para a vida do aluno (FRANCO; FREITAS; MELLO, 2020). Deste modo, a
relacdo com o contexto social, politico e cultural do aluno ganham sentido e significado
nas relages pedagdgicas entre educador-educando. E importante explicitar o significado

da contextualizacédo na perspectiva de Freire, que na viséo de Ricardo (2005):

[...] A nocdo de contextualizacdo aqui presente ¢ a de um conhecimento
significativo que tenha sua origem no cotidiano do sujeito em sua tomada de
consciéncia da realidade pronunciada e que os conhecimentos apreendidos
possuam a dimensdo da universalidade que transcendam aquele cotidiano que
serd modificado. (Ibid., p.223).

Para o autor, a contextualizacdo é muito mais que o cotidiano dos sujeitos é,
também, a compreensao que ele tem da sua realidade, permeada de contradigdes-sociais.
E, nesse sentido, a contextualizagdo na perspectiva freireana tem uma dimensao
epistemoldgica (RICARDO, 2005).

Franco, Freitas e Mello (2020, p.3), também pautados na perspectiva freireana,
entendem a contextualizagdo como sendo “a busca por significados do conhecimento a
partir de contextos do mundo ou da sociedade em geral”. Em sintese, a contextualiza¢éo
envolve significar o contexto social a partir de um determinado conhecimento, para a
compreensdo dos fatos e fendmenos presentes na realidade do sujeito.

A contextualizagdo nessa dimensédo tambem e fundamental no &mbito da formagéo
de professores - inicial ou permanente -, como destacam Fernandes, Marques e
Delizoicov (2016):

[...] Uma dindmica que envolve contextualizacdo permite que situacdes que
necessitam de conceituacdo cientifica para a sua compreensdo ainda ndo
apropriadas pelos licenciandos, sejam introduzidas através de um processo tal
qual explorado por Freire com seu conceito de comunicagdo. Trata-se de
propiciar uma compreensdo da “nova” linguagem, implicada na conceituagao
cientifica, mediada pela situacdo contextualizada, ao invés de sua
“incorpora¢ao” mecanica. (ibid., p.20).

Praticas de cunho contextualizado devem estar alicercadas, também, na
conceituacdo cientifica, ou seja, a linguagem e conceitos cientificos devem ser
introduzidos ao passo que as situagdes do cotidiano sdo incorporadas as praticas mediadas
por situacOes contextualizadas, conforme mencionam os autores. Portanto, compreende-
se a contextualizacdo como ac¢des que auxiliam no entendimento e apropriacdo de
conceituacdes cientificas que sdo incorporadas espontaneamente ao processo.

Franco, Freitas e Mello (2020), baseados em referenciais freireanos, apontam trés

pontos/momentos que favorecem o ensino contextualizado, a saber:

[...] @) A expressao do saber prévio dos participantes no processo educativo; b)
A organizagdo das situa¢des que proporcionem um ambiente democréatico, em
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que todos ensinem e aprendam; c) A abordagem de objetos ou temas de
situacBes em relacdo com o meio que estdo inseridos (FRANCO, FREITAS;
MELLO, 2020 P.3-4)

O saber dos participantes, ambientes democraticos e a relacdo com o cotidiano sdo
aspectos inerentes para que haja o ensino contextualizado. A Abordagem Tematica, sob
a perspectiva freireana e de temas sociais, apresenta possibilidades de uma abordagem
contextualizada, como evidencia Fernandes, Marques e Delizoicov (2016) amparados em
Santos (2007). Em suma, a contextualizacdo sob a perspectiva freireana pauta-se em
conhecer a realidade dos sujeitos, didlogo de maneira horizontal, sem que haja “saber
mais” ou “saber menos”, problematizacdo da realidade para que assim ocorra a tomada
de consciéncia da realidade (FREIRE, 2011). Isso reforga que a contextualizagdo, na
perspectiva freiriana, esta relacionada as situacdes reais em que vivem 0s sujeitos, mas
ndo sdo quaisquer situacdes, sdo aquelas que envolvem contradi¢des-sociais e necessitam

ser compreendidas e superadas para a humanizacao desses sujeitos.

1.3 Educagao Cientifica do Campo e suas tecituras’

Alguns autores (BRICK et al., 2014; SCHNEIDER; MUENCHEN, 2019)
apontam que Abordagem Tematica Freireana junto a Educacdo do Campo favorecem os
processos didatico-pedagdgicos para a LEdoC, uma vez que os Tempos Comunidade e
Tempos Universidade podem potencializar o processo de investigacéo e obtencdo do
Tema Gerador e a superacdo das situacOes-limites. A Educagdo do Campo junto a
Abordagem Tematica Freireana possibilita discussdes/didlogos em que ha uma troca de
saberes pelos sujeitos envolvidos nos processos de maneira a alinhar os pressupostos de
Paulo Freire aos principios e preceitos dos povos do campo (BRICK et al., 2014;
SCHNEIDER, MUENCHEN, 2019).

Brick et al. (2014) indicam algumas possibilidades de superacdo das demandas
emergentes no Ensino de Ciéncias para as LEdoC, a exemplo da elabora¢éo do curriculo,
as formacdes de professores e materiais didaticos pedagdgicos construidos de maneira
participativa. Por sua vez, Souza (2021), dentre os autores e concepcOes, pauta-se em

Paulo Freire como uma perspectiva que apresenta contribuicdes a “estrutura curricular da
Y

" Tecituras por compreender como um “conjunto de fios que tecem uma urdidura”, ja tessituras abarca um
“conjunto dos sons que melhor convém a uma voz” (https://www.linguabrasil.com.br/nao-tropece-
detail.php?id=684 ). Deste modo, considera-se Tecituras uma vez que se estima pelos sujeitos (fios) que
contribuem nessa construcao.



https://www.linguabrasil.com.br/nao-tropece-detail.php?id=684
https://www.linguabrasil.com.br/nao-tropece-detail.php?id=684
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educacdo cientifica do campo” (lbid, p.711), ndo estando estas pré-determinadas, mas
devem ser estruturadas e organizadas ao longo da pratica, contando com a participacéo
de toda comunidade escolar de modo a fomentar a formacao critica. No estudo de Souza,
Ostermann e Rezende (2020), por exemplo, foi realizada uma revisdo de literatura
nacional e internacional em periddicos da area de Educacédo em Ciéncias, compreendendo
0 periodo de 2009 a 2018. Dentre os resultados, as autoras indicam a conceituacdo de
uma Educacdo Cientifica do Campo, isto é, uma Educacdo em Ciéncias que esteja
relacionada com os designios da Educacdo do Campo. Trazendo a tona um conceito
emergente, a Educagdo Cientifica do Campo (SOUZA; OSTERMANN; REZENDE,
2020; SOUZA, 2021)

Souza (2021) apresenta caminhos para a consolidacdo e efetivacdo dessa
perspectiva a partir da formacdo de professores nos cursos de LEdoC, em especial,
naqueles com habilitacdo voltada a Ciéncias da Natureza. Dentre 0s pressupostos teorico-
metodoldgicos para a efetivacdo da Educacdo Cientifica do Campo, a autora alinha
algumas perspectivas hibridas para a sua efetivacéo, a exemplo de Ciéncia Tecnologia e
Sociedade (CTS), e autores como Paulo Freire, Hugh Lacey, Boaventura Souza Santos.
A autora também sinaliza indicacdes de ampliagdo nas discussdes sobre a Educacédo
Cientifica do Campo, pelo fato de ainda se encontrar em processo de construcao.

Os processos criticos e dialogicos possibilitados via Abordagem Tematica
Freireana podem ser um caminho para fomentar as discussdes e consolidacdo da
Educacdo Cientifica do Campo, uma vez que para desenvolver o processo educativo, sob
a perspectiva de Freire, tem-se como ponto de partida a realidade do sujeito. O
desenvolvimento da Investigacdo Tematica, para obtencdo de Temas Geradores, permite
“uma visao de totalidade e abrangéncia da realidade” (DELIZOICOV; ANGOTTI,
PERNAMBUCO, 2011, p.166), uma vez que, esse processo de investigacdo da realidade
permite uma compreensdo mais ampla da realidade. Além disso, esse processo de
investigacdo possibilita ao educador uma perspectiva tedrico-metodolodgica critica e de
problematizacéo, pelo fato de se dar partir do didlogo e do desvelamento da realidade dos
educandos e comunidade (FREIRE, 2005; GONCALVES, 2018).
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1.4 Licenciaturas em Educacédo do Campo e as areas de conhecimento

Os cursos de LEdoC emergem na perspectiva de formagdo para os povos® do
campo, para que possam ser agentes de transformacdo no meio educacional e sejam
desenvolvidas praticas educativas dos e com os povos do campo (MOLINA; FREITAS
2011). Assim, ha uma busca constante em romper os paradigmas do ensino tradicional,
tecnicista e sem sentido.

Tem-se, na educacgdo bancéria, a visdo equivocada de que o estudante é como um
balde vazio e que o professor que encherd esse balde com conhecimento. A educagéo
libertadora contrapde essa Vvisdo, permitindo ao educando ser um ser pensante, critico e
autbnomo (FREIRE, 2005). Nessa perspectiva, a Educacdo do Campo se encontra no
paradigma da educacdo libertadora. No entanto, ha que se fazer uma reflexdo,
autorreflexdo de como as préaticas da educacdo libertadora e a préxis, no contexto da
alternancia, estdo sendo empregadas nos cursos de LEdoC.

E importante ressaltar que os cursos de LEdoC se constituem como uma politica
de formacdo de educadores (MOLINA; HAGE, 2015; 2016) ofertados pelas
universidades publicas com cursos de graduacdo que se dd sob a modalidade da
alternancia. A primeira turma piloto foi desenvolvida na Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG) tendo como experiéncia pioneira o curso de pedagogia da terra (2005 a
2009). Posteriormente, a experiéncia se estendeu para mais quatro projetos pilotos tendo
a propria UFMG e mais trés institui¢cGes: Universidade de Brasilia (UnB), Universidade
Federal de Sergipe (UFS) e Universidade Federal da Bahia (UFBA), acolhedoras desse
projeto (LEAL; DIAS; CAMARGOS, 2019).

A partir dessas experiéncias, em 2012, no Edital Procampo n° 02 de 2012, o
Ministério da Educacdo (MEC) lancou editais permitindo que outras instituicGes
pudessem ofertar os cursos (LEAL; DIAS; CAMARGOS, 2019; MOLINA, 2017). Neste
sentido, no ano de 2012 foram aprovados 42 projetos a serem desenvolvidos em
Instituicdes de ensino Superior (IES) (MOLINA; HAGE, 2016, p.806). Esses cursos estdo
separados em areas do conhecimento, estas que sdo: Ciéncias Agrarias (CA), Ciéncias da
Natureza e Matematica (CNM), Ciéncias da Vida e da Natureza (CVN), Ciéncias Sociais
e Humanidades (CSH), Linguas, Artes e Literatura (LAL) e Matematica.

8 Entende-se povos do campo como sujeitos plurais que tem uma diversidade cultural, histérica, politica e
social bem diversa, a exemplo de alguns destes sujeitos: comunidades tradicionais, povos originarios,
quilombolas, assentados, entre outros.
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A oferta dos cursos por area do conhecimento visa, segundo Molina e Hage
(2016), a superacéo do ensino fragmentado em que a centralidade no processo de ensino
e aprendizagem nas escolas do campo seja 0 proprio campo e a compreensao da totalidade
a partir da realidade. Gongalves (2018) ressalta que a oferta dos cursos por &rea do
conhecimento nd3o tem em vista o “aligeiramento” da formacao, isto é, a formacédo
“profissional 4 em 1” - que pode ser uma Vvisao equivocada -, mas sim formar professores
que articulem os conhecimentos das Ciéncias da Natureza a um conhecimento da area-
Quimica, Fisica, Biologia e Matematica (GONCALVES, 2018).

Gongalves (2018) tece uma discussdo sobre a formacdo de professores

evidenciando que a divisdo disciplinar:

[...] ainda que em condicdes ideais, é praticamente impossivel que, em quatro
ou cinco anos de formacdo inicial, o professor se aproprie de todos 0s
conhecimentos produzidos naquela area, nem dos saberes pedago6gicos que
irdo pontuar a sua pratica (GONCALVES, 2018, p.53)

A autora evidencia o aprofundamento via area do conhecimento, destacando os
cursos de LEdoC, com sua formacdo por area do conhecimento, como meio que
possibilita a “articulacdo dos conhecimentos, buscando a realidade material como fonte
para articulagcdo dos conhecimentos cientificos e a transformacao dessa propria realidade”
(GONCALVES, 2018, p.53). Paiter (2017) e Gongalves (2018) destacam a potencialidade
da Abordagem Tematica como possibilidade para o ensino contextualizado e
interdisciplinar, em especial, porque ela tem um carater epistemoldgico que possibilita a
articulacdo da realidade com a programacao curricular.

No entanto, estudos (SOUSA et al., 2021; MOLINA; PEREIRA, 2021; BRITO,
2017) com/sobre egressos dos cursos de LEdoC apresentam alguns desafios a serem
considerados, a exemplo da dificuldade de insercdo/atuacdo do licenciando no mercado
de trabalho de acordo com a sua formag&o. 1sso se d& pelo fato de muitas Secretarias de
Educacdo Municipal e/ou Estadual ndo reconhecerem o diploma por area do
conhecimento, uma vez que o sistema se da de modo disciplinar. Ja Sousa et al. (2021)
apontam caminhos para superacdo dos desafios impostos aos egressos, a exemplo da “a

organicidade® de egressos e a participagdo democrética, a luta por garantia de direitos e a

% “Organicidade é um termo presente no MST e significa 0 movimento organico presente em suas estruturas
organizativas e as relacOes entre elas. Na escola, a organicidade refere-se as varias formas de organizagdo
vivenciadas pelos educadores e educandos, bem como a relagdo da escola com a comunidade acampada e
as instancias do Movimento” (BAHNIUK; CAMINI, 2012, p.336)
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transformag@o social”, como caminhos para implementacéo e continuacgdo de politicas
publicas, para que haja a ampliacéo e fortalecimento das redes que tecem a Educacgédo do
Campo.

Haja vista as problematicas de insercdo/atuacdo dos egressos no contexto
educacional, é necessaria uma ampla discussdo e organizacao em busca de politicas que
garantam a insercdo destes sujeitos no mercado de trabalho, por exemplo a inclusdo de
editais que contemplem os cursos de LEdoC e suas areas de conhecimento® e néo
somente disciplinas especificas (SOUSA et al., 2021). Apesar de ndo ser o foco desta
pesquisa faz-se necessario registrar essas questdes, uma vez que o curso foi conquistado
por meio das lutas e ha, também, necessidade de lutas para garantir um espaco no mercado
de trabalho, seja via pesquisas na area, formacédo em especializacdo e Pds-Graduacéo ou
via embate politico para conquistar espaco em editais de concurso e processos seletivos
de admisséo de professores.

Segundo Leal, Dias e Camargos (2019), de acordo com o ultimo censo realizado
em 2017, estdo sendo ofertados 44 cursos em cinco regides abrangendo 19 estados
brasileiros. E preciso ressaltar que para este estudo nos reportaremos apenas a regio
Nordeste e as areas de Ciéncias da Vida e da Natureza (CVN) e Ciéncias da Natureza e
Matematica (CNM), cujo foco esta voltado ao ensino de ciéncias na sua diversidade
(Biologia, Quimica e Fisica). E importante ressaltar, também, que para o ingresso** nesses
cursos ha Processos Seletivos Especiais como mecanismo para garantir que 0 acesso as
vagas se dé realmente professores/sujeito que residem no campo (MOLINA; HAGE,
2016).

Na regido Nordeste, l6cus desta pesquisa, 0s autores supracitados, localizaram 6
(seis) instituicBes que oferecem cursos voltados para as areas de Ciéncias da Vida e da
Natureza (CNV) e Ciéncias da Natureza e Matematica (CNM), apresentadas no Quadro
1, quais sejam: Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), Universidade
Federal do Piaui (UFPI), Universidade Federal de Campina Grande (UFCG),
Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA), Universidade Federal do
Maranhdo (UFMA) e Instituto Federal do Maranh&o (IFMA).

Quadro 1: LEdoCs da area de Ciéncias na Regido Nordeste do Brasil

10 As areas do conhecimento dos cursos de LEdoC sdo: Ciéncias Agrarias, Ciéncias Sociais e Humanidades,
Matematica, Linguas, Artes e Literatura, Ciéncias da Vida e da Natureza e Ciéncias da Natureza e
Matematica.

1 Grande parte dos cursos de LEdoC ndo utilizam a nota do Exame Nacional do Ensino Médio para
ingresso nos cursos, pautam-se em um vestibular especifico.
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AREA INSTITUICAO E CAMPUS
Ciéncias da Natureza e Mateméatica (CNM) UFRB- Feira de Santana
Ciéncias da Vida e da Natureza (CVN) e Ciéncias da Natureza IFMA- S&o Luis do Maranh&o
e Matemética (CNM)
Ciéncias da Natureza e Matematica (CNM) UFMA-Bacabal
Ciéncias da Vida e da Natureza (CVN) UFERSA- Mossoro
Ciéncias da Vida e da Natureza (CVN) UFPI- Picos e Teresina
Ciéncias da Vida e da Natureza (CVN) UFCG- Sumé

Fonte: Elaborado com base em Leal, Dias e Camargos (2019).

Dado a grande abrangéncia dos cursos de LEdoC na Regido Nordeste, em especial
da area de Educacdo em Ciéncias, uma vez que dentre as 7 instituicdes que tém cursos de
Educacao do Campo, 6 tém cursos com habilitacdo voltada a Ciéncias da Natureza e
Matemética ou as Ciéncias da Vida e da Natureza. Deste modo, foi realizada uma
investigacdo com o intuito de identificar a utilizacdo de pressupostos de Paulo Freire em
pesquisas da Educagéo do Campo, bem como em cursos de LEdoC da regido nordeste do

Brasil. O Capitulo Il apresenta resultados dessa investigacao.
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CAPITULO Il - EDUCACAO DO CAMPO NO CONTEXTO DA EDUCACAO
EM CIENCIAS E MATEMATICA

Este capitulo tem como objetivo analisar a presenca da perspectiva de Paulo
Freire no ensino e na pesquisa em Educacdo do Campo. Para isso, foram analisados
estudos publicados em periddicos da area de Educacéo em Ciéncias e Matematica, bem
como os Projetos Pedagogicos Curriculares de cursos de LEdoC da regido Nordeste do

Brasil.

2.1 Tecituras da Educagdo do Campo em pesquisas na Educacdo em Ciéncias e

Matematica

Ao que tange a Educacdo em Ciéncias na Educacdo do Campo, Brick et al. (2014),
Schneider e Muenchen (2019) apontam que a Abordagem Tematica Freireana junto a
Educacdo do Campo favorece os processos didatico-pedagdgicos para a LEdoC, uma vez
que os Tempos formativos da Pedagogia da Alternancia?, o Tempo Comunidade (TC) e
0 Tempo Universidade (TU) podem potencializar a investigacdo e obtencdo do Tema
Gerador e a superacdo de situacdes-limites. Esses Tempos promovem discussdes com
trocas de saberes pelos sujeitos envolvidos, de maneira a fortalecer os principios e
preceitos dos povos do campo tendo os pressupostos de Paulo Freire como eixo norteador
no processo (BRICK et al., 2014; SCHNEIDER; MUENCHEN, 2019).

Nesse sentido, Brick et al. (2014) indicam algumas possibilidades de superacdo
das demandas emergentes no Ensino de Ciéncias para as LEdoCs, a exemplo da
elaboracdo do curriculo, as formacdes de professores e materiais didaticos pedagogicos
construidos de maneira participativa. Todavia, é necessario uma auto reflexdo das préaticas
enguanto docentes desses cursos, para que a EdoC ndo seja usada meramente como
“contextualizagdo do ensino” (BRICK et al., 2014, p.30), para que esses atuem nesses
espacos de formacdo considerando efetivamente os principios, demandas e
especificidades dos povos do campo.

No que concerne a pesquisa em Educacdo do Campo, Halmenschlager et al.

(2018) delineiam um breve panorama de questdes emergentes da Educacdo do Campo e

12 A Pedagogia da Alternancia surgiu na Franca a partir de uma demanda de sujeitos camponeses, que veio
para o Brasil através das Escolas Familias Agricola. Ela tem dois tempos formativos, quais sejam: Tempo
Comunidade e Tempo Escola e/ou Universidade. Segundo Jesus (2011, p.9), esta pedagogia “exerce uma
funcdo metodolodgica e pedagdgica no processo formativo dos educandos”.
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sinalizam que a perspectiva de Paulo Freire tem sido pouco difundida nas pesquisas desta
area. Os autores apontam que, em algumas pesquisas, a escola e tida como um espaco de
reproducdo do conhecimento hegemonico, difundido por meio de uma concepcao de
ensino transmissivo, apartado de questdes sociais, politicas e culturais. Nesse sentido, 0s
Temas Geradores, obtidos a partir da Investigacdo Tematica, sdo evidenciados como uma
possibilidade para a superacdo desses limites (HALMENSCHLAGER et al., 2014).

Moreno (2020) realizou um estudo sobre a utilizacdo das etapas da Investigacdo
Tematica em um curso de especializacdo com egressos da LEdoC e destaca que a sele¢do
dos conceitos/conteudos deve partir dos preceitos de: Para quem e por que ensinar? Além
disso, a autora destaca algumas dimensdes indispensaveis no processo de compreensao
do contexto social para transformacéo das praticas didaticas-pedagdgicas, quais sejam:
“i) presenca da realidade e atualidade; ii) superar fragmentagdo dos modos de
conhecimento; iii) concepg¢do do trabalho interdisciplinar; iv) trabalho socialmente util
para formagdo consciente e consistente” (MORENO, 2020, p.13).

Deste modo, surgiram alguns questionamentos, a saber. De que forma a
perspectiva freireana tem sido desenvolvida em cursos de Licenciatura em Educacéo do
Campo? E no &mbito da Pesquisa em Educacdo em Ciéncias e Matematica, como esses
pressupostos freireanos estdo sendo utilizados? Para compreender essas questdes
investigou-se como 0s pressupostos de Paulo Freire sdo discutidos em pesquisas que
envolvem a Educacdo do Campo inerentes as areas de Educacdo em Ciéncias e
Matemaética e em cursos de LEdoC.

2.1.1 Pesquisas em Educacdo do Campo na Educac¢do em Ciéncias e Mateméatica

Para essa pesquisa foi realizada uma busca em periddicos nacionais avaliados pela
Comisséo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior (CAPES), no Quadriénio
2013-2016 com o extrato Al e A2 nas areas de Educacgdo e Ensino (Quadro 2). Para essa
busca, utilizou-se pardmetros idénticos ao estudo de Souza, Ostermann e Rezende (2020),
como as palavras “Educa¢do do Campo” e “Educagao Rural".

Vale lembrar que Souza, Ostermann e Rezende (2020) realizaram uma reviséo
nacional e internacional entre o periodo de 2009 e 2018 e Dalmolin e Garcia (2020)
investiram o periodo de 2013 a 2017, incluindo os periddicos Al, A2 e B1. No presente
estudo, buscou-se ampliar esse periodo de analise, compreendendo os anos de 2015 a

2020, e incluir a area de Educacdo Matematica, a fim de uma investigacdo ampla,
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contemplando toda as areas das Ciéncias Exatas. Assim, no presente estudo foram
considerados os extratos Al e A2 e se diferencia daquele realizado por Dalmolin e Garcia
(2020) por abarcar trabalhos da area de matematica e os anos de 2018, 2019 e 2020. 1sso
é importante, uma vez que faz-se necessario compreender como esta sendo disseminada
a Educacdo do Campo na area de Educacdo em Ciéncias e Matematica

O Quadro 2 apresenta um panorama dos periodicos em que foram realizadas as
buscas. Ressalta-se que Souza, Ostermann e Rezende (2020) realizaram uma pesquisa
nos mesmos perioddicos, contudo com abrangéncia de periddicos nacionais e

internacionais, conforme é apresentado no Anexo A.

Quadro 2: Periddicos analisados - Qualis Al e A2

Periodico Qualis
Ciéncia & Educacdo Al
Ensaio: Pesquisa em Educagdo em Ciéncias Al
Interciéncia Revista de Ciéncia e Tecnologia das Américas Al
Revista Brasileira de Ensino de Fisica Al
Alexandria: Revista de Educacdo em Ciéncia e Tecnologia A2
Amazbdnia- Revista de Educagdo em Ciéncia e Tecnologia A2
Revista Areté- Revista Amazonica de Ensino de Ciéncias A2
Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica A2
Revista Ciéncia e Cultura A2
Interfaces Cientificas — Educacdo A2
InvestigagBes em Ensino de Ciéncias A2
Revista de Ensino de Ciéncias e Matematica A2
Revista Brasileira de Ensino de Ciéncias e Tecnologia A2
Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias A2
Revista Educacdo, Ciéncias e Matematica A2

Fonte: Dados da pesquisa.

As palavras-chave utilizadas para a localizagdo dos artigos foram: “Educacao do
Campo” e “Educagdo Rural”. A partir da leitura dos resumos foram identificados 15
artigos que tem como foco a Educacdo do Campo, sendo 8 voltados a area de Ciéncias
Naturais; 5 da area de Matematica e 2 estudos que abrangem as duas areas. O Quadro 3

apresenta esses trabalhos, organizados em ordem cronoldgica.

Quadro 3: Artigos selecionados em periddicos nacionais

Periddico Ano Titulo do Artigo Autor(es)
Investigacdes em 2017 | Asontologias de um desastre ambiental. Um Coutinho; Silva;
ensino de Ciéncias estudo sobre uma controvérsia instaurada em Santiago; Faria.
uma Licenciatura do Campo
Revista Ensaio 2017 Articulagdes entre Educagdo do Campo e Halmenschlager;
ensino de Ciéncias e Matematica presentes na | Camillo; Fernandes;
literatura: um panorana Inicial M@énaco; Brick.
Alexandria 2017 | O processo de redugdo tematica na formacgéo Novais; Fonseca;
de professores em lguai-BA Solino; Sousa;
Magalhdes; Gehlen.
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InvestigacBes em 2018 | Abordagem de Temas no ensino de Ciéncias e | Halmenschlager;
ensino de Ciéncias Matematica: um olhar para producdes Fernandes; Camillo;
relacionadas & Educacdo do Campo Brick.
Alexandria 2018 Ficcdo—Friccdo: operando aberturas de ar e Lopes; Gondim.
produzindo educacgdo matematica
de/na/com/para educacéo do campo
Alexandria 2019 | Multiplicidade de conhecimentos matematicos Sachs.
na educagdo do campo
Ciéncia e Educagdo | 2019 A identidade formativa do professor de Moura-Silva;
Matematica de escolas rurais Gongalves;
Assuncao.
Revista Brasileirade | 2019 | Educacdo do campo e ensino de Ciéncias no Silva; Lima;
Ciéncias e Tecnologia Brasil: uma revisdo dos ultimos dez anos Moradillo;
Massena.
Revista Brasileirade | 2019 A Integracdo de Saberes e as Marcas dos Crepalde; Klepka;
Pesquisa em Conhecimentos Tradicionais: Reconhecer para Pinto; Sousa.
Educacdo em Ciéncias Afirmar Trocas Interculturais no Ensino de
Ciéncias
Alexandria 2020 | Jogos de linguagem na educacéo do campo: Teixeira-Junior.
cotidiano e matemaética na visdo de
professores do campo
Araté- revista de 2020 Atividades experimentais com enfoque em Locatelli; Santos;
Ensino de Ciéncias Agroecologia na perspectiva da educagéo no Rosa.
campo
Revista Ensaio 2020 Educagdo do campo na voz da pesquisa em Souza; Ostermann;
educacdo em ciéncias Rezende.
Revista Brasileirade | 2020 Sistemas de Classificacdo Intuitiva como Sousa; Freixo.
Pesquisa em Possibilidade para o Ensino de Diversidade
Educacgdo em Ciéncias Animal no Contexto da Educagdo do Campo
Revista de Ensino de | 2020 | Contribuiges do estudo do meio na formacéo Silva; Lopes.
Ciéncias e de educadores do campo para o ensino de
Matematica Ciéncias no semiarido Piauiense
Revista de Ensino de | 2020 | O ensino e a aprendizagem de Matematica na Santos; Jesus;
Ciéncias e perspectiva da Educagdo do Campo e da Porto.
Matematica Etnomatematica

Fonte: Dados da pesquisa

Do total de 15 artigos selecionados que fazem referéncia a Educacdo no Campo,
chama-se atengdo que poucos sdo aqueles que utilizam a expressdo “no Campo” e, em
sua maioria (12 artigos), utilizam a expressao “do Campo”. Isso sinaliza que, embora as
discussdes sobre essa area de conhecimento tenham se difundido nos ultimos anos, ainda
ha estudos que apresentam uma compreensdo limitada quanto a diferenca entre Educacao
do Campo e Educacdo no Campo. Nesse sentido, o uso “do” em oposi¢ao ao “no” ¢é para
reafirmar que essa educacao é constituida com os camponeses (CALDART, 2012), tendo
em vista que essa foi uma conquista que teve como protagonistas 0S povos e 0S
movimentos sociais do campo.

Os estudos apresentados no Quadro 3 séo realizados em diversos contextos e
envolvem diferentes niveis de ensino, como aqueles com estudantes da educacdo basica
(SACHS, 2019; TEIXEIRA-JUNIOR, 2020; LOPES; GONDIM, 2018; SOUSA,

FREIXO, 2020), ensino médio integrado ao curso técnico profissionalizante em
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agropecuaria (SANTOS; JESUS; PORTO, 2020), ensino técnico (LOCATELLLI;
SANTOS; ROSA, 2020), formacéo inicial em cursos da licenciatura em Educacédo do
Campo (COUTINHO et al.,, 2017; CREPALDE et al., 2019; SILVA; LOPES,
2020) e formacao continuada de professores da Educacdo Basica (NOVAIS et al., 2017).
Também ha aqueles estudos que realizam uma revisdo de pesquisas da area (SOUZA;
OSTERMANN; REZENDE, 2020; SILVA et al., 2019) em que alguns apresentam um
olhar sobre as produc¢des em Educagdo do Campo (HALMENSCHLAGER et al., 2018;
HALMENSCHLAGER et al., 2017) e outros sobre as impressoes a partir de documentos
oficiais (MOURA-SILVA, GONCALVES, ASSUNCAO, 2019).

De posse desse material, a analise se deu por meio da Analise Textual Discursiva
(MORAES; GALLIAZI, 2006) que possibilitou a realizacdo da unitarizacéo,
categorizacao e a construcdo do metatexto. Durante o processo de unitarizagéo, os textos
foram separados por unidades de significados e, posteriormente, na categorizacgao, foram
realizadas as aproximacdes dessas unidades e agrupadas por semelhancas. Nesse sentido,
a discussdo se dara sob as categorias emergentes: a) o contexto local como exemplo e b)
0 contexto local como ponto de partida. As discussées no &mbito dessas categorias tém
por objetivo compreender como a realidade local é abordada nas pesquisas, bem como

suas relacdes com os pressupostos de Paulo Freire.

2.1.2 A importancia do contexto local na Educac¢do do Campo

Dos 15 artigos analisados, constatou-se que a maioria busca estabelecer, de
alguma forma, a aproximagdo com o contexto local. Isto é, sdo estudos que realizam
alguma atividade didatico-pedagdgica que consideram a realidade dos sujeitos do Campo.
Algumas dessas pesquisas se aproximam com a perspectiva de Paulo Freire pelo fato de
a realidade local ser ponto de partida para a realizagéo de atividades escolares e, para
outras, a realidade local apresenta o papel de servir como meio para exemplificar. A
partir da andlise, constatou-se que o contexto local abordado nas pesquisas se da de

maneiras distintas: como exemplo e como ponto de partida.

2.1.2.1 O contexto local como exemplo

O estudo de Coutinho et al., (2017) foi desenvolvido no ensino superior em uma

turma de LEdoC, em que foram analisadas duas aulas realizadas no curso gque a énfase é
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Ciéncias da Natureza e da Vida, que tiveram como foco a visita de um espaco voltado a
mineralogia e as questdes que emergiram durante a visita ao espago. Neste estudo, é
importante destacar o critério utilizado pelos autores para a sele¢do das aulas, em que “a
escolha das duas aulas em especifico se justifica pela relevancia do tema, tanto pela
grande veiculacdo na midia, mas principalmente pelos grandes impactos socioambientais
decorrentes do rompimento da barragem de rejeitos” (COUTINHO et al., 2017 p. 224).
Apesar dos autores nao terem explicitado que a tematica emergiu do contexto, percebe-
se que as probleméticas da mineracdo e barragem fazem parte da realidade de alguns dos

estudantes, a exemplo do trecho a seguir que € um recorte da fala de um estudante:

Diz o estudante Diego: “vocé pode trabalhar em uma mineragdo segura, uma
mineragdo que ndo prejudique tanto o meio ambiente”. Além disso, uma nova
atividade impactante € introduzida: os minerodutos. Estes sdo conhecidos do
estudante, pois foram construidos na regido na qual ele mora.” (COUTINHO
etal., 2017, p. 230)

E notdrio que a tematica discutida em sala faz parte do contexto social de alguns
dos estudantes que participaram das aulas. No entanto, o tema “Desastre de Mariana”
apresentado pelos autores foi selecionado a priori, ou seja, a tematica proposta nao surgiu
das necessidades do contexto local dos estudantes, uma vez que ndo houve um estudo
prévio para conhecimento e localizagdo dos problemas dessa realidade. Os autores
destacam que entre os critérios para selecdo da temética foram considerados a grande
veiculacdo da midia e os impactos socioambientais, e ndo as situacfes significativas
vivenciadas pelos sujeitos.

Sobre esses aspectos, Brick et al. (2014) destacam que a perspectiva de Ensino de
Ciéncias, a partir de pressupostos freireanos, consideram o contexto local como ponto de
partida para trabalhar os conceitos cientificos. Neste processo, ha o dialogo e a
problematizacéo, que possibilitam a construcdo do conhecimento e organizacgéo curricular
e/ou atividades de sala de aula proximas a realidade, que implicam em uma transformacao
radical na construcdo da Educacéo e na relagdo aluno-professor (BRICK et al., 2014).

O estudo de Crepalde et al. (2019) tem como foco construir um mapa etnografico
relacionado a influéncia da Lua junto aos estudantes da LEdoC. Os autores ressaltam que
“a tematica da Lua emergiu de uma proposta de trabalho final da disciplina Introdugao a
Fisica do curso” (CREPALDE et al., 2019, p.284), em que o objetivo consistia em
pesquisar “o modo como os conhecimentos cientifico e tradicional estdao relacionados a

Lua e as suas implicagdes para o ensino de ciéncias” (Idem). Constata-se, aqui, que a
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tematica foi selecionada em funcdo do componente curricular da Fisica. Novamente,
evidencia-se que nesta pesquisa 0s conceitos ndo emergiram da realidade dos estudantes.
Moreno (2020) considera essencial para a sele¢cdo dos contetdos, conhecer o contexto
dos sujeitos (estudantes) a partir de das dimensdes: ambiental econémica, sociocultural e
politico-institucional, uma vez que “podem contribuir para identificagdo das
contradi¢cBes sociais intrinsecas a comunidade, que se apresentam codificadas, e apds a
descodificacao podem possibilitar a constru¢ao de uma rede tematica” (MORENO, 2020,
p.10).

Ainda, na LEdoC, Silva e Lopes (2020) investigaram as contribui¢des do estudo
do meio®, realizado com estudantes do curso de LEdoC. Para isso, 0s autores
desenvolveram atividades nos Tempos da Formativos da Alternancia (Tempo
Universidade-TU e Tempo Comunidade-TC) contemplando trés etapas que foram:
Planejamento, execucgdo e apresentacdo dos resultados. Em sintese, os autores relatam
que “ao longo dessas etapas sao definidos o espago € o tema a serem estudados, os
objetivos, 0 cronograma, 0s instrumentos de pesquisa e como Serd a apresentacao dos
resultados e a avaliagdo” (SILVA; LOPES, 2020, p.222). A partir dessa investigacao, 0s
autores ressaltam que ha necessidade do fortalecimento da identidade camponesa, uma
vez que esta “[...] € condicdo necessaria para a fixagdo dos jovens no campo, para que
possam promover o desenvolvimento sustentavel deste, dentro de um projeto de
desenvolvimento de toda a sociedade, que inclui o rural e o urbano” (1bid, p.223).

Em relacdo a perspectiva de fixacdo dos jovens no campo, Frigotto (2012, p.279)
destaca que os modelos de educagao politécnica, “postulam uma formagao e educagio
escolar com conhecimentos elementares “para o campo” e/ou um ensino restrito, localista
e particularista de educagdo para “fixa-los no campo”. Nesse sentido, ¢ importante
ressaltar que a educacdo como um todo, em especial a Educacdo do Campo, deve dar
subsidios para que o educando escolha o caminho a ser trilhado, seja de permanéncia no
campo ou ndo. Para Freire (1987), a educacdo necessita proporcionar aos sujeitos o
pensar, que ndo deve ocorrer no isolamento, “na torre de marfim” (FREIRE, 1987), mas
sim pelo e no didlogo com o olhar para o contexto social, politico entre outros aspectos

em que o sujeito esta inserido.

13 0 meio mencionado pelos autores (SILVA; LOPES, 2020) se refere ao meio como lugar fisico em que
os estudantes moram e/ou estdo inseridos, a exemplo das comunidades em que os discentes, participantes
da pesquisa, estavam imersos, contemplando aspectos geograficos e matematicos.



40

No ensino técnico, Locatelli, Santos e Rosa (2020) realizam uma atividade
experimental com a tematica “os principios agroecologicos”, com objetivo de
desenvolver alternativas metodoldgicas para melhorar o processo de ensino e
aprendizagem na educacdo no campo. As autoras evidenciam a importancia do ensino de
quimica aplicado a Educacdo no Campo, e destacam que os estudantes construiram
aprendizagem de conceitos escolares em varios momentos da atividade experimental.

Sobre isso, as autoras salientam:

[...] a pertinéncia do ensino de Quimica aplicado & Educagdo no Campo, a fim
de trazer o conhecimento escolar para a vida, oportunizando aos estudantes
tornarem-se participantes do processo de ensino/aprendizagem, e ndo
meramente receptores de conhecimentos desconexos da realidade cotidiana.
(LOCATELLI; SANTOS; ROSA, 2020, p.15).

Apesar das autoras destacarem a importancia de relacionar os conceitos escolares
para a vida/realidade local ndo explicitam uma investigacdo da realidade, para que esta
possa ser condicdo necessaria para guiar a selecdo de conteldos e conhecimentos
cientificos. Freire (1987) considera que sé a partir do conhecimento da realidade do povo
que é possivel a preparacdo dos conteidos programaticos, em que o contexto local, e a
compreensdo que 0s sujeitos apresentam sobre ele, passa a ser ponto de partida para
trabalhar os conceitos.

Ressalta-se que Locatelli, Santos e Rosa (2020) utilizam o termo “Educagéo no
Campo”. No entanto, as autoras destacam dois dos aspectos fundamentais para o
funcionamento de uma escola que possa ser considerada do campo, quais sejam: “o
reconhecimento e a valorizagao da identidade de seus sujeitos” (LOCATELLI; SANTOS;
ROSA, 2020, p.4), indicando que elas tém consciéncia da utilizagdo do termo “Educagao
do Campo”, como contraposi¢ao ao termo “Educacao no Campo”. Nesse sentido Caldart

(2012) considera que a Educacdo do Campo:

[...] Constitui-se como luta social pelo acesso dos trabalhadores do campo a
educacdo (e ndo a qualquer educacdo) feita por eles mesmos e ndo apenas em
seu nome. A Educacdo do Campo ndo é para nem apenas com, mas sim, dos
camponeses, expressdo legitima de uma pedagogia do oprimido. (CALDART,
2012, p. 263)

A Educacdo deve ser construida dos e com 0s povos camponeses, para que se
considere como Educacdo do Campo. Em sintese, diz respeito a uma escola que esta
situada no campo ou recebe, em sua maioria, estudantes que moram no campo,
reconhecendo essa identidade em seu curriculo e em praticas docentes. Ja a “Educagdo
no Campo” caracteriza-se como uma escola que esta situada no campo, mas ndo se

reconhece enquanto tal.
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No ensino integrado de uma Escola Familia Agricola (EFA), Santos, Jesus e Porto
(2020) desenvolvem e aplicam uma Sequéncia Didatica Investigativa (SDI) no Ensino
Médio, na disciplina de Matemética, a fim de entender as contribuigdes da
etnomatematica para o ensino e aprendizagem da disciplina. Os autores tecem algumas
consideracdes sobre a importancia dos conceitos cientificos atrelados a realidade local,

ressaltando que ha:

[...] uma grande necessidade de praticas pedagdgicas para 0 ensino da
Matematica que sejam contextualizadas com a vida e 0 meio onde vive o
sujeito, pois a Matematica ainda € vista e estudada na escola de forma distante
e desconexa da realidade. (SANTOS; JESUS; PORTO, 2020, p. 943).

Porém, os autores ressaltam que a escolha do conteudo foi estabelecida pelos
professores de modo tradicional, ou seja, a aproximacao com a realidade esta subordinada
ao conteudo. Santos, Jesus e Porto (2020) explicam que durante as atividades da SDI de
Matematica o espago externo da escola foi utilizado para calcular areas planas em que “os
estudantes se mostraram bastante motivados e interessados nas atividades praticas,
porque foram subordinados ao contexto real que envolvia uma relagdo com a realidade
dos mesmos” (SANTOS; JESUS; PORTO, 2020, p.954). Ou seja, os estudantes se
mostram mais motivados em realizar as atividades fora do contexto da sala de aula, em
que fica evidente uma busca de aproximacao com a realidade, mas ndo h& um olhar critico
reflexivo para com ela. Para Freire (1987), o processo de investigacao da realidade firma
um compromisso com ela, passa-se a ter um olhar mais ativo e reflexivo sobre a realidade.

Ainda, em uma EFA, Sousa e Freixo (2020) apresentam uma pesquisa
desenvolvida no ano de 2017, com turmas do 7° e 9° ano, do Ensino Fundamental, em
que foram desenvolvidas oficinas tematicas sobre a diversidade animal, tendo como
referéncia o contexto local dos estudantes. As autoras justificam essa tematica pelo fato
de que os povos do campo possuem compreensdo/visao de natureza e seus fenémenos de
maneira singular. Nesse sentido, elas afirmam ser “imprescindivel que a diversidade local
seja o ponto de partida para o ensino desse tema” (SOUSA; FREIXO, 2020, p. 195). Essa
concepcao das autoras tem como suporte a perspectiva de Freire (1992), como apresenta

o fragmento:

[...] Freire (1992, p. 86) orienta que “a localidade dos educandos é o ponto de
partida para o conhecimento que vao criando do mundo”. Sendo assim,
aspectos proprios da regido devem ser respeitados e valorizados, como o tipo
de solo, de clima, os animais, as plantas e todos os outros que caracterizam a
vida da comunidade (SOUSA; FREIXO, 2020, p. 195)
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As autoras explicam que durante as oficinas foram realizadas atividades com
objetivo de obterem os conhecimentos dos alunos sobre etnobiologicos vegetal e animal,
ou seja, a tematica foi selecionada anteriormente ao desenvolvimento das oficinas. No
entanto, hd um movimento de valorizacao da cultura e conhecimento dos estudantes, uma

Vez que as autoras ressaltam que:

[...] esses conhecimentos aprendidos em casa e em outros locais de convivio
dos estudantes chegam a sala de aula e, como apresentado anteriormente,
podem ser utilizados a fim de permitir que o aluno construa conceitos a partir
do que sabe sobre a natureza. (SOUSA; FREIXO, 2020, p. 201).

Apesar das autoras selecionarem os contetdos/tematicas anteriores as oficinas,
elas buscaram a aproximacéo com a realidade a partir da tematica diversidade animal e
vegetal, ou seja, a realidade esta subordinada a tematica escolhida previamente. Novais
(2015), ancorada em Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011), ressalta que inicialmente
obtém-se o tema que emerge da realidade dos sujeitos e a partir dele que se seleciona 0s
conteddos e conceitos, problematizando a realidade por meio do dialogo. No entanto, no
estudo de Sousa e Freixo (2020) néo fica explicito a problematizagdo com os estudantes
acerca de tematicas surgidas durante as oficinas, a exemplo da caga e/ou domesticagdo de
animais em extincéo.

Sachs (2019) realizou um estudo para compreender as multiplicidades dos
conhecimentos matematicos presentes na Educacdo do Campo, para isso, realizou uma
analise de livros didaticos e atividades matematicas propostas por professores no contexto
dos anos iniciais na Educacao Basica de uma escola do campo. A autora ressalta algumas
armadilhas no processo de contextualizagdo das atividades, dentre elas, a artificialidade
em que a realidade ¢é utilizada para “ilustrar algumas coisas, mas sem ir a fundo no
tratamento dos conhecimentos da realidade” (SACHS, 2019, p. 26). Ou seja, no
movimento de aproximagao com a realidade n&o ocorre sua problematizacéo. E realizada
apenas a troca de termo e/ou conceitos abordados nas atividades tanto do livro didatico
quanto nas atividades propostas pelos professores da escola em que a pesquisadora
desenvolveu a pesquisa.

A autora também destaca que em algumas atividades de matematica, tanto as
elaboradas por professores quanto as abordadas nos livros que séo destinadas aos povos
do campo, ha uma tentativa de contextualizacdo. No entanto, ela explica que essa tentativa
se d4 de modo “‘bastante artificial” (SACHS, 2019, p. 15). Por exemplo, no livro analisado
observa-se pequenos recortes que a autora traz com imagens de galinhas, vacas e algumas

questdes, mas nao ¢é realizada uma problematizac¢do, ao qual ela questiona “Por que o
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interesse em saber quantos pés tém as galinhas juntas? Em que pasto as vacas se alinham
em fileiras para a ordenha?” (SACHS, 2019, p. 15). O que a autora chama atengao ¢ que
os livros analisados buscam fazer a aproximagao com o contexto, mas ndo consideram os
fatores reais e diversos dos povos do campo. Para Freire (2013), a educagdo em que esta
subordinada a importacdo cultural ndo traz uma relacéo dialética com o contexto local e,
consequentemente, ndo transforma a realidade.

Na Educacdo Basica, Teixeira-Junior (2020) realiza uma pesquisa com o objetivo
de compreender como os professores de matematica estabelecem relagBes entre a
matematica formal e o cotidiano. Dentre os resultados, o autor ressalta que apesar dos
professores relatarem a importancia em considerar a realidade como ponto de partida para
se trabalhar contetdos, ndo havia discussdes, problematizacdes e ndo eram utilizados
como pontos de partida para introduzir os conceitos cientificos, ressaltando que por via
de regra “parte das atividades eram exercicios de célculos diretos, do tipo “calcule”,
"resolva" ou "efetue"” (TEIXEIRA-JUNIOR, 2020, p.64).

O autor defende que a contextualizacdo/aproximacgdo com a realidade esta para
além de “slogans”, evidenciando que essa perspectiva deve estar aliada a “uma discussao
teorica e de mecanismos que deem suporte ao professor para efetivar isso em sua pratica”
(TEIXEIRA-JUNIOR, 2020, p.70). Nota-se que no contexto da analise de Teixeira-Junior
(2020), ndo ocorre a problematizacao, assim como ha uma falta de perspectivas teorico-
metodoldgicas que deem suporte aos professores trabalharem sob o caminho da
problematizacdo da realidade dos sujeitos. Para Lima e Lima (2016), problematizar o
contexto real no processo de ensino da matematica possibilita aos estudantes desenvolver
uma correlacdo entre as vivéncias escolares e ndo escolares.

A analise das pesquisas no contexto da Educacdo do Campo, em ambas as areas —
Ensino de Ciéncias e Matemaética —, indica que em alguns estudos estdo ocorrendo
aproximacdes com a realidade, no entanto, o contexto local estd subordinado aos
conceitos cientificos. J& em outros estudos, nota-se que ha tentativas de aproximacdes
com o contexto local, entretanto, estas se estabelecem de forma acritica ou meramente

ilustrativa da realidade.

2.1.2.2 O contexto local como ponto de partida

Apesar de Paulo Freire ter sido um dos referenciais pedagdgico e epistemolégico
que subsidiaram a construcao da Educacdo do Campo (ARAUJO; SILVA; SOUSA, 2013;
LIMA; LIMA, 2016; JANATA; ANHAIA, 2018), no presente estudo foram localizados
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apenas 3 (trés) estudos que tecem essa perspectiva em trabalhos de ciéncias e matematica
no contexto da Educacdo do Campo. Desses, 2 (dois) estdo voltados a analise de pesquisas
em ambas as areas e 0 outro esta relacionado a Educacdo em Ciéncias, o que indica que
ainda sdo poucos os estudos da &rea de Educacdo em Ciéncias e Matematica que utilizam
a perspectiva freireana como possibilidade de desenvolver atividades didatico-
pedagogicas.

Os estudos de Halmenschlager et al. (2017) e Halmenschlager et al. (2018) fazem
uma analise de como a abordagem de temas sob a perspectiva freireana vém sendo
relacionada a Educacdo do Campo no ensino de Ciéncias e Matematica, na Educacao
Basica, na formacéo inicial e continuada de professores e no Ensino Superior. Dentre 0s
resultados, os autores indicam alguns avancos em relacdo a abordagem de temas no
contexto da Educacdo do Campo, em que vem acontecendo a “superagdo de uma
intencionalidade endogena a area” (HALMENSCHLAGER et al., 2018, p.186). Os
trabalhos e pesquisas da Educacdo do Campo sinalizam que se tem trabalhado com a
abordagem de temas como potenciais para subsidiar uma perspectiva teorico-
metodoldgica no contexto da sala de aula.

Os autores analisam um conjunto de trabalhos publicados em periddicos nacionais
e em alguns eventos que socializam e divulgam pesquisas em Educacdo do Campo e
Educacdo em Ciéncias. Eles explicitam que ha distintas dimensdes sobre o contexto
utilizado pelos trabalhos, ressaltando que o campo néo esta restrito apenas ao rural, ou
ndo urbano, mas, abarca outros contextos, a exemplo de comunidades quilombolas,
ribeirinhas, pesqueiras entre outros diversos espacos. Nesta perspectiva, 0
contexto/realidade dos povos do campo é bem mais amplo, complexo e diverso do que
comumente € trazido em algumas discussdes. Arroyo (2012) considera que a diversidade
fortalece os principios estruturantes da construg¢ao “do projeto de campo e de sociedade”
(ARROYO, 2012, p. 231), que é a Educacdo do Campo.

Halmenschager et al. (2018) ressaltam que o contexto assume diferentes
perspectiva nos trabalhos analisados, em algumas, ele é tido como elemento central na
discussdo, havendo uma intencionalidade em “compreender e transformar a realidade
local” (HALMENSCHLAGER et al., 2018, p.181), em outros, o contexto, apesar de ser
mostrado como importante, ndo € o motivador das discussdes, e por fim, 0 “contexto local
apresentado de forma mais ilustrativa ou ausente” (HALMENSCHLAGER et al., 2018,
p.181). A relagdo com o cotidiano, realidade abordada nos trabalhos na Educagéo do
Campo, se mostra de maneira iniciante e/ou incipiente. Nesta perspectiva, acredita-se que
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os Temas Geradores podem contribuir para superacdo de algumas lacunas existentes no
ambito da Educacdo do Campo e a sua relagdo com o contexto, conforme ja sinalizam
Brick et al. (2014).

O estudo de Novais et al. (2017), realizado no contexto da formagéo continuada
de professores, desenvolve um processo de Investigacdo Tematica e obtém o Tema
Gerador: “Para onde vai o lixo do meio rural de Iguai-BA?”. Neste estudo, os autores
consideram que os caminhos tedrico-metodoldgicos, proporcionados pela Investigacao
Tematica, possibilitam uma aproximacdo entre a escola e a comunidade, bem como
ressaltam a importancia da problematizacdo para o despertar da criticidade dos sujeitos
tomando como base os pressupostos freireanos. Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011,
p.197), ancorados em Bachelard, consideram a problematizacdo como perspectiva
indispensavel no processo de “producdo e apropriagdo do conhecimento”. Os
pressupostos freireanos buscam constituir o processo educativo tendo a dialogicidade, a
problematizacdo, a realidade e a compreensao dos sujeitos sobre ela, como eixos
estruturantes de todo o processo.

Em suma, a andlise dos estudos dessa categoria indica que ainda h& poucos
trabalhos da Educacdo do Campo que tem a realidade como ponto de partida. Alguns
estudos (BRICK et al., 2014; HALMENSCHLAGER et al., 2017; NOVAIS, 2015;
NOVAIS et al., 2017; HALMENSCHLAGER et al., 2018; GONCALVES, 2018;
MORENO, 2020) tém utilizado a Investigacdo Tematica como um caminho para se ter a
realidade local como ponto de partida na Educacdo do Campo, numa relagéo horizontal
entre a escola-comunidade-universidade.

Para além da analise de pesquisas que tem como foco a Educacdo do Campo, em
especial na Educacdo em Ciéncias e Matematica, também é importante investigar de que
forma a perspectiva de Paulo Freire tem sido abordada nos cursos de LEdoC. Isso é
importante para compreender se aspectos do contexto da Educacdo do Campo estéo
postos nos Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPCs) dos cursos, bem como se estdo em
sintonia ou ndo com as discussdes tecidas no &mbito da pesquisa em Educacao do Campo,
que considera o contexto sob duas perspectivas: contexto local como exemplo ou o
contexto local como ponto de partida.
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2.2 Tecituras da perspectiva freireana na LEdoC na Regido Nordeste do Brasil

E importante investigar se a perspectiva educacional de Paulo Freire tem sido
utilizada em cursos de LEdoC, uma vez que Paulo Freire com a Educagéo Popular serviu
como base teorica para a construcdo da Educacdo do Campo (JONATA; ANHAIA,
2018).

Os cursos de LEdoC impulsionaram diversas atividades de pesquisa-ensino-
extensdo nas instituicbes de Ensino Superior no Brasil e contribuem para as discussdes
relacionadas a questdes que envolvem, por exemplo, a formagdo de professores,
programacdo curricular, pedagogia da alternancia e gestdo escolar (NOVAIS, 2015;
PAITER, 2017; FARIAS, 2018; SOUZA, 2020). Nesse contexto, também ha uma
preocupacao com os Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC) da LEdoC, por exemplo,
Farias (2018) analisa os cursos da regido Centro Oeste do Brasil e constata que “as
realidades e praticas nao se inventam pelo idealismo” (FARIAS, 2018 p.201), indicando
a importancia em avaliar de modo critico e constante os percursos e a materialidade da
Educacao do Campo. Além disso, o autor chama a atencdo para o fato de que ha poucos
estudos que tém o PPC como objeto central da analise e, em sua maioria, estdo voltados
aos cursos das universidades que tiveram as turmas pilotos.

Para esse estudo foram considerados as LEdoCs da Regido Nordeste do Brasil,
que contemplam as areas de Ciéncias da Natureza e Matematica, denominadas da seguinte
forma: Ciéncias da Vida e da Natureza (CVN) e Ciéncias da Natureza e Matematica
(CNM), cujo foco esta voltado ao ensino na sua interdisciplinaridade (Biologia, Quimica,
Fisica e Matematica). A regido Nordeste foi selecionada em funcdo da necessidade de
delimitacdo da pesquisa, bem como pelo fato de a autora dessa dissertacéo ter realizado
0 curso de LEdoC em uma instituicdo localizada nesta regido. Para identificar as
instituicdes, utilizou-se a pesquisa de Leal, Dias e Camargos (2019) que apresentam as
regifes e areas de conhecimento que ofertam cursos de LEdoC. O quadro 4 traz um

panorama das LEdoC voltada ao ensino de Ciéncias da Regido Nordeste.

Quadro 4: InstituicGes de Ensino e seus cursos de LEdoC.

Instituicdo Campus Area do conhecimento
UFRB Feira de Santana CN

IFMA Sdo Luis do Maranhéo CVN e CNM

UFMA Bacabal CNM

UFPI Picos e Teresina CVN

UFERSA Mossoro CVN

UFCG Sumé CVN

Fonte: Autora
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Nestas instituicbes foi realizada uma busca nos sites dos cursos e foram
localizados os PPCs das seguintes instituicbes: UFRB, UFPI, UFCG e UFERSA,
destacadas em verde claro. J& as duas instituicGes que estdo sem o destaque, com a cor
branca, sdo aquelas em que os PPCs ndo foram localizados nos sites institucionais. Esses
PPCs foram lidos na integra e analisados os ementarios especificos da area das Ciéncias
exatas, com objetivo de identificar a presenca de obras de Paulo Freire e/ou de autores

que tém essas obras como referéncia tedrico-metodoldgica.

2.2.1 A perspectiva freireana em disciplinas curriculares: um olhar para as

ementas

Os PPCs da UFRB e da UFERSA apresentam estruturas semelhantes em que as
formas de ingresso sdo realizadas por meio de vestibulares e/ou processos seletivos
especificos'* para os cursos oferecidos pelas instituicdes. Todos os cursos analisados sdo
ofertados pela alternancia organizada com os tempos formativos, que sdo apresentados
em varias nomenclaturas, dentre elas: Tempo Comunidade-TC, Tempo Universidade-TU,
Tempo Academia-TA ou Tempo Escola- TE. A organizagdo curricular na UFRB,
UFERSA e UFCG é parecida em que essa estruturacdo se da por Nucleos Formativos de
Formac&o Geral, Sociopolitica, Pedagogica Integradora e especificos as habilitagdes. No
entanto, a UFPI se diferencia por apresentar sua organizacdo por meio do Nucleo Basico,
pré-requisito e nucleos especificos obrigatorios e ndo obrigatorios. Apesar de termos e
nomenclaturas diferentes, as instituicoes apresentam componentes
curriculares/disciplinas semelhantes, assim como questdes que dizem respeito a formagéo
sociopolitica e especifica as areas para os licenciandos.

Em relacéo as disciplinas de Estagio Curricular/Supervisionado Obrigatorio dos
quatro PPCs analisados, destaca-se que na UFRB e na UFERSA o0s estagios estdo
distribuidos em trés componentes, ja a UFCG e UFPI sdo quatro componentes de estagio.
Em relacdo as obras de Freire nas componentes de estagio, a UFRB € a Unica que traz as
obras de Paulo Freire como subsidio para este componente. Ja a UFPI apresenta nos

Estagios I, 111 e IV pesquisadores que utilizam a perspectiva freireana, trazendo como

14 A maioria dos cursos de LEdoC nao utilizam a nota do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) para
ingresso, uma vez que realizam vestibulares especificos para ingresso nesses cursos.
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subsidio a obra “Metodologia do Ensino de Ciéncias” dos autores Demétrio Delizoicov e
José André Angotti.
Na ementa do componente de estagio 1l da UFCG, aponta-se que ha o:

[...] Acompanhamento do processo de organizacdo e gestdo da Escola do
Campo no Ensino Fundamental e Médio, buscando o entendimento de seus
problemas cotidianos e construindo alternativas de solucBes baseadas nos
Fundamentos da Gestéo dos processos educativos (UFCG, 2011, p.101).

O PPC aponta que ha uma busca a fim de compreender os problemas cotidianos a
fim de solugdes alternativas. Contudo, a perspectiva de Paulo Freire poderia ser aliada
aos pressupostos trazidos na ementa e nas praticas, uma vez que é por meio das relacbes
do homem com o mundo e de sua problematizacdo € possivel a percepcdo sobre a
realidade a qual estdo imersos (FREIRE, 2013), em suma, aliar os pressupostos freireanos
com o curriculo possibilita partir da realidade local para constru¢ao de um curriculo mais
dialdgico e reflexivo sobre a realidade.

Ap0s a identificacdo e leitura preliminar do ementario das disciplinas dos cursos
de LEdoCs da UFRB, UFPI, UFCG e UFERSA, focou-se nos 0os componentes de
estagio'® e a area de Ciéncias Exatas, que € o foco desta pesquisa. Dentre 0s quatro cursos
analisado, nesses componentes supracitados, foi identificado que duas destas instituicdes
faziam referéncias a perspectiva freireana, quais sejam: a UFPl e a UFCG, como pode ser
observado no Quadro 5, que explicita as disciplinas que tém Freire e/ou a perspectiva

freireana como balizador para o componente curricular.

Quadro 5 — Disciplinas e Ementa

Universidade | Componente Ementa Referéncias
Curricular
UFPI- Metodologia | Laboratério e oficinas de planejamento da | Bibliografia Béasica:
Campus do Ensino de | acdo docente; construgdo de materiais
Senador Fisica didaticos; utilizacdo das Novas Tecnologias | DELIZOICOV, D.;
Helvidio em Educacdo (Internet/TV  Escola). | ANGOTTI,J. A. (Coord.).
Nunes de Estratégias do ensino de Fisica. | Metodologia do ensino
Barros, Organizacdo do trabalho pedagdgico no | de ciéncias. 2. ed. Sao
Picos-PA ensino de Fisica Diretrizes curriculares para | Paulo: Cortez, 1997. 207
0 ensino de Fisica. Avaliacdo da | p.

PPC da aprendizagem em Fisica DELIZOICOV, D.;
Licenciatura ANGOTTI, J. A,
em PERNAMBUCO, M. M.
Educacao do (Colab.). Ensino de
Campo/ ciéncias: fundamentos e
Ciéncias da métodos. 4. ed. Séo

15 o5 componentes de Estadgio também fazem parte da analise por compreender que os estagios € o
momento em que o discente tem um contato mais significativo com a Educacédo Basica, no contexto da sala
de aula (AUGUSTO et al., 2019), além de ser, em muitos casos, 0 primeiro contato do estudante com a
futura profisséo.
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Natureza, Paulo: Cortez, 2011. 364
2017 p.
Metodologia | Laboratério e oficinas de planejamento da | Bibliografia Béasica:
do Ensino de | acdo docente; construgdo de materiais
Biologia didaticos; utilizagdo das Novas Tecnologias | DELIZOICQOV, D.;
em Educacdo (Internet/TV  Escola). | ANGOTTI, J. A
Estratégias do ensino de Biologia. Metodologia do ensino
de ciéncias. 2. ed. Sdo
Paulo: Cortez, 1997. 207 p
Bibliografia
Complementar:
DELIZOICOV, D,;
ANGOTTI, J. A
PERNAMBUCO, M. M.
Ensino de ciéncias:
fundamentos e métodos.
4. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2011. 364 p.
Metodologia | Contextualizacdo histérica do ensino de | Bibliografia Béasica:
do Ensino de | Quimica. Tendéncias do ensino de
Quimica Quimica. Organizacdo do trabalho | DELIZOICOV, D.;
pedagdgico em Quimica. Técnicas em | ANGOTTI, J. A. P.
ensino de Quimica s. Diretrizes curriculares | Metodologia do ensino
para o ensino de Quimica. Materiais | de ciéncias. 2. ed. rev. Séo
didaticos e paradidaticos de ensino de | Paulo: Cortez, 1994.
Quimica. Conteddos e metodologias de
Quimica para o Ensino Fundamental e
Médio: selecdo, sequéncia e abordagens.
Avaliacdo da aprendizagem em Quimica
Fundamentos | Estado, Sociedade, Movimentos Sociais do | Bibliografia
Tedricos e Campo e Educacdo. Politicas Publicas para | Complementar:
Metodoldgicos | educagdo no campo no Brasil. Curriculo e
da Educacdo | Escola Rural. Histéria, Principios e | FREIRE,P.Pedagogia do
do Campo Identidade da Educacdo do Campo. | oprimido. 20. ed. Rio de
Educacdo do Campo, Curriculo Integrado, | Janeiro: Paz e Terra, 1990.
Trabalho e Pesquisa como Principios | 184 p
Educativos. Institucionalizacéo da
Educacdo do Campo e Projetos
Pedagogicos em Educagdo do Campo
UFCG- Metodologia | Os métodos usados pela ciéncia. Diretrizes | Bibliografia Basica:
Campus do Ensino de | Curriculares Nacionais para o Ensino de
Sumé, Ciéncias Ciéncias e Matematica. | ANGOTTI, José André;
Campina Exatas e da Interdisciplinaridade no ensino de ciéncias. | DELIZOICOV, Demétrio.
Grande- PB Naturezano | Dificuldades no ensino de ciéncias. O | Metodologia do ensino
PPC da Ensino professor de ciéncias. Usando o livro | de ciéncias. S&o Paulo:
Licenciatura | Fundamental | didatico de forma critica. Os Projetos de | Cortez, 1990.
em ciéncias. Avaliando o potencial da escola
Educacao do para 0 ensino de ciéncias. Estratégias
Campo, didaticas. O papel da escola e a elaboragao
2011. de programas de ciéncias
Fonte: Autora, elaborado com base nos PPC da UFCG:
https://www.cdsa.ufcg.edu.br/index.php/licenciatura-em-educacao-do-campo e UFPI:

https://sigaa.ufpi.br/sigaa/public/curso/portal.jsf?id=6389457&Ic=pt_BR

De modo geral, nos PPCs dos dois cursos de LEdoC da regido Nordeste constatou-

se que em relacdo as disciplinas obrigatorias da area de Ciéncias da Natureza e de estagio,

sdo poucas disciplinas que trazem as obras freireanas em suas referéncias. Dentre 0s
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componentes especificos da area de Ciéncias da Natureza, na UFRB e UFERSA nao ha
nenhum componente que aborda a perspectiva freireana. Ja os cursos de LEdoC da UFPI
e da UFCG apresentam nas referéncias basicas de algumas das disciplinas obras de
Delizoicov e Angotti (1997; 1994; 1990) e Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011),
contudo nenhuma obra de Paulo Freire.

No PPC da UFRB no tdpico da organizacédo curricular hA um panorama geral do
curso e suas areas, segundo o documento, o Nucleo formativo de Ciéncias da Natureza
estd estruturado “em torno de agdes pedagogicas, com compromisso sociopolitico, que
tragam maior significacdo ao termo Natureza” (UFRB, 2018, p.32), indicando ser
indispensavel compreender os modos de vida em seus diversos aspectos seja social,
epistémico e que isso acontega sob “um viés teorico freireano (DELIZOICOV, 1983),
que um ensino significativo deva partir das experiéncias mais significativas de um povo”
(UFRB, 2018 p.32). No entanto, em seu nucleo formativo especifico da area, ndo ha
disciplinas que abordam obras de Paulo Freire.

O estudo de Santos e Ferreira (2020) apresenta um panorama da reformulacao do
mesmo curso, em que tecem perspectivas agroecoldgicas para componentes de fisica do
curso de LEdoC da UFRB, as perspectivas que balizaram a reconstrugédo do PPC, se
aproximam do fator em que a realidade é ponto de partida para os conteudos/conceitos
cientificos, em que se traz aspectos do contexto do semiarido para realizarem atividades
de estagios e reformulacdo curricular do curso. Para eles, a agroecologia é uma
“ferramenta na contextualizacdo dos conteudos do livro trabalhado pelo componente
curricular de ciéncias” (SANTOS; FERREIRA, 2020, p.5).

No entanto, o que baliza a contextualizacdo € a agroecologia e ndo a realidade
campesina dos sujeitos que estdo envolvidos no processo de construcdo do conhecimento,
apesar de ter uma preocupagdo com “as experiéncias cotidianas mais significativas e
norteadoras para as nossas acGes em sala de aula, apds a reflexdo coletiva com o0s
estudantes do LEdoC do CETENS-UFRB, sobre as praticas docentes” (SANTOS;
FERREIRA, 2020 p.8). Mas, os autores ndo mencionam sobre se é realizada uma
investigacdo com a comunidade. Para Freire (1987), s6 a partir do conhecimento da
realidade do povo que “é possivel a organizagdo do conteudo programatico para qualquer
acdo com ele se instaura como ponto de partida do processo da acdo” (FREIRE, 1987,
p.113).

No PPC da UFERSA, no Nucleo de Estudos de Formacédo Geral que tem o eixo
de estudos especificos da Ciéncias da Natureza, ndao hd nenhuma disciplina que menciona
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ou traz Paulo Freire como referéncia, apesar de ter componentes curriculares que a
perspectiva freireana poderia ser trabalhada, a exemplo de Instrumentacédo para o Ensino
de Fisica, que propde como pratica da disciplina “analisar e discutir situagdes vivenciadas
no ensino da Fisica a partir da utilizacdo de perspectivas inovadoras e desenvolver e
aplicar de uma sequéncia didatica para ensino de Fisica baseado em uma perspectiva de
ensino inovadora”(UFERSA, 2019 p.64), ou o componente de Biologia V- Ecologia que

prevé em sua ementa:

[...] Histdria e objeto de estudo da ciéncia ecoldgica. Ecologia de populagdes.
Ecologia de Comunidades. Ecologia de ecossistemas. Defini¢do, importancia
e valor da biodiversidade. Agroecossistemas. Ecologia no semiarido
(UFERSA, 2019, p.65).

Nestes componentes poderiam ter sido citados alguns aspectos da Investigacéo
Tematica (FREIRE, 1989) para aproximagdo com o contexto dos licenciandos, em que a
ecologia local seria ponto de partida para o conteudo cientifico. Para Delizoicov, Angotti
e Pernambuco (2011, p.166), desenvolver o processo educativo nesse Vviés possibilita
“uma visdo de totalidade e abrangéncia da realidade”, que exige do educador um
posicionamento de problematizacdo, critico, de distanciacdo, agindo, observando e
criticando-se na acdo, empenhando-se em participar, discutir coletivamente solicitando
aos educadores suas disposi¢des (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011).

A UFPI apresenta de forma expressiva disciplinas com a perspectiva freireana
para 0 ensino de ciéncias, que tem em suas bibliografias autores como Demétrio
Delizoicov, José André Angotti e Marta Pernambuco, esses autores compdem as
referéncias bibliograficas. No entanto, é necessaria uma investigacao para além da ementa
do curso para compreender aspectos inerentes as disciplinas de Metodologia do Ensino
de Quimica, Fisica e Biologia (como ilustra o Quadro 5). As demais disciplinas do Nucleo
Especifico Obrigatorio da area de Ciéncias da Natureza poderiam ter a perspectiva
freireana como potencializador do processo didatico, a exemplo de Fisica béasica ou
Educacao ambiental.

No PPC da UFCG, ¢ apresentado no topico “A Educagdao do Campo como direito
dos sujeitos do campo e necessidade do mundo contemporaneo” questdes referentes as
lutas e conquistas da Educagdo do Campo como direito aos povos do campo e explicita

que:

[...] J& rompemos com a perspectiva universalista e pretensamente neutra,
especialmente desde que Paulo Freire apareceu entre nds, portanto, queremos
construir uma pratica educativa que contribua para o processo de
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descolonizagdo dos nossos curriculos e, consequentemente, do nosso pensar,
sentir, agir dentro do contexto em que estamos inseridos (UFCG, 2011, p.29).

Nessa direcdo, o PPC apresenta a perspectiva freireana em quatro disciplinas da
area de Ciéncias da Natureza, conforme Quadro 5, quais sejam: Introdugdo as Ciéncias
da Natureza e Educagéo de Jovens e Adultos Metodologia do Ensino de Ciéncias Exatas
e da Natureza no Ensino Fundamental e Extensdo Rural. Contudo, é preciso destacar que
o PPC disponibilizado no site no periodo pesquisado foi construido em 2011, ou seja,
pode ter sido agregado a perspectiva freireana em mais componentes curriculares do curso
sem ter sido alterado o documento no site.

Em suma, nota-se que a perspectiva freireana nos componentes curriculares dos
PPCs das LEdoCs analisadas estéo voltados a formacao do licenciando para o exercicio
da docéncia, estabelecendo préaticas e processos de ensino e aprendizagem na relacao
educando-educador-aprendizagem. No entanto, observou-se que em disciplinas
especificas que se referem as Ciéncias (Quimica, Fisica e Biologia) a perspectiva
freireana ndo é explicitada nos PPCs e/ou em seus componentes curriculares.

Apesar dos indicios de que a perspectiva freireana é aporte tedrico para algumas
das disciplinas voltadas as Ciéncias da Natureza, é necessario uma investigagcdo mais
profunda nos cursos, para além dos seus curriculos, tendo em vista que 0s documentos
sd80 uma pequena amostra das praticas exercidas, pois algumas institui¢cGes ndo registram
e/ou publicam todas as atividades, experiéncias e resultados (LUDKE; ANDRE, 2013)
desenvolvidos nos cursos. Além disso, os PPCs analisados foram elaborados entre 0s anos
de 2011 e 2018, ou seja, as préaticas e perspectivas didatico pedagdgicas podem ter sido
modificadas, mas, ainda ndo compdem o documento analisado.

A analise dos PCCs da UFRB e UFERSA indicou que na ementa especifica da
area de Ciéncias ndo foram localizadas disciplinas que faziam referéncia a Paulo Freire.
Notou-se que as disciplinas que abordam a perspectiva freireana estdo ligadas,
principalmente, as disciplinas de metodologia, estagio e didatica.

E importante ressaltar que na LEdoC da UFRB, ndo ha qualquer referéncia a Paulo
Freire em disciplinas do curso. Nesse sentido, considera-se importante desenvolver
algumas atividades seguindo a perspectiva freireana na LEdoC da UFRB por dois
motivos, sendo eles: i) a analise do PPC do curso indica que a perspectiva freireana ndo
estava presente nas disciplinas ligadas a ementa de Ciéncias; ii) pelo fato da autora desta

pesquisa ter cursado a graduacdo neste curso de licenciatura.
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Para isso, considera-se algumas possibilidades de superacdo das demandas
emergentes no Ensino de Ciéncias para as LEdoCs, apresentadas por Brick et al. (2014),
a exemplo da elaboragéo do curriculo, a formagdo de professores e materiais didaticos
pedagdgicos construidos de maneira participativa. Pesquisadores como Lindemann
(2010), Brick et al. (2014), Gongalves (2018) e Moreno (2020) consideram que a
Abordagem Tematica Freireana possa colaborar para que a realidade local seja ponto de
partida para a constru¢do didatico-pedagogica, de modo a contemplar as demandas sociais
dos povos do campo.

Contudo, como o curso da UFRB foi um dos cursos que ndo apresentou a
perspectiva de Freire nos componentes curriculares analisados e, somado ao fato de a
pesquisadora ser egressa do curso, optou-se por realizar uma atividade nesta instituicdo
tendo como referéncia a perspectiva de Paulo Freire, em especial, o processo de
Investigacdo Tematica na obtencdo de Temas Geradores. Ao entrar em contato com
alguns professores da UFRB foi apresentado o PIBID da LEdoC como um caminho para

ser desenvolvido essas atividades.

2.3 PIBID na formacéao de professores: algumas contribui¢ées da Abordagem

Temaética Freireana

O PIBID se constitui como um programa importante na formacédo de professores
que contribui para a insercdo de licenciandos no contexto escolar. Dentre seus propdsitos,
ele propicia o desenvolvimento de trocas “entre”® universidade e escola (BRITO;

MASSENA; SIQUEIRA, 2016). Esse programa de fomento a docéncia respalda-se:

[...] pelas leis Lei n®9.394/1996, Lei n® 12.796/2013 e aprovado pelo Decreto
n°® 7.219/2010, surge como estratégia politica para além de outros objetivos, a
valorizacdo do magistério, qualificacdo do profissional docente e insercdo dos
licenciandos na realidade escolar desde o processo de formagdo inicial.
(LIMA; FERREIRA, 2018, p. 319)

Entre os objetivos propostos pelo programa estdo a insercdo de licenciandos no
contexto escolar, valorizacdo do magistério e o incentivo a formacdo de docentes para
atuacdo na Educacdo Bésica (BRASIL, 2013). O programa prevé que docentes das
universidades atuem como coordenadores, professores da Educacdo Basica de escolas

publicas atuem como supervisores e licenciandos atuem na iniciagdo a docéncia, todos 0s

16 Considera-se o “entre” em seu aspecto mais amplo, em que a formacdo se da na troca, nas relagbes
interpessoais com 0s sujeitos que constituem os espagos da escola e universidade (BRITO; MASSENA;
SIQUEIRA, 2016).
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envolvidos recebem bolsas (BRITO; MASSENA; SIQUEIRA; 2016; JESKE et al.,
2019). Para Paniz (2017), o PIBID:

[...] é uma politica pablica inovadora no pais, pois coloca em evidéncia a
docéncia e a importancia da formacdo inicial e continuada, no sentido de
buscar melhorias no trabalho pedagdgico e repensar o papel da escola na
formacdo de sujeitos criticos. Articula as IES e as escolas basicas, construindo
um espaco de didlogo e uma rede de troca de experiéncias, que permite realizar
praticas de ensino inovadoras, para além das atividades propostas nos
curriculos dos cursos de formacao. (PANIZ, 2017, p.57)

A autora ressalta que o PIBID é uma importante politica publica de formacéo de
professores que tecem contribuicdes tanto na educacdo bésica quanto na educacao
superior, especialmente nos cursos de licenciatura. No entanto, nos ultimos anos, as
politicas publicas de fomento a iniciacdo a docéncia vém sofrendo com a diminuicéo nos
nameros de bolsas, o que é resultado do congelamento de verbas destinadas a educagéo
(ASCAPES; SINDGCT, 2019; JESKE et al., 2019). Programas que provém bolsas
auxiliam para além do desenvolvimento/aperfeicoamento académico dos bolsistas, além
disso tem auxiliado com a permanéncia dos estudantes no ensino superior (SOUSA,
2018).

Alguns estudos vém desenvolvendo o PIBID sob a perspectiva da Abordagem
Tematica Freireana, a exemplo de Amaral et al. (2015) que desenvolveram acdes no
PIBID utilizando a Abordagem Tematica Freireana. Os autores ndo relatam os
processos/etapa da Investigacdo Tematica que foram desenvolvidos e ndo mencionarem
0 nome dado ao Tema Gerador. Em relagdo a tematica trabalhada diz respeito a
“Sexualidade e Género” e as atividades foram desenvolvidas a partir dos Trés Momentos
Pedagogicos (3MP) (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011).

Amaral et al., (2015) destacam que o PIBID possibilitou aos licenciandos
vivenciar o contexto escolar, assim como valorizou o exercicio da pratica docente na
formacdo inicial. Os autores ressaltam a importancia da escola ser um espaco de
construcdo de sujeitos socialmente criticos. Deste modo, essas vivéncias se constituem
em “uma relacdo de igualdade entre educador e educando, através de uma pratica social
horizontalizada, de modo a incita-los a tornarem-se mais criticos” (AMARAL etal., 2015,
p.55).

Paniz (2017) desenvolve um processo formativo pautado na perspectiva freireana
no contexto do PIBID vinculados aos cursos de Licenciatura em Quimica e Ciéncias
Bioldgicas, envolvendo os pibidiamos e supervisores do Instituto Federal de Farroupilha,

no campus de S&o Vicente do Sul, no estado do Rio Grande do Sul. A autora explica que
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todo o processo de investigacdo da realidade foi realizado com base nos Trés Momentos
Pedagogicos, sendo que:

[...] a utilizacdo dos 3MP para se chegar aos Temas Geradores e no
desenvolvimento das aulas possibilitou o constante didlogo entre os sujeitos
envolvidos no processo, proporcionando a reflexdo do seu papel como
professor ou futuro professor (PANIZ, 2017, p. 190)

Paniz (2017) esclarece que tanto o processo de obtencdo dos Temas Geradores
quanto o desenvolvimento das aulas se deu a partir dos 3MP, em que o dialogo entre
pibidianos e supervisores possibilitou a reflexdo do ser docente. A autora também destaca
que o PIBID possibilitou a efetivacdo do processo formativo, uma vez que pelo fato dos
participantes - supervisores e pibidianos- serem bolsistas e terem tempo disponivel para
a participacao, proporcionou o envolvimento de em todos 0s momentos da investigacao.
Para a autora, o PIBID ““além de pensar ¢ implementar metodologias, auxilia na reflexao
e na elaboragdo de curriculos criticos e transformadores” (Ibid., p.215-216). Deste modo,
esse programa permite interacbes e trocas para implementacdo de perspectivas
metodoldgicas criticas e transformadoras.

Outro estudo desenvolvido no contexto do PIBID, com foco na ATF é
apresentado por Torres et al. (2017) que desenvolveu oficinas pedagdgicas em uma escola
publica do municipio de Salto de Pirapora, em S&o Paulo. As acOes realizadas pelos
bolsistas do PIBID contemplaram até a terceira etapa do processo de Investigacdo
Tematica. Dentre as acOes, destaca-se que a imersdo dos participantes na tematica do lixo
com visitas ao aterro sanitario e a cooperativa de reciclagem da cidade. Entre os
resultados, os autores destacam que:

[...] Os alunos (da Educacdo Basica) passaram a se interessar mais pelas
situagcBes extremas vivenciadas, pois, quando conseguiram compreender
melhor o contexto das situa¢des codificadas e sua prdpria realidade vivencial,
os alunos passaram a compreender a importancia do grupo de a¢des formativas
pibid-Biologia Meio Ambiente e Salde, desenvolvidas na escola de
conscientizagdo ambiental (TORRES et al., 2017, p.17) (nossa traducéo).

O que se pode observar na citacdo dos autores é que o desenvolvimento de
acOes/atividade didatico-pedagogicas que estejam proximas da realidade dos estudantes
desperta/motiva eles a participarem ativamente do processo educativo. Em suma, o PIBID
sob a perspectiva freireana, tem sido um caminho tedrico-metodoldgico para uma
formagc&o inicial mais critica e transformadora (PANIZ, 2017; AMARAL et al., 2015;
TORRES et al., 2017; PANIZ; MUECHEN, 2020).
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CAPITULO Il - PROCESSO FORMATIVO REMOTO NA LICENCIATURA
EM EDUCACAO DO CAMPO: DESAFIOS E POSSIBILIDADE NO PIBID

Este capitulo tem como objetivo caracterizar o processo formativo pautado na

Investigacdo Tematica realizado de forma remota no contexto do PIBID da LEdoC no

CETENS/UFRB, bem como apresenta os procedimentos da pesquisa, seus sujeitos e as

etapas do desenvolvimento do processo de formacéo.

3.1 Etapas da Pesquisa

Esta pesquisa configura-se como uma pesquisa qualitativa, pelo fato de possibilitar a

aproximacédo do pesquisador com o ambiente/l6cus da pesquisa, tendo o foco no processo

de investigacdo (BOGDAN; BIKLEN, 1994) e esta estruturada em 4 etapas, quais sejam:

i)

i)

Identificacdo de pesquisas da area de Educacao em Ciéncias e Matematica que
tém como foco a Educagédo do Campo e a perspectiva de Paulo Freire. As
informacdes foram obtidas de periddicos, publicados no periodo de 2015 até
2020;

Identificacdo da presenca de pressupostos de Paulo Freire em cursos de
LEdoC localizados na regido Nordeste do Brasil, em especial, nos cursos que
envolvem as areas de Ciéncias da Natureza e da Vida e Ciéncias da Natureza
e Matematica. Para essa analise foram utilizados os PPCc dos cursos, em
especial, as ementas de disciplinas voltadas as Ciéncias Exatas, que é o foco

desta pesquisa.

Realizagdo de um processo formativo intitulado “A Investigacdo Tematica e
a realidade campesina: desafios e possibilidades para uma Educacdo
Cientifica do Campo”, no PIBID/UFRB, do curso de LEdoC em que foi
desenvolvida a Investigacdo Temética (FREIRE, 1987), para obtengdo de
Temas Geradores e planejamento de algumas atividades. Este processo foi
desenvolvido de forma remota com pibidianos!’ e supervisores, nos nicleos
de: Iraquara, Itaguacu da Bahia, Irara e Feira de Santana (lpuacu, Jaiba e
Humildes) do PIBID da UFRB, no periodo de abril a julho de 2021,

compreendendo uma carga horaria de 54 horas. Devido ao contexto da

7' Nem todos os pibidianos eram residentes na comunidade escolar em que estavam sendo realizadas as
atividades do PIBID.
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pandemia do SARS-CoV-2 (Covid-19), todas as atividades foram realizadas
de maneira remota, com a carga horaria distribuida em momentos sincronos e
assincronos. As plataformas utilizadas para auxiliar o processo formativo das
videochamadas foram realizadas pelo Google meet, contamos com as
plataformas Google scholar, Google Drive, Google Classroom, Google

Forms e o aplicativo para mensagens instantaneas Whatsapp.

Devido a grande abrangéncia'® do processo formativo e, consequentemente, a
extensdo dos dados coletados, para essa pesquisa apresentaremos um dos nucleos ao qual
a pesquisadora ficou responsavel por coordenar. O nucleo foi escolhido de maneira
aleatoria, deste modo, foi selecionado o Nucleo do distrito de Ipuagu em Feira de Santana-
BA que teve como Tema Gerador selecionado: “Os desafios socioambientais da pesca e

no escoamento do peixe e do camardo na regido ribeirinha de Ipuacu”.

iv) Entrevista semi-estruturadas com os supervisores de todos os 6 Nucleos que
participaram com frequéncia do processo formativo. As entrevistas tém como
foco os limites e possibilidades da Investigacdo Tematica na visdo dos

supervisores. O Quadro 6 apresenta o roteiro base das questfes da entrevista.

Quadro 6: Roteiro entrevista semiestruturada a realizada com os supervisores do PIBID que atuam como
professores de Ciéncias ou Matemética em escolas de Educagdo Bésica.
Questdes:

1-Quais foram suas impressdes, de modo geral, sobre o desenvolvimento do processo formativo?
2- Nas atividades realizadas no contexto do PIBID, como vocés tem trabalhado o processo de escolha
de conteldos e atividades a serem desenvolvidas em sala de aula? O processo formativo contribuiu e/ou
contribui de alguma forma nessa organizagdo?
3- A partir da dindmica desenvolvida no processo formativo, na sua opinido, quais as contribuicdes de
partir da realidade dos estudantes para o processo de ensino e aprendizagem?
4-Quais as principais dificuldades em lidar com o Ensino Remoto? Quais o0s principais limites e as
possibilidades do processo formativo ter acontecido de modo remoto?

Fonte: Dados da pesquisa, elaborada no contexto do GEATEC

Para a andlise das informag6es obtidas dos periddicos, dos PPCs, e transcri¢oes
das gravacGes dos momentos sincronos do processo formativo e das entrevistas
semiestruturadas que foi gravada em audio, foi utilizada a Analise Textual Discursiva
(ATD) (MORAES; GALLIAZZI, 2006), que é composta por processos como a
unitarizagdo, categorizacao e construcao de meta-textos analiticos. Durante o processo de

unitarizacdo, os textos/informag6es foram/seréo separados por unidades de significados

18 Os Nuicleos estavam situados em seis lugares diferentes (Iraquara, Irara, Itaguacu da Bahia e nos distritos
de Humildes, Ipuagu e Jaiba localizado em Feira de Santana). Cada lugar tinha em média 9 pibidianos e um
supervisor, ou seja, em média 10 participantes por nucleo.
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e, posteriormente, na categorizacao foram realizadas as aproximacg6es dessas unidades e
agrupadas por semelhancas, emergindo categorias de analise. Esses processos ocasionam

“meta-textos analiticos que irdo compor os textos interpretativos” (MORAES;

GALLIAZZI, 2006 p.118).

3.2 O PIBID da LEdoC na UFRB: contexto e sujeitos da pesquisa

A presente pesquisa teve como contexto a UFRB, mais especificamente o curso
de LEdoC com habilitagdes em Ciéncias da Natureza e Mateméatica do CETENS,
localizado em Feira de Santana/BA. Este foi escolhido pelo fato de no processo de
levantamento e analise de PPCs dos cursos de LEdoCs da Regido Nordeste, que foi
realizado no Capitulo 2 desta dissertacdo, o curso da UFRB ter sido um dos que nédo
explicita a perspectiva de Paulo Freire no Ensino de Ciéncias. E, também, pelo fato de eu
ser egressa do curso em questao.

Esses foram os motivos pelo qual buscou-se contato com o curso, tentando
identificar a possibilidade de serem realizadas algumas atividades pautadas na perspectiva
de Paulo Freire neste curso de LEdoC. O intuito inicial consistia em desenvolver a
pesquisa no componente curricular de Estagio Obrigatorio Il ou 111, mas com a pandemia
COVD-19, ndo foram ofertadas. Em uma conversa com os docentes da LEdoC da UFRB,
decidiu-se que o PIBID poderia ser um espaco importante para contribuir com a formacéo
dos futuros professores da Educacdo do Campo e com aqueles que atuam na Educagéo
Basica. Nesse sentido, realizou-se uma apresentacdo da proposta de formagdo, baseada
no processo de Investigacdo Tematica, para 0s coordenadores dos subprojetos do PIBID,
supervisores e pibidianos. Esses apresentaram uma significativa receptividade da
proposta, em especial, pelo fato de que a maioria deles estavam desenvolvendo atividades
relacionadas a compressdo de aspectos da comunidade local, caracterizada como
inventario da comunidade®®, mas, muitos, estavam com dificuldades em obter as
informacdes e sistematiza-las.

O PIBID, vinculado ao curso de LEdoC da UFRB/CETENS/ Feira de Santana,

tem como objetivo “oportunizar aos licenciandos vivéncias da docéncia através de

19 Autores como Hammel, Farias e Sapelli, definem o Inventario da Realidade como sendo um “diagnéstico
etnogréfico preciso e detalhado da realidade na qual estdo situadas as escolas e sua construgéo” (2015, p.
74), ja Sachs (2019) o compreende como é um meio de propiciar aos profissionais da EdoC uma
aproximagdo com o meio ambiente, a histéria e a realidade dos alunos e das comunidades a que eles sdo
pertencentes.
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atividades que possibilitem a reflexdo sobre a realidade educacional das escolas do
campo” (PIBID/UFRB/CETENS/CFP, 2020, p.1). Esse subprojeto se configura com uma
juncéo dos cursos de LEdoC dos campus de Feira de Santana (CETENS) e Amargosa
(CFP) que tem como areas do conhecimento Ciéncias da Natureza, Matematica e Ciéncias
Agrarias. A LEdoC se organiza sob a pedagogia da Alterndncia com 0s tempos
Formativos Tempo Universidade e Tempo Comunidade. O subprojeto integrado aos dois
campus (CFP e CETENS) alcancam dez municipios baianos, que em geral sdo as
localidades de origem dos licenciandos.

O subprojeto da LEdoC esta organizado Nucleos de Inicia¢do a Docéncia (NID)
que é coordenado por um docente da UFRB sendo distribuidos em eixo® e sub eixo de
formacédo. O subprojeto PIBID/UFRB/CETENS é composto por 6 (seis) NID, sendo 3
(trés) em escolas localizadas em distritos de Feira de Santana e 3 (trés) em escolas dos
municipios de Itaguacu da Bahia, Iraquara e Irara

Cada NID do PIBID/UFRB/CETENS conta com o0s seguintes integrantes: 3
docentes coordenadores de area da UFRB do curso de LEdoC; 6 professores da rede
publica de educacdo de distintos municipios baianos, que estdo na condi¢do de
supervisores e 48 estudantes do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo com as
habilitacbes em Ciéncias da Natureza ou Matematica, em que cada NID é composto por
8 pibidianos e 1 supervisor.

As atividades do PIBID estavam sendo realizadas de forma remota e como
possibilidade de interacéo e contribuicéo, realizou-se um processo formativo por meio de
uma parceria com o Grupo de Estudos sobre Abordagem Temaética no Ensino de Ciéncias
(GEATEC), ao qual a pesquisadora responsavel € uma das integrantes. O GEATEC,
vinculado a Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), vem desenvolvendo trabalhos
formativos, no contexto da Educacdo Basica, de grande relevancia no Sul da Bahia. Os
trabalhos desenvolvidos pelo grupo tém a Abordagem Tematica Freireana
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011) como principal perspectiva
tedrico-metodologico para desenvolver suas acfes. O grupo realiza processos dialdgicos
de investigacdo da realidade para obtencdo de Temas Geradores, contribuindo em
diversos contextos escolares, na reformulacdo curricular, construcdo de atividades

didatico-pedagogicas e na formacdo continuada de professores.

20 Segundo o subprojeto “os Eixos sdo aqui entendidos como descritores das atividades e os Subeixos
como blocos propostos para organizar as atividades de inicia¢do a docéncia” (PIBID/UFRB/CFP/CETENS,
2020 p.8)
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O processo formativo realizado no PIBID/UFRB teve como titulo: “A
Investigacdo Tematica e a realidade campesina: desafios e possibilidades para uma
Educacdo Cientifica do Campo” e foi estruturado com base na Investigagdo Tematica, na
obtencéo e planejamento de Temas Geradores, em conjunto com os bolsistas pibidianos,
professores supervisores dos ndcleos e integrantes do GEATEC. O processo formativo
teve como objetivo identificar limites e possibilidades do processo de Investigacdo
Temadtica na obtencdo e desenvolvimento de Temas Geradores no PIBID com atividades
remotas e suas contribuicdes para a formagao continuada de professores de escolas do e
no campo e de licenciandos em Educagdo do Campo. O processo formativo foi
desenvolvido de forma remota no periodo de abril a julho de 2021, totalizando 54 horas
de encontros sincronos e assincronos.

Em funcdo da grande abrangéncia do processo formativo e as diversidades,
considerando que cada nucleo tem uma especificidade cultural e social, a equipe do
GEATEC se estruturou em 3 grupos, em que um integrante do grupo ficou responsavel
por coordenar 2 nacleos. Assim, as atividades do processo formativo foram realizadas em
alguns momentos com o grande grupo, envolvendo todos os 6 nucleos, e em outros em
pequenos grupos com 2 nucleos em cada. O Quadro 8 apresenta todos 0s sujeitos
envolvidos no processo formativo e respeitando os principios éticos da pesquisa, 0S
participantes foram organizados em um sistema de classificacdo alfanuméricos. Fizeram
parte do processo formativo: 10 pesquisadores do GEATEC, identificados como P1, P2,
Pn...; 6 professores supervisores, identificados como S1, S2, Sn...; estudantes pibidianos,
que correspondem ao total de 48 identificados como E1, E2, En...; e 3 coordenadores de
area que foram identificados como C1, C2 e C3. O Quadro 8 explicita essa organizacao,
bem como a organizacao dos 6 ndcleos em seus grupos, identificados como N1, N2, ...Nn.

Nesta pesquisa 0s sujeitos foco serdo os supervisores dos 6 Nucleos do PIBID,
que participaram ativamente do processo formativo. Estes sujeitos foram escolhidos pelo
fato de estarem imersos no contexto da Educacao Bésica, assim como para compreender
seus entendimentos acerca dos limites e possibilidades do processo de Investigacdo
Tematica na obtencdo e desenvolvimento de Temas Geradores no PIBID. No Quadro 7,

a seguir, apresenta algumas informacdes a respeito destes sujeitos.

Quadro 7: Atuacéo e formacao dos supervisores

Supervisores Formacéo Tempo de Docéncia
S1 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e Especializacdo e | 15 anos na Educacdo Basica, 13 na
Educacdo Ambiental rede publica
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S2 InformagBes ndo enviadas pelo supervisor Informag&o ndo enviada pelo
supervisor
S3 Licenciatura em Matematica 20 anos na Educacéo Basica
S4 Licenciatura em Matematica, Especializagdo em Gestéo 20 anos na Educacéo Basica
de Aprendizagem e em Metodologia Matemaética
S5 Licenciatura em Letras e cursando LEdoC com 8 anos na Educacdo Basica
habilitacdo em Matematica
S6 Licencianda em Matematica Mais de 20 anos na Educagéo
Bésica

Fonte: Dados da pesquisa

Dentre 0s 6 0s supervisores, um destes teve a frequéncia inferior a 3 encontros,
que foi 0 S2. Os demais participaram ativamente de todo o processo e fizeram/faréo parte
desta pesquisa. Em geral, os supervisores atuam ha muitos anos na Educacdo Basica, 0
que indica uma significativa experiéncia na docéncia. Além disso, a formacdo da maioria

dos supervisores € na area de Matematica.

Quadro 8: Sistema de classificacdo dos sujeitos da pesquisa de acordo com o Grupo e Ndcleo de atuacéo.

Pesquisadores Grupos Pesquisador | Nucleos do Pibid | Supervisores Estudantes Coordenadores
do GEATEC (Gn) Responsavel (Nn)/Regiao (Sn) Pibidianos (En) (Cn)
(Pn) do Grupo
P1, P2....., Pn Gl P1 N1 Jaiba S1 El, E2, E3, E4, E5,
E6, E7 C1l
N2 Iraquara S2 E8, E9, E10, E11,
E12, E13, E14, E15,
E16
G2 P8 N3 Humildes S3 E17, E18, E19, E20,
E21, E22, E23, E24 C2
N4 Irara S4 E25, E26, E27, E28,
E29, E30, E31, E32
G3 P15 N5 Itaguacu S5 E33, E34, E35, E36,
E37, E38, E39, E48 C3
N6 Ipuacu S6 E40, E41, E42, E43,
E44, E45, E46, E47

Fonte: Dados da pesquisa, elaborado no contexto do GEATEC.

Os 6 nucleos, apresentados no Quadro 8, estdo distribuidos em quatro municipios
distintos, quais sejam: Itaguacu da Bahia, Iraquara, Irara e no municipio de Feira de
Santana que abrangem os distritos de Humildes, Jaiba e Ipuacu. Esses municipios foram
selecionados em funcéo de os alunos do LEdoC séo oriundos, em sua maioria, destes
municipios. A Figura 1 apresenta os municipios em que o PIDIB esta atuando e
contemplados pelo processo formativo.

Figura 1: Mapa da Bahia com a identificacdo dos municipios.
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Itaguacu da
Bahia «_

~» Feira de Santana

N

.
Irara

Fonte: adaptado de https://www.portodalua.com.br/praia-do-forte-bahia/mapa-bahia

Itaguacu da Bahia esté situado a 434,7 de Feira de Santana, segundo o IBGE
(2010) sua populacéo é de 13.209 habitantes e tem Irecé como territério de identidade. O
subprojeto do PIBID esta localizado na comunidade Quilombola de Barreiros na escola
estadual Anténio Carlos Magalhdes. O municipio de Iraquara esté situado a 365 km de
Feira de Santana, o IBGE (2020) estima uma populagédo de 25.478 pessoas. Tem como
territério de identidade a Chapada Diamantina. O subprojeto do PIBID esta sendo
realizado na comunidade de Agua de Rega na escola municipal Rui Barbosa.

Irard, por sua vez, esta situado a 49,5 km de Feira de Santana. Segundo o IBGE
(2010) sua populacdo € de 27.466 habitantes e comp&em o territorio do Portal do Sertdo.
O subprojeto do PIBID estd sendo desenvolvido na comunidade Quilombola de
Massaranduba, na escola municipal S&o Judas Tadeu.

A cidade de Feira de Santana, conhecida como a princesinha do sertdo, tem como
territorio de identidade o Portal do Sertdo. O IBGE (2020) estima que a sua populacéo
equivale a 619.609 pessoas. A cidade possui oito distritos, dentre eles estdo Humildes,
Jaiba e Ipuacu que tem atualmente o nome de Governador Jodo Durval Carneiro?! e suas
respectivas escolas: Escola Geraldo Dias, Escola Civico Militar Quinze de Novembro e
Colégio Edvaldo Machado Boaventura nas quais estdo sendo realizadas as atividades do
PIBID.

Como integrante do GEATEC, fiquei responsavel em coordenar o Nucleo de

Ipuacu. A escolha deste Nucleo foi realizada de forma aleatéria e, sendo assim, nesta

21 0 distrito inicialmente se chamava Remédio da Gameleira, em 1983 passou a se denominado de Ipuacu
e em 1983 passou a se chamar Governador Jodo Durval Carneiro, em homenagem ao politico que é oriundo
do distrito.
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presente dissertacdo, optou-se em descrever com mais detalhes, o processo de obtencao

de Temas Geradores e atividades didatico-pedagogicas deste Nucleo.

3.3 Processo formativo remoto do PIBID-UFRB

O processo formativo foi

estruturado com momentos sincronos com

videochamadas pela plataforma Google Meet e momentos assincronos com estudos

dirigidos?? em que eram enviadas orientacdes e/ou atividades pelo Google Classroom,

bem como pelo Whatsapp. O Quadro 9 apresenta o cronograma das atividades do

processo formativo colaborativo para a formacao permanente.

Quadro 9: Cronograma e organizacdo das atividades realizadas durante o processo

Més/Dia | Modalidade Atividade Participantes
03 | 18 | Sincrona Apresenta¢do da proposta de trabalho pelo GEATEC Pn,Cn, Sn
04 | -- | Assincrona Estudo Dirigido 1 - Relato sobre os inventarios Nn
22 Sincrona Andlise Preliminar da Realidade — Inventario Gn
-- | Assincrona Estudo dirigido 2- Levantamento de Informacdes Nn
05 | 05 Sincrona Atividade Coordenada 1 - Dinamica da ATD Gl
Atividade Coordenada 1 - Dinamica da ATD G2
Atividade Coordenada 1 - Dindmica da ATD G3
-- | Assincrona Estudo dirigido 3 — organizando as informac@es e conhecendo Nn
um pouco mais o sujeito e qual a sua relagdo com a comunidade.
19 Sincrona Atividade Coordenada 2 - Discusséo sobre as falas significativas Gl
(situagBes-limites)
Atividade Coordenada 2 - Discusséo sobre as falas significativas G2
(situagBes-limites)
Atividade Coordenada 2 - Discusséo sobre as falas significativas G3
(situacdes-limites)
-- | Assincrona Estudo Dirigido 4 — Sintese sobre as categorias Nn
06 | 02 Sincrona Atividade Coordenada 3 — Utilizagdo do Instrumento Dialético Gl
Axiolégico
Atividade Coordenada 3 — Utilizagdo do Instrumento Dialético G2
Axioldgico
Atividade Coordenada 3 — Utilizagdo do Instrumento Dialético G3
Axioldgico
-- | Assincrona Estudo Dirigido 5 — Continuacéo da atividade sincrona Nn
16 Sincrona Atividade coordenada 4 - Ciclo Tematico Gl
Atividade coordenada 4 - Ciclo Tematico G2
Atividade coordenada 4 - Ciclo Tematico G3
-- | Assincrona Estudo Dirigido 6 — Continuacédo da atividade sincrona Nn
30 Sincrona Atividade Coordenada 5 - Estruturacdo das aulas com base no Gl
3MP
Atividade Coordenada 5 - Estruturagdo das aulas com base no G2
3MP
Atividade Coordenada 5 - Estruturacdo das aulas com base no G3
3MP
07 | -- | Assincrona Estudo Dirigido 7- Preparacdo para 0 momento de socializagéo Nn
14 Sincrona Momento de socializagdo 5 Gn
21 Sincrona Momento de socializagao 6 Gn
Fonte: elaborado no contexto do GEATEC

22 Consiste em atividades orientadas pelos coordenadores dos Grupos, membros do GEATEC.



64

O processo formativo teve duracdo de 54 horas com atividades sincronas e
assincronas como apresentado no quadro 9. As atividades sincronas e assincronas foram
realizadas semanalmente de forma alternada, com carga horéaria de 03 horas cada, sendo
ao total 9 encontros sincronos pela plataforma Google Meet que foram videogravados. E,
posteriormente, transcritos para auxiliar no processo de analise, investigacdo dos aspectos
da realidade em que vivem os participantes. O foco do processo de formagao seguiu as
etapas da Investigacdo Tematica, para obtencdo de Temas Geradores, conforme a

descricdo do exemplo do processo realizado no Nucleo de Ipuagu.

3.4 O processo de Investigacdo Tematica no Nucleo de Ipuagu

Conforme ja destacado, o Nucleo de lpuagu serd utilizado para ilustrar de que
forma as atividades no processo formativo foram sistematizadas, seguindo aspectos da

Investigacdo Tematica.

3.4.1 Levantamento de Informacdes e a Dindmica da Analise Textual Discursiva

Para a obtencdo de informagdes no Levantamento Preliminar, foi estruturada uma
atividade?3, a fim de conhecer a realidade das comunidades?®* e distritos que receberam os
pibidianos e, por consequéncia, o0 processo formativo. O Estudo dirigido 2 consistia em
obter informaces acerca de cada nlcleo, em que 0s participantes trouxessem recortes de
manchetes de jornais, blogs e sites locais que, na opinido dos participantes (supervisores
e pibidianos) expressassem fatores reais da realidade. Também foi solicitado que os
pibidianos trouxessem imagens da comunidade em que o PIBID estava atuando. Por fim,
o0s participantes fariam um relato envolvendo aspectos acerca de suas percepcdes sobre
0s problemas sociais da comunidade, sobre suas experiéncias na atividade docente e como
selecionar contetdos/conceitos cientificos. O Quadro 10 apresenta a estrutura dessa
atividade.

Quadro 10: Estudo Dirigido 2

PROCESSO FORMATIVO: CONTRIBUICOES DA PERSPECTIVA FREIREANA PARA A EDUCACAO
CIENTIFICA DO CAMPO NO CONTEXTO DO PIBID

ESTUDO DIRIGIDO 2

23 As atividades dos encontros assincrono, sio os estudos dirigidos.
24 Bgsa atividade corresponde ao “Estudo dirigido 2”.
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Atividade necessaria para o proximo encontro sincrono (05/05/2021)
Nome:
Nucleo:
Coordenador () [ ] Supervisor (a) [ ] Pibidiano (a) [ ] Voluntario (a) [ ]

1°) Realizacéo do levantamento de informagdes sobre a realidade local em cada nicleo:
1. Duas capturas de tela (PRINT) de noticias (com destaque para a manchete e fotos) apresentadas em sites
ou blogs da regido do seu nucleo;

2. Uma imagem/fotografia da comunidade em que se situa a sua escola de atuagdo no PIBID;
Obs.: Essas informagdes - itens 1 e 2 -, sejam as capturas de tela ou a imagem/fotografia, devem expressar o que 0s
participantes (coordenadores, supervisores e pibidianos) compreendem como elementos que representam as reais
vivéncias da comunidade local e/ou escolar.

2°) Um relato dos problemas sociais da sua comunidade (violéncia, dificuldade de acesso de transporte etc.), dos
problemas didatico-pedagdgicos (dificuldades de acesso a escola, de planejamento de atividades, etc.), bem como
das dificuldades de abordagem do conhecimento cientifico (sele¢do de contetdos, metodologias de ensino etc.);

a. Descreva suas percepgdes sobre as questdes sociais da sua realidade
Quais sdo os principais aspectos, envolvidos nas atividades cotidianas dos seus alunos, que influenciam no processo
de ensino e aprendizagem?

b. Descreva as suas percep¢des sobre suas experiéncias na atividade docente
Quais sdo os desafios e possibilidades enfrentados tanto no planejamento quanto na execucdo das atividades
realizadas no PIBID, considerando os aspectos didaticos, metodoldgicos, formativos, etc.?

c. Descreva as suas percepgdes ao selecionar contelidos/conceitos cientificos
Como vocé seleciona ou selecionaria (caso nunca tenha planejado uma aula) os conteidos para a elaboragdo de
uma aula de ciéncias e matematica?

Fonte: Dados da pesquisa, elaborado no contexto do GEATEC.

As informac0es dessa atividade foram apresentadas no primeiro encontro remoto
com os pibidianos e os supervisores de todos os Nucleos. Neste encontro os participantes
fizeram a apresentacdo e discussdo das atividades respondidas. Durante as
problematizac@es, realizadas pelos integrantes do GEATEC, os participantes relataram
0s motivos da escolha das noticias e imagens da comunidade. Por exemplo, um pibidiano,
que € morador de uma das comunidades circunvizinhas de Ipuacu e vivéncia realidades

semelhantes, explica porque escolheu uma determinada imagem:

Eu escolhi essa imagem ai porque essa imagem ta representando uma cultura, que é do povo
la de Ipuacu, a tilapia, gue é um meio de sobrevivéncia para eles, eles trabalham com isso,
com pescaria, para eles poderem sobreviver. Entdo ai ta representando um curso que foi...
um curso pra eles aprender mais sobre a tilapia, que é o que eles produzem, entdo os
moradores de Ipuacu eles vivem disso, da pescaria para a sobrevivéncia da familia, muitos
vivem e é impressionante que, eu vi na reportagem dizendo que eles conseguem pescar 880kg
de tilapia por més, entdo € uma cultura 6tima para eles, e eu acho muito importante porque
a tilapia serve para varias coisas, varias funcdes ele usa a tilapia. (E45) (Grifo nosso).

No extrato acima, o pibidiano E45 evidencia a cultura e a producdo da
comunidade, por exemplo, a noticia em questdo sobre o curso de aperfeicoamento e
beneficiamento da tilapia apresentando as versatilidades da tilapia foram aspectos

considerados para que ele selecionasse a noticia. No entanto, os demais pibidianos
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utilizaram critérios aleatorios na selecao das informacdes solicitadas. A fala, a seguir, por
exemplo, retrata alguns dos aspectos utilizados pelo pibidiano E40 para a selecdo das
imagens:

A segunda imagem, a reportagem em anexo, fala do rio que corta o distrito Ipuagu, que foi
ai acdo em comemoracao ao dia da agua. Importante falar dos rios de Ipuagu porque 0s
moradores... s&o comunidades ribeirinhas também, porque no distrito sédo trés rios, o rio
Jacuipe, rio Aliadas e rio Cavaco. E importante falar do rio, a importancia da agua do rio
para o povo de |4 (E40).

A fala de E40 evidencia o fato de parte das comunidades do distrito de Ipuagu
serem banhadas pelos rios Jacuipe, Aliadas e Cavaco, consequentemente, alguns de seus
moradores dependem financeiramente de atividades econémicas ligadas ao rio, a exemplo
da pesca. Deste modo, o pibidiano E40 apresenta um argumento sobre a necessidade de
trazer discussdes com temaéticas referentes a preservacao e conservacgao dos rios.

Os fatores Rio e Pesca estavam bem presentes neste Nucleo, uma vez que parte
dos pibidianos e supervisor estarem imersos nessa realidade, seja pelo fato de trabalharem
e terem contato cotidiano com o distrito ou morarem proximos. Alguns alunos da escola
de atuacdo do PIBID em uma relacdo muito préxima com as atividades econdmicas

possibilitadas pelo rio. Nesse sentido, S6 ressalta que:

Nossos alunos sdo até pescadores. Eles tém, na tildpia, eles tém viveiros nos rios,
principalmente na parte do rio Jacuipe, que tem a cooperativa. Nao chega a ser cooperativa,
é uma associacdo de moradores da comunidade do mergulho e eles se revezam em cuidar
desses peixes, da tilapia, e eles vendem. (...)Eu tenho alunos que eles mergulham, pescam
com arpdo, 4h da manh&, 5h da manha ta la mergulhando. Outro ponto também é a pesca
do camardo, que as familias desenvolvem, todos da familia participa também, desde
preparar as isca, eles usam garrafas pet, eles montam para pescar esses camardes e também
é um dos mais fortes (S6).

O extrato acima descreve uma situacdo comum no distrito de Ipuagu que é o fato
das criangas e adolescentes contribuirem com a questdo econémica familiar. Algumas
dessas familias se organizam coletivamente para comercializacdo dos produtos advindos
da pesca e parte dessa pesca € realizada de modo artesanal, como é possivel constatar no

dialogo entre a pesquisadora P14 e a supervisora S6:

A pesca da tildpia tambeém é artesanal, ndo é? Pelo relato que vocé ta fazendo (P14).

Isso. Mas é assim, eles usam pouco a vara da pesca, é mais pelo mergulho e também eles
tém o viveiro, que é criatdrio que eles criam ja no rio, o viveiro no rio que eles tomam conta.
Entédo, assim, como ta no rio, ta dentro de um cercado, entédo é mais facil, por assim dizer,
eles ndo precisam ta com o anzol e isca ou mergulhando com arpéo pra pegar o peixe. (S6).

A fala da supervisora S6 apresenta as técnicas mais usadas pelos pescadores para
a pesca do peixe. Em paralelo, a esses dialogos, outro integrante do GEATEC realizava -
a partir dessas discussdes e dos pontos relevantes trazidos pelos sujeitos — a sele¢do de
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alguns fragmentos (unidades de significado), seguindo a dindmica da ATD. Esse processo
foi realizado concomitante em um arquivo separado, mas que todos tinham acesso, uma
vez que a ferramenta utilizada para essa dinamica foi o0 Google Docs.

A medida que os pibidianos e supervisores apresentavam as suas atividades do
estudo dirigido, emergiam questdes voltadas as especificidades de cada distrito. Por
exemplo, no distrito de lpuacu as discussdes foram sobre o acesso a saude, questdes
culturais e econdmica, entre outras. Posteriormente, eram realizadas discussoes sobre 0s
fragmentos destacados — unidades de significado — se esses apresentam alguma
proximidade e/ou semelhangas semanticas.

Assim, as falas foram agrupadas e, para cada grupo, atribuido um titulo,
emergindo as categorias que foram nomeadas com base em alguns pontos destacados. Por
exemplo, na categoria nomeada: “Rio e a pesca (tilapia, tucunaré e camardo)” foram
agrupas unidades de significado que, em sintese, estavam relacionados a aspectos como:
Economia atrelada a cultura pesqueira; Familias pesqueira (pesca artesanal de camaréo e

tilapia); comunidade banhada por rio e alunos vivem da pesca.

3.4.2 Organizando as Informacoes e Discussao sobre as falas significativas

Na atividade anterior discutida no ponto 3.2.1, constatou-se que nem todos 0s
pibidianos do Nucleo faziam parte da comunidade em que estavam atuando no PIBID.
Foi neste momento que se sentiu a necessidade em investigar qual a relagéo do pibidiano
com a comunidade em que estava atuando o PIBID. Para isso, foi elaborada a atividade
do Estudo Dirigido Ill, que consistiu em organizar as informacdes obtidas no Estudo
Dirigido Il, bem como investigar a relacdo dos pibidianos com a comunidade na qual
estdo sendo desenvolvidas as atividades do PIBID. O Quadro 11 a seguir apresenta a
estrutura da atividade.

Quadro 11: Estudo Dirigido 3
ESTUDO DIRIGIDO Il - ORGANIZANDO AS INFORMACOES

1°) Continuando a organizag&o das informag@es:

Neste estudo, iremos dar continuidade a atividade iniciada no encontro anterior, em que organizamos grupos de
informacdes a partir das diferentes visdes sobre a realidade local e escolar que vocés trouxeram. Para isso, seguem
algumas orientaces:

I Cada nucleo ira focar apenas na sua andlise, para isso, iremos fornecer um link no google docs para que vocés
possam trabalhar. Essa analise é conjunta e todos do seu nucleo devem contribuir, apresentando a visdo de vocés
sobre as informag@es. Segue o Link:
https://drive.google.com/drive/folders/14dxXeghX4DkGp2vLpNetYwVKYtBAJLty?usp=sharing
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11 Pelo link, vocés terdo acesso a andlise iniciada no ultimo encontro, com as informacdes organizadas em grupos.
Nos nlcleos em que néo foi possivel finalizar a andlise, realizamos um pré-andlise, a qual vocés tém total liberdade
para reorganizar (a0 modo de vocés);
111 Para cada grupo de informag@es sera necessario apresentar subtdpicos com os pontos que mais lhe chamam a
atencdo nas informagdes e também aquilo que vocés percebem sobre a tematica, por exemplo:

1. Caso o grupo de informagdes seja sobre “Violéncia”, vocés podem destacar alguns pontos que se

relacionam com esse grupo ou tematica, como:

> Uso de drogas;

> Falta de politicas publicas;

> Busca pelo policiamento;

»  Organizacdo dos moradores para seguranca local;

> etc,
IV Destacados esses pontos, vocés podem dar sugestdes de novos titulos para esses grupos, sintetizando a visdo de
voceés sobre as questdes destacadas, por exemplo:

> Do grupo violéncia, poderiam nomea-lo: “A violéncia no Reconcavo baiano: os caminhos percorridos no

dia-a-dia do campo”.
> Vocés também podem reagrupar essas informacfes, juntando alguns grupos, caso encontrem
proximidades entre as situa¢des ou podem deixa-los separados;

V Por Gltimo, vocés precisam escrever um pequeno resumo, de poucas linhas, sobre cada um desses grupos,
comentando o porqué escolheram o titulo, quais as relagdes entre as informagdes, o que vocés descobriram sobre a
comunidade nesse processo e 0 que ja sabiam. Ao final do resumo, coloque seu nome e sobrenome para que
possamos identificar quem contribuiu.
2°) Conhecendo um pouco mais de vocés
Gostariamos que preenchessem esse formulario (individualmente) com algumas informacdes pessoais. Apos
preencher, enviar para o email responséavel por cada ndcleo (Nucleos Jaiba e Iraquara: pl@gmail.com / Nucleos
Humildes e Irard: p8@gmail.com / Nucleos Itaguacu e Ipuacgu: pl5@uesc.br).

Nome e Idade
I- Reside ou ja residiu na cidade/distrito onde realiza as atividades do PIBID? Se sim, desde quando?

I1- Desenvolve atividades profissionais (remuneradas/ voluntarias/ filantropicas) paralelas ao PIBID? Se sim, faga
um breve relato.
I11- Quais sdo as suas relacdes, percepgdes e vivéncias na comunidade onde esté localizada a escola em que vocé
realiza as atividades do PIBID? Se limita ao PIBID ou vai além? Explique

Fonte: Dados da pesquisa, elaborado no contexto do GEATEC.

A partir dessa atividade do Estudo Dirigido 11, deu-se continuidade as discussées
anteriores acrescentado e/ou alterando os grupos de informagdes, como também foram
renomeadas as categorias e algumas informagdes realocadas.

Algumas falas apresentaram situacgdes-limites, por exemplo, a fala de E41 traz
algumas situacgdes relacionadas a alguns “fazendeiros” que muitas vezes ndo deixam 0s

moradores da comunidade pescarem, como explica o pibidiano E41.:

Eles ndo deixa porque, justamente porque séo fazendeiro, sdo rico, ndo quer deixar o pessoal
entrar nos pasto pra pescar. Nao deixa ndo. Ai entra e pesca escondido, a maioria do pessoal
aqui da comunidade pesca escondido, ndo pesca pra eles saberem que ta pescando, ou entéo,
tem que pedir alguém da fazenda pra pescar mas aqui ndo deixa pescar ndo. Tem um
fazendeiro aqui mesmo que ndo deixa pescar de jeito nenhum porque, é uma reserva
ambiental também da area que ndo deixa ninguém entrar nos pastos dele pra pescar nao, se
souber é capaz de da queixa, algo desse tipo, ndo deixa ndo (E41).

A fala de E41 retrata um dilema que muitas vezes ocorre na comunidade, em que
muitos pescadores pescam escondido nas propriedades dos fazendeiros. Ou seja, a fala
representa uma situacdo-limite, uma vez que essas areas que alguns pescadores buscam

exercer a pratica da pesca se constitui como area de reserva ambiental.
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Outro fator muito evidente nas discussbes foi a questdo da pesca e da

comercializacdo do camardo. Por exemplo, a supervisora S6 expde que:

Eu enfatizaria também o0 aspecto do camaréo, Ia em Antdnio Cardoso, eu sei que 0 camarao,
a venda do camardo também é forte, as familias trabalham exclusivamente disso, eles
pescam, ple pra secar, cozinham, inclusive, muitos utilizam uma tintura pra deixar 0s
camardes mais vivos, porém é uma substancia gue nédo é boa a salde, inclusive nds tivemos
um aluno que teve um problema na méo, na pele, ele, a familia dele trabalha com camaréo,
a gente fez um trabalho bem interessante sobre isso. (S6) (Nosso grifo).

No extrato, percebe-se que atividades relacionadas ao camaréo estdo presentes no
distrito de Ipuacu e, também, em algumas comunidades do municipio de origem dos
pibidianos. A supervisora destaca que é uma pratica comum dos produtores de camardo
adicionar uma pigmentacdo vermelha para deixar o camardo mais bonito. Segundo
Parisenti (2011), uma das caracteristicas apresentadas na comercializacdo do camarao que
tem mais aceitabilidade da populacdo séo os que apresentam uma colora¢do vermelha
alaranjada. Nesse sentido, a fala apresentada pela supervisora traz a tona uma situacao-
limite da comunidade, uma vez que ha uma compreensdo acritica e limitada acerca do
processo da pigmentacdo utilizada pela comunidade para deixar o camardo com a
coloragéo alaranjada.

A partir das discussdes como um todo, iniciadas especialmente no estudo dirigido
Il, sentiu-se a necessidade da renomeacgdo das categorias, uma vez que 0S nomes
atribuidos inicialmente, por uma das integrantes do GEATEC, representavam aspectos

descritivos das discussdes de cada categoria. Este processo esta expresso no Quadro 12.

Quadro 12: Renomeac&o das categorias
Renomeacéo

Nomeagéo Inicial

Rio e a pesca (tilapia, tucunaré
e camardo

A ameaca a economia familiar da comunidade ribeirinha diante dos
desafios e dificuldades enfrentadas no dia a dia

Escola, Educacdo do Campo e
Cultura de Ipuagu

Adequacao das escolas do campo, sua estrutura fisica e pedagogica
com o objetivo de insercéo de politicas publicas ativas para o campo
no PPP da escola

Assisténcia a salde/ acesso a

Acessibilidade as de salide e condigdes de atendimento de qualidade

as familias do distrito
O curriculo das escolas do campo, com base na BNCC e suas
adequacOes a realidade das escolas campesinas
Os desafios do ensino remoto e a organizagao do Inventario da
realidade no distrito de Ipuagu
Valorizagéo dos aspectos socio-culturais e assisténcia as
necessidades bésicas do distrito de lpuagu
Fonte: Elaborado no contexto do processo formativo.

agua e questdes ambientais
Selecéo dos conteddos:
Vivéncias
Pandemia e o PIBID

Estrutura/Comunidade-distrito

Posteriormente, foram selecionadas algumas falas que surgiram nas discussoes
dos encontros anteriores e as reportagens trazidas no estudo dirigido Il. As falas foram
selecionadas pelos integrantes do GEATEC, no momento assincrono. Ambas as

informacdes (falas e reportagem) complementaram as categorias. O Quadro 13 expressa
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o exemplo de como foi organizada a categoria “A ameaca a Economia familiar da
comunidade ribeirinha diante dos desafios e dificuldades enfrentadas no dia a dia”, uma
das 6 categorias que emergiram no decorrer das discussdes realizadas nos dois primeiros
encontros do processo formativo. Ha, também, uma sintese sobre as informacGes da
categoria, que foi elaborada pelos participantes da pesquisa (pibidianos e supervisores)

com o objetivo de obter um resumo das discussdes sob a Otica destes sujeitos.

Quadro 13: Estrutura das categorias.
GRUPO Il - IPUACU

Categoria: 1: “A ameaca a Economia familiar da comunidade ribeirinha diante dos

desafios e dificuldades enfrentadas no dia a dia”.
e Economia atrelada a cultura pesqueira
Familias pesqueira (pesca artesanal de camardo e tilapia)
comunidade banhada por rio
alunos vivem da pesca.
Compra e venda do peixe e camaréo;
Pigmentacéo que é adicionada ao camarao pode causar danos a salde;

Ipuacu aprendem
mais sobre tilapias

Produtores Rurais e Pescado o
distrito rural de lpuacgu, em Feira de
Santana, oportunizou moradores locais a
garantir uma renda extra, a partir do
beneficiamento de tilapias

FALAS:

A pesca da tilapia também é artesanal? (P14)

Isso. Eles usam pouco a vara da pesca, é mais pelo mergulho e também eles tém o viveiro, que € criatorio que eles
criam ja no rio, o viveiro no rio que eles tomam conta. Entdo, assim, como ta no rio, ta dentro de um cercado, entdo
é mais facil, por assim dizer, eles nao precisam t4 com o anzol e isca ou mergulhando com arp&o pra pegar o peixe.
(S6)

Eu tenho alunos que eles mergulham, pescam com arpdo, 4h da manh4, 5h da manha ta Ia mergulhando. Outro
ponto também é a pesca do camardo, que as familias desenvolvem, todos da familia participa também, desde
preparar as isca, eles usam garrafas pet, eles montam para pescar esses camardes e também é um dos mais fortes.
(S6)

SINTESE:
O titulo retrata a formac&o da garantia de subsisténcia das familias que moram as margens do rio Jacuipe e
depende exclusivamente dele para sobreviver. Todos os membros da familia participam no processo envolvido na
pesca do peixe e do camardo. Desde 0s custos para compra de racéo, transporte e venda no centro de
abastecimento da cidade de Feira de Santana. Esse aspecto do distrito é bem conhecido e ag8es voltadas & pesca
sao desenvolvidas no distrito como a festa do pescador que é realizada anualmente.
Fonte: Elaborado no contexto do processo formativo, link da noticia:
https://blogdafeira.com.br/home/2020/10/02/pescadoras-de-ipuacu-aprendem-mais-sobre-tilapias/

E importante destacar que as informag@es contidas nesta categoria se configuram

como a parte inicial das discussfes sobre 0 processo de obtencdo de um Tema Gerador,


https://blogdafeira.com.br/home/2020/10/02/pescadoras-de-ipuacu-aprendem-mais-sobre-tilapias/
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sendo que € necessario legitimar essas informac@es, por meio do Instrumento Dialético

Axiologico (IDA) (SANTOS, 2020), que sera apresentado no proximo item.

3.4.3 O Instrumento Dialético-Axioldgico (IDA) na identificacdo do Tema Gerador

O Instrumento Dialético-Axi6logico (IDA) foi elaborado por Santos (2020) no
contexto do GEATEC para auxiliar na selecdo, analise e legitimacdo de falas
significativas obtidas durante o processo de Investigacdo Tematica. E o IDA que contribui
para a legitimacéo de situagOes-limites dos sujeitos, bem como séo identificados 0s seus
juizos de valor. Ou seja, este instrumento parte da premissa “relagdo sujeito-mundo, em
que sdo utilizadas as informacdes obtidas por meio das conversas informais, realizadas
na etapa do Levantamento Preliminar” (SANTOS; GEHLEN, 2021 p.10), de modo que
se compreendam as singularidades sociopoliticas e historicas da comunidade, que é o foco
da Investigacdo Temaética. E, com isso, se possa selecionar um Tema Gerador. Além
disso, o instrumento fora elaborado seguindo pressupostos freireanos, possibilitando ao
pesquisador uma compreensdo critico reflexiva sobre as falas dos sujeitos, despertando-
0 para a importancia do dialogo e da problematizacdo (SANTOS; GEHLEN, 2021).

No processo formativo realizado com o PIBID/UFRB, o IDA foi utilizado na
selecdo e legitimacdo de falas significativas para obtencdo de Temas Geradores nos 6
Nucleos. No caso do Ndcleo de Ipuacu, foram identificados 2 (dois) Temas Geradores,
por meio do IDA, quais sejam: 1) “Os desafios socioambientais na pesca e no escoamento
do peixe e do camardo na regido ribeirinha de Ipuacu” e 2) “A caréncia de a¢des do poder
publico em relagdo a saude e as questdes sociais na escola e no distrito de Ipuagu”.

O relato a seguir, refere-se ao processo de legitimacdo do Tema Gerador “Os
desafios socioambientais na pesca e no escoamento do peixe e do camardo na regiao

ribeirinha de Ipuacu”, que foi realizado por meio do IDA.
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Nesse sentido, para o encontro sincrono que foi utilizado este instrumento, foram
selecionadas falas® que apresentassem uma vis&o de mundo do coletivo da comunidade?®.

Destas falas, destacam-se;

“Eles ndo deixa porque, justamente porque sdo fazendeiro, sdo rico, ndo quer deixar o
pessoal entrar nos pasto pra pescar. Nao deixa ndo. Ai entra e pesca escondido, a maioria
do pessoal aqui da comunidade pesca escondido, ndo pesca pra eles saberem que ta
pescando, ou entdo, tem que pedir alguém da fazenda pra pescar mas aqui ndo deixa pescar
ndo. Tem um fazendeiro aqui mesmo que ndo deixa pescar de jeito nenhum porque, é uma
reserva ambiental também da area que ndo deixa ninguém entrar nos pastos dele pra pescar
ndo, se souber é capaz de da queixa, algo desse tipo, ndo deixa ndo”. (E41).

“A gente tem um morador que é Jodo Dias, ele é até chefe da divisdo ambiental da prefeitura
de Feira de Santana, ele é parceiro da escola, das a¢des que tem na comunidade, entdo ele
passa pra gente essas informacdes dos projetos que vem acontecendo. Ainda nao € o ideal,
porgue a gente sabe que sdo poucas familias associadas e poucas beneficiadas porque talvez
quando vem assim, € um projeto pra 10 motores, s6 vem 5, 3” (S6).

“E que esses camardo, eu compro camardo no centro, que eles levam pro centro de
abastecimento. E eu compro toda segunda-feira de manha cedo, no mesmo dia que vou
comprar 0 peixe eu compro camardo e eu tava conversando com o senhor que traz o
camardao, que porque ele ndo trazia o camarao natural, porque o camar&o com tinta eu ndo
gosto, que eu sei que existe um produto quimico que vai causar doenga, entdo, eles colocam
um tipo de anilina corante, que deixa essa camardo vermelho e fica bonito, mas quem
entende de saude, sabe que ali é produto quimico que vai causar um problema no estbmago
e na saude”(EA4T).

Essas falas foram analisadas durante o processo formativo tendo como referéncia
o IDA, como é possivel observar no Quadro 14 que representa um exemplo de utilizacédo
do instrumento durante o processo formativo do Nucleo de Ipuacu, para a legitimacgéo de

um dos Temas Geradores.

Quadro 14: Utilizagdo do IDA para andlise de falas no Nucleo de Ipuagu
Relagdo sujeito-mundo

O distrito de Governador Jodo Durval Carneiro, conhecido popularmente como Ipuagu, esta situado a 14 km do municipio de Feira
de Santana. Dentre as principais fontes de renda dos moradores, destaca-se a pesca da tilapia e do camardo, aposentadoria rural,
trabalho formal e informal em Feira de Santana. O distrito conta com algumas festas tradicionais como a festa do vaqueiro e a
festa do pescador. A sede da comunidade, que era localizada pr6ximo ao rio, foi realocada por causa da barragem construida na
localidade.
Tese Sujeito Situacdo valorada pelo sujeito 1 Juizo de valor do Situacdo-limite do
1 1 sujeito 1 sujeito 1

25 As falas tiveram os critérios amparados em Silva (2004) para a sele¢do, como: Urgéncia pedagogica:
qual dos Temas Geradores pode ser trabalhado considerando o proximo bimestre ou trimestre a ser realizado
na escola? Esse critério se deu em fungdo de que os supervisores e pibidianos, ao termino do processo
formativo, pudessem utilizar os planejamentos para estruturar aulas tendo como base os Temas Geradores
e Emergéncia social: Temas Geradores que podem ser trabalhados em sala de aula com os alunos. Isso
porque alguns dos temas emergentes eram de cunho pedagdgico, ou seja, tem a necessidade de ser trabalho
com o corpo docente das escolas em questéo.

26 A comunidade foi representada pelos pibidianos e supervisor.
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E41

“Eles ndo deixa porque, justamente porque sao
fazendeiro, séo rico, ndo quer deixar o pessoal
entrar nos pasto pra pescar. Nao deixa ndo. Ai
entra e pesca escondido, a maioria do pessoal
aqui da comunidade pesca escondido, ndo
pesca pra eles saberem que ta pescando, ou
entdo, tem que pedir alguém da fazenda pra
pescar mas aqui ndo deixa pescar ndo. Tem um
fazendeiro aqui mesmo que néo deixa pescar de
jeito nenhum porque, é uma reserva ambiental
também da area que néo deixa ninguém entrar
nos pastos dele pra pescar néo, se souber é
capaz de da queixa, algo desse tipo, ndo deixa
nao .

Valora negativamente a
proibicéo da pesca em
reservas ambientais.

Compreensdo limitada
sobre a importancia da
reserva ambiental.

Sintese axiolégica 1

A fala de E41 possui indicios da auséncia de uma consciéncia ambiental, pois 0 mesmo ndo compreende o motivo pelo

qual ndo se pode pescar em reservas ambientais.

Auseéncia de conhecimento sobre a pesca, comercializagdo e consumo de peixes e camardes.

Tese2 | Sujeito Situacéo valorada pelo sujeito 2 Juizo de valor do Situacao-limite do
2 sujeito 2 sujeito 2
S6 “A gente tem um morador que é Jodo Dias, ele ¢ | Valora positivamente a Visdo limitada sobre
até chefe da divisdo ambiental da prefeitura de questéo do projeto de outras questdes
Feira de Santana, ele é parceiro da escola, das incentivo a pesca, e relacionadas a pesca.
acdes que tem na comunidade, entdo ele passa | valora negativamente o
pra gente essas informagdes dos projetos que | fato de ndo contemplar
vem acontecendo. Ainda néo é o ideal, porque a todo mundo da
gente sabe que s&o poucas familias associadas e comunidade.
poucas beneficiadas porque talvez quando vem
assim, é um projeto pra 10 motores, s6 vem 5,
3"
Sintese axiologica 2
S6 explica como funciona o projeto de incentivo a pesca e indica suas restricdes, como a abrangéncia apenas para
associados e os recursos pUblicos limitados. A fala de S6 ndo menciona a importancia de questdes relacionadas a
incluséo social e agbes de conscientizagdo ambiental nesse contexto.
Tese 3 Sujeito Situacdo valorada pelo sujeito 3 Juizo de valor do Situacdo-limite do
3 sujeito 3 sujeito 3
E47 “E que esses camardo, €U COMPro camar&o no O sujeito valora O sujeito reconhece 0s
centro, que eles levam pro centro de positivamente em males que os produtos
abastecimento. E eu compro toda segunda-feira comprar no centro de quimicos adicionados ao
de manha cedo, no mesmo dia que vou comprar abastecimento e valora | camardo podem causar.
0 peixe eu compro camardo e eu tava negativamente a questdo | No entanto, ele continua
conversando com o senhor que traz o camardo, | do produto quimico para | consumindo.
que porque ele ndo trazia o camardo natural, dar cor ao camarao.
porque o camar&o com tinta eu ndo gosto, que
eu sei que existe um produto quimico que vai
causar doenca, entdo, eles colocam um tipo de
anilina corante, que deixa essa camarao
vermelho e fica bonito, mas quem entende de
salde, sabe que ali é produto quimico que vai
causar um problema no estomago e na saude”
Sintese axiologica 3
EA47 indica a utilizagdo dos corantes em camardes como um problema, no entanto o sujeito continua comprando.
Tensdes axioldgicas
®  Falta de consciéncia em relacéo as reservas ambientais;
®  Auséncia de iniciativas de inclusdo social vinculadas ao projeto de incentivo a pesca;
°

Sintese axiolégica geral

Legitimou-se o tema gerador: “Os desafios socioambientais na pesca e no escoamento do peixe e do camarfo na regido
ribeirinha de Ipuagu”

Fonte: Dados da pesquisa, elaborado com base em Santos (2020) no contexto do Processo formativo
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As se¢des: “Relacdo sujeito-mundo?’, Sujeito’® e Situacdo valorada pelo
sujeito®®” foram preenchidas pelos integrantes do GEATEC, uma vez que elas apresentam
aspectos mais gerais, a exemplo da primeira secdo mencionada que tem o intuito de
apresentar a comunidade. As outras sec¢des estdo ligadas ao sujeito e a situagao valorada
por ele.

As secdes subsequentes: “juizo de valor do sujeito®, “situacdo-limite do
sujeito®!” e a “sintese axioldgica®?” foram discutidas e preenchidas no encontro sincrono,
em conjunto com todos os participantes. Por exemplo, durante a anélise da situagdo

valorada pelo sujeito 1, S6 ressalta que:

Acontece em alguns casos em que 0 dono da terra ndo deixa 0 pescador passar para ter
acesso ao rio, que muitas vezes ele vai ndo s6 pescar, mas muitas vezes ele deixa sujeira no
rio, nas margens do rio, eles fazem fogueiras, deixam garrafas, latas também, entao existe
também esse aspecto quando fala da reserva ambiental porque existe uma protecdo que é
uma reserva, uma boa parte dessa area que houve essa construcao da barragem. Talvez seja
interessante a gente analisar também esse aspecto. Como falou, o rio é de todos, mas quem
tem acesso ao rio muitas vezes ndo esté preservando o rio e talvez os donos das terras que
dao acesso as vezes eles sdo até orientados a ndo deixar certos grupos ou ninguém passar
por esse aspecto também. (S6)

A fala de S6 destaca que 0 acesso ao rio também esté ligado a questdes ambientais,
uma vez que os pescadores deixam sujeiras, lixos no rio. Essas areas em que 0s rios estdo
situados, muitas vezes, fazem parte de reservas ambientais e os donos e/ou fazendeiros
sdo orientandos a nao permitirem que os pescadores acessem o rio. Em sintese, nota-se
que apesar dos pescadores exercerem as atividades de subsisténcia econdmica no rio, ndo
contribuem para a preservacdo do mesmo (MACIEL, 2021).

Quanto a valoracao do IDA pelo pibidianos, E40 ao analisar a situacéo valorada
pelo sujeito 2 afirma haver: “um aspecto positivo, que é sobre o projeto dos motores e da
associacdo que é de pesca. E a negativa, colocaria o tanto de motores que séo
disponibilizados nesses projetos que ndo atinge uma maioria” (E40). Deste modo, E40

compreende o funcionamento do Instrumento, associando aspectos “positivos” ao juizo

27 Essa secdo tem como objetivo expressar aspectos gerais da comunidade/local em que a Investigagio
Tematica foi realizada (SANTOS, 2020).

28 Essa se¢o diz respeito ao codigo alfanumérico, atribuido a cada participante que esta imerso na situagao
problematica. Os Codigos alfanuméricos foram dados a todos os participantes com o intuito de evitar a sua
identificacdo, garantindo o anonimato e a privacidades, preservando a identidade dos sujeitos.

29 Essa secdo apresenta a fala significativa transcrita do respectivo sujeito.

30 o5 juizos de valor do sujeito expressam, segundo Santos (2020), os valores e/ou desvalores percebidos
sob a compreensdo acerca da leitura da fala significativa.

A situagdo-limite do sujeito indica as limitagdes explicativas do sujeito (SANTOS, 2020).
32 Representa uma explicacdo da relacdo entre a fala, os valores e situagdes-limites indicadas (SANTOS,
2020)
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de valor, da situacdo valorada pelo sujeito 2 e aspectos “negativos” como sendo a
situacdo-limite vivenciada pelos sujeitos. No entanto, a supervisora S6 apresenta uma

perspectiva diferente sobre a situacé@o valorada pelo sujeito 2, afirmando:

O que acontece ai, o que é limite, é estender as acdes e os programas para todos os
moradores, porque assim ha um aspecto onde alguns séo favorecidos e outros nao, quem é
associado, e as vezes tem algumas familias que ficam fora do programa, talvez seja algo em
relacdo a isso, essa limitacdo (S6).

No trecho em questdo, S6 associa o fato do projeto ndo contemplar a todos como
sendo uma limitacdo da fala apresentada pelo sujeito 2, ou seja, ha diferentes
compreensdes acerca da situacao valorada pelo sujeito 2 no IDA.

Quanto a situacdo valorada pelo sujeito 3, E40 compreende que o sujeito 3 valora:
“Aspecto positivo entdo é exatamente a pessoa comprar o camardo do centro de
abastecimento porque vai estar ajudando outros sujeitos e 0 negativo é o camarao que
eles colocam esse produto quimico (E40)”. Ja E47 apresenta uma fala complementar a
E40, afirmando que: “esse produto é um produto barato eles utilizam para dar uma cor
diferente ao camardo, para chamar atencdo das pessoas paracomprarem o0
camardo” (EAT).

Deste modo, percebe-se que as falas apresentadas por E40 e E47 representam
parte da discussdo tecida no encontro em questdo, e que ha diferentes compreensdes
acerca dos valores e das situa¢des valoradas pelos sujeitos. O que pode ter ocorrido dado
a singularidade de cada individuo bem como ao fato de ter sido utilizado pela primeira
vez com os participantes do processo formativo.

Apos a discussdo coletiva sobre as secbes supracitadas de todas as falas dos
sujeitos (situacOes valoradas), chega-se nas “tensdes axioldgicas” e na “sintese axiologica
geral”. A segdo das tensbes axiol6gicas ¢ aquela em que as segdes de “tese” sido
confrontadas entre as diferentes visdes acerca de uma mesma situagéo, por exemplo, a
falta de consciéncia em relacdo as reservas ambientais, a auséncia de iniciativas de
inclusdo social vinculadas ao projeto de incentivo a pesca e a auséncia de conhecimento
sobre a pesca, comercializagcdo e consumo de peixes e camardes, foram algumas visdes
apresentadas pelos sujeitos (pibidianos e supervisora) ao analisar as teses 1, 2 e 3. A secao
“sintese axioldgicas geral” € 0 momento em que é delineado e legitimado o Tema
Gerador, que no caso foi: “Os desafios socioambientais na pesca e no escoamento do
peixe e do camardo na regido ribeirinha de Ipuagu”

Em suma, constatou-se que a utilizacdo do IDA possibilitou dar vozes aos sujeitos,

que expressavam suas opinides, questdes, a partir dos dialogos, bem como legitimar as
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falas dos sujeitos. E, com isso, a legitimacdo de Temas Geradores que no Nucleo de
Ipuagu, um desses temas, foi denominado de “Os desafios socioambientais na pesca € no
escoamento do peixe e do camardo na regido ribeirinha de Ipuagu”.

Por ter sido a primeira vez que o0 GEATEC realizou um processo formativo de
modo remoto, situacdo ocasionada pelo contexto da pandemia, houve algumas
dificuldades em entrar em contato efetivamente com a comunidade. A participacdo da
comunidade se restringiu aos pibidianos e supervisores, ocasionando limitacGes no
desenvolvimento de algumas etapas, por exemplo, alguns sujeitos reconheceram suas
falas, mesmo estando codificadas na tentativa de manter o anonimato, o que levou o
GEATEC a ndo construir a Rede Tematica durante o processo formativo, uma vez que a
Rede se constitui a partir da analise das falas significativas dos sujeitos. Isso € importante,
mas com o IDA essa analise, em parte, foi realizada e fazer novamente no processo de
elaboracdo da Rede Tematica poderia ser algo repetitivo para os participantes e,
porventura, gerar certa resisténcia em analisar novamente. No entanto, para 0S processos
formativos realizados posteriores a este, busca-se alternativas® para que a comunidade

seja representada, para além dos educadores que participaram do curso.

3.4.4 O Ciclo Tematico e a Rede Tematica na sistematizacdo do Tema Gerador

Usualmente, nos cursos de formagdo permanente desenvolvidos no contexto do
GEATEC (MILLI; ALMEIDA; GEHLEN, 2018; ARCHANJO, 2019; ASSUNCAO,
2019), o Ciclo Tematico € construido apos a Rede Tematica, tendo como objetivo transpor
alguns elementos da Rede Tematica para a programacao curricular, em especial, na
organizacdo de Unidades de Ensino (NERES, 2016).

O Ciclo Tematico, segundo Fonseca (2017), tem como foco apontar possiveis
acdes que visam a superacdo de situacbes-limites ligada ao Tema Gerador. Por exemplo,
no trabalho da autora que teve como Tema Gerador: “Condi¢ées da feira nossa de cada
dia: bairro de Fatima, Itabuna/BA”, o Ciclo Tematico apresenta um panorama geral do
tema e encontra-se dividido em trés fases, sendo elas: 1) Condicdes precarias da feira; 1)
Implicacbes dos problemas da feira para saide e meio ambiente e Ill) Possiveis

alternativas.

33 Algumas das alternativas possiveis é a utilizacdo de aplicativos de mensagem, a exemplo do WhatsApp,
que pode propiciar a voz da comunidade acerca das questfes locais.
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No entanto, optou-se em nao construir a Rede Tematica no contexto do processo
formativo do PIBID/UFRB pelo fato de que as falas que estavam sendo analisadas, que
foram legitimadas como situacdes-limite, eram dos proprios sujeitos participantes das
atividades, ou seja, dos pibidianos e supervisores. Essa op¢do se deu, porque constatou-
se que em alguns momentos das analises das falas os participantes apresentaram algum
tipo de constrangimento por estarem, por exemplo, valorando sua propria fala3*. Mesmo
que em nenhum momento tenha se revelado o autor das falas. A Rede Tematica foi, entdo,
construida por apenas os integrantes do GEATEC ap0s a elaboracdo do Ciclo Tematico
no processo formativo.

Vale lembrar que no Nucleo de Ipuacgu foram legitimados dois temas, a saber: 1)
“Os desafios socioambientais na pesca e no escoamento do peixe e do camarao na regiao
ribeirinha de Ipuagu” € 2) “A caréncia de agdes do poder publico em relag¢do a saude e
as questoes sociais na escola e no distrito de Ipuagu”. O Ciclo Tematico elaborado no
contexto do processo formativo PIBID/UFRB foi para o primeiro Tema Gerador: “Os
desafios socioambientais na pesca e no escoamento do peixe e do camardo na regiao
ribeirinha de lpuagu”. Essa escolha do tema para a elaboragdo do Ciclo Tematico, no
processo formativo, deu-se considerando dois critérios, amparados em Silva (2004), quais
sejam:

I.  Urgéncia pedagogica®: tendo como referéncia a pergunta: qual dos Temas

Geradores pode ser trabalhado considerando o préximo bimestre ou trimestre a

ser realizado na escola? Esse critério se deu em funcdo de que 0s supervisores e

pibidianos, ao término do processo formativo, pudessem utilizar os planejamentos

para estruturar aulas tendo como base os Temas Geradores;
Il.  Emergéncia social: Temas Geradores que apresentam contradigfes sociais da
comunidade que necessitam ser trabalhados com certa urgéncia em sala de aula,

por exemplo, “Os desafios socioambientais na pesca e no escoamento do peixe e

do camardo na regido ribeirinha de lpuacu, que situacBes-limites podem ser

34 A valoragio da propria fala, embora em certos momentos seja constrangedor, por outro lado possibilita
um processo de autoanalise que a ATF desencadeia, permitindo a superacdo da arrogancia epistemologica
(BOMFIM; GEHLEN, 2018).

% Para a elaboragdo das questdes foram consideradas as dimensdes pedagdgicas, epistemoldgicas, sociais
e culturais da pedagogia freireana, uma vez que diversos trabalhos tém explicitado o potencial dessas
dimens@es (STUANI, 2016) bem como a constituicdo de possiveis obstaculos, a exemplo dos Obstaculos
Gnosiologicos (ALVES; SILVA, 2015), o Obstaculo Praxiolégico do Siléncio (MILLI, 2019) e das prdprias
situacOes-limite (FREIRE, 1987). Dessa forma, como referéncia para caracterizagdo das dimensoes, seus
obstéculos e para a elaboragdo das questdes, a equipe do GEATEC orientou-se por trabalhos como: Freire
(1987), Silva (2004), Alves e Silva (2015), Stuani (2016), Bomfim (2018), Assung¢&o (2019) e Milli (2019).
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trabalhados em sala de aula com os alunos e que, também, é uma problematica

social. Isso porque alguns dos temas emergentes no processo formativo eram de

cunho pedagdgico, ou seja, tem a necessidade de ser trabalho com todo o corpo

docente e gestor das escolas em questéo.

Para além desses dois critérios para selecionar qual tema seria o primeiro *6a ser
trabalhado no processo formativo, também levou-se em consideracao a justificativa da
supervisora e pibidianos, como é possivel constatar em S6 ao relatar que o foco deveria

ser o primeiro Tema Gerador uma vez que:

[...] os pibidianos que sdo vizinhos da comunidade de Ipuacu, eles também tém conhecimento
sobre essa pesca do peixe, do camaréo, eu acho que a forma deles poderem ajudar ai nessa
tematica é até maior do que o segundo, pelo que eu td pensando aqui, entdo acho interessante
que eles pensem por esse lado, como eles podem contribuir na construcdo diante do que vocé
vai propor diante, que eu também ainda néo sei (S6).

Deste modo, S6 compreende que o fato de alguns dos pibidianos integrarem a
regido ribeirinha do Rio Jacuipe —, que também banha parte do distrito de Ipuagu — eles
poderiam contribuir mais efetivamente uma vez que partilham de vivencias parecidas.

Nesse mesmo sentido, P15 reforca a necessidade da selecdo do tema em questéo e afirma:

Ent&o, acho que isso aqui, esse tema um ta mais préximo da realidade deles, de acordo com
0 que a gente percebeu ao longo desse processo formativo, talvez por estar mais préximo,
talvez a contribuicdo seja um pouco maior (P15).

Em suma, tanto S6 quanto P15 entendem que a contribui¢do na construcdo se daria
mais efetiva a partir do Tema Gerador 1 por ser um tema que dialoga com a realidade de
maior parte dos sujeitos, possibilitando assim uma maior participacdo. Gongalves (2018)
ressalta que a perspectiva problematizadora da realidade oportuniza a explanagdo de
conceitos, contribuindo com o processo de aprendizagem e mobilizacdo dos
conhecimentos construidos historicamente.

Assim, foi selecionado 0 Tema Gerador: “Os desafios socioambientais na pesca
e no escoamento do peixe e do camardo na regido ribeirinha de Ipuagu” e iniciaram-se
as discussdes acerca da elaboracdo do Ciclo Tematico. Neste trabalho, o Ciclo Tematico

teve como objetivo apresentar uma sintese da compreensédo dos participantes da pesquisa

3% No contexto do GEATEC, ha outras formas de selecio do Tema Gerador, a exemplo de Fonseca (2017)
que utiliza a Teia Tematica como um critério de selecdo do TG, evidenciando alguns aspectos para a sele¢éo
do tema, uma vez que a Teia esta sistematizada a partir de duas dimensdes, a saber: a) “Dimensdo
epistemoldgica - contribui na legitimacdo de um Tema Gerador, em que a contemplacéo das extremidades
da Teia valida um tema como sendo um Tema Gerador; b) Dimensédo pedagdgica - auxilia na escolha de
um Tema Gerador, no conjunto de diversos Temas Geradores, a ser trabalhado num dado momento
historico com a comunidade escolar” (FONSECA, 2017 p. 49-50).
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em torno do Tema Gerador e, assim como no estudo de Fonseca (2017), esta pautado em

Causas, Consequéncias e Alternativas, como ilustra o Quadro 15.

Quadro 15: Representacao do Ciclo Tematico elaborado no processo formativo.

Tema gerador: Os desafios socioambientais na pesca e no escoamento do peixe e do camardo na regido
ribeirinha de Ipuacu

Causas Falta de informacao em relagdo as reservas ambientais;

Conflitos socioambientais

Falta de dialogo (fazendeiros e pescadores) e educacdo ambiental;

Falta de dialogo entre os pescadores (alguns recolhem o lixo, outros ndo)

Consequéncias | Conflito em relagdo ao acesso ao rio (pescadores e dono das terras);

Lixos nas areas préximas aos rios;

Poluicdo dos rios (falta de tratamento de esgoto doméstico e dejetos industriais, etc)
Queimada das matas ciliares dos rios;

Invasdo das cotas;

Assoreamento dos rios;

Alternativas Auto-organizagdo entre os pescadores;

Conhecimento em relagdo a importancia da associagao e/ou cooperativas (financeiro e
ambiental);

Educagdo ambiental (importdncia das matas ciliares, coleta seletiva, reciclagem,
descarte adequado do lixo)

Marketing digital/ Educacéo financeira

Fonte: Elaborado no processo formativo

A partir dos aspectos abordados no Quadro 15, elaborado em conjunto com os
participantes do processo formativo, foi possivel identificar as problematicas acerca do
Tema Gerador e identificar possiveis alternativas. E importante lembrar que as fases do
Ciclo Tematico também auxiliam na construcdo de Unidades de Ensino, para se trabalhar
conceitos cientificos, conteudos e agdes, necessdrios para compreender aspectos
relacionados ao Tema Gerador, bem como buscar alternativas para a superagdo de
algumas problematicas (MILLI, ALMEIDA; GEHLEN, 2018).

Como mencionado, o Ciclo Tematico foi construido em dois contextos: i) no
processo formativo pelos pibidianos e supervisor e ii) no GEATEC por estudantes de
graduacdo da UESC, vinculados a Iniciacdo Cientifica, apos a construgdo da Rede
Tematica e descrito de forma detalhada no Trabalho de Conclusdo de Curso de Maciel
(2021). Desta forma, ha dois momentos de construcdo do Ciclo Tematico e, com isso,

uma ampliacdo das percepcdes, como é apresentado no Quadro 16.

Quadro 16: Quadro comparativo Ciclo Temético
Ciclo Tematico Ciclo Tematico
Processo Formativo GEATEC (MACIEL, 2021)
Tema gerador: Os desafios socioambientais na pesca e no escoamento do peixe e do camarao na
regido ribeirinha de lpuagu
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Falta de informacdo em relacéo as reservas Falta de Informacdo em relagcdo as reservas
ambientais; ambientais;
Conflitos socioambientais Insuficiéncia nos projetos da prefeitura de
Falta de didlogo (fazendeiros e pescadores) e § inclusdo social e incentivo a pesca (ndo atendem
educacgdo ambiental; > | atodos ou ndo existe);
o © P . .
Falta de dialogo entre os pescadores (alguns ¢ | Falta de dialogo entre fazendeiros e pescadores;
recolhem o lixo, outros nao) Auséncia de fiscalizagdo ambiental e medidas
punitivas;
Negligéncia nas praticas de descarte de residuos
Conflito em relacdo ao acesso ao rio Conflito em relacdo ao acesso ao rio (pescadores
(pescadores e dono das terras); & | e donos das terras);
Lixos nas areas proximas aos rios; 'S | Poluicdo do rio e suas margens;
Poluicéo dos rios (falta de tratamento de < | Assoreamento do rio;
esgoto domeéstico e dejetos industriais, etc) g Desequilibrio no ecossistema;
Queimada das matas ciliares dos rios; @ | Danos a atmosfera e camada de 0zonio;
Invaséo das cotas; S | Incéndio florestal;
Assoreamento dos rios O | Inviabilizagdo da atividade pesqueira na
comunidade.
Auto-organizacéo entre 0s pescadores; Negociacdo de areas de plantio para o0s
Conhecimento em relagdo a importancia da fazendeiros;
associacao e/ou cooperativas (financeiro e Criacéo de locais apropriados para descarte;
ambiental); @ | Reivindicagdo de acordo com fazendeiros pelo
Educacdo ambiental (importancia das matas .= | direito a pesca por meio da prefeitura;
ciliares, coleta seletiva, reciclagem, descarte ®© | Promover a coletivizagdo e adesdo as
adequado do lixo); - associacOes para reivindicar a prefeitura projetos
Marketing digital/ Educacéo financeira. £ | mais abrangentes de estimulo a pesca;
<C | Criacdo de criadouros regulamentados pela
prefeitura;
Promocéo de atividades sobre métodos seguros
de pesca.

Fonte: Processo Formativo; MACIEL (2021)

O Quadro 16 apresentam algumas diferencas e semelhancas do Ciclo Temético
construido em diferentes contextos. No entanto, o Ciclo Tematico elaborado no GEATEC
e explicitado por Maciel (2021) € apresentado uma descri¢cdo mais detalhada das causas,
consequéncias e alternativas, em relacdo ao que foi construido no processo formativo.
Um dos possiveis motivos pode estar atrelado ao fato de ter sido construido apds a
elaboracdo da Rede Temética, o que possibilitou uma visdo mais ampla das situacGes-
limites, uma vez que o topo da rede apresenta algumas das ac¢des, conteddos e conceitos
cientificos “necessarios para a superagdo das situa¢des-limites sintetizadas no Tema
Gerador” (MACIEL, 2021, p.44). E com isso, aspectos do Ciclo Tematico ficam
evidenciados, facilitando a compreenséo dos elementos necessarios para a superacao das
situacBes-limites, apresentadas pelo Ciclo.

A Rede Tematica do Tema Gerador: “Os desafios socioambientais na pesca e no
escoamento do peixe e do camardo na regido ribeirinha de Ipua¢u” ndo foi elaborada no
contexto do processo formativo PIBID/UFRB, mas por alunos da graduacao, bolsistas do
GEATEC, que acompanharam as atividades do processo formativo. Por exemplo, Maciel
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(2021), que teve como foco a identificacdo de aspectos relacionados a Tecnologia Social
na construcao do Ciclo Tematico no contexto do processo formativo realizado no distrito
de lpuacgu, elabora a Rede Temaética a partir das falas significativas dos participantes, em
que a base da rede se da “a partir da analise das falas dos participantes” (MACIEL, 2021,
p.43). A Figura 2 € uma construcdo de Fonseca (2017) e apresenta uma sintese, baseada

em Silva (2004), que auxilia na compreensdo da estrutura da Rede Tematica.

Figura 2: Sintese da Rede Tematica

® Contratema

'8 (Antitese do Tema Gerador )

m -

<

©

(=] Planos da micro/macro

8_ orgentzselo socll || Visdao dos Educadores ?

z g

Tema Gerador .-

y N Situagao-limite 9

'§ Plano da representacéo %

o comunitaria do real Visao da comunidade

© (realidade local)

-

= Falas Significativas

Fonte: Fonseca (2017, p.89)

A Figura 2 apresenta a estrutura da Rede Tematica bem como quais 0s aspectos
organizacionais compdem a Base e 0 Topo da Rede. Neres et al (2016) ressaltam que a
Rede Tematica “contempla de forma harmonica a inser¢gdo da comunidade escolar na
construcdo curricular” (Ibid, p.3). Nesse sentindo, a Rede é um caminho para que a
realidade da comunidade integre o curriculo, sendo ela o ponto de partida na construcao
curricular.

A Rede Tematica construida por Maciel (2021) apresenta 0s seguintes aspectos,
inspirados em Silva (2004):

» Base da Rede: apresenta a visdo dos sujeitos da comunidade, que é obtida por
meio de conversas informais com os moradores, entrevistas, noticiais locais
(blogs, midias sociais, entre outros), entre outros meios.

» Tema Gerador: que sintetiza as situag0es-limites, foi: Os desafios socioambientais
na pesca e no escoamento do peixe e do camaréo na regido ribeirinha de lpuacgu:
Emerge a partir da Investigacdo Tematica

» Contra-Tema: apresenta a antitese do Tema Gerador, ou seja, apresenta uma

sintese acerca do entendimento dos educadores, “a partir dos conhecimentos
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universais sistematizados, das situagdes significativas contidas nas contradi¢des”
(MILLI; ALMEIDA; GEHLEN, 2018, p. 78). No processo formativo esse

contratema foi denominado de: “A seguranga, responsabilidade ambiental e

consumo consciente na atividade da pesca em Ipuagu”:

e Topo da Rede: Encontra-se a visdo dos educadores acerca da realidade local, em

que sdo apresentados conteudos, conceitos cientificos e acdes necessarios para a

compreensdo e superagdo do Tema Gerador;

A Figura 3 apresenta o topo da Rede Tematica que foi desenvolvida no contexto

do GEATEC, em que estdo aspectos que, na visdo de Maciel (2021), sdo necessarios para

a superacdo das situacOes-limites que emergiram a partir da investigagdo do Tema

Gerador. Nesse sentido, na Figura 3, as ac0es, estdo destacadas na cor preta, conteddos

na cor azul e conceitos cientificos em vermelho.

Figura 3: Topo da Rede Tematica do TG “Os desafios socioambientais na pesca e no escoamento do
peixe e do camar&o na regido ribeirinha de Ipuagu.”
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Fonte: Maciel (2021, p.44)
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Na base da Rede Tematica, representada na Figura 4, que apresenta as falas

significativas da visdo da comunidade e representam situacdes-limites, que neste processo

formativo foram legitimadas pelo IDA (constam no IDA, no Quadro 14). A Base da Rede

Tematica se constitui a partir das falas significativa, representadas no diagrama pelas

bordas vermelhas, que séo as situacdes-limites vivenciadas pelo distrito de Ipuagu. J& os

diagramas destacados com fundo azul representam as situac6es valoradas (que também

constam no IDA, no Quadro 14) pelos sujeitos e as informagfes complementares estdo

destacadas pelos diagramas com bordas pretas.

Figura 4: Base da Rede Tematica

’ Tema Gerador: Os desafios socioambientais na pesca e no escoamento do peixe e do

camario na regido ribeirinha de Ipuacu

Acontece em alguns casos em que o don

da terra ndo deixa o pescador passar para
fer acesso ao rio, que muitas vezes ele vai
nao so pescar, mas muitas vezes ele deixa
Sujeira no rio, nas margens do rio|
keles fazem fogueiras, deixam garrafas, latas
fambém, entéo existe também esse aspect:

quando fala da reserva ambiental porque
existe uma protecéo que € uma reserva, uma
boa parte dessa area que houve essa
construcéo da barragem. (S6)

Eu tenho alunos que eles mergulham, pescam
icom arpdo, 4h da manha, 5h da manh2 ta 1&
mergulhando. Outro ponto também € a pesca de
lcamar&o, que as familias desenvolvem, todos da
[familia participa também, desde preparar as isca,
leles usam garrafas pet, eles montam para pescar
lesses camardes e também é um dos mais fortes.

(s6)
|

A pesca da Tilapia também € artesanal né? (P14)

sso. Eles usam pouco a vara da pesca, € mais|
pbelo mergulho e também eles tem o viveiro, que el
criatério que eles criam jé& no rio, o viveiro no rio|
que eles tomam conta. Entdo, assim, como ta no|
Fio, ta dentro de um cercado, entdo é mais facil,
bor assim dizer, eles néo precisam ta com o anzol
e isca ou mergulhando com arp&o pra pegar o
beixe. (S6)

v

Também o que acontece la € que as|

Eles mergulham com éculos e com arpéo, as|

vezes pega muito mais, as vezes pega mais|

Tilapia, as vezes Traira. (E46)

@ venda do camardo também ¢
forte, as familia  trabalham|
lexclusivamente disso, eles pescam,
lpée pra secar, cozinham, inclusive,
Imuitos  utilizam uma tintura pra|
deixar os camardes mais Vivos|
porém é uma substéncia que n&o é|
boa a saude, inclusive nés tivemos
um aluno que teve um problema na
m&o, na pele, ele, a familia dele
trabalha com camaréo, a gente fez
um trabalho bem interessante sobre
isso. (S6)

pessoas que saem de Feira €
Fegides vizinha e vdo pra essa
margem do rio eles também deixam
muita sujeira degradam a regido né
em até um relato que eu citei de|
um pescador, ele mora em feiral
Ia familia também € de la quando ele]
Vai para o Rio ele leva sacos de lixo|

o rio é de todos, mas quem
em acesso ao riof
nuitas  vezes ndo  estd
preservando o rio e talvez os|
donos das terras que déao|
lacesso as vezes eles s&o até
prientados a ndo deixar certos|
grupos ou ninguém passar

para poder recolher o lixo deixadoj por
pelos outros e € muito muito lixo| S6)
mesmo garrafas e sacos|

esse aspecto também.

plasticos (S6)

Fonte: Maciel (2021, p. 45)

Eu queria falar um ponto em relacéo a
uma reserva ambiental € que 0
ago quando ele foi inundado eu acho
ue toda regido quando ha inundacéo)
entdo € necessario uma cota né de
distanciamento do que € par

habitacéo o que € agricultura né e que|

A gente observa que nessa regiéo €|
que nao ha respeito em relacédo essa
cota né existem agricultores que
plantam nessa regido também
hé fazem queimadas nas matas)
Ciliares na reserva que € as margens
do Rio. (S6)

[...]. 0 pessoal que compram grandes
lextensdes de terra proximas aos rios,
lque o rio de l& é da pedra do cavalo,
Ise ndo me engano, alguma coisa
lassim e eles falaram
Idessa dificuldade de realizar a pesca
por estéd proximo de propriedades
privadas que “acabariam tomando
iconta do rio” e dificultava a vida deles|
ide ta pescando justamente por isso.
(P15)
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Dentre as problematicas presentes nas falas significativas, Maciel (2021)
sintetizou-as em trés eixos, a saber: “a) conflito fazendeiros e pescadores; b) condicdes
da atividade de pesca; e ¢) consumo e pesca acritica do camarao” (MACIEL, 2021, p.45).

Apesar de ndo ter sido estruturada coletivamente no processo formativo, em
conjunto com pibidianos e supervisores, a Rede Tematica foi organizada pelo GEATEC
para melhor explicitar a visdo dos sujeitos envolvidos — supervisor e pibidianos. No
entanto, ha a necessidade de retornar ao distrito de lIpuagu com o intuito de construir a

Rede Tematica junto com os sujeitos da comunidade.

3.4.5 Estruturacdo de Unidade de Ensino com base nos Trés Momentos
Pedagogicos (3MP)

Ap0s a elaboracédo do Ciclo Tematico, com base no Tema Gerador, no Nucleo de
Ipuagu, foi estruturada uma Unidade de Ensino, tendo como referéncia os Trés Momentos
Pedagdgicos-3MP (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011). Como no
processo formativo ndo foi elaborada a Rede Tematica, optou-se em selecionar
conteddos, conceitos e acdes, para trabalhar aspectos do Tema Gerador, tendo como ponto
de partida o Ciclo Tematico. Embora o Tema Gerador tenha um caréter interdisciplinar
(SILVA, 2004), pela complexidade dos aspectos que envolvem contradi¢Ges sociais, as
situacOes-limite, neste processo formativo PIBID/UFRB, as Unidades de Ensino foi
elaborado numa perspectiva interdisciplinar.

Nesse sentido, no Quadro 17 ha o exemplo de uma Unidade de Ensino — que no
processo formativo foi caracterizado como Plano de Ensino — relacionado ao Tema
Gerador: “Os desafios socioambientais na pesca e no escoamento do peixe e do camarao
na regido ribeirinha de Ipuacu”, que teve com foco a disciplina de matematica, e

construido em colaboracdo com os pibidianos e supervisor.

Quadro 17: Unidade de Ensino de Matemética desenvolvidas no contexto do processo formativo

Unidade

O estudo das vantagens e desvantagens da privatizacdo dos recursos naturais;
Preservacdo das areas ambientais;

Estudo das unidades de medidas locais;

O estudo de Escala (interdisciplinar Geografia e matematica);

Estudo das rendas das familias (Estatisticas e probabilidade);

Contrastar as produgdes dos peixes antes e atualmente (Declinio da producéo)

Falas significativas

E41: “Eles ndo deixa porque, justamente porque sdo fazendeiro, sdo rico, ndo quer deixar o pessoal entrar
nos pasto pra pescar. N&o deixa ndo. Af entra e pesca escondido, a maioria do pessoal aqui da comunidade
pesca escondido, ndo pesca pra eles saberem que ta pescando, ou entdo, tem que pedir alguém da fazenda
pra pescar mas aqui ndo deixa pescar ndo. Tem um fazendeiro aqui mesmo que ndo deixa pescar de jeito
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nenhum porque, é uma reserva ambiental também da &rea que ndo deixa ninguém entrar nos pastos dele pra

pescar ndo, se souber é capaz de da queixa, algo desse tipo, ndao deixa néo;

S6: “No caso dos viveiros de peixes, principalmente ai na comunidade de mergulho que E46 comentou,
também tem outra comunidade Ia que é a Amarela, sdo duas comunidades que vivem especificamente da

pesca e desse viveiro, entdo a prefeitura ha um tempo tinha conseguido para os moradores que tem uma

associacao de pesca e tem uma cooperativa também nessa regido e eles conseguiram motor para 0s barcos

porgue muitos deles usavam 0s remos, aquele barco artesanal, também, e depois, teve o projeto de construir

esses viveiros, entdo quem era associado, vivia exclusivamente da pesca participam e a prefeitura tem

incentivado nesse aspecto. (...). Ainda ndo é o ideal, porque a gente sabe que sdo poucas familias associadas
e poucas beneficiadas porque talvez quando vem assim, é um projeto pra 10 motores, s6 vem 5, 3.

Fonte: Autora, elaborado com base no processo formativo.

Chama-se atengdo que no Quadro 17 a Unidade de Ensino foi elaborada tendo

como referéncia as falas significativas, que representam situa¢des-limite, bem como os

aspectos do Ciclo Tematico. Chama-se atencdo que nessa construcdo os pibidianos e a

supervisora participaram de forma ativa, o que pode contribuir para um olhar diferente

para a formacéo e a reflex&o acerca de aspectos que compreende o0 ser docente, de suma

importancia em agdes que envolvem o PIBID (PANIZ, 2017).

Da mesma forma que no Ciclo Tematico, as Unidades de Ensino também foram

ampliadas no contexto do GEATEC, em que foi realizada uma reorganizacao em unidade

e subunidades conforme apresentado no Quadro 18. Além disso, chama-se atengdo a

seguir, uma vez que esta estruturacdo se mostra bem mais completo com aspectos

interdisciplinares, tendo como base o Tema Gerador.

Quadro 18: Unidades de Ensino elaboradas pelo GEATEC

Unidades Subunidades Conteados Falas
O rioéde | Aspectos - Aspectos histéricos da pesca. 0 rio é de todos, mas quem tem acesso ao
todos, mas | socioambientais | - A pesca e 0s espagos sociais. rio muitas vezes nao esta preservando o
quem tem da pesca - Importancia da pesca no | rio e talvez os donos das terras que dao
acesso? distrito acesso as vezes eles séo até orientados a
Preservago -Reserva ambiental; ndo deixar certos grupos ou ninguém
ambiental - Queimadas das matas ciliares; | passar por esse aspecto também. (S6)
- Ibama e protecdo ambiental;
-Construcgdo da barragem
Hidrelétrica;
-Poluicdo nas margens dos rios;
Promogéo da -Organizacdo de apresentacfes
responsabilidade | aos pescadores.
ambiental na - Reinvindicacédo de acordo com
atividade de fazendeiros pelo direito a pesca
pesca por meio da prefeitura.
A pesca da | Métodos de | - Viveiros de pesca; A pesca da Tilapia também ¢ artesanal
Tilapia pescar - Pesca com arpéo; né? (P14)
também é - Pesca com garrafa pet;
artesanal - Segurancga na pesca; Issg. Eles usam pouco a vara da pesca, €
né? Politicas - Papel da prefeitura. mais pelo mergu_lho e também eles_tem_o
' publicas para a | - Pesca familiar. viveiro, que é criatorio que eles criam ja
pesca - Instrumentos de pesca. no rio, o viveiro no rio que eles tomam

Importancia das
cooperativas

-Promover a coletivizagdo e adeséo
as associagles para reivindicar a
prefeitura projetos mais abrangentes
de estimulo a pesca.

conta. Entdo, assim, como ta no rio, ta
dentro de um cercado, entdo é mais facil,
por assim dizer, eles ndo precisam t4 com
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0 anzol e isca ou mergulhando com arpao
pra pegar o peixe. (S6)

Quem Consumo -Seguranga alimenticia. E que esses camarao, eu compro camar&o
entende de | consciente do -Uso de corantes. no centro, que eles levam pro centro de
salde sabe | peixe e camardo | -Controle de qualidade. abastecimento. E eu compro toda

que ali é um -Quimica verde. segunda-feira de manha cedo, no mesmo
dia que vou comprar o peixe eu compro

produto .

- camardo e eu tava conversando com o
quimico que _ _ _ senhor que traz o camardo, que porgue
pode causar Im,pactos a -Tratamento da agua dos rios. ele no trazia o camardo natural, porque

um satide - Tratamento dos peixes e 0 camarao com tinta eu n&o gosto, que eu
problema no camarao para 0 consumo. sei que existe um produto quimico que vai
estdbmago - Préticas higiénicas. causar doenca, entdo, eles colocam um

tipo de anilina corante, que deixa essa
camardo vermelho e fica bonito, mas
quem entende de sadde, sabe que ali é
produto quimico que vai causar um
problema no estdmago e na saude (E47)

Fonte: construido no contexto do GEATEC

Além da Unidade de Ensino, no processo formativo, também foi construido um

Plano de Unidade, conforme apresentado no Quadro 18, tendo como dindmica
metodoldgica os Trés Momentos Pedagdgicos (3MP). Este Plano de Unidade teve como
principal objetivo a exemplificagéo da construgdo de uma organizacao inicial, ainda que

simplificada, de conteudos e a¢des seguindo os 3MP, para serem desenvolvidos numa

perspectiva interdisciplinar.

Quadro 19: Plano de Unidade

Tema Gerador: Os desafios socioambientais na pesca e no escoamento do peixe e do camardo na regido
ribeirinha de Ipuacu

11 unidade | Serie: 9° ano
Contetdos/Conceitos Cientificos Acdes: Projetos e Atividades
Equacéo do 2° grau Resolugdo de Situagdes Problemas;

Func0es - Representacdo algébrica, numérica e

Estudo de Caso relacionando o tema com o conteldo;

gréafica Projeto sobre desequilibrio ambiental e poluicdo no rio
Jacuipe
Problematizacdo Inicial (PI)
e O que essa regido representa para vocé?
e Qual arelagdo do espaco em que voce vive e a geragdo de renda para sua familia?
e De que forma esses insumos (peixes, camardo, legumes, hortalicas entre outros) sdo comercializados?
¢ De que maneira a sua comunidade tem contribuido na conservacéo e preservacdo da area na qual vocé

reside?
Qual sua opinido em relacdo a privatizacao dos recursos naturais?

Organizacdo do Conhecimento (OC)

O estudo das vantagens e desvantagens da privatizacdo dos recursos naturais;
Preservacdo das areas ambientais;

Estudo das unidades de medidas locais;

O estudo de Escala (interdisciplinar Geografia e matematica);

Estudo das rendas das familias (Estatisticas e probabilidade);

Contrastar as producgdes dos peixes antes e atualmente (avaliar o declinio da produgéo)

Aplicacdo do Conhecimento (AC)

Cartilhas e/ou seminéarios
Em construcéo...

Fonte: Processo formativo
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Chama-se atencdo que mesmo sendo uma estrutura simplificada da organizacéo
de conteudos, conceitos e acdes relacionadas ao Tema Gerador, os pibidianos e a
supervisora mostraram a preocupagdo em ter como ponto de partida deste Plano questdes

relacionadas a realidade de Ipuagu, o que pode ser observado na Problematizacéo Inicial.



88

CAPITULO IV- O PROCESSO DE INVESTIGACAO TEMATICA NO ENSINO
REMOTO: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Este capitulo tem como objetivo investigar a compreensdo de supervisores que
atuam no PIBID, da LEdoC, na Universidade Federal do Recdncavo da Bahia (UFRB),
sobre implicacGes e contribuicbes de um processo formativo remoto, baseado na
Investigacdo Tematica, para a obtencdo de Temas Geradores. Para isso foram realizadas
entrevistas semiestruturada com 5 (cinco) supervisores do PIBID que participaram de
forma ativa do processo formativo e que atuam em escolas do campo da regido da Bahia,
escolhidos para participarem da entrevista pelo fato de possuirem uma visdo geral das
situacOes problematicas das realidades locais, por conta das relagdes com os sujeitos tanto
da comunidade escolar quanto local. Para preservar a identidade dos supervisores, eles
foram identificados de: S1, S3, S4, S5 e S6

Quadro 20: Roteiro semiestruturado da entrevista.
1-  Quais foram suas impressdes, de modo geral, sobre o desenvolvimento do processo formativo?
2- Nas atividades realizadas no contexto do PIBID, como vocés tém trabalhado o processo de escolha de
conteudos e atividades a serem desenvolvidas em sala de aula?
3- A partir da dindmica desenvolvida no processo formativo, na sua opinido, quais as contribui¢cdes de
partir da realidade dos estudantes para o processo de ensino-aprendizagem?

4- Quais as principais dificuldades em lidar com o Ensino Remoto? Quais os principais limites e as
possibilidades de o processo formativo ter acontecido de modo remoto?

Fonte: Dados da pesquisa

A analise das entrevistas foi realizada por meio da ATD (MORAES; GALIAZZI,
2011), seguindo as etapas: Unitarizacdo: o corpus de analise (que compreende as
transcricdes das entrevistas) foi organizado, possibilitando a sistematizacdo de unidades
de sentido; Categorizacdo: essas unidades foram agrupadas a partir de aproximacoes
semanticas, viabilizando a construcdo das seguintes categorias: Aspectos tedrico-
metodoldgicos e tecnoldgicos para uma formacdo ético-critica remota e Conhecer a
realidade local pelo olhar do outro e transforma-la juntos mesmo distantes e Metatexto:

discusséo das categorias a luz do referencial freireano.

4.1 O processo formativo remoto: algumas releituras da Investigacdo Tematica

O SARS-CoV-2 trouxe consigo muitas incertezas e adaptacbes em diversos
contextos da sociedade. O distanciamento social, uma das determina¢6es de contencao da
propagacdo do virus, foi uma das medidas que mais impactou socialmente, sendo a
“Educacdo um dos setores mais afetados” (BRANDAO; GOMES; BORGES, 2021,
p.2297). Em suma, todas as atividades que requerem pessoas aglomeradas tiveram que
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sofrer algum tipo de alteracdo ou adaptacdo. Com a Investigacdo Temaética ndo foi
diferente, uma vez que suas etapas requerem o contato direto com as pessoas (educandos,
educadores e sujeitos da comunidade) e com o ambiente (escola, comunidade) e, com
isso, suas etapas tiveram que ser readequadas para o contexto de isolamento social.
Branddo, Gomes e Borges (2021) sugerem alguns limites e possibilidades do ensino

remoto na perspectiva freireana, destacando que o pensamento freireano:

[...] aponta alternativas ao dialogo critico com os oprimidos e subversivas aos
modelos dominantes. Por meio de acdo revolucionédria e humanista dos
docentes que devem orientar os alunos em direcdo também a humanizagao com
0 objetivo da formagdo da consciéncia critica e, no atual contexto, a
possibilidade de isto ser feito € com os instrumentos disponiveis: aulas
remotas, lives com temas problematizadores da realidade, os circulos de
cultura e as rodas de conversa” (Ibid., p. 2317-2318)

Assim, a perspectiva freireana se mostra como um norte ante as circunstancias
impostas pelo contexto pandémico. Nunes (2020) evidencia no contexto de pandemia, o
pensar de Paulo Freire “¢ pensar uma educacdo que vise a libertacdo a partir do
conhecimento” (NUNES, 2020, p.27). Em suma, a educagao sob a perspectiva de Freire
tem em vista a libertacdo, criticidade e emancipacdo. Ao realizar grupos focais de modo
remoto, Imberti et al. (2021) evidenciam alguns desafios e beneficios da realizagdo de

atividades neste contexto, destacando:

[...] a possibilidade de atingir estudantes que estdo geograficamente distantes
(em comunidades isoladas ou de dificil acesso, por exemplo), a flexibilizacdo
dos horarios de estudo (o que favorece individuos que ja estdo inseridos no
mercado de trabalho) e a ampliacdo do publico contemplado; todas essas
caracteristicas que potencializam a democratizagdo da educagdo nos niveis
técnico, profissionalizante e superior (IMBERTI et al., 2021, p.560)

Os autores destacam a flexibilizacdo dos horéarios e a contemplacdo de mais
sujeitos como aspectos benéficos do ensino emergencial remoto. Deste modo, evidencia-
se assim como o ensino emergencial remoto, que o processo de Investigacdo Tematica
realizada remotamente apresenta alguns desafios e possibilidades da realizacdo neste

contexto. Em suma:

[...] os anos da pandemia do novo coronavirus marcaréo a historia da educacéo
brasileira, como o periodo em que os profissionais da educagdo
tiveram obrigatoriamente de se reinventarem, pensar formas alternativas de
ensino, como o ensino hibrido, o ensino EAD, o ensino remoto, entre outras
(LEMOS, 2021, p. 13)

A pandemia marcou o sistema educacional brasileiro uma vez que os profissionais
dessa area tiveram que reinventarem suas praticas, adequando-as ainda, as desigualdades

sociais (SOUZA, 2020). No entanto, hd que se pensar em alternativas de humanizagédo
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gue nao sejam excludentes, uma vez que, Branddo, Gomes e Borges (2021) apontam a
desigualdade social e a falta de recursos se mostra como limitacdes para estudantes
brasileiros.

Na Investigacdo Tematica, Freire (1987) sugere o dialogo como meio de
aproximacéo da realidade, uma vez que se constitui como “uma exigéncia existencial [...]
€ 0 encontro em que se solidariza o refletir e 0 agir de seus sujeitos enderecados ao mundo
a ser transformado e humanizado” (Ibid., 1987, p. 45). Ao considerar principios
substanciais, como o dialogo, o encontro, a solidariedade, a transformacdo e a
humanizagdo, na nova realidade imposta pela situagdo de pandemia do coronavirus
(SARS-CoV-2), em que 0 Unico contato possivel com os sujeitos das escolas e das
comunidades tem sido realizado de maneira remota, apresentam-se alguns desafios ante
o0 desenvolvimento da pedagogia freireana.

O reconhecimento da comunidade, primeira etapa da Investigacdo Tematica, no
processo formativo que € realizado presencialmente sdo feitas visitas a comunidade,
conversas informais com os moradores, busca de dados estatisticos e noticias em jornais,
blogs locais entre outros veiculos de impressa que apresentam informacgoes referente a
comunidade e a escola. No entanto, seguindo as medidas de prote¢do da Organizagédo
Mundial da Sadde- OMS, como é possivel realizar essa aproximacdo durante o
isolamento social como realizar essa aproximacdo com a comunidade local? Como
manter a esséncia da proposta freireana? Como envolver a comunidade local? Esse e
outros questionamentos foram essenciais para idealizagéo e realizagdo deste processo
formativo.

Para realizacdo do reconhecimento da comunidade foram solicitados para os
participantes do processo formativo - sujeitos da comunidade local e circunvizinhas -
realizarem pesquisas em veiculos de informacBes com noticias locais e fotos
representativas da comunidade e da escola, as quais foram discutidas no encontro
sincrono. A comunidade de Ipuacu estava sendo representada pelo supervisor do PIBID
—que ndo mora na comunidade, mas por trabalhar todos os dias nela e conhece a realidade
dos pibidianos, que mesmo ndo morando na comunidade, moram em comunidades

circunvizinhas que partilham vivéncias semelhantes®’.

37 Durante a qualificacdo deste trabalho, foi sugerido para que a aproximacdo com a comunidade pudesse
ser realizada via aplicativos de mensagens, podendo ser mediados pelos participantes. Vale ressaltar que
essa aproximacao via aplicativos de mensagens contribui no processo de identificagdo da situacdo problema
e definicdo do Tema Gerador. Nos trabalhos do GEATEC, posterior a esta primeira vivéncia no contexto
remoto, ja vem sendo realizada esse tipo de aproximacéo.
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Para manter a esséncia de freireana durante todo o processo formativo foi sempre
pautado no didlogo e na problematizacao da realidade, a fim de os sujeitos se percebessem
nas situagdes-limites (FREIRE, 2005).

A segunda etapa, que diz respeito a identificacdo de situagdes-problemas,
normalmente no contexto presencial é realizada uma analise dos materiais trazidos pelos
participantes - em geral professores da Educacao Béasica- e a construcao de cartazes por
unidades de significados intermediados pela ATD (MILLI, SOLINO; GEHLEN, 2018).
Neste momento, realiza-se um portifélio com algumas situaces-limites.

No contexto do processo remoto houve a analise do material e a agrupamento por
semelhanca com categorias iniciais, ambos realizados pela ferramenta do Google Docs,
intermediados por um integrante do GEATEC. E importante destacar que todos os
participantes do processo formativo tinham acesso ao link do arquivo que estava sendo
editado. No momento assincrono, os pibidianos e supervisores complementaram as
categorias iniciais*® com comentarios a respeito de cada categoria.

Ao longo dos encontros virtuais, as informacdes foram discutidas e organizadas
coletivamente em grupos temaéticos. Durante essas discussdes emergiram falas dos
participantes que indicavam outros aspectos da realidade local, para além daqueles
apresentados na etapa do Levantamento Preliminar. Essas falas, entdo, foram transcritas
e inseridas nesses grupos tematicos. Ao término dos encontros sincronos, os integrantes
do GEATEC complementavam as categorias com algumas falas significativas (SILVA,
2004), transcritas dos encontros anteriores.

Na etapa de definicdo do Tema Gerador, no processo presencial, volta-se para a
comunidade e o poder publico com o portfélio em méos para que ambos comentem sobre
as questdes problematicas que emergiram. Deste modo, €é feita uma discussdo para que
possam ser legitimado o Tema Gerador. J& no contexto remoto foram selecionadas falas
significativas (SILVA, 2004) pelo GEATEC (momento assincrono) preenchendo as
sessbes: Relacdo sujeito mundo, tese, sujeito e situacdo valorada pelo sujeito do
Instrumento Dialético-Axioldgico. No momento sincrono foram discutidas, legitimadas
junto aos participantes, obtendo o Tema Gerador.

Na etapa de selecdo dos conceitos e organizacgao das atividades, presencialmente
é construida uma Rede Tematica com as falas-significativas e o Ciclo Tematico tendo as

causas consequéncias e alternativas (FONSECA, 2017) que auxiliam na estruturacdo

% Vide o Quadro 12.
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unidades de ensino e planos de aulas. J& no contexto remoto, optou-se em ndo construir a
Rede Tematica®® junto aos participantes, uma vez que em alguns momentos 0s
participantes se constrangeram ao reconhecerem as proprias falas, mesmo estando
codificadas. Segundo Milli, Almeida e Gehlen (2018) o Ciclo:

[...] é compreendido como um processo realizado ap6s a elaboracdo da Rede
Tematica, com o objetivo de transpor alguns elementos da Rede Tematica para
a programacao curricular, em especial na organizacdo de Unidades de Ensino
(Ibid., p.79).

Em sintese, o Ciclo auxilia na organizacdo e sistematizacdo de Unidades de
Ensino ap6s a construcdo da Rede, de modo a transpor subsidios para a construcdo do
curriculo. Deste modo, optou-se em realizar o Ciclo Tematico construindo coletivamente
unidades de ensino e alguns planos de aulas.

A Ultima etapa que é o desenvolvimento em sala de aula, presencialmente, ha a
implementagdo de algumas aulas que hd um acompanhamento do GEATEC. No Contexto
remoto, ndo foi possivel uma vez que muitos supervisores estavam realizando atividades
em bloco ou a aula pelo Google Meet com poucos estudantes. Deste modo, pretende-se
retomar as atividades, retornando a algumas escolas em que 0s supervisores ja sinalizaram
durante a entrevista desenvolvendo atividades, e se necessario, realizar novos processos
formativos com mais professores, em especial os de ciéncias, uma vez que neste processo
parte das atividades foram destinadas a disciplina de matematica, pois essa era a formacao
de maioria dos supervisores.

O Quadro 21 sintetiza as etapas da Investigacdo Tematica realizadas no &mbito do

GEATEC de forma presencial e no contexto do processo formativo no LEAOC/PIBID.

Quadro 21: Investigacdo Tematica: Presencial e Remoto

PROCESSO FORMATIVO- | INVESTIGACAO PROCESSO FORMATIVO-
PRESENCIAL TEMATICA REMOTO

- Visita a comunidade; 1. Momento Assincrono:

- Conversas informais com Reconhecimento | - Busca de informagBes da comunidade e

moradores; da Comunidade | escola, por meio de jornais locais e imagens

- Dados estatisticos - Organizacdo no Google docs via Google

- Noticias, jornais, blogs, entre drive;

outros; Momento Sincrono:
- Discussdo  sobre as informagdes
apresentadas;
- Sintetizacdo das compreensdes dos sujeitos
participantes sobre a comunidade, por meio da
ATD (MILLI; SOLINO; GEHLEN, 2018).

39 A Rede Tematica foi construida por estudantes de Iniciacdo Cientifica, integrantes do GEATEC, que
participaram de todo o processo.
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- Legitimagdo das falas
significativas- portfélio;

- Obtengdo do Tema Gerador

- Analise do material pelos 2. Momento Sincrono:

professores — construcdo de | |dentificacdo de | -Analise do material e construcdo de grupos

cartazes — ATD; situagdes- por semelhanca, via Google docs no Google

- Apostas de Situac¢Ges-limites; problema drive (categorizagdo inicial);

- Construgdo de um portfélio Momento Assincrono:

(GEATEC) - Complementacéo das informac6es;
- Renomeacgdo das categorias (titulos dos
grupos de informagdes);
- Complementacao das categorias com as falas
dos participantes  (realizada apdés as
transcrigdes feitas pelo GEATEC)
- Sele¢do de falas significativas tendo como
critérios alguns aspectos propostos por Silva
(2004).

- Retomada para a comunidade e 3. Momento Assincrono:

poder publico com o portfélio; Definicdo do - E realizada a seleco de falas significativas

Tema Gerador

com base em Silva (2004), preenchendo a
secdo “situacdo valorada pelo sujeito” no
IDA, que foi utilizado para legitimar e obter o
Tema Gerador;

Momento Sincrono:

- Legitimacdo das falas significativas por
meio do IDA (SANTOS; GEHLEN, 2021;
SANTOS, 2020);

- Obtencéo dos Temas Geradores, a partir das
discussdes possibilitadas pelo IDA.

implementadas - acompanhadas
pelo GEATEC

- Rede Temética 4, Momento Sincrono:

- Ciclo Temético Selec&o dos - Construcdo do Ciclo Temético (MILLI;

- Unidades de Ensino conceitos e ALMEIDA; GEHLEN, 2018) junto com os

atividades -Complementacdo do Ciclo Tematico pelos

participantes (supervisores e pibidianos);
Momento Sincrono:
- Organizacdo das Unidades de Ensino e
Planos de aula a partir dos 3 Momentos
Pedagdgicos (DELIZOICOV; ANGOTTI;
PERNAMBUCO, 2011).

Algumas aulas sdo 5 - Acompanhamento do GEATEC das

Desenvolvimento
em sala de aula

atividades a serem
participantes na escola.

implementadas pelos

Fonte: Dados da Pesquisa.

Como mostra 0 Quadro 21, ha diversas semelhangas entre as etapas da

Investigacdo Tematica do presencial e remoto, em que se destaca que o principal limite

do processo realizado remotamente foi o fato da comunidade ter sido representada pelos

proprios participantes do processo formativo, ou seja, dos pibidianos e supervisor. No

entanto, durante o processo formativo remoto, ha que se buscar meios para que haja a

participacdo de mais sujeitos da comunidade via aplicativos de mensagens ou

intermediados por aplicativos de video chamadas, sempre tendo um olhar sensivel para a

realidade da comunidade. Nesse sentido, Branddo, Gomes e Borges (2021) ressaltam que:
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[...] Precisamos lancar méo dos instrumentos que estdo ao nosso alcance. As
aulas ministradas de forma remota, as lives com temas problematizadores da
realidade, os circulos de cultura, as rodas de conversa podem se constituir em
possibilidades de luta e de resisténcia. Precisamos reinventar nossas lutas,
precisamos esperancar 0s desesperancados. Precisamos transgredir 0s
discursos que teimam em desarticular nossas lutas (Ibid., p. 2311-2312).

Deste modo, esse formato de Investigacdo Tematica, se mostra vidvel para
algumas realidades, uma vez que nao se perde a esséncia freireana, tendo os pressupostos
de Paulo Freire como guia de todo o processo formativo. Por fim, necessita-se ampliar a
investigacdo sobre a potencialidade e as contribui¢cdes de processos de Investigacao
Tematica realizados de forma remota com o envolvimento efetivo da comunidade local,

para além da comunidade académica e/ou escolar.

4.1.1 Aspectos teorico-metodologicos e tecnoldgicos para uma formacao ético-

critica remota

A aproximagdo dos pesquisadores a uma determinada comunidade evoca uma
série de obsticulos e desconfiangas, dentre eles, considerando uma perspectiva
educacional dialégico-problematizadora, destacam-se 0s perigos de uma invasdo cultural,
em que o “invasor reduz os homens do espago invadido a meros objetivos de sua agao”
(FREIRE, 2013, p. 32). Nesse sentido, é fundamental que um processo formativo
dialogico-problematizador seja construido coletivamente e dialeticamente, entre os
diferentes sujeitos participantes, constituindo-se enquanto um circulo de cultura
(FREIRE, 2013).

No contexto da formagéo organizada pelo GEATEC, todos os sujeitos envolvidos
tiveram espaco e oportunidade para se expressarem sobre como cada encontro poderia ser
e, ao final, houve um momento de reflexdo geral sobre o processo formativo. Esses
momentos de avaliacdo e reflexdo, que inclui necessariamente a autoavaliacdo e
autorreflexdo, foram imprescindiveis para compreender quais eram as percepc¢des dos
participantes em relacdo aos propoésitos, metodologia e os recursos utilizados na

formagéo. De acordo com o supervisor S6:

Cada nucleo teve a oportunidade de falar do que foi realizado no semestre e o interessante
foi que todos destacaram a formagdo do GEATEC [...] eles entenderam a metodologia,
falaram muito bem do que foi trabalhado. Em especial, eu digo lpuagu, porque eles
conheceram mais o distrito, entdo a gente ja tinha um certo entendimento do que a gente
estava trabalhando para o Inventario de Realidade e com a formacdo do GEATEC, eles
conheceram mais né, fizeram um estudo mais detalhado. (S6).
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A apropriacdo dos pressupostos tedrico-metodoldgicos freireanos, utilizados na
formacéo, pode ser identificada quando S6 faz uma associacao da etapa de Levantamento
Preliminar com o Inventario da Realidade*’. No entanto, essa etapa inicial limitou-se, no
contexto em questdo, & obtencao das informacGes caracteristicas da realidade local, sendo
o trabalho didatico-pedagdgico a partir dessas informag¢Ges uma demanda no curso de
LEdoC da UFRB. Deste modo, compreende-se o Inventario da Realidade como “uma
ferramenta para levantamento e registro organizado de aspectos materiais ou imateriais
de uma determinada realidade” (CALDART et al., 2016, p.1).

Conhecer a realidade local se mostrou como um dos maiores desafios para
propostas formativas remotas baseadas na Investigacdo Tematica, por conta das
recomendacfes de distanciamento social, o que inviabilizou visitas as localidades e
contato com uma variedade maior de sujeitos (ARAUJO et al., 2021). Assim, 0s
participantes do processo formativo, pibidianos e supervisores, constituiram-se tanto
como representantes da comunidade quanto sujeitos de realizacdo de uma praxis
transformadora (FREIRE, 2000).

As informacdes para o reconhecimento da realidade local foram trazidas pelos
participantes da formacéo, por meio da realizacdo de uma atividade, em que poderiam ser
apresentadas fotos, videos, reportagens e relatos sobre aspectos sociais e educacionais
importantes para a compreensao das contradi¢fes sociais locais. O foco nas relagdes entre
questdes sociais e educativas no Levantamento Preliminar, de acordo com S4, permitiu

um avanco para um entendimento mais critico sobre a realidade.

O processo formativo foi desenvolvido de uma maneira motivadora, levando os estudantes a
se aprofundarem ao estudo da regido, a qual realizam os projetos do PIBID, fazendo um
paralelo entre as pesquisas realizadas e a realidade da localidade. Esse avanco foi
significativo para a elaboracéo de aulas prazerosas e consistentes. (S4).

Os moradores de uma determinada localidade se relacionam entre si e com o
mundo dialeticamente, a medida que essa relagdo permite um desvelamento critico da
realidade, realiza-se a praxis de libertacdo (DUSSEL, 2002). Orientar um processo
formativo para a realizacdo de uma praxis libertadora, exige incluir nos objetivos e
praticas educativas aspectos significativos da realidade local aos educandos, como
destacado por S4.

40 Evidencia-se possibilidades futuras de pesquisas que discutam algumas tecituras entre a etapa de
Levantamento Preliminar da Investigacdo Tematica e do Inventario da Realidade, muito utilizado em cursos
de LEdoC.



96

O papel do educador esta relacionado ao desenvolvimento de um olhar ético e
critico sobre a comunidade em que os educandos estdo inseridos, dialogando com a
sabedoria popular e promovendo a transformacéo do real, tanto em atividades de pesquisa
e formagdo quanto em praticas didatico-pedagogicas (DEMARTINI; SILVA, 2021).
Esses principios ético-criticos nortearam a formacdo com os bolsistas do PIBID, em que
0s recursos tecnoldgicos permitiram a realizacdo de didlogos problematizadores de

maneira remota, como salienta S1:

Voceés vieram para me mostrar que é possivel fazer a construcdo coletiva por meio remoto,
entdo para mim esse foi o principal aprendizado [...] porque a media¢do ao mesmo tempo
que era leve, tranquila e prazerosa, conseguia tirar da gente as informagdes necessarias,
sabe?! Entéo serviu de modelo para mim, enquanto professora e mediadora do PIBID, serviu
de modelo para os pibidianos, que estdo, por exemplo, neste momento organizando uma
formagédo com os professores la da escola e o ponto de partida dos pibidianos é a formagéo
do GEATEC. (S1).

O trabalho coletivo e colaborativo, evidenciado por S1, indica a importancia de
estar em contato com outros educadores que entendem o devir de uma praxis libertadora,
pois “os professores que querem transformar sua pratica podem se beneficiar
imensamente do apoio de um grupo como esse” (SHOR; FREIRE, 1986, p. 20). Apesar
das limitacdes dos encontros formativos remotos, as plataformas digitais viabilizaram o
encontro entre diferentes educadores, geograficamente distantes, com ideias, valores,
vivéncias e propostas diversas, constituindo uma rede de didlogos educativos inspiradores
e esperangosos quanto a implementacdo de uma educacdo libertadora em tempos de
pandemia (IMBERT et al., 2021). Esses aspectos positivos da participacdo virtual sdo

salientados por S6:
[...] por ndo estar presencial e por acontecer em caso remoto, eu digo que foi bom, muito
boa essa interacao entre as universidades, entre 0 mundo [...] a conex@o com a internet nos
aproximou e nos ampliou as possibilidades de participar em varios eventos e estar conectado
em dois, trés lugares ao mesmo tempo, hoje isso é possivel né. (S6).
Relatos como os de S1 e S6 revelam que a experiéncia do processo formativo no
PIBID pode proporcionar um espago para o desenvolvimento de docentes conscientes do
seu papel ético-critico, em que ha o reconhecimento de que a atividade docente critica
necessita de uma formacdo permanente (DEMARTINI; SILVA, 2021). Ainda, nas
palavras de S1, a formacdo foi caracterizada como uma oportunidade de discutir

alternativas de sintetizar teoria e prética, reflexdo e acdo no processo educativo:

[...] 0 que a gente observa séo as pessoas fazendo muita referéncia a Paulo Freire [...] mas
no exercicio em si, na pratica em si, a gente ndo consegue enxergar. Entio, é como se fosse
algo filosofico, algo que vocé se identifica, mas algo que vocé ndo pde em pratica. E vocés
vieram com uma proposta totalmente diferenciada, que é fazer desse pensamento freireano
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uma pratica, fazer isso se tornar um planejamento. (S1).

Freire (1987) explica que ao priorizar a teoria em detrimento da agdo, tem-se a
palavra inauténtica, ao contrario, quando se privilegia a acdo em relagéo a teoria, tem-se
um ativismo despropositado. A préxis libertadora se constitui justamente da sintese entre
teoria e prética, acdo e reflexdo, sendo a compreensdo dessa dindmica dialética
imprescindivel para a apropriacdo da dindmica da Investigacdo Tematica e sua realizacao
em outros contextos (DEMARTINI; SILVA, 2021).

Em tempos ‘normais’, sem as complicagdes educacionais ocasionadas pela
pandemia, desenvolver uma atividade docente em que teoria e pratica estejam em
equilibrio se constituia como um desafio, com o ensino remoto esses desafios tomaram
maiores proporc¢des, principalmente por conta do uso emergencial das tecnologias digitais
e pela insercdo subita nos ambientes virtuais de aprendizagem (SOUZA, 2020). Nesse
contexto, foram relatadas dificuldades no processo formativo no PIBID, sendo algumas
intrinsecas as tecnologias utilizadas para 0s encontros remotos, como destacado pelo

supervisor S6:

Dentre as principais dificuldades, com certeza o acesso a internet. As vezes, até a nossa
conex&o ndo estéa legal, quem dira a dos nossos alunos, no sentido de que a localizacao deles
é distante, de uma transmissdo via wifi, até a questao financeira de ter um pacote de dados
disponivel para familia ou até o aparelho para conectar [...] tém reunides virtuais que a
depender do tempo, estiver chovendo ndo tem como eles entrarem, ou tem dias que a internet
entra, cai e ai a gente fala mais pelo WhatsApp, que vem a ser o principal instrumento do
ensino remoto. (S6).

Por se tratar de uma formagé@o com sujeitos do campo, 0s problemas de acesso e
utilizacdo das tecnologias digitais se associam a questdo das localidades distantes dos
centros urbanos, em que o servico de internet € precario ou indisponivel. Souza (2020)
chama a atengédo para a importancia do recorte socioecondmico na compreensdo das
dificuldades educacionais na pandemia, apresentando dados que indicam que uma parcela
consideravel da populacéo brasileira ndo possui acesso a internet e que, nos lares em que
ha internet, o celular € o principal equipamento utilizado sendo e, em muitos casos, 0
Unico aparelho compartilhado pela familia. Essas dificuldades sdo relatadas por S3, que

descreve como tem sido sua experiéncia com o ensino remoto na Educagéo Basica:

Para mim, o que é dificil é, por mais que eu esteja aqui com meu celular que é muito bom,
estou com notebook, eu estou com uma boa internet [...] microfone, o fone para poder ndo
interferir muito aqui na minha comunica¢do, um ambiente bom, s6 que 99% dos meus alunos
ndo vivem isso, entdo eu posso estar preparada para eles, mas eles ndo estdo preparados
para essa realidade. (S3).

Essas dificuldades tém atingido todos os niveis de ensino da educacéo brasileira,

desde a Educacdo Basica até o Ensino Superior (SOUZA, 2020). No caso do curso de
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LEdoC da UFRB, alguns alunos e pibidianos sdo de familias humildes, que vivem do que
produzem na terra e, em muitos casos, ndo tém condicdes de pagar por um servico de
internet, um aparelho celular ou um computador para que participem das aulas remotas.
Essa realidade tem levado pibidianos e supervisores a buscarem alternativas cada vez
mais arduas de serem desenvolvidas, tanto para dar continuidade as atividades exigidas
no PIBID quanto para atender as demandas da Educacdo Basica. A professora S5

evidencia um exemplo dessa situacéo:

Aqui, em minha comunidade, nem de forma remota, porque as atividades, a gente estava
fazendo por meio da entrega de blocos [...] Era s6 pela construcdo de blocos, entdo ia
seguindo o cronograma da escola, do livro didatico, mas ndo conhecia os alunos. Ai a gente
foi fazendo da mesma forma, a construcéo do bloco sem ter acesso aos alunos. (S5).

Como indicado por S5, os educadores chegaram ao ponto de ndo terem muitas
alternativas para romperem com a educacéo tradicional. Moreira e Schlemmer (2020)
ressaltam que a falta de uma preparacdo para a utilizacdo das tecnologias digitais na
educacéo fez com que os professores reproduzissem os principios da educacéo tradicional
no ensino remoto, por exemplo: foco no conteldo; comunicacdo bidirecional; aulas
expositivas; protagonismo do educador em detrimento dos educandos e transmissao de
informacdes.

Com o intuito de contribuir com a superagédo de uma educacao bancaria (FREIRE,
1987) em ambientes virtuais, na formacao desenvolvida pelo GEATEC, em parceria com
coordenadores, supervisores e bolsistas do PIBID da LEdoC, foram apresentadas
alternativas para a implementacdo de uma educacdo ético-critica num contexto de
isolamento social. Os participantes do processo formativo, de maneira geral, nao
relataram dificuldades sobre a metodologia utilizada ou em relagdo aos aspectos politico-
pedagdgicos freireanos, discutidos como norteadores da formacédo deles e como proposta
de implementacdo nas atividades do PIBID. As dificuldades enfrentadas na formacéo
revelam que a falta de estrutura para a modalidade de ensino remoto é consequéncia da

negligéncia do poder publico e das desigualdades sociais.

Eu acho que aqui para realidade do municipio de Feira de Santana a principal dificuldade
foi a falta dos recursos mesmo, porque acabou que a gente teve que se virar cada um com o
que tinha, cada um com as suas limitagdes de rede, com as suas limita¢bes de equipamentos,
quem ndo tinha providenciou para conseguir fazer alguma coisa porque o municipio nao
deu suporte nem para o professor e nem também deu suporte para o aluno. (S1).

Tais consideracgdes e constatagOes reforcam a tese freireana de que néo basta ao
educador se limitar as suas funcdes de docéncia, € necessario reconhecer e exercer seu
papel social e politico na luta por justica social (FREIRE, 2000). As transformaces nas

praticas educativas, com base em aportes tedrico-metodoldgicos emancipadores, € uma
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frente importante nessa luta, mas atuar para além dos muros da escola é fundamental e
urgente, para que a garantia por uma educacao com qualidade epistémica, social e politica
ndo seja comprometida, principalmente numa realidade de pandemia (ARAUJO et al.,
2021).

Em simula, os relatos apresentados pelos supervisores evidenciaram que apesar
de problemas técnicos, da falta de recursos para o ensino remoto e dos desafios sociais
agravados na pandemia, € possivel resistir e construir uma proposta educativa ética,
critica e transformadora. Nesse aspecto, os educadores participantes da formacéo
salientaram a importdncia da apropriacdo dos pressupostos tedrico-metodologicos
freireanos na integracdo das questdes sociais ao processo educativo, considerando as
particularidades da realidade local e na insercdo da sabedoria popular, das ideias, valores

e vivéncias das comunidades locais no processo de ensino-aprendizagem remoto.

4.1.2 Conhecer a realidade local pelo olhar do outro e transforma-la juntos, mesmo

distantes

As entrevistas, realizadas com os supervisores, possibilitaram um olhar quanto as
implicacOes do curso para a formacéo inicial (pibidianos) e continuada (supervisores) dos
sujeitos participantes do processo. Dentre as questdes emergentes, destaca-se que a
realidade local, como ponto de partida pedagogico, € um elemento importante para o
desenvolvimento de uma educacdo com sentido e significado aos educandos. A
viabilizacdo dessa concepc¢do de educacdo indissociavel das questdes historico-culturais
dos educandos, destacada pelos supervisores, se ampara Nnos pressupostos teorico-
metodoldgicos freireanos, em que a dialogicidade e a problematizacdo orientaram a
construcdo de atividades e praticas conscientizadoras (DELIZOICOV; ANGOTTI;
PERNAMBUCO, 2011).

Segundo Stoeberl e Brick (2021, p.4), o momento de didlogo da problematizacéo
inicial possibilita ao pesquisador dirigir-se a “intersubjetivacdo de realidade local
codificada”, ou seja, o didlogo pelas problematizagdes iniciais permite a comunicacgao das
consciéncias acerca da realidade local, esta que se da sob uma otica, em muitos casos, a
critica da realidade. Fator evidenciado na fala de S5, destacando que 0 processo

formativo:

[...] contribuiu muito para nossa formacao e, também, para essa construgéo, juntamente com
a professora, e para saber quais as dificuldades deles, foi muito importante, pois fomos
vendo a nossa comunidade também por olhares diferentes e vendo nosso alunado né, por
olhares diferentes, o que contribuiu muito para nossa aprendizagem, foram momentos
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riquissimos. (S5).

O relato de S5 indica que houve uma compreensdo de que as atividades,
desenvolvidas na formacdo, ndo se trata meramente de “uma questdo metddica”, mas de
uma conduta ético-critica em reconhecer o outro como “co-construtor de sua realidade”
(STOEBERL; BRICK, 2021, p. 5). Desse modo, entende-se que o processo dialdgico-
critico contribuiu para uma participacdo colaborativa tanto no desenvolvimento dos
conhecimentos quanto na transformacgdo do real. O processo formativo possibilitou
diferentes compreensdes sobre uma mesma realidade, gerando tensdes entre elas. Nesse
contexto, S5 destaca que ndo basta conhecer a localidade, é necessario a reflexao critica,

por meio da dialogicidade e problematizacdo, para chegar aos Temas Geradores:

[...] a gente sabia que tinha (varios temas) na nossa comunidade, s6 que a gente ndo parava
para pensar assim, ou se preocupar com aquele tema, ou pensar ele numa esfera maior, nos
levando até chegar no nosso tema gerador [...] Tema Gerador que é necessario tanto para
a nossa formagéo como para os alunos da nossa comunidade, porque através dos nossos
educandos é que toda comunidade vai se reconhecendo como quilombola e vai aprendendo
a gostar da cor e procurar entender qual é o seu lugar na sociedade. (S5).

Freire (2005, p.112) destaca que o Tema Gerador possibilita/desperta os sujeitos
ao desvelamento do mundo, uma vez que a analise critica de uma dada “dimensdo
significativo-existencial possibilita aos individuos uma nova postura, também critica, em
face das situagOes-limites”. Isto ¢, a compreensdo da realidade ¢ reconstruida
dialeticamente por meio de denuncias sobre as contradi¢cdes sociais e anuncios dos
possiveis meios para a superacao. Além dos aspectos que envolvem as relagfes sujeito-
mundo, mencionados por S5, os relatos de S6 reforcam que quando as experiéncias
cotidianas sdo o0s eixos condutores do processo educativo, hd uma troca muito mais
significativa:

[...] eles tiveram como falar de suas proprias experiéncias, do que eles vivenciam e com
propriedade, né! As atividades que foram desenvolvidas para o nicleo, a gente pdde
observar que eles sempre contribuem com a realidade deles. Quando era o pessoal da regido
quilombola, e também prdéxima ao rio, eles também tém essa realidade da pesca [...] assim
bem similar né, o que a gente discutiu e eles contribuiram bastante falando da realidade
deles, do que eles ja conheciam, fica mais confortavel falar daquilo que conhecem. (S6).

De acordo com S6, alguns principios, que constituiram o processo formativo, o
caracterizaram como uma experiéncia significativa, por exemplo: a possibilidade de
compartilhar experiéncias e vivéncias; foco nas questdes historico-culturais locais e a
construcdo coletiva dos conhecimentos. Para Centa e Muenchen (2016), a participacao,
no ambito da pedagogia freireana, € um elemento fundamental para a constituicdo de
espacos educativos democraticos, pois oportuniza a formacao de sujeitos conscientes dos

processos decisérios ndo sé no contexto escolar, como na sociedade em geral também.
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Essas questes sdo mencionadas por S1 da seguinte maneira:

Os microfones que antes estavam desligados, as cameras eles ndo ligam, isso ai eu nem ligo
mais, mas o microfone comumente ele ficava desligado, e ai quando vocé propde estudar
algo local, ele sabe aquilo, ele conhece a realidade, entdo ao ser questionado ele liga o
microfone e fala. Entdo deixa de ser um mero expectador que ta ali na aula escutando e
passa a participar muito mais né. E porque, como t0 te falando, é algo que ele conhece, que
ele quer falar. (S1).

As falas apresentadas por S6 e S1 revelam a importancia da realidade ser o ponto
de partida para o processo pedagdgico, em que h& mais participacdo, contribuicdes e
envolvimento dos sujeitos. O processo de Investigacdo Tematica possibilita que sejam
incorporados 0s pensamentos e as linguagens dos sujeitos aos contetdos programaticos
(STOEBERL; BRICK, 2021). Em suma, os elementos dialéticos na constru¢cdo de um
conhecimento significativo estdo relacionados a sabedoria e valores populares e aos
conceitos cientificos, que devem ser subordinados a partir da demanda social da
comunidade (MILLI; ALMEIDA; GEHLEN, 2018).

Outra dindmica dialética fundamental a construcdo de um conhecimento
significativo se estabelece entre educador e educando, sendo o processo educativo “um
ato de comunicacdo em que educador e educando encontram-se mediatizados pelo
mundo, curiosos e solidarios, ambos aprendendo e ensinando e compreendendo a
historicidade do conhecimento” (DEMARTINI; SILVA, 2021, p.5). Sabendo-se que o
processo formativo coordenado pelo GEATEC foi desenvolvido no contexto de um
programa de iniciacdo a docéncia, S1 destaca que 0s sujeitos da educagdo ndo ocupam

lugares fixos, uma vez que o educando pode vir a ser um educador no futuro:

Eu tenho certeza de que eles séo multiplicadores, que ao mesmo tempo que eles falam que
esta acontecendo e a gente chega a uma solucdo para esses problemas locais, esses
problemas locais e suas solugdes vao ser colocados em prética. Pode ser minimamente, pode
ser dentro de casa, mas eu tenho certeza de que eles serdo multiplicadores, que eles vao
saber falar, eles vao saber fazer e passar esse conhecimento adiante e na comunidade. Ent&o
eu ndo tenho duvida disso, que vai a frente sim e que é um caminho sem volta, porque, como
t6 te falando, tudo ganha um significado. (S1).

Os aspectos destacados por S1, sobre a Investigagdo Tematica oportunizar aos
educadores (pibidianos e professores da Educacao Basica) um olhar diferenciado para os
contedos programaticos, evidenciam que a partir do processo formativo as situacdes-
limites passaram a ser ponto de partida no planejamento e desenvolvimento de atividades
na disciplina em que S1 atua. As construgdes e buscas coletivas, oportunizadas pelo
processo de Investigacdo Tematica, desencadeiam maior envolvimento dos professores e
alunos no processo de ensino-aprendizagem (MILLI; SOLINO; GEHLEN, 2018).
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Em suma, os supervisores destacaram que o foco na realidade local foi um dos
aspectos mais importantes da formacao, por propiciar um espaco de escuta do outro, de
expressdo das préprias vivéncias e perspectivas sobre a localidade em que estdo inseridos.
Assim, desenvolver a perspectiva tedrico-metodoldgica freireana, por meio da
Investigacdo Tematica, oportuniza a socializacao de diferentes percepcdes sobre a mesma
realidade. Além disso, essa proposta possibilitou aos participantes discussfes que
viabilizaram novos olhares sobre a realidade local, evidenciando um “esfor¢o comum de
consciéncia da realidade ¢ de autoconsciéncia” (FREIRE, 1987, p.57), como eixo
fundante para o desenvolvimento de agdes educativas, favorecendo o processo de
conscientizacdo quanto as situacbes que outrora estavam veladas e, portanto,

naturalizadas pela comunidade local e escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou investigar limites e possibilidades da realizac&o de
um processo formativo remoto baseado na Investigacdo Temaética, para obtencdo de
Temas Geradores, no contexto do PIBID da LEdoC da UFRB.

Dentre os resultados, ha alguns indicativos, no Capitulo 11, a analise das pesquisas
publicadas nos principais periodicos da area de Educacdo em Ciéncias e Matematica
indica que h& uma valorizagdo do contexto na Educacdo do Campo, e 0 contexto passa a
assumir duas fungdes: i) exemplo de onde e como €é possivel aplicar determinado conceito
ou atividade didatico-pedagogica e ii) assume o protagonismo na selecdo de temas para
estruturacdo da programacao curricular, no qual tem como base alguns pressupostos
freireanos.

Quanto a analise dos PCCs das LEdoCs da Regido Nordeste, foi possivel constatar
que os pressupostos de Paulo Freire sdo utilizados em disciplinas mais ligadas ao
contexto, histéria, e concepcdes da Educacdo do Campo, além das disciplinas de estagios
curriculares obrigatorios, entre outros. No entanto, nas disciplinas voltadas mais
especificamente a area de Ciéncias da Natureza as obras de Paulo Freire e/ou autores que
o0 utilizam como referéncia ndo aparecem com tanta frequéncia.

Quanto ao processo formativo realizado em parceria com GEATEC, no
subprojeto da LEdoC/UFRB/CETENS de modo remoto, sinalizaram-se alguns desafios e
possibilidades da Investigacdo Tematica durante o isolamento social, tanto da
organizacéo das etapas da investigacdo quanto da percepcao dos supervisores.

A entrevista realizada com os supervisores do PIBID da LEdoC/UFRB revelou
algumas percepc¢Oes sobre as implicagdes e contribuicdes das atividades de formagéo,
como a importancia da realidade local e os pressupostos teéricos-metodoldgicos de Paulo
Freire serem aliados ao processo educativo, evidenciando algumas possibilidades e
limitacBes da obtencdo de Temas Geradores, realizada de forma remota. Quanto as
possibilidades, os supervisores destacam a utilizacao das tecnologias como facilitador do
processo de construgdo coletiva do conhecimento, a interacdo entre diversos espacos
(Escola-Universidade) e a relevancia de ter a realidade local como ponto de partida no
processo de ensino-aprendizagem por proporcionar/estimular a participacdo e
envolvimento dos sujeitos (DELIZOICOV; DELIZOICOV, N.; SILVA, 2020; FREIRE,
1987).
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Com relacdo a realizacdo da Investigacdo Tematica remota, entre os desafios esta
a dificuldade de contemplar outros sujeitos das comunidades locais na Investigacédo
Tematica, por conta do isolamento social, sendo os pibidianos e supervisores 0s
representantes das comunidades, o que inviabilizou a construgdo da Rede Tematica
(SILVA, 2004), uma vez que em alguns momentos os participantes reconheciam as falas,
mesmo estando codificadas, ocasionando certo constrangimento*'. Desta forma, pelo fato
de a Rede Tematica ser construida a partir das falas, optou-se por nao construi-la com os
participantes. Sendo construida somente no contexto do Grupo de pesquisa por estudantes
de Iniciagdo Cientifica que participaram do processo formativo.

Dentre as possibilidades, destaca-se que este formato de Investigacdo Tematica
houve a oportunidade de um maior nimero de participantes (48 pibidianos e 6
supervisores), consequentemente a parceria com 6 escolas em diferentes municipios
baianos. Os supervisores destacam a utilizacdo das ferramentas e plataformas digitais
(Google Meet, Google Docs, Google Clasrrom, aplicativos de mensagem, entre outros)
como facilitador do processo de construcdo coletiva do conhecimento.

Evidencia-se que a interacdo entre diversos espagos, possibilitam ter a realidade
local como ponto de partida no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que
proporciona e estimula o envolvimento e participacdo dos sujeitos (DELIZOICOV,
DELIZOICOV, N.; SILVA, 2020; FREIRE, 1987). Essa experiéncia formativa
representou uma nova possibilidade de selecionar Temas Geradores num contexto repleto
de restricbes por conta da pandemia, a exemplo do uso do Instrumento Dialético-
Axiologico (SANTOS; GEHLEN, 2020) na sintetizacdo e legitimacdo das falas
significativas.

Ja a nivel de pesquisa, evidencia-se possibilidades futuras do trabalho com
algumas das escolas que os pibidianos estavam atuando, podendo ser realizado um novo
processo formativo com mais professores, uma vez que este contemplou apenas 0s
supervisores. Além disso, ha outras dimensdes que podem ser exploradas a partir de uma
analise mais sistematica do processo de Investigacdo Tematica remota, envolvendo por
exemplo, as dimensdes do dialogo, tal como apresentadas por Gongalves (2018).

Destaca-se que o processo formativo realizado no PIBID da LEdoC, pautado na
perspectiva de Paulo Freire, configura-se como uma atividade inovadora tanto para os

participantes quanto para a pesquisa em Educacdo em Ciéncias, desenvolvida no ambito

41 Evidencia-se a necessidade de que pesquisas futuras se aprofundar na questdo acerca dos Obstaculos
Epistemoldgicos da arrogancia epistemoldgica (BOMFIM; GEHLEN, 2018), em analisar as proprias falas.
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de uma instituicdo de ensino superior para lidar com o isolamento social proporcionado
pela COVID-19. Inovadora para os participantes (pesquisadores, supervisores e
pibidianos), porque tiveram a oportunidade de conhecer e vivenciar o processo de
obtencdo de Temas Geradores, dialogarem com colegas de vérias localidades e
apropriarem-se de ferramentas digitais, o que contribui de forma efetiva para o acesso ao
conhecimento.

Por fim, apesar da Educacdo Cientifica do Campo ser uma perspectiva em
construcdo, evidencia-se que a perspectiva freireana mostrou-se como um caminho que
pode contribuir na sua consolida¢do, uma vez que esta propicia a processos criticos e
dialdgicos de desvelamento da realidade, que é ponto de partida na elaboracdo e

desenvolvimento de atividade didatico pedagdgicas.
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