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REIS, Leide Costa Pereira dos. TENDENCIAS DAS PESQUISAS EM EDUCACAO
FINANCEIRA: analise a partir da perspectiva da formacdo do professor de
Matematica. llhéus, BA: UESC, 2022.

RESUMO

A educacédo financeira (EF) articulada ao ensino de conteudos de Matematica é
fundamental na formacao dos estudantes da educacao basica, pois permite que o
estudante desenvolva habilidades essenciais para o melhor direcionamento
financeiro, além de influencia-los na tomada de decisées e um bom gerenciamento de
seus bens. As maneiras de se trabalhar com a EF em sala de aula sao distintas, e em
muitos casos, estdo relacionadas a formacédo e criatividade do professor de
Matematica e aos recursos e das tecnologias disponiveis no contexto de atuagéo, seja
por sua praticidade, preferéncia ou, até mesmo, a familiaridade do docente. Neste
cenario, esta pesquisa tem como objetivo compreender como é abordada em
pesquisas a Educacado Financeira no processo de formagdo do professor de
Matematica. O aporte tedrico tem como base a Educacdo Financeira, Formacao do
Professor de Matematica. A metodologia adotada é de natureza qualitativa do tipo
bibliografica, na qual se pretende, mapear teses e dissertagcbes realizadas entre os
anos de 2010 a 2020 relacionadas a EF associadas a formagao do professor de
Matematica. A andlise dos dados coletados sera a luz da metodologia denominada
Analise Textual Discursiva (ATD). Foram 32 pesquisas encontradas e distribuidas em
4 conjuntos de palavras-chave estabelecidas para a busca, destas foram analisadas
15 pesquisas, pois, 17 pesquisas sao pertencentes a mais de um conjunto de
palavras-chave. Como resultado foi evidenciado a importéncia da discuss&o sobre EF
no ambiente escolar, demostrando a necessidade de um olhar especial para
Formacao de professores de Matematica e materiais didaticos. Concluimos que a
insercdo da Educacao Financeira na educacao basica € um avanc¢o na formacao do
individuo. Uma contribuicdo que futuramente podera influenciar nas decisbes dos
individuos quanto ao bom uso do dinheiro e como gerir a prépria finanga ou orgamento
familiar.

Palavras-chave: Professor de Matematica. Educagdao Financeira. Base Nacional
Comum Curricular.



REIS, Leide Costa Pereira dos. TRENDS IN RESEARCH IN FINANCIAL
EDUCATION: analysis from the perspective of mathematics professor education.
llhéus, BA: UESC, 2022.

ABSTRACT

The financial education (EF) articulated with the teaching of mathematics content is
essential in the formation of students in basic education, because it allows students to
develop essential skills for the best financial direction, besides influencing them to
make decisions and a good management of their assets. The ways to work with EF in
the classroom are different, and in many cases, are related to the background and
creativity of the mathematics teacher and the resources and technologies available in
the context of performance, either by its practicality, preference or even the familiarity
of the teacher. In this scenario, this research aims to understand how Financial
Education is approached in research in the process of Mathematics teacher education.
The theoretical background is based on Financial Education and Mathematics Teacher
Education. The methodology adopted is of a qualitative bibliographical nature, in which
it is intended to map theses and dissertations carried out between the years 2010 and
2020 related to Financial Education associated with Mathematics Teacher Education.
The analysis of the data collected will be in the light of the methodology called Textual
Discourse Analysis (ATD). There were 32 researches found and distributed in 4 sets
of keywords established for the search, of these, 15 researches were analyzed,
because 17 researches belong to more than one set of keywords. As a result, it was
evident the importance of the discussion about PE in the school environment,
demonstrating the need for a special look at the Mathematics Teacher Education and
teaching materials. We conclude that the insertion of Financial Education in basic
education is an advance in the formation of the individual. A contribution that in the
future may influence the decisions of individuals regarding the good use of money and
how to manage their own finances or family budgets.

Keywords: Mathematics teachers. Financial Education. Common National Curricular
Base.
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INTRODUGAO

A minha motivacdo em desenvolver esta pesquisa iniciou com a conclusao em
2019 da graduacédo em Ciéncias Econdmicas, na UESC, na qual me interessei em
aprofundar os estudos sobre a tematica Educagao Financeira (EF), ingressando na
pos-graduagdo em Educagédo em Ciéncias e Matematica no ano de 2020. Embora eu
seja graduada em Economia, minha relagdo com a licenciatura é longa, afirmo esta
afinidade por ter cursado alguns semestres do curso Pedagogia que por forcas
maiores nao tive condigbes de prosseguir.

Posto isto, minha trajetoria académica iniciou na zona rural de uma pequena
cidade (Apuarema) no interior da Bahia. Poderia descrever aqui as dificuldades
enfrentadas no meu processo de formacéo, como por exemplo a caminhada de mais
de 3 km (ida e volta) que fazia diariamente para uma escolinha rural, na qual eu
compartilhava a sala de aula, o professor e o quadro a giz com criangas da educagéo
infantil até o final do Fundamental; poderia citar também as atividades realizadas a luz
de velas, pois ndo sabia 0 que era e ndo tinha acesso a energia elétrica e poderia
escrever também sobre a caminhada para cursar o Ensino Fundamental |l que foi para
8 km e adicionando mais aproximadamente 9 Km (ida e volta) em um 6énibus escolar
improvisado (sendo muitas vezes substituido pelo famosa condugdo em “pau de
arara”) até o municipio que fornecia o nivel de ensino. Mas, lembrei que desde minha
infancia eu e meus irméaos tinhamos um cofrinho para guardar moedas, com objetivo
de juntar para comprar um brinquedo, ou algo para nos auxiliar nas aulas.

Conseguir aquelas preciosas moedas de R$0,05 e R$0,10 Centavos ndo eram
faceis, pois a vida no campo com a agricultura familiar nao é facil (utilizo “é” pois até
o presente momento a vida no campo ainda é dificil para muitas familias). Entdo posso
mencionar que nao tinhamos agua encanada em casa e o pogo artesanal era uns 4
km de casa (ladeiras que sé ajudavam na ida com os galbes vazios). Lembro da
“brincadeira” de criangca quando competiamos entre irmaos e primos para ver quem
abastecia com mais baldes de agua. No final do dia, minha avé muito contente nos
agradava com moedas (ela também era adepta do cofrinho para casos emergéncias).

No ano de 2006, meu avé ficou com cegueira, 0 que ocasionou nossa mudanga

para o municipio de ltabuna localizada no sul do estado da Bahia, onde finalizei meu
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Ensino Fundamental 1l e Ensino Médio. Foi um desafio e tanto, ja que as condigbes
financeiras ainda ndo eram das melhores, porém o lema e desejo do meu avé era que
eu continuasse os estudos. Mesmo sem estudos, meu avd reconhecia o poder de
mudanc¢a que poderia advir destes.

Finalizei o Ensino médio. Todos os anos seguintes prestei o vestibular da UESC
(sempre pedia isengao da taxa de inscrigdo, 0 que me permitia prestar o vestibular).
Com esse interesse, fazia a prova do ENEM todos os anos (com exceg¢ao do ano 2020
e 2021), porém com a maioridade vieram as responsabilidades e necessidades, entéao
por muito tempo priorizei o trabalho “precarizado” e assim sO consegui focar
exclusivamente para ser aprovada para cursar o ensino superior quando casei aos 21
anos. E aqui estou, economista, pesquisadora e futura professora.

Dito isto, percebi que na minha infancia via os problemas financeiros como algo
estranhamente normal, e que fazendo uma reserva com as moedas, conseguiria uma
soma satisfatéria para realizar um objetivo. Fazendo uma breve reflexdo sobre minha
trajetéria na Educacgéo Basica e nas pequenas lembrancgas que relatei anteriormente,
percebi que a EF em nenhum momento fez parte da grade curricular. Por isso,
considerei natural que a EF tenha se apresentado como algo extremamente novo e
desafiador ao ingressar em 2015 em um curso de Ciéncias Econbmicas de uma
universidade publica na regido sul do estado da Bahia.

Durante o Ensino Médio até tive contato com conteudo e férmulas matematicas
que auxiliam na EF, porém nao estabeleciam essa relacdo. No curso superior tive a
disciplina Matematica Financeira que fazia parte da ementa obrigatéria no curso, o
foco também nao era a EF. Sempre pensei que a EF fosse um tema mais amplo, que
ultrapassa teorias e formulas, mas que ambas juntas e contextualizadas sao
complementares.

Por isso consegui constatar o quao pouco o ensino publico, ao qual tive acesso,
prepara um estudante para o bom uso do dinheiro, para os desafios do gerenciamento
e planejamento financeiro, ou seja, para cuidar das finangas individual e/ou familiar.
Mesmo o ensino superior e no curso que formei, em minha opinido, ndo se mostra
eficiente para formar com foco voltado ao gerenciamento das finangas de forma
satisfatoria e visando a pratica do consumo consciente. Talvez a raz&o disso esteja

ligada a grade curricular, pois pelo menos na instituicdo que frequentei esta néo oferta
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disciplinas com conteudo voltado para organizagéo e planejamento financeiro visando
a pratica de consumo consciente.

Durante o periodo de graduagao foi possivel participar voluntariamente de
projetos de pesquisa e extensao que permitiram tomar conhecimento de situagdes em
que a EF poderia ser um diferencial para a vida dos individuos e comunidade.

Também tive a oportunidade de estagiar em um Banco de Crédito comunitario,
voltado para o publico empreendedor, microempreendedor individual, camelés, ou
seja, pequenos comerciantes em geral. Informalmente constatei que os clientes nada
sabiam sobre finangas pessoais ou do préprio negocio e como se dava a precificagéo
dos produtos ou servicos ofertados, markup etc. Suponho que uma base sobre
Educacao Financeira, mesmo que de forma inicial, seria um diferencial para esses
empreendedores.

Durante a graduagéo tive a oportunidade de cursar uma disciplina ministrada
pela orientadora, denominada “Matematica Aplicada”, além de conhecer os projetos
de extensao que ja desenvolvia sobre Economia Doméstica no qual contava também
com a participagao de discentes de Economia. Com isso, ao final da minha graduagéao
decidi investir nesta formacao e busquei informacdes sobre a tematica, observando
uma particularidade, que me deixou muito surpresa, ao descobrir que as pesquisas
desenvolvidas sobre EF sdo de pesquisadores da Matematica e Educagao
Matematica.

Observei dois aspectos relevantes que embasaram minha vontade de iniciar
uma pesquisa a nivel de pds-graduacdo. O primeiro ponto foi a criagdo de uma
instituicdo voltada com objetivo de inserir a tematica na rotina dos individuos,
reconhecendo a essencialidade de saber sobre consumo consciente e o planejamento
das finangas pessoais. O segundo ponto considerado foi a constar a obrigatoriedade
sobre a insercdo da Educacdo Financeira na grade curricular das Escolas de
Educacao Basica.

Diante da obrigatoriedade da tematica na educagao basica prevista na BNCC,
veio a oportunidade de desenvolver uma pesquisa na area da Educacgao, pretendendo
contribuir com a sociedade na formagao de conhecimentos econdmicos por meio da

Educacdo Basica de maneira mais acessivel. Foi entdo que surgiu a oportunidade
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com a participagdo na selegdo do programa de Pds-graduagdo em Educagédo em
Ciéncias e Matematica - UESC, obtendo aprovagao para iniciar a pesquisa.

A importancia da Educacgao Financeira (EF) foi abordada no relatério intitulado
como Programas de educagéo financeira nas escolas: analise de programas atuais
selecionados e literatura de projetos de recomendag¢bes para as melhores praticas,
de autoria da Organizagdo para a Cooperagcdo e o Desenvolvimento Econémico
(OCDE) em 2008 (SILVA; POWELL, 2013, p. 4). O objetivo do relatério foi a analise
de praticas a partir de programas em EF existentes nas escolas. Silva e Powell (2013,
p.6) ressaltam que a Educacédo Financeira “proposta pela OCDE para a escola tem
como objetivo o foco em finangas pessoais e que esta formagéo deva influenciar os
estudantes em seus habitos e atitudes financeiras”.

A preocupagao com a falta de conhecimentos acerca de finangas pessoais
pelos individuos e de como proceder na organizagdo do orgamento para evitar um
possivel endividamento, foi umas das motivagdes que levaram a criagao via decreto
da Estratégia Nacional de Educacao Financeira (ENEF). Segundo Fernandes (2019,
p. 91), a ENEF “tem como uma de suas finalidades a promogédo da Educagao
Financeira e Previdenciaria, visa contribuir para o fortalecimento do sistema financeiro
nacional e formar para a cidadania” inicialmente tracando parcerias com instituicdes
publicas e privadas para comegar com programas e projetos voltados para todos os
publicos.

A construgao de conhecimentos financeiros e o acesso ao aprendizado em
organizar as finangas pessoais, podem auxiliar na decisdo de consumo consciente
por parte dos individuos (CAMPOS; TEIXEIRA; COUTINHO, 2015), ressaltando que
além de conhecimentos sobre finangas e conceitos econdmicos basicos, ha outros
fatores que podem influenciar em tal decisdo. E neste sentido levando em
consideracao também as necessidades prioritarias ao tomar as decisdes acerca dos
gastos que comprometem a renda no orgamento mensal.

Desta forma, a EF mostra-se sugestiva com meios de gerir o orgamento
conforme a renda disponivel, incentivando os alunos a compreender e conscientizar
a respeito da necessidade de n&do se gastar mais do que a renda ganha (SANTOS;
NOUR, 2020).

15



De acordo com Teixeira (2015), a EF & muito mais que simplesmente
economizar, poupar ou cortar gastos. Envolve também a busca de melhorias para o
futuro e prevengdo para imprevistos suscetiveis que podem acontecer na vida.
Reconhecendo a relevancia da tematica para as pessoas e visando contribuir no
processo de aprendizado dos individuos sobre conhecimentos relacionados a EF e
conceitos econdmicos basicos utilizados no cotidiano, foi incorporado na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) a obrigatoriedade do ensino da EF na grade
curricular em todos os niveis da Educacao Basica.

Diante do exposto, a realizagcdo desta pesquisa se justifica, por dois fatores
relevantes, primeiro pelo fato de haver uma caréncia de trabalhos académicos
envolvendo a tematica de EF relacionada a formagdo de professores ou mesmo
mapeamento dos trabalhos concluidos do tipo teses e dissertagdes.

Ressalta-se em primeiro ponto a dificuldade de localizar nos bancos de dados
trabalhos abordando especificamente a tematica pesquisada e no contexto que se tem
como foco, como demonstra Melo (2019, p. 40) ao afirmar que “em relagao as poucas
pesquisas voltadas para a formagao de professores para o ensino da EF escolar, a
maioria apresenta foco na EF voltada para finangas pessoais, sobretudo, a questao
do planejamento financeiro”, caracterizando, portanto, a falta de pesquisas que
realizam mapeamento sobre EF no contexto preterido nesta dissertacdo. Diante deste
impasse, exemplificaremos pesquisas que tratam da educacdo Matematica Financeira
mencionando a EF, mas nesses trabalhos a EF ndo é apresentada como foco central
voltada para formacao de professores e utilizagdo de Tecnologias para abordagem da
tematica.

O segundo fator € que esta pesquisa aponta em sua problematica o debate em
torno da criacdo da ENEF em 2010 e da politica que incentiva a EF na Educacao
Basica, estipulada pela ENEF e inserida na BNCC de 2017 com verséo final posterior.
Apontamos como diferencial desta pesquisa a questdo do levantamento seguir o
marco inicial para discussao e inser¢ao da tematica na educacéao basica com a criacao
da ENEF, que passa a ser concretizada no ano de 2020 conforme prevista na BNCC
aprovada e homologada com vers&o final no ano 2018. Nessa se considera obrigatoria
a EF na educacgao basica, ficando a critério da escola definir como encaixa a tematica

na grade curricular ou até mesmo de forma interdisciplinar.
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Observa-se algumas iniciativas, as quais visando a disseminagao de
conhecimentos sobre finangas pessoais, foram estabelecidas entre o Ministério da
Educacao (MEC) e a Comissao de Valores Mobiliarios (CVM), no qual firmaram uma
parceria com objetivo de capacitar quinhentos mil professores no periodo de trés anos.
Segundo noticiado no portal do MEC em junho de 2021, espera-se que cerca de vinte
e cinco milhdes de alunos sejam beneficiados.

Outra iniciativa registrada, trata-se de um projeto desenvolvido no programa de
Pd6s-graduagdo em Educacédo Matematica na Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF) voltado para professores de Matematica que ministram aulas sobre EF
(STAMBASSI; SILVA, 2015).

Diante do contexto, analisar as tendéncias das pesquisas no periodo de 2010
a 2020 podera contribuir tanto na formagao do professor quanto na abordagem em
sala de aula. Além disso, é relevante realizar esse levantamento tendo em vista o
contexto pandémico causado pela COVID-19 em 2020, trazendo a tona as
desigualdades sociais e principalmente econbmicas, o que torna ainda mais
necessario preparar e formar cidadaos aptos a gerir suas finangas satisfatoriamente.

Outro fator é que olhando para os resultados das avaliagcbes da competéncia
financeira no Programa Internacional de Avaliagdo dos Estudantes (PISA), em 2015 0
Brasil ficou em ultimo lugar entre os 15 paises participantes da OCDE adquirindo 393
pontos. Em 2018, apesar do Brasil ter contabilizado 420 pontos, melhorando em
relagdo a avaliagdo anterior, sua classificagcdo ficou em 17° dentre os 20 paises
analisados e ndo atingindo a média de 505 pontos, o que é bastante preocupante,
pois o relatério também aponta que a pobreza e a falta de desenvolvimento dessa
competéncia enquanto jovem influencia diretamente na dificuldade de realizar contas
financeiras comuns na vida adulta (BRASIL, 2015; 2018).

Tendo em vista a obrigatoriedade da insercdo da EF na educagéo basica e as
questdes defendidas pela ENEF e apontadas no cenario até aqui apresentado, surgiu
a necessidade nesta pesquisa de responder a seguinte questdo: quais as tendéncias
e perspectivas dos trabalhos académicos que tratam da educagao financeira na
formacéao do professor de Matematica?

Logo, o objetivo geral é compreender como sédo abordadas em pesquisas a

Educacao Financeira no processo de formacgao do professor de Matematica. Para este
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propdsito, tem-se os seguintes objetivos especificos: i) discutir sobre o processo
evolutivo da Educacdo Financeira na formagdo do professor de Matematica; ii)
identificar os desafios apontados nas producdes cientificas acerca da educacao
financeira na formacao de professores de Matematica.

A presente pesquisa é do tipo bibliografica de natureza qualitativa, com
caracteristica do "estado do conhecimento” tendo em vista que foi realizado um
mapeamento de pesquisas do tipo teses e dissertacdes sobre a tematica. Para a
coleta dos trabalhos, utilizou-se a base de dados da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagdes (BDTD). O recorte temporal para selecdo das pesquisas foi
entre 2010 a 2020, periodo que data a criagdo da ENEF. Na organizagao e analise
dos dados adotou-se a metodologia Analise Textual Discursiva (ATD).

A dissertagcdo apresenta uma estrutura parcial da escrita com arcabouco
tedrico e metodoldgico, compreendendo esta parte introdutéria e na sequéncia a
exposicao de trés capitulos (referenciais tedricos e aspectos metodoldgicos).

No primeiro e segundo capitulo, pontua-se teorias que definem e debatem
sobre os temas dessa pesquisa ja pontuados anteriormente a Educagao Financeira,
formacédo de professores, enfatizando a formacdo de professores que lecionam
matematica e por fim uma pequena abordagem sobre o uso de tecnologias no
contexto da Educacgao Financeira associada a formacao de professores.

No terceiro capitulo sera apresentado os caminhos metodolégicos adotados
para a realizagcao desta pesquisa, posto que esta tem o carater de revisao de literatura.
O quarto capitulo sera os resultados e discussdes, seguidos pelas consideragdes

finais.
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1 EDUCAGAO FINANCEIRA

Este capitulo € composto por uma breve exposicao tedrica das ideias centrais
acerca da pesquisa realizada. Apresenta-se o referencial tedrico sobre a importancia
e aspectos relevantes da educacéo financeira e formacao de professores, com foco
destinado aos professores que lecionam a Matematica, incluindo neste ultimo a
integracdo de tecnologia (com ferramentas que auxilie na pratica pedagdgica)
associados a tematica da presente pesquisa. Abordando alguns aspectos
econdmicos, ja que a BNCC se refere ao termo para introduzir a tematica EF no
Ensino Médio.

1.1 Economia: do consumo a Educagao Financeira

A referéncia utilizada para tal exposicao, baseia-se no livro - ECONOMIA: modo
de usar, de autoria de Ha-Joon Chang, economista e professor na universidade de
Cambridge, suas ideias séo atribuidas a linha do pensamento econdmico heterodoxo.
O livro possui uma linguagem simples e objetiva, contemplando conteudos ligados a
finangas pessoais, organizagéo financeira e dicas para comecgar o planejamento do
orcamento familiar.

Posto isto, para a maioria dos individuos a Economia trata “de qualquer coisa
que tenha a ver com o dinheiro — n&o té-lo, ganha-lo, toma-lo, ficar sem ele, guarda-
lo, toma-lo emprestado, pagar o empréstimo” (CHANG, 2014, s.p), mas, para Chang
essa definicdo nao esta “cem por cento” correta, porém, indica uma breve nocéo sobre
0 que € a economia, ou seja, esta definicdo ndo esta completamente errada. Outro
ponto de importancia levantado por Chang trata-se do dinheiro (ndo o dinheiro fisico,
pois este na visao do autor € apenas simbolo).

Além do dinheiro, Chang pontua também os direitos financeiros (agdes,
derivativos, etc.) como parte da economia denominada Economia Financeira. Logo,
‘como somos seres humanos, precisamos consumir certa quantidade minima de
alimentos, roupas, energia, habitacdo e outros bens para satisfazer as nossas
necessidades basicas” (CHANG, 2014, s.p).
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Chang expde pontos relevantes que aproximam a tematica levantada nesta

pesquisa com aspectos econdmicos, principalmente na passagem descrevendo que,

boa parte dos estudos econémicos é dedicada ao estudo do consumo — de
que maneira as pessoas alocam dinheiro entre diferentes tipos de bens e
servigos, como escolhem entre variedades concorrentes do mesmo produto,
como sao manipuladas e/ou informadas pela publicidade, como as empresas
gastam dinheiro para construir sua “imagem da marca” e assim por diante
(CHANG, 2014. s.p).

A ENEF baseia-se na pratica do consumo consciente dos individuos e para
esta finalidade a EF é essencial no processo, pois o lado comportamental influencia
ao ato de consumir. Para a Bm & fBovespa (2013, p.14) “Nao ha nada de errado em
consumir. Ao consumirmos, estamos gerando empregos, ajudando a desenvolver a
economia. Consumir pode nos dar prazer e, é claro, € necessario na sociedade
moderna” ressaltando que este consumo deve ser de forma consciente e nao
compulsivo.

No livro de autoria do Stanley Brue intitulado “a histéria do pensamento
econdmico” mais precisamente ao capitulo destinado a principios econdmicos
denominado Economia Matematica, esclarece como a Economia se apropria de
conhecimentos matematicos (simbolos e métodos matematicos) para complementar
determinadas situac¢des ligadas a Economia, com ressalvas pois nem todos
economistas sao favoraveis a esta pratica. Assim, Brue (2006, p. 339) pontua que na
Economia utiliza-se da Matematica de duas formas, sendo a primeira “para obter e
expressar teorias econdmicas” e a segunda para “testar hipoteses ou teorias
econbmicas quantitativamente” e a econometria € uma ferramenta econémica que
combina os dois tipos para fins econdmicos.

Nota-se que a Economia é uma Ciéncia Social Aplicada, que utiliza recursos
meios matematicos e também estatisticos para determinadas finalidades a depender
do tipo de analise a ser realizada. Trata -se de uma Ciéncia que nao é exata, porém,
dindmica ao considerar que o campo de estudo é a medida que os fatos acontecem.
Ao tratar do consumo podemos atribuir a analise a uma das linhas de investigagao
econdmica denominada Economia Comportamental (EC) que trata do comportamento

dos consumidores e como isso reflete na economia, e se tratando da tematica voltado
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para o contexto escolar foi observado a atribuicao deste campo sobre o tema EF aos

pesquisadores da area da Matematica.

1.2 A disseminagao da Educagao Financeira dentro de um percurso histérico

Silva e Powell (2013) fazem a seguinte definicdo afirmando que a Educacao
Financeira (EF) pode ser entendida como processo no qual os individuos aprimoram
seus conhecimentos acerca de conteudos financeiros. Adquirindo através de
informacdes e instrucdes, habilidades que Ihes permitam confiar em suas préprias
decisdes relacionadas aos produtos financeiros de forma favoravel ao seu bem-estar
financeiro de forma segura. Esta questdo abordada por Silva e Powell aproxima-se
dos fundamentos propostos pela Organizacdo para a Cooperagdo e o0
Desenvolvimento Econémico (OCDE).

Soares (2017, p. 38) apresenta uma definicdo da EF a partir do contexto da
alfabetizacao financeira, propondo que esta é a “habilidade de um individuo obter,
compreender e avaliar as informacodes relevantes necessarias para se tomar decisoes
com consciéncia sobre as consequéncias financeiras”.

Para Santos e Nour (2020, p. 46) “o papel da Educacgao Financeira € ensinar a
refletir acerca de situagdes que envolvem o dinheiro”. Teixeira (2015), ressalta que a
educacao financeira € muito mais que simplesmente economizar, poupar ou cortar
gastos.

A OCDE defende e recomenda que a EF deve comecar na escola. Os
individuos devem ser instruidos sobre questdes relacionadas a finangcas o0 mais cedo
possivel, sendo a idade escolar propicia a esses ensinamentos, (SILVA; POWELL,
2013).

Partindo para o contexto brasileiro, segundo Fernandes (2019, p. 81) o “termo
Educacao Financeira, este se vinculava estritamente ao mundo dos negécios. Nesse
universo, a Educacdo Financeira era um saber tipicamente indicado para o publico
adulto”, a autora apresenta em sua tese um breve histérico sobre a trajetéria da EF
na educacao brasileira.

Embora a discussdo sobre a insercdo da EF na educagdo basica tenha

recebido forca na década de 2000, foi no ano de 2010 que ficou estabelecido via
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Decreto N° 7.397/2010 a Estratégia Nacional de Educagédo Financeira (ENEF)
prezando “promover a educacdo financeira e previdenciaria e contribuir para o
fortalecimento da cidadania, a eficiéncia e solidez do sistema financeiro nacional e a
tomada de decisdes conscientes por parte dos consumidores” para que possam de
forma consciente e autbnoma tomarem as melhores decisdes possiveis ao gastar

seus recursos financeiros. Segue quadro com finalidades presentes na instituicao

Quadro 1 - Finalidades e Diretrizes que compde a ENEF

FINALIDADE DIRETRIZES (*)
v Fortalecer a cidadania; v Atuar com informacéo, orientagéo
v' Aumentar a eficiéncia e solidez do e formacao;

sistema financeiro; v' Gratuidade das acbes e
v' Disseminar a educacao financeira prevaléncia do interesse publico;

e previdenciaria; v' Gestdo centralizada, atividades
v" Promover a tomada de decisdes descentralizadas.

financeiras conscientes e

autbnomas.

Fonte: ENEF, elaboragao pela autora (2022).
(*) Destaque de algumas das diretrizes.

Os pressupostos presentes na ENEF seguem em dire¢do ao que preza a
OCDE. Uma parceria desenvolvida com instituicées publicas e privadas para atuarem
na formacao, conscientizacdo e atuacdes e meios que visem a disseminagao da

educacgao para o dinheiro, pois,

tais parcerias sdo importantes na medida em que sejam levadas em
consideragdo, para a aquisicdo e o incremento da almejada Literacia
Financeira para a populacao, que aspectos culturais devam ser respeitados
nesse processo. Temos ao longo dos anos vivenciado o fracasso de muitos
“pacotes educacionais” que chegam ao ambiente escolar sem serem
discutidos com os agentes escolares ou sem respeitarem as idiossincrasias
do ambiente escolar e dos atores educacionais envolvidos (PESSOA; MUNIZ
JUNIOR; KISTEMANN JR, 2018, p. 5)

Os autores concordam que essa parceria entre instituicdes publicas e privadas
sao importantes no fortalecimento e potencializacdo da EF. Contabilizam inicialmente
oito institui¢gdes envolvidas: Banco Central do Brasil; Comiss&o de Valores Mobiliarios;
Ministério da Justica; Ministério da Previdéncia Social; Ministério da Educacéo;
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Ministério da Fazenda; Superintendéncia Nacional de Previdéncia Complementar e
Superintendéncia de Seguros Privados.

As oito instituicdes que fazem parte da estratégia, foram as responsaveis por
tracarem meios que viabilizem projetos que levem aos individuos conhecimentos
sobre finangas pessoais e familiares. Ressaltando que essa estratégia foi oficializada
e caracterizada de forma que nao houvesse alteragdo com as mudangas de governos
ou sua extincdo, assim, devem prevalecer as possibilidades de adaptacdo e
melhorias.

Para a ENEF, EF é definida como sendo um processo pelo qual os individuos
adquirem melhorias acerca dos conceitos e produtos financeiros. Os conhecimentos
adquiridos através de informagdes e formacdo, contribuem na adesdo de
competéncias capazes de terem consciéncia dos riscos e oportunidades envolvidos
nas finangas e assim, realizarem escolhas conscientes ou, saberem qual o momento
de pedir ajuda ao profissional que melhor entende da situagdo em questdo. Sendo
que de acordo com Fernandes (2019), a discussao sobre a EF se arrasta desde a

década de 1990, quando

a Educacgao Financeira destinada ao publico brasileiro vivenciou trés fases
diferentes. No final dos anos de 1990, focalizava os investimentos e
propendia para um publico especifico. Em anos seguintes, o cenario mais
favoravel ao crédito no pais acarretou um momento de alta no consumo,
acentuando um periodo de inadimpléncia e endividamento, em que a
Educacdo Financeira deveria prover um conhecimento necessario para
orientar esse publico (FERNANDES, 2019, p. 8).

Dessa forma, a importancia de inserir a EF na vida dos individuos ja era vista
como essencial. Considerando o contexto econémico, as mudangas econémicas e a
ampliagdo de acesso ao crédito, seria uma das motivagées para tal discusséo.
Teixeira (2015, p. 49) destaca que “fica evidenciada a necessidade e a relevancia da
educacéo financeira para que o cidaddao comum possa administrar e gerir, com mais
eficiéncia, as suas contas pessoais” e nesse contexto que a discussido desta e a
disseminagao através da educacao basica evidencia-se. Para tanto, Tannous (2017)
apresentou o seguinte questionamento acerca do “que é Educar para o dinheiro” e na

sequéncia um desfecho no qual afirma que,
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Educar para o dinheiro é prover o individuo com ferramentas que possa
estimula-lo em sua organizagdo pessoal para que possa controlar seus
anseios de consumo afim de evitar ultrapassar os limites de suas condigdes
financeiras. Isso quer dizer que educar para o dinheiro ndo é tornar o
consumo algo proibitivo, que deva ser evitado. Vai além, pois mostra e
prepara o sujeito para a pratica disciplinada do controle, para um consumo
eficiente por toda sua vida e ndo como agao imediatista (TANNOUS, 2017, p.
10)

Observa-se no questionamento de Tannous, que a EF se mostra benéfica aos
individuos, sendo assim sua insercéo no curriculo escolar pela BNCC caracteriza um
ganho para que os individuos possam aprender sobre a tematica no decorrer da
formacéao basica.

Ao defender a EF, Teixeira (2015, p. 43) afirma que “ a educagao financeira
beneficia os individuos|...] ela permite, por exemplo, que o cidadao antecipe situagdes
imprevistas, minimizando os riscos de exclus&o financeira”, ou seja, o0 conhecimento
sobre como agir em determinada situagao, pode contribuir para a organizagdo das
finangas por parte dos individuos.

Santos e Nour (2020, p. 49) pontuam que a EF “busca articular argumentos
para superar a persuasado, motivando aprendizados relacionados a administracdo do
dinheiro como possibilidade de se realizar sonhos de curto, médio e longos prazos”
essa organizagao possibilita alcangar de forma planejada um objetivo futuro. Essa
questao acaba “estabelecendo uma relagao proativa que enfatiza o investimento ou
financiamento calculado e justo, prevenindo a ocorréncia de habitos de consumo por
impulso ou desnecessarios e assim um possivel endividamento” (SANTOS; NOUR,
2020, p. 49), neste sentido “O objetivo das praticas de Educagao Financeira é levar o
sujeito a fazer escolhas de modo equilibrado e para alcangar isso é necessario uma
combinacgao de referéncias matematicas com praticas ambientais, sociais, filosoficas
e eticas corretas” (TANNOUS, 2017, p. 11).

Assim, a EF possibilita que os individuos, conhegam melhor como gerir seu
orcamento, receitas e o controle das despesas, além de possibilitar o exercicio do

consumo consciente ao tomarem decisdes sobre como gastar a renda ganha.

1.3 Educacao Financeira no contexto escolar
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Sobre a tematica EF ser incluida no curriculo escolar para que os individuos
tenham contatos com os conteudos de forma que possam contribuir em sua formacgao
enquanto cidadao, Teixeira (2015, p. 51) afirma que essa “[...] deve comecgar na
escola. E recomendavel que as pessoas se insiram no processo o quanto antes”. Mas,
as instituicoes financeiras também devem participar deste processo de disseminagao
dos conhecimentos acerca de finangas pessoais e organizagdo orgamentaria. A
participacdo deve ser pautada na transparéncia dos servicos financeiros ofertados,
deixando acessivel todas as informacdes para o individuo que o adquire.

Porém, Moraes e Freitas (2019) relatam que a EF nao faz parte das diretrizes
de ensino e na formacéo de professores, 0 que se mostra preocupante, pois, acaba
dificultando a analise e também o desenvolvimento de iniciativas que envolvam a
tematica. Mas, como a EF devera ser uma das tematicas abordadas no curriculo
escolar, a formacdo de profissionais capacitados para tal finalidade torna-se
imprescindivel. “Para 0 momento, mais importante do que determinar ou ndo um
profissional para esse propdsito € imprescindivel analisar os saberes necessarios para
exercer tal fungcdo” (MORAES; FREITAS, 2019, p. 231).

Assim, ao analisar o trabalho de Fernandes et al (2014) sobre os incentivos em

propagacéo da EF, no Brasil (2015, p. 1) eles,

[...] concluiram que intervengdes para promover a alfabetizagédo
financeira e, assim, agdes de educacdo financeira tém efeito
insignificante sobre o comportamento financeiro das pessoas.
Segundo os autores, uma das implicagdes para politicas publicas seria
que os recursos publicos poderiam ser mais bem utilizados se
investidos em outras agdes educacionais.

Essas observagcbes embasaram a discussdo acerca da continuidade de
incentivos e estimulos de EF. O debate da EF nas escolas comegou a ganhar impulso
a partir de 2010 com a criagao da ENEF. Sua insercao na grade curricular do ensino

basico € pontuada por Baroni e Maltempi (2019, p. 249) destacando que

Na terceira versdo da BNCC para o Ensino Médio, encaminhada para o
parecer final em abril de 2018, a Educagéo Financeira configura-se como uma
tematica contemplada em habilidades dos componentes curriculares, que
devem ser tratadas segundo as especificidades e de forma contextualizada.
A presenca da Educagao Financeira é verificada de forma direta, a partir do
4° ano da Educacgao Basica, estendendo-se até o Ensino Médio.
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Porém, apenas no ano de 2020 que passa a valer a obrigatoriedade do ensino
da EF como conteudo na disciplina de Matematica no ensino basico (Fundamental |
e Ensino Médio) de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Teixeira
(2015) pontua que a EF deve ser estendida para atender também ao Ensino
Fundamental, com materiais e metodologias que contemplem este publico. Assim,
“torna-se necessario mostrar aos estudantes da Educacéo Basica, a importancia de
ter Educacgao Financeira para entender os sistemas econémicos assim como aprender
o conteudo de Matematica contextualizado” (SANTOS; NOUR, 2020, p. 47).

Nota-se que a area académica despertou interesse na tematica voltada para a
educacao basica, de forma que,

no cenario de produgdes académicas brasileiras, majoritariamente no campo
académico da Educacao, deparamo-nos com pesquisas sobre a Educagao
Financeira e sua interface com a Educagao Basica como um dos temas na
agenda de diversos grupos de pesquisadores. O consumo, o orgamento e as
relagcdes entre o ensino de Matematica e a Educagao Financeira estao entre
os temas pesquisados. Em nosso modo de ver, essas tendéncias indicam
como a Educagdo Financeira — em discussbes sobre sua inser¢ao na
Educacao Basica — esta se tornando objeto de estudo no cenario académico
brasileiro (FERNANDES, 2019, p. 170).

Para melhorar e diferenciar o ensino proposto na area académica com o que
se propaga pelas instituigdes financeiras e consultores em finangas, os pesquisadores
da educacao Matematica criaram uma definicdo mais completa e que amplia o modo

de ver a EF e abordar, denominando-a de Educacao Financeira Escolar. Assim,

No caso da Educagado e, especificamente, da Educagdo Matematica, o
interesse é na EFE, a qual, diferentemente da EF voltada aos interesses
bancarios e do mercado, objetiva um trabalho reflexivo sobre elementos
relacionados ao consumo consciente, tomada de decisdo, desejos versus
necessidade, influéncias da midia e das propagandas. Entendemos que a
Matematica ndo pode ser o Unico fator para uma tomada de decisédo
consciente, pois questdes emocionais, psicoldgicas ou de necessidade no
momento, podem interferir na chamada racionalidade econémica do
individuo-consumidor. Contudo, os conhecimentos matematicos constituem-
se em um dos importantes fatores para as tomadas de decisdo e estédo
intimamente atrelados a EFE (PESSOA; MUNIZ JUNIOR; KISTEMANN JR.
2018, p. 18).

A formacgéo financeira auxilia na tomada de decisdes e formas de melhor gerir
as financas pessoais, familiar ou como empreendedor. E “a falta de informagao

matematica, sem foco na tomada de decisdes, tem sido um dos principais motivos da
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falta de conhecimentos financeiros da populagéo brasileira” (MELO, 2019, p. 30). E

também que

trabalhar a Matematica e o consumo é contextualizar um aprendizado dentro

de uma realidade vivenciada pelo educando, levando-o a entender como

funciona a economia de sua casa, a conta de telefone, agua, energia elétrica,

entre outros, trazendo significados e atribuindo valores a tais conhecimentos.

Surge entdo a preocupagao em relagéo as formas de conhecimentos referentes

a abordagem da tematica EF que os professores precisaram adquirir de forma a
complementar os saberes. Para assim, poderem relacionar com propriedade a
educacéo financeira com a dindmica de conteudos da Matematica mais precisamente
da Matematica Financeira para que os alunos exercam e dominem os conhecimentos

adquiridos em sala de aula, para exercerem a pratica no cotidiano. Logo,

Nao basta, assim, tratar a matematica envolvida nas operagdes financeiras,
mas adotar uma postura de reflexdo e criticidade frente aos resultados. Tal
caracteristica de abordagem exige do professor uma postura que o conduza
ao planejamento de situagdes-problema que exijam resolu¢des néo apenas
procedimentais. (TEIXEIRA, 2015, p.55)

Evidencia-se no trecho citado anteriormente que quando o contexto se aplica a
explicacdo da educacdo financeira envolvendo os alunos provoca diferenca na
aprendizagem ao conciliar os conteudos entre a teoria e a pratica, aproximando da
realidade cotidiana.

Diante de todo contexto abordado, ressalta que a EF passa a ser conteudo
obrigatério para a educacgéo basica como previsto na BNCC de 2018. E notavel dentro
da prépria BNCC uma énfase maior na tematica para o Ensino Fundamental.

1.3.1 Breve revisao de literatura

Apresentaremos neste subitem pesquisas correlatas a tematica e também
sobre trabalhos que tratam de mapeamentos.

No artigo intitulado “Estudo de pesquisas sobre educacgao financeira com a
utilizagao de tecnologias", com autoria de Abar, Castelo Branco e Araujo, observamos
que fizeram um mapeamento sobre pesquisas em EF no periodo de 2014 a 2016,
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baseando nas seguintes questdes de pesquisa: seguintes questdes: se e como a
tecnologia é considerada nestes trabalhos? Estes trabalhos indicam ag¢bes que
possam sugerir uma melhora na Educagdo Financeira?. Encontraram trinta teses e
dissertagdes, porém, atenderam aos critérios de analises apenas trés pesquisas. Os
autores identificaram, a partir das pesquisas, quatro iniciativas que visavam
disseminar o tema EF (Iniciativa Editora DSOP; ENEF; Associacdo de Educacgéo
Financeira do Brasil (AEF-Brasil) e o Banco Central). Os autores observaram que a
tecnologia foi considerada importante no ensino da EF pelos trabalhos analisados,
ferramenta essencial como recurso utilizado principalmente na iniciativa privada.
Almeida (2015) em sua pesquisa de mestrado, escreveu a dissertagédo
intitulada “O Movimento das Pesquisas em Educacdo Matematica Financeira Escolar
de 1999 a 2015”, na qual realizou um mapeamento com objetivo pautado em
“identificar, evidenciar, compreender e categorizar as pesquisas que foram inseridas
e desenvolvidas nos ultimos dezesseis anos sobre Educagao Financeira Escolar’. No
mapeamento fundamentado na pesquisa do tipo “estado do conhecimento” foram
encontrados um total de cinquenta e cinco trabalhos (trés teses, trinta e cinco
dissertagdes, dois TCC e quinze artigos). Apos analise o autor concluiu que os Cursos
de Licenciatura em Matematica precisam passar por uma reformulagdo curricular,
para inserir o tema EF, e assim os futuros professores poderiam dominar o conteudo
tedrico e na pratica docente. Observou também, desafios e limites ao se tratar de
pesquisas em EF, principalmente voltados para formagao de professores.
Evidenciando um olhar para a EF como tema central, Pessoa, Muniz Junior e
Kistemann Jr (2018), no artigo “CENARIOS SOBRE EDUCACAO FINANCEIRA
ESCOLAR: entrelagamentos entre a pesquisa, o curriculo e a sala de aula de
Matematica” atribuem trés cenarios focando em Educacdo Matematica, mais
precisamente os pesquisadores em temas sobre a EF. O primeiro cenario refere-se a
Educacéo Financeira e seus desafios com a BNCC; o segundo versa sobre o quesito
investigando a importancia da tomada de decisdo na produgdo de ambientes de
Educacgéo Financeira Escolar nas aulas de Matematica, e por fim o terceiro e ultimo
cenario que € investigando a Educacgéao Financeira em livros didaticos e na pratica de

Sala de aula: dos exercicios aos cenarios para investigagcdo. Os autores ressaltam a
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necessidade da realizagcdo de discussao critica acerca da tematica, importancia da
formacéo de professores para que as agdes obtenham éxito.

1.3.2 Educacao Financeira no curriculo escolar: apontamentos da BNCC

A EF passa a compor espago na grade curricular das escolas, como prevista
pela BNCC, versdo para o Ensino Fundamental em 2017 e verséo final incluindo o
Ensino Médio em 2018. Estabelecendo o prazo para serem postas em pratica na
grade curricular das escolas a partir do ano 2020, iniciando com projetos pilotos em
unidades escolares selecionadas e no ano subsequente com estendendo a
obrigatoriedade a todas as escolas da Educagao Basica.

Observa-se que a mudancga proposta para a educagao basica mexe com a
dinamica das escolas e para nas salas de aulas, que reflete nas novas estratégias das
praticas pedagogicas, assim como em propostas implementadas anteriormente que
visavam melhorias e adaptagcdes no ensino, a BNCC é um planejamento elaborado
envolvendo estruturas de cunho politico e social. Assim, muitas pautas observadas
necessarias pelos educadores, instituicdes de ensino podem nao ser atendidas,
mesmo que parcialmente ja que “os conteudos s&o decididos fora do &mbito didatico
por agentes externos a instituigdo escolar’ (SACRISTAN; GOMEZ, 1998, p. 121).

As praticas didaticas passam por aperfeicoamentos e mudancas, e para
acompanhar tais eventos os curriculos precisam ser pensados estrategicamente e
principalmente com a participagdo de pessoas que observam de perto as
necessidades. A elaboracdo de uma base comum envolve conhecer todas as
questdes que envolve a educacgédo, singularidades regionais, sociais entre outras.

Assim,

O politico e 0 administrador da educacéo dizem empreender programas que
em muitos casos coincidem pouco com o que fazem ou, simplesmente,
supervalorizam suas agdes pontuais. Se solicitamos a um grupo de
especialistas que elabore um projeto de curriculo, ele colocara no papel as
aspiragdes mais louvaveis e racionais para seu ponto de vista (SACRISTAN;
GOMEZ, 1998, p. 135)

A questao levantada corrobora com as criticas em relagcéo ao curriculo que néo
atendera totalmente a realidade da educacgéo e as praticas pedagodgicas elaboradas
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no contexto escolar. Fato observado nas pontuacdes que tratam de habilidades e
competéncias destacado na BNCC acerca da educacéao financeira nas respectivas
series do Ensino Fundamental e também para o Ensino médio.

Ressalta-se que a BNCC nao impde uma forma unica para a insercao da
Educacao Financeira, pois entende-se que podem usar a questao interdisciplinar para
tratar do assunto. Logo, ficou a cargo das unidades escolares os critérios de incluséo,
desde que cumpram a obrigatoriedade em abordarem a tematica, “conceitos basicos
de Economia e finangas, visando a educacao financeira dos alunos, elencando uma
série de conteudos basicos para discussdo, tais como taxa de juros, inflagcao,
investimentos e impostos” (GIORDANO; ASSIS; COUTINHO, 2019, p. 5). Atendendo

aos requisitos postos:

[...] cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e
as propostas pedagogicas a abordagem de temas contemporéneos que
afetam a vida humana em escala local, regional e global, preferencialmente
de forma transversal e integradora. Entre esses temas, destacam-se: [...] vida
familiar e social, educagao para o consumo, educacéo financeira e fiscal,
trabalho, ciéncia e tecnologia e diversidade cultural (Parecer CNE/CEB n°
11/2010 e Resolugdo CNE/CEB n° 7/201023). (BRASIL, 2018, p. 19).

A BNCC deixa a cargo das escolas decidir como implementar a tematica no
curriculo e trata-las com uma abordagem contextualizada. Giordano, Assis e Coutinho
(2019) colocam que a BNCC destaca EF e consumo para serem abordadas em
disciplinas como a de Lingua Portuguesa e Inglesa, Geografia, Histéria e Matematica,

logo,

Na BNCC, a Educagéo Financeira se faz presente desde os anos iniciais,
concentrando-se na unidade tematica “Grandezas e Medidas”, com
reconhecimento, manipulagdo, conversdes e resolu¢do de problemas no
sistema monetario brasileiro, muito embora trabalhar o sistema monetério,
por si s6, nao signifique discutir Educagao Financeira. Cabe ao professor
contextualizar essa discussédo de modo atraente para os alunos (1° ao 4° ano,
habilidades: EFO1MA19, EFO1MA20, EF02MA20, EFO3MA24, EF04MAZ25)
(GIORDANO; ASSIS; COUTINHO, 2019, p. 15)

Os autores fazem referéncia aos anos iniciais, e colocam a questido de a
responsabilidade do professor abordar o conteiudo com contexto que seja atrativo para

os alunos.
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Embora seja de extrema importancia a insergdo da tematica no ensino basico,
observa-se que BNCC faz pouca referéncia em relagcéo ao termo EF, tanto na parte
do ensino fundamental quanto no ensino médio. Comecando a mencionar 0s
conteudos quando se trata da area da disciplina de Matematica (numeros e algebra)
e as habilidades que os alunos devem ter apenas para o ensino fundamental
comecgando pelo 5° ano do ensino fundamental ao nono ano, com exceg¢ao do oitavo
ano, que nao ha referéncia da tematica (utilizou-se o mecanismo de busca com a
palavra “educagao financeira). Segue abaixo as disposi¢des sobre a EF presente na
BNCC, cada habilidade citada abaixo referéncia a uma série, comegando pelo 5° ano

do ensino fundamental, posteriormente o sexto ano, sétimo e nono ano:

v (EFO5MAO06). Associar as representacdes 10%, 25%, 50%, 75% e 100%
respectivamente a décima parte, quarta parte, metade, trés quartos e um
inteiro, para calcular porcentagens, utilizando estratégias pessoais, calculo

mental e calculadora, em contextos de educacgao financeira, entre outros.

v (EFO6MA13). Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, com
base na ideia de proporcionalidade, sem fazer uso da “regra de trés”, utilizando
estratégias pessoais, calculo mental e calculadora, em contextos de educagéao

financeira, entre outros.

v (EFO7MAOQ2). Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens,
como os que lidam com acréscimos e decréscimos simples, utilizando
estratégias pessoais, calculo mental e calculadora, no contexto de educagao

financeira, entre outros.

v (EFO9MAOQS5). Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, com
a ideia de aplicacao de percentuais sucessivos € a determinacdo das taxas
percentuais, preferencialmente com o uso de tecnologias digitais, no contexto

da educacéo financeira.
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Nota-se que as colocagdes sobre a tematica aparecem de forma superficial na
BNCC, ficando a cargo das escolas delinear estratégias pedagdgicas que serao
apresentadas em sua grade curricular e na ementa da disciplina. Observando que a
indicacdo da tematica em EF limita-se ao ensino fundamental e na disciplina de
Matematica mais especificamente, no entanto, sdo feitas algumas mencgdes aos
termos “consumo responsavel e Consumo Consciente”, ao referir-se a abordagem em
outras disciplinas.

Para finalizar as pontuagdes abordadas pela BNCC, destaca-se o item 5.4 (“a
area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas”) que faz uma breve mencéo da
questao EF na educagao basica e a influéncia desta na vida dos individuos. Observa-
se no referido ponto, a questdo do mercado de trabalho, tecnologias, politica e

trabalho, destacando-se o trecho mencionando que,

ha hoje mais espaco para o empreendedorismo individual, em todas as
classes sociais, e cresce a importancia da educagao financeira e da
compreensao do sistema monetario contemporaneo nacional e mundial,
imprescindiveis para uma insercdo critica e consciente no mundo atual
(BRASIL, 2018, p. 568).

Em relagdo a tematica para o Ensino Médio, trata-se de nogdes basicas de
economia (educacdo financeira) em conjunto com os conteudos aplicados em
tecnologias digitais, conforme pontuam Giordano, Assis e Coutinho (2019) ao listarem
as 5 competéncias dispostas na BNCC para séries do primeiro ao terceiro ano. Logo,
“a Educagao Financeira surge voltada as questbes pessoais, como orgamento
domeéstico e investimentos ou sociais, como condigcdes de moradia e sustentabilidade,
associada as tecnologias digitais” (GIORDANO; ASSIS; COUTINHO, 2019, p. 15).

As mudancas inseridas através da BNCC na educacao abarcam todas as areas
do conhecimento ja que “toda a mecéanica de elaboragdo do curriculo introduz
elementos que moldam a cultura escolar. O modo como se formula esse texto
(contexto de formulagdo) o condiciona, ou seja, € um processo no qual intervém
agentes diversos” (SACRISTAN; GOMEZ, 1998, p. 128). Dessa forma, a formulag&o
pode inserir novas tematicas importantes como a tematica em discussao na presente

pesquisa.
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2 FORMAGAO DE PROFESSORES E SABERES DOCENTES PARA A
EDUCAGAO FINANCEIRA E MATEMATICA

Os autores Moraes e Freitas (2019, p. 231) “identificaram a auséncia de um
referencial especifico que trate da formag¢ao docente em Educagao Financeira, tanto
que a propria ENEF reconhece esse fato”, assim Moraes e Freitas se aproximam da
referéncia em formagéao de professores defendidas por Tardif (2000) quando pontuam
que “pressupde-se que o trabalho seja embasado pelas proprias vivéncias do
professor, isto €, pelos saberes de sua formagao profissional, mas, sobretudo, a partir
de suas experiéncias e praticas enquanto cidaddo” (MORAES; FREITAS, 2019, p.
231).

Entretanto, as pesquisas que focam na tematica concentram-se na Matematica,
com mais énfase na educacdo Matematica. De acordo com Campos, Teixeira e
Coutinho (2015, p. 564) € no contexto escolar que “a Educagédo Financeira se
relaciona estreitamente com a Matematica, na medida em que esta permite quantificar
e operar valores monetarios envolvidos em operag¢des comerciais e financeiras”. Para
os autores existe uma relagao entre as areas que se mostram pertinente.

Baroni e Maltempi (2019) investigaram através de analise das disciplinas na
grade curricular de uma universidade que possui curso voltado para a formacéo de
professores de matematica. Os autores analisaram se as disciplinas contemplavam
conteudos e discussao da EF, e concluiram que “a maioria das disciplinas analisadas
tem no seu escopo conteudos especificamente matematicos, sem referéncias as
discussbes envolvendo consumo, planejamento financeiro, financeiro, impostos,
tomada de decisédo financeira” (BARONI; MALTEMPI, 2019, p. 257), faltando também
outras questdes consideradas importantes e relevantes para o contexto.

A partir desse contexto, pressupde que a formacdo de professores envolve
saberes, estes sdo adquiridos na formacdo e também através de vivencias do

professor,

Em seu trabalho, um professor se serve de sua cultura pessoal, que provém
de sua historia de vida e de sua cultura escolar anterior; ele também se apdia
em certos conhecimentos disciplinares adquiridos na universidade, assim
como em certos conhecimentos didaticos e pedagdgicos oriundos de sua
formacao profissional; ele se apoia também naquilo que podemos chamar de
conhecimentos curriculares veiculados pelos programas, guias e manuais
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escolares; ele se baseia em seu proprio saber ligado & experiéncia de
trabalho, na experiéncia de certos professores e em tradigdes peculiares ao
oficio de professor (TARDIF, 2000, p. 14).

Ja que séo atribuidas aos professores tais tarefas “sao eles os responsaveis
pela disciplina escolar, no duplo sentido do termo: ensinam as disciplinas, as matérias
do programa, em aulas dadas simultaneamente a todos os alunos; e asseguram a
disciplina, as regras de comportamento e de conduta dos alunos” (NOVOA, 2019, p.
3). O autor refere-se a que ele denomina de escolas normais (seria a caracteristica de
uma escola tradicional com um edificio, alunos sentados em cadeiras, um quadro,
curriculo padrao, avaliagdes frequentes, series e idades) ou seja um modelo de escola
institucionalizado, modelo este que necessita ser repensado para que as mudancas
cheguem aos professores e também a formagéo desses professores.

Neste ponto o autor coloca a questdo que a educagéo (processo educacional
envolvendo estudantes, professores e o curriculo) deve ser entendida como um
didlogo, fazendo parte do processo de democratizagdo, e através desta o
desenvolvimento do pensamento critico, com o professor indo além do exercicio de
carater decisivo ou prescritivo.

Ja que o processo educacional envolve além do professor, os estudantes e o
curriculo pode-se avaliar como inserir a pratica reflexiva como elo no processo de
formacao. Segundo Tardif (2000, p. 13) “os saberes profissionais dos professores sao
temporais, ou seja, sdo adquiridos através do tempo”, e na formagéo inicial se mostra
propicia para a pratica reflexiva e o aprimoramento da abordagem didatica.

As praticas dos professores precisam de constante busca por novos meios que
possibilitem atender a dindmica que ocorre ao longo do tempo, fazendo-se importante

a formacgao inicial e continuada,

Tanto em suas bases tedricas quanto em suas consequéncias praticas, os
conhecimentos profissionais sdo evolutivos e progressivos e necessitam, por
conseguinte, uma formagéo continua e continuada. Os profissionais devem,
assim, autoformar-se e reciclar-se através de diferentes meios, apds seus
estudos universitarios iniciais [SIC] (TARDIF, 2000, p. 7).

Assim, os saberes sdo temporais “no sentido de que os primeiros anos de
pratica profissional sdo decisivos na aquisicdo do sentimento de competéncia e no
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estabelecimento das rotinas de trabalho, ou seja, na estruturagcdo da pratica
profissional” (TARDIF, 2000, p. 14).

Ao inserir a tematica com o olhar para o cotidiano dos individuos e de forma
acessivel, observa-se a necessidade que os “professores tenham, em sua formacgao,
condicdes minimas de iniciarem uma alfabetizagao financeira e que assumam eles
proprios a tarefa de agregar em sua formagdo conhecimentos e aplicagdo que
facilitem o desenvolvimento de praticas financeiras conscientes” (OLIVEIRA; STEIN,
p. 13), sendo na formacgao inicial ou continuada a forma de atualizagdo das novas
praticas pedagdgicas desde que reconhecidas as limitagbes da profissdo e a
identidade do professor. A busca pelo conhecimento faz a diferenga e isola o
comodismo na atuagao e a falta de motivacao.

Como a EF conforme prevista pela BNCC, acrescentara novos elementos as
aulas que a tematica sera inserida, observa-se que a pratica reflexiva em aula se torna
uma aliada fundamental para estratégias de abordagens da tematica pelos
professores. A observacao e reflexdo sobre o aproveitamento do conteudo pelos

alunos em aula sera uma tarefa diaria pois,

€ na formacgéo inicial que os futuros professores s&o instigados a buscar
aperfeicoamento e a refletir sobre sua pratica a fim de evoluir como
profissional. [...] O professor que concebe a sua formagao como um processo
de busca incansavel sabera conduzir a docéncia no enfrentamento de todas
as suas imprevisibilidades, superando os desafios que a educagado, na
sociedade contemporanea, oferta (OLIVEIRA; STEIN, p. 18).

A formacao se mostra como um processo continuo e com resultados, Oliveira
e Stein (2015, p.20) acrescentam que “os beneficios da realizagcdo de uma pratica
pedagogica que engloba conceitos de Educagéao Financeira sdo incontestaveis”, ou
seja, a EF também requer um cuidado e recursos que envolva praticas pedagdgicas.

Ja que,

O professor em geral ndo tem uma formagédo especifica em Matematica
Financeira e reforcam a necessidade de capacita-los para ser possivel
conectar essa disciplina a Educagdo Financeira. Os trabalhos também
apontam a necessidade de se desenvolver junto aos professores estratégias
fundamentadas nas teorias didaticas que possibilitem potencializar a

Educagéo Financeira nas escolas (CAMPOS; TEIXEIRA; COUTINHO,
2015, p. 574).
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Considerando a configuragao de escolas com ensino tradicional, composto pela
obrigatoriedade no cumprimento de requisitos como o de ementas, carga horaria e
conteudos, Névoa (2019, p. 3) afirma que “organizacionalmente, a escola adquire a
configuragdo que, no essencial, se mantém até aos dias de hoje: [...]; iv) uma
organizacgao dos estudos com base num curriculo e em programas de ensino que sédo
lecionados, regularmente, em ligdes de uma hora”.

Para Novoa (2019), o modelo de educacgao existente precisa ser repensado,
nao se tratando apenas de melhorias, inovagdes, trata-se do que ele chama de
metamorfose da escola. Assim, partindo deste ponto observa-se a formacado do
professor para tal contexto.

Percebe-se a preocupagdo com o modo que a Educacdo Matematica (EM) é

vista e abordada nas pesquisas e obras de autoria Skovsmose, pois, segundo este:

1- Deveria ser possivel para os estudantes perceber que o problema é de
importancia. Isto é, o problema deve ter relevancia subjetiva para os
estudantes. Deve estar relacionado a situagbes ligadas as experiéncias
deles. 2 - O problema deve estar relacionado a processos importantes na
sociedade. 3- De alguma maneira e em alguma medida, o engajamento dos
estudantes na situagao-problema e no processo de resolugao deveria servir
como base para um engajamento politico e social (posterior). Esses critérios
constituem uma especificagdo explicita das intencées da EC, mas tais tipos
de critério ndo desempenham papel importante na discussao dos conteudos
na EM (SKOVSMOSE, 2001, p. 34).

Essa questao pode ser relacionada com a inser¢cao da EF na educacéo basica,
quando nao é observada como inserir tais formas de abordagem na formagao inicial
ou mesmo levando para uma formacgao continuada voltada para a relagao de financas
no contexto educacional para a formacado cidada. Observa-se que em relacédo a
formacgao do professor de Matematica do ponto de vista de Garcia et al. (2020) que

Quanto aos cursos de formacéao inicial de professores de matematica é
fundamental um olhar mais apurado, pois o rigor exigido para que o formando
domine todo o conteudo da matematica pode semear lacunas em sua
formacéao, gerando um profissional tecnicista e ndo humanista. (GARCIA et
al., 2020, p .221)

Embora ocorram mudancgas “a educacéo financeira ainda nao foi agregada de
maneira oficial e efetiva as grades curriculares nos diversos niveis de ensino no Brasil”
(TEIXEIRA, 2015, p. 45). O autor destaca a presenca de conteudos ligados a
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Matematica Financeira em livros didaticos e que a disciplina € importante para a
insercao da educacéo financeira.

Outro ponto que permeia na discussao acerca da EF refere-se a formacgao do
professor de Matematica, como mencionado anteriormente, e com dominio em
conteudos relacionados a EF destaca-se que “ha também uma aparente indicacédo de
que os espacgos da Educacdo Financeira, nos cursos de formagao de professor de
Matematica, ndao devem se limitar as aulas de disciplinas relacionadas a Matematica
Financeira” (BARONI; MALTEMPI, 2019, p. 258). A participagcdo do professor
ultrapassa os limites da sala de aula, logo,

As agbes do professor na atualidade, entretanto, ndo se limitam a apenas
promover conhecimento cientifico, mas também a preparar os cidadaos para
que estes sejam capazes de engendrar uma sociedade mais justa e
igualitéria, onde sao respeitados as diferengas € o meio-ambiente ao qual
habita. (GARCIA et al., 2020, p. 216).

Tendo em vista que os conteudos sdo abordados em matematica financeira, os
autores destacam que ha uma preocupagao maijoritaria em aplicar os conteudos da
matematica dissociados da EF, pois “A Matematica da sala de aula, quando
direcionada para as questdes financeiras, principalmente para a tomada de decisao,
deve estar aderida as questbes comportamentais” (PESSOA; MUNIZ JUNIOR;
KISTEMANN JR, 2018, p. 14). Ressalta-se também o fato da presenca de dificuldade

na diferenciagdo da EF e a matematica financeira por parte de alguns professores

A MF diz respeito a aplicacao de formulas e técnicas mateméaticas a dados
financeiros, a EF busca o desenvolvimento de uma postura critica diante de
situagdes financeiras, auxiliando os individuos no processo de tomada de
decisdes e, consequentemente, ajuda o sujeito a aprender a lidar com
finangas, podendo utilizar como principal ferramenta a MF (MELO, 2019, p.
16).

Essa dificuldade pode ser atribuida a questdo da formagao e os componentes
curriculares presentes sem a abordagem voltada para a EF. Fernandes (2019) sugere
algumas tematicas que podem ser inseridos na disciplina de Matematica com

abordagens voltadas para as finangas

Na area da Matematica, as conexdes estabelecidas com situagdes do mundo
das finangas circundam temas como consumo, produgao, custos com energia
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elétrica em uma residéncia, etc. As orientagbes pautam-se na
responsabilidade que o estudante deve assumir para o bem-estar da sua
casa, de seu bairro e cidade, ou seja, a sua “responsabilidade social”.
Preocupagdes com o tema do meio ambiente também sao enfatizadas. E a
proposta & que se trabalhe por meio de projetos, com vistas a formagao para
a cidadania (FERNANDES, 2019, p. 80).

Ja em relacdo aos conteudos que sao abordados através da Matematica
Financeira “os calculos percentuais e a aplicagdo de formulas de juros simples e
compostos, por exemplo, ja estdo presentes nas salas de aula. Mas ha indicios de
que as discussdes financeiras precisam ir além, (BARONI; MALTEMPI, 2019, p. 260).

Sendo direcionados para o contexto da Educacao Financeira,

O professor muitas vezes pode nao atingir a expectativa do aluno
quanto a formagao plena de um conceito ou o entendimento dos
motivos aos quais se aplica determinada férmula num caso A, mas nao
se aplica num caso B. Sendo e fundamental importancia para a
disciplina de matematica o esclarecimento de determinados conceitos
ou conteudos, que servem de base para que o estudante continue a
progredir no seu aprendizado, pois alguns conceitos sao alicerce para
este progresso (GARCIA et al., 2020, p. 228).

Brasil (2015, p. 8) defende que no estudo referente a educacéao financeira,
podem ser inseridos “ndo apenas conceitos de juros compostos, mas também a
abordagem de topicos como aprendizados sobre escolhas intertemporais e aquelas
que sao feitas diante de restricao orgamentaria, conceitos mais ligados a economia”.
Embora “os juros compostos estdo inseridos em diversos contextos da nossa
sociedade, devido ao seu carater capitalista e a grande incidéncia de utilizagao de
recursos financeiros para compra, venda, parcelamentos e investimentos” (SANTOS;
NOUR, 2020, p. 47). Diante desses contextos,

em geral, confundida com a Matematica Financeira (MF), a EF ganha uma
presenga necessaria nha nova proposta de diretrizes curriculares no Brasil, na
medida em que o tema se constitui de extrema relevancia em um pais em
que dezenas de milhares de cidadaos ainda ndo tém conta bancaria, ou
sofrem com o desconhecimento de como se planejar financeiramente a médio
e longo prazo, gerando um contingente de dezenas de milhdes de
endividados (PESSOA; MUNIZ JUNIOR; KISTEMANN JR, 2018, p. 8).

Em pesquisa de campo cujo foco foi a forma que o professor conduzia a aula
envolvendo EF, Melo (2019) observou uma aula desenvolvida com a tematica, na qual

o professor levou para a aula uma situagdo de compra a vista ou a prazo (parcelado),
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na dindmica o professor entregou panfletos de lojas com ofertas de produtos e pregos
e deixou os alunos argumentarem suas opinides e qual opgdo deles. Os alunos
relataram situacdes que ocorreram na familia ou com pessoas proximas em relacao a
compras a prazo, entre outras e aderiram satisfatoriamente na interacdo da discussao

em aula, de forma que,

Destacamos positivamente o papel do professor na aula, ele ndo levou
nada pronto para os estudantes, eles foram levados a questionar,
refletir e dialogar a respeito das vantagens e desvantagens na forma
como optamos pelo pagamento. O formato aberto que empregou a aula
permitiu que eles percebessem que para cada um e dependendo da
situagdo em que estao inseridos, o processo de tomada de decisao &
antes de tudo subjetivo e ndo envolve apenas a perspectiva financeira.
Além disso, o trabalho com os panfletos de lojas da cidade foi um dos
pontos importantes da aula, pois permitiu que as discussdes fossem as
mais reais possiveis (MELO, 2019, p.89).

No caso, as pessoas também poderiam através de recursos da matematica
financeira calcular o valor do produto na compra a prazo, e assim saber a diferenca
de quanto custa a mais no parcelamento. Este € um exemplo do uso da matematica
no dia a dia ao calcular a taxa de juros para auxiliar na tomada de decis&o, ou seja,
embasamento matematico para decidir se adquire o produto, comprando a vista ou a
prazo. Porém, “verifica-se que, em geral, a maioria dos consumidores n&o questiona
a taxa de juros, apenas leva em consideragao se o valor da prestagdo cabe no seu
orcamento mensal” (TEIXEIRA, 2015, p. 76).

Observa-se entao, que alguns conceitos econémicos devem se fazer presentes
dentro do contexto do ensino de Educagao Financeira na disciplina de Matematica.
Para Teixeira (2015), a exposicdo da matematica financeira se baseia no fluxo de
caixa, ou seja, apresentando entradas e saidas de dinheiro. Sendo assim, as receitas
sdo o foco, apontado as despesas geradas. Para este direcionamento o autor
descreve as subdivisbes do fluxo de caixa, sendo fluxos operacionais, fluxos de

investimento e fluxos de investimento.

2.1 Tecnologias integradas as praticas pedagogicas em Educacgao Financeira e
Matematica
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Discutir sobre educagdo, novas praticas pedagogicas e formacédo de
professores sem considerar a insercdo de tecnologias que auxiliem no processo
parece contraditorio, pois as tecnologias voltadas para a educagéao ja sdo um suporte
essencial para a praticas educativas em sala de aula e fora desta também.

Sobre a insergdo de novas praticas pedagodgicas que incluam dispositivos

tecnoldgicos em aula,

Entende-se que o uso de recursos que viabilizam a mobilidade, como os
aplicativos moveis, propicia a aquisicdo e desenvolvimento dos saberes
pertinentes a docéncia, possibilitando que a formacéo inicial do professor de
matematica ndo esteja galgada apenas na aquisicdo de conhecimento
matematico, contemplando: regras, formulas ou postulados. Propicia também
o desenvolvimento pleno do profissional de educagdo que é atuante e
interage com o0 meio e com seus alunos, buscando oportunizar um
aprendizado estimulante (GARCIA et al., 2020, p. 229).

Os autores mencionam os dispositivos moveis para atividades e conteudos que
possam ser auxiliados pelo uso desta tecnologia, ou seja, com aparelhos portateis que
podem ser notebooks, tablets, celulares etc. Para N6évoa as mudangas no ambito
educacional acontecem e precisam ser renovadas e acompanhadas pelos

profissionais da educagao ja que:

No plano organizacional, é interessante acompanhar dinadmicas de inovagao
que estao a acontecer em muitos lugares, abrindo o modelo escolar a novas
formas de trabalho e de pedagogia. E impossivel ignorar o impacto da
revolugao digital, bem como a necessidade de diferenciar os percursos dos
alunos, mas isso ndo implica que a escola abdique de ser um lugar de
construgéo do comum (NOVOA, 2019, p. 4).

Névoa (2019) chama atengdo para a questdo do conservadorismo e o lado
rotineiro de todas as profissdes, e na educacgao nao é diferente, fazendo-se necessario
a superagao deste ponto. Logo, a formagdo inicial e continuada de professores
possibilita constante aprendizagem e revisdo das praticas pedagdgicas, ja que
inserem novos conhecimentos e técnicas a acompanhar a dinamica da

contemporaneidade. Assim,

Ha uma necessidade de adequagao nos cursos de formacéo inicial para que
o professor, em especial da area de matematica, construa esse saber
docente para o uso de tecnologias contemporaneas (GARCIA et al., 2020, p.
216).

40



Almeida (2018) afirma que as tecnologias digitais moldaram as formas de
ensino e aprendizagem. Os alunos estdo cada vez mais conectados e “quando
solicitado a fazer uma pesquisa, provavelmente vai utilizar um sistema de busca como
o0 Google ou os sistemas de acesso as bases de dados digitais; a biblioteca tem outra
funcao”.

Garcia et al. (2020, p.228) apontam que “0 uso de recursos tecnoldgicos € muito
importante no processo educacional, pois promove a capacitagdao do aluno para
mundo, assim como facilita o acesso ao conhecimento, sendo um motivador de
aprendizagem”, entende-se que se esses recursos forem bem direcionados, podem
até contribuirem na dinamica de aprendizagem e envolvimento desses alunos no
ambiente escolar.

O uso das tecnologias na educagédo ganha destaque e espag¢o nos programas
de formagao continuada, como afirma Almeida (2018),

Evidencia-se assim o potencial de uso das TDIC como linguagem e
instrumento de mediagado dos processos de articulagao entre a pratica e a
teoria, dos contextos de trabalho e de estagio do professorando e o contexto
de sua formacdo, as experiéncias e singularidades dos participantes da
formacdo em todas as dimensdes que constituem sua inteireza de ser
humano. (ALMEIDA, 2018, p.114)

Considerando a essencialidade do uso de recursos tecnoldgicos para auxiliar
na pratica pedagodgica, a BNCC expressa as areas de ensino e suas tecnologias,
destinando um tépico no capitulo 5 (inicio das disposi¢des para o Ensino Médio) para
“as tecnologias digitais e a computagcédo”. O topico mostra-se amplo, abrangendo
também questdes como a do pensamento computacional, cultura digital e outros
pontos ligados a tematica. Assim, conjectura que aspectos tecnoldgicos podem ser
planejados para que possam auxiliar na abordagem de diversos conteudos presentes
na grade curricular. Em se tratando de tecnologias, observa-se uma variedade de
dispositivos que podem ser utilizados como recurso auxiliar para abordagem pratica
em aula. Como disposto na BNCC as singularidades de cada etapa de ensino
(Educacgao Infantil, Ensino Fundamental e Médio), ja que sao niveis de abstragao
diferentes, assim, para a etapa do Ensino Médio “o foco passa a estar no
reconhecimento das potencialidades das tecnologias digitais para a realizagdo de uma
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série de atividades relacionadas a todas as areas do conhecimento, a diversas
praticas sociais e ao mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 474).

Considerando os aspectos que tratam de praticidade e mobilidade de aparelhos
fisicos, “os dispositivos moéveis sao frequentemente utilizados nas mais variadas
formas: como lazer, comunicagao, acesso a informacao remota e inevitavelmente para
fins de aprendizagem” (GARCIA et al., 2020, p. 225).

Assim, os dispositivos moéveis podem ser um recurso muito util, se utilizados
dentro do contexto do conteudo abordado em sala de aula. Mas, para tal contexto os
professores precisam se adequar a esta mudancga, pois, o uso da tecnologia provoca
desafios que surgem conforme o dinamismo aplicado, levando em consideragao que
tais dispositivos pode ser um foco de distracdo entre os alunos em aula
(FERNANDES; SCORTEGAGNA, 2018, p. 303), assim,

percebe-se que o professor precisa mobilizar um vasto cabedal de saberes e
de habilidades, porque sua acdo é orientada por diferentes objetivos:
objetivos emocionais ligados a motivagcdo dos alunos, objetivos sociais
ligados a disciplina e a gestdo da turma, objetivos cognitivos ligados a
aprendizagem da matéria ensinada objetivos coletivos ligados ao projeto
educacional da escola etc. (TARDIF, 2000, p. 15).

Paganini, Justi e Mozzer (2014, p. 1020) defendem “uma abordagem que busca
atender as exigéncias contemporéneas para o ensino de ciéncias € a utilizagao de
atividades de construcéo, expressao, teste e utilizagdo de modelos”, eles defendem o
uso da modelagem’ para tal finalidade. Nogueira, Santos e Silva (2018, p. 2) afirmam

que:

Uma forma de aplicar novas tecnologias é através de jogos educativos, que
sdo considerados instrumentos inovadores que atraem a atengao dos alunos
de forma rapida e direta. Cabe salientar que os jogos devem ser inseridos no
sentido de alavancar os aspectos que proporcionem aos alunos
compreensao, facilidade, possibilidade de descri¢cao e a estratégia utilizada,
de maneira que atice a curiosidade e possibilite uma maior compreensao no
ensino dos assuntos da Matematica, como também da Economia Doméstica.

O uso da tecnologia para fins educacionais, segundo Silva (2012, p. 53) com

os “deslocamentos no campo das politicas do setor trouxeram novas perspectivas

' Uso da modelagem no ensino da Matematica, area de pesquisa presente no artigo pelos referidos
autores.
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para os campos de estudo ligados a ciéncia, a tecnologia e a sociedade”. Com esses
pontos, entende-se que as praticas educacionais com a utilizacdo de tecnologia se
tornou muito discutida no meio académico, representando ganhos para a questao da
educacéo e a formulagéo de novas praticas pedagdgicas a partir do olhar critico para

a formacéao de professores.
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3 METODOLOGIA

A pesquisa realizada € de natureza qualitativa com abordagem de cunho
bibliografica. Segundo Gil (2002, p. 44) a pesquisa bibliografica “é¢ desenvolvida com
base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos”. Conforme Ludke e André (2013, p. 14), a pesquisa qualitativa "envolve a
obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a
situacado estudada, enfatiza mais o processo do que o produto”, caracterizada por
manter com originalidade a perspectiva dos participantes envolvidos. Logo, a pesquisa
caracterizada pela investigacdo qualitativa “privilegiam, essencialmente, a
compreensdo dos comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos da
investigagdo” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 16).

Bogdan e Biklen (1994) atribuiram cinco caracteristicas empregadas a
investigacdo qualitativa, sdo elas respectivamente: 1- Na investigagdo qualitativa a
fonte directa de dados é o ambiente natural, constituindo o investigador o instrumento
principal [SIC]; 2- A investigagcdo qualitativa é descritiva; 3- Os investigadores
qualitativos interessam-se mais pelo processo do que simplesmente pelos resultados
ou produtos; 4- Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de
forma indutiva; 5- O significado € de importancia vital na abordagem qualitativa. Em
resumo, o pesquisador € o principal instrumento e sua fonte de dados principal é
constituido pelo ambiente natural, esses dados s&o em maioria descritivos,
priorizando mais o processo ao longo da pesquisa do que o produto.

Isto posto, na presente pesquisa, foi adotado uma metodologia com
caracteristicas do “estado do conhecimento” para coleta e organizagdo de dados,
realizando um mapeamento sobre a tematica atendendo ao que se pede no objetivo
geral. Para a realizagédo do mapeamento foram utilizados trabalhos do banco de dados
da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagcbes (BDTD), com teses e
dissertagdes defendidas entre 2010 a 2020.

Assim, a presente pesquisa apresenta caracteristicas do “estado do
conhecimento” uma vez que se recorre ao mapeamento de trabalhos de uma
determinada tematica ou area de pesquisa. Como descrita por Ferreira (2002, p. 258)
estes tipos de pesquisa s&o “definidas como de carater bibliografico, elas parecem

trazer em comum o desafio de mapear e de discutir uma certa producdo académica
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em diferentes campos do conhecimento”, surgindo da inquietagdo na busca por
respostas do que vem sendo pesquisado em determinadas areas e seus aspectos
relevantes que contribuem e agregam novos conhecimentos.

Outros pontos que definem o estado do conhecimento pautam-se no recorte
em épocas, lugares e tematica e também na metodologia descritiva e inventariante
dos dados coletados (FERREIRA, 2002). Segundo o autor “A sensagdo que parece
invadir esses pesquisadores € a do ndo conhecimento acerca da totalidade de estudos
e pesquisas em determinada area de conhecimento que apresenta crescimento tanto
quantitativo quanto qualitativo” (2002, p. 259), considerando para este que ha pouca
divulgacado em produc¢des realizadas em nivel de pos-graduagéo.

Pesquisadores que se referenciam nessa modalidade de trabalhos, usam como
fontes basicas catalogos de universidades, institutos e demais fontes com
credibilidade para tal finalidade, a exemplo desta pesquisa que adotou como fonte de
coleta o BDTD, visando alcangar o objetivo e responder o questionamento da
pesquisa.

Considerando as informacdes presentes neste tipo de pesquisa ‘[...] constata-
se que ndo bastam as referéncias limitadas ao registro dos principais dados
indicadores: titulo do trabalho, nomes do autor e do orientador, local e data de defesa,
titulacdo dada [...] (FERREIRA, 2002, p. 262). Significa que precisa de informagdes
adicionais como por exemplo o resumo dos trabalhos referenciados no mapeamento
pois 0 “resumo” & incluido com a finalidade de divulgar com mais abrangéncia os
trabalhos produzidos na esfera académica (FERREIRA, 2002, p. 262) ”.

Como o trabalho selecionou as teses e dissertacdes através de resumos, faz —
se necessario salientar uma preocupacgao apontada por Ferreira (2002) acerca da
analise a partir de resumos para trabalhos do tipo “estado do conhecimento” em
criacado de catalogos. A autora traz um questionamento acerca da analise a partir de
resumos para construcao de trabalhos do tipo estado do conhecimento em criagao de
catalogos, ou seja, seria possivel a elaboragdo de uma pesquisa do tipo “estado da
arte ou estado do conhecimento” apenas com a leitura dos resumos?

Em resposta para o questionamento Ferreira (2002) apresenta pontos a serem
considerados, como por exemplo, a preocupacao que apenas a leitura do resumo nao

expresse originalmente o escopo da pesquisa abrangendo o todo da obra analisada e
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ainda, pode acontecer que o resumo do trabalho ndo contemple todos requisitos
essenciais que devem constar em um resumo.

Considera-se trabalhos que realizaram mapeamento com caracteristicas do
“‘estado do conhecimento” como por exemplo, o artigo com autoria de Abar, Castelo
Branco e Araujo (2018), que advém da pesquisa intitulada “Estudo de pesquisas sobre
educacdo financeira com a utilizagdo de tecnologias”, na qual realizaram um
mapeamento envolvendo a tematica EF ligadas ao ensino e educagao Matematica e
quantas dessas envolviam o uso de tecnologias, assim, encontraram trinta teses e
dissertagdes no recorte temporal de 2014 a 2016, dessas apenas trés mencionaram
uso de tecnologia. Os autores apontam que a tecnologia foi posta como importante,
seja como uma ferramenta de apoio ou como suporte para o ensino a distancia.
Observa-se que houve uma expansao na analise tematica, abrangendo para demais
focos além da EF.

O percurso metodologico utilizado na selegdo das teses e dissertagbes
utilizadas para composicdo do mapeamento se deu da seguinte forma: a coleta dos
dados (teses e dissertagdes) foram através de palavras-chave inseridas na plataforma
de pesquisa BDTD, para sele¢céo usou-se o critério de palavras no titulo e leitura do
resumo, utilizando tal técnica como um primeiro filtro para verificar a pertinéncia com
a tematica e foco da pesquisa. Nessa primeira fase descrita acima, foram definidas as
seguintes palavras-chave norteadoras (definidas com base no objetivo geral da

pesquisa) para a busca e coleta:

e Educacédo Financeira e tecnologia; Educagao Matematica
e Educacédo Financeira; ensino de Matematica
e Educacédo Financeira; formacao de professores de Matematica

e Educacédo Financeira; formagao de professores; tecnologia

A coleta e selegao das teses e dissertagdes seguiram os seguintes passos para
cada conjunto de palavras-chave inseridas nos referidos bancos de dados.
Para o primeiro conjunto por exemplo, (Educagdo Financeira e tecnologia;

Educacdo Matematica) e os demais consecutivamente se deram da mesma forma, ou
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seja, configuramos para busca avangada, pois dessa forma € possivel inserir mais de
uma palavra ao selecionar os dados em questao.

Na busca avancada foram encontradas 217 pesquisas sobre Educacéao
Financeira. Utilizamos os passos definidos a seguir para refinar a busca com foco
principal na formacdo de professores de Matematica. Entendido essa questao,
definiremos os passos que foram seguidos pela presente pesquisa:

1 - Selecédo das teses e dissertacoes da BDTD entre 2010 a 2020

1.1 — Identificacado de dissertacdes;

1.2 — ldentificacao de teses;

2 - Ler os resumos;

3 - Identificagao de trabalhos académicos com tematica relacionada a pesquisa;

4 - Anadlise pela metodologia ATD.

Nesta fase, foram analisados trabalhos académicos referentes a tematica
sendo apenas selecionadas dissertacdes e teses elaboradas no recorte temporal
entre 2010 a 2020, periodo que marca o inicio da iniciativa para insercdo da tematica
na educacao basica conforme decreto para criagao da ENEF.

Assim encontramos o total de 6 teses e vinte e seis dissertacdes, distribuidas
nos conjuntos de palavras-chave, que se enquadraram nos critérios para analise nesta
pesquisa, ressaltando que houve trabalhos de mesma autoria em mais de uma
categoria de palavras-chave. Posto isto, considera-se a soma de 15 pesquisas

analisadas.

Quadro 2- Quantidade de trabalhos selecionados (2010 - 2020)

BDTD
Palavras-chave

Dissertagao Tese
Educacdo Financeira e tecnologia; Educagéao 09 01
Matematica
Educacédo Financeira; Ensino de Matematica 10 03
Educacédo Financeira; Formagdo de Professores de 06 02
Matematica
Educacdo Financeira, Formagdo do Professor e 01
tecnologia )
TOTAL 26 06

Fonte: BDTD, elaborado pela autora (2022).
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Foram 32 pesquisas encontradas e distribuidas nos 4 conjuntos de palavras-
chave pré-estabelecidas para a busca, destas 15 foram analisadas, pois, 17 trabalhos
sao pertencentes a mais de um conjunto de palavras-chave.

A identificacdo dos trabalhos que foram selecionados para realizacdo desta
pesquisa, estdo expressos no quadro a seguir distribuidos pelos respectivos conjuntos

de palavras-chave.

Quadro 3 - Educacao Financeira, Tecnologia e Educagao Matematica

Educacao Financeira e Tecnologia; Educaciao Matematica
Titulo Autor Tipo Defesa PPGI/IES
Educacao financeira e
matematica financeira: .
compreendendo . Programa = de  Pds-
possibilidades a partir de Melo, Danilo Dissertagéo |2019 graduag,;a}o em Educagao
Pontual de Matematica e
um grupo de estudo com Tecnoloaicas - UFPE
professores do ensino 9
medio
Educacdo financeira nos Azevedo Programa de Pos-
livros didaticos de ’ . ~ graduagao em Educagéao
- ..~ | Suedy Dissertacdo | 2019 Y
matematica dos anos finais Santos de Matematica e
do ensino fundamental Tecnoldgicas - UFPE
Um estudo de caso sobre o Proarama de Estudos
conhecimento matematico . . o9
. Martins, Luis | . . Po6s-Graduados em
para o planejamento de Paul Dissertagéo |2019 Ed 50 Matemati
aulas de Educacgao aulo PUuCcaSQSO atematica —
Financeira )
Estudo sobre as crengas Assis. Marco Programa de Estudos
de futuros professores de ! Po6s-Graduados em
o ~ | Rodrigo da|Tese 2019 ~ o
Matematica em relagdo a Silva Educacao Matematica —
Educacgao financeira PUC-SP
Atividades de educacgao Proarama de Pos-
financeira em livro didatico | Silva, Arlam ragua 50 em Educacéo
de matematica: como | Dielcio Dissertagéo |2018 fc\;/latemgtica ¢ e
professores colocam em |Pontes da T l6ai UFPE
orética? ecnologicas -
Educacdo financeira em
livros didaticos de
matematica dos anos Proarama de Pos-
iniciais do ensino | Santos, Lais rac?ua 50 em Educacéo
fundamental: quais as | Thalita Dissertacéo |2017 Sle/latemgtica ¢ e
atividades sugeridas nos | Bezerra dos Tecnoloaicas - UFPE
livros dos alunos e as 9
orientagdes presentes nos
manuais dos professores?
Programa de educacgéo Programa de Pos-
financeira nas escolas de | Silva, Inglid Dissertacdo | 2017 graduagao em Educagéao
ensino médio: uma analise | Teixeira da ¢ Matematica e
dos materiais propostos e Tecnoldgicas - UFPE
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sua relagdgo com a
matematica

8. Ainsercao da disciplina de
matematica financeira nos
cursos de licenciatura em | Somavilla, Programa de Pos-
Matematica dos Institutos | Adriana Dissertagéo |2017 Graduagdo em Ensino -
Federais de Educacao, | Stefanello UNIOESTE - PR
Ciéncia e Tecnologia da
Regido Sul do Brasil

9. Educagado financeira no
Ensino Fundamental: Teixei Programa de Estudos
conhecimentos Delxg|ra, . ~ Pés-Graduados em
. o aniela Dissertacéo |2017 ~ ”
identificados em um grupo Flores Educagdo Matematica —
de professores do quinto PUC-SP
ano

10. Objetos de aprendizagem
como recurso educacional Barbosa Programa de Pos-
digital para educacéao Gisele ' Dissertagcéo |2014 graduagao em Educagéao
financeira: analise e Matematica - UFJF-MG
avaliagéo

Fonte: BDTD, elaborado pela autora (2022).

Quadro 4 - Educacgao Financeira, Ensino de Matematica

Educacao Financeira; Ensino de Matematica

Titulo Autor Tipo Defesa PPGI/IES

1. Educagdo financeira e | Melo, Danilo | Dissertagdo | 2019 Programa de Pods-
matematica financeira: | Pontual de graduagéao em
compreendendo Educacgao
possibilidades a partir de Matematica e
um grupo de estudo com Tecnoldgicas - UFPE
professores do ensino
médio

2. Educagdo financeira nos | Azevedo, Dissertagéo | 2019 Programa de Pods-
livros didaticos de | Suedy graduagéao em
matematica dos anos | Santos de Educacgao
finais do ensino Matematica e
fundamental Tecnoldgicas - UFPE

3. Educagédo financeira no | Santiago, Dissertagéo | 2019 Programa de Pods-
livro didatico de | Misleide Silva Graduagéao em
Matematica (LDM): Ensino de Ciéncias e
Concepgdo docente e Educacgao
pratica pedagdgica Matematica -

PPGECEM
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4. As contribuigdes de uma | Ferreira, Tese 2019 Programa de Estudos
sequéncia didatica | Vagner Pés-Graduados em
elaborada a luz do Modelo | Donizeti Educacgao
Epistemoldgico de | Tavares Matematica
Referéncia (MER), na
construgao dos
conhecimentos relativos a
educacao financeira

5. Um estudo de caso sobre | Martins, Luis | Dissertagdo | 2019 Programa de Estudos
o} conhecimento | Paulo Pés-Graduados em
matematico para o] Educacgao
planejamento de aulas de Matematica - PUC-
Educacao Financeira SP

6. Estudo sobre as crencgas | Assis, Marco | Tese 2019 Programa de Estudos
de futuros professores de | Rodrigo da P6s-Graduados em
Matematica em relagéo a | Silva Educacgao
Educacao financeira Matematica — PUC-

SP

7. Atividades de educagédo | SILVA, Arlam | Dissertagdo | 2018 Programa de Pods-
financeira em livro didatico | Dielcio graduagéao em
de matematica: como | Pontes da Educacgao
professores colocam em Matematica e
pratica? Tecnolégicas - UFPE

8. Programa de educagéo | SILVA, Inglid | Dissertacao | 2017 Programa de Pods-
financeira nas escolas de | Teixeira da graduacgéo em
ensino médio: uma Educacao
analise dos materiais Matematica e
propostos e sua relagao Tecnolégicas - UFPE
com a matematica

9. Alinsercdo dadisciplina de | Somavilla, Dissertagéo | 2017 Programa de Pods-
matematica financeira nos | Adriana Graduagéao em
cursos de licenciatura em | Stefanello Ensino - UNIOESTE -
Matematica dos Institutos PR
Federais de Educacgao,

Ciéncia e Tecnologia da
Regido Sul do Brasil

10. Educagao financeira no | Teixeira, Dissertagéo | 2017 Programa de Estudos
Ensino Fundamental: | Daniela Pés-Graduados em
conhecimentos Flores Educacgao
identificados em um grupo Matematica — PUC-
de professores do quinto SP
ano

11. Design e desenvolvimento | Souza, Dissertagéo | 2016 Mestrado Profissional
de um curso de formagdo | Andréa em Educacao
continuada para | Stambassi Matematica - UFJF
professores em Educagao
Financeira Escolar

12. Um estudo diagndstico | Teixeira, Tese 2015 Programa de Estudos
sobre a percepcdo da | James Pos-Graduados em

relacdo entre educacao
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financeira e Matematica
Financeira

Educacgao
Matematica- PUC-SP

13.

Objetos de aprendizagem
como recurso educacional
digital para educagao
financeira: analise e
avaliagao

Barbosa,
Gisele

Dissertacéo

2014

Programa de Pods-
graduagéao em
Educacgao
Matematica - UFJF -
MG

Fonte: BDTD, elaborado pela autora (2022).

Quadro 5 - Educacao Financeira e Formagao de professores de Matematica

Educacao Financeira; Formacgao de professores de Matematica

Titulo Autor Tipo Defesa PPGI/IES
1. Construcdo de conceitos .
~ . . Programa de Pds-
de educacdo financeira ~ X
e . Graduacgao em Ensino
escolar na formacao inicial | Ferreira, .
de Ciéncias e
de professores dos anos | Susana Tese 2020 e
o . Matematica -
iniciais na perspectiva da | Machado . .
~ i~ Universidade
educagao matematica F .
o ranciscana
realistica
2. Educagdo financeira e
matematica financeira: Programa de Poés-
compreendendo Melo. Danilo graduacgao em
possibilidades a partir de ’ Dissertagao |2019 Educagao Matematica
Pontual de o
um grupo de estudo com e Tecnoldgicas -
professores do ensino UFPE
médio
3. Um estudo de caso sobre o
X » Programa de Estudos
conhecimento matematico . . .
: Martins, Luis | . ~ Pés-Graduados em
para o planejamento de Dissertagcao |2019 ~ -
~ _ | Paulo Educacdo Matematica
aulas de Educacao
) . - PUC-SP
Financeira
4. Atividades de educagao Programa de Poés-
financeira em livro didatico | Silva, Arlam graduacgao em
de matematica: como | Dielcio Pontes | Dissertagao |2018 Educagao Matematica
professores colocam em |da e Tecnoldgicas -
pratica? UFPE
5. Programa de educagao Programa de Pos-
financeira nas escolas de =
ensino médio: uma analise | Silva Inglid graduagdo em
o L Dissertagcao |2017 Educacao Matematica
dos materiais propostos e | Teixeira da .
~ e Tecnoldgicas -
sua relagdo com a
At UFPE
matematica
6. A insercao da disciplina de
matematica financeira nos
cursos de licenciatura em | Somavilla, Programa de Poés-
Matematica dos Institutos | Adriana Dissertagcao | 2017 Graduacgao em Ensino
Federais de Educacao, | Stefanello - UNIOESTE - PR
Ciéncia e Tecnologia da
Regido Sul do Brasil
7. Design e desenvolvimento | Souza, Mestrado Profissional
de um curso de formacgao | Andréa Dissertagao |2016 em Educacgao
continuada para | Stambassi Matematica - UFJF
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professores em Educagao
Financeira Escolar
8. Um estudo diagndstico
sobre a percepcdo da
relacdo entre educacgéo
financeira e Matematica
Financeira
Fonte: BDTD, elaborado pela autora (2022).

Programa de Estudos
Teixeira, Tese 2015 Pos-GraNduados em
James Educacao

Matematica- PUC-SP

Quadro 5 - Educacéao Financeira e Formagao de professores, Tecnologia

Educacao Financeira, Formagao de professores e Tecnologia

Titulo Autor Tipo Defesa | PPG/IES
Um estudo de caso sobre o Programa de Estudos
conhecimento matematico para | Martins, Luis Po6s-Graduados em

o0 planejamento de aulas de |Paulo Dissertagdo | 2019 Educacdo Matematica -

Educacgao Financeira PUC-SP

Fonte: BDTD, elaborado pela autora (2022).

3.1 Analise dos dados pela ATD

Finalizada a etapa do mapeamento, passa-se para a fase da analise dos dados
coletados aplicando a metodologia ATD. A metodologia em questdo surgiu de
pesquisas criteriosas elaboradas pelos autores Moraes e Galiazzi (2006), sendo estes
os autores referenciais. Posto isto, delinearemos a caracterizacdo da presente
metodologia e em seguida sera realizada a descricdo desta aplicagdo ao
mapeamento.

A metodologia ATD é composta por trés etapas bem definidas, sendo assim
ordenadas: a unitarizacdo, a categorizagdo e posteriormente a constru¢do do
metatexto, “a ATD, inserida no movimento da pesquisa qualitativa ndo pretende testar
hipéteses para comprova-las ou refuta-las ao final da pesquisa; a intencdo é a
compreensdo, a reconstrucdo de conhecimentos existentes sobre os temas
investigados” (MORAES E GALIAZZI, 2020, p. 33). Em relagao a metodologia de ATD

Moraes (2003, p. 191) define o delineamento das etapas como:

1. Desmontagem dos textos: também denominado de processo de
unitarizacdo, implica examinar os materiais em seus detalhes, fragmentando-
0s no sentido de atingir unidades constituintes, enunciados referentes aos
fendbmenos estudados. 2. Estabelecimento de relagbes: processo
denominado de categorizacdo, implicando construir relagdes entre as
unidades de base, combinando-as e classificando-as no sentido de
compreender como esses elementos unitarios podem ser reunidos na
formacao de conjuntos mais complexos, as categorias. 3. Captando o novo
emergente: a intensa impregnagao nos materiais da analise desencadeada
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pelos dois estagios anteriores possibilita a emergéncia de uma compreensao
renovada do todo.

Entende-se através do processo que “[...] analise textual discursiva, é
inicialmente um movimento desconstrutivo, de identificacdo e expressao de unidades
elementares obtidas a partir do material do corpus da pesquisa” (MORAES; GALIAZZI,
2006, p. 123).

Moraes e Galiazzi (2006, p.118) definem que o “processo que se inicia com
uma unitarizagdo em que os textos sdo separados em unidades de significado”. Com
isso, entende-se que nesse ponto ha uma quebra em pequenas unidades ou
subunidades que fazem parte do processo. Sendo que “estas unidades por si mesmas
podem gerar outros conjuntos de unidades oriundas da interlocugdo empirica, da
interlocugdo tedrica e das interpretagbes feitas pelo pesquisador” (MORAES;
GALIAZZI, 2006, p. 118). Assim sendo, o espaco para interagao e divisao em unidades
e subunidades fica marcada pela interacdo do pesquisador com o que esta
pesquisando.

Observa-se nesta metodologia que “unitarizar € interpretar e isolar ideias
elementares de sentido sobre os temas investigados. Constitui leitura cuidadosa de
vozes de outros sujeitos, processo no qual o pesquisador n&o pode deixar de assumir
suas interpretacdes” (Moraes; Galiazzi, 2006, p. 123), pois, o olhar do pesquisador e
seu entendimento do que esta posto configura parte da analise.

Dessa forma, essa fase também representa um momento de desconstrucéao,
abrindo espaco para as etapas seguintes que levara a construgao do que se pesquisa.
Como consequéncia € na unitarizacdo que “os textos submetidos a analise sao
recortados, pulverizados, desconstruidos, sempre a partir das capacidades
interpretativas do pesquisador” (MORAES; GALIAZZI, 2006, p. 124).

Dando sequéncia as etapas presentes na metodologia, findada o processo de

unitarizagao,

[...] criam-se as condi¢bes para a categorizagdo, com emergéncia de novos
entendimentos e sentidos. As categorias vdo emergindo, inicialmente
imprecisas e inseguras, mas gradativamente sendo explicitadas com rigor e
clareza. Uma vez concretizada a impregnagao nos materiais da analise, com
intensa desorganizagao e desconstrucao, as categorias emergem resultantes
deste movimento de compreensdo do que esta sendo significado pelo
pesquisador” (MORAES E GALIAZZI, 2006, p. 125).

53



Entende-se que cada categoria representa “um conceito dentro de uma rede
de conceitos que pretende expressar novas compreensdes [...] a combinacido da
unitarizagao e categorizagao corresponde a movimentos no espago entre ordem e
caos, em um processo de desconstrugdo que implica construgdo“ (MORAES E
GALIAZZI, 2006, p. 125). Assim o escrever “€ movimento do caos para a ordem”
(MORAES E GALIAZZI, 2020, p. 117).

3.2 Trabalhos selecionados

O Quadro 6 representa a quantidade de trabalhos referente ao conjunto de
palavras-chave delimitadas na metodologia. Essa configuragdo deve-se ao fato de
existirem pesquisas, sejam teses ou dissertagcbes em comum para a mesma
composicao de palavras-chave na busca. Totaliza-se quinze pesquisas que

atenderam aos critérios metodologicos estabelecidos para analise.

Quadro 6 - Listagem dos trabalhos selecionados BDTD (2010 - 2020)

Titulo Autor Tipo Defesa PPGI/IES

1. Construgao de conceitos
de educagdo financeira Programa de Pods-
escolar na formacgao F . Graduagdo em Ensino
inicial de professores Serrelra, T 2020 de Ciéncias e
dos anos iniciais na Musana ese Matematica -

) achado . .

perspectiva da Universidade
educacdo matematica Franciscana
realistica

2. Educagado financeira e | Melo, Dissertagéo | 2019 Programa de Pods-
matematica financeira: | Danilo graduagao em
compreendendo Pontual Educacdo Matematica
possibilidades a partir de | de e Tecnoldgicas - UFPE
um grupo de estudo com
professores do ensino
médio

3. Educagéo financeira nos | Azevedo, | Dissertagdo | 2019 Programa de Pods-
livros didaticos de | Suedy graduagao em
matematica dos anos | Santos de Educacdo Matematica
finais do ensino e Tecnoldgicas - UFPE
fundamental

4. Educacgao financeira no | Santiago, | Dissertacdo | 2019 Programa de Pos-
livro didatico de | Misleide Graduagao em Ensino
Matemética (LDM): | Silva de Ciéncias e
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Concepgao docente e
pratica pedagdgica.

Educacdo Matematica
- UEPB

5. As contribuicdes de uma | Ferreira, Tese 2019 Programa de Estudos
sequéncia didatica | Vagner Po6s-Graduados em
elaborada a Iluz do | Donizeti Educacdo Matematica
Modelo Epistemoldgico | Tavares - PUC-SP
de Referéncia (MER), na
construgao dos
conhecimentos relativos
a educacéao financeira

6. Um estudo de caso | Martins, Dissertagéo | 2019 Programa de Estudos
sobre o conhecimento | Luis Paulo P&s-Graduados em
matematico para o Educacdo Matematica
planejamento de aulas — PUC-SP
de Educacao Financeira

7. Estudo sobre as crengas | Assis, Tese 2019 Programa de Estudos
de futuros professores | Marco Po6s-Graduados em
de Matematica em | Rodrigo Educacdo Matematica
relacgdo a Educagdo | da Silva - PUC-SP
financeira

8. Atividades de educacao | Silva, Dissertagao | 2018 Programa de Pos-
financeira em livro | Arlam graduacgao em
didatico de matematica: | Dielcio Educagao Matematica
como professores | Pontes da e Tecnoldgicas - UFPE
colocam em pratica?

9. Programa de educacgao | Silva, Dissertacéo | 2017 Programa de Pos-
financeira nas escolas | Inglid graduacao em
de ensino médio: uma | Teixeira Educagao Matematica
andlise dos materiais | da e Tecnoldgicas - UFPE
propostos e sua relagao
com a matematica

10. A insergéo da disciplina | Somavilla, | Dissertacédo | 2017 Programa de Pods-
de matematica | Adriana Graduagado em Ensino
financeira nos cursos de | Stefanello - UNIOESTE - PR
licenciatura em
Matematica dos
Institutos Federais de
Educagao, Ciéncia e
Tecnologia da Regiao
Sul do Brasil

11. Educacao financeira no | Teixeira, Dissertacéo | 2017 Programa de Estudos
Ensino Fundamental: | Daniela P6s-Graduados em
conhecimentos Flores Educagao Matematica

identificados em um
grupo de professores do
quinto ano

~ PUC-SP
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12. Educacgao financeira em | Santos, Dissertagéo | 2017 Programa de Pods-
livros didaticos de | Lais graduagao em
matematica dos anos | Thalita Educacdo Matematica
iniciais do ensino | Bezerra e Tecnoldgicas - UFPE
fundamental: quais as | dos
atividades sugeridas nos
livros dos alunos e as
orientagdes presentes
nos manuais dos
professores?

13. Design e | Souza, Dissertagéo | 2016 Mestrado Profissional
desenvolvimento de um | Andréa em Educacao
curso de formacgao | Stambassi Matematica - UFJF
continuada para
professores em
Educacao Financeira
Escolar

14. Um estudo diagnéstico | Teixeira, Tese 2015 Programa de Estudos
sobre a percepcédo da | James Po6s-Graduados em
relagdo entre educagao Educacao Matematica-
financeira e Matematica PUC-SP
Financeira

15. Objetos de | Barbosa, | Dissertagédo | 2014 Programa de Pos-
aprendizagem como | Gisele graduagao em
recurso educacional Educacdo Matematica
digital para educagao - UFJF
financeira: andlise e
avaliagao

Fonte: BDTD, elaboragao prépria.

Diante dos dados apresentados no mapeamento realizado, foi possivel fazer
uma breve descricdo acerca das caracteristicas dos trabalhos destacados para
analise. Assim, um dos destaques a ser pontuado refere-se aos Programas de pos-
graduacgao onde essas pesquisas foram realizadas, caracterizando em mestrados e
doutorados na area da Matematica e Educacao Matematica e Tecnoldgica de forma

majoritaria e uma dissertagdo na area de Ensino.

3.3 Organizacao e analise dos dados

Para esta etapa foi utilizada uma organizagdo com critérios pré-estabelecidos
na fase da unitarizagdo. Na ATD, existe o movimento de ir e vir nas leituras. Esse
movimento é necessario para que o pesquisador se situe sobre qual pesquisa revisitar

no processo de desconstrucao e construgdo. Para esse fim, sdo utilizadas formas para
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que tal pratica ocorra. Essas formas podem ser codigos que referenciem determinada
pesquisa.

O cédigo nao invalida a identificagdo do autor da pesquisa analisada, mas, o
que se pretende nas etapas da ATD é o que estd posto onde a (re)escrita das
contribuicdes permite que se obtenham dados essenciais e de interesse do
pesquisador. Logo, as etapas utilizadas na elaboragédo das unidades de unitarizagao

seguiu a seguinte agao:

(i) Identificar cada pesquisa do seguinte modo — 0 - uso da primeira letra
do nome, ponto, e primeiro sobrenome;

(i) Marcar com cores cada unidade: (1) - cor azul é tema; (2) - cor verde é
objetivo; (3) - cor marrom é método; (4) - cor vermelha metodologia; (5)

- cor lilas resultados; (6) - cor mostarda conclusao.

A partir da analise dos dados com a metodologia ATD, onde foi realizada as
duas primeiras etapas estabelecidas na ATD, se pode afirmar ser a parte da
unitarizagdo e da categorizacao (inicial, intermediaria e final) a responsavel pela pré-
determinacédo dos caminhos necessarios para elaboragao do metatexto.

O metatexto constituido na ATD € a fase que contribui diretamente para o
fechamento desta pesquisa. Finalizada a etapa da unitarizagado dos resumos das 15
pesquisas (teses e dissertagdes) que compds o corpo da analise, portanto o corpus,
foram encontradas 11 categorias intermediarias.

As categorias intermediarias obtidas permitiram estabelecer proximidades que
permitiram constituir 3 categorias finais. As categorias finais sdo necessarias, nesta
pesquisa, para constituicdo de um metatexto que atenda ao objetivo proposto
inicialmente, ou seja: compreender como é abordada em pesquisas a Educagao
Financeira no processo de formacao do professor de Matematica.

A primeira categoria foi denominada “A importancia da formagao de professores
de Matematica para Educacgao Financeira no contexto escolar” e apresenta-se como
ponto de partida para a construcdo do metatexto que envolve concretizagdo do
objetivo da presente pesquisa. A segunda categoria a compor o corpo do metatexto

foi “Ensino da Educacao Financeira com a Pratica reflexiva em intervencdes
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pedagogicas” e a ultima categoria final foi denominada “Materiais didaticos”,
compreendendo as atividades presentes no manual do professor de Matematica.
Vale ressaltar a énfase da analise voltada para o professor da area de
Matematica, relagdo de proximidade com a Matematica Financeira, Caracteristicas
presente nos dados analisados. Essas categorias se complementam durante a analise

compondo o corpo do metatexto.
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4 DISCUSSOES APARTIR DOS DADOS ANALISADOS

Neste momento, para oferecer clareza ao leitor, vale reforgar a presenca das

categorias intermediarias na composi¢ao das categorias finais. Destaca-se no quadro

a seqguir as categorias intermediarias que imergiram da etapa da unitarizacao, onde

ocorreu a desconstrugcdo do que estava posto e a partir do aprofundamento nos

detalhes possibilitou o surgimento de um novo entendimento.

Quadro 7 - Representacao das categorias

Categorias intermediarias

Categoria final

Pesquisas com destaque para discussdes sobre a
tematica Educacao Financeira na area da educacéao
basica e foco na formagdao de professores de

Matematica;

As pesquisas apontam a necessidade e importancia de
mais pesquisas sobre a tematica EF no contexto da

educacgao basica;

Necessidade de ampliar a abordagem da tematica de
Educacdo Financeira nos cursos de licenciatura em
Matematica e cursos de formagao de professores que
preparem estes para ministrarem as aulas que envolvem

a EF relacionando com o cotidiano dos individuos;

Necessidade de diferenciacdo de EF e Matematica

Financeira;

da
formacao de professores
de
Educacdo Financeira no

A importancia
Matematica

para

contexto escolar

Tematica interdisciplinar, ndo sendo conteudos

exclusivamente da Matematica;

O ensino da Matematica a partir de contextos que

envolvem questdes financeiras e cotidianas;

Abordagens dos conteudos distantes da realidade dos

alunos;

da

Financeira com a Pratica

Ensino Educacéao

reflexiva em
intervengdes

pedagogicas
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Necessidade de ensino da Educacdo Financeira para
que o cidaddo entenda a importancia de planejamento

das financgas;

Materiais didaticos voltados para discussdes praticas na

abordagem da Educacgdo Financeira pelos professores

em sala de aula; Materiais  didaticos e
Deficiéncia da tematica EF nos livros didaticos de | ambientes de
Matematica e presengca de poucas atividades que | aprendizagem que
comtemplem os conteudos; abordem o tema EF

Ambientes de aprendizagem e cenarios para

investigacao;

Fonte: elaborado pela autora (2022).

A partir da analise pela ATD foi possivel encontrar a categoria final que norteou
os resultados e discussado dentro do metatexto que sera apresentado a seguir. Vale
pontuar que foram utilizados os cddigos para nomear as citagdes? oriundas da
unitarizagdo das pesquisas. Outro ponto considerado importante € a necessidade de
ser realizada uma leitura atenta para que seja perceptivel a conexao obtida entre o

dado analisado e o objetivo desta pesquisa a partir da categoria final.

Metatexto

A discussao sobre a tematica EF no contexto escolar se mostra recente, porém
expressiva, mas, quando delimitamos o campo de pesquisa para formacao de
professores de Matematica o quantitativo de pesquisa ainda requer melhorias, ou seja,
ainda ha uma publicacdo modesta sobre esta tematica. No entanto, a partir dessas
buscas e identificacdes realizadas € possivel afirmar as influéncias da criagcdo da
ENEF, em 2010, sobre as pesquisas e projetos que envolvem a EF. Por isso, essa
criacdo € considerada um marco positivo, inclusive na formacao de professores, pois
“a Enef realizou outras acdes para levar a Educagao Financeira as escolas. O plano
de acdes envolvia a formacgéo de professores e a realizagdo de um projeto piloto que

2 Essas citagdes foram marcadas com destaque em italico, mantendo o recuo de formatacg&o 1,25 e tamanho da
fonte 12 seguindo a escrita padrao do texto.
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pretendia envolver as escolas que participavam do Programa Mais Educacéo” (SILVA,
POWELL, 2013, p. 10).

Quando nos referimos a formagéao de professores que lecionam Matematica ou
professores formadores da area de Matematica para ministrar a tematica EF, entende-
se que existe um consenso que esse conteudo pertence a esta area. Embora esta ndo
seja a discusséo que se pretende, afirmamos que a informagao nao se sustenta, uma
vez que a tematica EF é ampla e pode ser abordada de forma interdisciplinar que se
estende por varios contextos.

Desta maneira, verificou-se que nas pesquisas que discutem a Educacéao
Financeira ocorre uma abordagem sobre a importancia e a relevancia da tematica,
como se pode ler em “discutir sobre dinheiro e sobre seu papel na sociedade” (Su.S
1), haja vista que a prépria BNCC sinaliza a obrigatoriedade da EF nas grades
curriculares das escolas da educacéao basica. Mesmo colocando como conteudos que
podem ser expostos de forma interdisciplinar pelas escolas, é preciso considerar como
a propria BNCC discorre com maior énfase as competéncias e habilidades na
disciplina de Matematica. A propria “Base Nacional Comum Curricular aponta a
tematica como um tema transversal e integrador, citando-o em pelo menos quatro
anos escolares do Ensino Fundamental nas habilidades proposta para a area de
Matematica” (L.P 1.1).

Considera-se que a area de exatas esta mais préoxima até nas pesquisas que
focam na tematica EF, crenca que se evidencia quando analisados o perfil dos
pesquisadores dos trabalhos, confirmando que essas se destacam com
predominancia principalmente no campo de conhecimento na area da educacéao

Matematica.

Essa relacao entre a Educacao Financeira e a disciplina de Matematica ficou
evidenciada em varias analises. Além da indicagao no documento da BNCC,
os materiais didaticos publicados pelo Conef também expuseram estreita
relacédo entre os dois conhecimentos. As pesquisas académicas também nos
indicaram que, majoritariamente, sdo os professores/pesquisadores da area
da Matematica aqueles que tém produzido as pesquisas (FERNANDES,
2019, p. 185).

As pesquisas que apontam a BNCC como norteadora da tematica EF sao

recentes, ou seja, entre a tramitagdo e homologagao da base (a partir do ano 2016
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aproximadamente). Levando em consideracdo que a obrigatoriedade da EF ser
inserida na educacgao basica € algo novo (ap6s homologagcdo com versao final em
2018) o recorte temporal da presente pesquisa ndo menciona muitos dados
secundarios sobre essa questdo. No entanto, as pesquisas encontradas que trazem
essa discussao, possibilitaram uma nocdo da importancia e visibilidade que a EF
comecou a ter no ambiente escolar a partir da sua insercdo na base comum.

Embora reconhegam um fortalecimento na EF a partir da inser¢gdo na BNCC,
Pessoa, Muniz Junior e Kistemann Jr. (2018) demonstram preocupagdes quantos as

atividades propulsoras do conhecimento sobre educar para o dinheiro,

[...] Tais preocupagdes sao relativas a figura do professor como mediador do

conhecimento, participagéo ativa dos estudantes em investigacao dos temas
pertinentes e um material didatico que convide os envolvidos, a partir dos
contextos sociais em que se encontram inseridos, a atuar e desenvolver
estratégias e tomadas de decisdo que promovam uma vida financeira
marcada pela cidadania e pela ética nas agbes de consumo (PESSOA;
MUNIZ JUNIOR; KISTEMANN JR, 2018, p. 6).

Estes autores destacam ainda a importancia de se pensar em uma didatica
reflexiva para abordagem da tematica, ao defenderem

uma Educacdo Financeira Escolar que seja um convite a reflexdo sobre
aquisicao, planejamento, utilizagao e redistribuigdo do dinheiro, bem como no
entendimento de possiveis consequéncias decorrentes de suas escolhas,
acoes e atitudes nas esferas individual e coletiva; uma Educagao Financeira
que estimule os estudantes a pensarem de forma mais critica e analitica
(quando possivel) [...] que leve em consideragéo as singularidades culturais
e sociais da regiao onde as pessoas vivem, incluindo o poder aquisitivo e
seus valores e que os convide a entender que suas escolhas financeiras
podem ter impactos néo apenas financeiros, mas também politicos, sociais e,
também, ambientais (PESSOA; MUNIZ JUNIOR; KISTEMANN JR, 2018, p.
11).

Por se tratar de uma tematica nova e obrigatoria nas unidades escolares,
apenas apos a insercdo na BNCC, € natural que ainda ndo se encontre um
aprofundamento em pesquisas. No entanto, essa falta de aprofundamento ainda
gerara discussdes, as quais, ja produzem expectativas, bem como a preocupagao em
como ocorrera o processo de implementagao da EF na grade curricular das unidades
escolares. E, ainda se realmente todas as escolas apresentam a mesma condi¢ao e

corpo docente preparado em termos didaticos para ministrar tal tematica.
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Entende-se que a existéncia da EF sob uma base comum, é uma forma de
amenizar as diferengcas de ensino, porém, deve-se considerar as diferencas e
desigualdades entres as regides brasileiras, que remete a educacéao e suas condi¢coes
(espaco fisico, formagao de professores entre outros). Esse ponto mostra-se como
preocupante nas pesquisas analisadas, ao mesmo tempo em que estas sinalizam
como sugestao que tais questdes precisam ainda ser melhor analisadas e, s6 a partir
disso aprofundadas.

O argumento levantado no paragrafo anterior, remete ao fato da inexisténcia
de critérios comuns descritos na BNCC referente a insergdo da tematica na grade
curricular das escolas da educagao basica (do Ensino Fundamental ao Ensino Médio)
e suas respectivas propostas pedagdgicas. Mas, quando se trata dos anos finais do
Ensino Fundamental as diretrizes apontam para que a EF seja relacionada a
problemas matematicos; quanto aos outros anos, “ademais, abrange o estudo de
conceitos das areas de Economia e Finangas. Nas orientagdes, o trabalho converge
para assuntos da Matematica Financeira, como calculo de juros em contexto de
investimentos” (Fernandes 2019, p. 84).

Logo, cabe as unidades escolares decidirem como irdo propor a tematica nas
ementas, desde que atenda a discussado dos temas, envolvendo educacgao para o
consumo e também sobre educacado financeira e fiscal conforme esta na BNCC
(versao final de 2018).

Salientando que a prépria BNCC sinaliza a possibilidade de a tematica ser
inserida no curriculo de forma interdisciplinar (ministrado em mais de uma disciplina).
No entanto, observa-se a partir das analises, uma énfase centralizada na disciplina de
Matematica, ficando subentendido que os professores desta area teriam maior
dominio para ministrar a tematica, mesmo que este ndo tenha em sua formacéo tal
preparo especifico. Ficando em aberto qual a melhor forma para os professores das
demais disciplinas poderiam inserir a EF no plano para execug¢ao das aulas.

A possibilidade da pratica didatica seguindo em termos a interdisciplinaridade
ao tratar do ensino da EF, refere-se a professores de areas distintas, ou seja, com
formacgao especifica que abrangem outros cursos. O que indica a necessidade de se
pensar a formacao continuada visando aperfeicoamento que capacite os professores
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para ministrarem aulas de educacdo financeira contextualiza com conteudo das

distintas disciplinas, pois,

“destaca-se que as atividades, em sua maioria, estao dissociadas de conteudos
matematicos, o que indica a possibilidade de trabalho com a EF a partir de
outras disciplinas, ndo sendo, portanto, tal tematica exclusiva da Matematica,
mas tendo sim ampla relagdo com esta disciplina” (L.T 5.1).

O trecho faz mencado as atividades que podem ser inseridas em outras
disciplinas, a exemplo podemos citar a discussao sobre consumo. Esse conteudo
pode ter embasamento em aspectos discutidos na disciplina de sociologia. A questao
foi abordada a titulo de curiosidade, embora tenha respaldo nos dados analisados,
essa nao é a questao central desta pesquisa. Segundo Fernandes (2019), por mais
que a tematica seja atribuida e indicada em outras areas de conhecimento, além da
Matematica, o destaque recai sobres os professores da area de Matematica.

Logo, com a analise dos dados, foi constatado que os professores costumam
relacionar a EF com a Matematica, o que pode ser de imediato um equivoco pois
“‘enquanto a MF diz respeito a aplicacado de formulas e técnicas matematicas a dados
financeiros, a EF busca o desenvolvimento de uma postura critica diante de situacdes
financeiras, auxiliando os individuos no processo de tomada de decisées” (MELO,
2019, p. 16), o autor afirma que ambas sdo complementares, logo ao conhecer a
tematica e os assuntos que a envolvem torna possivel distinguir ambas, ja que a EF
pode ser considerada em termos mais ampla que a MF. O autor aponta a existéncia
de mencao dessa relacdo no bloco Algebra mais especificamente na parte referente
a numeros e fungdes, citado nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e conteudo
recomendado para o Ensino Médio.

Considerando a proximidade da EF com a MF, surge a possibilidade de
desmistificar algo posto, e abrir espago para a pratica pedagogica interdisciplinar,
como por exemplo ao se discutir sobre a pobreza, questdes sociais, comportamental
ou até mesmo sobre a produgcdo de lixo provocada em partes pelo consumo

exacerbado.

Ha também uma aparente indicacdo de que os espagos da Educacéao
Financeira, nos cursos de formacgao de professor de Matematica, nao devem
se limitar as aulas de disciplinas relacionadas a Matematica Financeira. Os
docentes entendem existir temas que poderiam ser explorados com mais
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propriedade por colegas de outras areas (BARONI; MALTEMPI, 2019, p.
258).

O consumo, por exemplo, poderia ser discutido em aulas da disciplina de
Sociologia. Ja no que diz respeito a formagao, Moraes e Freitas (2019) expbéem que
ha saberes necessarios que acompanha a abordagem da EF, ou seja, € preciso um

preparo para levar o conteudo da EF para a sala de aula, de forma que

Para oportunizar uma aprendizagem significativa em relagdo a Educacao
Financeira, faz-se necessaria a qualidade nos processos de ensino e de
aprendizagem. Dessa forma, consequentemente, o docente precisa buscar,
na atualizagao permanente, uma capacitacdo cada vez maior para atuar em
vista a esse “desafio” da educacao (OLIVEIRA; STEIN, 2015, p.18).

Para Baroni e Maltempi (2019) a formacao do professor ndo deve ficar limitados
apenas a disciplina de Matematica, neste ponto, percebe-se que os autores
reconhecem a importancia da abordagem interdisciplinar da Educagao Financeira, e
cenarios de aprendizagem que possibilite interagdo entre as areas de conhecimento.

No entanto, a analise demostrou que essa discussao e inser¢ao da tematica
ocorre na area da educacao Matematica, sendo os professores com essa formagao
encarregados de ministrarem tal assunto, e mais especificamente os que lecionam na
disciplina de Matematica Financeira, ja que, “a figura central nesse processo, em
nosso entendimento, € a do educador matematico, em agdes interdisciplinares, com
os outros educadores do ambiente escolar” (Pessoa; Muniz Junior; Kistemann Jr,
2018, p. 4).

Umas das crencas proferidas sobre educacao Financeira por pesquisadores da
area de Matematica, “A Matematica Financeira vive sem a Educacgao Financeira, mas
a Educacéo Financeira ndo vive sem a Matematica Financeira!” (FERNANDES, 2019,
p. 166). A autora destaca que existe interagdo da EF com muitas areas do
conhecimento, com pressupostos transversal, heterogéneo e com interdependéncia.
No entanto, “sdo os matematicos e/ou educadores matematicos os que mais se
preocupam com a investigacao, tendo em vista que, em alguns trabalhos académicos,
fica claro que se trabalha a Matematica Financeira para o desenvolvimento da
Educacao Financeira” (FERNANDES, 2019, p. 172).
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Na analise observamos que as pesquisas apontam que de fato, existe relacéo
pré-estabelecida entre a EF e Matematica Financeira, Teixeira (2015) corrobora com
tal afirmativa argumentando que a disciplina de Matematica Financeira é essencial
para a disseminagao da EF e sua inser¢cdo na educacgao. E ainda que os conteudos
podem ser ministrados estabelecendo conexdes e contextos pois, “na escola, ela deve
abranger a forma pela qual os estudantes s&o inseridos no universo do dinheiro,
instrumentalizando-os a tomarem as melhores decisées, de maneira consciente e
critica” (L.P 1.3).

Nesses aspectos, ressalta que algumas instituicbes de ensino superior ja
constam a disciplina de Matematica Financeira em suas ementas nos cursos de
licenciatura em Matematica, a exemplo do Instituto Federal de Sao Paulo (IFSP). Uma
pesquisa foi realizada no IFSP apenas com professores formadores e do curso de
licenciatura em Matematica que lecionam ou ja lecionaram a disciplina de Matematica

Financeira, constatou-se na referida pesquisa que

o grupo de formadores de professores, a partir de uma analise inicial, parece
compreender ser evidente a presenga da Matematica Financeira nos
curriculos da Licenciatura, mas que lecionar Matematica Financeira é
diferente de promover Educagdo Financeira, visualizando os espagos da
primeira, mas compreendendo que a segunda parece abranger um campo de
atuacdo maior, ndo se restringindo a abordagem matematica e nado sendo
possivel de ser contemplada em uma unica disciplina durante a graduagao
(BARONI; MALTEMPI, 2019, p. 255).

Observa-se que os proprios professores reconhecem que lecionar Matematica
Financeira é totalmente diferente de abordar a Educacgao Financeira, pois esta uma é
mais ampla. Mas que com a devida formacao é possivel ter resultados satisfatorios
com o ensino da EF por meio da disciplina Matematica Financeira. Salientamos que
nao ha indicagdo da BNCC ou outros meios de parametros para a educagao que
sinalize a criacao da disciplina EF.

Os autores Baroni e Maltempi (2019) analisaram caracteristicas das ementas
em onze campus da IFSP, porém cinco delas no periodo da pesquisa nao
disponibilizava a disciplina de Matematica Financeira no curso de licenciatura em
Matematica.

Mesmo sendo campus de uma mesma instituicio de ensino, existe

particularidades nas ementas dos cursos, sendo que, em alguns campus da
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instituicdo, o ensino era mais voltado para habilidades matematicas com foco nos
calculos (resolver problemas de matematica financeira basica e problemas de
otimizagado; construir, comparar e analisar tabelas de amortizagdo em diferentes
sistemas; resolver problemas envolvendo inflagao e valores monetarios). Ja em outros
campus da mesma instituicdo, apresentava a disciplina com abordagem mais reflexiva
e voltado para a formagao do cidadéo (trata de questdes e problematicas relacionadas
a Educacado Financeira buscando melhorar o planejamento financeiro pessoal e
familiar, proporcionando uma organizacéo financeira para a formagao do cidadao
critico e participativo na sociedade).

Mostrando a importancia dessa tematica ser inserida na formacéo inicial, ja que
na formacao inicial os futuros educadores aperfeicoam os conhecimentos adquiridos,
e estdo em constante reflexao sobre sua didatica e buscando meios de evoluir como
profissionais da area (OLIVEIRA; STEIN, 2015). Segundo estes autores os resultados
que envolvem a pratica didatica com o tema EF sdo consistentes e apresentam
beneficios nas praticas pedagdgicas, sendo assim, sua inser¢do na educagao de
forma geral acrescentara na formagao do individuo. O que possibilita ao individuo agir
de forma consciente nas decisbes que envolve as finangas e o uso do dinheiro.
Ressaltando que o comportamento de decisbes individuais néo foi envolvido nesta

pesquisa, pressupondo que as decisdes e agdes ndo sdo condicionais, pois,

nao basta adquirir conhecimentos basicos sobre Educagao Financeira, pois
& necessario agucar o senso critico e pesar os fatos e oportunidades que as
relagdes de consumo oferecem. Ser um cidadao critico é saber avaliar as
oportunidades de consumo, formar sua propria opinido e expor suas ideias,
nao sendo influenciado pela opinido de outras pessoas, pela midia ou pelas
propagandas apelativas (OLIVEIRA; STEIN, 2015, p.17).

Entende-se que envolve posturas com novos habitos, os valores e também o
comportamento do individuo frente as situagcbes que se referem ao uso e
gerenciamento do dinheiro de forma que “a familia e a escola sdo importantes aliadas

na construgdo de novos padrées comportamentais” (J. 1.4). De forma que,

o desenvolvimento dessas habilidades e competéncias ndo deve ficar restrito
ao cenario escolar, mas pode ser propiciado aos individuos-consumidores em
cenarios extraescolares como cursos de aperfeicoamento, cursos de
extensdo promovidos por instituicbes de ensino, palestras sobre temas
financeiros, como ja vem sendo realizado em instituicbes de ensino que
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realizam pesquisas em Educacdo Financeira no Brasil (PESSOA; MUNIZ
JUNIOR; KISTEMANN JR. 2018, p. 5).

Destarte, podemos inferir que as pesquisas afirmam diante da relagcao de
proximidade entre a Matematica Financeira e a EF, os professores, em partes,
conseguem ministrar aulas com dominio do conteudo principalmente na Matematica
Financeira, mesmo que com pouca relacdo com o cotidiano dos alunos ou
distanciando da EF ideal para a educacao basica. Fato que ndo se aplica de forma
geral, pois, constata-se “o distanciamento dos cursos frente ao contexto financeiro que
esta posto” (A.S 5.3), demostrando a necessidade de mais atengdo nos cursos de
licenciatura em Matematica para a tematica EF e também mais cursos que formem
professores para ministrarem a tematica, além de um olhar mais aprofundado aos

materiais didaticos de Matematica, assim o

papel do professor como educador financeiro acontece como orientador, com
0 objetivo de possibilitar meios pelos quais os alunos sejam capazes de
analisar, refletir e tomar decisbes conscientes e ndo como agente que
determina uma forma fechada e objetiva de EF (MELO, 2019, p. 73).

Desse modo, através da associacdo de questbes financeiras e cotidianas
podem despertar nos alunos interesse pela Matematica e assim compreende-la
melhor. Entendendo que precisa de um aprofundamento maior nas pesquisas sobre
a relacdo da EF com a Matematica Financeira, uma vez que as discussdes acabam
dando énfase maior a uma em detrimento da outra.

Desta forma, Santos e Nour (2020) corroboram com a ideia que a partir do
ensino da EF, os estudantes também aprenderam os conteudos matematicos
envolvidos na exposigédo da aula se forem abordados contextualizados, observado na
pesquisa que destaca na passagem do trecho da em que S.M 6 afirma que “com o
ensino da matematica a partir de contextos que envolvem questbes financeiras e
cotidianas, varios beneficios podem ser alcangados”. Logo “trabalhar a Matematica e
0 consumo € contextualizar um aprendizado dentro de uma realidade vivenciada pelo
educando”, ou seja, possibilita inserir a vivencia dos individuos para a abordagem da
tematica em aula. Entende-se que a “Matematica Financeira dentro da disciplina de
Matematica em si ndo basta para cumprir o papel de formar cidadaos e promover a
Educacéo Financeira se ele ndo for contextualizado em situag¢des reais ou realisticas,
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proximas ao cotidiano do educando” (CAMPOS, TEIXEIRA; COUTINHO, 2015, p.
564).

Reforgando esta visdo resgata-se um trecho do referencial no qual Teixeira
(2015, p. 55) argumenta que “nao basta, assim, tratar a matematica envolvida nas
operacgoes financeiras, mas adotar uma postura de reflexdo e criticidade frente aos

resultados”. E ainda que

“Mesmo com algumas iniciativas nessa dire¢do, o que chama a ateng¢do na
formacgéo inicial de professores de matematica, € a auséncia de discussées
quanto a insergcdo da disciplina de Matematica Financeira nos cursos de
Licenciatura em Matematica no Brasil” (A.S 1.3).

Considerando o professor como ponte essencial na conducio da tematica “nao
se pode desconsiderar o valor da experiéncia e da formacao continua no sentido de
desenvolver uma profissionalizagédo de qualidade. Todavia, € na formacao inicial que
os futuros professores sao instigados a buscar aperfeicoamento” (OLIVEIRA; STEIN,
2015, p.17).

O ser professor se caracteriza pelo aprendizado constante e a busca por
melhorias na pratica docente, um processo que insere o ser reflexivo. Como afirma
Tardif (2000) os saberes sao temporais, o que significa que o processo de formagéao
€ continuo. Moraes e Freitas (2019) sinalizaram preocupagao sobre a falta da
presenca da EF nas diretrizes de ensino e também na formacao de professores, o que

implica na dificuldade de elaboragao de iniciativas que visem a disseminagao da EF,

“Identificamos que a maioria dos professores participantes da pesquisa
apresenta escasso conhecimento sobre o que € Educacdo Financeira,
reduzindo o seu significado, sobretudo ao trabalho com o sistema monetario”
(A.D 5)

Em pesquisa realizada, Melo (2019) constatou que os professores tratam a EF
como forma de otimizar o uso do proprio dinheiro, essa, porém, € uma das funcdes da
EF, na qual atribui-se a Economia Financeira. Os consultores financeiros e instituicbes
financeiros utilizam dessa visdo para sugerir aos seus clientes como gerir a renda. No
entanto, essa visdo para a educacao basica deve ser ampliada, pois da forma como
€ passada necessita de complemento ao ser inserida em intervengdes pedagdgicas,
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ou seja, ndo se apresenta como ideal e satisfatéria considerando que a educacéo
envolve o ensino aprendizagem.

A visdo de EF mencionada, atende as necessidades de individuos adultos que
ja lidam com o dinheiro e precisam de autocontrole para gerenciarem a renda
disponivel, otimizando a renda com um gerenciamento assertivo afim de evitar
endividamento e descontrole financeiro. Ja na escola, o publico se constitui de
individuos que em tese ainda irdo adquirir padrdées de consumo, renda proépria, gostos,
entre outros, ou seja, estdo se preparando para a vida e realidade dos adultos.

Por isso, entende-se que a EF pode ser encaminhada de forma mais ampla,
envolvendo reflexdes, decisbes orientadas matematicamente em situacdes
oportunas. De forma que a educacédo financeira no ambiente escolar ndo deve ser
limitada apenas as finangas pessoais, ja que a tematica envolve amplos temas, como
questdes sociais que envolvem o dinheiro, inadimpléncia ou demandas emergenciais
que surgem ao longo da vida e precisam de dinheiro urgente para serem sanadas
(SILVA; POWELL, 2013). Os autores Baroni e Maltempi (2019, p. 263) concluiram que

a Educagao Financeira uma area que extrapola as discussdes matematicas;
a importancia de pesquisar e discutir sobre o mercado financeiro e seus
mecanismos de atuacdo; a necessidade de promover uma reflexdo em sala
de aula sobre planejamento financeiro, consumismo e tomada de decisao.

Os pesquisadores também buscaram, investigar situagées que envolvem a
tematica, inclusive dando destaques para os manuais de Matematica aprovados pelo
PNLD (2016 e 2017) e destinados aos professores, constatando que “demonstram
forte ligagdo da Matematica com a Educagédo Financeira no material didatico dos
alunos, porém esta relagéo néo é evidenciada no livro do professor” (I.T 5).

Em determinada pesquisa os professores relataram que n&do se prendem as
atividades dos livros didaticos por considerarem superficiais “as orientagbées do livro
do professor, em geral, ndo auxiliam a exploragdo das atividades” (1.T 5.2), ou com
poucas possibilidades de contextualizar com a realidade dos alunos, em outros casos
os professores relataram que ndo consideram ser conteudo da educacéo financeira o
que esta proposto no livro.

Além disso, a educacao financeira foi impulsionada pela ENEF, e ao verificar

nos materiais didaticos de Matematica verificou forte relagdo da matematica com a EF
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nos livros dos alunos que propicia atividades, e o0 mesmo néao foi evidenciada no
manual do professor uma vez que n&o possibilita a inser¢do de cenarios que liguem
ao cotidiano ou préximo a realidade contextualizada, ou seja, existe limitagbes nos
livros didaticos. Assim, o planejamento da aula que a Educacéo financeira € abordada
nao segue ou consta no plano pois, “ndo costumam fazer uso do manual do livro
didatico em suas praticas docentes cotidianas, ndo sendo observadas diferengas nos
seus planos de aulas em relagdo ao uso desse recurso” (A.D 5.1).

Para se adequarem as mudancas previstas pela BNCC, os materiais didaticos
(tanto manual do professor quanto o disponivel livro para o estudante) também
precisaram se adaptar as novas tematicas e, portanto, deveram abordar mais
atividades que envolvam a EF e de forma mais dindmica e contextualizada, reforco
necessario, para que os alunos desenvolvam habilidades que auxilie na organizagao
das finangas. E que juntamente com formagéao especifica para professores podem ser
sanadas, sendo que “questées enfrentadas nos cursos de formacgdo inicial de um
professor de matematica estdo relacionadas a formagdo pedagodgica, ao campo
institucional e ao campo curricular desses cursos” (A.S 1).

Observa-se que o estabelecimento de relagcdo entre EF com a Matematica
Financeira a insercdo da disciplina de Matematica Financeira em cursos de
Matematica se mostra muito necessario e importante aliado da disseminagao da EF e
melhor preparagao para os futuros professores no dominio da tematica e seus
contextos, pois embora seja um movimento propicio para propagacao da EF, os
professores demonstraram que precisam de preparo no tema que envolve finangas,

como relatam

ao contar suas experiéncias em sala de aula, a maioria dos docentes
evidencia a pratica de trazer essas discussdes a mais para as suas aulas,
bem como uma preocupagdo em como melhor fazé-lo, diante da falta que
eles mesmos dizem sentir, de uma formagado na area financeira (Baroni;
Maltempi, 2019, p. 257).

Concordamos que para o ensino da EF é fundamental que os professores
dominem conteudos desta tematica (base em finangas e economia) para abordagem
dentro da disciplina de Matematica Financeira, com intervengdes pedagodgicas que

estabelegcam relagdo com o cotidiano dos alunos, “O professor em sala de aula, pode,
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tomando como base as atividades propostas, explorar situagbes reais, que envolvam
os alunos e os auxiliem em seu processo critico e reflexivo de pensar sobre a EF e
fazer escolhas conscientes” (L.T 5.4).

De fato, a Educacao Financeira € uma tematica recente na educagao basica,
ou seja, no contexto escolar, embora ja existisse um movimento liderado pela ENEF
mostrando a importancia e beneficios de se discutir a tematica com individuos de
todas as idades. Incluindo a implantagao de projetos pilotos em escolas e turmas de
professores para avaliarem e comprovarem os beneficios. Essas iniciativas foram e
sao importantes para continuidade de levar aos individuos conhecimentos acerca do

bom uso do dinheiro e consumo consciente, ja que o

Programa de Educagéo Financeira nas escolas leva em conta a definigao de
Educacgao Financeira dada pela OCDE. Nesse sentido, as orientagdes para o
trabalho com o tema nas escolas brasileiras, mesmo com adaptagoes,
seguem o modelo imposto por essa organizagdo internacional
(FERNANDES, 2019, p.104).

A insergdo da tematica de forma obrigatoria como prevista na BNCC como
visto, € um marco importante para educacéo dos individuos em geral. E claro que ha
espaco para melhorias, principalmente na questao que discute a interdisciplinaridade
da abordagem do tema. Entende-se que apenas a disciplina de Matematica para
discussao da aula ndo satisfaz totalmente a questao posta.

A prépria BNCC da mais énfase a discussao da Educac&o Financeira dentro
da disciplina de Matematica, deixando subentendido que € um tema Matematico com
féormulas e calculos de forma que “a Educacéao Financeira pode ser trabalhada com a
proposi¢cao de problemas contextualizados na tematica para, de acordo com o
documento, impulsionar o desenvolvimento e aprendizagem da disciplina de
Matematica” (FERNANDES, 2019, p.118).

Como a analise visa subsidiar tomadas de decisdes e colaborar na elaboracéo
de propostas que levem a propagac¢éo da Educacgao Financeira focando na formagéo
de professores, apontamos a falta de maiores posicionamentos das instituicdes e
parametros para a abordagem da tematica.

Torna-se importante entender mais sobre a EF e como que ela acontece em

aula, ja que Silva e Powell (2013) afirmam que corre o risco de a tematica ser
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abordada da mesma forma que as instituicbes financeiras tratam sobre financas
pessoais, mas, no ambiente escolar a funcionalidade deve ser pautada com visédo
ampla. Pois “o objetivo é educar as criangas e adolescentes para lidar com o uso do
dinheiro de maneira consciente de modo a desenvolver habitos e comportamentos
desejaveis” Silva e Powell (2013, p. 10).

Foi notério que as pesquisas sob analise destacaram pontos relevantes e
devem ser considerados, como por exemplo: primeiro, a relacdo da Educacao
Financeira e Matematica Financeira que por muitas vezes sao consideradas
sinbnimas, e na verdade sao diferentes porem se complementam “acreditamos que é
preciso uma maior investigagdo a respeito da relagdo EF/MF’ (D.P 6). Segundo, as
pesquisas analisadas sdo de pesquisadores da area da Matematica, o que comprova
a necessidade de se discutir a interdisciplinaridade e as possibilidades de abordagens
em outras disciplinas “reforcamos a necessidade de serem desenvolvidas acbes de
formagéo continuada nessa area” (A.D 6.1), afinal as escolas que sao responsaveis
por acrescentar essa tematica na grade curricular, e, portanto, precisam de
embasamento cientifico para decisdes assertivas.

Terceiro ponto a questdo da formacao dos professores “ha necessidade de
formacéo especifica para o professor’ (1.T 6), aplicado tanto ao quesito formacéao
inicial quanto formacao continuada. As instituicdes de ensino superior sdo importantes
aliadas para disseminacgao da EF, porém, embora esta pesquisa tem objetivo claro e
limitado, observou que os cursos de Matematica ndo ofertam a disciplina de
Matematica financeira, e bem longe disso a Educacdo Financeira. E fato a
necessidade de preparo dos professores que ministram a tematica ter um suporte na
formacao para melhor auxiliar na sua pratica didatica, seja ela na formagao inicial ou
continuada “formagbées que permitam aos profissionais da educagdo o
desenvolvimento da autonomia para abordagens adequadas” (D.F 6.4).

Quarto e ultimo ponto elencado é a questdo dos materiais didaticos “ocorram
de forma mais sistematizada nos livros didaticos de Matematica” (L.T 6.1),
direcionando “um olhar especial ao livro do professor para que de fato subsidie o
docente em seu trabalho pedagdgico” (I.T 6.2), que precisam serem
reformulados/atualizados seguindo aos novos temas inseridos na BNCC. Sabemos

que toda mudanca precisa de tempo para se adequarem, isso indica que precisamos
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de mais pesquisas sobre a tematica, uma vez que se considera ainda em pequena

escala, principalmente tendo a formacao de professores como foco.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A partir das discussdes acima apresentadas concluimos que a insercéo da
Educacao Financeira na educacgao basica € um avango na formacdo do individuo.
Uma contribuicdo que futuramente podera influenciar nas decisbes dos mesmos
quanto ao bom uso do dinheiro e como gerir a propria finanga ou orgamento familiar.

Sendo a ENEF o ponto inicial para discussdes sobre finangas pessoais e
familiar com foco na disseminacao dessa tematica, observamos que as pesquisas
apontam para uma educacao financeira mais ampla, ja que consideram que a tematica
vai além do que € posto pela instituigdo. Ressaltando que foi um marco inicial na
discussdo da tematica e possuindo grande influéncia nas decisdes e projetos que
levou formacgao a algumas escolas como projetos pilotos. O que alavancou pesquisas
e atraiu atencao para pesquisas na area.

Apontamos que a indispensabilidade da educagado financeira na grade
curricular das unidades escolares conforme proposto na BNCC foi um ganho para a
educacgao, abrindo possibilidades, porém ressaltando que ha espaco para ampliar
olhar para a tematica, sua abordagem e o contexto interdisciplinar. Embora essa nova
forma de seguir o curriculo de forma uniformizada para a educagao basica tenha
pontos fortes e também as falhas, considera-se que para a EF tenha sido um avanco,
e que ao longo da implementagao possa surgir os pontos a serem melhorados e assim
pode ajustar conforme as necessidades.

Para aperfeicoamento das praticas pedagdgicas que envolvem a tematica,
reforcamos a importancia da discussédo sobre a formacgao de professores visando o
ampliar os conhecimentos e dominio dos conteudos da tematica, pois essa foi uma
das preocupacdes que notamos durante a analise dos resultados.

Outra questdo importante foi a relacdo da Educag¢do Financeira com a
Matematica Financeira, na qual algumas pesquisas afirmam ser chave no processo
da abordagem da EF enquanto outras pesquisas existem uma discordancia. Uma das
vertentes dessa visao pode ser o fato da tematica ser ampla em termos de conteudos,
0 que possibilita ser tratada em mais disciplinas, ja que a prépria BNCC aponta a
possibilidade de abordagem interdisciplinar. No entanto, os pesquisadores da

tematica se concentram na area da Matematica, a tematica € abordada na disciplina
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de Matematica e a propria BNCC faz mencédo da EF com maior énfase na area de
educacdo Matematica, o que consideramos um ponto negativo em termos de
aproveitamento satisfatério da tematica.

Como a EF é uma tematica para ser aborda de forma contextualizada com o
cotidiano dos estudantes, o que remete/envolvem a questao de preparo das praticas
pedagogicas e suas possibilidades. Nesse ponto, os resultados apontam preocupagao
e necessidade da formacdo de professores de Matematica, tanto inicial como a
formacéao continuada.

Evidenciando a necessidade da tematica Educagao Financeira ser inseridas
nos cursos de licenciatura em Matematica e também nos cursos de formagao de
professores (formagéo continuada), pois embora existam iniciativas sobre preparagao
de professores para tal, ainda ndo atende a demanda, dificultando que a EF seja
ensinada em todas as escolas e com a mesma finalidade. Ainda, nos resultados, as
pesquisas analisadas apresentam em comum a questdo da necessidade do
aprofundamento de pesquisas sobre EF, abrangendo a formagao de professores e em
materiais didaticos.

Como ha obrigatoriedade da tematica na grade curricular da educacgao basica,
aponta-se aqui a preocupagdo em como sera esse alcance a todas as escolas,
principalmente as da rede publica de ensino, as pesquisas ndo mencionam esse
aspecto, o que pode ser devido a janela temporal.

Embora nao seja assunto da presente pesquisa, especula-se que devido a
ocorréncia da pandemia do coronavirus, doenga causada pelo virus SARS-CoV-2
(Covid-19), que levou a suspensédo das aulas presenciais nas escolas, fato que pode
ter contribuido para o atraso da insercédo da tematica nas grades curriculares e
consequentemente a impossibilidade temporaria de realizacdo de pesquisas de
campo com foco pratica académica e como a tematica EF esta sendo as propostas
pedagogicas voltadas para curriculos e sala de aula.

Tendo em vista a exigéncia da EF na educacgéao basica se tratar de discussao
recente, espera-se que novas pesquisas possam surgir, contribuindo para o
entendimento da implementagdo dessa tematica. Ja que se notou a partir dos
resultados que a maioria dos pesquisadores utilizaram o método de pesquisa de

campo e questionarios para obterem respostas. Possibilitando que ocorram novas
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pesquisas a partir do marco BNCC para EF como soma na questao da formacéo do
individuo para o consumo consciente.

Apontamos a necessidade de cursos de aperfeicoamento e capacitacdo para
professores de Matematica tanto formacao inicial como formacado continuada. Em
concordancia com os resultados observa-se que as instituigdes de ensino superior
precisam discutir sobre a tematica, ja que as instituicbes s&o as formadoras de
professores que lecionam na educacéio Basica.

Ressaltando que pesquisas como estas precisam chegar aos professores que
abordam esta tematica e também as instituicbes de ensino. Conforme Teixeira (2015)
sinalizou em sua tese, a maioria dos professores da area de Matematica entrevistados
por ele diziam nao ter acesso a essas pesquisas. Um dado preocupante para a area
da educagao, considerado uma perda na formagdo e adesdao a novas praticas
didaticas, atualizacdo em abordagens dos conteudos e até mesmo intervengdes
pedagogicas.

Por esta pesquisa se caracterizar pelo “estado do conhecimento”, com
mapeamento de pesquisas ja concluidas acerca da tematica Educagao Financeira,
espera-se que esta pesquisa possa auxiliar e ampliar nas agdes e nas informacdes
envolvendo tematica voltada para formacéo de professores.

As iniciativas que proporciona oportunidades de formagéo para a tematica, séo
significativas e precisam ser ampliadas para que os professores tenham acesso,
principalmente os professores da rede publica de ensino, pois, estes ja enfrentam no
dia-a-dia muitos encalgos que sdo desde a estrutura fisica das salas, superlotacao e
sobre carga na jornada de trabalho. Como observado durante todas as fases desta
pesquisa, é possivel conseguir resultados satisfatéorio com o ensino da educagao
financeira, e até aproximacao dos alunos com a Matematica, facilitando o aprendizado
e a relagado dos conteudos que envolve a tematica ou que podem ser adaptados ao
contexto da educacao financeira.
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