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E preciso ter esperanca,

mas ter esperanca do verbo esperancar;

porque tem gente que tem esperanca do verbo
esperar.

E esperanca do verbo esperar ndo € esperanca,
é espera.

Esperancar € se levantar,

esperancar € ir atras,

esperancar € construir,

esperancar € ndo desistir!

Esperancar € levar adiante,

esperancar € juntar-se com outros para fazer de
outro modo.

Paulo Freire



DOCUMENTOS CURRICULARES REFERENCIAIS EM MUNICIPIOS DO
LITORAL SUL DA BAHIA: formagdo continuada e a ressignificagdo da préatica docente da
Educacdo Fisica Escolar no Ensino Fundamental

RESUMO

As propostas curriculares tém sido utilizadas como importantes instrumentos para o
movimento de formacdo humana no contexto da educacdo brasileira. Além disso, é preciso
pensar o curriculo atrelado a formagéo continuada e permanente dos(as) docentes. Diante do
exposto, esta pesquisa tem como objetivo geral analisar as contribui¢fes das iniciativas de
formacgdo continuada a partir da implementacdo dos Documentos Curriculares Referenciais
(DCR) dos municipios de Barro Preto, Itapé, Ibicarai e Floresta Azul, para ressignificagdo da
pratica docente na Educacdo Fisica Escolar no Ensino Fundamental. A fim de atender aos
objetivos propostos pelo presente estudo, a pesquisa adotou a abordagem qualitativa, por trazer
em seu bojo a necessidade do didlogo com a realidade a qual se pretende investigar.
Participaram da presente investigacdo 12 professores(as) de Educacdo Fisica que atuam no
Ensino Fundamental dos Sistemas de Ensino dos municipios mencionados anteriormente. A
pesquisa foi desenvolvida de maneira bietapica, a primeira fase foi direcionada para o estudo
dos DCRs dos municipios participantes da pesquisa, utilizando-se para tanto a analise
documental, pois numa perspectiva qualitativa caracteriza-se como um procedimento que
possibilita realizar a leitura técnica do documento e o tratamento do conteddo de forma a
apresenta-lo de maneira diferente da original, para que ocorra a realizagdo da correlacdo com
os demais dados obtidos a partir de outras fontes. Tratando-se da segunda etapa, foi
desenvolvida a partir dos principios da pesquisa-acdo com base nos pressupostos teéricos de
Thiollent (2011). O instrumento de coleta de dados utilizado foi o questionéario online Google
Forms e as observac@es das gravacfes em video das reunides realizadas por meio do Google
Meet com os(as) colaboradores(as) do estudo. Tais instrumentos foram associados a uma
analise de contetdo a partir dos pressupostos tedricos de Bardin (2011). Desse modo, este
estudo permitiu a realizacdo de uma agdo formativa a partir de cinco encontros (sincronos) e 1
encontro (assincrono) que tiveram o propdésito de auxiliar os(as) professores(as) de Educacgéo
Fisica em sua pratica profissional, promovendo ac6es reflexivas de fortalecimento da identidade
profissional e a ressignificacdo da pratica pedagdgica docente. Os resultados do estudo
evidenciaram que os encontros formativos com foco na implementacdo de Diretrizes
Curriculares Municipais, além de estabelecer uma parceria entre a Universidade e a Educacédo
Basica, se constituiram como um espaco privilegiado de dialogo, tendo em vista que além de
refletir sobre as diretrizes curriculares em &mbito nacional, estadual e municipal, surgiram
dialogos que serviram para o professor formador, os(as) professores(as) colaboradores(as) e a
pesquisadora compartilharem significados a partir da relacéo das diretrizes curriculares com a
pratica profissional, por meio de um processo de interacdo e mediacdo. Como Produto
Educacional desta pesquisa, deixamos o0 nosso legado por meio da construgdo do material
intitulado “Formagdo e Curriculo na Educac¢do Fisica Escolar”, com foco nas Diretrizes
Curriculares Municipais.

Palavras-chave: Documentos Curriculares. Educagdo Fisica Escolar. Formagdo em servico.
Prética docente. Litoral Sul da Bahia.



REFERENCE CURRICULUM DOCUMENTS IN MUNICIPALITIES ON THE
SOUTH COAST OF BAHIA: continuing education and the resignification of teaching
practice of Physical Education in Elementary School

ABSTRACT

The curriculum proposals have been used as important instruments for the movement of
human formation, in the context of Brazilian education. Furthermore, it's needed think the
curriculum attached to continuing education and permanente of the teachers. In view of the
above, this research has the general objective analyze the contributions of continuing education
initiatives, from the implementation of the Reference Curriculum Documents (DCR) of the
municipalities of Barro Preto, Itapé, Ibicarai and Floresta Azul, for resignification of teaching
practice in Physical Education in Elementary School. In order to meet the objectives proposed
by the present study, the research adopted a qualitative approach, for bringing in your pocket
the necessity of the dialogue with the reality to be investigated. Participated in this investigation
twelve Physical Education teachers who work in elementary school of Education Systems of
the aforementioned municipalities. The research was developed in a two-step way, the first
phase was directed to the study of the DCRs of the municipalities participating in the research,
using document analysis, then in a qualitative perspective, is characterized as a procedure that
makes it possible to carry out the technical reading of the document and content handling in
order to present it differently from the original, for it to happen the realization of the correlation
with the others data obtained from other sources. As for the second stage, was developed from
the principles of action research, ruled in the theoretical assumptions of Thiollent (2011), and
the instrument of data collection used was the online questionnaire google forms and the
remarks of video recordings of the meetings performed through google meet with study
collaborators. Such instruments were associates at one content analysis, from theoretical
assumptions by Bardin (2011). This way, this study allowed the realization of a training action,
from five formatives meetings (synchronous) and one formative meetings (asynchronous), that
have the purpose of auxiliary the teachers of Physical Education in your professional practice,
promoting reflexive actions in fortification of professional identity, and the resignification of
teaching pedagogical practice. The study results evidenced what the formative meetings with
focus in the implementation of Guidelines Curriculum municipal, besides to establish one
partnership between the University and Basic Education, were constituted as a privileged space
for dialogue, given that in addition to reflecting about curriculum guidelines nationally, state
and municipally, dialogues emerged that served for the teacher trainer, the collaborating
teachers and the researcher share meanings from the relationship curricular guidelines with
professional practice, through a process of interaction and mediation. As an educational produc
tof this research we left our legacy through the construction of the material entitled “Training
and Curriculum in School Physical Education”, focusing on the Municipal Curriculum
Guidelines.

Key-words: Curricular Documents; School Physical Education; Training in service; Teaching
practice; South Coast of Bahia.
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1 INTRODUGCAO: (Entre) linhas iniciais

A educacdo brasileira, em seu percurso historico, foi permeada por inimeras mudangas
causadas pelas reformas estabelecidas por aqueles que estavam a frente da pasta educacional.
Salienta-se que as reformas educacionais, sobretudo as implementadas a partir de 1990, foram
defendidas e concretizadas ndo somente para atender a universalizagdo da educacao escolar e
da democratizacdo das oportunidades educacionais, mas foram pensadas com a intencao de
ajustar a educacéo brasileira ao cenario de mudancas das relacdes sociais, culturais e, sobretudo,
as mudancas econdmicas, enquanto parte integrante do projeto neoliberal (HILARIO;
QUEIROZ; SILVA, 2017).

Diante desta perspectiva, as reformas educacionais foram fortemente marcadas pela
influéncia dos Organismos Internacionais (Ol) e agéncias multilaterais, entre as quais se
inserem a Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), o Banco
Mundial (BM), a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacgdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), o Programa das NacGes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), entre outros. Os
documentos formulados por tais agéncias, além de prescrever as orientacdes a serem seguidas,
também buscaram tracar um discurso que justificasse as reformas, orientando os rumos das
politicas educacionais no contexto brasileiro (SHIROMA; CAMPOS; GARCIA 2005).

Nesta conjuntura, o “pacote de reformas”, expresso por meio de documentos
orientadores, buscou priorizar, entre outros aspectos, a centralidade dos investimentos para a
Educacdo Baésica, considerada primordial para promocdo da melhoria da rentabilidade
econdmica e para a reducdo da pobreza nos paises em desenvolvimento (MARONEZE; LARA,
2009).

Compreende-se que este “pacote de reformas”, impactado pela globalizacdo e pela
reestruturacdo produtiva, afetou a concepgdo de educacdo que deveria voltar-se para a
preparacdo da forca de trabalho e atender ao mercado em constante instabilidade, ou seja, as
transformacoes sofridas pelo capitalismo em nivel mundial, sob as orientaces do paradigma
neoliberal (AZEVEDO, 2018).

Nesta direcdo, a area educacional entrou em pauta e passou por orientacdes dos agentes
neoliberais, que adotaram um discurso de que seria necessario adequar o pais as mudancas
mundiais que estavam em curso no campo das tecnologias, emergindo assim a necessidade de
investimento em qualificagcdo da forga de trabalho para atender a demanda do mercado que se

encontrava em expansdo. Cabe mencionar que para a efetivacdo de tais mudangas seria
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necessario rever e atualizar as Leis e Diretrizes vigentes referentes a educacao e, com isso, surge
um movimento em prol de novas Diretrizes e Bases para a Educagdo Nacional (RESENDE,
2020).

No Brasil, tais articulagdes induziram a mencdo da Base Nacional Comum na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN) — Lei 9.394/96, 0 que, consequentemente,
influenciou para o surgimento de outras normativas, mesmo que a referida Lei ndo tenha
preconizado a necessidade de tais normatizagdes (MACEDO, 2014).

Tais discussOes se fazem necessarias, tendo em vista que ap0s a institucionalizacao da
Constituicdo Federal Brasileira de 1988 ocorreram varios avangos no campo educacional,
sobretudo na década de 1990, por ter sido um periodo de novas lutas dos movimentos sociais?,
envolvendo mudancas na legislacdo, nos sistemas de ensino, planejamento e gestdo
educacional, financiamento, curriculos escolares, avaliacdo e trazendo reflexos significativos
também no contexto da formacdo dos professores. Essas lutas pela educacdo englobam a luta
por direitos e fazem parte da construgio da cidadania (BONAMINO; MARTINEZ, 2002;
GOHN, 2016).

Salienta-se que em se tratando especificamente do “curriculo”, este sempre esteve no
centro das discussdes educacionais, sobretudo por apresentar nas entrelinhas de suas
orientacOes o sujeito que se pretende formar, trazendo consigo uma idealizagdo de sociedade
na qual esse sujeito esté inserido. E a presenca dos componentes curriculares como a Educacgéo
Fisica Escolar (EFE) se justifica a partir da relevancia social das inten¢bes e dos contetidos
culturais que comporta (CORREIA, 2016; CASTRO; CARMO, 2017).

A partir de reflexdes empreendidas por Wengzynski e Tozetto (2012), pode-se afirmar
que ao pensar na organizacao curricular da Educacao Basica, no Curriculo da Educacdo Fisica
Escolar e na consolidacdo de mudancas educacionais, tal aspecto implica refletir também sobre
as relacdes de poder presentes no campo de processo de formacdo do professor, sobretudo,
porgue a formacao docente esté intimamente ligada ao processo de desenvolvimento da escola,
do curriculo, seguido pela instituicdo de ensino e pela praxis.

Pensar nestas trés dimensdes que sdo: o curriculo, a formacdo de professores e as
mudancas na prética pedagogica docente é importante, pois a existéncia de um Documento
Curricular Referencial, por si s0, ndo garante melhorias nas préaticas dos professores, sobretudo,
porgue as mudancas partem da iniciativa de cada docente e a partir do processo de formacéo

inicial e continuada. Diversos pesquisadores consideram a formacao continuada de professores

! De acordo com McCarthy e Zald (1977), os movimentos sociais caracterizam-se como uma agdo coletiva cuja
participagdo de organizacOes que apoiam as suas causas é fundamental para o seu sucesso.
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uma das vias principais e um dos instrumentos decisivos e de acesso para que se consolidem as
reformas educacionais e a melhoria da qualidade do ensino (PIMENTA, 1999; RANGEL-
BETTI, 2001; GATTI; BARRETO, 2009; IMBERNON 2009, 2010; TARDIF, 2000;
SANTOS, 2014; BAHIA, 2016).

Sendo assim, a presente investigacdo emerge do seguinte questionamento: quais as
contribuigdes das iniciativas de formacdo continuada, a partir da implementacdo dos
Documentos Curriculares Referenciais (DCRs) dos municipios de Barro Preto, Itapé, Ibicarai e
Floresta Azul, para ressignificacdo da pratica docente na Educacéo Fisica Escolar, no Ensino
Fundamental?

Nesse contexto, 0 objetivo geral da pesquisa foi: analisar as contribui¢des das iniciativas
de formacdo continuada a partir da implementacdo dos Documentos Curriculares Referenciais
(DCRs) dos municipios de Barro Preto, Itapé, Ibicarai e Floresta Azul, para ressignificacdo da
pratica docente na Educacdo Fisica Escolar, no Ensino Fundamental.

Para atender ao objetivo geral, delineamos 0s seguintes objetivos especificos:

a) identificar nos Documentos Curriculares Referenciais dos municipios de Barro Preto,
Itapé, Ibicarai e Floresta Azul as perspectivas tedricas, 0s principais conteldos, processos
metodoldgicos e avaliativos, convergentes e divergentes, da Educacgéo Fisica Escolar no Ensino
Fundamental;

b) verificar as impressodes dos(as) docentes sobre o Documento Curricular Referencial da
Educacao Fisica e seus desdobramentos na pratica pedagdgica, a partir da formacéao continuada;

c) propor e executar coletivamente com os(as) professores(as) de Educacdo Fisica do
Ensino Fundamental de Barro Preto, Itapé, Ibicarai e Floresta Azul uma pauta formativa de
estudos sobre 0 DCR de cada municipio, que contribua para a pratica pedagdgica e o processo
de implementacdo do curriculo, vislumbrando a construgdo de um caderno de sequéncias
didaticas voltadas para a aplicacéo de atividades ndo presenciais de Educacéo Fisica.

Assim, o despertar pelo tema desta pesquisa surge a partir de inquietagdes e experiéncias
acumuladas pela pesquisadora principal deste estudo, ao longo de 18 anos de trabalho no campo
educacional, como professora de Educacdo Fisica do municipio de Barro Preto-BA. Nesta
trajetoria, percebi a auséncia de agdes voltadas para a formacéo continuada de professores de
Educacao Fisica na rede publica de ensino em que atuo profissionalmente.

Com a minha entrada no curso de Pos-Graduacdo Mestrado Profissional em Educacéo,
no ano de 2020, e a partir das leituras e discussdes vivenciadas nas disciplinas do mestrado,
agregada a minha participagdo no grupo de Pesquisa em Educacéo Fisica Escolar e Esportes,

sob a coordenacdo do professor e orientador Dr. Cristiano de Sant’Anna Bahia, tal aspecto
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colaborou para o melhor delineamento do objeto de estudo: Documentos Curriculares
Referenciais e Formacgdo Continuada no contexto da Educagéo Fisica Escolar.

Nesta perspectiva, a presente investigacdo caracterizou-se como um estudo de carater
exploratério e descritivo, realizado a partir de um viés qualitativo, por trazer em seu bojo a
necessidade do dialogo com a realidade que se pretende investigar, dotada de reflexdo e critica.
O estudo se justifica em virtude deste momento impar que estamos vivenciando no campo
educacional, no qual os municipios buscaram (re)elaborar os seus curriculos, implementando-
0s presencialmente neste ano de 2022, ano em que esta sendo desenvolvida esta investigacéo.
Tendo isso em vista, a oportunidade de desenvolver uma pesquisa voltada para esta tematica
ird colaborar para ressignificar a pratica pedagogica dos docentes da Educacéo Fisica Escolar
dos municipios que fazem parte deste estudo.

Optou-se pelo método da pesquisa-acdo, por ser uma modalidade de pesquisa que
integra a participacdo consciente da pesquisadora e dos sujeitos de pesquisa a respeito do
fendmeno investigado no processo de apreensdo e transformacdo da realidade. Diante do
exposto, buscamos apoio neste método, tendo em vista que a pesquisadora esta inserida neste
contexto e juntamente com os colaboradores do estudo discutem o problema de pesquisa e
constroem de forma colaborativa (e a partir de decisfes coletivas) as pautas dos encontros
formativos, que se constituem como o0 nosso Produto Educacional.

A relevancia social da pesquisa situa-se na sua contribuicdo por meio da formacao
continuada alicercada nos principios da metodologia da pesquisa-acdo, partindo dos
pressupostos tedricos de Thiollent (2011), buscando auxiliar os professores de Educacéo Fisica
em sua prética profissional, promovendo momentos reflexivos que possam colaborar para a
pratica docente. Com isso, busca-se possibilitar que o professor possa olhar para si mesmo e
para sua préatica e perceber a real necessidade de estar em continua formacédo, bem como da
necessidade de quebra de paradigmas e de resisténcias as mudancas, para que ocorra a abertura
ao novo e, a partir dai, a busca de novas alternativas metodologicas e de fortalecimento de sua
identidade docente, para que seja possivel, também, que este docente possa se responsabilizar
e colaborar para a materializagdo do curriculo implementado na Rede Municipal de Ensino da
qual faz parte.

O presente trabalho de pesquisa propde uma organizagdo em cinco capitulos, a saber:
no primeiro, apresentamos algumas consideracdes iniciais na introducdo, tecemos a
apresentacdo do contexto para o tema, bem como a justificativa, o objetivo geral e objetivos

especificos e a relevancia social da investigagéo.
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No segundo capitulo, intitulado “O percurso metodologico: tracando caminhos para a
realizacdo da pesquisa”, buscamos descrever aspectos sobre as caracteristicas da pesquisa € 0
método da pesquisa-acao, identificamos o locus do estudo, apresentamos os colaboradores da
pesquisa, 0s instrumentos de coleta de dados, os procedimentos metodologicos de coleta de
dados e a analise de dados.

No terceiro capitulo, intitulado “Politicas e Reformas Curriculares no Brasil a partir da
década de 1990”, buscamos historicizar brevemente sobre o contexto socioeconémico e politico
em que foram produzidas as reformas curriculares do Ensino Fundamental brasileiro na década
de 1990, para compreender sobre os documentos norteadores e diretrizes que se materializam
no curriculo oficial vigente, referente a Educacdo Fisica Escolar. Ainda neste capitulo,
destacamos a Reforma Educacional como parte integrante do projeto neoliberal, que tem como
foco a necessidade de reestruturar/modernizar o Estado, com vistas a liberalizacdo, privatizacdo
e desregulacdo. Abordamos sobre o curriculo da Educacéo Basica no Ensino Fundamental e o
atual movimento de (re)estruturagdo curricular por meio do Programa de (Re)Elaboracéo dos
Referenciais Curriculares em Municipios Baianos.

No quarto capitulo, intitulado “Documentos Curriculares Referenciais dos Municipios
de Barro Preto, Itapé, Ibicarai e Floresta Azul: aproximac@es e distanciamentos”, discutimos
sobre os resultados obtidos a partir da analise documental realizada por meio dos documentos
oficiais relacionados a Educacédo Fisica Escolar e vinculados as Secretarias de Educacdo dos
municipios participantes da presente investigacdo. Discutimos também aspectos sobre a
Educacdo Fisica Escolar Brasileira, promovendo breves reflexfes sobre os caminhos em
diregdo a sua legalidade e legitimidade. Neste capitulo, abordamos também sobre os
Documentos Curriculares Referenciais relacionados a Educagdo Fisica em ambito municipal,
apresentando seus pontos convergentes e divergentes.

No quinto capitulo, intitulado “A formacéo continuada e 0os caminhos da pesquisa-a¢do
em direcdo a ressignificacdo da pratica docente”, discutimos sobre a formacao continuada como
instrumento para a ressignificacdo da pratica docente. De outro modo, na subsecdo intitulada
“desvelando as caracteristicas dos professores colaboradores do estudo”, compartilhamos dados
sobre o perfil dos professores e, em seguida, promovemos reflexdes a partir das respostas ao
questionario respondido pelos professores colaboradores do estudo, por meio da plataforma do
Google forms, que teve como escopo conhecer o perfil dos docentes, coletar alguns dados sobre
suas carreiras e identificar quais as suas concepgOes sobre a préatica pedagogica e formacao
continuada/formacdo em servico. Para tanto, foram discutidas também as seguintes categorias

de andlise: “Formagdo permanente/continuada em exercicio: compreensdes dos professores
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colaboradores” e “Pratica pedagogica: impressdes dos professores colaboradores”. Neste
capitulo, nos propomos, ainda, a discutir sobre a (re)construcdo de saberes docentes e assim
buscamos promover reflexdes sobre as contribui¢fes das iniciativas de formacgédo continuada
empreendidas na presente investigacdo por meio de cinco encontros formativos sincronos e um
encontro assincrono, que foram planejados de forma coletiva, com foco na implementacao de
diretrizes curriculares municipais.

No ultimo capitulo, (entre) linhas finais, apresentamos um apanhado de toda a discusséo
tracada no decorrer do texto, elucidando os principais aspectos da pesquisa e as limitagdes
encontradas. Essas discussdes sdo seguidas pelas referéncias utilizadas e pelos anexos, com 0s
termos utilizados que autorizaram a realizagéo da presente investigacao. Por fim, apresentamos
0 Produto Educacional oriundo desta investigacdo: “FORMACAO E CURRICULO NA
EDUCACAO FISICA ESCOLAR”.

Sdo apresentadas no Produto Educacional as pautas formativas de cinco encontros
(sincronos) que foram desenvolvidos de forma virtual por meio da plataforma Google Meet,
com 12 professores colaboradores que atuam com o componente curricular de Educacéo Fisica
nos municipios de Barro Preto, Itapé, Ibicarai e Floresta Azul. Os encontros ocorreram no
periodo de 30 de setembro de 2021 a 23 de maio de 2022, direcionados ao desenvolvimento
profissional docente, visando contribuir para o processo de implementacdo das diretrizes
curriculares municipais e, a0 mesmo tempo, apoiar a pratica pedagogica, valorizando as praticas
colaborativas e ensejando a capacidade de refletir criticamente sobre a realidade vivenciada

para intervir sobre a mesma.
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2 PERCURSO METODOLOGICO: TRACANDO CAMINHOS PARA A
REALIZACAO DA PESQUISA

Este capitulo tem como objetivo apresentar e compartilhar o percurso metodoldgico
adotado para a realizacdo da investigacdo, relacionado as caracteristicas da pesquisa, ao 16cus
do estudo, aos colaboradores, aos instrumentos de coleta de dados, aos procedimentos
metodologicos de coleta de dados e como foi desenvolvida a andlise de dados. Dialogamos
também com as perspectivas tedricas que nortearam as analises almejadas para concretizar a

investigacéo.

2.1 Caracteristicas da pesquisa

A pesquisa tem um importante papel na formacéo de sujeitos criticos e autbnomaos, pois,
conforme afirma André (2001), a pesquisa possibilita desenvolver ideias proprias, contribui
para a reflexdo sobre a pratica profissional, identificando o que pode ser aperfeicoado, de modo
que seja possivel colaborar para o processo de emancipacao das pessoas.

Nesta perspectiva, a presente investigacao caracterizou-se como um estudo de carater
exploratorio e descritivo, realizado a partir de um viés qualitativo, por trazer em seu bojo a
necessidade do didlogo com a realidade que se pretende investigar, dotado de reflexao e critica.
A natureza qualitativa estd na interpretacdo e na compreensdo dos significados das acdes de
fatos ndo quantificaveis e por este tipo de abordagem preocupar-se em analisar e interpretar
aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade do comportamento humano (LUDKE;
ANDRE, 2018; RICHARDSON, 1999; MINAYO, 2013).

Para obter as informac6es correspondentes a primeira etapa deste estudo, direcionada
para identificar, nos Documentos Curriculares Referenciais dos municipios de Barro Preto,
Itapé, Ibicarai e Floresta Azul, as perspectivas tedricas, 0s principais conteudos, processos
metodologicos e avaliativos convergentes e divergentes da Educacéo Fisica Escolar no Ensino
Fundamental, optamos pela utilizacdo da analise documental.

Nesse sentido, a andlise documental se constitui como uma técnica importante na
pesquisa qualitativa e se inicia com a obtengdo dos materiais, para que seja possivel identificar,
verificar e apreciar os documentos com uma finalidade especifica, considerando que na medida
em que o0 pesquisador coleta as informagdes, elabora também a percepcdo do fenémeno e se
deixa guiar pelas especificidades do material selecionado, desvelando aspectos novos de um
tema ou problema (LAVILLE; DIONNE, 1999; LUDKE; ANDRE, 2018).
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Numa perspectiva qualitativa, a analise documental caracteriza-se como um
procedimento que usa técnicas especificas para a apreensdo e compreensdo de diferentes
documentos, adotando um criterioso processo de selecdo, coleta, analise e interpretacdo dos
dados (LIMA JUNIOR et al., 2021). Logo, a escolha pela analise documental na presente
investigacao justifica-se, pois os documentos se caracterizam como uma fonte de onde podem
ser retiradas evidéncias que fundamentam afirmacOes e declaragdes do pesquisador (a).
Representam ainda uma fonte “natural” de informacdo. Nao se trata apenas de uma fonte de
informacao contextualizada, mas surge num determinado contexto e fornece informacdes sobre
esse mesmo contexto (LUDKE; ANDRE, 2018).

De outro modo, nesta investigacdo, optamos pelo método da pesquisa-a¢do, com o
escopo de propor e executar coletivamente com os professores de Educacdo Fisica do Ensino
Fundamental de Barro Preto, Itapé, Ibicarai e Floresta Azul uma pauta formativa de estudos
sobre o Documento Curricular Referencial de cada municipio. Com isso, esperamos contribuir
para a pratica pedagdgica e o processo de implementacdo do curriculo, vislumbrando a
construcdo de um caderno de sequéncias didaticas voltadas para a aplicacdo de atividades ndo
presenciais de Educacdo Fisica, tendo em vista 0 contexto da pandemia do Covid-19.

Em razdo de a pesquisadora ser um sujeito imbricado, por fazer parte do quadro de
professores efetivos de Educacdo Fisica do municipio de Barro Preto-BA, tal aspecto foi
determinante para a adocao deste método de pesquisa, por compreendermos que 0s sujeitos sao
construtores da sua realidade e possuem plena condicéo de discuti-la e transforma-la. O método
escolhido esta ancorado nos pressupostos tedricos de Michel Thiollent (2011), e tal escolha
justifica-se, pois, a pesquisa-acdo possibilita uma interagdo, por meio do dialogo, entre as
experiéncias vividas pela pesquisadora (sujeito imbricado) e os professores colaboradores do
estudo. Nessa interacdo, os atores implicados sdo responsaveis pela acao e buscam refletir sobre
a realidade e construir solucfes aos problemas, de forma coletiva (DESROCHE, 2006).

A pesquisa-acao pode ser definida como um tipo de pesquisa social que possui base
empirica, sendo desenvolvida a partir de uma estreita associacdo de uma acéao, ou a partir da
resolucdo de um problema coletivo no qual o pesquisador e o participante representativo da
situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo participativo ou cooperativo (THIOLLENT,
2011).

Além disso, outros tedricos que se dedicam ao estudo da pesquisa-acdo, como Barbier
(2007), defendem-na como um tipo de pesquisa na qual ha uma acdo deliberada de
transformacdo da realidade, destacando que a pesquisa-acdo apresenta dois objetivos:

transformar a realidade e produzir conhecimentos relativos a essas transformagdes.
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Como evidencia-se a partir do ponto de vista de Koerich et al., (2009), o0 método da
pesquisa-acdo busca fornecer aos pesquisadores e grupos sociais 0s instrumentos e meios para
que se tornem aptos a responder com uma maior eficiéncia aos problemas da situacdo
vivenciada, em particular sob a forma de estratégias de acéo transformadora, de modo que seja
facilitada a busca de solucGes face aos problemas para os quais 0s procedimentos convencionais
tém pouco contribuido.

Dada a compreensdo de um movimento circular de compartilhamento, de subjetivacédo
e de participacdo coletiva, a pesquisa-acdo tende a se impor gradativamente, como um
importante método de pesquisa em educacgdo, com o intuito de provocar transformacdes por
meio da pesquisa e da acdo de forma simultanea, conforme explicitado na Figura 1, referente

ao ciclo realizado para o desenvolvimento de uma pesquisa agao.

Figura 1 — Ciclo de desenvolvimento da Pesquisa-agéo

7. Intervencio
8. Transformacio Acio

6. Encontrando
possiveis
solugdes

1. Identificacéo do
problema dentro do
contexto

@ Pesquisa - acdo 1t

5. Identificagdo da

2. Levantamento dos necessidade de

dados pertinentes

mudanca

3. Anadlise dos dados 4. Significacdo dos
levantados dados levantados

Conforme observa-se na Figura 1, os autores demonstram que a pesquisa-agao se coloca

Fonte: Koerich et al. (2009).

como importante ferramenta metodologica, por englobar um processo empirico que permite
compreender a identificacdo do problema a partir de um contexto social, o levantamento de
dados relacionados ao problema, assim como a anélise e significagdo dos dados levantados
pelos participantes da investigagdo. Com a identificagdo da necessidade de mudanca e o
levantamento de possiveis solucdes, a pesquisa-acao busca intervir na pratica, viabilizando o
processo de transformacao (KOERICH et al., 2009).
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Neste contexto, tanto 0s autores quanto os atores sdo responsaveis pela acao, que se
torna coletiva em todo o seu desenrolar, desde o entendimento da concepcéo até a avaliagdo do
processo que ndo comporta prazos e ocorre de maneira dialética e humanizadora (DESROCHE,
2006). Diante da multiplicidade de situacdes propostas e/ou imprevistas que emergem ao longo
do processo, 0 planejamento de uma pesquisa-acdo € flexivel, haja vista que solicita dos
pesquisadores avaliaces intermitentes e adequacdes as demandas. Logo, a configuracdo de
uma pesquisa-acao depende dos seus objetivos e do contexto no qual é aplicada (THIOLLENT,
2011).

De outro modo, na pesquisa-a¢ao os sujeitos envolvidos podem direcionar as atividades
a serem propostas a cada novo encontro que é realizado e os atores implicados na pesquisa-acao
sempre tém algo a “dizer” e a “fazer” (THIOLLENT, 2011, p. 16). Acredita-se que uma
mudanca significativa realmente possa ocorrer quando os atores implicados na pesquisa-acao
anseiam e buscam efetivamente realizar tal mudanca. E é exatamente este um dos principais
pilares do método da pesquisa-acdo (THIOLLENT, 2011).

Na presente investigacdo, foram buscados com a pesquisa-acdo efeitos promissores
direcionados ao desenvolvimento profissional dos docentes de Educacdo Fisica que
possibilitassem apoiar sua pratica pedagdgica e, ao mesmo tempo, contribuir para a melhoria
da qualidade educacional, valorizando as praticas colaborativas e ensejando a capacidade de

refletir criticamente sobre a sua realidade e intervir sobre ela.

2.2 O locus do estudo

A pesquisa foi realizada no estado da Bahia. De acordo com dados do IBGE (2010), seu
territério faz limite com os estados do Espirito Santo, Minas Gerais, Goias, Tocantins, Piaui,
Pernambuco, Sergipe e Alagoas, além de ser banhado pelo Oceano Atlantico. A Bahia esta
localizada na Regido Nordeste do Brasil e caracteriza-se como 0 maior estado nordestino e o
quinto maior estado do Brasil, apresentando uma extensé&o territorial de 564.760,427 Km2.

Ainda em conformidade com os dados do IBGE (2010), o estado da Bahia apresenta
uma populacéo estimada de 14.873.064 habitantes, sendo que a capital Salvador possui a maior
concentragdo populacional com cerca de 2.675.656 habitantes, seguida pelos municipios de
Feira de Santana (556.642), Vitdéria da Conquista (306.866), Camacari (242.970), Itabuna
(204.667), Juazeiro (197.965), IIhéus (184.236).

A Superintendéncia de Estudos Econdmicos e Sociais da Bahia — SEI (2018) menciona

que o estado da Bahia esta organizado em 417 municipios, subdivididos em 27 Territorios de
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Identidade, que se caracterizam como Unidades de Planejamento das Politicas Publicas,
apresentadas por meio de agrupamentos identitarios municipais, geralmente formados de
acordo com critérios sociais, culturais, econdmicos e geograficos.

De acordo com o Plano Territorial de Desenvolvimento Sustentavel Litoral Sul (2010),
que trata de um conjunto amplo de informagdes e desejos legitimos da populacdo deste
territério, o Litoral Sul da Bahia corresponde a 2,6% do territorio estadual, composto
administrativamente por 26 municipios da microrregido cacaueira do Sul da Bahia, a saber:
Almadina, Arataca, Aurelino Leal, Barro Preto, Buerarema, Camacan, Canavieiras, Coaraci,
Floresta Azul, Ibicarai, Ilhéus, Itabuna, Itacaré, Itaju do Col6nia, Itajuipe, Itapé, Itapitanga,
Jussari, Maraud, Mascote, Pau-Brasil, Santa Luzia, Sdo José da Vitdria, Ubaitaba, Una, Uruguca.

Figura 2 — Identificagdo dos Territorios de Identidade do estado da Bahia
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¢3SEI
=1

ANTO Governo do
Estado da Bahia

Fonte: Secretaria de Planejamento da Bahia (2018).

Por meio de reflexdes elucidadas por Saquet (2004), demonstra-se, a partir de uma
abordagem social, que o territério é produzido, ao mesmo tempo, por relagdes culturais,
econdmicas e politicas, nas quais as relacdes de poder prdprias as relaces sociais estdo
presentes em um jogo continuo de dominacao e submissdo, de controle do espaco geografico.

Neste contexto, o autor reflete que o territorio é socialmente apropriado e construido, fruto do
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processo do enraizamento e territorializagdo, sendo resultado do processo de apropriagdo e
dominio de um espago, e inscrevendo-se num campo de relacbes socioespaciais e de poder
(SAQUET, 2004).

Todavia, Silva e Santos (2019) asseveram que 0s processos e fatores que caracterizam
uma unidade territorial ndo se fundamentam apenas nas particularidades das relac6es locais,
mas sobretudo sob a influéncia de uma l6gica de dominio e exploracao do trabalho que obedece
a totalidade do sistema capitalista e que produz as relac6es sociais na escala territorial.

Conforme esta explicitado no Plano Territorial de Desenvolvimento Sustentavel Litoral
Sul (2010), tratando-se especificamente da opc¢do em dividir o Territorio de Identidade do
estado da Bahia em subterritorios, tal escolha foi adotada para dinamizar o processo de trabalho
de sensibilizacdo de atores sociais, articulacdes, elaboracdo de projetos, entre outros, pois foi
observado se que o Territdrio Litoral Sul da Bahia apresentava muitos municipios. A Figura 3

apresenta os municipios que fazem parte do Territdrio Litoral Sul da Bahia.

Figura 3 — Mapa dos municipios do Territorio do Litoral Sul da Bahia

#7300

15905

Sistema de Coord. Geograficas
DATUM SAD &9,

Fonte:

Base Cartogréfica: IBGE, 2005;

1:969.660 Base Territorial: DETER/SOT/MDA;
Elaboragio: CGMA/SDT/MDA, margo/2015.

HEI0W

Fonte: Plano de Desenvolvimento Sustentavel do Litoral Sul (2010)

Deste modo, tendo em vista a organizacdo de agrupamentos identitarios municipais,
elucidada no Plano Territorial de Desenvolvimento Sustentavel Litoral Sul (2010) e pela
proximidade geografica com a cidade em que reside a pesquisadora, optou-se por realizar a
pesquisa nos municipios de Barro Preto, Floresta Azul, Ibicarai e Itapé, por fazerem parte do

Subterritorio de Itabuna - nacleo | (entre os quais estdo inseridos 0s municipios de Itabuna,
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Ibicarai, Itapé, Itaju do Coldnia, Floresta Azul, Barro Preto, S&o José da Vitoria e Buerarema)
e por terem feito a adesdo ao Programa de (re)elaboracdo dos seus Referenciais Curriculares a
partir de parcerias da Universidade Federal da Bahia (UFBA), a Unido Nacional dos Conselhos
Municipais de Educacdo (UNCME/BA) e a Fundacéo Itau Social, no ano de 2020, e estarem

implementando os seus curriculos presencialmente, no ano de 2022.

2.3 Os colaboradores do estudo

Na pesquisa-acdo, o papel dos colaboradores do estudo é significativo, pois na condi¢do
de uma pesquisa participativa, rompe com paradigmas vinculados ao lugar do pesquisador e do
participante, assumindo estreita relacdo com a interacdo entre eles, pois, de forma coletiva e
unidos por um determinado problema, estes desenvolvem acbes coletivas em prol de sua
resolucdo (BARBIER, 2004). Nessa perspectiva, ao envolver e envolver-se, a intervencdo toma
forma com o objetivo de propor mudancas para a situacdo investigada. Tal conexao que advém
da participacdo é evidenciada por Barbier (2004), quando define a existéncia inerente da
coletividade na pesquisa-acao. Para o referido autor, a participacdo e a coletividade constituem
as principais marcas dos aspectos que consolidam a pesquisa-acao.

Nesta pesquisa, elegemos inicialmente 36 professores(as) de Educac¢éo Fisica que atuam
nos anos iniciais e anos finais do Ensino Fundamental da Rede Publica Municipal de Ensino de
Barro Preto, Itapé, Ibicarai e Floresta Azul, sendo 6 docentes de Barro Preto, 9 de Itapé, 16 de
Ibicarai e 5 de Floresta Azul. Como critérios de inclusdo para participar da pesquisa,
estabelecemos o0s seguintes aspectos: a) ser licenciado(a) em Educacéo Fisica; b) estar em pleno
exercicio da fungdo em um dos municipios que fardo parte do estudo, atuando nos anos iniciais
ou finais. O critério de exclusdo adotado foi: professores afastados das atividades docentes
(licenga-prémio, licenca para qualificacdo profissional, ou para outros fins).

De outra forma, participaram efetivamente desta pesquisa durante o periodo de 30 de
setembro de 2021 a 23 de maio de 2022: a pesquisadora, 2 professores(as) de Itapé, 4
professores(as) de Barro Preto, 4 professores(as) de Floresta Azul e 2 professores(as) de

Ibicarai, totalizando 12 professores(as) colaboradores(as).

2.4 Instrumentos de coleta de dados

Existem diferentes técnicas e instrumentos que podem ser utilizados para a obtencao de

dados, cabendo ao pesquisador optar por instrumentos adequados ao objetivo e ao método de
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pesquisa adotados. A coleta de dados para esta pesquisa foi realizada em trés momentos
distintos, um momento antes da formacgdo e dois momentos no decorrer da realizagéo da
formacédo. Para realizacao da coleta de dados, buscamos selecionar as técnicas de pesquisa que
possibilitassem dar conta de investigar o nosso objeto de estudo e atender aos objetivos da
pesquisa.

A obtencéo dos dados do estudo adotou a utilizagdo dos seguintes instrumentos de coleta
de dados: andlise documental, questionario por meio do Google Forms e analise das
observacdes das gravacdes dos encontros formativos realizados pelo Google Meet.

Todos esses instrumentos foram planejados, levando-se em consideracdo 0 momento de
pandemia da COVID-19 vivenciado no percurso de realizacdo desta investigagdo, o que nos
impossibilitou manter o contato presencial com os professores colaboradores do estudo ao

longo de cada etapa desenvolvida.

2.4.1 A andlise documental

A partir da analise documental, as fontes foram analisadas individualmente, com o
objetivo de cruzar as informacdes quando possivel, pois os DCRs apresentam especificidades,
com pontos convergentes e divergentes e a partir desta analise pormenorizada, ocorreu a
construcdo e sistematizacdo de um quadro comparativo, com as informacGes pertinentes as
questdes da pesquisa e a partir das categorias que foram definidas.

Além de ser um procedimento de pesquisa com caracteristicas especificas, a analise
documental apresenta finalidades de investigacdo muito proprias, podendo ser utilizada como
uma técnica complementar por validar e aprofundar dados obtidos através de outros
procedimentos tais como: entrevistas, questionarios e observacdo (GODOY, 1995).

Nesta perspectiva, utilizamos como fonte de informagédo para a coleta de dados as
diretrizes curriculares municipais oficiais vinculadas as secretarias de educacdo de cada
municipio, nomeadamente Referencial Curricular Municipal de Barro Preto (BARRO PRETO,
2020), Documento Curricular Referencial de Itapé (ITAPE, 2020), Documento Curricular
Referencial de Ibicarai (IBICARAI, 2020), Referencial Curricular de Floresta Azul
(FLORESTA AZUL, 2020).
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2.4.2 Questionario Google Forms

Na segunda etapa da pesquisa, buscou-se conhecer as caracteristicas pessoais,
académicas e profissionais das professoras e professores de Educacdo Fisica Escolar e
interpretar a compreensédo deles(as) acerca da formacao permanente/continuada em exercicio e
da pratica pedagbgica e, para isso, optamos pela utilizacdo do questionario eletrénico por meio
da plataforma do google forms (https://docs.google.com/forms/d/1byZ-
LyRagUIpe6Cqgi5BBkD3q_J4QDr66usyliLhNXmc/edit?urlBuilderDomain=uesc.br )

Essa etapa ocorreu apds o primeiro encontro realizado com os professores colaboradores

do estudo para apresentar o projeto de pesquisa e mediante a assinatura do TCLE. No segundo
momento, utilizamos esse instrumento no Gltimo dia de encontro formativo, com o objetivo de
verificar as impressbes dos participantes acerca da formacdo realizada, bem como as
contribuicdes dos encontros para a ressignificacao da pratica pedagogica.

A escolha do referido instrumento de coleta de dados justificou-se por conta das
vantagens associadas a sua utilizacdo na presente investigacdo, tais como a praticidade no
processo de coleta das informacdes, facilidade no envio para os colaboradores do estudo, por
intermédio do aplicativo de mensagens WhatsApp, para o grupo que tinha como integrantes:
professores(as) que atuam na educacao basica dos municipios de Barro Preto, Itapé, Ibicarai e
Floresta Azul.

A partir dos pressupostos teoricos de Thiollent (2011), explicita-se que na pesquisa-a¢do
0s principios gerais da elaboracdo de questionarios sao Uteis para que 0s pesquisadores possam
dominar os aspectos técnicos da concepcao, da formulacédo e da codificacdo. O autor evidencia
também que no contexto da pesquisa-acdo, 0s questionarios obedecem a algumas das regras
dos questionarios comuns (clareza das perguntas, perguntas fechadas, de multipla escolha,
perguntas abertas etc.)

Outro ponto que deve ser mencionado € que existem beneficios associados a utilizagao
do questionario eletrénico por meio da plataforma do google forms, quando comparado ao
questionario convencional (de papel), por possuir distribuicdo facil e rapida para os
participantes e facilidade na busca de dados; com esse instrumento, os resultados da pesquisa
podem ser organizados em forma de gréaficos e planilhas, facilitando assim a analise dos dados
(ZANINI, 2007; MOTA, 2019).


https://docs.google.com/forms/d/1byZ-LyRagUIpe6Cgi5BBkD3q_J4QDr66u5yIiLhNXmc/edit?urlBuilderDomain=uesc.br
https://docs.google.com/forms/d/1byZ-LyRagUIpe6Cgi5BBkD3q_J4QDr66u5yIiLhNXmc/edit?urlBuilderDomain=uesc.br
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2.4.3 Gravacoes dos encontros formativos

Os encontros ocorreram por meio da plataforma Google Meet e foram pautados nos
principios da pesquisa-acdo, sendo gravados mediante a autorizacao dos participantes. Apos o
término de cada reunido, as gravacdes foram salvas na pasta de gravacdes do meet da
pesquisadora, que foi a organizadora da reunido. Apds a fase de coleta de dados, as gravacdes
foram assistidas repetidamente, os registros foram transcritos e as transcricdes compuseram 0s
dados analisados.

Estudos desenvolvidos por Garcez, Duarte e Eisenberg (2011) elucidam algumas
vantagens a partir do uso da imagem em movimento aliada ao &udio, pois é possivel capturar
aspectos dificeis de serem capturados com outros instrumentos, tais como expressdes faciais,
corporais e verbais, acdes e comportamentos, pois 0 video nos permite visualizar quantas vezes
for necessario o material gravado, possibilitando a descoberta de novos caminhos a serem
trilhados.

Torna-se relevante a analise das observacGes das gravacGes dos encontros formativos
realizados, tendo em vista que o contexto de formacédo pautado nos principios da pesquisa-acao
permitiu a pesquisadora e aos participantes do estudo elaborarem, em conjunto, o planejamento
das intervencOes a serem realizadas, para superarem os desafios cotidianos da sala de aula. Essa
forma de trabalho, aprender e trabalhar em colaboracdo, pode ser entendida como uma
estratégia formativa que coopera para o desenvolvimento profissional, sobretudo, por auxiliar
na superacdo de desafios, 0s quais, muitas vezes, caracterizam-se como dificeis de serem
resolvidos sem a ajuda dos outros, além de contribuir para legitimar e reconhecer a importancia
do componente curricular de Educacéo Fisica (OLIVEIRA etal., 2016; FIGUEIREDO; VEIGA
SIMAO, 2014).

Apbs a transcricdo das observacdes das gravacdes dos encontros formativos realizados,
os dados foram organizados, pautando-se na técnica de analise de contetdo, de acordo com 0s

pressupostos de Bardin (2016), para a interpretacdo das informac6es coletadas.

2.5 Procedimentos metodoldgicos de coleta de dados

A pesquisa teve inicio apos analise e aprovagdo do projeto pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC)2.

2 Pparecer Consubstanciado n.° 4.826.118 e Certificado de Apresentacio de Apreciagio Etica (CAAE) n.
48251221.5.0000.5526.
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Na primeira etapa da pesquisa, realizou-se o levantamento bibliografico em dois
momentos distintos: inicialmente, a busca ocorreu durante o periodo de 5 de julho a 5 de agosto
de 2021, levando em consideracao o recorte temporal de 1990 a 2021, tendo em vista que a
educacdo brasileira, desde a segunda metade da década de 1990, pautou-se por novas
regulamentacdes legais que emergiram em mudancas nas politicas curriculares para o Ensino
Fundamental. De outra forma, consultamos os seguintes bancos de dados: a) Portal de
Periodicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) b)
Portal da SciELO (Scientific Electronic Library Online).

Desse modo, a busca realizada vislumbrou a realizagéo de pesquisas que possibilitassem
o0 estudo de conceitos referentes ao “Curriculo”, a “Educa¢ao Fisica Escolar”, a “Formacio
continuada” e & “pratica pedagogica”, para que, dessa forma, pudesse ocorrer uma melhor
compreensdo acerca do objeto de estudo.

Estabelecemos uma estratégia de busca de dados a partir da insercdo do termo mais
importante, seguido do acréscimo de “and” e da combinacao de outros termos de busca. Nesse
sentido, seguimos as seguintes estratégias durante o levantamento bibliografico: 1) definicdo e
insercdo dos termos no local de busca do banco de dados; 2) selecdo dos textos a partir da leitura
dos titulos; 3) download dos textos publicados; 4) selecdo dos textos a partir da leitura do
resumo para averiguar e confirmar os que se aproximavam do objetivo da pesquisa; 5)
realizacdo de leitura flutuante dos textos publicados; 6) selecdo dos textos pela abordagem
tematica; 7) exclusdo dos textos conforme critérios estabelecidos; 8) exclusdo dos textos que
apresentavam similaridades; 9) analise dos textos selecionados de acordo com o objeto de

estudo.

Utilizamos os seguintes critérios de inclusdo para a selecdo das producdes académicas:
a) producOes académicas derivadas de pesquisas, e/ou artigos originais; b) producdes
académicas publicadas na lingua portuguesa; c¢) artigos completos.

Tratando-se dos critérios de exclusdo, consideramos: a) produgdes académicas do tipo
relato de experiéncia; b) trabalhos em formato de resumo expandido; ¢) produgdes académicas
publicadas em revistas ndo indexadas.

No primeiro momento, seguindo os critérios explicitados anteriormente e apos a
inser¢do dos termos de busca combinados: “Curriculo” and “Educa¢do Fisica Escolar”,
realizou-se a pesquisa na plataforma SciELO, encontrando-se 33 producdes académicas que
apresentavam relacdo com a tematica em seu titulo, e apds a leitura do resumo, foram

selecionadas 5 producgdes académicas.
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Ainda nesta primeira etapa, consultou-se também o banco de dados da CAPES e foram
encontradas 320 produgfes académicas, optamos em filtrar a busca a partir de peridédicos
revisados por pares e obtivemos 190 producdes académicas, identificando-se 22 trabalhos que
convergem com 0s objetivos de nossa pesquisa.

A Figura 4 evidencia um fluxograma que demonstra o resultado da pesquisa preliminar
realizada na primeira etapa, a partir da insercdo dos termos de busca: “Documentos
Curriculares” and “Educagao Fisica Escolar” no Peridodico da CAPES e no Portal académico

SciELO, resultando na selecéo final de 27 producdes académicas nas duas bases de dados.

Figura 4 — Resultado da busca realizada na primeira etapa do estudo (entre o periodo de 5 de
julho a 5 de agosto de 2021)

TERMOS DE BUSCA

“Curriculo™ and “Educacdo Fisica Escolar™

|

Selecdo dos textos a partir do titulo
CAPES SciELO
190 textos 33 textos

Leitura dos Resumos dos trabalhos selecionados

Aplicacdo dos critérios de inclusdo e exclusao

CAPES SciELO
22 textos 5 textos

Resgate e leitura dos trabalhos na integra
Selecao final dos textos- 27 textos

Fonte: elaborado pela autora (2021).

No segundo momento, com o objetivo de ampliar a discusséo, foi realizada uma segunda
busca no portal de periodicos da CAPES e no portal SCIELO, e seguimos 0S mesmaos critérios
estabelecidos na primeira busca que ocorreu nas duas plataformas de pesquisa, contudo, foram
utilizados os seguintes descritores para a nova busca: “Formagao de professores de Educacao

Fisica” and “Pratica pedagogica”.
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A segunda busca por produgdes académicas aconteceu entre os dias 6 de julho a 13 de
setembro de 2021. A partir dos descritores mencionados anteriormente, foram encontradas 55
producdes académicas na base de dados da CAPES. Apos a leitura dos resumos e aplicacdo dos
critérios de inclusdo e exclusdo, foram selecionadas 5 produgdes académicas. Do mesmo modo,
utilizamos os mesmos descritores para a realizagdo da busca na plataforma SciELO e
encontramos 24 producdes académicas, sendo que apos a leitura dos resumos, selecionamos 4
publicacbes que dialogaram com 0 nosso objeto de estudo. Assim, nesta segunda busca que
ocorreu nas duas plataformas de forma on-line, obtivemos um total de 9 produc6es académicas.

A Figura 5 explicita o resultado da busca.

Figura 5 — Resultado da busca realizada na segunda etapa do estudo (6 de julho a 13 de
setembro de 2021)

TERMOS DE BUSCA
“Formagio de professores de Educagho Fisica™ and “Pritica podagbgica™

|

Selegdo dos wxios a pantic do thualo

CAPES SciELOy
25 lexios | 24 extos

Leitura dos Resumos dos trabalhos sclecionados
Aplicagio dos critcrios de inclusio ¢ exclusio

CAPES SciELO

5 lexios 4 lexios

Resgate ¢ beitura dos trabalhos na imegra

Selegiio final dos wexios- 9 wxios
Fonte: elaborada pela autora (2021).

Apds a etapa do levantamento bibliografico, a pesquisa aconteceu de maneira bietapica,
a primeira fase foi direcionada para o estudo dos Documentos Curriculares Referenciais
relacionados a Educacdo Fisica Escolar no Ensino Fundamental dos municipios que
participaram do estudo, bem como suas perspectivas teoricas, metodologicas e avaliativas
convergentes e divergentes atraves de uma analise documental. A opg&o por esse tipo de analise
se deu, sobretudo, por este instrumento se constituir uma técnica importante na pesquisa
qualitativa (LUDKE; ANDRE, 2018; LAVILLE; DIONNE 1999).

De outro modo, a analise documental possibilitou realizar a leitura técnica do
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documento e o tratamento do contetido de forma a apresenta-lo de maneira diferente da original,
ou seja, representando de outro modo as informagdes encontradas no documento, através de
procedimentos de transformacdo para que ocorresse a realizacao da correlacdo com os demais
dados obtidos a partir de outras fontes (BARDIN, 1997; MOREIRA; SILVA, 2005; SOUZA,
KANTORSKI; LUIS, 2011).

Para a obtencdo dos Documentos Curriculares Referenciais, consultamos inicialmente
o0s sites das Secretarias Municipais de Educacdo e Conselhos Municipais de Educacdo dos
respectivos municipios, e apds constatar que ndo haviam sido publicadas as diretrizes
curriculares municipais, enviamos para o e-mail institucional da Secretaria Municipal de
Educacdo de cada um dos municipios um oficio destinado aos dirigentes municipais, com o
intuito de estabelecer um primeiro contato, apresentando a proposta de pesquisa de forma
suscinta e solicitando o0 agendamento de uma reunido para apresentacao do projeto de pesquisa
na integra, e a0 mesmo tempo, para solicitar o contato dos professores de Educacao Fisica de
cada municipio e o arquivo do Documento Curricular Referencial (arquivo digital).

A segunda etapa configurou-se em dois momentos distintos: sendo desenvolvida
inicialmente a partir dos principios da pesquisa exploratéria para conhecer o perfil dos docentes
e para verificar suas impressdes sobre o Documento Curricular Referencial da Educacao Fisica
e 0s desdobramentos na pratica pedagogica.

Desse modo, realizamos o pré-teste com os seis (06) professores de Educacgéo Fisica do
municipio de Barro Preto para verificarmos se as questdes estavam alinhadas com os objetivos
da pesquisa, bem como para identificar possiveis dificuldades na interpretacdo dos enunciados
das questdes. A realizacdo do pré-teste foi essencial para a validagdo do questionario enquanto
instrumento de coleta de dados.

No segundo momento, utilizamos o método da pesquisa-acao para propor e executar
coletivamente com os professores de Educacdo Fisica do Ensino Fundamental de Barro Preto,
Itapé, Ibicarai e Floresta Azul uma pauta formativa de estudos sobre o Documento Curricular
Referencial de cada municipio, contribuindo para a pratica pedagogica e 0 processo de
implementacédo do curriculo, ou seja, atrelando-se ao Produto Educacional.

Para dar continuidade a pesquisa, foi enviado novamente para o e-mail institucional da
Secretaria Municipal de Educacdo dos respectivos municipios um oficio destinado aos
dirigentes municipais e, a partir dai, agendamos um encontro pela plataforma virtual do Google
Meet para a apresentacdo do projeto de pesquisa para os dirigentes, levando em consideracao a
disponibilidade de tempo dos mesmos. Para que ocorressem 0s encontros, realizados no més de

setembro de 2021, a pesquisadora precisou realizar ajustes, desenvolvendo-os em diferentes
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datas e horérios, de modo que fosse possivel atender a disponibilidade de tempo de cada
Dirigente Municipal. Nesta etapa, realizamos as seguintes acdes que seguem explicitadas na

Figura 6:

Figura 6 — Desenvolvimento da Pesquisa-a¢do em Municipios do Litoral Sul da Bahia

Envio de convite aos

Dirigentes Mumicipais

para a socializagio do
projeto

Fealizacio dosencontros
formatrvos com os
professores
colaboradores por meio
do google meet

Encontro pelo Google
meet com Dingentes
Municipais para a
socializagdo do projeto

Encontro pelo Google
meet com Professores Envio de convite aos
Colaboradores para a Professores
501:.1‘21]1‘:22{1;50 do proj efo, Colaboradores paraa
TCLE e escolha das socializagiio do projeto
pautas formativas

Fonte: elaborado pela autora (2021).

Diante do exposto, para realizacdo dos encontros formativos com os(as) professores(as)
de Educacdo Fisica e aplicagcdo do questionario, seguimos 0s seguintes passos:

1. Inicialmente, marcamos um encontro de apresentacdo da proposta de
investigacdo para os professores colaboradores e, para tanto, a pesquisadora entrou em contato
previamente com os coordenadores de Educacdo Fisica dos quatro municipios e formou um
grupo no aplicativo de mensagens de whatsapp com os mesmos, a fim de facilitar a
comunicacdo entre ambos e para que pudesse também compartilhar os convites dos encontros
formativos.

2. No primeiro encontro de apresentacdo da proposta de investigagdo que ocorreu
com os(as) professores(as) colaboradores(as), a pesquisadora realizou a leitura e
esclarecimentos sobre o TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido) em
conformidade com as diretrizes do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de
Santa Cruz, explanando inclusive alguns aspectos relacionados as garantias aos participantes,
além de esclarecer sobre os riscos e beneficios da pesquisa e a proposic¢ao da construcéo coletiva
da pauta formativa e do caderno de sequéncias didaticas voltadas para a aplicacao de atividades

ndo presenciais de Educacdo Fisica. Discutiu-se também sobre a pauta das reunides formativas
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e 0 melhor dia para a realizagdo dos encontros, para que fosse viavel a participacao de todos.

3. Apos estabelecer o conteudo das pautas formativas de forma coletiva, foi
enviado um e-mail para os(as) professores(as) formadores(as), explicando sobre a proposta de
investigacdo e, ao mesmo tempo, convidando-os para que pudessem atuar como formadores,
de modo colaborativo.

4. Apos 0 recebimento do e-mail com resposta de aceite de cada um dos(as)
professores(as) formadores(as), a pesquisadora entrou em contato novamente com 0S
coordenadores de Educacéo Fisica dos quatro municipios por meio de aplicativo de mensagem
whatsapp e encaminhou o convite de cada um dos encontros, em datas diferentes, para que os
coordenadores pudessem compartilhar com os professores, para que pudessem participar dos
encontros que ocorreriam pela plataforma online do Google Meet no periodo de 30 de setembro
de 2021 a 23 de maio de 2022.

5. Durante o primeiro encontro, que ocorreu no dia 30 de setembro, enviamos por
meio do aplicativo de mensagens do whatsapp o link do questionario para o0s(as)
coordenadores(as) pedagdgicos(as) de Educacdo Fisica dos municipios de Itapé, Barro Preto,
Ibicarai e Floresta Azul para que compartilhassem com os(as) professores(as) de Educacdo
Fisica dos respectivos municipios. Os(as) participantes tiveram um tempo de cinco dias para
responder as questdes. Apos o periodo estabelecido para a devolucdo dos questionarios, o link
foi encaminhado novamente, e as respostas foram dirigidas a pesquisadora.

A seguir, explicitamos como foram organizados os encontros formativos pautados nos
principios da pesquisa-acao (THIOLLENT, 2011) a partir da sistematizacdo do Quadro 1 que
apresenta informac6es sobre os encontros realizados, a data de realizacdo, a temética abordada,

0 numero de participantes e os municipios envolvidos.

Quadro 1 — Encontros formativos realizados

DATA TEMATICA ABORDADA NUMERO DE MUNICIPIOS
PARTICIPANTES
30/09 “Documentos Curriculares Referenciais 14* (*10 professores Barro Preto,
da Educacdo Fisica Escolar a luz do colaboradores e 4 Itapé, Ibicarai,
Documento Curricular Referencial da convidados, membros | Floresta Azul
Bahia”. do grupo de Pesquisa

em Educacdo Fisica
Escolar e Esportes da
UESC)

21/10 A Proposicgao de Sequéncias Didaticas de 09 Barro Preto,
ensino no contexto da Educacéo Fisica Itapé, Ibicaral,
Escolar Floresta Azul
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04/11 A Educacdo Fisica Escolar e as unidades 11 Barro Preto,
tematicas de Esportes e lutas a luz da Itapé, Ibicarai,

BNCC nos anos iniciais e finais do Ensino Floresta Azul

Fundamental

(Data definida Encontro assincrono: os professores se Barro Preto,
pelos professores reuniram para a sistematizacdo da SD a 12 Itapé, Ibicaral,
durante o més de ser aplicada em sua Rede de ensino Floresta Azul

dezembro de 2021

a abril de 2022)

“A abordagem da unidade tematica de 10 Barro Preto,
11/11 Jogos na Educacdo Fisica Escolar a luz da Itapé, Ibicarai,
BNCC: os jogos eletrénicos e a salde Floresta Azul

mental dos estudantes”.

“O impacto da pandemia do Covid-19 na 09 Barro Preto,

23/05 Educacdo Fisica Escolar e os desafios Itapé, Ibicarai,
encontrados no retorno as aulas Floresta Azul
presenciais”

Fonte: elaborado pela autora (2022).

Os encontros formativos ocorreram em datas previamente negociadas com o0s(as)
professores(as) colaboradores(as), sendo que se garantiu aos mesmos a observancia dos
aspectos éticos, bem como a possibilidade de desisténcia, a qualquer tempo, sem qualquer énus
aos participantes desta investigacdo. Assim, para todos os encontros formativos desenvolvidos,
levou-se em consideracéo as situagdes propostas e/ou imprevistas que emergiram ao longo do
processo. Os encontros foram gravados, mediante a prévia autorizacdo dos(as) professores(as)
colaboradores(as), e salvos no Google Drive em pastas organizadas pela pesquisadora, em seu

arquivo pessoal.

2.6 Andlise dos dados

Os dados coletados necessitaram passar por um tratamento para que deles fossem
extraidos os resultados que atendessem a questdo de pesquisa desta investigacao.

Com o propésito de compreender as informacdes adquiridas com base no aporte tedrico
e através da analise documental, da utilizacdo do questionario eletrdnico Google Forms e das
observacOes relacionadas as gravacOes das reunides pelo Google Meet, utilizamos como

estratégia de organizacao e tratamento dos dados a analise de contetido, que se caracteriza como



40

um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes que visa obter, atraves do contetudo das
mensagens, indicadores que permitam a deducdo de conhecimentos relativos as condicGes de
producdo/recepcdo destas mensagens, e desenvolve-se em trés fases: (a) pré-analise, que € a
fase de organizacéo dos dados; (b) exploracdo do material, refere-se a codificacdo, enumeracéo
e classificacdo dos dados; e (c) tratamento dos dados, inferéncia e interpretagcdo que tém por
objetivo tornar os dados validos e significativos (BARDIN, 2011).

Na primeira etapa, denominada pré-analise, que consistiu na organizacdo do material a
ser analisado com vistas a tornd-lo operacional, sistematizaram-se as ideias iniciais, e a
pesquisadora realizou: a) leitura flutuante dos dados coletados, a fim de tomar conhecimento
do texto, visando transcrever as respostas obtidas por meio do questionario; b) selecionou-se o
que seria analisado; c) realizou-se a elaboracdo de indicadores (selecionou informacdes
relevantes para a presente investigacao) (BARDIN, 2006; 2011).

Conforme previsto pela analise de conteldo, as categorias podem ser definidas a priori
ou a posteriori. Neste estudo, as categorias de analise foram definidas a posteriori e emergiram
inicialmente do estudo dos DCRs, o0 que possibilitou verificar os pontos convergentes e
divergentes entre as quatro diretrizes curriculares municipais analisadas, sendo acrescida a esta
investigagdo uma anélise amparada em tedricos envolvidos com a &rea de curriculo.

Nesta perspectiva, considerando os procedimentos adotados, iniciamos a andlise dos
DCRs com um estudo exploratério de todo o material, percorrendo duas etapas. Ao longo da
primeira etapa, realizou-se uma “leitura flutuante”, vislumbrando conhecer a organizagdo dos
documentos curriculares: ano de elaboracdo e implementacdo, equipe responsavel pela
elaboracdo, entre outros aspectos. Tal estudo exploratdrio ocorreu sistematicamente e subsidiou
o0 olhar para os modos pelos quais 0s documentos estavam organizados.

Desse processo emergiram as primeiras sinteses que permitiram a defini¢do de unidades
de contexto e registro, considerando os procedimentos adotados, a partir da analise comparativa
das quatro diretrizes curriculares, buscando explorar informac6es contidas nas prescrigcdes das
mesmas, relacionadas ao ano de construcdo e implementacéo, concep¢éo de Educacéo Fisica,
objetos de conhecimentos e 0s processos metodoldgicos e avaliativos. Desse modo, a categoria
gue surgiu a partir da analise documental foi: Os Documentos Curriculares Referenciais
relacionados a Educacgéo Fisica em ambito municipal: pontos convergentes e divergentes.

Tratando-se do questiondrio que foi aplicado para os(as) professores(as)
colaboradores(as) por meio do Google Forms, as categorias foram organizadas a partir de
pressupostos teodricos de Bardin (2011), levando-se em consideracdo o critério seméantico

(tematico) presente nas respostas do questionario on-line estruturado e estabelecendo dialogos
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com o0s marcos legais e teoricos, procurando realizar a compreensdo dos contedidos
apresentados nas respostas dadas por 12 professores(as) e 0s possiveis cruzamentos realizados
para o alcance das reflexdes.

Sendo assim, as unidades de registro foram organizadas por agregacdo de temas e
frequéncia de termos marcantes nas respostas, dando origem as categorias de analises
apresentadas na discussdo dos dados. Cabe salientar que, de acordo com Bardin (2011), a
codificacdo corresponde a uma transformacao dos dados brutos do texto, que é efetuada a partir
de regras precisas que permitirdo atingir uma representacéo do conteudo.

Desse modo, foi possivel eleger as seguintes categorias a partir das respostas ao
questionario Google Forms: a) Desvelando as caracteristicas dos professores colaboradores do
estudo; b) Formacdo permanente/continuada em exercicio: compreensdes dos professores
colaboradores; c) Pratica Pedagdgica: impressdes dos professores colaboradores, sendo
acrescida a esta investigacdo uma analise amparada em tedricos envolvidos com a area de
formacdo continuada de professores e pratica pedagogica.

Com relacdo a analise das observacdes das gravacOes de audio e video dos encontros
formativos, a pesquisadora inicialmente salvou os audios e os videos em uma pasta no Google
Drive, em seu arquivo pessoal. Esses arquivos foram salvos utilizando um padrdo de
nomenclatura (numero e data do encontro, exemplo: 1° encontro - 30/09/21).

Cabe ressaltar que a gravacdo em audio e video foi realizada somente apds autorizacdo
e consentimento dos professores colaboradores que participaram assiduamente de cada
encontro. Os dois tipos de gravacdo (audio e video) contribuiram de forma significativa,
ampliando dados sobre a compreensdo tedrica dos(as) colaboradores(as) da pesquisa e ajudando
a pesquisadora a planejar cada encontro formativo que seria desenvolvido, além de auxiliar no
processo de reflexdo sobre as contribui¢des dos encontros formativos para a ressignificacao da
pratica docente da Educacédo Fisica Escolar nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental
dos sistemas de ensino de Barro Preto, Ibicarai, Itapé e Floresta Azul, portanto, no momento da
escrita desta dissertacao.

A transcri¢do dos encontros foi realizada pela pesquisadora que assistiu repetidamente
aos videos e escutou os audios, registrando a memoria de todas as atividades que foram
desenvolvidas, escrevendo de forma detalhada as datas, horarios e tematica abordada em cada
encontro de formagéo, bem como as discussdes e reflexdes realizadas, entre outras informagdes
pertinentes. Além de registrar o que estava acontecendo na pesquisa, tais anotacdes permitiram
uma posterior reflexdo critica, sendo utilizada como instrumento de avaliacdo. E preciso

mencionar que nem todo o conteldo gravado e salvo nas pastas foi transcrito, pois foram
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considerados os fragmentos avaliados como relevantes, principalmente aqueles relacionados as
categorias de analise que compdem esta investigacdo. A partir dos registros das observactes
dos encontros, elegemos a seguinte categoria de anélise: a) (Re)construcdo de saberes docentes:
uma analise a partir da formacdo continuada com foco na implementacdo de Diretrizes

Curriculares Municipais.
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3 POLITICAS E REFORMAS EDUCACIONAIS NO BRASIL A PARTIR DA DECADA
DE 1990

No presente capitulo, buscamos historicizar de forma suscinta sobre a Reforma
educacional como parte integrante do projeto neoliberal e o contexto socioecondmico e politico
em que foram produzidas as politicas de formacao de professores e as reformas curriculares do
Ensino Fundamental brasileiro a partir da década de 1990. Considerando a amplitude da
reforma educacional ocorrida no periodo, ressaltamos que ndo é foco deste estudo discutir
pormenorizadamente cada uma das teméticas envolvidas na reforma, mas sim apresentar um
panorama geral sobre o que as produgdes cientificas tém elucidado, de modo que seja possivel
assentar o debate sobre a reforma educacional, as politicas de formacdo de professores e as

politicas curriculares produzidas no tempo presente, no campo da Educacdo Fisica Escolar.

3.1 A reforma educacional como parte integrante do projeto neoliberal: breves reflexdes
sobre as suas implicagdes para as politicas de formacao de professores e para as politicas
curriculares

O cenario de reforma educacional ocorrido desde os anos de 1990 no Brasil constitui-
se como parte integrante do projeto neoliberal que tem como foco a necessidade de
reestruturar/modernizar o Estado, com vistas a liberalizag8o, privatizacdo e a desregulacéo.
Essas reformas ocorreram em um “cendrio em crise”, marcado pela redefinicdo do papel do
Estado com relacdo as politicas educacionais. Nesse novo arranjo, o Estado provedor cede lugar
ao Estado indutor e avaliador de politicas educacionais (CABRAL NETO, CASTRO, 2005).

Ressalta-se que a visdo de projeto neoliberal incide na ideia de responsabilizar o Estado
pela crise, por produzir um setor publico incompetente e com privilégios, a0 mesmo tempo em
que o setor privado demonstra eficiéncia e qualidade. Nesse contexto, e apresentando o discurso
de estabelecer uma sintonia da escola com as mudangas tecnoldgicas, culturais e
socioeconémicas, 0 que se colocou em préatica nesse periodo foi um intenso processo de
formatacg&o da escola, segundo os moldes impostos pela I6gica do capitalismo de acordo com o
ideario neoliberal, procurando, desse modo, fortalecer o sistema capitalista e manter privilégios
de uma classe historicamente hegemdnica no controle das decisdes do pais. Nesta perspectiva,
para a referida ideologia, as politicas sociais sdo dirigidas e comparadas pela logica de
subordinacdo das leis do mercado, visando assim atender aos interesses do capital (FRIGOTTO,
2005).
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A operacionalizacdo dessas reformas no Brasil foi orientada de forma especifica por
alguns Organismos Internacionais (Ol), entre os quais se inserem o Banco Mundial (BM) e a
UNESCO (MALANCHEN; SANTOS, 2020). Um fato que convém ser mencionado diz
respeito ao destaque que essas reformas alcancaram no setor educacional de nosso pais. Logo,
0 Brasil acompanhou as reformas propostas em nivel mundial por meio de medidas
descentralizantes e regulatérias (AZEVEDO, 2018).

Nesse sentido, as politicas educacionais do Brasil passaram por grandes transformacdes
na década de 1990, influenciadas pela globalizacdo e pela reestruturacdo produtiva, que
impactaram na concepcdo de educagdo que deveria voltar-se para preparacdo da forca de
trabalho para atender ao mercado em constante instabilidade. Diante do exposto, as reformas
educacionais realizadas ao final do século XX e que continuam sendo implementadas no século
XXI caracterizam-se como resultados das transformacdes desencadeadas pelo capitalismo em
nivel mundial a partir das orientacdes do paradigma neoliberal. Assim, foram propostas
reformas para a educacdo da América Latina para que se tornasse mais flexivel, competitiva
com o0 objetivo de adaptar os paises emergentes ao capital globalizado. Os organismos
internacionais, entre eles o Banco Mundial (BM), foram principais financiadores dessas
reformas e, além de financia-las, também prestavam assessoria técnica aos paises em
desenvolvimento, desenvolvendo politicas educacionais que atendessem a uma ideologia e a
um pacote de medidas com o objetivo de promover melhorias na qualidade e eficiéncia da
Educacédo Béasica (AZEVEDO, 2018; TORRES, 2009).

Ao tratar sobre a influéncia direta dos Ol na operacionalizacdo de reformas educacionais

a partir do ideario neoliberal assumido desde os anos 1990 em nosso pais, Cossio (2014) afirma:

0 ideério neoliberal assumido desde os anos 1990 no Brasil, com especificidades
proprias, contou com a influéncia direta dos organismos internacionais, com destaque
ao Banco Mundial (BM), que prescreveu em seus documentos orientadores das
politicas: mais competitividade, abertura de mercados, concorréncia, eficiéncia,
eficacia, qualidade, produtividade (COSSIO, 2014, p. 1.575).

Nesse sentido, o Banco Mundial foi um ator importante no cenario da politica
educacional, ao considerar a educacdo como um instrumento fundamental para promover o
crescimento econdmico, com énfase na erradicacdo do analfabetismo e na universalizagdo do
Ensino Fundamental como fatores fundamentais para o desenvolvimento do pais
(MALANCHEN; SANTOS, 2020).

Ao tratar do assunto, Azevedo (2018) faz uma reflexdo critica e assevera que o Banco

Mundial buscava padronizar um modelo educativo que possibilitasse a garantia ao acesso a
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qualidade dos sistemas educacionais, mas que provocou exatamente o contrario, tendo em vista
que reforcou condigdes especificas para que a desigualdade dentro das instituicGes escolares se
perpetuasse e para 0s sistemas educacionais ndo conseguissem obter a qualidade de ensino téo
sonhada. Nesse sentido, conforme o autor, tudo contribuia para que a educacao fosse delineada
conforme as novas exigéncias dos ajustes comandados pelo capitalismo em nivel mundial.
Entre as principais recomendag0es desses organismos estavam subsidiadas em alguns
principios, tais como: descentralizacdo, autonomia, participacdo, cogestdo englobando a
comunidade escolar.

De outro modo, ao tratar sobre as influéncias das reformas educacionais nas politicas de
formacdo de professores a partir da década de 1990, Jesus e Perboni (2018) destacam que as
reformas educacionais do periodo marcaram de forma profunda os aspectos politicos e
econémicos do cenario nacional brasileiro, sobretudo por conta das transformacdes que
ocorreram em nivel internacional, a partir do desenvolvimento de um modelo de Estado pautado
na nova ordem mundial de base neoliberal, sendo que tal situacdo influenciou para que o Estado
buscasse atender as novas demandas, realizando mudancas também nas relacGes de trabalho e
de mercado.

Com a efetivagdo de mudancas nas relagdes de trabalho, influenciadas pelas reformas
educacionais, a formacdo de professores passou a ser vista como um meio constituinte da
formacdo humana necesséria para elevar o nivel competitivo do pais. Diante do exposto, um
conjunto de politicas direcionadas a formacdo de professores para a educacdo basica passou a
ser implementado, pautando-se na defesa de um projeto de formacdo posto por novos
referenciais e um processo de avaliacdo que, de modo articulado, teriam como principal
objetivo elevar a qualidade de seus quadros e, consequentemente, elevar os indicadores
positivos do processo de ensino-aprendizagem (SILVA; ABREU, 2008; JESUS; PERBONI,
2018).

Nessa direcdo, a sociedade iniciou um processo de reestruturacdo politica a partir da
década de 1990, e tratando-se do campo da formacéo docente, surgiram abordagens teoricas
que propuseram um novo perfil do docente. Com essa concepcéo, as propostas traziam como
viés a formac&o a partir da pratica pedagogica docente que se desenvolveria a partir do trabalho
reflexivo e, desse modo, a aprendizagem do professor aconteceria durante a pratica e se tornaria
0 eixo central da sua formacéo por reconhecer a sua experiéncia (SANTOS, 2014).

Nesta perspectiva, fez-se presente no sistema educacional brasileiro um conjunto de
reestruturagdes e reorganiza¢Ges sob mdltiplas influéncias advindas do cenério nacional e

internacional, entre as quais pode-se citar a Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos,
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realizada em Jomtien (1990), o Plano Decenal de Educacdo para Todos (1993-2003), a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), no ano de 1996, a implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em 2002, e, nas ultimas
décadas, a institucionalizacéo da Politica Nacional de Formacao dos Profissionais da Educacéo
Basica, em 2016, e o Plano Nacional de Educacdo (PNE) (2014-2024) (JESUS; PERBONI,
2018).

Cabe mencionar que o curriculo também fez parte da agenda de discussdes dos
organismos internacionais. A analise de politicas curriculares esta intrinsecamente ligada ao
campo de estudo das politicas educacionais, e falar sobre as relacbes entre o social, o
econdmico, o politico e o educacional nas ultimas décadas é de fundamental importancia para
0 estudo das politicas curriculares, tendo em vista que € esse contexto o gerador das principais
reformas educacionais (BEZERRA, EUGENIO; SANTOS, 2019).

As politicas curriculares sdo aquelas que recebem um destaque maior ao longo do
processo de reformas educacionais, mesmo que derivem de um conjunto de ac¢des de diversas
instancias sociais. Tal aspecto ocorre, pois essas politicas se constituem como um processo de
negociacdo, selecdo e producao de saberes e culturas a serem organizados e ensinados e, dessa
forma, implicam diretamente na constru¢cdo de documentos curriculares oficiais (LOPES,
2004).

Compreende-se, a partir de estudos realizados por Oliveira e Destro (2005, p. 145), que
as politicas curriculares sdo caracterizadas como “[...] processo historico em que diferentes
protagonistas, imbuidos de seus projetos culturais/sociais, produzem tensées em torno da
producdo, circulagdo e consolidagdo de significados no curriculo”. De outro modo, Busnardo,
Abreu e Lopes (2011) definem as politicas curriculares como:

[...] processos de negociacdo complexos, 0s quais estdo associados a producéo dos
dispositivos legais, aos documentos curriculares, a pratica dos professores. Os textos
produzidos nesses contextos séo tentativas de representacdo das politicas e expressam

disputas pela legitimacdo de determinadas visdes de curriculo (BUSNARDO;
ABREU; LOPES, 2011, p. 96).

E nesse contexto, para compreender sobre as politicas curriculares produzidas no tempo
presente, no campo da EFE, que abordaremos, na proxima subsecdo, sobre o curriculo da
Educacgéo Bésica no Ensino Fundamental e o atual movimento de reestruturagdo curricular no
estado da Bahia por meio do Programa de (Re)Elaboragdo dos Referenciais Curriculares nos
Municipios Baianos. E com a finalidade de contextualizar tal debate e situar o momento em que

0 Programa de (Re)Elaboracdo dos Referenciais Curriculares nos Municipios Baianos se
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potencializa, torna-se essencial historicizar a partir de uma linha do tempo que permita a
compreensdo do processo de reestruturacdo das politicas curriculares no Brasil, tendo em vista
que este é um processo em que pesa 0 argumento de que os curriculos necessitam de uma Base

Comum em nivel nacional.

3.2 O Curriculo da Educacédo Basica no Ensino Fundamental e o atual movimento de
(re)estruturacéo curricular por meio do Programa de (Re)Elaboragdo dos Referenciais
Curriculares em municipios baianos

A Constituicdo Federal, implementada em 5 de outubro de 1988, caracteriza-se como
um marco historico da trajetoria de luta a favor do Estado democréatico. Esse documento
explicita, em seu Artigo 205, que a educacdo é um direito fundamental compartilhado entre
Estado, familia e sociedade, e afirma também no Artigo 208 “[...] que deve ser garantida a
educacdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada inclusive a gratuidade para todos aqueles que nao tiveram acesso na idade propria”
(BRASIL, 1988, p. 124).

Apos a institucionalizagdo da Constituigdo Federal, ocorreram varios avangos na década
de 1990 na éarea da Educacdo (SILVA JUNIOR, 2002). Com isso, varios debates sobre
educacdo, tanto no ambito de estudos e pesquisas, quanto no ambito governamental e de
politicas publicas, passaram a ser empreendidos. Nessa direcdo, Legislagdes, estatutos,
diretrizes e decretos se apoiaram na Constituicdo Federal Brasileira para defender direitos
educacionais dos cidaddos (MELLO; SUDBRACK, 2019).

Para melhor compreensdo acerca das mudancas e transformacgdes ocorridas no campo
do curriculo da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental de nosso pais, apresentamos a
Figura 7 que demonstra a linha do tempo com alguns marcos histéricos relacionados a
construcdo dos curriculos desde a institucionalizacdo da Constituicdo Federal de 1988,
implementacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, entre outras iniciativas que
ocorreram ate o processo de elaboracéo dos Documentos Curriculares Referenciais nos sistemas
de ensino, em municipios baianos no ano de 2020 e que também contribuiu para a construgédo

de Diretrizes curriculares municipais no Litoral Sul da Bahia.

Figura 7 — Os principais marcos da construcdo dos curriculos de Educacgéo Infantil e Ensino
Fundamental
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1988

A Constituigao Federal de 1988 — O Artigo 2010 preveé
a criagdo de uma Base Nacional Comum Cwrricular

v
1996

A LDBEN em seu Art. 26. normatiza que os
curriculos do ensino fundamental e médio
devem ter uma base nacional comum.

1997

O Ministério da Educagio e do Desporto
(MEC) publicou os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs) de 1* a 4* séries

v
1998
O Ministério da Educagio e do Desporto
(MEC) publicou os Pardmetros Cuiriculares
Nacionais (PCNs) de 5* a 8* séries
v
2006

E implementada a Lei n°® 11.274, de 6 de
fevereiro de 2006, que amplia o Ensino
Fundamental para nove anos de duracio.

‘
2014

E implementada a Lei n° 13.005/2014,
aprovando o Plano Nacional de Educagio. que
define a BNCC como estratégia para alcangar a

Meta 01, 02, 03, 07.

v
2017

E homologada a BNCC que explicita os direitos
de aprendizagem de todos os alunos da
Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental.

v
2019

Elaboragdo dos Curriculos Estaduais a partir da
BNCC (Regime de Colaboragao

'

2020

Elaboragao dos Documentos Curriculares
Refe is nos Si: de ensi

Fonte: elaborada pela autora (2021).

A primeira indicagdo de uma intencionalidade de elaboragdo de um curriculo nacional
por parte do Estado é apresentada na Constituicdo Federal de 1988, especificamente no Art.
210, que normatiza: “[...] serdo fixados contedos minimos para o Ensino Fundamental, de
maneira a assegurar a formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais” (BRASIL, 1988).

J& na década de 1996, a educacdo brasileira tem outro marco legal de grande

importancia, com a institucionalizagdo de uma nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB — Lei
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9.394/96), em 20 de dezembro de 1996, em substituicio a LDB de 19613. Trata-se de um
documento legitimo da Educacédo brasileira e que, no inciso IV do Art. 9°, determina que é
dever da Unido estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e 0s municipios,
competéncias e diretrizes para a Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio,
passando a nortear os curriculos e seus conteddos minimos, de modo a assegurar formacgéo
basica comum em toda a Educacdo Basica (ALVES; SILVA, 2017; BRASIL, 1996).

Com a implementacdo da LDB 9.394/96, entre os primeiros documentos publicados
para dar conta do amplo objetivo que esta legislacdo dispbe em seu Art. 26°, que trata da
organizacédo curricular e que confere certa flexibilidade aos componentes curriculares, foram
os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNSs), publicados pelo Ministério da Educagédo e
Desporto, nos anos de 1997 e 1998 (WIEDEMER, 2013).

Tais documentos sdo considerados instrumentos principais da reforma educacional
ocorrida durante a década de 1990, caracterizando-se como diretrizes elaboradas para orientar
os professores por meio da organizacdo do curriculo, com detalhamento de cada disciplina a
partir da indicacdo de possiveis conteddos, apresentando objetivos, apontando formas de
avaliacdo e diferentes metodologias (CAPARROZ, 2003; WIEDEMER, 2013).

Outra mudanca advinda com a implementacdo da LDB 9.394/96 é com relacdo ao olhar
que se atribuia até entdo a Educacdo Bésica brasileira em outros aspectos, entre 0s quais se
insere especialmente a Educacdo Fisica Escolar cuja referida Lei veio a ser um instrumento
incentivador para a sua legalidade e legitimidade enquanto componente curricular ao descrever
no Art. 26 8 3° que a Educacéo Fisica, integrada & proposta pedagogica da escola, € componente
curricular obrigatério da educacgdo basica. A partir desse momento, a area de Educacdo Fisica
ndo pode mais ser vista como mera atividade e passou a ser encarada como componente
curricular, igualando-se as demais disciplinas (BRASIL, 1996).

Conforme Castellani Filho (1998), a partir dessa redacdo da LDB, em seu Art. 26, § 3°,
retira-se a camisa de forca que a aprisionava nos limites proprios da Educacdo Fisica ao eixo
da aptid&o fisica, a medida que a vinculava tdo somente a busca do desenvolvimento fisico do
aluno.

Destaca-se que 0s primeiros passos do Componente Curricular da Educacéo Fisica para
ser desatrelada ao eixo da aptiddo fisica se deram com a publica¢do pelo MEC do documento
oficial dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), tendo em vista que a Educacdo Fisica foi

reconhecida pela primeira vez como parte da area das linguagens e codigos, que até entdo

3 A primeira LDB que foi publicada em 20 de dezembro de 1961 pelo presidente Jodo Goulart.
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abrangia somente as disciplinas de Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Artes e Informatica
(BRASIL, 1998; SANTOS, FUZII, 2019).

Embora a proposta dos PCNs fosse promover formas de atuagédo para que os docentes
de Educacao Fisica viabilizassem o desenvolvimento dos alunos em sua totalidade, o que foi
considerado um avancgo para a Educacgdo Fisica Escolar, ndo obstante, o respectivo documento
foi intensamente criticado por conta de afirmacBes que estariam relacionadas a escassa
democracia no momento de sua constituicdo e, do mesmo modo, por considerar-se que a
insercdo da Educacgdo Fisica no componente curricular das linguagens e cdédigos foi apenas
superficialmente discutido e de forma acritica, por isso vimos um processo de questionamento
de sua proposta, tanto em termos legais, quanto em relagcdo as mudangas efetivas na préatica
pedagdgica dos professores (LADEIRA; DARIDO, 2003).

Conforme Alves e Silva (2017), outro avanco ocorrido ainda em 1996 no campo da
educacéo foi a criacdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF)* pelo MEC que surge com o intuito de atender ao
Ensino Fundamental. Desse modo, as autoras descrevem que 0s recursos para este fundo eram
oriundos das receitas dos impostos e das transferéncias do Distrito Federal, dos Estados e dos
municipios vinculados a educagdo. Mencionam ainda que a criacdo do FUNDEF foi basilar
para o processo de consolidacdo do censo escolar da educacao basica (ALVES; SILVA, 2017).

Posteriormente, no ano de 2001, considerado um marco no planejamento da educagéo
brasileira, o Plano Nacional da Educacdo (PNE) teve a sua aprovacdo por meio da Lei n.°
10.172, sancionada em 9 de janeiro do referido ano, que se consolidou mediante determinacéo
fundamentada na Constituicdo Federal Brasileira de 1988, em seu Art. 214, e na Lei 9.394/96,
em seus Arts.9° e 87. Com a sua criagdo, instituiu-se no Art. 2° que a partir da vigéncia da
referida Lei “os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverdo, fundamentando-se no
Plano Nacional de Educacdo, elaborar planos decenais correspondentes” (BRASIL, 2001;
ALVES; SILVA, 2017).

A partir da elaboracdo do Plano Decenal de Educagéo (1993-2003), foram estabelecidas
acOes previstas para serem implementadas em 10 anos, buscando, desse modo, definir as
diretrizes para a Educacgdo, diretrizes para gestdo e financiamento da educacdo, além de
estabelecer diretrizes e metas para cada nivel de modalidade de ensino, bem como diretrizes e

metas para formagao e valorizagdo do magistério (BRASIL, 2001).

4 De acordo com Alves e Silva (2017), o FUNDEF foi substituido pelo Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento
da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), tendo uma vigéncia de dez anos
(durante o periodo de 1997 a 2006) e vigora até o dia de hoje.
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Em 2006, ocorre a implementagéo da Lei n.° 11.274, que instituiu o Ensino Fundamental
de nove anos de duracgéo e a obrigatoriedade do ensino gratuito dos quatro aos 17 anos de idade.
Com isso, Castro (2017) descreve que ap0Os a implementacdo da referida Lei, além da
reconfiguracdo e organizacdo do Ensino Fundamental nos anos iniciais e da Educacéo Infantil,
evidencia-se a necessidade de se (re)discutir, junto as redes municipais de ensino, formas de
concretizacdo dessas politicas, respeitando o direito & educacdo das criangas, assim como
debates voltados para as politicas de formacao continuada com a finalidade de auxiliar docentes,
coordenadores e gestores em suas praticas.

No estado da Bahia algumas iniciativas foram implementadas no processo de construgéo
do curriculo da educacdo bésica e, consequentemente, da construcdo de Documentos
Curriculares de Educacdo Fisica. Sobre esse aspecto, Bahia, Nascimento e Farias (2016)
relatam em seus estudos que o processo de construcdo do curriculo de Educacdo Fisica no
estado da Bahia iniciou no ano de 1994 na rede publica estadual com os registros dos trabalhos
de definicdo das Diretrizes para o Ensino Fundamental (1994) e das Orienta¢des Curriculares
para 0 Ensino Médio (2005), além da publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da
educacdo basica emanada do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), no ano de 2013, e das
OrientacGes Curriculares para o Ensino Fundamental — OCEF (2013), além das OrientacGes
Curriculares para o Ensino Médio — OCEM (2015) e do Documento Curricular Referencial da
Bahia -DCRB?® (2019).

Tratando-se das iniciativas que foram implementadas no processo de construcdo do
curriculo em nivel nacional, em dezembro de 2017, com a Resolu¢gdo CNE/CP n.° 2/2017,
publicada no Diario Oficial da Unido, ocorre a aprovacdo e homologacdo da quarta versdo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e, com isso, 0s sistemas de ensino passaram a
retomar os debates a respeito de suas propostas curriculares e sobre a forma de implementar o
que a Base determina, fazendo com que essa pauta ocupasse a agenda de eventos e acoes
estratégicas promovidas por instituices e sistemas de ensino em diversos estados brasileiros
(MERLI, 2019).

Diante do exposto, foram desenvolvidas a¢6es, no ano de 2020, no sentido de auxiliar
0s municipios na construcdo de seus curriculos em conformidade com os documentos
norteadores de propostas curriculares para a Educacdo Basica, a saber: as proprias Diretrizes
Curriculares Nacionais antes produzidas (DCN’s) em 2010; o Plano Nacional da Educacao

® O DCRB ¢ um documento orientador que traz uma referéncia para as redes publica e privada de ensino e tem
como propdsito garantir os principios educacionais e os direitos de aprendizagem de todos os estudantes do
territdrio estadual, em toda a educacédo basica (BAHIA, 2019).
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(PNE) de 2014 e os documentos norteadores produzidos recentemente, como é o caso da BNCC
e 0 Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB), homologado pelo Conselho Estadual
de Educacdo da Bahia e aprovado em agosto de 2019.

Para que 0s municipios buscassem adequar as suas propostas curriculares, foi criado o
Programa de (Re)Elaboracdo dos Referenciais Curriculares que teve como principio a
realizacdo de acOes formativas conjuntas, de modo que 0s municipios baianos tivessem
condicdes de (re)construir e ter homologado os seus Referenciais Curriculares alinhados a
BNCC e ao DCRB, contemplando também as adaptacGes e contextualizacbes locais e
territoriais (UNDIME, 2020).

O Programa de (Re)Elaboracéo dos Referenciais Curriculares foi pensado pela Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais da Educacdo — UNDIME, a fim de realizar a acédo
formativa como condutora e impulsionadora da escrita dos textos dos Documentos
Referenciais, desenvolvendo para os atores e autores de curriculo a autonomia e autoria.
Tratou-se de uma acdo que contou com a parceria da Universidade Federal da Bahia (UFBA),
a Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacdo (UNCME/BA) e a Fundacdo Itau
Social (UNDIME, 2020).

A estratégia do referido Programa consistiu em trabalhar a capacitacdo dos profissionais
da educacdo para (re)elaborar curriculos locais, tendo como referéncia o DCRB/Curriculo
Bahia, o qual estd alinhado a proposta normativa da BNCC, que é produto das articulagdes
politicas, as quais atuam em rede para estabelecer e hegemonizar um curriculo nacional que

busca, a partir do projeto neoliberal, garantir a qualidade da educacdo (SANTOS, 2021).
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4 DOCUMENTOS CURRICULARES REFERENCIAIS DOS MUNICIPIOS DE
BARRO PRETO, ITAPE, IBICARAI E FLORESTA AZUL: APROXIMACOES E
DISTANCIAMENTOS

Este capitulo dedica-se a apresentacdo dos resultados da analise documental realizada a
partir das Diretrizes Curriculares Municipais relacionadas a Educacdo Fisica Escolar e
vinculadas as Secretarias de Educacdo dos municipios participantes desta investigacgao,
nomeadamente: Documento Curricular Referencial de Itapé (ITAPE, 2020), Documento
Curricular Referencial de Ibicarai (IBICARAI, 2020), Documento Curricular Referencial de
Floresta Azul (FLORESTA AZUL, 2020) e Referencial Curricular Municipal de Barro Preto —
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental (BARRO PRETO, 2020).

Para obter uma base conceitual para comparar os DCRs investigados a partir de seus
pontos convergentes e divergentes, foi necessario compreender a producéo tedrica e cientifica
dos ultimos anos que permeia a temética do curriculo no contexto educacional brasileiro, tendo
como foco o componente curricular de Educacéo Fisica. Nesta direcdo, realizamos também uma
breve contextualizacdo historica que permitiu compreender os caminhos em direcdo a
legalidade e legitimidade da EFE como uma disciplina capaz de fazer parte de um amplo
processo de escolarizacdo, a partir da demanda de tornar a disciplina em um componente

curricular.

4.1 A Educacdo Fisica Escolar brasileira: breves reflexdes sobre os caminhos em dire¢do
a sua legalidade e legitimidade

Conforme estudos de Betti (1991), a Educacéo Fisica Escolar no Brasil teve seu inicio
oficialmente no ano de 1851, a partir da Reforma Couto Ferraz, sendo apresentadas a
Assembleia as principais bases para a reforma do Ensino Primario e Secundario no Municipio
da Corte. Posteriormente, no ano de 1854, ocorreu a regulamentacéo da Educacéo Fisica, sendo
que este componente curricular passou a ser uma das disciplinas obrigatoriamente ministradas,
desenvolvendo-se no Primario, a ginastica, e no Secundario, a danca (BETTI, 1991).

No plano legal, foi com a implementacdo da LDB 9.394/96 que a Educagéo Fisica
comeca a lutar por sua legitimidade, na busca pela conquista de um lugar de respeito junto aos
demais componentes curriculares na Educagdo Bésica. Mesmo apos a implementacdo da LDB
de 1996, que explicita no Art. 26, especificamente no 3° paragrafo, que a Educacdo Fisica

precisa estar integrada a proposta pedagogica da escola, sendo um componente curricular da
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Educacgdo Basica que deve se ajustar as diferentes faixas etarias e as condi¢fes da populacdo
escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos (BRASIL, 1996).

Essa alteracdo ndo apresentou o resultado esperado, pois, na pratica, nao ficou garantida
a presenca das aulas de Educacéo Fisica em todas as etapas da Educacédo Basica e, além disso,
nem todos os profissionais que ministravam as aulas de Educacéo Fisica possuiam formacéo
especifica, principalmente nas séries iniciais do Ensino Fundamental e na Educacdo Infantil
(SILVA; VENANCIO, 2005).

Para efetivar esta mudanca na area da Educacdo Fisica, em 1997, o Ministério da
Educacdo e do Desporto por meio da Secretaria de Educagdo Fundamental Il publicou o
documento denominado Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, com o objetivo de auxiliar
os professores de Educacdo Fisica nas discussfes pedagogicas, na elaboracdo de projetos
educativos e na sua pratica pedagogica, e para que os educandos pudessem crescer como
cidaddos plenamente reconhecidos e conscientes de seu papel em nossa sociedade (BRASIL,
1998).

A partir da publicacdo pelo MEC dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, 0
componente curricular de Educacdo Fisica busca uma nova concepcao, ampliando a visdo
apenas bioldgica e esportivista, para uma pratica que incorporasse as dimensdes cognitivas,
motoras, afetivas e socioculturais. E assim a Educacdo Fisica passou a realizar a inclusdo e
insercdo dos educandos na pratica da cultura corporal do movimento, colaborando para o
desenvolvimento integral dos mesmos (BRASIL, 1998).

Em 1° de dezembro de 2003, com a institucionalizacdo da Lei n.° 10.793, ocorre nova
alteracdo no 3° paragrafo do Art. 26 da LDBEN e a facultatividade das aulas do componente de
Educacdo Fisica deixa de estar restrita a todos os alunos que estudam em periodo noturno, mas
aqueles que, independentemente do periodo de estudo, se enquadram nos seguintes
critérios/condicdes: militares e pessoas com mais de 30 anos, mulheres com filhos e
trabalhadores (BRASIL, 2003).

Tem-se, entdo, atualmente, em termos legais, a Educacdo Fisica como componente
curricular obrigatério, o que atribui aos professores que lecionam esta disciplina a mesma
responsabilidade educacional dos demais docentes. Segundo Araujo (2008, p. 23), “a Educacao
Fisica escolar caracteriza-se como uma area do conhecimento que difere das demais pelo trato
com seu objeto de estudo: o0 corpo em movimento”.

E um componente curricular responsavel pelo processo de ensino-aprendizagem da
cultura corporal, ou seja, um conjunto de praticas corporais que compreende: jogos, dangas,

esportes, ginastica, lutas, atividade fisica e salde etc. Em cada pratica dessas, encontram-se
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outros tantos saberes que os aprendentes devem vivenciar, conhecer e estudar nas aulas de
Educacéo Fisica (ARAUJO, 2008).
Entdo, a Educacéo Fisica ndo é apenas brincadeira ou esporte, ndo é o momento da
brincadeira de qualquer forma e nem de treinar para o esporte de competicdo, esses

conceitos populares foram enraizados erroneamente na sociedade e no ambiente
educacional de uma forma em geral (ARAUJO, 2008 p. 23).

Entender essa realidade da Educacdo Fisica significa, segundo Aradjo (2008), constatar
as frustracGes dos docentes, buscar a melhor escolha de uma metodologia de ensino (identificar,
selecionar, organizar, sistematizar e aplicar o conhecimento), formar e produzir conhecimento
por meio da cultura corporal, analisar a pratica pedagdgica e a aceita¢do dos discentes quanto
aos contetidos que sdo sistematizados e aplicados.

Desta forma, conforme Silva e Krug (2008) pontuam, o principal compromisso que a
Educacdo Fisica como disciplina pedagdgica e componente curricular possui seria:

[...] um compromisso com a educacdo e formag&o integral do aluno, desempenhando
um papel fundamental na escola com a finalidade de contribuir para a experimentacéo
da cultura do movimento humano e suas variantes do se movimentar, de acordo com
as necessidades, possibilidades e interesses, pois a escola enquanto instituicio
autdnoma determinard os objetivos a serem alcancados e, portanto, a disciplina de
Educacdo Fisica faz parte deste contexto (SILVA; KRUG, 2008, p. 70).

Ressalta-se que a Educacdo Fisica, atraves de sua pratica pedagogica, insere-se no
ambito da Educacdo e dessa forma extrapola a ideia de simples repasse de conhecimentos,
adotando um compromisso com a educacdo e formacéo integral do aluno. Em uma aula de
Educacdo Fisica, muito além do gesto esportivo, sdo internalizados valores, concepcfes de
mundo e formas de comportamento socialmente existentes, colaborando também para o

desenvolvimento pessoal e coletivo.

4.2 Os Documentos Curriculares Referenciais relacionados & Educacéo Fisica em ambito
municipal: pontos convergentes e divergentes

Os documentos curriculares locais, organizados em orientacées, diretrizes, parametros,
referenciais curriculares, entre outros, possuem papel de destaque nas relagOes educativas
nacionais, principalmente, porque traduzem os documentos -curriculares nacionais e
determinam os conteldos das avaliaces em larga escala. Avaliacbes cujos resultados
apresentam implicacdes diretas nos acontecimentos dos macros e micros espagos educativos
(SILVA; FERNANDES, 2019).
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A primazia dos documentos curriculares estd delineada pelo seu reconhecimento na
construcao historica do acesso aos conhecimentos cientificos, fundamentada na organizagéo de
um percurso formativo, ou seja, documentos de identidades que contemplam concep¢des de
sujeito, de cidaddo, de sociedade, de escolarizacdo, curriculo, entre outras (SILVA,;
FERNANDES, 2019).

Compreende-se que o0 processo de elaboracdo de um documento curricular caracteriza-
se como uma tarefa muito complexa, que envolve diferentes sujeitos, além de englobar
dimensGes sociais e culturais que perpassam por escolhas politicas, tedricas e ideoldgicas para
composicao do texto do documento. Destaca-se que, a partir das escolhas que séo realizadas,
cada documento curricular se torna Unico, datado historicamente e situado geogréfica, social,
politica e culturalmente (REBELO, 2020).

Diante do exposto, a construcdo de documentos norteadores da pratica pedagogica (e
neste contexto o Documento Referencial da Educacéo Fisica Escolar) deve permear a discusséo
coletiva, levando em consideracdo os diversos espacos, tempos e realidades de cada regiéo,
conforme as questdes politicas, econémicas e educacionais, de modo que seja possivel indicar
caminhos didaticos e pedagogicos para o docente que atua com este componente curricular
(BAHIA, NASCIMENTO, FARIAS, 2016).

Para compreender os aspectos relacionados ao processo de elaboracdo de um documento
referencial curricular, é preciso discutir sobre os aspectos conceituais relacionados ao termo
“curriculo”. Salienta-se que a defini¢do de curriculo, como conceito em constante processo de
mudanca, depende de marcas distintas e variadas para concretizar seu significado. Ao

apresentar sua concepcao de curriculo, Moreira e Silva (2005) destacam que

o curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmissdo desinteressada do
conhecimento social. O curriculo esta implicado em relagBes de poder, o curriculo
transmite visfes sociais particulares e interessadas, o curriculo produz identidades
individuais e sociais particulares. O curriculo ndo é um elemento transcendente e
atemporal — ele tem uma historia, vinculada a formas especificas e contingentes de
organizacdo da sociedade e da educacdo (MOREIRA; SILVA, 2005, p. 8).

Outro autor que apresenta discussdes sobre o curriculo, em toda sua polissemia, é
Sacristan (2013), elucidando que o curriculo se desenvolve nos seguintes planos/dimensdes:
projeto de educacdo ou curriculo oficial; curriculo interpretado pelos/as professores/as;
curriculo realizado nas praticas sociais. Conforme reflexdes empreendidas pelo autor, tal
definicdo possibilita considerar que uma das formas de materializagdo do curriculo € por meio

dos documentos oficiais e, no caso do Ensino Fundamental de carater publico, sdo elaborados
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sob a responsabilidade das redes municipais. Nesses documentos oficiais sdo explicitados os
objetivos, as intencGes e compromissos com a Educacdo Basica ofertada no contexto das
instituicGes que compdem seu sistema de ensino.
Destaca-se que, assim como é explicitado por Silva (1999),
o curriculo é sempre o resultado de uma selecdo: de um universo mais amplo de
conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai constituir, precisamente, o
curriculo. As teorias do curriculo, tendo decidido quais conhecimentos devem ser

selecionados, buscam justificar por que *esses conhecimentos’ e ndo ‘aqueles’ devem
ser selecionados (SILVA, 1999, p. 15).

Corroborando com o exposto, Apple (2005, p. 59) menciona que o curriculo é concebido
como parte de uma “[...] tradigdo seletiva, resultado da selecdo de alguém, da visdo de algum
grupo acerca do que seja conhecimento legitimo™. Para o autor, no curriculo, enquanto um
conjunto de intengdes que resultam a partir de uma sele¢do pautada em interesses e disputas de
poder, sempre ha uma politica do conhecimento oficial que manifesta o conflito em torno do
gue alguns concebem como descri¢Bes neutras do mundo e outros como percepgdes de elite que
privilegiam alguns grupos e marginalizam outros (APPLE, 2005).

Desse modo, as disputas que atravessam o curriculo estdo implicadas a partir de uma
perspectiva social e politica permeada por confrontos em torno da concepc¢édo de educacao, de
conhecimento e de sujeito, sendo que, de forma mais abrangente, 0 que estd em disputa em
documentos curriculares, como uma forma de expresséo do conceito, e pelo projeto de educacgéo
que se almeja para a sociedade (REBELO, 2020). Assim, a autora também assevera que

[...] documentos curriculares sdo assumidos como uma expressdo politica poderosa
no sentido da defini¢do das praticas educativo-pedagdgicas e na construcdo de um

projeto de sociedade, constituindo-se como um territério em que as préprias bases
tedricas que compdem a educacao disputam espago (REBELO, 2020, p. 25).

Nessa perspectiva, Macedo (2013) esclarece que os envolvidos com as questdes
curriculares, a partir da sua posi¢ao politica, “sdo atores curriculantes”. Essa ¢, acima de tudo,
uma radicalidade epistemologica e pedagogica envolvendo a problemaética da construcao social
de curriculos e seus analisadores.

Outro aspecto que se discute em estudo realizado por Campos et al. (2019) é que as
propostas curriculares, documentos curriculares e/ou diretrizes curriculares precisaram sofrer
modificagcdes ao longo dos anos para atender as transformacg6es e demandas da sociedade por
serem documentos norteadores que estabelecem os principios e orientam as politicas de

escolarizacdo, caracterizando-se por um grupo de ideias e acfes que dialogam com as politicas
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publicas globais, atuando nas realidades locais, influenciando no funcionamento dos espacos e
na organizacao escolar, bem como na atuagdo dos docentes e gestores.

Partindo desse pressuposto, a relevancia do carater norteador de agdes e diretrizes
formativas que é inerente aos documentos curriculares estabelece justificativa para que sejam
investigadas, a partir de uma analise comparativa, as diretrizes curriculares vigentes dos
municipios de Barro Preto, Itapé, Ibicarai e Floresta Azul, foco deste trabalho. Nesse sentido,
0 interesse desta pesquisa gira em torno de escolhas expressas em cada Documento Curricular
para 0 Ensino Fundamental, em suas concepcdes e bases.

A intencdo de realizar uma analise comparativa entre DCRs das redes municipais de
ensino foi um parametro para atender a um dos objetivos especificos da presente investigacéo,
e as informacdes identificadas nos respectivos documentos permitiram estabelecer quais 0s
pontos convergentes e divergentes, buscando compreender 0s aspectos educacionais e
curriculares relevantes que emergiram da leitura e analise desses documentos.

E preciso mencionar que, quanto ao processo de elaboragdo das quatro diretrizes
curriculares foco de nosso estudo, uma caracteristica que esses documentos apresentaram em
comum € que para que ocorresse 0 seu processo de construcdo, os sistemas de ensino aderiram
inicialmente ao Programa de (Re)Elaboragdo dos Referenciais Curriculares no ambito dos
municipios baianos no ano de 2020, e conforme mencionamos anteriormente, o Programa teve
como objetivo realizar uma acdo formativa coletiva para que as escolas baianas pudessem
produzir e validar seus Documentos Referenciais Curriculares pautados na BNCC e no DCRB
(UNDIME, 2020). A partir desta acdo formativa coletiva, os documentos foram produzidos e
encaminhados aos Conselhos Municipais de Educacdo para a sua apreciacdo, aprovacdo e
posterior homologacéo.

A seguir, apresentaremos algumas caracteristicas das diretrizes curriculares municipais e
seus pontos convergentes e divergentes relacionados a aspectos educacionais e curriculares
relevantes e que emergiram da leitura e analise desses documentos, a saber: ano de construcéo
e implantacdo, consulta pablica, concepcdo de Educacdo Fisica, objetos de conhecimentos e
processos metodoldgicos e avaliativos.

Tratando-se da estruturacdo do Referencial Curricular Municipal de Barro Preto, o
documento aprovado pelo Conselho Municipal de Educacdo e homologado pela Secretaria de
Educagéo, Esporte, Cultura e Turismo de Barro Preto foi organizado em um volume dnico, a

partir de oito capitulos, distribuidos em 915 paginas.
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Figura 8 — Capa do Referencial Curricular Municipal de Barro Preto
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Fonte: Referencial Curricular municipal Barro Preto-BA — Educacéo Infantil e Ensino Fundamental (BARRO
PRETO, 2020).

O documento explicita as orientagdes normativas da BNCC, complementadas pelo
DCRB, a luz das diversidades e das singularidades do territério baiano, de modo a colaborar
com a (re)escrita dos Projetos Politicos Pedagogicos das Unidades Escolares, vislumbrando
assegurar os principios educacionais e os direitos de aprendizagem de todos os estudantes do
municipio, em toda a Educacdo Béasica (BARRO PRETO, 2020).

Além disso, o Referencial Curricular de Barro Preto discute sobre as etapas da Educagdo
Infantil e do Ensino Fundamental, apresentando seus organizadores curriculares por Campo de
Experiéncias e Componentes Curriculares das Areas do Conhecimento, & luz do Documento
Curricular Referencial da Bahia (DCRB) e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com
as discussOes pertinentes a cada uma e seus organizadores curriculares, 0s quais correspondem
a estrutura dos conhecimentos que respaldam o trabalho pedagégico (BARRO PRETO, 2020,
p. 32).

O segundo documento analisado foi o do municipio de Itapé — BA, aprovado pelo CME
e homologado pela Secretaria Municipal de Educagdo de Itapé estd organizado em volume
unico, subdividido em se¢es e constituido por 686 paginas.

O referido documento explicita: “O Documento Curricular Referencial de Itapé — CRI
analisa e deve se basear na Base Nacional Comum curricular — BNCC e Documento Curricular
Referencial da Bahia — DCRB, na construcao de sua referéncia local [..]” (ITAPE, 2020).
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Figura 9 — Capa do Documento Curricular Referencial de Itapé

Documento Curricular
Referencial de Itapé

Fonte: Documento Curricular Referencial de Itapé-BA (ITAPE, 2020).

Cabe mencionar que ao tratar da sua estruturacao e organizacao, esta diretriz curricular
municipal apresenta similaridades com o Referencial Curricular de Barro Preto, ao indicar que
estd estruturado pelos Campos de Experiéncia na Educacdo Infantil e por Competéncias no
Ensino Fundamental (ITAPE, 2020). Assim, o DCR do municipio de Itapé faz referéncia no

texto, abordando que:

[...] subentende também, em sua constitui¢do, abertura e flexibilidade para que as
escolas e seus educadores possam conjugar outras experiéncias curriculares,
pertinentes e relevantes, tendo como critério para a escolha pedagdgica dessa
conjugacdo modelos curriculares pauta dos em pedagogias ativas e de possibilidades
emancipacionistas que devem permear os Projetos Politicos-Pedagdgicos (PPP) e as
acOes pedagogicas, tais como reunides, planejamentos e horas dedicadas ao objeto das
aprendizagens da comunidade escolar (ITAPE, 2020, p.13-14).

De outro modo, analisou-se o0 Documento Curricular Referencial de Ibicarai (Figura 9),
organizado em um volume Unico e divido em trés partes, que resultaram em um documento de
456 paginas, apresentando similaridades com as demais diretrizes curriculares de Barro Preto e
de Itapé.

O texto do documento aponta que a sua elaboracdo é fruto de varios estudos coletivos,
envolvendo todos os segmentos que compdem a Rede Municipal de Educacgéo, tendo sua

elaboracdo pautada a luz da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), partindo da

necessidade de rediscutir e repensar os fundamentos teérico-metodoldgicos e conteddo das
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areas de conhecimento, a fim de atualiza-los, considerando os avancos cientificos ocorridos nos

ultimos anos, respeitando os trabalhos ja desenvolvidos (IBICARAI, 2020).

Figura 10 — Capa do Documento Curricular Referencial de Ibicarai

Fonte: Documento Curricular Referencial de Ibicarai-BA (IBICARAI, 2020).

Outra similaridade encontrada refere-se a estruturacdo do Documento Referencial de
Ibicarai com relagdo aos DCRs de Barro Preto e Itapé, pois demonstra-se por meio da analise

realizada que esse documento, ao descrever sobre sua estruturacéo, faz a seguinte afirmagé&o:

Estruturado pelos Campos de Experiéncia na Educacdo Infantil e por Competéncias
no Ensino Fundamental, o Referencial Curricular Municipal para Educacéo Infantil e
Ensino Fundamental de lbicarai prevé, também, em sua constituicdo, abertura e
flexibilidade para que as escolas e seus educadores possam conjugar outras
experiéncias curriculares, pertinentes e relevantes, tendo como critério para a escolha
pedagogica dessa conjugacdo, modelos curriculares pautados em pedagogias ativas
inclusivas e de possibilidades emancipacionistas que devem permear 0s Projetos
Politicos Pedagbgicos - PPP e as agdes pedagdgicas tais como: reunides,
planejamentos e horas dedicadas ao objeto das aprendizagens da comunidade escolar
(IBICARAI, 2020, p. 15).

Cabe mencionar que tais aproximagBes se concretizam também no Referencial
Curricular de Floresta Azul (RCM-FA). O RCM-FA aprovado pelo CME e homologado pela
Secretaria de Educacdo de Floresta Azul foi organizado em trés partes, sendo constituido por
um documento de 494 paginas.
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Figura 11 — Capa do Referencial Curricular de Floresta Azul
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Fonte: Referencial Curricular de Floresta Azul - BA (FLORESTA AZUL, 2020).

Quanto a sua elaboracdo, de modo similar as outras diretrizes curriculares municipais,

0 documento pautou-se a luz da BNCC e do DCRB, conforme aponta o trecho a seguir:

Cumpre-nos salientar, que este documento foi construido a luz da BNCC e do DCRB,
com adaptagdo complementar onde se incorpora na sua estrutura itens que se propdem
a favorecer uma compreensdo mais precisa do que é pretendido; e na definicdo de
contelido, acrescenta aqueles que aprofundam a identidade Florestense. Busca-se,
assim, promover o conhecimento de aspectos importantes para a cultura e a historia
regional, valorizando esses conteldos como instrumentos de sensibilizagdo do
educando para maior respeito e amor com a terra em que vive (FLORESTA AZUL,
2020, p. 12).

O documento enfatiza ainda que tanto a BNCC quanto o Referencial Curricular
Municipal objetivam garantir aos estudantes o direito de aprender um conjunto fundamental de
conhecimentos e habilidades comuns na rede municipal, tanto urbana quanto rural. Pretende,
portanto, reduzir as desigualdades educacionais nivelando e, principalmente, elevando a
qualidade do ensino (FLORESTA AZUL, 2020).

O Quadro 2 apresenta um resumo de trechos extraidos das diretrizes curriculares
municipais, sendo possivel visualizar e comparar cada um dos elementos de registro destacados,
elucidando em que aspectos os Documentos Curriculares Referenciais se aproximam ou se

distanciam.
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Quadro 2 — Quadro comparativo dos pontos convergentes e divergentes dos DCRs de Ibicarai, Itapé, Floresta Azul e Barro Preto: ano de
construcdo, implantagdo e consulta publica

Documento Referencial Curricular da
Educacéo Basica do Municipio de
Ibicarai

Em marco de 2020 a Secretaria Municipal
de Educacdo nomeou uma Comissdo
Municipal de Governanga para 0 processo
de reelaboracdo curricular em parceria
com a UNDIME, Conselho Municipal de
Educacdo e os profissionais da rede
municipal de educacdo. (IBICARAI,
2020)

A Consulta Publica do Regimento
ocorreu no dia 29 de outubro com a
participacgdo de 25 pessoas e entre 04 e 06
de novembro com a participacdo de 43
pessoas favoraveis ao Documento
Curricular (IBICARAI, 2020, p.11)

Documento Curricular
Referencial de Itapé (DCRI)

*QO documento ndo faz mencéo
ao ano de construgdo e
implantacéo.

*0O documento ndo faz mengéao
a Consulta publica.

Referencial Curricular Municipal de Floresta Azul
(RCM-FA)

O Documento Curricular Referencial da rede
Municipal de Ensino de Floresta Azul, um marco na
histéria para a educacdo municipal, mesmo
enfrentando os obstaculos trazidos pela pandemia
COVID-19 e tantos outros desafios, conseguiu
construir em tempo habil, o seu primeiro Referencial
Curricular que sera trabalhado a partir do ano de 2021
(FLORESTA AZUL, 2021, p.9)

A Consulta Publica ficou disponivel por 09 dias e
contou com a participagdo de 102 (cento e duas)
pessoas na aprovacdo do Regimento Interno e 70
(setenta) pessoas no Referencial Curricular, que
receberam a participacdo dos profissionais de
educacdo (professores, gestores e coordenadores),
representantes das redes de ensino municipal, estadual
e privada, bem como alguns alunos, profissionais do
terceiro setor, familiares, profissionais do servico
publico e a comunidade em geral [...] (FLORESTA
AZUL, 2020, p. 13)

Referencial Curricular Municipal
de Barro Preto — Educac&o Infantil
e Ensino Fundamental

*QO documento ndo faz mencéo ao
ano de construcdo e implantacéao.

01 a 07 de dezembro de 2020
ocorreu realizagdo de consulta
publica para analise, avaliagdo,
proposicbes de alteracdo e
aprovacao do Referencial
Curricular Municipal. Em 09 de
dezembro 2020, sistematizacdo
das contribuicbes da consulta
publica, revisdo e formatacdo do
documento. (BARRO PRETO,
2020, p. 38)

Fonte: elaborado pela autora (2022).
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A andlise dos DCRs no que se refere ao ano de construcéo e implementagdo permitiu
constatar que entre os quatro documentos analisados, somente o Documento Referencial
Curricular da Educacédo Basica do Municipio de Ibicarai indica na apresentacdo aspectos sobre
0 processo de reelaboracao curricular em parceria com a UNDIME, Conselho Municipal de
Educacdo e os profissionais da rede municipal de educacdo, que ocorreu no ano de 2020
(IBICARAI, 2020).

No que concerne ao Documento Curricular Referencial de Itapé e o Referencial
Curricular Municipal de Barro Preto para a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, estas
diretrizes curriculares municipais convergem entre si e divergem com relagdo ao Documento
Referencial Curricular da Educacdo Basica do Municipio de Ibicarai, pois ndo mencionam o
ano em que ocorreram as acOes de implementacdo do curriculo, enquanto o Documento
Curricular Referencial da rede Municipal de Ensino de Floresta Azul explicita que a sua diretriz
curricular municipal se constitui um marco na histéria para a educacdo municipal, mesmo
enfrentando os obstaculos trazidos pela pandemia da COVID-19 e tantos outros desafios,
conseguiu construir em tempo habil o seu primeiro Referencial Curricular que sera trabalhado
a partir do ano de 2021 (ITAPE, 2020; IBICARAI, 2020; FLORESTA AZUL, 2020; BARRO
PRETO, 2020).

Outro ponto considerado nos respectivos documentos foi sobre a indicacéo de consulta
publica realizada para andlise, avaliacdo e proposicdes de alteracdo e aprovacdo de cada uma
das diretrizes curriculares municipais, foco do presente estudo.

Demonstrou-se que os documentos de Ibicarai, Floresta Azul e Barro Preto apresentam
aproximacdes, pois explicitam informacdes relacionadas ao processo de participacdo da
comunidade em geral, apontando a sistematizagédo das contribuicfes para a revisdo e formatagéo
do DCR, enquanto o de Itapé diverge dos demais documentos e ndo menciona em seu texto
sobre a consulta publica em sua redacdo final.

Além de tais consideracOes, realizou-se andlise comparativa dos Documentos
Curriculares Referenciais quanto a concep¢do de Educacdo Fisica e quais 0s objetos de
conhecimento da Educacdo Fisica Escolar se apresentavam nos respectivos documentos. Os
resultados desta analise serdo apresentados na sequéncia a partir do Quadro 3 que traca um
comparativo dos pontos convergentes e divergentes dos DCRs de Ibicarai, Itapé, Floresta Azul
e Barro Preto: concepg¢édo de Educacédo Fisica e Objetos de conhecimento da Educacgéo Fisica

Escolar.
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Quadro 3 — Quadro comparativo dos pontos convergentes e divergentes dos DCRs de Ibicarai, Itapé, Floresta Azul e Barro Preto: concepcédo de
Educacao Fisica e objetos de conhecimento da Educacéo Fisica Escolar

CONCEPCAO DE EDUCACAO FISICA

[...] A educacéo fisica, tém o papel de tematizar
as praticas corporais em suas diversas formas
de codificagdo e significacdo social,
abordando-as como fenémeno cultural
dindmico, diversificado, pluridimensional,
singular e contraditorio, desenvolvendo
autonomia para a apropriacdo e utilizacdo da
cultura corporal de movimento, favorecendo
sua participacdo de forma confiante e autoral
na sociedade, conforme esta apresentado nos
objetivos de aprendizagem. (IBICARAI, 2020,
p.337).

A educacdo fisica, ttm o papel de
tematizar as praticas corporais em suas
diversas formas de codificacdo e
significacdo social, abordando-as como
fendmeno cultural dinamico,
diversificado, pluridimensional,
singular e contraditério, desenvolvendo
autonomia para a apropriacio e
utilizagdo da cultura corporal de
movimento, favorecendo sua
participagdo de forma confiante e
autoral na sociedade, conforme esta
apresentado  nos  objetivos  de
aprendizagem (ITAPE, 2020, p. 195).

[...] a Educacdo Fisica oferece uma série
de possibilidades para enriquecer a
experiéncia das criancas, jovens e
adultos na Educacéo Basica, permitindo
0 acesso a um vasto universo cultural.
Esse universo compreende saberes
corporais,  experiéncias  esteticas,
emotivas, lidicas e agonistas, que se
inscrevem, mas ndo se restringem, a
racionalidade tipica dos saberes
cientificos que, comumente, orienta as
praticas pedag6gicas na escola.
Experimentar e analisar as diferentes
formas de expressdo que ndo se
alicercam apenas nessa racionalidade é
uma das potencialidades desse
componente na Educacdo Basica.
AZUL, 2020, p.324)

A Educacdo Fisica Escolar (EFE), no
contexto da Area das Linguagens,
oferece uma série de possibilidades para
enriquecer a experiéncia das criangas,
jovens e adultos na Educacdo Baésica,
permitindo 0 acesso a um vasto universo
cultural. Esse universo compreende
saberes corporais, experiéncias
estéticas, emativas, ludicas e agonistas,
que se inscrevem, mas ndo se
restringem, a racionalidade tipica dos
saberes cientificos que, comumente,
orienta as praticas pedagdgicas na
escola. Experimentar e analisar as
diferentes formas de expressao que nao
se alicergcam apenas nessa racionalidade
¢ uma das potencialidades desse
componente na Educacdo Bésica.
(BARRO PRETO, 2020, p. 602).

OBJETOS DE CONHECIMENTO DA EDUCAGAO FISICA ESCOLAR

1° e 2° anos:

Corpo e movimento; Brincadeiras e jogos da
cultura popular presentes no contexto
comunitario e regional; Esportes de marca.
Esportes de precisdo; Ginastica geral; Dancas
do contexto comunitario e regional; Capoeira
no contexto comunitério e regional.

*ldem ao documento de Ibicarai e
conforme se apresentam no DCRB

*ldem aos documentos de Ibicarai e
conforme se apresentam no DCRB

*ldem ao documento de Ibicarai e
conforme se apresentam no DCRB
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3% ao 5°ano:

Corpo e movimento; Brincadeiras e jogos
populares do Brasil e do mundo; Brincadeiras
e jogos de matriz indigena e africana; Esportes
de campo e taco; Esportes de rede/ parede.
Esportes de invasdo; Ginastica geral; Dangas
do Brasil e do mundo. [...] Capoeira, historia e
cultura[...]

6° e 7° anos:

Jogos eletrénicos. Jogos e brincadeiras
populares. Jogos adaptados e Jogos de
Tabuleiro;

[...] Saude, doenga, lazer ativo, praticas
corporais, atividade fisica, sedentarismo.

8% e 9° ano:

Esportes de campo e taco. Esportes de rede/
parede. Esportes de invasdo. Esportes técnico-
-combinatorios. Relagdes culturais. Eventos
esportivos; [..] Dangas urbanas; Lutas do
contexto comunitario e regional; Lutas de
matriz indigena e africana; Gestualidade nas
lutas;

Praticas corporais de aventura na natureza;
Capoeira, histéria e cultura: [...]

Saude, doenca, lazer ativo, praticas corporais,
promogdo da saude. NogBes basicas de
Primeiros Socorros (IBICARAI, 2020)

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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No tocante as informagfes que tratam sobre as concep¢des de Educacdo Fisica,
observou-se que as diretrizes curriculares municipais ndo demonstram total clareza e assim
como se descreve em diferentes estudos sobre a BNCC, e por se pautar nessa Diretriz Curricular
Nacional, os documentos analisados apresentam fragilidades no que diz respeito a alguns
aspectos tedricos-conceituais, pois ndo deixam explicitas a sua concepgdo de cultura corporal
(NEIRA, 2018; SANTOS; BRANDAO, 2018; FURTADO; BETTI, 2019; FURTADO:;
COSTA, 2020).

Demonstrou-se, por meio da analise realizada, que 0s respectivos documentos
curriculares municipais apontam o papel do componente curricular, elucidam ainda que a
Educacdo Fisica oferece uma série de possibilidades para enriquecer as experiéncias das
criancas, jovens e adultos na Educacdo Basica, permitindo o0 acesso a um vasto universo
cultural, contudo ndo ha uma padronizacdo com relacdo aos termos empregados para se referir
aos elementos da cultura corporal, evidenciando-se que ora esses elementos sdo tratados como
pratica corporal, ora como saberes corporais.

Assim, os documentos de Ibicarai e Itapé apresentam similaridades ao apontar o papel
do componente curricular de Educacao Fisica, conforme os trechos apresentados anteriormente
no Quadro 3, especificamente na categoria relacionada a concepg¢do de Educagdo Fisica. De
outro modo, com relagdo aos documentos de Floresta Azul e Barro Preto, apresentam
aproximacdes, apontando que a Educacdo Fisica Escolar (EFE), no contexto da Area das
Linguagens, oferece uma serie de possibilidades para enriquecer a experiéncia das criancas,
jovens e adultos na Educacdo Basica, mas ainda ficam evidentes nesses documentos
fragilidades com relacdo a alguns aspectos tedricos-conceituais.

Outro ponto que se buscou analisar nas respectivas diretrizes curriculares municipais,
assim como em estudo realizado por Furtado, Neto e Espirito Santo (2021), foi quanto a
organizacdo dos objetos de conhecimento para os anos iniciais e finais do Ensino Fundamental.

Assim como no estudo desenvolvido pelos autores, demonstrou-se que no documento
normativo da BNCC apresentam-se seis (6) unidades tematicas para a Educagdo Fisica.
Tratando-se dos anos iniciais do Ensino Fundamental, especificamente no 1° e 2° anos,
evidencia-se que apenas quatro (4) dessas unidades deverdo ser desenvolvidas pelo(a)
professor(a) nessa etapa da educacdo, que sdo respectivamente os jogos e brincadeiras,
ginasticas, esportes e dancas. Tratando-se das unidades tematicas nos 3°, 4°, e 5° anos do Ensino
Fundamental, entre as seis (6) unidades tematicas, cinco (5) devem ser desenvolvidas pelo(a)

professor(a). De outro modo, as lutas sdo incluidas e as outras quatro (4) sdo as mesmas
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explicitadas nos anos anteriores, isto €, jogos e brincadeiras, esportes, ginasticas e dancas
(FURTADO, NETO, ESPIRITO, 2021).

Um aspecto em comum que foi encontrado a partir da analise das quatro diretrizes
curriculares municipais € que os objetos de conhecimento da Educacéo Fisica apresentados para
0s anos iniciais e finais do Ensino Fundamental s&o os mesmos mencionados no DCRB.
Acrescentamos que em se tratando dos objetos de conhecimento da Educacdo Fisica Escolar
apontados no Referencial Curricular de Itapé, direcionados as séries iniciais do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano), demonstra-se que nas paginas 195 a 197 o documento apresenta
um texto introdutdrio do Componente Curricular de Educagdo Fisica, em seguida, na pagina
198, sdo apontadas as competéncias especificas do componente curricular, sendo que nas
paginas seguintes (199 a 201), o documento apresenta o organizador curricular da Educacéo
Fisica.

Do mesmo modo, essas informacdes se repetem no Referencial Curricular de Itapé,
tendo em vista que especificamente nas paginas 631 a 639 inicia-se novamente a apresentagdo
do texto introdutério do Componente Curricular de Educacdo Fisica, sendo que na pagina 640
sdo apontadas as competéncias especificas do componente curricular, apresentando-se em
seguida o quadro organizador curricular dos anos iniciais e anos finais do Ensino Fundamental
que esta explicitado da pagina 641 a 655.

Cabe destacar que, ao longo dos anos, o0 espaco de discussao das propostas curriculares
oficiais foi se democratizando, possibilitando uma maior abertura a participacdo dos
professores do ensino basico na elaborac¢do dos documentos no tocante a Educacéo Fisica, e no
presente estudo, embora tenha-se constatado que os DCRs foram elaborados a partir de
orientacGes normativas da BNCC, complementada pelo DCRB, a luz das diversidades e das
singularidades do territério baiano, ao realizar a analise dos respectivos documentos, no que
concerne a categoria dos objetos de conhecimentos, percebe-se a auséncia “da voz do professor
de Educagao Fisica” no processo de desenvolvimento do curriculo, no que se refere as suas
decisdes e praticas curriculares, elencando os principios importantes a serem observados a luz
da realidade local de seu respectivo municipio, com a insercdo de discursos no contexto de
producdo dos textos, por meio da relagdo entre o contexto oficial das propostas e a sua atuacéo
no contexto da pratica escolar.

Outras caracteristicas que foram analisadas na presente investigacéo foram os processos
metodoldgicos e avaliativos relacionados a Educacdo Fisica Escolar. O primeiro documento
analisado pela pesquisadora para identificar tais caracteristicas foi o de Itapé, e embora

tenhamos constatado que esta diretriz curricular municipal ndo menciona a concepc¢do de
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avaliacdo que deve estar atrelada a Educagdo Fisica Escolar, o documento apresenta uma
concepgdo de avaliacdo que deve ser adotada no Ensino Fundamental de modo geral e atrelada
a todos os componentes curriculares.

Tratando-se da concepgdo de avaliacdo que deve ser atrelada aos componentes
curriculares no Ensino Fundamental, o Documento Referencial Curricular de Itapé explicita
que parte da premissa de que,

o foco de toda avaliacdo jamais deve ser centrado no conteido trabalhado, mas na
capacidade de contextualizacdo revelada pelo educando em aplicar conceito, ou seja,
através da participacdo efetiva nas aulas (atividades orais e escritas) a interacao
professor-aluno (LUCKESI, 2005, p. 56), observa-se a caracterizacdo pela I6gica e
individualizada, das qualidades apresentadas pelos alunos no desenvolver de todo o

processo de avaliagio ensino aprendizagem por meio da pratica pedagégica (ITAPE,
2020, p. 66).

Acrescentando-se também a esta questéo no Referencial Curricular de Itapé, que quando
se trata de avaliacdo, ela deve ser clara, objetiva, coerente aos contetdos estudados e objetivos

propostos, assim o referido documento sugere que para isso acontecer

[...] devem ser aplicados instrumentos e técnicas diversificadas, para verificar os
conhecimentos adquiridos, respeitando as capacidades de cada aluno. As técnicas de
avaliacdo acabam sendo oportunidades que ajudam os alunos a conhecerem mais e a
si mesmos, ajudando no desenvolvimento pessoal e profissional de cada individuo
(ITAPE, 2020, p. 66).

Nesse contexto, 0 respectivo documento aponta também para uma concepcdo de
avaliacdo com vistas a (re)planejar acdes, pois a avaliacdo deve ser base para se (re)pensar e
(re)planejar a gestdo educacional e a acdo pedagdgica, como um meio para verificar em que
medida foi possivel avancar e contribuir para o pensamento de como impulsionar novas acdes
educativas e projetos, e definir novas politicas pablicas (ITAPE, 2020).

Outra reflexdo importante trazida no texto introdutério da Educacdo Fisica Escolar do

Documento Referencial de Itapé, aponta que:

A Educacdo Fisica precisa ser olhada como a peca principal na formacéo do aluno e
ndo como uma disciplina para socorrer a outra disciplina nos momentos de descanso.
Hoje na maioria das escolas essa disciplina ndo tem o valor, mas é preciso repensar
sobre a mesma e valorizar os profissionais e suas atividades aplicadas, é trazer as
brincadeiras para dentro das entidades e ter um olhar especial para avaliacdo do
professor ao invés de critica-lo. [...] A escola na maioria das vezes prepara o aluno
para uma educacdo bancaria, ou seja, ficar sentado o tempo todo e ndo se preocupar
com o0 movimentar e com a mente, precisa ter um olhar diferenciado para a Educacéo
Fisica escolar (ITAPE, 2020, p. 196).
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De outro modo, o texto aponta também alguns caminhos metodoldgicos que podem ser
seguidos para trabalhar com o componente de Educacdo Fisica no Ensino Fundamental, a saber:

A Educacdo Fisica pode abordar o multiculturalismo, 0 meio ambiente, a tecnologia
na vida atual, etc. Os contelidos desenvolvidos ao longo das unidades letivas. Muitas
vezes até recorrer a0 mesmo tema, saber mais de uma vez, pois tudo depende do que
o professor estara trabalhando em sala de aula. A disciplina de educacéo fisica tem
como objetivo inserir contelidos que promovam a aprendizagem por parte dos alunos.
Dai com isso surge a necessidade de estimular os conteidos de diversas disciplinas,
utilizando-se de atividades, a importancia de se almejar o ensino integrado que
ultrapasse a barreira de um conhecimento vedado e que esteja incorporado a pratica
diaria que se promove atividades interdisciplinares por meio de atividades esportivas,
cria-se um contexto vinculado a outras disciplinas, nas quais os alunos apresentam
determinados personagens. A interdisciplinaridade torna-se uma importante
ferramenta na formacdo de um ensino integrador, fornecendo dessa forma, um
conhecimento contextualizando (ITAPE, 2020, p. 197).

Observa-se que o Documento de Itapé aponta caminhos metodoldgicos para o trabalho
de forma interdisciplinar. E importante citar que alguns autores que se dedicam ao estudo da
interdisciplinaridade no contexto da Educacdo Fisica Escolar, como € o caso de Ferreira (2018),
destacam que a interdisciplinaridade surge com potencialidade para contribuir no processo de
mudancas pedagdgicas, no processo de ensino e aprendizagem de criancas e adolescentes, além
de sua influéncia na legislacdo e nas propostas curriculares, tornando-se um principio
epistemoldgico que valoriza o ensino inovador, por possibilitar aos docentes que estes possam
envolver as disciplinas e construir conteudos diferenciados para os curriculos escolares.

De outra maneira, procuramos identificar também no documento de Floresta Azul qual
a concepcdo de Avaliacdo apresentada em sua diretriz curricular municipal. Foi observado que
esse documento apresenta similaridade com o documento do municipio de Itapé por néao
mencionar a concepcdo de avaliacdo que deve estar atrelada a Educacdo Fisica Escolar e, de
modo analogo, o documento também apresenta uma concep¢do de avaliacdo que deve ser
adotada no Ensino Fundamental de modo geral, e em todos os componentes curriculares.

Assim, o texto do Referencial Curricular de Floresta Azul aponta que:

O Referencial Curricular Municipal, tem para a avaliagdo um olhar diferenciado,
visando a integralidade do educando, colocando a avaliagdo qualitativa acima da
avaliacdo quantitativa, e ao aferi-la, pensamos que ndo podemos moldar o nosso
educando para um padrdo social existente, mas sim para, através de uma interacéo
entre avaliando e avaliador, repensar a situacdo e em uma avaliacdo participativa
despertar consciéncia critica dentro de um compromisso com a préxis dialética em um
projeto histérico de transformacdo. No processo da avaliagdo educacional, se faz
necessario promover a aprendizagem, considerando 0s principios norteadores do

curriculo como a identidade, diversidade, autonomia, interdisciplinaridade e
contextualizacdo (FLORESTA AZUL, 2020, p. 33).
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Nesta direcdo, identificamos também por meio de nossas analises que o respectivo
documento elucida que é a avaliagdo que deve se adequar a cada etapa de ensino, respeitando
as especificidades, conforme os objetivos de aprendizagens propostos em cada unidade escolar,
considerando a sua singularidade (FLORESTA AZUL, 2020). Outra reflexdo importante que é
apresentada no documento diz respeito as finalidades da avaliacéo:

Portanto é importante repensar que esse instrumento didatico esta diretamente
relacionado com as praticas do professor. Dessa forma, é de suma importancia que o
mesmo tenha compreensédo dos métodos e das finalidades da avaliagdo para que assim,
ele possa contribuir com o aprendizado e neste horizonte, temos a consciéncia de que
isso somente serd possivel, quando o professor entender a crianga como um sujeito
ativo e que todo o processo devera ser planejado, aprimorando as formas de avaliacéo,

para que estimulem o desenvolvimento das habilidades emocionais, sociais e
cognitivas da crianga (FLORESTA AZUL, 2020, p. 35).

O DCR de Floresta Azul considera a importancia e a necessidade de clareza nas agdes

e objetivos por isso pauta-se nos principios e funcBes da avaliacdo que deve ser diagnostica,

formativa, processual, continua, inclusiva e afetiva. No respectivo documento, elucida-se que

o0 aluno deve ser considerado como um todo nas dimensdes cognitivas, emocional e relacional

e sdo respeitadas suas particularidades e as da faixa etaria, tomando o grupo como parametro

(FLORESTA AZUL, 2020). Desse modo, observa-se que o documento reflete a seguinte
concepcao sobre a avaliacao:

A avaliacdo escolar é o termdmetro para construir ou reconstruir 0 processo

pedagogico e assume dimensdes que vao além do simples ato de atribuir notas. Avaliar

ndo pode se resumir a julgar erros e acertos do estudante. Neste processo de refletir

sobre avaliagdo, é necessario lembrar que ndo ha receitas prontas para a avaliagdo,

mas, que deve acontecer continuamente, paralelamente ao processo ensino

aprendizagem e ndo somente em uma etapa ao avaliar o professor ndo deve ter como

Unico objetivo a verificacdo do desempenho intelectual do aluno, expresso geralmente

em notas, nimeros, conceitos, mas que va, além disso, que leve em consideracéo suas

qualidades, suas atitudes, sua participagdo, seu interesse, iniciativa, que caminho

levou para se chegar ao resultado final, valorizando o ‘todo’ no aluno (FLORESTA
AZUL, 2020, p. 35).

Ap0s verificar aspectos sobre a concepc¢éo de avaliacdo e algumas das reflexdes que sdo
empreendidas no documento de Floresta Azul sobre essa tematica, prosseguimos com a analise
dos processos metodoldgicos que sdo elencados no referido documento, averiguando que no
contexto do Componente Curricular de Educacdo Fisica ndo h4 apontamentos direcionados a
seus processos metodolégicos de forma particular, mas o documento aponta caminhos
metodoldgicos para o trabalho de forma interdisciplinar no Ensino Fundamental. Tal aspecto

pode ser confirmado no trecho a seguir:
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Nessa etapa de ensino, 0 corpo docente deve integrar os conteldos de varias
disciplinas, para promover um aprendizado interdisciplinar e desenvolver no aluno
uma visao holistica do seu processo de aprendizado, que sera essencial ndo sé para a
continuidade dos seus estudos, mas também para a vida em sociedade (FLORESTA
AZUL, 2020, p. 133).

De modo analogo, buscamos identificar essas informagGes no Documento Curricular

referencial de Ibicarai e identificamos que no referido documento elencam-se os diferentes tipos

de avaliacdo que existem, apresentando caracteristicas de cada uma, ressaltando que €

fundamental transformar a pratica avaliativa em préatica constante de aprendizagem, e nunca

uma acdo pontual. Sendo também necessario avaliar como caminho para a mudanca de préatica

e para a retomada do processo de ensino/aprendizagem (IBICARAI, 2020, p. 44).

Observou-se também que o Documento Curricular Referencial de Ibicarai adota uma

concepcao de avaliacdo pautada nos principios de Luckesi (2008):

Nessa relacdo pedagdgica, permite ao professor a revisao e retomada metodoldgica,
bem como a visualizar o percurso de sua agdo, a partir da anélise dos resultados de
suas acgdes e dos interesses e necessidades de cada aluno. A avaliagdo subsidia os
redirecionamentos que venham a se fazer necessarios no professor avalia a sua propria
competéncia (LUCKESI, 2008, p. 165).

Ja no que se refere aos processos metodoldgicos elucidados no Documento Curricular

Referencial de Ibicarai, de forma similar ao documento de Itapé, em seu texto introdutorio

apresenta alguns caminhos a serem seguidos, conforme evidencia-se neste trecho do

documento:

A Educacéo Fisica pode abordar o multiculturalismo, o meio ambiente, a tecnologia
na vida atual, etc. Os conteidos desenvolvidos ao longo das unidades letivas. Muitas
vezes até recorrer a0 mesmo tema, saber mais de uma vez, pois tudo depende do que
o professor estara trabalhando em sala de aula. A disciplina de educagéo fisica tem
como objetivo inserir contelidos que provem aprendizagem por parte dos alunos. Dai
com isso surge a necessidade de estimular os contetdos de diversas disciplinas,
utilizando-se de atividades a importancia de se almejar o ensino integrado que
ultrapasse a barreira de um conhecimento vedado e que esteja incorporado a préatica
diaria que se promove atividades interdisciplinares por meio de atividades esportivas,
cria-se um contexto vinculado a outras disciplinas, nas quais os alunos apresentam
determinados personagens. A interdisciplinaridade torna-se uma importante
ferramenta na formacdo de um ensino integrador, fornecendo dessa forma, um
conhecimento contextualizando (IBICARAI, 2020, p. 322).

Por fim, analisou-se o Referencial Curricular de Barro Preto, e segundo informacdes

contidas no ambito desse documento referentes aos aspectos inerentes ao processo de avaliagéo,

verificou-se que o documento aponta a avaliagdo para o Ensino Fundamental na perspectiva da

concepcao de Jussara Hoffman (2004), que coaduna com a seguinte ideia:
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Avaliar ¢ muito mais que conhecer o aluno, é reconhecé-lo como uma pessoa digna
de respeito e de interesse. E um comprometimento do professor com a sua
aprendizagem - tornar-se um permanente aprendiz. Aprendiz da sua disciplina e dos
préprios processos de aprendizagem (HOFFMAN, 2004, p. 28).

Assim, o Referencial Curricular de Barro Preto destaca que o sucesso na avaliagéo
consiste na compreensdo que o docente tem dos conceitos e concepc¢des que a norteiam,
detectando onde estdo as deficiéncias e dificuldades do educando, para promover estratégias e
supera-las em tempo ou intervir em seu processo. Desse modo, o documento apresenta trechos
em seu respectivo texto que demonstram que a avaliacdo deve ser constante, sistematica, dia
apos dia, em cada aula (BARRO PRETO, 2020).

Descreve-se também no Documento Referencial Curricular de Barro Preto que

cada aula tem seus objetivos precisam ser avaliados continuamente. Portanto, cabe ao
professor selecionar a forma de avaliagcdo mais apropriada ao tipo de atividade. Para
0 exercicio da avaliacdo os professores devem conhecer como € o desenvolvimento
dos alunos nas diversas areas de conhecimento, em cumprimento de um dos objetivos

com a contribui¢do das outras areas, facilitando o processo ensino e aprendizagem
(BARRO PRETO, 2020, p. 110).

O texto aponta os caminhos metodolégicos que podem ser seguidos para trabalhar com
os diferentes componentes curriculares no Ensino Fundamental e ndo somente com o
componente curricular de Educacdo Fisica. Elucidando que em razdo de ser baseado na BNCC
e no Documento Curricular Referencial da Bahia, orienta uma pratica educativa que
desconsidere fragmentacdo do conhecimento e estimule uma Educagdo com sentido,
considerando os contextos de aprendizagem e sua aplicacdo na vida real (BARRO PRETO,
2020).

Discute-se também no respectivo documento que é preciso que cada docente se sinta
responsavel pela formacdo global de seu aluno e ndo por um Unico aspecto, informativo e
relacionado a sua area especifica de atuacdo e que mesmo que cada disciplina tenha as suas
particularidades, uma metodologia propria, uma abordagem epistemoldgica que lhe é
caracteristica, nenhum fendémeno complexo envolve uma Unica disciplina para a sua resolucéo.
Nessa proposta, sugere-se a organizagédo do trabalho pedagogico por projetos interdisciplinares,
o que facilita o desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias a formacao integral
dos educandos, preparando-os para fazer, conhecer, ser e conviver na sociedade (BARRO
PRETO, 2020).

Diante do exposto, o Referencial Curricular de Barro Preto para o Ensino Fundamental

considera que
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a interdisciplinaridade é um fator de extrema importancia para superar a fragmentacéao
dos conteidos e dos curriculos ndo sé na escola, mas no entendimento do
conhecimento como um todo. O termo “interdisciplinaridade” €, na verdade, a jungéo
de duas palavras ‘inter’ e ‘disciplinaridade’. Inter tem o sentido de ‘entre’, ‘no meio
de’. Cada uma das matérias que se ensina na escola sao disciplinas, logo, educacédo
interdisciplinar combina componentes de duas ou mais disciplinas no planejamento
de um mesmo conteido (BARRO PRETO, 2020, p. 94).

De modo geral, demonstrou-se por meio da analise das diretrizes curriculares para o
Ensino Fundamental, produzidas em ambito municipal, que esses documentos normativos
apresentam orientacfes gerais para as instituicbes que compdem os diferentes sistemas de
ensino e, neste caso, dos sistemas de Ensino de Barro Preto, Itapé, Ibicarai e Floresta Azul.

Nesse sentido, esta pesquisa, ao realizar uma anélise documental com a intencdo de
identificar nos respectivos documentos quais 0s pontos convergentes e divergentes, buscou
compreender os aspectos educacionais e curriculares relevantes que emergiram da leitura e
analise desses documentos, ao mesmo tempo que possibilitou compreender melhor algumas
prescri¢Oes presentes e as bases tedricas nas quais os curriculos dos sistemas de Ensino de Barro
Preto, Itapé, Floresta Azul e Ibicarai para o EF sustentam, trazendo também a tona as formas
de organizacao curricular e os modos como esses documentos indicam a sistematizacdo do

trabalho pedagdgico.
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5 A FORMAGCAO CONTINUADA E OS CAMINHOS DA PESQUISA-ACAO EM
DIRECAO A RESSIGNIFICACAO DA PRATICA DOCENTE NO CONTEXTO DA
EDUCACAO FISICA ESCOLAR

5.1 A Formacdo Continuada como instrumento para ressignificacdo da préatica docente

A formacéo de professores tem sido foco de muitas discussfes nas ultimas décadas,
sendo considerada por diversos tedricos que estudam a tematica como um processo permanente
de desenvolvimento e componente integrante do exercicio profissional (GARCIA, 1995;
IMBERNON, 2000).

Nesse sentido, Veiga (2009) explicita que a formacdo docente diz respeito ao
movimento de constituir o professor enquanto profissional dotado de saberes inerentes ao
desenvolvimento da sua profissdo. Tal constituicdo docente atrela-se a ideia de inacabamento,
na qual hd um inicio e nunca um fim (VEIGA, 2009, p. 26). Cabe mencionar que esse processo
de formacdo docente pode ser inicial ou continuado.

Tratando-se da formacao inicial, esta é considerada um dos fatores que contribuem para
a construcdo da identidade profissional, e de acordo com Imbernon (2011), a formacéo inicial

deve:

[...] capacitar o futuro professor ou professora aassumir a tarefa educativa em
toda sua complexidade, atuando reflexivamente com flexibilidade e o rigor
necessario, isto é, apoiando as suas a¢des em uma fundamentacéo valida para evitar
cair no paradoxo de ensinar a nfo ensinar (IMBERNON, 2011, p. 68).

Sendo assim, conforme discussdes empreendidas pelo autor, a formacdo inicial de
professores deve preparar os futuros docentes para o inicio da socializacdo profissional,
fornecendo subsidios tedricos e praticos inerentes ao exercicio pleno da profissao.

Tratando-se do processo de formacdo continuada, Garcia (1999) define a formacéo de
professores como um continuo, com a necessidade de constituir-se em processos de
transformacéo, inovacédo e desenvolvimento curricular. Acrescentando-se a essa definicdo que
a formacdo deve ser pensada como aprendizado profissional que ocorre ao longo da vida dos
docentes, implicando assim no envolvimento em processos de reflexdo, planejados e que
possibilitem mudancas em direcéo a pratica efetiva em sala de aula.

Na perspectiva de uma formacéo enquanto aprendizado profissional que ocorre ao longo
da vida dos docentes, Imbernén (2000) defende a ideia de formacao continuada de professores
como um processo continuo de desenvolvimento dos saberes essenciais a atividade docente,

sendo que, para o autor, a aquisicdo de conhecimentos docentes esta relacionada a sua pratica
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profissional e, a0 mesmo tempo, condicionada pela organizacgdo da instituicdo educacional na
qual este professor esta inserido.

De outro modo, discussbes empreendidas por Garcia (1995) demonstram que a
formacgdo continuada é compreendida como uma atividade realizada pelo professor em
exercicio, objetivando formar-se, quer seja para o seu desenvolvimento profissional ou pessoal,
quer seja para melhoria da eficacia no desempenho das suas tarefas, atuais ou futuras. Por sua
vez, a formacdo ou educacao em servico, segundo o autor, pode ser entendida como qualquer
atividade que o professor faz com a finalidade de desenvolver-se profissionalmente apds sua
formacao inicial e inicio de seu exercicio profissional (GARCIA, 1995).

Conforme reflete Souza (2021), a Formagdo Continuada e Continua estd direcionada
sempre ao professor em exercicio da funcdo, tendo como eixo prioritario colaborar para a
melhoria e qualidade do ensino, vislumbrando a transformacao da pratica pedagdgica, de modo
que este profissional possa ter uma postura cada vez mais critica perante o processo pedagogico
e quanto a funcdo social da sua profissdo de professor.

A formacdo continuada favorece o desenvolvimento profissional docente, sendo de
grande importancia para o processo de inovacao e a qualificacdo da pratica do professor.
Contudo, € necessario considerar que a mudanca no fazer pedagdgico docente ndo se dara de
imediato, tendo em vista que é preciso uma reflexao sobre e a partir de suas aulas, para que seja
possivel uma reorganizacdo e uma reconstrucdo do que o professor desenvolve no ambiente
escolar. Nessa direcdo, a formacdo continuada possui também o propoésito de provocar a
reflexdo dos docentes, possibilitando que o professor perceba a sua pratica e busque novas
possibilidades (LIMA; MOURA 2018; SANTOS; MONTIEL; AFONSO, 2021).

Conforme afirma-se em estudos realizados por Cruz, Menezes e Coelho (2021), a
formacdo continuada constitui-se como uma das dimensfes do Desenvolvimento Profissional
Docente — DPD, que deve preparar o(a) professor(a) para que seja possivel atuar em cenarios
de incertezas e mudancas.

Essa reflex@o corrobora com o que Novoa (2019, p. 9) defende, quando afirma que “a
formagao nunca esté pronta e acabada, sendo um processo que continua ao longo da vida”, uma
vez que o0s conhecimentos e as competéncias adquiridos pelos professores, antes e durante a sua
formagéo inicial, ndo s@o suficientes para a sua atuacdo ao longo de toda a carreira, se
considerarmos uma sociedade que vive constante mudanca.

Demo (2015) explicita que dar continuidade a formagéo € um ponto importante para que
0 docente consiga superar os desafios de sua profissdo no ambiente escolar, haja vista que toda

acao que ocorre em sala de aula demanda novos saberes que possibilitem mudancgas na pratica.
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Esta reflexdo é necessaria, pois assim como Pimenta (1999) pontua, o tipo de formacéo que o
docente recebe reflete em suas acOes pedagogicas, na sua forma de planejar e intervir no
ambiente escolar e, como consequéncia, influencia na formacdo que sera proporcionada aos
educandos.

A formacdo em servico é considerada uma face importante da formag&o continuada por
garantir a sua realizagdo no ambiente de trabalho docente, podendo inclusive ser organizada e
planejada tendo como referéncia as realidades escolares e necessidades dos docentes (SILVA,
2011).

A partir de reflexdes realizadas por Gongalves e Passos (2004), destaca-se que a
educacdo continuada, ou seja, a formacdo continuada precisa ter o pé na escola, para produzir
mudancas na sala de aula. Nesse contexto, as autoras afirmam também que para a realizacao da
formacdo continuada com qualidade e viabilidade € essencial, antes de inicia-la, conhecer o
nivel de desenvolvimento profissional docente, para que o trabalho de formacdo seja
direcionado para o nivel apresentado, a partir das deficiéncias que foram detectadas e néo
somente para uma suposta motivagdo que nem todos o0s participantes apresentam.

Além disso, Novoa (1995) discute que a formacao deve estar voltada para a reflexdo das
acOes do professor cujos saberes disciplinares, curriculares e experienciais devem ser
planejados e contextualizados. Nessa perspectiva, Freire (2001, p. 9) menciona que “[...] o
importante é que a reflexdo seja um instrumento dinamizador entre teoria e pratica”. Por isso,
para o autor, ndo é o suficiente apenas pensar e refletir, é necessario que a reflexdo leve o
profissional a uma acéo transformadora.

Estudos desenvolvidos por Zeichner (1998) reconhecem na tendéncia de formacéo
reflexiva uma estratégia para melhorar a formacao docente, tendo em vista que esta perspectiva
contribui para que o professor possa ampliar sua capacidade de enfrentar a complexidade, as
incertezas e as injusticas nas instituicbes de ensino e na sociedade.

Assim, Zeichner (1993) reflete em seus estudos sobre a grande importancia de preparar
professores que assumam uma atitude reflexiva em relacdo ao ensino e as condi¢fes sociais
gue o influenciam e, com isso, ao defender a perspectiva dos professores como praticos
reflexivos, 0 autor assume uma postura que rejeita uma visdo das abordagens de cima para baixo
das reformas educativas, nas quais os professores aplicam passivamente planos desenvolvidos
por outros atores sociais, institucionais e/ou politicos.

Nessa direcdo, Passos (2002) reflete que
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ser professor é sobretudo assumir a vontade politica de exigir politicas de formacéo e
de oferecimento de condigGes de trabalho propicias ao exercicio do Magistério. Um
professor ndo nasce pronto. Ele é construido por meio da formacéo inicial eficiente e
eficaz e da freqiiente educacdo continuada. E um ser em constante transformagéo
(PASSOS 2002, p. 22).

Na presente investigacdo, pautados a partir das reflexdes que foram empreendidas com
base nos referenciais tedricos consultados para o estudo, partimos do principio de que ao
pensarmos em formacéo continuada, é importante compreender que, diante da implementacédo
de novas politicas publicas para a Educacdo Basica, sobretudo no que concerne a
implementacdo de novas diretrizes curriculares, emerge a necessidade de que os sistemas de
ensino viabilizem o acesso dos professores a programas de formacgéo continuada que atendam
a essa demanda. Nesse contexto é fundamental considerar as caracteristicas dos professores,
suas expectativas e necessidades pessoais e profissionais, assim como seu contexto de trabalho,
pois ao considerar tais aspectos, serd possivel alcancar éxito na formacdo continuada de
professores.

E importante ressaltar que Frison (2012) defende a importancia da relacao do curriculo,
da pesquisa-acdo e do desenvolvimento profissional docente, pois, para o autor, seria
impossivel produzir o desenvolvimento do curriculo sem considerar o desenvolvimento
docente, tendo em vista que para que ocorra de forma efetiva e satisfatoria o processo de
mudanca, € preciso promover a aquisicdo da capacidade de autoanalise e reflexdo dos
professores, bem como a capacidade de investigar a sua propria pratica, ou seja, a sua atuacao
profissional.

Corroborando com o exposto, Passos (2002) defende que

a formacdo profissional do professor deve ser um espaco de reflexdo sobre os
principios educativos que sustentam as praticas escolares e sobre 0s necessarios
compromissos que o professor deve assumir em decorréncia de sua funcéo. Esse tipo
de reflexdo da sentido a acdo educativa e ajuda a estruturar um pensar analitico sobre
a educacdo, além de favorecer a tomada de decisbes em relagdo ao curriculo:
objetivos, contetidos, metodologias, formas de avaliagdo e recursos didaticos
(PASSOS, 2002, p. 26).

Consideramos que os momentos de formacéo continuada s&o um caminho e o ponto de
partida para o desenvolvimento da reflex&o sobre a acdo, da construgéo do pensar e do agir e
da consciéncia critica e emancipadora do professor, sendo concebida como um trajeto possivel
para que ocorra o fortalecimento e aprimoramento da pratica pedagdgica, ou seja, a

“ressignificagdo da pratica” e, consequentemente, melhorias para a qualidade do ensino.
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5.2 Desvelando as caracteristicas dos professores colaboradores do estudo

Esta categoria apresenta as caracteristicas académicas e profissionais dos docentes
colaboradores do estudo, elucidando informagdes relevantes sobre o perfil dos professores
relacionadas ao sexo, a faixa etaria e ao estado civil, além de contextualizar informacdes
significativas com relacdo a renda bruta familiar, renda bruta mensal proveniente
exclusivamente da atuacdo profissional como professor da Educacdo Basica, nivel de
satisfagdo com a profissdo, nivel de satisfacdo pela escola da docéncia, cargo administrativo.
Discutem-se também informacbes que refletem a justificativa dos(as) professores(as)
colaboradores(as) quanto a satisfacdo com a escolha pela docéncia.

A producdo de dados foi realizada a partir dos seguintes passos: recorremos ao
questionario eletrdnico estruturado a partir da ferramenta de formularios do Google Forms. O
questionario apresentou 9 perguntas abertas e 21 perguntas fechadas, e o link foi enviado para
os(as) professores(as) colaboradores(as) do estudo durante 0 més de outubro de 2021, por
intermédio do aplicativo de mensagens WhatsApp.

Inicialmente, o link do questionario foi encaminhado na primeira semana do més de
outubro de 2021, e os professores tiveram cinco dias para responder. Apds esse periodo,
reenviamos o link entre os dias 13 a 20 de outubro, também pelo aplicativo de mensagens
WhatsApp, e ndo tivemos um retorno dos(as) professores(as). Fizemos outras tentativas entre
os dias 21 a 30 de outubro e nesse periodo, além dos que ja haviam enviado suas respostas, 4
professores(as) responderam ao questionario, ou seja, um total de 12 professores(as)
colaboradores(as), encaminharam suas respostas.

As primeiras informacOes que seguem explicitadas na Tabela 1 , apresenta o perfil

dos(as) professores(as) relacionado ao género, a faixa etaria e ao estado civil.

Tabela 1 - Perfil dos(as) professores(as): género, faixa etaria e estado civil

Variaveis Categorias n (%)
Sexo Feminino 09 (75,0)
Masculino 03 (25,0)
Faixa etaria De 38 a 40 anos 02 (16,7)
De 41 a 45 anos 06 (50,0)
De 46 a 51 anos 04 (33,3)
Estado civil Casado (a) 08 (66,7)
Solteiro (a) 04 (33,3)

Fonte: dados da pesquisa (2021).
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Foi possivel identificar entre as caracteristicas presentes que hd a predominancia de
docentes do sexo feminino, sendo que as mulheres representam 75% de participagdo nesta
pesquisa e 0s homens 25%. Tratando-se da faixa etaria dos docentes, demonstrou-se que a maior
frequéncia de idade estd compreendida entre 41 a 45 anos, sendo que 8 professores(as) sdo
casados(as) e 4 solteiras(os). Os dados obtidos demonstraram também as caracteristicas
académicas e profissionais dos(as) colaboradores(as) do estudo, conforme confirma-se na
Tabela 2.

Tabela 2 - Caracteristicas académicas e profissionais

Variaveis Categorias n (%)
Ano de concluséo da formag&o De 1996 a 2005 04 (33,3)
oo De 2006 a 2009 02 (16.7)
De 2010 a 2015 06 (50,0)
Municipal 10 (83,3)

Rede de ensino na qual atua Municipal e Estadual 02 (16,7)

Carga horéaria semanal de trabalho Até 20 horas 02 (16,7)
De 21 a 40 horas 08 (66,6)

Mais de 40 horas 02 (16,7)

Tempo de atuagdo na Educacéo De 05 a 10 anos 01 (8,3)
Basica De 11 a 15 anos 04 (33,3)
De 16 a 23 anos 07 (58,3)

Fonte: dados da pesquisa (2021).

Demonstrou-se de modo geral que os(as) professores(as) concluiram a graduagdo em
Educacéo Fisica entre os anos de 1996 e 2015. Tratando-se do tempo de docéncia dos mesmos,
h& uma variacdo entre 5 a 23 anos, especificamente na area da Educacéo Fisica Escolar. Além
desses aspectos, verificou-se, a partir dos dados obtidos, que um total de 16,7% desses(as)
professores(as) apresenta uma carga horaria de trabalho de até 20 horas semanais, 66,6%
dos(as) professores(as) entrevistados(as) possuem carga horaria compreendida entre 21 a 40
horas semanais, e um total de 16,7% dos(as) professores(as) colaboradores(as) apresenta carga
horéria de trabalho de mais de 40 horas semanais. Contemplaram-se também, a partir da
investigacdo realizada, diferentes niveis de ensino nos quais os(as) docentes atuam, sendo que
83,3% dos(as) professores(as) colaboradores(as) atuam somente na rede municipal de ensino e

16,7% atuam nas redes estadual e municipal, e desses um total de 27,3% atua também em outros
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contextos além do ambiente escolar (ex: academia, treinamento esportivo, grupos de
convivéncia etc.)

Nesta investigacdo, buscamos também identificar a renda bruta mensal familiar em
salarios minimos de cada um dos(as) docentes, a renda bruta mensal proveniente
exclusivamente da atuacdo como professor(a) da Educagdo Basica, conforme pode ser
observado na Tabela 3:

Tabela 3 - Renda bruta familiar, renda bruta mensal proveniente exclusivamente da atuagéo
profissional como professor(a) da Educacdo Basica

Variaveis Categorias n (%)
- Até 2 SM 01 (8,3
Renda Familiar bruta mensal De 3a5SM 08 EGG )7)
De 6 a8 SM 03 (25,0
Renda bruta mensal Até 2 SM 03 (25,0)
proveniente exclusivamente De3a5SM 08 (66,7)
da atuacdo como professor da De 6a8SM 01 (8,3)

Educacdo Bésica

Fonte: dados da pesquisa (2021).

Os dados da Tabela 3 demonstram alguns indicadores tais como: 8,3% dos(as)
professores(as) colaboradores(as) do estudo possuem uma renda familiar de até dois salarios
minimos, 66,7% apresentam uma renda familiar de 3 a 5 salarios minimos e 25% dos(as)
entrevistados(as) que compuseram este estudo apresentam uma renda familiar de 6 a 8 salarios
minimos.

Tratando-se da renda bruta mensal proveniente exclusivamente da atuacdo como
professor da Educacdo Basica, 25% dos(as) professores(as) colaboradores(as) responderam que
até dois salarios minimos compdem a renda bruta mensal familiar, 66,7% apontaram que cerca
de 3 a 5 salarios minimos sdo provenientes da atuacdo como professor(a) da Educacdo Basica,
e 8,3% demonstraram que de 6 a 8 salarios minimos compdem a renda bruta mensal familiar
com a atuacdo na Educacdo Basica, mas ndo explicitamos aqui informacGes sobre a renda de
outros familiares que residem na mesma casa, por ser nosso foco identificar apenas a renda
bruta mensal proveniente exclusivamente da atuagdo como professor(a) da Educacao Bésica.

Outro indicativo importante obtido a partir da presente investigacao diz respeito ao nivel
de satisfacdo docente relacionado ao salario como professor(a) da Educacdo Bésica e o nivel
de satisfacdo com a escolha pela docéncia enquanto profissdo, e se esses profissionais ja

assumiram algum cargo administrativo. Salienta-se que quando falamos em satisfacdo docente,
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estudos realizados por Larocca e Girardi (2011) destacam que a satisfacdo é um estado
emocional positivo, relacionado as experiéncias vividas no trabalho, sendo um estado atingido

pelo sujeito quando suas necessidades e desejos sdo concretizados.

Tabela 4 — Nivel de satisfacdo docente com o salario como professor(a) da Educacéo Basica e
nivel de satisfacdo com a escolha pela docéncia enquanto profissdo, cargo administrativo

Variaveis Categorias n (%)

. e Satisfeito 05 (41,7)
Nivel de satlsfa,ggo docente Insatisfeito 05 (41,7)
com o  salario como Muito insatisfeito 01 (8,3)
professor(a) da Educacéo Nem satisfeito e nem 01 (8,3)
Basica insatisfeito
Nivel de satisfacdo com a Satisfeito 10 (83,3)
escolha  pela  docéncia Insatisfeito 02 (16,7)

enquanto profissédo

Cargo administrativo Sim 08 (66,7)
Néo 04 (33.3)

Fonte: dados da pesquisa (2021).

Tratando-se do nivel de satisfacdo docente relacionado ao salario como professor(a) da
Educacdo Basica, os dados demonstraram um equilibrio entre a satisfacdo e a insatisfacao
dos(as) docentes, apontando que 41,7% dos(as) entrevistados(as) descrevem estar
satisfeitos(as), e outros 41,7% também relatam estar insatisfeitos(as). Além disso, um total de
8,3% dos(as) entrevistados(as) destacou ndo estar satisfeito(a) nem insatisfeito(a), e 0 mesmo
percentual de 8,3%, declarou estar muito insatisfeito(a) com o salario como professor(a) da
Educacao Basica.

Tendo em vista os resultados apresentados, quando se trata do nivel de satisfacdo
docente com o salario como professor(a) da Educacdo Basica, um conceito que deve ser
destacado € o de “motivacdo”, que esta relacionado ao processo pelo qual um sujeito ¢ impelido
a agir. Sendo assim, a motivacdo pode ser definida como a energia ou forga psiquica que leva
as pessoas a buscarem alguma coisa, a partir de certas necessidades até entdo ndo satisfeitas. A
motivacao apresenta carater cognitivo e € identificada com a mobilizagcdo de forcas ativas e
esforcos do sujeito, com vistas a realizacdo de certos objetivos. Nessa dire¢do, a motivagédo
tende a levar o sujeito a superar obstaculos e ir adiante (ALVES, 2010).

Embora os indicativos relacionados ao nivel de satisfacdo docente com o salario como
professor(a) da Educacdo Béasica tenham demonstrado um equilibrio no que concerne as

respostas dos(as) professores(as) que se manifestaram satisfeitos(as) e insatisfeitos(as), 83,3%
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dos(as) docentes entrevistados(as) demonstraram estar satisfeitos(as) e 16,7% apontaram que
se encontram insatisfeitos(as), quando questionados(as) acerca do nivel de satisfacdo com a
escolha pela docéncia enquanto profissao.

Tais apontamentos demonstram que, mesmo diante dos desafios enfrentados, os(as)
professores(as) ndo perderam o encanto pela docéncia. Compreender que esse encanto se
relaciona com a motivagéo, caracterizada como um fendémeno complexo, se constitui um
elemento essencial a propria razdo de ser professor(a), sobretudo porque a auséncia da
motivacdo docente provoca consequéncias no comportamento e na motivacdo dos(as)
educandos(as) para a sua aprendizagem. Quando docentes que atuam no Ensino Fundamental
demonstram cansaco, insatisfacdo ou falta de motivacao, seus(suas) alunos(as) também ficam
desmotivados(as), trazendo repercussdes sobre o processo ensino/aprendizagem (MOREIRA,
1997; KNUPPE, 2006).

Ainda com referéncia aos dados sobre a carreira docente, os(as) professores(as)
colaboradores(as) foram questionados(as) se ja assumiram ou estdo assumindo algum cargo
administrativo na escola ou fora dela, indicando uma mudanca em sua trajetéria profissional.
Nessa perspectiva, um total de 8 professores(as) colaboradores(as) responderam que “sim” e
4 apontaram que “nao”.

Entre as funcdes e/ou cargos administrativos assumidos, 76% responderam a opg¢éo
“sim”, descreveram como cargo assumido “a coordenacao na area da Educacdo Fisica”, 12%
apontaram ter assumido o cargo de “gestor escolar”, 12% apontaram estar atuando no “suporte
técnico a diretoria de esportes” na Secretaria de Educacdo de seu municipio.

Cabe destacar que a carreira do(a) professor(a) é permeada por desafios, dilemas e
conquistas que intervém no processo de como percebe a si mesmo(a) e como se sente em seu
ambiente de trabalho em busca da realizacao pessoal e profissional (FOLLE et al., 2009). Além
disso, a carreira € caracterizada por ser uma pratica e rotina institucionalizada no campo do
trabalho, identificada com o processo de socializagdo profissional, sendo influenciada por
varios episodios que se tornam de grande importancia na trajetoria docente (TARDIF, 2000;
HUBERMAN, 2000).

Entre os fatores que interferem diretamente no desenvolvimento da carreira profissional
docente, podem ser citadas as expectativas futuras que esses profissionais apresentam. A Tabela
5 elucida também os resultados das opcOes apontadas pelos(as) professores(as)
colaboradores(as), quando se referem a essas expectativas, tais como: cursar mestrado e
doutorado, aposentar-se, prestar vestibular para outro curso, continuar ministrando aulas na

Educacéo bésica, outras opcdes.
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Tabela 5 - Opcdes que se referem as expectativas futuras para a carreira docente

Variaveis Categorias n (%)

. Cursar mestrado e 04 (33,3)
Expectativas futuras para a doutorado
carreira docente Aposentar-se 02 (16,7)

Prestar vestibular para 01 (8,3)
outro curso

Continuar ministrando 02 (16,7)
aulas na Educacéo

Basica

Outras 03 (25,0)

Fonte: dados da pesquisa (2021).

Assim, conforme pode ser observado na Tabela 5, as respostas indicaram que 33,3%
dos(as) professores(as) colaboradores(as) apontaram como expectativa futura para a sua
carreira profissional “cursar mestrado ou doutorado”, 16,7% declararam que desejam
“continuar ministrando aulas na Educacdo Basica”, 8,3% manifestaram o interesse de “prestar
vestibular para outro curso”, outros 16,7% apontaram que tém “a perspectiva futura da
aposentadoria” e 25% descreveram “outras” como opg¢ao, Sem especificar o que seriam essas
outras expectativas.

A reflex&o sobre a vida profissional, em diferentes momentos da carreira docente, torna-
se necessaria, tendo em vista que nem todos os docentes apresentam o mesmo ritmo de trabalho
e nem passam pelas mesmas fases ou ciclos de desenvolvimento profissional. Existem fatores
de ordem social, afetiva e econdmica que interferem diretamente no desenvolvimento da
carreira, e a analise de tais fatores pode colaborar para a compreensdo do nivel de desempenho
de cada professor(a) (GONCALVES; PASSOS, 2004). Com base nos dados elucidados na
presente investigacdo, percebe-se a necessidade de ampliacdo de estudos propositivos
relacionados a remuneracdo, condicBes de trabalho e de outros fatores que interferem
diretamente no desenvolvimento da carreira profissional docente e, consequentemente, no

desempenho profissional dos(as) professores(as) da Educacédo Fisica Escolar (BAHIA, 2016).

5.3 Formacéo permanente/continuada em exercicio: compreensdes dos(as) professores(as)
colaboradores(as)

Nesta categoria de analise, apresentamos aspectos relacionados a compreensdo dos(as)
professores(as) colaboradores(as) do estudo acerca da formagdo permanente/continuada em
exercicio. Nesta perspectiva, 0s(as) professores(as) responderam seis questfes, sendo que 3

foram abertas e 3 de mdaltipla escolha.
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A primeira questdo foi direcionada a& compreensdo dos entrevistados acerca da
“formacdo permanente/continuada em exercicio de professores”, sendo que deveriam
considerar em sua resposta aspectos como: participacdo em cursos, reflexdo sobre a pratica,
atividades para o desenvolvimento profissional e para a elevacdo da qualidade de ensino e
formacdo de competéncias e habilidades para a préatica pedagdgica.

Nas andlises das compreensdes dos professores colaboradores com referéncia ao
processo de formacdo permanente/continuada em exercicio, a professora Margarida (2021)

destaca:

A formagdo continuada do professor é um permanente processo de estudo, necessario
a sua prética. A formac&o inicial ndo é o suficiente para assegurar um trabalho de
qualidade. O professor deve estar atualizado e bem informado em relacéo aos saberes
curriculares e pedagdgicos para acompanhar o0s processos de mudangas
educacionais. Para tanto € necessario que o sistema de ensino que também possibilite
ao professor condicdes e oportunidades de inovacOes de sua pratica (PROFESSORA
MARGARIDA, 2021).

Além desse relato, a professora Rosa cita que o processo de formacdo
permanente/continuada em exercicio “envolve sim a participa¢cdo em cursos, Sempre que
possivel, visando um melhor aprendizado, pois na atualidade o profissional deve sim se
aperfeicoar em diversos aspectos, para melhor atender ao seu publico” (PROFESSORA ROSA,
2021).

A formacdo continuada ocorre no exercicio da docéncia, € a partir dessa iniciativa
formativa que o(a) docente consolida suas competéncias e amplia suas reflexdes sobre a pratica
e os valores institucionais que irdo auxiliar este(a) professor(a) a enfrentar lacunas da vida
profissional relacionadas a pratica pedagogica (GATTI; BARRETO, 2009; IMBERNON, 2010;
SANTOS, 2014).

Nesta direcdo, o professor Lirio (2021) pontua:

Profissionalmente eu ndo consigo conceber a ideia de um professor que nao tenha
gana de conhecimento, por conta disso, este profissional deve buscar sempre o
aperfeicoamento e a capacitacdo, a fim de contribuir de forma significativa na
melhoria de sua praxis pedagogica, se manter linkado as novas tendéncias e avancos
e isso precisa acontecer de forma continua e incessante (LIRIO, 2021).

Em consonancia com o estudo desenvolvido por Bahia (2016), elucida-se que as
manifestacbes dos(as) professores(as) colaboradores(as) demonstraram que a formacao
continuada em exercicio esta atrelada, por um lado, ao desenvolvimento profissional,
concebendo preocupagOes com a participagdo em momentos formativos por meio de diferentes
cursos, palestras, congressos, seminarios e poés-graduacbes. E, por outro lado, os(as)

professores(as) colaboradores(as) apontaram fatores ndo s6 do desenvolvimento profissional,
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mas também os processos de reflexdo e ressignificacao da préxis pedagogica permanentemente.

Esse processo de reflexdo consciente e transformadora podera ocorrer a partir das
contribuicdes da formacdo continuada em servico, pois esta é percebida como um processo
continuo, que percorre toda a vida profissional, sendo que no processo de formacédo continuada
deve-se atentar para osaspectos inerentes as fases vividas pelos(as) docentes em exercicio. Ao
compreender esses momentos e experiéncias vivenciados pelos(as) docentes ao longo de sua
carreira profissional, os(as) gestores(as) poderdo ofertar momentos formativos condizentes com
as expectativas dos(as) professores(as), auxiliando em sua pratica (BAHIA, 2016; RANGEL-
BETTI, 2001).

Quando questionados(as) acerca da disponibilidade de participagdo em atividades de
formacdo permanente/continuada em exercicio, 58,3% dos(as) professores(as)
entrevistados(as) evidenciaram que possuem disponibilidade, enquanto 41,7% afirmaram que

ndo possuem disponibilidade, conforme verifica-se na Tabela 6:

Tabela 6 - Disponibilidade para participar de atividades de formacdo permanente/continuada
em exercicio, impedimentos para a realizagio de atividades de formacdo
permanente/continuada em exercicio

Variaveis Categorias n (%)
Disponibilidade para participar de Sim 07 (58,3)
atividades de Formagcao Nio 05 (41,7)
Impedimentos para a realiza¢do Cansaco fisico 01 (8,33)
de atividades de formacgéo Auséncia de apoio da 05 (41,7)
permanente/FC em exercicio gestéo do

municipio/estado
Obrigac6es familiares 02 (16,7)
Outros 04 (33,3)

Fonte: dados da pesquisa (2021).

Com referéncia aos fatores que representam impedimentos para a realizacdo de
atividades de formacgédo permanente/continuada em exercicio, 41,7% dos(as) professores(as)
apontaram a auséncia de apoio da gestdo do municipio/estado como barreira para a realizagdo
da formacdo continuada, 16,7% destacaram as obrigacOes familiares, 33,3% identificaram
“outros” como impedimentos € 8,3% relataram o cansaco fisico como impedimento.

Observa-se que 41,7% dos(as) professores(as) investigados(as) relataram como

impedimento a auséncia de apoio da gestdo do municipio/estado no que tange as agdes de
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FCE, o que se caracteriza como um numero bastante expressivo. De fato, alguns estudos
evidenciam que as acfes de FCE, normalmente desenvolvidas pelo poder publico, quando
realizadas, demonstram pouca efetividade, sobretudo porque ao planejar, executar e avaliar 0s
resultados, os(as) principais envolvidos(as) (professores/as) ndo participam do processo, e suas
opinides sdo desconsideradas (IMBERNON, 2009; BAHIA, 2016).

De acordo com Santos e Rodrigues (2011), a formacdo do(a) professor(a) precisa
acontecer por meio da indissociabilidade entre a formacdo e a préatica cotidiana, devendo-se,
ainda, enfatizar os saberes que sdo mobilizados na pratica. Nesse sentido, esses saberes sdo
transformados e/ou ressignificados e se integram a identidade docente, estabelecendo-se como
um elemento fundamental nas praticas e decisbes pedagdgicas, sendo, desse modo,
caracterizados como saberes originais.

Partindo dessa premissa, recorremos aos estudos de Santos (2014) e Bahia (2016) que
destacam que a FCE deve ser pensada como uma acdo intencional, com objetivos, metas e
atividades a serem atingidos no contexto escolar, e concebida a partir de questdes
administrativas, pedagodgicas e intencionais no direcionamento de politicas publicas eficazes e
eficientes.

A formacdo compreende a anélise da préatica pedagdgica, tendo em vista a preocupacao
da reflexdo sobre a prética e a reflexdo tedrica, e por ser considerada parte do desenvolvimento
profissional que acontece ao longo da atuacdo docente, tanto em suas bases tedricas quanto em
suas consequéncias praticas. Os conhecimentos profissionais sdo evolutivos e progressivos e
necessitam de uma formacdo continua e continuada que podera permitir um novo sentido a
pratica pedagdgica, contextualizar novas circunstancias e, ao mesmo tempo, ressignificar a
pratica docente (IMBERNON 2010; TARDIF, 2000; SOARES, 2020).

5.4 Prética pedagogica: impressdes dos(as) professores(as) colaboradores(as)

Esta categoria de analise apresenta os resultados relacionados as impressées dos(as)
professores(as) colaboradores(as) do estudo sobre a pratica pedagdgica no contexto
educacional, considerando suas experiéncias pessoais e profissionais no campo da Educacéo
Fisica em escolas de quatro municipios do Litoral Sul da Bahia, a saber: Barro Preto, Itapé,
Ibicarai e Floresta Azul.

Essa discusséao é necesséria, pois o trabalho do docente de Educacdo Fisica ndo é neutro

e envolve antes de qualquer coisa uma dimens&o politica importante e da qual os educadores
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ndo podem se esquivar sob pena de favorecer a manutencdo das relacbes de dominagéo
presentes na sociedade. Quando se discute sobre as questdes da pratica educativa no trabalho
docente, Nélisse (1997) conceitua essa pratica como um “fazer ordenado” que se volta para o
ato educativo e se caracteriza a partir de uma acdo efetiva que exige um momento de
planejamento, um momento de interagdo, um momento de avaliacdo e, por fim, a reflexdo
critica e o (re)planejamento dessas agdes.

Na analise dos dados, no que tange a compreensdo da pratica pedagdgica dos(as)
professores(as) colaboradores(as) do estudo, buscamos na primeira questéo identificar o que 0s
entrevistados compreendem por “pratica pedagdgica”, considerando em suas respostas
aspectos como: saber sobre a aula, a reflexdo da préatica, o planejamento efetivo das acGes
pedagogicas e a relacdo da teoria com a pratica.

O professor Cravo (2021) compreende a pratica pedagogica como:

O fazer educacional subsidiado por meio de métodos, metodologias e técnicas de
ensino de forma disciplinar, inter, multi e pluridisciplinar que norteiam as Unidades
tematicas - objetos de conhecimento, conduzidos pelos educadores de forma
planejadas, sistematizadas e contextualizadas com o objetivo de promover a
educacdo com a aprendizagem significativa, bem como contribuir na formacéo
cidadad critico-emancipatéria dos educandos, enquanto sujeito no processo
(PROFESSOR CRAVO, 2021).

As experiéncias, 0s saberes pessoais, profissionais, da Formacdo Inicial e da Formacao
Continuada em Exercicio acumulados ao longo do desenvolvimento da carreira docente
influenciam de forma direta nas a¢des da préatica pedagogica da Educacéo Fisica Escolar (EFE)
(FRANCO, 2015; BAHIA, 2016).

A professora Begonia destaca:

Tecnicamente falando, é o exercicio da vivéncia profissional, entretanto este aspecto
é muito pessoal por conta das especificidades, em qualquer area do conhecimento
vamos encontrar profissionais com 30 anos de experiéncias, mas que vivem na
inércia. Assim como em qualquer area precisamos nos manter atualizados quanto as
questbes correlatas aos temas trabalhados, ao processo de investigacdo constante,
nos momentos de pesquisa e nos ACs (PROFESSORA BEGONIA, 2021).

Cabe destacar que, de acordo com Zabala (1998), a pratica educativa pode ser
consolidada por meio de diversas variaveis que estdo intrinsecamente ligadas e se expressam
no microssistema da sala de aula.

Ao serem questionados(as) com relacdo as opgOes que dizem respeito as fontes das
quais provém os saberes/conhecimentos que fundamentam sua pratica pedagogica

atualmente, os(as) professores(as) colaboradores(as) puderam assinalar mais de uma categoria.
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Tabela 7 — Fontes das quais provém os saberes/conhecimentos que fundamentam a sua
pratica pedagogica

Variaveis Categorias n (%)
Fontes das quais provém os  Formagédo permanente/ 08 (66,7)
saberes/conhecimentos que ~ continuada.
fundamentam a sua pratica PCN_ e Diretrizes 06 (50,0)

L Curriculares
pedagdgica Livros e periddicos da 03 (25,0)

area
Pesquisas e informagbes 05 (41,7)

da internet
Pesquisas cientificas 01 (8,3)
PPP da Escola 03 (25,0)

PPP da Educacdo Fisica 03 (25,0)
Experiéncia com a 05 (41,7)
prética

Disciplinas da  01(8,33)
Formacéo inicial.

Discussdo com os pares 04 (33,3)
Reflexdo sobre a pratica 03 (25,0)
Outros 02 (16,7)

Fonte: dados da pesquisa (2021).

Os resultados da Tabela 7 demonstraram que 66,7% dos(as) professores(as)
colaboradores(as) apontaram que a formacgdo permanente/continuada se caracteriza como
fonte proveniente dos saberes/conhecimentos que fundamentam a sua pratica; 50%
destacaram como fontes os Pardmetros Curriculares e Diretrizes Curriculares; 25%
descreveram que provém dos livros e periddicos da area; 41,7 demonstraram que 0S
saberes/conhecimentos que constituem sua pratica sdo advindos de pesquisas e informacdes
da internet; 8,33% apontaram pesquisas cientificas; 25% destacaram o PPP da escola; 25 %
destacaram o Projeto Politico Pedagdgico da Educacdo Fisica; 41,7 % afirmaram que esses
saberes sdo oriundos da experiéncia com a pratica; 8,33% apontaram as disciplinas da
formacdo inicial; 33,3 % elencaram que por meio das discussdes com o0s pares; 25%
destacaram a reflexdo sobre a prética; 16,7% apontaram a opgdo “outros”.

Compreende-se que o saber docente € plural, temporal, organico e perpassa por
influéncias das competéncias e habilidades desenvolvidas por meio da formacéao inicial, da
formacdo permanente/continuada, do PPP da Escola, do PPP da Educacéo Fisica Escolar, dos
contetdos disciplinares e curriculares, das experiéncias profissionais com a pratica, da relagdo
com o tipo de trabalho e com a docéncia. Diante do exposto, essa variedade de fontes de
saberes/conhecimento, por conseguinte, capacita o(a) professor(a) a se colocar a servico da
escola e dos educandos (TARDIF, 2000; BAHIA, 2016).



90

Tratando-se da analise dos fatores que interferem na pratica pedagdgica, os(as)
professores(as) colaboradores(as) tiveram a opcdo de assinalar mais de uma categoria,

conforme esta explicitado na Tabela 8:

Tabela 8 — Fatores que interferem na pratica pedagégica

Variaveis Categorias n (%)
Fontes que interferem na  Politicas Piblicas 07 (58,3)
pratica pedagdgica Falta de espaco 06 (50,0)
adequado
Baixa remuneracéo 02 (16,7)
Falta ~de materiais 07 (58,3)
adequados
Desmotivagdo dos 03 (25,0)
estudantes
QuestBes pessoais e 01 (8,3)
familiares
Aulas de EF no 02(16,7)
contraturno
Indisciplina dos 02 (16,7)
estudantes
Outros 02 (16,7)

Fonte: dados da pesquisa (2021).

Desse modo, 58,3% dos(as) professores(as) colaboradores(as) que participaram do
estudo ressaltaram as politicas publicas como um dos fatores que interferem na préatica
pedagdgica, 50% apontaram a falta de espaco adequado, 16,7 % relataram a baixa
remuneracdo, 58,3 % destacaram a falta de materiais adequados, 25% sinalizaram a
desmotivacdo dos(as) estudantes, 8,3% fizeram referéncia as questdes pessoais e familiares,
16,7% as aulas de Educacdo Fisica no contraturno, 16,7 indicaram a indisciplina dos estudantes,
16,7 % assinalaram outras opcoes.

Apbs destacarmos as caracteristicas académicas e profissionais dos(as) docentes
colaboradores(as) do estudo, elucidando informac6es significativas sobre o perfil dos(as)
professores(as) relacionadas ao sexo, faixa etaria e estado civil, além de contextualizar
informagdes significativas com relagdo a renda bruta familiar, renda bruta mensal proveniente
exclusivamente da atuacdo profissional como professor(a) da Educacdo Baésica, nivel de
satisfacdo com a profissédo, nivel de satisfagdo pela escola da docéncia, cargo administrativo,
iremos compartilhar, na préxima subsec¢do, os caminhos da pesquisa-acdo por meio da
formagéo continuada, com foco na implementacdo de Diretrizes Curriculares Municipais
realizada com os(as) professores(as) da Educacdo Fisica Escolar dos municipios de Barro
Preto, Itapé, Ibicarai e Floresta Azul, realizadas durante o periodo de 30 de setembro de 2021
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a 23 de maio de 2022, em direcdo a (re)construcdo de saberes docentes e ressignificacdo da

pratica.

5.5 (Re)construgdo de saberes docentes: uma analise a partir da formacao continuada com
foco na implementacéo de Diretrizes Curriculares Municipais

Em meio as discussfes e mudancas empreendidas no campo da educacao para a garantia
da Educacdo Fisica Escolar como direito nos documentos legais, torna-se necessario verificar
as impressdes dos(as) docentes sobre o Documento Curricular Referencial da Educacéo Fisica
e seus desdobramentos na pratica pedagdgica, a partir da formacdo continuada, bem como as
contribuicdes das iniciativas de formagdo continuada a partir da implementacdo dos
Documentos Curriculares Referenciais (DCRs) em municipios do Litoral Sul da Bahia, para a
ressignificacdo da pratica docente na Educacdo Fisica Escolar no Ensino Fundamental - anos
iniciais e finais.

Partimos do principio de que a formacdo continuada favorece o desenvolvimento
profissional docente, sendo de grande importancia para o processo de inovacéo e a qualificacéo
da prética do professor. Atrelado a isso, acreditamos que se faz necessaria uma ressignificacdo
dos saberes e das praticas docentes, tendo em vista que os professores nunca estardo totalmente
“prontos”, pois o processo de formacgdo docente ¢ ininterrupto e ocorre diariamente no fazer
pedagdgico e na articulacdo que se faz entre a teoria e a pratica (BEMFICA; TEIXEIRA;
AMORIM, 2017).

Nessa perspectiva, a realizacdo dos encontros formativos propostos na presente
investigacdo aconteceu mediante o planejamento coletivo e permeado por negociacdes e
decisdes colaborativas que incluiram desde a escolha das pautas formativas até os dias e
horarios em que os encontros seriam realizados.

Com a pauta definida, organizou-se o0 cronograma com o0s temas e as datas das
formagdes e estabeleceu-se o contato com os(as) professores(as) formadores(as). O contato
ocorreu via e-mail, sendo encaminhadas informaces referentes a presente investigacao e, do
mesmo modo, fez-se o convite mediante interesse e disponibilidade do(a) professor(a) para
colaborar com a nossa pesquisa, por meio do momento formativo. Todos(as) os(as)
professores(as) formadores(as) convidados(as) responderam aos e-mails, aceitando contribuir
com os didlogos e as discussdes que foram realizadas em cada encontro. Nos topicos a seguir,
apresentaremos como foram sistematizados cada um dos encontros e quais 0S principais

assuntos que foram discutidos entre os pares.
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5.5.1 Primeiro encontro formativo: Documentos Curriculares Referenciais da Educacgéo Fisica
Escolar & luz do Documento Curricular Referencial da Bahia

O primeiro encontro formativo ocorreu no dia 30 de setembro de 2021, por meio da
plataforma do Google Meet e contou com a presenca de 10 professores(as) colaboradores(as) e
4 membros do grupo de Pesquisa em Educacdo Fisica Escolar e Esportes da UESC
(convidados(as) que ndo faziam parte do estudo), no horério das 17h as 19:00h. O encontro teve
como pauta a seguinte discussdo: “Documentos Curriculares Referenciais da Educacao Fisica
Escolar a luz do Documento Curricular Referencial da Bahia”.

No primeiro momento, a pesquisadora abordou que os encontros formativos faziam
parte de uma acdo desenvolvida a partir de uma pesquisa do Programa de Pds-Graduagédo
Mestrado Profissional em Educacdo da UESC e ressaltou a importancia doe momento para a
ressignificacdo da pratica docente no contexto da Educacdo Fisica Escolar. Em seguida,
apresentou o professor formador, descrevendo um pouco sobre a sua trajetdria académica e
profissional. Em seguida, foi solicitado as(aos) participantes que fizessem uma breve
apresentacdo, pronunciando o municipio onde moravam e atuavam profissionalmente, o nome
e quanto tempo trabalhavam com a Educacdo Fisica Escolar. Todos(as) os(as) professores(as)
colaboradores(as) se apresentaram e um dos participantes, o professor Lirio (nome ficticio),
relatou que se sentia lisonjeado em participar do encontro, por se constituir como um “marco
historico” que vem definir e redefinir o percurso que a Educag¢do Fisica Escolar no Litoral Sul
da Bahia vai seguir.

Encerradas as apresentacdes dos(as) professores(as) colaboradores(as) presentes no
encontro, o professor formador relatou sobre a imensa satisfacdo em estar em um ambiente
virtual para dialogar com professores(as) da Educacgdo Basica sobre o curriculo e tentar resgatar,
do ponto de vista legal, as razdes que levaram a implementacdo da BNCC, do Documento
Curricular Referencial da Bahia e a construcdo dos Documentos Curriculares Referenciais
Municipais.

Iniciaram-se as discussdes com alguns questionamentos, tais como: qual o cenario da
educacdo antes e pés-pandemia? Como o setor educacional estard organizando as suas praticas
a partir deste novo momento? Nossas praticas serdo modificadas? Como? Quando? De que
forma?

Logo em seguida, buscou-se refletir sobre as Diretrizes Curriculares Estaduais que
foram implementadas desde o ano de 1993 até a homologagdo da BNCC. Nessa dire¢do, 0

professor formador explicitou que a BNCC ndo é curriculo, mas é referéncia nacional
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obrigatoria, e neste momento fez um resgate histérico dos marcos legais que sustentam a
BNCC, que véo desde a institucionalizacdo da Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional de 1996, as Diretrizes Curriculares Gerais para a Educacao
Basica em 2010 e o Plano Nacional de Educacdo em 2014, entre outros.

Realizaram-se discussdes sobre a BNCC enquanto Politica de Estado e ndo uma Politica
de governo e de um partido, pois, independente da mudanca de gestéo, os curriculos que foram
construidos devem ser implementados nos municipios. Dialogou-se sobre as competéncias da
BNCC e a existéncia de varios mitos e fatos acerca desse documento, explicitando como esta
organizada. Em seguida, realizou-se uma breve reflexdo sobre o panorama geral da Educacgéo
Fisica a partir da Reforma do Ensino Médio, que tem sido, ao longo de seu processo histérico,
demarcada por perdas em sua carga horaria, entre outras dificuldades.

Discutiu-se sobre os principais desafios advindos com a pandemia para 0s(as)
professores(as), haja vista que foram surpreendidos, pois os curriculos dos sistemas de ensino
ndo foram implementados para atender ao ensino remoto e isso gerou varios desafios e lacunas
que se relacionam com a formacdo de professores(as), seja para lidar com as novas tecnologias,
seja para lidar com o préprio ensino hibrido. Além disso, buscou-se refletir sobre como o(a)
professor(a) pode lidar neste cenario do ensino remoto, com o componente curricular de
Educacdo Fisica.

Além dessas questdes, abordou-se sobre a organizacdo do tempo destinado ao trabalho
do(a) professor(a), que no cendrio vigente (tempos de pandemia), se mistura com o tempo de
lazer, o tempo dedicado a familia, e isso de certa forma causou problemas relacionados a satde
mental dos(as) docentes, sem contar no desgaste mental ocasionado pelo isolamento.

Debatemos também que quando se trata da formac&o, infelizmente o que se observa em
varios municipios € que mesmo os(as) professores(as) fazendo investimento em sua formacéo
continuada, alguns municipios ndo contemplam em seus planos de cargos e salarios a
valorizagdo em termos de um aumento percentual do salario.

Em seguida, retomou-se a discussdo sobre as Diretrizes Curriculares com foco no
Documento Referencial Curricular da Bahia — DCRB e dialogou-se também sobre uma acéo de
grande importancia que ocorreu no estado da Bahia no ano de 2020, com a criagdo do Programa
de (Re)Elaboracdo dos Referenciais Curriculares nos municipios baianos e que tal acdo
culminou na constru¢do dos Documentos Curriculares Referenciais Municipais, tendo como
foco a acdo formativa como condutora para a construcao dos curriculos municipais.

Discorremos na sequéncia sobre a construgcdo dos curriculos, elencando as

particularidades de cada municipio (Barro Preto, Itapé, Ibicarai e Floresta Azul). Na
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oportunidade, a pesquisadora (enquanto sujeito imbricado) apontou que apesar de o DCR de
seu municipio ter sido construido no ano de 2020, ele ainda ndo havia sido homologado na
presente data da formacéo, mas enquanto docente da Rede Municipal de Ensino de Barro Preto,
participou da construcdo do documento e informou que o mesmo se encontrava em fase de
apreciacédo pelo Conselho Municipal de Educacéo, para posterior homologacao pela Secretaria
de Educacdo.
Em seguida, dando continuidade as discuss@es sobre a construcdo dos DCRs municipais,
a professora Rosa, do municipio de lbicarai, relatou as dificuldades que permearam a
construcdo do curriculo em seu municipio:
A construcao do curriculo se deu no periodo de pandemia e foi bastante dificil e ao
mesmo tempo muito corrido. [...] houve a participacdo de alguns professores de

Educacéo Fisica, mas senti a falta da ampliacdo dos momentos formativos para a
orientacao do processo de construcdo (PROFESSORA ROSA).

Neste momento, dialogamos que varios municipios apresentaram essa realidade, pois
algumas comissfes de governanca que tinham o papel de aglutinar e viabilizar as
inconsisténcias tiveram dificuldade para alcancar esse objetivo, e isso aconteceu ndo s6 com 0
componente curricular de Educagdo Fisica, mas com 0s outros componentes curriculares.
Conversamos que esse foi um contexto ruim, pois no dia 20 de mar¢o de 2020, as escolas
pararam e era também o momento de construcdo dos curriculos, e para além desses fatores,
varios municipios estavam com pessoas contratadas e as demitiram, outros municipios deram
férias coletivas aos professores e, adicionado a isso, tivemos 0 momento eleitoral, que pesou
muito. Assim, o curriculo foi construido na pandemia e vai ser implementado p6s-pandemia.

Apos todas essas reflexdes, o professor Lirio apontou também sobre as experiéncias
vivenciadas no municipio de Floresta Azul, durante o processo de constru¢cdo do DCR
municipal, e em seu relato, elucidou:

Diante dos percalcos ocorridos, ninguém estava preparado para esse colapso [...]. A
construcéo coletiva do DCR foi de grande relevancia, mas todos estavam cansados,
e a construgdo do documento possibilitou enxergar que as préaticas pedagoégicas ndo
eram mais condizentes, e uma coisa que percebi, foi que o professor estava com
dificuldade de selecionar ou priorizar os momentos de estudo. Nao foi facil e ndo
estou aqui para dizer quem € vilao ou quem é mocinho, mas o prazo de construcao
ndo foi tao legal, devido as demandas de adaptacao do curriculo, mas, existe uma
legislacdo que abarca e nos direciona para o cumprimento de determinadas
diretrizes. Todos estavam sobrecarregados por conta das demandas e nesse grupo de

professores estavam contratados que tiveram dificuldade na construcao
(PROFESSOR LIRIO).
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O trecho das transcricbes dos professores Rosa e Lirio e os didlogos e discussdes
empreendidos através do movimento gerado pelo encontro formativo com o0s(as)
professores(as) colaboradores(as) mobilizaram o grupo a refletir sobre a importancia dos
Documentos Curriculares Referenciais municipais, elucidando as impressdes dos professores,
mas também se evidenciou que foram enfrentados inimeros desafios durante o processo de
construcdo desses documentos.

Desta forma, o encontro realizado se constituiu como um espago privilegiado de
dialogo, tendo em vista que além de refletir sobre as diretrizes curriculares em ambito nacional,
estadual e municipal, surgiram dialogos que serviram para o professor formador, os(as)
professores(as) colaboradores(as) e a pesquisadora compartilharem significados a partir da
relacdo das diretrizes curriculares com a pratica profissional, por meio de um processo de
interacdo e mediacdo. Nessa direcdo, o espaco de dialogo foi constituido, ao passo que ocorreu
a troca entre os pares, diante da exposic¢éo de suas ideias socializadas com o grupo, por meio

de discussoes, interferéncias e opinides.

5.5.2 O segundo encontro formativo: a proposi¢cdo de sequéncias didaticas de ensino no
contexto da Educacdo Fisica Escolar

O segundo encontro formativo que teve como pauta “A proposicdo de sequéncias
didaticas de ensino no contexto do componente curricular de Educagéo Fisica” foi realizado no
dia 21 de outubro de 2021, contando com a participacao de 9 professores(as) colaboradores(as),
a pesquisadora e a professora formadora.

O encontro ocorreu no periodo das 14h as 17h, sendo realizado pela plataforma do
Google Meet. Para iniciar o encontro, a pesquisadora agradeceu a professora formadora por ter
aceitado o convite e fez uma breve apresentacdo da sua trajetoria profissional. Em seguida, a
professora formadora agradeceu a confianca ao realizar o convite para conversar com 0s(as)
professores(as), declarando que ao aceitar o convite assumiu duas responsabilidades grandes: a
de falar para professores(as) da Educacao Basica nesse processo da pesquisa; e a segunda estaria
relacionada ao fato de que, alem de ser uma formacao de professores(as), esta vinculada ao
Programa de Pds-Graduacdo Mestrado Profissional em Educacdo. A professora formadora
ressaltou que uma das coisas que os(as) docentes mais defendem no mestrado profissional é
que para ser pesquisador(a) ndo precisa necessariamente estar no mestrado, mas todo(a)

professor(a) é um pesquisador(a), pensa sua pratica, pesquisa o tempo todo e entra em conflito.
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Para iniciar as discussfes e sondar os conhecimentos prévios dos(as) professores(as)
participantes sobre a questdo das sequéncias didaticas de ensino no contexto do componente
curricular de Educacéo Fisica, a professora formadora compartilhou no chat um link do Google
Docs; ao acessar o link, foi apresentado o seguinte questionamento para os(as) participantes do
encontro: “O que eu entendo por sequéncia didatica?”

Com isso, os(as) professores(as) colaboradores(as) do estudo tiveram a oportunidade de
escrever suas respostas em um documento que estava sendo compartilhado de forma on-line
para todos(as) os(as) presentes e ocorreu assim uma discussdo a partir de cada resposta que foi
compartilhada. Em ato continuo, a professora formadora explicou que a Sequéncia Didatica é
o(a) professor(a) quem a produz, prevendo algumas etapas, e que cabe a(ao) professor(a)
organiza-la. Acrescentou também que a autora argentina “Délia Lerner” dialoga em seus
estudos sobre as modalidades organizativas de ensino, que sdo jeitos diferentes que o(a)
professor(a) pode organizar a sua aula, e a SD é uma dessas modalidades, pois na SD esta
prevista essa organizagéo, etapa por etapa, feita pelo(a) professor(a) com a finalidade de ensinar
um determinado conteudo ou tematica.

Apbs essa breve introducdo e sondagem dos conhecimentos prévios dos(as)
professores(as) colaboradores(as) sobre o que seriam as SDs, a formadora iniciou a
apresentacdo dos slides, dialogando que parte do principio de Paulo Freire: “ensinar ndo é
transferir conhecimentos”, cabendo a (ao) professor(a) criar oportunidades para que (a) discente
possa produzir e construir o seu préprio conhecimento, e que inclusive esperava, naquele
momento, que a sua pratica permitisse refletir essa premissa que traz de Paulo Freire, e, ao
mesmo tempo, criar condi¢des para que cada um dos(as) participantes do encontro formativo
pudesse produzir e construir mais conhecimentos sobre a sequéncia didatica.

Discutiu-se em seguida que em qualquer proposta de atividade a ser realizada em
diferentes areas de conhecimento é preciso sempre fazer a pergunta: quem é meu/minha
aluno(a)? Qual a comunidade que atendo? Que publico eu atendo? Onde a minha escola esta
situada? Qual a area geogréafica? Qual o perfil desta comunidade/escola? O que eu tenho a
trabalhar com esse publico?

Dialogou-se também no encontro formativo sobre a importancia do planejamento, da
relevancia do trabalho de organizar diferentes modalidades organizativas de ensino, e que tal
trabalho é sempre carregado de intencionalidades. Discorreu-se que o foco da SD é, sobretudo,
a aprendizagem do aluno e sendo assim, o(a) professor(a) vai pensar em situa¢oes de ensino,
criando oportunidades, vislumbrando que esse(a) aluno(a) aprenda a partir da tematica a ser

abordada.



97

Problematizou-se, entre outros aspectos, que uma sequéncia de atividades pode ser
considerada uma SD quando n&o se organiza apenas pelos eixos do tempo do espago, mas
também pelas aprendizagens que se pretendem favorecer. Assim, exp0s-se por meio das
discussbes empreendidas que a SD € organizada em uma progressao de desafios, a partir de
situacOes variadas, de forma que a atividade que o professor organiza tem um objetivo em si,
mas essa atividade também j& prepara para uma proxima a ser desenvolvida.

Explanou-se, de forma detalhada, sobre as etapas de uma sequéncia didatica de ensino,
elucidando que ndo precisam ser seguidas rigidamente, mas apontando algumas questdes
importantes que devem ser consideradas em uma SD, tais como: o levantamento dos
conhecimentos prévios, investigacdo/pesquisa, sistematizacdo, socializacdo de conhecimentos
apreendidos, avaliacdo.

Ao discutir sobre a questdo do levantamento dos conhecimentos prévios, refletiu-se que
é preciso verificar o que o aluno ja sabe, ou seja, a bagagem que ele ja possui sobre um
determinado assunto, para pensar a proposi¢do de uma atividade a partir de um determinado
tema. Nesse momento, para que os participantes pudessem compreender melhor sobre essa
questdo, a professora realizou uma dindmica com os participantes do encontro para mostrar na
prética que “aquilo que cada um ja sabe € a ponte para saber mais”.

A professora formadora, a pesquisadora e os(as) professores(as) colaboradores puderam
dialogar sobre a importancia de considerar os conhecimentos prévios dos alunos, a partir da
proposicdo de uma sequéncia didatica de ensino e, para tanto, utilizou-se uma dindmica com
uma frase no idioma Lituano, que ndo é uma lingua muito proxima de nosso repertorio cultural.
Além de possibilitar a reflexdo sobre os conhecimentos prévios do aluno, foi um momento de
descontracdo entre os(as) professores(as), pois a dindmica realizada pela professora formadora
possibilitou a realizacdo de uma “quebra de gelo” entre eles(as).

Discutiu-se, apds a realizacdo da dinamica, que o levantamento dos conhecimentos
prévios pode ser feito a partir de uma problematizacéo, por meio de uma musica, imagem, com
videos, com uma pergunta, entre outros. Contextualizou-se também que existe um autor da
filosofia chamado Gaston Bachelard que afirma que “todo conhecimento ¢ resposta a uma
pergunta”. Acrescentando que € possivel instigar o(a) aluno(a) com uma boa pergunta, pois
quando o(a) professor(a) faz questionamentos, aguca o pensamento do(a) estudante, bem como
as suas operagdes mentais, para que ele(a) possa levantar hipdteses sobre o contedo ou o tema
a ser estudado, colocando-o(a) a pensar sobre a tematica que se deseja ensinar.

Em seguida, um dos professores colaboradores manifestou sua opini&o entre os pares,

relatando que um aspecto que deve ser considerado ao organizar 0s questionamentos de uma
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determinada problematizacéo € que ndo se pode induzir o(a) aluno(a) a uma resposta que o(a)
professor(a) quer ouvir, a depender do tema que seré trabalhado, para néo tirar a sua liberdade.
A professora formadora ressaltou que é preciso fazer com que o(a) aluno(a) levante hipoteses,
sendo necessario coloca-lo(a) no lugar de quem pesquisa, ou seja, de quem investiga, pois
quando o(a) coloca no papel de pesquisador, esta oportunizando para que o(a) aluno(a) assuma
o0 papel de protagonista do préprio processo de aprendizagem.

Nesse encontro, discutiu-se também sobre as etapas do processo de sistematizacdo da
SD e a socializacdo dos conhecimentos apreendidos por parte do educando a partir de exemplos
de como podem ser realizadas tais etapas; dialogou-se que é importante que o(a) aluno(a)
compreenda e tenha consciéncia de que esse conhecimento que ele(a) possui tem uma fungéo
social e que ele(a) ndo aprende somente para si, mas também para o beneficio de uma
comunidade.

Tratando-se da etapa da avaliacdo de uma SD, explicitou-se, entre outros aspectos, que
a avaliacdo deve ter uma intencionalidade, ter o compromisso com a aprendizagem do(a)
aluno(a), valorizando o processo como um todo, sendo coerente com o que foi proposto. Nesse
contexto, a avaliagcdo deve ser vista como um instrumento da aprendizagem e da reestruturacdo
das propostas de ensino, constituindo-se como um momento em que os educandos olham para
as suas conquistas e para os desafios a serem superados. Refletiu-se sobre a avaliagdo a servigo
da aprendizagem do(a) aluno(a) e a servico do(a) professor(a), ao passo que permite que o(a)
docente possa repensar o seu planejamento. Elucidando-se a necessidade de que a avaliacdo
ocorra a partir de diferentes instrumentos, sendo uma aliada tanto dos(as) professores(as),
quanto dos(as) alunos(as).

Nesse momento, a professora formadora mencionou que para a avaliagdo se constituir
como aliada de docentes e discentes, é preciso valorizar os progressos dos(as) alunos(as),
indicar os objetivos alcancados de forma clara e sugerir formas para conseguir a superacéo dos
desafios encontrados.

Assim, a professora formadora esclareceu também que ao pensar uma SD, independente
da &rea de conhecimento, é preciso levar em consideracdo alguns aspectos tais como: garantir
momentos de leitura, escrita e oralidade; garantir momentos de trabalhos individuais, em
duplas, pequenos grupos e coletivos; considerar que o(a) aluno(a) € um sujeito ativo, ou seja,
protagonista; pensar na intencionalidade; ser um ambiente alfabetizador, independente da
turma; a funcdo de cada atividade deve ser compartilhada com os(as) alunos(as), pois €

importante que saibam o que se pretende com determinada proposta, o que podem aprender € 0
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que se espera que facam; estabelecer relagdo com o cotidiano dos(as) alunos(as) para que ocorra
aprendizagem significativa.

Em seguida, apos as explanacOes, didlogos e discussdes entre os pares, a professora
formadora apresentou uma reflexdo a partir de uma citacdo de Paulo Freire, que se encontra na

pagina 72 do livro de Pedagogia da Autonomia, a saber:

O meu envolvimento com a pratica educativa, sabidamente politica, moral,
gnosioldgica, jamais deixou de ser de fato com alegria, o que ndo significa dizer que
tenha invariavelmente podido crid-las nos educandos. Mas, preocupado com ela,
enquanto clima ou atmosfera do espaco pedagdgico, nunca deixei de estar. H4 uma
relagdo entre a alegria necesséria a atividade educativa e a esperanca. A esperanca de
que professor e aluno juntos podemos aprender, ensinar, inquietar-nos, produzir e
juntos igualmente resistir aos obstaculos & nossa alegria. Na verdade, do ponto de vista
da natureza humana, a esperanca ndo é algo a que a ela se justaponha. A esperanca
faz parte da natureza humana. Seria uma contradicéo se, inacabado e consciente do
inacabamento, primeiro o ser humano néo se inscrevesse ou ndo se achasse
predisposto a participar de um movimento constante de busca e, segundo se buscasse
sem esperanca (FREIRE, 2010, p. 72).

Para finalizar a reflexdo, a professora agradeceu a todos(as) e se dispbs a esclarecer as
duvidas sobre as Sequéncias Didaticas de ensino; apos esclarecer as davidas, a professora
formadora sugeriu a proposicdo de construcdo de um roteiro simples de uma SD para o0s(as)
professores(as) colaboradores(as) e estabeleceu um tempo para que pudessem se reunir de
forma virtual para sistematizar um esbocgo da SD para apresenta-la apos o intervalo.

Para retomar as atividades ap6s o tempo estabelecido, a professora formadora solicitou
que os(as) professores(as) colaboradores (as) socializassem a sua proposicdo de Sequéncia
Didatica de ensino. Assim, os(as) docentes do municipio de Barro Preto realizaram a
socializacdo da estrutura da atividade que foi idealizada, abordando que seria voltada para o
estudo da tematica “Jogos eletronicos e a saude”. Descreveram que Se pensou em uma proposta
para atender as séries finais do Ensino Fundamental, explicitando alguns objetivos, habilidades,
bem como as etapas a serem seguidas para a sua realizacdo. Ap6s a apresentacdo do grupo,
outro participante compartilhou sua experiéncia no processo de proposi¢do de uma atividade
no contexto da Educagao Fisica Escolar com o tema “Capoeira”.

Em seguida, foram realizadas algumas sugestdes para melhoria da atividade que foi
apresentada pelo grupo de Barro Preto. Sugeriu-se que os demais grupos construissem também
uma SD e compartilhassem em outro encontro formativo, com o intuito de sistematizar um
caderno de sequéncias didaticas de ensino como material didatico voltado para os(as) alunos(as)
do Ensino Fundamental e um material que possibilitasse promover orientagdes para os(as)

professores(as) desenvolverem as atividades propostas. Desse modo, foram feitos os
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agradecimentos e as consideragdes finais, bem como os encaminhamentos para o proximo

encontro.

5.5.3 O terceiro encontro: a unidade tematica de lutas e esportes a luz da BNCC

No dia 4 de novembro de 2021, realizou-se o terceiro encontro formativo iniciado as
14h e encerrado as 16h05, contando com a participacdo da pesquisadora, do professor formador
e 8 professores(as) colaboradores(as), tendo como pauta para discussdo: A Unidade tematica
de Lutas e Esportes a Luz da BNCC.

A pesquisadora, enquanto mediadora do encontro, agradeceu ao professor formador por
ter aceitado o convite de forma colaborativa e por conduzir as discussdes sobre a tematica. Apds
dar boas-vindas a todos(as), a pesquisadora apresentou de forma breve a trajetoria académica e
profissional do professor formador, solicitando, em seguida, que cada participante se
apresentasse.

Apbs os agradecimentos do professor formador pelo convite e confianca dispensada
para tratar da tematica, iniciou-se a discussao e, neste momento, o professor destacou que teria
como foco principal a unidade temética de Lutas & luz da BNCC, pois discutir sobre esportes e
lutas exigiria um tempo maior.

Desse modo, as reflexdes iniciaram com alguns questionamentos: 0 que a BNCC traz
sobre a unidade tematica de lutas? Como tém sido tratadas as lutas na Educacao Fisica Escolar?
Como devem ser ministradas as aulas que trazem a temaética de lutas?

Em seguida, o professor formador esclareceu que se formou h& mais de 30 anos e nessa
época ndo havia a disciplina de ensino das Lutas e metodologia das lutas na universidade onde
realizou sua graduacdo. Nesse momento, fez questionamentos para os(as) participantes se
alguém cursou a disciplina de “Ensino das Lutas” ou “Metodologia das Lutas na graduagao”.
Assim, somente duas professoras afirmam ter cursado tais disciplinas e, entre outros aspectos,
discutiu-se sobre a questdo da formacdo de professores(as) de Educacdo Fisica nos cursos de
Licenciatura que ndo preparavam os(as) docentes para atuar com o ensino de Lutas na EFE.

Desse modo, em ato continuo, discutiu-se sobre quando comecou a se falar de lutas na
Educacdo Fisica Escolar, e o professor formador explanou sobre as tendéncias da Educacéo
fisica, contextualizando as particularidades de cada uma: a tendéncia higienista (até 1930), a
militarista (1930 a 1945), a pedagogicista (1945 a 1964), a esportivista (1964 até 1964), a
tendéncia da Educacdo Fisica popular apos o periodo de 1985, abordando caracteristicas de

cada periodo.
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Nesse momento, expds-se que foi no periodo de (1930 a 1945), no qual estava em
evidéncia a tendéncia militarista, comegaram a ser praticados, além da ginastica calisténica, 0s
exercicios militares e, pela primeira vez, apareceram as lutas nas aulas de Educacéo Fisica,
porque eram realizadas as aulas de préatica de defesa pessoal com o intuito de preparar os jovens
para que pudessem se tornar adultos e soldados para participar da 11 Guerra Mundial.

Dialogou-se que apds esse periodo surgiu a tendéncia pedagogicista e posteriormente a
tendéncia esportivista, sendo esquecida a luta na Educacdo Fisica Escolar. Contextualizou-se
também sobre o periodo em que a Educacéo Fisica entrou em crise, surgindo a abordagem “rola
a bola”, citando alguns pontos que levaram a tal crise e influenciaram o surgimento de varias
abordagens da Educacdo Fisica, entre as quais se insere a abordagem “critico-superadora”. Com
o0 surgimento da abordagem critico-superadora, foi publicado, em 1992, o livro “Metodologia
do ensino da Educacdo Fisica” de um coletivo de autores que entre outros aspectos trouxe a
capoeira como uma das abordagens da Educacdo Fisica, e a luta comeca a voltar na EFE. Citou
ainda que o livro foi considerado muito importante para a Educacdo Fisica Escolar.

Refletimos sobre a publicacdo dos PCNs pelo MEC, no ano de 1997, e a importancia
dos PCNs para a Educacdo Fisica, sendo um documento que organizou os conteudos da
disciplina em trés blocos, trazendo como contetidos no primeiro bloco: jogos e brincadeiras, 0s
esportes, ginasticas e lutas, no segundo bloco, inserem-se as atividades ritmicas e expressivas;
e no terceiro, 0s conhecimentos sobre o corpo, e o contetido das lutas comecou a receber maior
atencdo. Abordou-se também que dez anos depois foi implementada a BNCC que contempla as
lutas no segundo ciclo (3°, 4° e 5 anos) com o objetivo de desenvolver lutas do contexto
comunitério e regional dos(as) alunos(as) e lutas de matriz indigena e africana; no terceiro ciclo
(6° e 7° anos), o tema torna-se lutas do Brasil e no quarto ciclo (8° e 9° anos) tem como diretriz
as lutas do mundo.

No encontro, foram realizadas ainda algumas reflexdes sobre a utilizacdo do jogo
enquanto instrumento para ensinar as lutas na Educacdo Fisica Escolar, na perspectiva do
professor Jodo Batista Freire® e, em seguida, buscou-se demonstrar fotos e figuras de exercicios
praticos que podem ser vivenciados pelos(as) alunos(as) por meio de jogos de forma ludica,
como alternativa para abordar a unidade tematica de Lutas em aulas da EFE. Apresentou-se,

desse modo, diversas possibilidades para trabalhar a unidade tematica de lutas na Educacéo

& Conforme Jodo Batista Freire (1994), o jogo e a cultura ludica s&o citados como o0 contetido mais relevantes na
infancia, pois podem também ser usados como instrumentos para o desenvolvimento das capacidades afetivas,
motoras e cognitivas das criangas.
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Fisica Escolar. Para encerrar o encontro, ap6s as contribuicdes do professor formador e
discussdes empreendidas pelos(as) professores(as) colaboradores(as), foram feitas as
consideracOes finais e apresentados 0s encaminhamentos para 0 proOXimo encontro que seria

realizado.

5.5.4 O quarto encontro formativo: a abordagem da unidade tematica de Jogos na Educacéao
Fisica Escolar a luz da BNCC — os jogos eletronicos e a saide mental dos(as) estudantes

No dia 11 de novembro de 2021, realizou-se o quarto encontro formativo iniciado as
18h e encerrado as 19h55, contando com a participacdo da pesquisadora, do professor formador,
de uma psicéloga convidada para contribuir com as discussGes sobre a temética e 10
professores(as) colaboradores(as) com a seguinte pauta para discussdo: A abordagem da
unidade tematica de Jogos na Educacdo Fisica Escolar a luz da BNCC: os jogos eletrénicos e a
salde mental dos(as) estudantes.

A pesquisadora, enquanto mediadora do encontro, agradeceu ao professor formador e a
psicologa convidada por terem aceitado o convite e, de forma colaborativa, conduzirem as
discussOes sobre a tematica. Apos dar boas-vindas a todos(as), a pesquisadora retomou o que
foi abordado no dltimo encontro formativo e de forma breve compartilhou sobre a trajetéria
académica e profissional do professor formador e da psicologa convidada, solicitando, em
seguida, que cada participante se apresentasse.

Ap0s os agradecimentos de ambos pelo convite e confianga dispensada para tratar da
tematica, iniciou-se, no primeiro momento, a discussdo sobre o tema proposto. Na
oportunidade, o professor formador citou que antes de abordar sobre a unidade temaética de
jogos, era importante pensar sobre a BNCC, que é uma referéncia, sendo um documento
norteador. O professor formador mencionou que a BNCC do Ensino Fundamental ao tratar do
Componente Curricular de Educacéo Fisica busca tematizar as praticas corporais nas unidades
tematicas de jogos e brincadeiras, dancas, lutas, esportes e praticas corporais de aventura.

Discutiu-se que a unidade tematica de Jogos e Brincadeiras pode ser tematizada desde
0s anos iniciais do Ensino Fundamental até o Ensino Médio, mas é importante pensar quais as
estratégias que serdo utilizadas em cada turma e em cada periodo. Nesse momento, abordou-se
como esta organizada a unidade tematica de jogos e brincadeiras para cada periodo e explicitou-
se que a partir da perspectiva apontada na BNCC se caracteriza como expressoes culturais e

como possibilidade de aprender sobre a convivéncia social, além de serem conceituadas como
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atividades voluntérias realizadas em grupos, para fins de recreacdo e lazer, em que 0s(as)
participantes criam regras comuns para todos(as).

Assim, dialogamos sobre a importancia de tratar sobre os jogos e brincadeiras em carater
regional e discutimos sobre a influéncia de diferentes povos, como os indigenas, 0s povos
africanos na criacdo de diferentes jogos e brincadeiras, ressaltando a importancia de tematizar
esse aspecto no ambiente escolar para os(as) nossos(as) alunos(as), a partir de um contexto
historico. De outro modo, foram apresentadas discussdes sobre os diferentes tipos de jogos que
existem e a sua funcdo. Nesse momento, tanto o professor quanto os(as) professores(as)
colaboradores(as) dialogaram sobre diversas possibilidades que podem ser adotadas para
trabalhar com essa tematica, apontando inimeros exemplos.

Apbs essas reflexdes, buscou-se elucidar que quando se trata dos jogos eletrénicos, a
BNCC aponta que esta tematica deve ser abordada no 62 e 7° ano do Ensino Fundamental e
apresenta algumas habilidades e competéncias que devem ser desenvolvidas. Apos abordar
aspectos gerais sobre como séo tematizados 0s jogos e brincadeiras na BNCC, destacou-se ser
possivel nas aulas de EFE abordar sobre a questao da cultura digital de forma critica e ao mesmo
tempo relacionar com a discussao de jogos eletrénicos e a saide mental dos estudantes, a partir
da contextualizacdo dos problemas associados a pratica de jogos eletrbnicos, quando essa
pratica se torna um vicio, mostrando para os(as) alunos(as) os pontos positivos e negativos.

Nesse momento, convidamos a psicéloga para conduzir as reflexdes no que concerne
aos jogos eletrénicos e a saude mental dos(as) estudantes. Assim, foi iniciada a discussdo
tratando sobre a influéncia dos jogos eletrénicos para o nosso cérebro, destacando que
quando jogamos, nosso cérebro € bombardeado com uma onda de dopamina, e tal aspecto
implica para que o 6rgdo produza menos neurotransmissores e “desligue” o cortex pré-frontal,
area relacionada aos julgamentos, tomadas de decis6es e autocontrole.

Nessa perspectiva, dialogamos sobre 0s pontos positivos e negativos da pratica de jogos
eletronicos, refletindo que podem ajudar o cérebro de varias maneiras, tais Como no processo
de aprimoramento da percepcao visual, na capacidade de alternar entre tarefas, mas tambeém
existe o lado ruim, ou negativo.

Nesse momento, a psicéloga trouxe a tona a importancia de tematizar o assunto nas
aulas de EFE, pois € preciso problematizar junto as(aos) alunas(as) que jogar de forma
excessiva promove prejuizos de outras atividades, estando associada também a problemas de
interacdo social, surgimento da depressao e da agressividade, afetando o rendimento escolar ou
profissional, diminui¢do no tempo de sono, além de contribuir para 0 aumento dos conflitos

familiares, destacando também outros impactos.
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Por fim, apos as contribui¢Bes do professor formador e da psicéloga convidada atreladas
as discussdes realizadas pelos(as) professores(as) colaboradores(as), foram feitas as
consideragOes finais, sendo apresentados os encaminhamentos para o préximo encontro que

seria realizado.

5.5.5 O quinto encontro formativo: o impacto da pandemia da Covid-19 na Educacdo Fisica
Escolar e os desafios encontrados no retorno as aulas presenciais

No dia 23 de maio de 2022, realizou-se o terceiro encontro formativo iniciado as 18h e
encerrado as 20h10, contando com a participacdo da pesquisadora, da professora formadora e
8 professores(as) colaboradores(as) com a seguinte pauta para discussdo: O impacto da
pandemia da Covid-19 na Educacéo Fisica Escolar e os desafios encontrados no retorno as aulas
presenciais.

No primeiro momento, discutiu-se sobre os impactos da pandemia nos sistemas de
ensino, tanto em ambito estadual quanto municipal nos ultimos dois anos, destacando que a
pandemia trouxe inUmeros desafios, pois as escolas tiveram que fazer uma adesao a um modelo
de ensino n&o presencial e os sistemas de ensino ndo estavam preparados para isso, pois havia
muitas davidas quanto a este aspecto e tiveram que enfrentar uma infinidade de barreiras que
dificultavam esse trabalho, mesmo mediado pelo uso de tecnologias, mesmo com a utilizacédo
de atividades impressas, surgiram diversas situacoes.

Entre outros fatores, refletiu-se sobre a dificuldade de retomar as aulas presenciais.
Sendo uma grande preocupacao tal retorno, sobretudo por conta da flexibilizagdo das medidas
restritivas e do relaxamento dos protocolos sanitarios, pontuando-se que existe uma série de
questdes que precisam ser resolvidas nesse retorno as aulas. Ressaltou-se que embora no ano
de 2022 os sistemas de ensino tenham voltado a presencialidade, ainda estamos vivendo em um
periodo de pandemia.

Discutiu-se também que embora tenha ocorrido uma redugdo nos casos de
contaminagdo, em muitos paises ainda ndo foi atingida a cobertura minima de vacinacdo da
populacédo e segundo a prépria Organizagcdo Mundial de Saude é prematuro falar em fim da
pandemia. Fica evidente que as escolas precisam realmente de um plano de retorno bem
estruturado em diversas frentes que envolvam outros setores para que seja possivel ofertar um
ambiente seguro para o0s(as) alunos(as), professores(as) e demais profissionais, sendo preciso

muito cuidado nesse momento.
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Ressaltou-se que no momento em que as escolas foram fechadas e as aulas foram
suspensas, sugiram inimeros questionamentos dos pais e professores(as), dos préprios sistemas
de ensino, porque na verdade era um momento de incertezas. Durante esse periodo que néo se
tinham respostas aos desafios que estavam sendo postos, assistimos também ao protagonismo
de alguns organismos internacionais ao editarem documentos orientando os paises como
deveriam lidar com esse momento de pandemia.

Refletiu-se que, durante esse periodo de Pandemia no Brasil, sentiu-se a necessidade
de contar com a ajuda de uma coordenacéo nacional, ou seja, a necessidade da regulamentacgéo
de um Sistema Nacional de Educacdo que auxiliasse os sistemas de ensino a se organizarem na
busca de saidas e solugdes para os desafios encontrados nesse momento de crise sanitéria, pois
observou-se que quem assumiu esse protagonismo no nosso pais durante o periodo de
suspensdo das aulas foram: a UNDIME, a CONSED (O Conselho Nacional de Secretarios de
Educacdo), a UNCME, o Movimento Todos pela Educacéo, o Itad Social, o Conselho Nacional
de Educacéo, dando apoio técnico para que se pudesse pensar a educacao e caminhos a serem
seguidos. Nessa perspectiva, 0 Conselho Nacional de Educacdo estabeleceu uma série de
diretrizes, no sentido de ajudar os sistemas a ajustarem os seus calendarios letivos.

Foi nesse momento que se pode ver as redes de ensino se organizarem no sentido de
construir o perfil da sua rede e pensar em qual tipo de modelo de ensino poderiam ofertar para
os(as) alunos(as), para assegurar o direito a educacao. Essa foi a realidade de varios municipios.

Assim, discutiu-se sobre as principais dificuldades encontradas na escola publica neste
cenario quanto ao acesso as tecnologias e conectividade para professores(as) e alunos(as) e que
a forma que muitas escolas encontraram para chegar a um maior nimero possivel de alunos foi
por meio dos blocos de atividades impressas.

Varios setores foram afetados com a pandemia, mas a educacao foi uma das areas mais
comprometidas. Falar desses impactos da educacdo ndo quer dizer que esta se afirmando que
foram problemas criados com a pandemia, existiam questdes que ndo estavam resolvidas muito
antes da pandemia e com essa crise sanitaria escancararam-se com mais clareza as fragilidades
encontradas nos sistemas educacionais, como por exemplo a questdo das dificuldade de acesso
as tecnologias, muitas escolas ja ndo tinham estrutura, questdes de auséncia de material como
papel, impressoras sem toner ou tinta para imprimir atividades, a escola ja sofria com problemas
de aprendizagem.

Com isso, nesse retorno as aulas presenciais, € necessario se discutir bastante e
promover estratégias nos sistemas de ensino voltadas para um plano esbogado de recuperagédo

das aprendizagens, sobretudo para aqueles(as) alunos(as) que tiveram mais dificuldades de
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aprendizagem nesse periodo, alunos(as) que sdo de familias que ndo apresentavam estrutura
para auxiliar na mediag&o do trabalho que estava sendo feito em casa, pois esses(as) estudantes
foram os(as) mais prejudicados(as).

Outro desafio discutido foi sobre a seguranca alimentar e nutricional, pois muitas
criancas precisam da alimentagdo na escola, por ser importante para a aprendizagem e
desenvolvimento e para que possa aprender de forma satisfatoria. Muitos municipios ainda
conseguiram distribuir Kits de alimentacéo, mas esbarramos com muitos estados e municipios
que nem sequer ofereceram isso.

Existiram também desafios com relacdo a perda do contetido académico e o componente
curricular de Educacéo Fisica foi um dos mais afetados, até mesmo pela forma como essa
disciplina trabalha na escola, com a cultura do corpo expressa na danga, por meio dos jogos e
brincadeiras das ginasticas, entre outras atividades que envolvem o movimento do corpo e a
gestualidade.

Dialogamos que muitos municipios priorizaram alguns componentes curriculares em
detrimentos de outros, como por exemplo o componente curricular de Lingua Portuguesa e
Matematica. Infelizmente a Educacdo Fisica foi afetada e vai precisar que os(as) professores(as)
possam junto com a escola viabilizar estratégias para recompor o que foi perdido e recuperar
as aprendizagens dos(as) alunos(as).

Refletimos também sobre a satde mental e emocional dos(as) alunos(as) e de todos(as)
os(as) profissionais que compdem a escola, que foi muito afetada. As pessoas acompanharam
perdas, viram o sofrimento de familiares em hospitais por conta da Covid-19 e existem
alunos(as) que retornaram as escolas com uma série de problemas. Desse modo, € preciso
atentar-se a mais esse desafio, e a educacdo ja pode contar com o psic6logo na escola para esse
enfrentamento, pois evidencia-se que o desafio do retorno é grande e a educacao vai precisar
estabelecer parcerias para superar esses desafios.

Apols todas as ponderacOes realizadas, os(as) professores(as) colaboradores(as)
expuseram a realidade de cada um dos municipios em que atuam, no contexto da Educacgéo
Fisica Escolar, abordando como tem sido esse cenario e quais os desafios enfrentados.

A partir dos relatos dos(as) professores(as) evidenciaram-se algumas estratégias e a¢ées
que tém sido empregadas pelos respectivos sistemas de ensino neste periodo de retomada das
atividades presenciais. Nesse momento, uma das professoras do municipio de Ibicarai destacou
gue no inicio foi um pouco apreensivo, pois estavam voltando apds dois anos sem aula, o que
fez surgiram davidas como trabalhar a Educagdo Fisica na pratica, pois com o distanciamento,

vieram as angustias. Relatou que a coordenadora geral sugeriu que a equipe de coordenacédo da



107

Secretaria Municipal de Educacgdo criasse um projeto de intervengdo para que todas as
disciplinas trabalhassem em conjunto para receber os(as) alunos(as) que estdo chegando com
déficit muito grande, para recuperar as suas aprendizagens, e a Educacéo Fisica tem contribuido
bastante. Em seu relato, a professora destacou acdes que tém sido desenvolvidas pelo Programa
Saude na Escola, pois a equipe do PSE iniciou a¢des para atender as escolas com um trabalho
voltado para a saude mental dos(as) alunos(as) e professores(as). Mas o0 municipio ja retomou
presencialmente em todas as escolas e ja esta se preparando para 0s jogos estudantis no més de
agosto.

Em seguida, uma das professoras de Barro Preto compartilhou que a experiéncia de seu
municipio ndo foi diferente, relatando que os(as) docentes viveram momentos de apreensdo
com relacdo a esse retorno as aulas, e as aulas de Educacéo Fisica mantendo distanciamento é
algo bem complicado, mas foram retomadas as aulas de Educacdo Fisica com muita
preocupagdo, com muito zelo e seguindo as orientagOes preventivas recomendadas. Citou
também que o trabalho que vem sendo desenvolvido tem sido pautado de forma interdisciplinar,
de forma colaborativa com outros componentes curriculares.

Dando continuidade a discussdo, outra professora de Educacdo Fisica mencionou que
sempre contou com a problematica do espago para trabalhar com a disciplina, que em seu
municipio ha apenas um ginasio de esportes, onde tem que dividir o tempo com todas as escolas
da rede de ensino, e que atualmente as aulas de EFE tém sido desenvolvidas de forma teérica
inicialmente e que logo ird iniciar as aulas praticas.

Outra professora de Educacdo Fisica de Floresta Azul compartilhou a experiéncia de
seu municipio, abordando sobre os medos da retomada das aulas presenciais, sobre 0 processo
de socializagdo com outras pessoas que no inicio estava dificil, pois as aulas praticas de
Educacdo Fisica ndo foram liberadas de imediato, e trabalhar com os(as) alunos(as) com
atividades s6 de escrita também foi desafiador, alunos(as) com problemas de salde,
professores(as) sofrendo com tudo o que aconteceu, com uma carga emocional muito grande
por conta das perdas familiares, entre outras coisas. Prossegui afirmando que comecar esse
trabalho com os(as) alunos(as) nesse inicio tem sido muito complicado, mas que encontrou
ajuda por parte da Secretaria Municipal de Educacdo, por meio da coordenacdo de Educacgéo
Fisica, que tem colaborado e motivado os(as) professores(as) em seu trabalho em sala de aula.
Nesse momento, a professora se emocionou ao relatar que muitos alunos necessitam de atencédo
e carinho que ndo tém em casa, € € preciso considerar esse processo da afetividade, pois acredita
no ensino de Paulo Freire pautado no acolhimento, e enquanto professora vai lutar por seus

alunos se colocando a disposicéo, participando da evolucao deles(as), para que possam voltar a



108

ter os sonhos que muitos perderam. A Educacdo Fisica tem um papel muito importante, embora
ainda ndo seja reconhecida.

Apdbs os relatos das professoras, encerramos 0 primeiro momento do encontro e
agradecemos a professora formadora pelas contribui¢des; fizemos um intervalo para retomar o
segundo momento com as apresentacdes das proposicGes didaticas de ensino no contexto da
Educacdo Fisica Escolar.

Ao retomarmos as atividades, os(as) professores(as) mencionaram que se reuniram em
grupo para construir a sequéncia didatica de ensino (esse momento foi considerado como um
encontro assincrono de nossa formacédo, definido a partir de decisdo coletiva), mas que na
verdade ndo conseguiram finalizar o processo de sistematizacdo da SD para a construcdo do
caderno de sequéncias didaticas que foi proposto. Nesse momento, os professores sugeriram a
realizacdo de outros encontros para este fim, justificaram que encontraram varios entraves, pois
0 ano letivo estava se encerrando, depois eles(as) entraram de férias e quando tiveram que
retornar a presencialidade, no ano de 2022, ndo conseguiram se reunir para finalizar o processo
de construcéo e aplicacdo da SD, pois foram muitos desafios, mas que conseguiram construir
“um esboco da Sequéncia Didatica de ensino” e que iriam finaliza-la, posteriormente, para
aplicar para os(as) alunos(as) e tentar compartilhar os resultados com o grupo. Depois de os(as)
professores(as) relatarem essa justificativa, os(as) representantes dos municipios de Ibicarai,
Floresta Azul e Barro Preto compartilharam com o grupo o esbogo da SD, falando sobre a
tematica escolhida, o publico-alvo, algumas competéncias e habilidades que deveriam ser
desenvolvidas, apresentando também a metodologia e avaliacéo.

ApoOs esse momento de apresentacdo, ao tratar das contribuicbes da formacéo
continuada que foi desenvolvida, uma das professoras do municipio de Barro Preto relatou que
apos a sua formacdo académica na area, essa foi a Unica formacéo da qual teve a oportunidade
de participar somente com professores(as) de Educacdo Fisica. A professora descreveu que por
meio das discussdes que foram realizadas com o grupo nos encontros formativos foi possivel
discutir entre os pares muitos dos seus anseios, sobre como é dificil o reconhecimento do
componente curricular de Educagdo Fisica e o(a) profissional de Educacdo Fisica ser
reconhecido(a), foi possivel pensar como o(a) professor(a) ainda conta com tantas
problematicas: 0s espacgos nas escolas, a questdo do curriculo, enfim, sdo muitos desafios. A
professora relatou que a formacéo a ajudou a ter mais esperanca, pois passou a enxergar que 0s
problemas ndo existem s em nosso municipio, a realidade mostra que outros lugares também

enfrentam diversos problemas, mas acredita que podem ser superados.
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Posteriormente a todas as reflexdes empreendidas, a pesquisadora pediu a palavra,
dizendo que se colocando no lugar de pesquisadora e de um sujeito imbricado na pesquisa,
gostaria de manifestar a sua gratidao a todos(as) os(as) professores(as) colaboradores(as) por
terem se engajado a participar dos encontros formativos, por todas as experiéncias que foram
compartilhadas. Destacou que enquanto educadores, embora a cada dia, no chdo da escola, n6s
tenhamos que enfrentar diversos desafios, 0 que nos move é que nunca perdemos a esperanga.
Assim, para finalizar o encontro, dedicou aos professores(as) uma mensagem de Paulo Freire,
Esperancar. Apos as consideracfes finais e agradecimentos, o quinto encontro formativo
promovido a partir de uma a¢do do Programa de Pds-Graduacdo Mestrado Profissional em
Educacéo foi encerrado.
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6 (ENTRE) LINHAS FINAIS

A partir do problema de pesquisa da presente investigacdo: quais as contribuicdes das
iniciativas de formacdo continuada a partir da implementacdo dos Documentos Curriculares
Referenciais (DCRs) dos municipios de Barro Preto, Itapé, Ibicarai e Floresta Azul, para
ressignificacdo da pratica docente na Educagéo Fisica Escolar, no Ensino Fundamental? E do
objetivo geral delineado: analisar as contribui¢cdes das iniciativas de formacéo continuada, a
partir da implementacdo dos Documentos Curriculares Referenciais (DCR) dos municipios de
Barro Preto, Itapé, Ibicarai e Floresta Azul, para ressignificacdo da pratica docente na Educacéo
Fisica Escolar no Ensino Fundamental anos iniciais e finais, realizamos o levantamento
bibliogréfico, vislumbrando construir alicerces que possibilitassem o embasamento tedrico para
as discussdes empreendidas na presente pesquisa.

Para a discussao sobre o contexto socioecondmico e politico em que foram reproduzidas
as reformas curriculares do Ensino Fundamental brasileiro a partir da década de 1990, em
direcdo a reforma educacional, a politica de formacéo de professores(as) e politicas curriculares
produzidas no tempo presente, na Educacdo Fisica Escolar, buscamos aporte tedrico nos
seguintes autores: Neto Castro (2005), Cdssio, (2014), Oliveira, Bezerra, Eugénio e Santos
(2020), Malanchen e Santos (2020). Sobre o curriculo, nos referendamos em autores como:
Souza Junior (2001), Veiga Neto (2002), Apple (2006), Macedo (2008, 2013), Taborda de
Oliveira e Linhales (2011), Callai, Becker, Sawitzki (2019), Silva e Fernandes (2019). Para
realizar reflexfes sobre a formacédo continuada, os autores consultados foram: Pimenta (1999),
Rangel-Betti (2001), Gatti e Barreto (2009); Imbernén (2009; 2010); Tozzeto (2010), Tardif
(2011), Santos (2014), Bahia (2016). Além de consultar outros autores complementares a essa
discusséo.

Na nossa investigacdo, antes e durante a nossa coleta de dados, encontramos algumas
limitagOes que merecem ser destacadas. A primeira foi relacionada a obteng¢éo dos Documentos
Referenciais Curriculares, tendo em vista que quando entramos em contato com 0s quatro
municipios que fazem parte deste estudo, apenas um DCR havia sido homologado, o do
municipio de Ibicarai. Os DCRs de Barro Preto, Itapé, e Floresta Azul estavam em fase de
apreciacdo pelos Conselhos Municipais de Educacdo para serem homologados a posteriori
pelas Secretarias Municipais de Educacdo. Apds a homologacdo dos DCRs, as Dirigentes
Municipais de Itapé e Floresta Azul encaminharam o arquivo digital dos documentos para a
pesquisadora e, por fim, foi homologado, em 29 de abril de 2022, o DCR de Barro Preto, e com

iSSO prosseguimos com a realizacao da anélise do referido documento.



111

A segunda limitacdo ocorreu com relacéo a autoaplicacdo do questionario por meio do
Google Forms para os(as) professores(as) colaboradores(as), pois encaminhamos no primeiro
momento o link do questionario por meio do aplicativo de mensagens Whatsapp, e obtivemos
quatro respostas, e ap0s diversas tentativas durante o més de outubro de 2021, 12
professores(as) se dispuseram a participar de nosso estudo.

Apesar das limitagOes apontadas, a presente pesquisa conseguiu cumprir 0s objetivos
propostos. Tratando-se do primeiro objetivo que buscou identificar nos Documentos
Curriculares Referenciais dos municipios de Barro Preto, Itape, Ibicarai e Floresta Azul as
perspectivas tedricas, 0s principais contetdos, processos metodoldgicos e avaliativos,
convergentes e divergentes da Educacdo Fisica Escolar no Ensino Fundamental, este foi
alcancado, além de compreender em quais pontos as diretrizes curriculares municipais se
aproximavam e se distanciavam, foi possivel identificar os modos de organizagéo dos processos
educativos propostos, as tendéncias teoricas, os saberes e conhecimentos privilegiados no
componente curricular de Educacdo Fisica e aqueles que se encontram a margem na
organizacao curricular.

No que concerne aos demais objetivos: b) verificar as impressdes dos(as) docentes sobre
o Documento Curricular Referencial da Educacdo Fisica e seus desdobramentos na pratica
pedagdgica a partir da formacdo continuada; c) propor e executar coletivamente com os(as)
professores(as) de Educacdo Fisica do Ensino Fundamental de Barro Preto, Itapé, Ibicarai e
Floresta Azul uma pauta formativa de estudos sobre 0 DCR de cada municipio que contribua
para a pratica pedagogica e o processo de implementacdo do curriculo, vislumbrando a
construcdo de um caderno de sequéncias didaticas voltadas para a aplicacdo de atividades nao
presenciais de Educacdo Fisica, estes também foram alcancados.

Tratando-se da realizacdo dos encontros formativos, estes foram planejados a partir de
decisdes coletivas com professores(as) colaboradores(as) e optamos em realiza-los ancorados
nos principios da pesquisa-acdo fundamentados nos pressupostos tedricos de Thiollent (2011),
por compreendermos que os professores colaboradores sdo possuidores de saberes e sdo agentes
capazes de contribuir para a identificacdo do problema e para a decisdo das acOes a serem
tomadas para a solugdo dele. Os encontros formativos foram realizados conforme a
disponibilidade dos(as) participantes, em dias e horarios que atendessem as suas necessidades
e as pautas foram escolhidas levando em consideracdo a implementacdo do Documento
Referencial Curricular dos respectivos municipios.

O estudo revelou que a formagéo continuada se apresenta como fator importante para

uma atuacdo profissional repleta de significados, possibilitando ao docente o seu
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desenvolvimento profissional e maior aprofundamento dos conhecimentos profissionais, de
modo que o(a) docente que participa de atividades de formacdo continuada consegue refletir
sobre sua pratica.

Dessa forma, entende-se que os encontros formativos que foram desenvolvidos a partir
de uma agdo do Mestrado Profissional em Educacdo na presente pesquisa, com foco na
implementacdo de Diretrizes Curriculares Municipais, alem de estabelecer uma parceria entre
a Universidade e a Educacdo Basica, se constituiram como um espaco privilegiado de didlogo,
tendo em vista que além de refletir sobre as diretrizes curriculares em a@mbito nacional, estadual
e municipal, surgiram didlogos que serviram para o professor formador, os(as) professores(as)
colaboradores(as) e a pesquisadora compartilnarem significados a partir da relacdo das
diretrizes curriculares com a pratica profissional, por meio de um processo de interacdo e
mediacéo.

Além disso, os didlogos e discussdes oportunizaram, entre outros aspectos, desenvolver
uma maior consciéncia das delimitacdes da acdo pedagdgica, assim como a necessidade da
busca pela autonomia na atuag¢éo docente, assim como os encontros formativos permitiram aos
professores colaboradores elucidar as suas impressdes sobre os DCRs e reconhecer as
limitacOes e desafios enfrentados durante o processo de sua construgéo.

Esperamos com a realizacdo da acdo formativa ter conseguido contribuir para a tomada
de consciéncia sobre a importancia de um Documento Curricular Referencial de Educacgéo
Fisica e da sua materializagdo na pratica, por se tratar de um documento que caracteriza os “atos
curriculares”, proporcionando novas perspectivas para ressignificar a pratica docente, para que
se alcance a melhoria do atendimento e a garantia de uma educacdo de qualidade para os(as)
educandos(as).

Como Produto Educacional desta pesquisa, deixamos 0 nosso legado por meio da
construcdo do material intitulado “Formacéo e Curriculo na Educacéo Fisica Escolar”, com as
pautas dos encontros formativos realizados durante o periodo de 30 de setembro de 2021 a 23
de maio de 2022, com foco nas Diretrizes Curriculares Municipais.

Sem aintencdo de esgotar a discussao sobre 0 nosso objeto de estudo, finalizo apontando
que a minha participacdo no mestrado e a realizagéo da presente investigagcdo despertaram o
desejo de estabelecer uma continuidade da pesquisa, e espero que este estudo colabore também
para que as Secretarias de Educagédo, em ambito municipal e estadual, possam criar politicas de
Formacdo continuada/permanente para os(as) professores(as) que atuam com 0 componente

curricular de Educacéo Fisica nos municipios do Litoral Sul da Bahia.
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ANEXOS

ANEXO A -

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa na area de préaticas pedagdgicas e
formagdo de professores, intitulada: Documentos Curriculares Referenciais em municipios
do Litoral Sul da Bahia: formacdo continuada e a ressignificacdo da pratica docente da
educacao fisica escolar no ensino fundamental, sob responsabilidade da Mestranda do Programa
de Po6s-Graduacdo em Formacdo de Professores para a Educacdo Bésica da Universidade
Estadual de Santa Cruz—Ilhéus/BA, Sinara Bomfim Ribeiro. Essa pesquisa se justifica, pois se
fundamenta em promover nos profissionais de Educacéo Fisica, a tomada de consciéncia sobre
a importdncia de um documento curricular referencial de Educagdo Fisica, e da sua
materializagdo na prética, por se tratar de um documento que caracteriza os “Atos Curriculares”,
proporcionando novas perspectivas para ressignificar a pratica docente, para que se alcance a
melhoria do atendimento e a garantia de uma educacdo de qualidade para os educandos.
Portanto, o objetivo desta pesquisa é analisar as contribui¢cdes das inciativas de formacéo
continuada, a partir da implementacdo dos Documentos Curriculares Referenciais (DCR) dos
municipios de Barro Preto, Itapé, Ibicarai e Floresta Azul, para ressignificacdo da pratica
docente na Educacdo Fisica Escolar no Ensino Fundamental anos iniciais e finais. Sua
participacdo consistird em participar dos encontros de formacgdo que ocorrerdo por meio da
plataforma Online Google meet, e responder ao questionario que tem como objetivo verificar
as impressdes dos (as) docentes sobre o Documento Curricular Referencial da Educacéo Fisica
e seus desdobramentos na pratica pedagogica. Para evitar sua identificacdo, trocaremos
seu nome por outro, ficticio, e ndo divulgaremos quaisquer imagens suas, para evitar
constrangimentos e/ou desconfortos. Os dados serdo tratados com sigilo e confidencialidade
para proteger a privacidade de todos os envolvidos. E importante que vocé saiba, que sua
participacdo é totalmente voluntaria e, como tal, ndo prevé qualquer tipo de remuneracdo nem
custo. Vocé podera desistir da pesquisa a qualquer momento antes de sua conclusdo, inclusive
durante a conducdo das formacGes e/ou aulas e mesmo apds ter assinado esse termo, sem
qualquer prejuizo. Sendo a responsavel legal por esta pesquisa, comprometo-me em manter
sigilo de todos os seus dados pessoais em todas as etapas da pesquisa. Informo que vocé tem
direito a indenizagéo, caso sofra algum prejuizo fisico ou moral decorrente dessa pesquisa. VVocé
também tem direito ao ressarcimento, se tiver gastos decorrentes desta pesquisa. A sua
participacdo nesta pesquisa ndo infringe as normas legais e éticas, mas a existéncia de riscos
pode se dar por possiveis desconfortos gerados, quando vocé for chamado (a) a se expressar
diante dos colegas ou da pesquisadora e/ou assistente, devido a uma presumivel timidez por
estar em publico, ou em frente de uma camera, uma vez que, as atividades de formacao que
ocorrerdo por videoconferéncia por meio da plataforma do google meet, que serdo gravadas. E
possivel que acontecam os seguintes desconfortos ou riscos: timidez e tempo gasto para
responder ao questionario e/ou participar do encontro de formacao. Os quais serdo minimizados
atraves das seguintes providéncias: concessao de tempo adequado para que vocé possa refletir
e responder ao questionario, respeito aos seus valores culturais, sociais, morais, religiosos e
éticos, bem como sua participacdo voluntaria nas discussdes nos encontros de formacéo, além
de local e horario dos encontros restritos aos participantes. Mas, caso haja de sua parte algum
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constrangimento, fica resguardado aqui, o seu direito de ndo participar parcialmente ou
totalmente da pesquisa, sem que isso venha trazer nenhum problema para vocg, ja que € um
direito seu participar ou ndo. Este TCLE foi impresso em duas vias iguais e vocé ficara com
uma delas. Neste documento consta o endereco e o telefone da pesquisadora responsavel, tendo
liberdade para tirar suas davidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou em qualquer
momento.

Sinara Bomfim Ribeiro
(Pesquisadora Responsavel)
Email:sbribeiro@uesc.br
Telefone para contato (73) 98192-2921

Eu , compreendi a

proposta da pesquisa e qual procedimento a ser realizado. A explicacdo que recebi esclarece o0s
riscos e beneficios do estudo. Entendi que sou livre para interromper minha participacdo a
qualquer momento, sem justificar minha decisdo. Sendo assim, concordo em participar do

estudo.

I1héus, [ ]

Assinatura do participante
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Vocé estd sendo convidado (a) para participar como voluntario (a) da pesquisa intitulada:
"DOCUMENTOS CURRICULARES REFERENCIAIS EM MUNICIPIOS DO LITORAL
SUL DA BAHIA: formacdo continuada e a ressignificacdo da pratica docente da Educagéo
Fisica Escolar no Ensino Fundamental”, sob a responsabilidade da Mestranda Sinara Bomfim
Ribeiro. A pesquisa tem como objetivo, analisar as contribui¢cdes das inciativas de formacéo
continuada, a partir da implementacdo dos Documentos Curriculares Referenciais (DCR) dos
municipios de Barro Preto, Itapé, Ibicarai e Floresta Azul, para ressignificacdo da prética
docente na Educacdo Fisica Escolar no Ensino Fundamental anos iniciais e finais. Caso aceite
fazer parte da referida pesquisa, o procedimento ser& preencher este questionario e responder
algumas perguntas sobre os seus dados de identificacdo, sobre a carreira docente e formacao

continuada/formagéo em servico.
E-mail

*

I. DADOS DE IDENTIFICACAO:
1- Sexo:

( ) Masculino

( ) Feminino

2- Qual é a sua idade completa (anos e meses)?

3- No momento atual, vocé esta:

() Solteiro (a)

() Viavo (a)

( )Casado (a) ou vivendo com parceiro (a)

4- Qual é a sua formacdo académica?
() Licenciatura em Educagéo Fisica
() Pedagogia

() Outras

5- Em que ano vocé concluiu a sua formagéo académica?

6- Qual a sua maior titulagdo? Observacao: marcar apenas uma opc¢ao.

() Especializagéo
() Mestrado
( )Doutorado

7- Em que ano vocé obteve a sua maior titulagdo?
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8- No momento atual vocé atua na Educacdo Basica em qual (is) rede de ensino? OBS: Marcar
apenas uma opgéo.

) Somente rede municipal

) Somente rede estadual

) Somente rede federal

) Somente rede privada

) Rede municipal e estadual

) Rede municipal e privada

) Rede estadual e federal

) Rede estadual e privada

NN NN NN NN

9- H& quanto tempo vocé atua profissionalmente na Educacdo Basica?

10- Qual é a sua carga horéaria semanal de trabalho: OBS: Marcar apenas uma opgé&o.

( )Até20h
( )De2la40h
( )Maisde40h

11- Vocé atua em outros contextos além do ambiente escolar (ex: academia, treinamento
esportivo, grupos de convivéncia, etc.)?

( )Sim
( ) Néo

11.1 - Em caso afirmativo da questdo 11, especifique sua carga horaria semanal média de
trabalho nesses contextos: OBS: Marcar apenas uma opg&o.

( )Até20h
( )De2la40h
( )Maisde40h

12- Qual é a renda familiar bruta mensal de sua familia, em salarios minimos (SM)? (OBS:
Marcar apenas uma opgao).

) Até 2 salarios minimos

) De 3 a 5 salarios minimos

) De 6 a 8 salarios minimos

) De 9 a 11 salé&rios minimos
) Mais de 12 salarios minimos

NN NN N

13- Qual é sua renda bruta mensal proveniente exclusivamente de sua atuagdo como professor
(a) na Educacéo Basica?

) Até 2 salarios minimos

) De 3 a 5 salarios minimos

) De 6 a 8 salarios minimos

) De 9 a 11 salé&rios minimos
) Mais de 12 salarios minimos

NSNS A
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14- Qual o seu nivel de satisfacdo com o seu salario como professor da Educacéo Basica?

() Satisfeito

() Insatisfeito

() Muito satisfeito

() Muito insatisfeito

() Nem satisfeito e nem insatisfeito

Il. DADOS SOBRE A CARREIRA DOCENTE
15- Vocé se encontra em processo de aposentadoria?

() sim
( ) Néo

16- Qual o seu nivel de satisfacdo com a sua escolha pela docéncia enquanto profisséo? OBS:
Marcar apenas uma opgao

() Satisfeito

() Insatisfeito

() Muito satisfeito

() Muito insatisfeito

() Nem satisfeito e nem insatisfeito.

16.1- Tendo como referéncia a pergunta anterior, justifique a sua resposta:

17 - Vocé ja assumiu ou estad assumindo algum cargo administrativo na escola ou fora dela (ex.:
funcOes na secretaria de educacao)?

() sim
( ) Néo

17. 1 - Caso a resposta da questdo anterior seja afirmativa, qual o cargo administrativo que vocé
assumiu na escola ou fora dela?

18 - Considerando a lista a seguir, aponte as opc¢des que se referem as expectativas futuras para
sua carreira docente:

) Cursar mestrado e doutorado

) Aposentar-se

) Prestar vestibular para outro curso

) Continuar ministrando aulas na Educacdo Basica
) Prestar concurso para outra area

) Mudar de profissao

) Outros

AN AN AN AN AN AN A

111I-FORMACAO PERMANENTE/CONTINUADA EM EXERCICIO
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19- O que vocé compreende por “formagdo permanente/continuada em exercicio de
professores”? Considere em sua resposta, aspectos como: participagdo em cursos, reflexéo
sobre a prética, atividades para o desenvolvimento profissional e para a elevacéo da qualidade
de ensino e formag&o de competéncias e habilidades para a préatica pedagdgica.

20- Vocé possui disponibilidade para participar de atividades de formacéo
permanente/continuada em exercicio?

( )Sim
() Naéo

21 - Em caso afirmativo para a questdo anterior, quais as opcOes de dias e horarios que vocé
poderia participar destas formac6es?

22- Considerando a lista a seguir, margue os itens que representam impedimentos para que vocé
consiga realizar atividades de formacdo permanente/continuada em exercicio:

) Cansaco fisico

) Falta de vontade

) Desmotivagéo com a profissao

) Falta de tempo

) Auséncia de apoio da gestao

) Auséncia de apoio da gestdo do municipio/estado
) Obrigac@es familiares

) Falta de dinheiro

) Outros

AN AN AN AN AN AN AN A

23- Dentre as atividades de formacdo permanente/continuada em exercicio elencadas abaixo,
assinale qual (is) vocé ja realizou ou esta realizando?

) Atividades complementares (AC escola)

) Participacdo em eventos cientificos

) Pesquisas na internet

) Leituras de artigos, textos e outros documentos da area

) Cursos de po6s-graduacao nos altimos dois anos

) Cursos com mais de 100h presenciais nos ultimos dois anos

) Participacdo em grupos de estudos

) Cursos com mais de 100h nédo presenciais nos ultimos dois anos
) Dialogo entre os pares acerca da pratica pedagogica

AN AN AN AN AN AN A S

24- Considerando a lista a seguir, marque os tipos de formacdo permanente/continuada em
exercicio vocé gostaria que fossem ofertados nesta fase de sua carreira profissional:

() Cursos de especializacdo na area da Educacéo Fisica

() Cursos de especializagdo em outras areas

() Cursos de aperfeicoamento na area da Educacao Fisica e em outras areas



130

) Cursos de mestrado e doutorado

) Congressos

) Cursos de aperfeicoamento a distancia
) Palestras

) Outros

NN NN N

IV- PRATICA PEDAGOGICA

25- O que vocé compreende por “pratica pedagdgica professores de Educacdo Fisica™?
Considere, em sua resposta, aspectos como: saber sobre a aula, a reflexdo da prética, o
planejamento efetivo das acdes pedagdgicas e a relacdo da teoria com a prética.

26 -Considerando a lista a seguir, assinale as op¢des que dizem respeito as fontes das quais
provém os saberes/conhecimentos que fundamentam a sua préatica pedagdgica atualmente.
Marque todas que se aplicam.

) Formacao permanente/continuada

) Paramentos Curriculares e Diretrizes Curriculares

) Livros e periodicos da area

) Pesquisas e informacodes da internet

) Pesquisas cientificas

) PPP da escola

) Projeto Politico Pedag6gico da Educacdo Fisica

) Experiéncia com pratica

) Disciplinas da formagé&o inicial

) Discussfes com 0s pares

) Reflex&o sobre a préatica

) Outros

e N T N N s s N N N N N

27- Considerando a lista a seguir, assinale os fatores que interferem na sua préatica pedagdgica.
(Marque todas que se aplicam).

) Politicas publicas

) Falta de espago adequado

) Falta de tempo para planejamento

) Baixa remuneragéo

) Falta de materiais adequados

) Desmotivacao dos estudantes

) Convivéncia com os pares

) Questdes pessoais e familiares

) Aulas de Educacéo Fisica no contra turno

) Indisciplina dos estudantes

) Falta de motivagéo pessoal

) Aulas de Educagéo Fisica no mesmo turno de outros componentes curriculares
) Outros

NN NN NN NN NN NN N

11/05/2021 Pesquisa do Programa de Poés-graduagdo Mestrado em Educacdo da Universidade Estadual de Santa Cruz.
https://docs.google.com/forms/d/1byZ-LyRagUIpe6Cgi5BBkD3qg_J4QDr66usyliLhNXmc/edit 1/11
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Parecer Consubstanciado

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE Plataforma
SANTA CRUZ - UESC %oﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: DOCUMENTOS CURRICULARES REFERENCIAIS EM MUNICIPIOS DO LITORAL
SUL DA BAHIA: formagédo continuada e a ressignificagdo da pratica docente da
Educacédo Fisica Escolar no Ensino Fundamental

Pesquisador: SINARA BOMFIM RIBEIRO

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 48251221.5.0000.5526

Instituicao Proponente: Universidade Estadual de Santa Cruz
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.826.118

Apresentacgao do Projeto:

O protocolo Caae 48251221.5.0000.5526, intitulado "DOCUMENTOS CURRICULARES REFERENCIAIS
EM MUNICIPIOS DO LITORAL SUL DA BAHIA: formacao continuada e a ressignificagdo da pratica docente
da Educacgédo Fisica Escolar no Ensino Fundamental”, sob a responsabilidade de SINARA BOM FIM
RIBEIRO trata-se de um projeto de pesquisa para Dissertacdo do Mestrado em Formagao de Professores
para a Educacgédo Basica da Universidade Estadual de Santa Cruz-Ilhéus/BA, contando com financiamento
proprio, que pretende analisar as contribuicdes das inciativas de formagdo continuada, a partir da
implementagdo dos Documentos Curriculares Referenciais (DCR) dos municipios de Barro Preto, Itapé,
Ibicarai e Floresta Azul, para ressignificagdo da pratica docente na Educacéo Fisica Escolar no Ensino
Fundamental. Para tanto, 36 professores da Educagédo Fisica Escolar que atuam no Ensino Basico nas
escolas municipais dos quatro municipios indicados acima serado convidados a participar da pesquisa
através de questionario online aplicado por meio do formulario google forms e as gravagdes em video das
reunidées do google meet com os colaboradores do estudo, durante um periodo aproximado de trés meses -
de 20 de setembro a 30 de dezembro de 2021.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar as contribuicdes das inciativas de formagdo continuada, a partir da implementacéo dos

Endereco: Campus Soane Nazaré de Andrade, Rodovia Jorge Amado, Km 16

Bairro: SALOBRINHO CEP: 45.662-900
UF: BA Municipio: ILHEUS
Telefone: (73)3680-5319 Fax: (73)3680-5319 E-mail: cep_uesc@uesc.br
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Documentos Curriculares Referenciais (DCR) dos municipios de Barro Preto, Itapé, Ibicarai e Floresta Azul,
para ressignificacdo da pratica docente na Educacgéo Fisica Escolar no Ensino Fundamental anos iniciais e
finais.

Objetivo Secundario:

Identificar nos Documentos Curriculares Referenciais dos municipios de Barro Preto, Itapé, Ibicarai e
Floresta Azul, as perspectivas tedricas, os principais contetdos, processos metodoldgicos e avaliativos,
convergentes e divergentes da Educacéo Fisica Escolar no Ensino Fundamental.

Verificar as impressdes dos (as) docentes sobre o Documento Curricular Referencial da Educacéo Fisica e
seus desdobramentos na pratica pedagdgica, a partir da formagao continuada.

Propor e executar coletivamente com os (as) professores (as) Educagdo Fisica do Ensino Fundamental de
Barro Preto, Itapé, Ibicarai e Floresta Azul, uma pauta formativa de estudos sobre o DCR de cada municipio,
que contribua para pratica pedagdgica e no processo de implementagao do curriculo, vislumbrando a
construgdo de um caderno de sequéncia didatica voltadas para a aplicagdo de atividades ndo-presenciais
de Educacéo Fisica.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

A participacdo nesta pesquisa ndo infringe as normas legais e éticas, mas a existéncia de riscos pode se dar
por possiveis desconfortos gerados, quando o participante for chamado (a) a se expressar diante dos
colegas ou da pesquisadora, devido a uma presumivel timidez por estar em frente de uma camera, uma vez
que, as atividades de formagéo que ocorrerao por videoconferéncia por meio da plataforma do google meet,
e por serem gravadas. E possivel que acontegam os seguintes desconfortos ou riscos: timidez e tempo
gasto para responder ao questionario e/ou participar do

encontro de formagdo. Os quais serdo minimizados através das seguintes providéncias: concessao de
tempo adequado para que o participante possa refletir e responder ao questionario, respeito aos seus
valores culturais, sociais, morais, religiosos e éticos, bem como sua participagdo voluntaria nas discussdes
nos encontros de formagao, além de local e horario dos encontros restritos aos participantes. Mas, caso haja
algum constrangimento, fica resguardado, o direito de nédo participar parcialmente ou totalmente da
pesquisa, sem que isso venha trazer nenhum

problema.

Beneficios:

Endereco: Campus Soane Nazaré de Andrade, Rodovia Jorge Amado, Km 16

Bairro: SALOBRINHO CEP: 45.662-900
UF: BA Municipio: ILHEUS
Telefone: (73)3680-5319 Fax: (73)3680-5319 E-mail: cep_uesc@uesc.br
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Essa pesquisa se justifica, pois se fundamenta em promover nos profissionais de Educacgao Fisica, a
tomada de consciéncia sobre a importancia de um documento curricular referencial de Educacgéo Fisica, e
da sua materializagdo na pratica, por se tratar de um documento que caracteriza os “Atos Curriculares”,
proporcionando novas perspectivas para ressignificar a pratica docente, por meio de momentos formativos,
para que se alcance a melhoria do atendimento e a garantia de uma educacgao de qualidade para os
educandos.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa visa realizar uma avaliacdo de como e em que medida os professores de Educagao Fisica que
atuam no Ensino Fundamental em escolas publicas dos municipios indicados planejam suas atividades
baseados nas diretrizes do DCR (Documento Curricular Referencial), além de propor atividades formativas
para o estudo e utilizagdo destas diretrizes.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Acusamos que no protocolo 48251221.5.0000.5526 sao apresentados os seguintes documentos, nos
termos descritos abaixo:

1. Folha de rosto, preenchida, com as informagdes de titulo do projeto e numero de participantes em
conformidade com as demais informagdes cadastradas, assinada e datada pelo pesquisador responsavel e
pelo responsavel institucional. Neste documento falta o carimbo ou a matricula do responsavel institucional e
preencher os campos 3,

14 e 16;

2. Declaragao de responsabilidade, na qual o pesquisador responsavel se compromete a iniciar a pesquisa
apenas apos o término da tramitacdo da anadlise ética;

3. Projeto na integra, descrevendo satisfatoriamente os fundamentos e procedimentos da pesquisa,
possibilitando a analise dos elementos inerentes a ética na pesquisa envolvendo seres humanos;
4. Instrumentos para coleta de dados (Questionario que esta de acordo com os objetivos e metodologia
propostos);

5. Carta de anuéncia, devidamente assinada pelo responsavel do local de execucdo da pesquisa (Foram
anexadas as cartas de anuéncia das quatro escolas);

6. Curriculo Lattes do(s) pesquisador(es) principal e da equipe da pesquisa;

7. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido que atende a todos os quesitos solicitados na Legislagcao
vigente;

8. Carta de comprometimento assinada pelo/pela responsavel pela pesquisa de que entregara ao CEP-
UESC a documentagédo do referido protocolo na forma de EMENDA.

Endereco: Campus Soane Nazaré de Andrade, Rodovia Jorge Amado, Km 16

Bairro: SALOBRINHO CEP: 45.662-900
UF: BA Municipio: ILHEUS
Telefone: (73)3680-5319 Fax: (73)3680-5319 E-mail: cep_uesc@uesc.br
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Também séo anexados:
- Termo de Compromisso de Uso de Dados de Arquivo

*Embora na metodologia estejam previstas gravagdes das reunides on-line, ndo ha necessidade de Termo
de Uso de Imagem, pois estas gravagdes serdo utilizadas pela pesquisadora para coleta de dados e, em
nenhum momento, esta prevista a utilizagdo das imagens.

Recomendacoes:

Néo ha.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

Ap6s leitura e analise do protocolo, considerou-se que existem esclarecimentos e/ou ajustes necessarios,
aqui elencados como PENDENCIAS:

1 FOLHA DE ROSTO

1.1 Deve constar o carimbo ou o numero de matricula do representante institucional (coordenadora do
Programa de Pés Graduagdo em Educacgao).

1.2 Nos campos 3, 14 e 16 deve constar a expressao "ndo se aplica”, a fim de que nao fique nenhum campo
sem preenchimento.

(Com a anexacao da nova Folha de Rosto enviado pela pesquisadora as referidas pendéncias foram
sanadas)

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Em reunido realizada em 30 de junho de 2021, o Comité de Etica em Pesquisa da UESC avaliou as
respostas ao parecer com pendéncias de numero 4.826.118, do projeto "DOCUMENTOS CURRICULARES
REFERENCIAIS EM MUNICIPIOS DO LITORAL SUL DA BAHIA: formagdo continuada e a ressignificagéo
da pratica docente da Educacéo Fisica Escolar no Ensino Fundamental", CAAE 48251221.5.0000.5526, de
autoria de SINARA BOMFIM RIBEIRO, e considerou que todos os aspectos atinentes foram respondidos.
Portanto, a decisdo final para este protocolo é favoravel a sua APROVACAO. Havendo alteragées
necessarias no projeto, estas deverdao ser encaminhadas a este CEP na forma de Emenda. No caso de
eventos adversos, estes deverdo ser notificados ao CEP. Solicitamos especial atengdo no envio dos
relatérios semestrais e final.

Endereco: Campus Soane Nazaré de Andrade, Rodovia Jorge Amado, Km 16

Bairro: SALOBRINHO CEP: 45.662-900
UF: BA Municipio: ILHEUS
Telefone: (73)3680-5319 Fax: (73)3680-5319 E-mail: cep_uesc@uesc.br
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Continuacéo do Parecer: 4.826.118

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

2

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagbes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 16/06/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1753203 .pdf 23:18:48
Declaracéo de sinara_bomfim_TCUD.pdf 16/06/2021 | SINARA BOMFIM Aceito
Pesquisadores 23:16:46 |RIBEIRO
Folha de Rosto folha_de_rosto_sinara_Bomfim.pdf 16/06/2021 | SINARA BOMFIM Aceito
15:21:27 |RIBEIRO

Projeto Detalhado / |Sinara_Bomfim_Ribeiro_Projeto_de_Pe | 09/06/2021 | SINARA BOMFIM Aceito

Brochura squisa_2021.docx 20:41:41 RIBEIRO

Investigador

TCLE / Termos de | TCLE_pesquisa_Sinara_Bomfim_Ribeir | 09/06/2021 | SINARA BOMFIM Aceito

Assentimento / o.docx 17:32:11 RIBEIRO

Justificativa de

Auséncia

Qutros Cristiano_de_Santanna_Bahia_curriculu| 15/05/2021 |SINARA BOMFIM Aceito

m_vitae.pdf 21:05:31 RIBEIRO

Declaragéo de sinara_bomfm_Ribeiro_declaracao_de_ | 15/05/2021 |SINARA BOMFIM Aceito

Pesquisadores comprometimento.docx 20:51:35 |RIBEIRO

Qutros perguntas_do_formulario_de_pesquisa_| 15/05/2021 |SINARA BOMFIM Aceito

google forms.pdf 20:43:16 | RIBEIRO

Qutros sinara_bomfim_ribeiro_curriculo.pdf 15/05/2021 | SINARA BOMFIM Aceito
20:35:31 _|RIBEIRO

Declaracéo de sinara_bomfim_declaracao_de_respons | 15/05/2021 |SINARA BOMFIM Aceito

Pesquisadores abilidade.docx 20:32:17 |RIBEIRO

Declaracéo de declaracao_de_instituicao_e_infraestrut | 15/05/2021 | SINARA BOMFIM Aceito

Instituicéo e ura.pdf 20:25:53 |RIBEIRO

Infraestrutura

Qutros folhaderostosinara.pdf 05/07/2021 |Maria Cristina Rangel| Aceito
09:12:13

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao
ILHEUS, 05 de Julho de 2021
Assinado por:
Maria Cristina Rangel
(Coordenador(a))

Endereco: Campus Soane Nazaré de Andrade, Rodovia Jorge Amado, Km 16
Bairro: SALOBRINHO CEP: 45.662-900
UF: BA Municipio: ILHEUS
Telefone: (73)3680-5319 Fax: (73)3680-5319 E-mail:

cep_uesc@uesc.br
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Sinara Bomfim Ribeiro, Cristiano Sant’Anna Bahia. —
lIhéus, BA: UESC, 2022.
29 1. : il.; anexos.

Produto educacional desenvolvido como parte da
dissertacdo de mestrado apresentado ao Programa de
Pds-graduacdo Mestrado Profissional em Educacao da
Universidade Estadual de Santa Cruz.

Inclui referéncias.

1. Professores de educacéo fisica - Formacao. 2.
Curriculos — Avaliacao. 3. Pratica de ensino. |. Bahia,
Cristiano Sant’anna. Il. Titulo.
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APRESENTACAO

Este Produto Educacional intitulado “Formacdo e Curriculo na Educacao Fisica
Escolar” se constitui como parte integrante de uma dissertagdo do Programa de Pos-Graduagéo
Mestrado Profissional em Educagdo, da Universidade Estadual de Santa Cruz. E resultado da
pesquisa intitulada “DOCUMENTOS CURRICULARES REFERENCIAIS EM
MUNICIPIOS DO LITORAL SUL DA BAHIA: formago continuada e a ressignificacdo da
pratica docente da Educacao Fisica Escolar no Ensino Fundamental” cujo objetivo foi analisar
as contribuicdes das iniciativas de formacdo continuada a partir da implementacdo dos
Documentos Curriculares Referenciais (DCRs) dos municipios de Barro Preto, Itapé, Ibicarai e
Floresta Azul, para ressignificacdo da pratica docente na Educacdo Fisica Escolar, no Ensino
Fundamental.

Nesse contexto, compartilho que os caminhos que me levaram a conduzir a pesquisa e
a construcao deste Produto Educacional estdo relacionados a minha vivéncia como professora
de Educacdo Fisica, ao longo de 18 anos de trabalho, no contexto educacional do municipio de
Barro Preto-BA, o que instigou-me a aprofundar os meus conhecimentos sobre as questdes que
estdo imbricadas com a formacéo de professores(as), pois percebi a auséncia de a¢des voltadas
para a formacao continuada no &mbito da Educacdo Fisica na rede publica de ensino na qual
atuo profissionalmente.

A minha entrada no curso de P6s-Graduacdo Mestrado Profissional em Educacdo no
ano de 2020, as leituras e discussdes vivenciadas com as disciplinas do mestrado, agregada a
minha participacdo no grupo de Pesquisa em Educacdo Fisica Escolar e Esportes, sob a
coordenacdo do professor e orientador Dr. Cristiano de Sant’ Anna Bahia, colaboraram para o
melhor delineamento do meu objeto de estudo: Documentos Curriculares Referenciais e
Formacdo Continuada no contexto da Educacéo Fisica Escolar.

Nessa direcdo, para desenvolver este Produto Educacional, pautamo-nos na perspectiva
de Roberto Sidnei Macedo et al. (2012) e tomamos o curriculo e a formagdo como,
respectivamente, os caminhos e as formas de caminhar, pois eles ndo se separam, ndo se pensam
a parte, nem se colocam um ao outro a distancia.

De outro modo, ao adotarmos 0 método da pesquisa-acdo, partimos do principio
defendido por Carr e Kemmis (1988) que explicitam que a pesquisa-acdo € necessaria e
importante para a intervengdo na mudanca curricular e precisa estar articulada ao processo das

transformacdes sociais que ocorrem nas instituicdes de ensino.



Partindo dessa premissa, consideramos que os momentos de formacgdo continuada séo
um caminho e o ponto de partida para o desenvolvimento da reflexdo sobre a agéo, da
construcdo do pensar e do agir e da consciéncia critica e emancipadora do(a) professor(a), sendo
concebida como um trajeto possivel para que ocorra o fortalecimento e aprimoramento da
pratica pedagodgica, ou seja, a “ressignificagdo da pratica docente” e, consequentemente, a
melhoria para a qualidade do ensino.

Desse modo, apresentam-se aqui as pautas formativas de cinco encontros (sincronos) que
foram desenvolvidos a partir dos principios da pesquisa-acdo, a partir de uma intervencao no
processo de formacdo continuada, pautados nos pressupostos tedricos de Thiollent (2011),
realizados de forma virtual por meio da plataforma Google Meet, com 12 professores(as)
colaboradores(as) que atuam com o componente curricular de Educacéo Fisica nos municipios
de Barro Preto, Itapé, Ibicarai e Floresta Azul, no periodo de 30 de setembro de 2021 a 23 de
maio de 2022, direcionados ao desenvolvimento profissional docente. Com esses encontros
procuramos contribuir para o processo de implementacéo das diretrizes curriculares municipais
e, a0 mesmo tempo, apoiar a pratica pedagdgica, valorizando as préaticas colaborativas e
ensejando a capacidade de refletir criticamente sobre a realidade vivenciada, para intervir sobre
ela.

Esperamos que este material sirva como um guia para realizagdo de formagdes futuras,
inspirando outros produtos educacionais de programas de p6s-graduacgdo, colaborando também
para que as Secretarias de Educacdo em ambito municipal e estadual possam criar politicas de
Formacdo continuada/permanente para os(as) professores(as) que atuam com o componente

curricular de Educacao Fisica nos municipios do Litoral Sul da Bahia.



1 A FORMACAO CONTINUADA COMO INSTRUMENTO  PARA
RESSIGNIFICACAO DA PRATICA DOCENTE

A formacéo de professores(as) tem sido foco de muitas discussdes nas ultimas décadas,
sendo considerada por diversos tedricos que estudam a teméatica como um processo permanente
de desenvolvimento e componente integrante do exercicio profissional (GARCIA, 1995;
IMBERNON, 2000).

Tratando-se do processo de formagdo continuada, Garcia (1999) define a formacéo de
professores como um continuo, com a necessidade de constituir-se em processos de
transformacéo, inovagéo e desenvolvimento curricular. Acrescenta-se a essa defini¢do que a
formagéo deve ser pensada como aprendizado profissional que ocorre ao longo da vida dos
docentes, implicando assim no envolvimento em processos de reflexdo, planejados e que
possibilitem mudancas em direcdo a pratica efetiva em sala de aula.

Nessa perspectiva de uma formacgdo enquanto aprendizado profissional que ocorre ao
longo da vida dos docentes, Imbernon (2000) defende a ideia da formacdo continuada de
professores(as) como um processo continuo de desenvolvimento dos saberes essenciais a
atividade docente, sendo que para o autor a aquisicdo de conhecimentos docentes esta
relacionada a sua pratica profissional e, ao mesmo tempo, condicionada pela organizacao da
instituicdo educacional na qual este(a) professor(a) esta inserido(a).

A formacgdo continuada favorece o desenvolvimento profissional docente, sendo de
grande importancia para o processo de inovacao e a qualificacdo da préatica do(a) professor(a).
Contudo, é necessario considerar que a mudanca no fazer pedagdgico docente nao se dara de
imediato, tendo em vista que é preciso uma reflexdo sobre e a partir de suas aulas, para que seja
possivel uma reorganizacdo e uma reconstrucdo do que o(a) professor(a) desenvolve no
ambiente escolar. Nessa direcdo, a formacao continuada possui também o propoésito de provocar
a reflexdo dos docentes, possibilitando que o(a) professor(a) perceba a sua pratica e busque
novas possibilidades (LIMA; MOURA 2018; SANTOS; MONTIEL; AFONSO, 2021).

Conforme se afirma em estudos realizados por Cruz, Menezes e Coelho (2021), a
formagé&o continuada constitui-se como uma das dimensfes do Desenvolvimento Profissional
Docente — DPD que deve preparar o(a) professor(a) para que seja possivel atuar em cenarios de
incertezas e mudancas.

Demo (2015) explicita que dar continuidade a formag&o € um ponto importante para
que o(a) docente consiga superar os desafios de sua profissdo no ambiente escolar, haja vista

que toda agdo que ocorre em sala de aula demanda novos saberes que possibilitem mudangas
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na pratica. Essa reflexdo € necessaria, pois conforme Pimenta (1999), o tipo de formacdo que
o(a) docente recebe reflete em suas a¢Oes pedagogicas, na sua forma de planejar e intervir no
ambiente escolar e, como consequéncia, influencia na formacao que serd proporcionada aos
educandos(as). Além disso, Novoa (1995) discute que a formacdo deve estar voltada para a
reflexdo das acOes do(a) professor(a) cujos saberes disciplinares, curriculares e experienciais
devem ser planejados e contextualizados. Nessa perspectiva, Freire (2001, p. 9) menciona que
“[...] o importante ¢ que a reflexao seja um instrumento dinamizador entre teoria e pratica”. Por
isso, para o autor, ndo é suficiente apenas pensar e refletir, € necessario que a reflexdo leve o
profissional a uma acdo transformadora.

Estudos desenvolvidos por Zeichner (1998) reconhecem na tendéncia de formacéo
reflexiva uma estratégia para melhorar a formacéo docente, tendo em vista que esta perspectiva
contribui para que o(a) professor(a) possa ampliar sua capacidade de enfrentar a complexidade,
as incertezas e as injusticas nas instituicdes de ensino e na sociedade. Assim, Zeichner (1993)
reflete em seus estudos sobre a grande importéncia de preparar professores(as) que assumam
uma atitude reflexiva em relacdo ao seu ensino e as condi¢des sociais que o influenciam. Com
isso, ao defender a perspectiva dos(as) professores(as) como praticos reflexivos, o autor assume
uma postura na qual rejeita uma visdo das abordagens de cima para baixo das reformas
educativas, nas quais os(as) professores(as) aplicam passivamente planos desenvolvidos por
outros atores sociais, institucionais e/ou politicos.

Pautados a partir das reflexdes que foram empreendidas com base nos referenciais
tedricos consultados, partimos do principio de que ao pensarmos em formacdo continuada, é
importante compreender que diante da implementacdo de novas politicas publicas para a
Educacdo Basica, sobretudo no que concerne a implementacéo de novas diretrizes curriculares,
emerge a necessidade de que os sistemas de ensino viabilizem o acesso dos(as) professores(as)
a programas de formacdo continuada que atendam a essa demanda. Nesse contexto, €
fundamental considerar as caracteristicas dos(as) professores(as), suas expectativas e
necessidades pessoais e profissionais, assim como seu contexto de trabalho, pois ao considerar
tais aspectos, sera possivel alcancar éxito na formacdo continuada de professores(as).

Consideramos que os momentos de formag&o continuada séo um caminho e o ponto de
partida para o desenvolvimento da reflexdo sobre a acdo, da construcdo do pensar e do agir e
da consciéncia critica e emancipadora do(a) professor(a), sendo concebida como um trajeto
possivel para que ocorra o fortalecimento e aprimoramento da préatica pedagogica, ou seja, a

“ressignificagdo da pratica” e, consequentemente, melhorias para a qualidade do ensino.
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2 FORMACAO CONTINUADA: estratégias metodoldgicas utilizadas para sistematizar
os encontros formativos com foco em diretrizes curriculares municipais

Considerando 0 nosso objeto de estudo, ndo poderiamos deixar de apresentar as
estratégias metodologicas que foram utilizadas pela pesquisadora, de forma colaborativa com
0s sujeitos do estudo, para sistematizar os encontros formativos com foco em diretrizes
curriculares municiais.

A seqguir, explicitamos como foram organizados os encontros formativos pautados nos
principios da pesquisa-acdo (THIOLLENT, 2011), a partir da sistematizacdo de um quadro que
apresenta informacgfes sobre os encontros realizados, as datas de realizacdo, a tematica

abordada, o nimero de participantes e os municipios envolvidos.

Quadro 1 - Encontros formativos realizados

DATA TEMATICA COLABORADORES | MUNICIPIOS
30/09/2021 “Documentos Curriculares Referenciais 14* (*10 professores Barro Preto,
da Educacéo Fisica Escolar a luz do colaboradores e 4 Itapé, Ibicarai,
Documento Curricular Referencial da convidados, membros do Floresta Azul
Bahia”. grupo de Pesquisa em

Educacéo Fisica Escolar
e Esportes da UESC)

Proposi¢do de Sequéncias Didaticas de Barro Preto,
21/10/2021 ensino no contexto da Educacéo Fisica 09 Itapé, Ibicarai,
Escolar Floresta Azul

04/11/2021 A Educacdo Fisica Escolar e as unidades 11 Barro Preto,
tematicas de Esportes e lutas a luz da Itapé, Ibicarai,

BNCC nos anos iniciais e finais do Floresta Azul

Ensino Fundamental

(Data definida Encontro assincrono: os professores se Barro Preto,
pelos reuniram para a sistematizacdo da SD a 12 Itapé, Ibicarali,
professores ser aplicada em sua Rede de ensino Floresta Azul

durante o més
de dezembro de
2021 a abril de

2022)
“A abordagem da unidade tematica de
Jogos na Educacéo Fisica Escolar a luz da 10 Barro Preto,
11/11/2021 BNCC: os jogos eletrdnicos e a salde Itapé, Ibicarai,
mental dos estudantes”. Floresta Azul
“O impacto da pandemia do Covid-19 na 09 Barro Preto,
23/05/2022 Educacdo Fisica Escolar e os desafios Itapé, Ibicarai,
encontrados no retorno as aulas Floresta Azul
presenciais”

Fonte: elaborado pela autora (2022).
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Os encontros formativos ocorreram em datas previamente negociadas com o0s(as)
professores(as) colaboradores(as), sendo que foi garantido a todos(as) a observancia dos
aspectos éticos, bem como a possibilidade de desisténcia a qualquer tempo, sem qualquer énus
aos participantes da investigacdo. Assim, para todos os encontros formativos desenvolvidos,
foram levadas em consideragéo as situagcdes propostas e/ou imprevistas que emergiram ao longo
do processo; os encontros foram gravados, mediante a prévia autorizacdo dos(as)
professores(as) colaboradores(as) e salvos no Google Drive em pastas organizadas pela

pesquisadora, em seu arquivo pessoal.
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3 PAUTAS FORMATIVAS

PAUTA FORMATIVA 1

| ENCONTRO
Temética: Documentos Curriculares Referenciais da Educacdo Fisica Escolar a Luz da Base Nacional Comum Curricular

Local: Sala Virtual do Google Meet Link: https://meet.google.com/iib-shoe-pst
Data: 30 de setembro de 2021 (Quinta-feira)

Publico-alvo: Professores de Educacéo Fisica

Objetivo geral:

Discutir com professores da Educacdo Basica sobre o curriculo e buscar resgatar do ponto de vista legal as razdes que levaram a implementacéo da
BNCC, do Documento Curricular Referencial da Bahia e o porqué de cada municipio ter construido as suas Diretrizes Curriculares Municipais.

Objetivos especificos:

>

L)

L)

» Abordar sobre as Diretrizes Curriculares Estaduais que foram implementadas desde o periodo de 1993, até a homologacéo da BNCC.

» Discutir sobre a criagcdo do Programa de (Re) Elaboracdo dos Referenciais Curriculares nos municipios baianos no ano de 2020, e que tal
acao culminou na construcdo do Documentos Curriculares Referenciais Municipais.

¢+ Verificar as impress6es dos (as) docentes sobre o Documento Curricular Referencial da Educagéo Fisica de seu municipio.

>

L)

L)
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%+ Compartilhar as experiéncias vivenciadas nos municipios de Barro Preto, Floresta Azul, Ibicarai e Itapé durante o processo de construcao
do DCR municipal, por meio do relato dos professores colaboradores.

HORARIO

ATIVIDADES E ESTRATEGIAS

17h as 17h30

YV VVYY

Acolhimento dos Professores Colaboradores.

Apresentacdo do palestrante.

Planejamento dos encontros formativos.

Apresentacdo da proposta a partir de uma investigacdo realizada no Programa de P6s-Graduagao
Mestrado Profissional em Educacdo da UESC, da pesquisa intitulada DOCUMENTOS
CURRICULARES REFERENCIAIS EM MUNICIPIOS DO LITORAL SUL DA BAHIA:
formacdo continuada e a ressignificacdo da pratica docente da Educacdo Fisica Escolar no Ensino
Fundamental.

Alinhamento do planejamento colaborativo (dias e horarios)

17h30 as 18h45

Abordagem da temética pelo formador com o breve histérico sobre as Diretrizes Curriculares
Estaduais que foram implementadas desde o periodo de 1993, até a homologacdo da BNCC.
Questdes problematizadoras: Qual o cenario da educagdo antes e pos-pandemia? Como o setor
educacional estara organizando as suas praticas a partir deste novo momento? Nossas préaticas serdo
modificadas? como? quando? de que forma?

Retomar a discussdo sobre as diretrizes curriculares, dialogando sobre uma agdo de grande
importancia no ano de 2020, com a criacdo do Programa de (Re) Elaboracdo dos Referenciais
Curriculares nos municipios baianos, e que tal acdo culminou na construgdo do Documentos
Curriculares Referenciais Municipais, e teve como foco a acdo formativa como condutora para a
construgdo dos curriculos municipais.

Em seguida, discutir sobre a construcdo dos curriculos, elencando as particularidades de cada
municipio.

Solicitar que os professores colaboradores expressem as suas impressdes sobre o DCR de seu
municipio e compartilhar as experiéncias vivenciadas durante o processo de construcdo do DCR
municipal, por meio do relato oral.
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18h45 as 19h » Encaminhamentos e consideragdes finais.

» Para finalizar o encontro, o professor formador e a pesquisadora agradecem a presenca de todos os
presentes. A pesquisadora conversara em seguida com os docentes e decidirdo de forma colaborativa
sobre a data e a pauta do Il Encontro a ser realizado.




PAUTA FORMATIVA 2

I ENCONTRO

Tematica: A proposicdo de Sequéncias Didaticas de ensino no contexto da Educacéo Fisica Escolar

Local: Sala Virtual do Google Meet Link: https://meet.google.com/iib-sboe-pst
Data: 21 de outubro de 2021 (Quinta-feira)

Publico-alvo: Professores de Educacgéo Fisica

Objetivo geral:

Discutir com professores da Educacdo Basica sobre a proposicdo de Sequéncias Didaticas de ensino no contexto da Educacdo Fisica
Escolar, vislumbrando a construgdo de um caderno de SD que contribua para a pratica pedagogica docente.

Objetivos especificos:

X3

hS

Discutir aspectos conceituais sobre a Sequéncia didatica.

Reconhecer a importancia do planejamento e das diferentes modalidades organizativas de ensino.

Discutir sobre as etapas do processo de sistematiza¢do da SD e a socializagdo dos conhecimentos apreendidos por parte do
educando.

Propor a construcdo de um roteiro simples de uma SD para apresentacao no encontro formativo.

R/
L X4

X3

hS

R/
L X4
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HORARIO ATIVIDADES E ESTRATEGIAS
» Acolhimento dos Professores Colaboradores.
14h as 14h10 > Apresentagdo do palestrante.
» Abordagem da tematica pela formadora.
14h10as 16h50 » Questdo problematizadora: O que é uma Sequéncia Didéatica de ensino?

» Elencar que em qualquer proposta de atividade a ser realizada em diferentes areas de
conhecimento é preciso sempre fazer a pergunta: Quem é meu aluno (a)? Qual a comunidade
que atendo? Que publico eu atendo? Onde a minha escola estd situada? Qual a area
geogréfica? Qual o perfil desta comunidade/escola? O que eu tenho a trabalhar com esse
publico?

» Conduzir o didlogo sobre a importancia do planejamento, da relevancia do trabalho de
organizar diferentes modalidades organizativas de ensino.

> Discutir de forma detalhada sobre as etapas de uma sequéncia didatica de ensino.

» Realizar uma dindmica com os participantes do encontro para mostrar na pratica que “aquilo
que cada um ja sabe € a ponte para saber mais”.

> Discutir sobre as etapas do processo de sistematizacdo da SD e a socializagdo dos
conhecimentos apreendidos por parte do educando.

> Esclarecer as davidas e sugerir a proposicéo de construcao de um roteiro simples de uma SD.

» Apresentacao da atividade proposta pelos grupos.

» Mensagem final e agradecimentos.

16h50 as 17h » Encaminhamentos e consideragdes finais.
» Para finalizar o encontro, pesquisadora conversara com 0s professores colaboradores, e

decidirdo de forma colaborativa sobre a data e a pauta do 111 Encontro a ser realizado.
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PAUTA FORMATIVA 3

111 ENCONTRO

Tematica: A Unidade tematica de lutas e esportes a Luz da BNCC

Local: Sala Virtual do Google Meet Link: https://meet.google.com/iib-sboe-pst
Data: 04 de novembro de 2021 (Quinta-feira)

Publico-alvo: Professores de Educagéo Fisica

Objetivo geral:

Discutir com professores da Educacéo Béasica sobre a Unidade tematica de lutas e esportes a Luz da BNCC.

Objetivos especificos:
+« Contextualizar historicamente sobre as tendéncias da Educacdo Fisica e sua influéncia para o surgimento das lutas no contexto
do Componente Curricular de Educacdo Fisica.
Abordar sobre a implementacdo da BNCC e a organiza¢do da unidade tematica de lutas, nos diferentes ciclos.
Conduzir reflexdes sobre a utilizacdo do jogo enquanto instrumento para ensinar as lutas na Educacdo Fisica Escolar, na
perspectiva do professor Jodo Batista Freire.
% Apresentar imagens de diferentes atividades e jogos que podem ser vivenciados pelos alunos de forma ludica, como
possibilidades para abordar a unidade tematica de Lutas em aulas da EFE.

R/
L X4

R/
L X4

¢
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HORARIO

ATIVIDADES E ESTRATEGIAS

14h as 14h10

>
>

Acolhimento dos Professores Colaboradores.
Apresentacdo do palestrante.

14h10 as 15h50

Abordagem da temética pelo formador.

Questdo problematizadora: O que a BNCC traz sobre a unidade tematica de lutas? Como tem
sido tratada as lutas na Educacédo Fisica Escolar? Como devem ser ministradas as aulas que
trazem a temética de lutas?

Discutir sobre a questdo da formacdo de professores de Educacdo Fisica nos cursos de
Licenciatura e se esta formacdo prepara 0s docentes para atuar com o ensino de Lutas na
EFE.

Contextualizar historicamente sobre as tendéncias da Educacéo Fisica e sua influéncia para
0 surgimento das lutas no contexto do Componente Curricular de Educacéo Fisica.

Destacar a importancia dos PCNs para a Educacdo Fisica ao organizar os conteudos da
Educacdo fisica em trés blocos, trazendo como conteudos no primeiro bloco: jogos e
brincadeiras, os esportes, ginasticas e lutas; no segundo bloco se inserem as atividades
ritmicas e expressivas; e no terceiro bloco, os conhecimentos sobre o corpo e o contetdo das
lutas comecaram a receber maior atencao.

Promover o didlogo com os professores sobre a implementagdo da BNCC e a organizacgao da
unidade tematica de lutas, nos diferentes ciclos.

Conduzir reflexdes sobre a utilizacdo do jogo enquanto instrumento para ensinar as lutas na
Educacéo Fisica Escolar, na perspectiva do professor Jodo Batista Freire’.

Apresentar imagens de diferentes atividades e jogos que podem ser vivenciados pelos alunos
de forma ludica, como possibilidades para abordar a unidade tematica de Lutas em aulas da
EFE.
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" Conforme Jodo Batista Freire (1994), o jogo e a cultura lidica sdo citados como o contetido mais relevantes na infancia, pois podem também ser usados como instrumentos
para o desenvolvimento das capacidades afetivas, motoras e cognitivas das criangas.



» Mensagem final e agradecimentos.

15h50 as 16h

» Encaminhamentos e consideracdes finais.
> Para finalizar o encontro, a pesquisadora conversard com os professores colaboradores e
decidirdo de forma colaborativa sobre a data e a pauta do 1V Encontro a ser realizado.
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PAUTA FORMATIVA 4

IV ENCONTRO

Tematica: A abordagem da unidade tematica de Jogos na Educacéo Fisica Escolar a luz da BNCC: os jogos eletronicos e a salude
mental dos estudantes

Local: Sala Virtual do Google Meet Link: https://meet.google.com/iib-shoe-pst
Data: 11 de novembro de 2021 (Quinta-feira)

Publico-alvo: Professores de Educacéo Fisica

Obijetivo geral:

> Discutir com professores da Educacao Basica sobre a Unidade tematica de jogos a Luz da BNCC, abordando como tematizar
nas aulas de EFE sobre o objeto de conhecimento jogos eletrénicos, estabelecendo uma relagcdo com a satide mental.

Obijetivos especificos:

> Abordar como esta organizada a unidade tematica de jogos e brincadeiras para cada periodo na BNCC.

> Dialogar sobre a importancia de tratar sobre 0s jogos e brincadeiras em carater regional no ambiente escolar.

> Discutir sobre a influéncia de diferentes povos, como os indigenas e 0s povos africanos, na criacdo de diferentes jogos e
brincadeiras.
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> Apresentar possibilidades para abordar a unidade tematica de jogos em aulas da EFE.
> Refletir sobre os jogos eletrénicos e a saude mental dos estudantes a partir da contextualizacdo dos problemas associados a
pratica de jogos eletrénicos, quando essa pratica se torna um vicio.

HORARIO ATIVIDADES E ESTRATEGIAS
» Acolhimento dos Professores Colaboradores.
18h as 18h10 > Apresentacdo do palestrante e da psicologa convidada.
» Abordagem da tematica pelo formador.
18h10 as 19h50 > Questdo problematizadora: O que a BNCC traz sobre a unidade tematica de jogos? Como
tém sido tratados os jogos na Educacéo Fisica Escolar? Como devem ser ministradas as aulas
gue trazem a tematica de jogos?

> Discutir que a unidade tematica de Jogos e brincadeiras pode ser tematizada desde os anos
iniciais do Ensino Fundamental até o Ensino Médio, mas é importante pensar quais as
estratégias que serdo utilizadas em cada turma e em cada periodo.

» Promover o didlogo com os professores sobre a importancia de abordar os jogos em caréater
regional em sala de aula e contextualizar historicamente a influéncia de diferentes povos na
criacdo de jogos e brincadeiras.

» Apresentar imagens de diferentes atividades e jogos como possibilidades para abordar a
unidade tematica de jogos em aulas da EFE no ensino Fundamental.

» Tratar sobre o objeto de conhecimento de Jogos eletrénicos e possibilidades de atividades
que envolvem essa tematica no contexto escolar.

» Abordagem e problematizacéo realizada pela psicologa convidada sobre a influéncia dos
jogos eletrénicos para 0 nosso cérebro.

> Dialogo com os professores sobre pontos positivos e negativos da pratica de jogos
eletronicos.

> Discussdo sobre os fatores associados a utilizacdo dos jogos eletronicos quando se tornam

um vicio e seus impactos para a satude mental.
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Realizar didlogos com os professores sobre problemas associados a pratica de jogos
eletronicos, quando essa pratica se torna um vicio: tais como de interacdo social, surgimento
da depressdo, surgimento da agressividade, afetando o rendimento escolar ou profissional,
diminui¢do no tempo de sono, além de contribuir para o aumento dos conflitos familiares,
destacando também outros impactos.

Mensagem final e agradecimentos.

19h50 as 20h

Encaminhamentos e consideracdes finais.

Para finalizar o encontro, a pesquisadora conversard com os professores colaboradores e
decidirdo de forma colaborativa sobre a data e a pauta do V Encontro a ser realizado,
relembrando gque nesse encontro serdo apresentadas as SD que foram construidas.

23



PAUTA FORMATIVA 5

V ENCONTRO

Tematica: O impacto da pandemia do Covid-19 na Educacdo Fisica Escolar e os desafios encontrados no retorno as aulas
presenciais.

Local: Sala Virtual do Google Meet Link: https://meet.google.com/iib-shoe-pst
Data: 23 de maio de 2022 (Segunda-feira)

Publico-alvo: Professores de Educacéo Fisica

Objetivo geral:

Refletir sobre os impactos da Pandemia do Covid-19 na Educacdo Fisica Escolar e os desafios encontrados no retorno as aulas
presenciais.

Obijetivos especificos:

> Dialogar sobre quais os impactos da pandemia nos sistemas de ensino, tanto em ambito estadual quanto municipal nos Gltimos
dois anos.

» Compartilhar experiéncias por meio de relato oral sobre a realidade de cada um dos municipios, no contexto da Educacdo Fisica
Escolar, abordando como tem sido esse cenario e quais os desafios enfrentados no retorno a presencialidade.

> Socializar como se deu o0 processo de construcdo da Sequéncia Didatica, principais entraves e desafios encontrados.
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HORARIO ATIVIDADES E ESTRATEGIAS

» Acolhimento dos Professores Colaboradores.

14h as 14h10 > Apresentagdo da palestrante.

» A pesquisadora enquanto mediadora ird abordar que o encontro ocorrerd em dois

14h10 as 15h50 momentos, o primeiro com a palestra da convidada e o segundo para socializacdo das
sequéncias didaticas produzidas.

» Abordagem da tematica pelo formador.

» Questdo problematizadora: quais os impactos da pandemia nos sistemas de ensino, tanto em
ambito estadual quanto municipal nos Gltimos dois anos?

» Dialogar sobre a flexibilizacdo das medidas restritivas e do relaxamento dos protocolos
sanitarios, pontuando-se que existe uma série de questdes que precisam ser resolvidas nesse
retorno as aulas.

> Refletir junto com os professores sobre os varios setores afetados com a pandemia,
destacando que a educacéo foi uma das areas mais comprometidas.

> Ressaltar a necessidade de um plano esbogado de recuperagéo das aprendizagens.

» Abordar perda do contetldo académico e do componente curricular de Educacéo Fisica.

> Refletir sobre a satde mental e emocional dos alunos e de todos os profissionais que
compdem a escola, que foi muito afetada.

» Solicitar que os professores colaboradores compartilhem por meio de relato oral sobre a
realidade de cada um dos municipios nos quais atuam, no contexto da Educagdo Fisica
Escolar, abordando como tem sido esse cenario e quais 0s desafios enfrentados.

» Compartilhar a experiéncia de construgéo da Sequéncia didatica e os desafios encontrados.

» Mensagem final e agradecimentos.

15h50 &s 16h » Considerag6es finais.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O presente Produto Educacional é fruto das experiéncias vivenciadas a partir de uma
proposta de formacgdo continuada com foco nas diretrizes curriculares municipais, constituida
de modo colaborativo com professores(as) de Educacéao Fisica do municipios do Litoral Sul da
Bahia, na etapa de aplicacdo de uma pesquisa-acao.

Na proposta formativa, optou-se pelo método da pesquisa-acéo, tendo em vista que a
pesquisadora é um sujeito imbricado, enquanto docente da Educacdo Bésica do municipio de
Barro Preto-BA, e juntamente com os(as) colaboradores(as) do estudo discutem o problema de
pesquisa e constroem de forma colaborativa e a partir de decisdes coletivas as pautas dos
encontros formativos, constituindo-se como Produto Educacional.

Buscou-se a partir desta proposta de formacdao, pautada nos principios da pesquisa-a¢éo,
efeitos promissores direcionados ao desenvolvimento profissional dos(as) docentes de
Educacao Fisica que possibilitassem apoiar sua pratica pedagdgica e, ao mesmo tempo,
contribuir para a melhoria da qualidade educacional, valorizando as praticas colaborativas e
ensejando a capacidade de refletir criticamente sobre a sua realidade e intervir sobre ela.

Nesta perspectiva, este Produto Educacional intitulado “Formagdo e curriculo na
Educacgao Fisica Escolar” foi pensado como uma possibilidade para estabelecer uma reflexo
entre os(as) educadores(as), por meio de uma formacdo pautada no dialogo e a partir de um
movimento dindmico entre “o fazer” e o “pensar fazer”, apontando caminhos possiveis para o
processo de materializagdo dos Documentos Curriculares Municipais dos sistemas de Ensino
de Barro Preto, Itapé, Ibicarai e Floresta Azul.
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ANEXOS
EQUIPE TECNICA
SINARA BOMFIM RIBEIRO

Licenciada em Educacéo Fisica pela Faculdade de Educagéo Fisica Montenegro (2005),
licenciada em Lingua Estrangeira Moderna - Inglés, pela Universidade Estadual de Santa Cruz.
Mestranda do Programa de Pos-Graduacdo Mestrado
Profissional em Educacdo da Universidade Estadual de Santa
Cruz. Especializacdo em Politicas Publicas para a Educacéo
Béasica, FACULDADE EINSTEIN - FACEI (2018),
Especializacdo em Tutoria em Educacao a distancia e docéncia
no Ensino Superior (em curso), pela Faculdade FACIBA.
Professora efetiva da Rede Publica Municipal de ensino de
Barro Preto-BA desde o ano de 2004, com experiéncia na area
! de Educagdo Fisica e Lingua Inglesa. Atuou como Diretora

- . Administrativa Financeira da Secretaria Municipal de

- Educacao de Barro Preto no ano de 2017 a 2020. Pesquisadora
do grupo de Estudos e pesquisas em Educacdo Fisica Escolar e Esportes.




CRISTIANO DE SANT’ANNA BAHIA

Possui graduacdo em Educacdo Fisica pela Faculdade
de Educacdo Fisica Montenegro (1996), graduacdo em
Economia pela Universidade Estadual de Santa Cruz (2002),
mestrado em Cultura & Turismo pela Universidade Estadual
de Santa Cruz (2009) e doutorado em Educacéo Fisica pela
Universidade Federal de Santa Catarina (2016). Atuou como
professor de Educacdo Fisica Escolar na rede estadual da
Bahia durante 14 anos e coordenador de Educacdo Fisica
Escolar e Esporte da Diretoria Regional durante 4 anos.
Redator e consultor das Orientagdes Curriculares da Educacéo
Bésica do Estado da Bahia. Avaliador de curso do Conselho
Estadual de Educacdo da Bahia e do INEP.

29

Atualmente é professor adjunto da Universidade Estadual de Santa Cruz, Diretor do
Departamento de Ciéncias da Saude e Professor orientador do Mestrado Profissional em
Educacdo. Participou como membro da equipe colaboradora do Programa Segundo Tempo do
Ministério do Esporte. Coordenou o curso de Especializacdo em Educacéo Fisica e Esporte da
UESC em parceria com a Secretaria de Educacdo Estadual da Bahia. Atua como coordenador
do Projeto de Extensdo Pintando o Esporte de iniciacdo esportiva, desde 2007. Pesquisador da
rede CEDES (Projeto aprovado no Ministério do Esporte/Secretaria Nacional de Esporte,
Educacdo, Lazer e Inclusdo Social). Tem experiéncia na area de Educacdo, com énfase em
Educacdo Fisica, atuando principalmente nos seguintes temas: Educagdo Fisica Escolar;

Esporte; Formacdo Continuada.



