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A INSTABILIDADE NA INSTITUCIONALIZACAO DO ENSINO DA
SOCIOLOGIA ENQUANTO DISCIPLINA OBRIGATORIA DO CURRICULO

NO ENSINO MEDIO

RESUMO

No intervalo entre 1988 e 2018 a Sociologia esteve presente enquanto disciplina
obrigatoria do curriculo do ensino médio apenas uma vez. A referida disciplina sé
voltou a ser obrigatdria no ensino médio através da Lei n® 11.684/2008 e foi retirada em
menos de dez anos, com a Lei n® 13.415/2017. Sob essa perspectiva, interessa investigar
a relagdo de disputa pela presenca no curriculo e as reformas educacionais ocorridas
entre os anos 1988 ¢ 2018. Este trabalho propde uma pesquisa qualitativa que tem como
metodologia a analise da historia através de estudo de caso, captacdo de dados,
investigacdo de fatos politicos concernentes as reformas educacionais ocorridas no
periodo entre 1988 e 2018. Podemos destacar, brevemente, alguns momentos
importantes da educacdo brasileira que ilustram essa entrada e retirada da Sociologia do
curriculo da educacdo basica. O primeiro deles foi na implementacdo da LDB n°
9.394/1996. Apesar das solicitagdes e tentativas das entidades profissionais de
educacdo, a disciplina de Sociologia continuou fora do curriculo. Apenas no segundo
mandato de Luis Inacio Lula da Silva (2007-2010), em 2008, a Sociologia entrou
obrigatoriamente no curriculo do ensino médio através da Lei n® 11.684/2008. Mas, foi
retirada com a Lei n°® 3.415/2017. Como a pesquisa ainda estd em curso, temos mais
questdes do que elementos que proporcionem identificar a relagdo presente entre as
reformas educacionais e a instabilidade na institucionaliza¢ao do ensino da Sociologia
na educacgdo basica. Dentre as reflexdes possiveis, buscamos investigar a histéria da
obrigatoriedade do ensino da Sociologia na educacdo bésica no Brasil durante o periodo
de 1988 a 2018 e a relacdo entre a obrigatoriedade do ensino dessa disciplina na
educacdo basica e o projeto de pais estabelecido nas diferentes reformas educacionais
ocorridas entre 1988 e 2018.

Palavras chave: Sociologia. Curriculo. Reforma Educacional. Educagido Basica.



INSTABILITY IN THE INSTITUTIONALIZATION OF SOCIOLOGY
TEACHING AS A MANDATORY SUBJECT OF THE CURRICULUM IN HIGH
SCHOOL

ABSTRACT

In the period between 1988 and 2018, Sociology only once was present as a
compulsory subject in the high school curriculum. This subject only becomes
mandatory again in high school through Law 11.684/2008 and is withdrawn in less than
10 years with Law 13.415/2017. From this perspective, it is interesting to investigate the
dispute for presence in the curriculum and the educational reforms that took place
between 1988 and 2018. This paper proposes a qualitative research whose methodology
is the analysis of history through case study, data collection, investigation of political
facts concerning the educational reforms that took place between 1988 and 2018. We
can briefly highlight some important moments in Brazilian education that illustrate this
entry and withdrawal of Sociology from the curriculum of basic education. The first of
these was the implementation of LDB No. 9394/1996. Despite requests and attempts by
professional education entities, the discipline of Sociology remains outside the
curriculum. Only in the second term of Luis In4cio Lula da Silva (2007-2010), in 2008,
Sociology entered the curriculum of secondary education through Law 11.684/2008.
But, it was withdrawn with the Law 3.415/2017. As the research is still ongoing, we
have more questions than elements that allow us to identify the present relationship
between educational reforms and the instability in the institutionalization of Sociology
teaching in basic education. Among the possible reflections, we seek to investigate the
history of the mandatory teaching of Sociology in basic education in Brazil during the
period from 1988 to 2018 and the relationship between the mandatory teaching of
Sociology in basic education and the country project established in the various
educational reforms between 1988 and 2018.

Keywords: Sociology. Resume. Educational Reform. Basic Education.
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INTRODUCAO

Ao fazer uma breve pesquisa sobre a obrigatoriedade da disciplina de Sociologia
no Ensino médio, ja percebemos que ela ndo € muito presente no curriculo. Desde sua
primeira apari¢do na educagdo basica, em 1925, até hoje, a disciplina j4 esteve presente
diversas vezes e ja foi retirada outras tantas. No intervalo entre 1988 e 2018, a
Sociologia foi disciplina obrigatoria do curriculo do ensino médio apenas uma vez. Se
tornou obrigatdria por meio da Lei n® 11.684/2008 e foi retirada em menos de dez anos
com a Lei n° 13.415/2017. Sob essa perspectiva, interessa investigar a relacdo de
disputa pela presenca no curriculo e as reformas educacionais ocorridas entre os anos
1988 e 2018.

Entre 1964 e 1985, o Brasil esteve sob um regime militar que priorizou investir
em formacdo técnica e a Sociologia esteve fora do curriculo enquanto disciplina. A
partir de 1985 iniciou-se o periodo denominado de reabertura democratica. Entretanto, o
debate sobre a obrigatoriedade do ensino da Sociologia na educacdo basica s6 retorna
nos anos 1990, com a reelaboragdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB).

Apesar das solicitagdes e tentativas das entidades profissionais de educacao, a
disciplina ndo foi reinserida no curriculo com a implementagdo da LDB n° 9394/1996.
O entdo presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso (1995-2003), o socidélogo
presidente, ndo atendeu a solicitagao de retorno da disciplina ao curriculo da educagao
basica. Justifica que os conteidos da Sociologia estariam presentes em outras
disciplinas de forma transversal. Nesse momento, a sociedade civil organizada cobrou o
retorno da Sociologia no Ensino médio e teve seu pedido recebido pelo deputado Padre
Roque. O deputado apresentou um projeto de lei complementar a LDB, o PLC n°
09/2000. A emenda n° 09/2000 foi aprovada no Congresso € no Senado. Porém, o entdo
presidente FHC vetou o projeto aprovado e justificou-se reafirmando a transversalidade
dos contetdos da Sociologia em outras areas do conhecimento trabalhadas em
disciplinas ja obrigatorias (OLIVEIRA, 2013).

Vale destacar que, segundo Silva (2014), os dois mandatos do presidente FHC
foram intensamente marcados por disputas acerca dos rumos da educagdo publica no
pais. Nas disputas entre setores empresariais e sociedade civil organizada, destacam-se a
reelaboracdo da LDB e a elaboracdo do Plano Nacional para Educacdo (PNE, 2001-

2010). Nesse periodo, foram realizadas duas propostas, o “Plano Nacional de Educagao:
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proposta do Executivo ao Congresso Nacional” e o “Plano Nacional de Educagao:
Proposta da Sociedade Brasileira”. A primeira tinha amplo apoio do empresariado aliado
ao governo que vislumbrava na educagdo uma oportunidade de negbcio; e a segunda,
formulada por grupos diversos da sociedade civil, compreendia a educagdo como um
direito. A proposta do governo foi vitoriosa.

Em 2002 tivemos elei¢des presidenciais e a coalisao do PSDB foi derrotada nas
urnas. O povo brasileiro elegeu um candidato de esquerda, nordestino e metalurgico
para a presidéncia da republica. Apesar da expectativa gerada com a eleicdo de Luis
Inacio Lula da Silva (2003-2006) para o cargo, a sociedade civil ndo presenciou um
retorno imediato do projeto de implementagdo da Sociologia no ensino. Apenas no seu
segundo mandato (2007-2010), em 2008, a Sociologia entrou obrigatoriamente no
curriculo do Ensino médio, através da Lei n° 11.684/2008.

Ap6s dois mandatos de Lula, o Partido dos Trabalhadores conseguiu se manter
no poder, elegendo, no ano de 2010, a primeira mulher para a presidéncia da Republica
Federativa Brasileira, Dilma Rousseff (2011-2014). O cenério no ensino manteve-se
durante seu governo. No seu segundo mandato sofreu um processo de impeachment. Ja
em 2017, apds o impeachment, o vice-presidente Michel Temer, assumindo o lugar de
Dilma, sancionou a Lei n°® 13.415/2017. Essa lei alterou o artigo 36 da LDB 9.394/1996
e retirou a obrigatoriedade do ensino da Sociologia na educagao basica. Depois de muito
apelo de entidades educacionais e estudantis, a disciplina retornou para o curriculo com
a homologacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do ensino médio, em 14
de dezembro de 2018. Na BNCC a disciplina foi diluida em competéncias gerais. A
justificativa para a reforma do ensino médio através da BNCC se alicer¢ca na
precariedade da educacdo publica e o seu atraso em relagdo ao desenvolvimento
tecnolégico.

Apos essa breve contextualizagdo historica, trago aqui a constru¢do dos motivos
que fizeram com que me dedicasse a essa investigacdo. Durante minha atuagdo como
professora da disciplina na educacdo bésica, pude vivenciar o trabalho educativo que
compode o ensino da Sociologia. Compreendo a referida disciplina como um espago rico
em debates, instrumentalizacdo acerca da andlise da realidade na qual os jovens estdo
inseridos e compreensdo dos processos culturais e histdricos vivenciados na atualidade.

Evidente que outras disciplinas também trazem essas contribuigdes, contudo, a
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Sociologia aprofunda e promove diferentes interpretagdes. Também percebi o
desconhecimento dos jovens em relacdo ao papel que a disciplina cumpre no curriculo.
Muitos a comparam desta com as outras disciplinas do curriculo, fazendo interpretacdes
sobre a inutilidade da disciplina na vida cotidiana. Considero que essas impressdes sao,
também, reflexo da instabilidade da disciplina. Relaciono tais questdes com a
instabilidade pois, as demais disciplinas sofrem o mesmo questionamento sobre a
utilidade dos seus contetidos, porém, esse questionamento ndo alcanga a disciplina em
si. Além disso, até entre os e as colegas professoras, falta entendimento sobre a
necessidade de se ter a disciplina no curriculo da educacgao basica.

Verifiquei que os e as estudantes gostavam de discutir sobre os temas latentes na
sociedade, além de refletir acerca das manifestagdes artisticas e culturais da atualidade.
Nessas aulas era possivel verificar o interesse devido a intensa participacdo. Assim,
apresentava-se o desafio de levar os e as estudantes a sair da superficialidade do senso
comum e construir uma interpretagao da realidade a partir de uma analise mais profunda
acerca de tais questoes.

Apds o golpe juridico-midiatico de 2016, a disciplina foi retirada do curriculo do
ensino médio. Essa a¢do do governo federal me motivou a buscar a historia da
disciplina. A principio para verificar os momentos em que ela esteve presente no
curriculo e por quanto tempo. Durante esta pesquisa superficial observei que a
movimentacdo de entrada e retirada da disciplina acompanhava as reformas
educacionais implementadas. Outro elemento que me fez dirigir o olhar a instabilidade
da Sociologia no curriculo foi a velocidade com que o vice presidente, Michel Temer, ao
assumir a presidéncia da republica, instituiu mudangas educacionais importantes.
Michel Temer tinha menos de um ano na cadeira presidencial, o ministro da educacao
ainda era o mesmo. E no minimo intrigante que uma mudanga desse porte, no curriculo
da educacao basica, ocorra com tamanha velocidade. Restou essa inquietacdo. Afinal, as
mudangas por ele realizadas carecem de um estudo e analise do contexto educacional.
Além da necessidade de respeitar as instancias democraticas de decisdo, como o
Conselho Nacional de Educagao, por exemplo.

A partir das inquietagdes pontuadas anteriormente, consideramos que a
justificativa desta pesquisa sustenta-se na necessidade de analisar a instabilidade na

institucionalizacdo do ensino da Sociologia dentro das disputas ocorridas nas reformas
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curriculares, enquanto disciplina obrigatoria do curriculo no Ensino médio. Sob essa
perspectiva interessa investigar a relagdo presente entre essa disputa e as reformas
educacionais ocorridas entre os anos 1988 e 2018.

Hé nos documentos oficiais, que dissertam sobre o curriculo, a compreensdo de
que ¢ preciso formar para cidadania e que esse € um dos objetivos da Sociologia no
curriculo da educacao basica. Essa concepgao sobre a disciplina varia de acordo com o
projeto de educagdo vigente no Brasil. Esta perspectiva encontra-se presente nas
Orientagdes Curriculares Para o Ensino médio — Ciéncias Humanas e suas Tecnologias
(2006) mas, nao ¢ descrita de maneira especifica na BNCC (2018). Ao admitir que o
estudo da Sociologia proporciona uma formagdo voltada para a cidadania e
compreensdo das mudangas sociais, politicas e economicas como fendmenos sociais,
surge o questionamento: Por que a Sociologia entra no curriculo da educagdo basica em
determinadas reformas educacionais e ¢ retirada em outras? A fim de responder a esta
questdo, iremos: a) Investigar a histéria da obrigatoriedade do ensino da Sociologia na
educacdo basica no Brasil durante o periodo de 1988 a 2018; b) Analisar a relacio entre
a obrigatoriedade do ensino da Sociologia na Educacdo Bésica e o projeto de pais
estabelecido nas diferentes reformas educacionais ocorridas entre 1988 e 2018; e ¢)
Tecer a historia da implementagdao do ensino de Sociologia no municipio de Ilhéus,
observando os efeitos da instabilidade da disciplina no curriculo do Ensino médio.

Ao nos debrucarmos sobre a estrutura da dissertagdo, planejamos um trabalho
com seis capitulos. A introdu¢do com apresentacdo do problema, objetivos e
metodologia. No capitulo 1, abordaremos a Histéria do ensino da Sociologia no
municipio de Ilhéus de 1988 a 2018. Discutiremos acerca dos dados coletados a fim de
obter um delineamento da historia da disciplina no municipio. No segundo capitulo
abordaremos as politicas socioeconOmicas ¢ as reformas educacionais, ocorridas no
periodo de 1988 a 2018 e suas consequéncias para a obrigatoriedade do ensino da
Sociologia na educagdo basica. O terceiro capitulo discutird acerca da metodologia
utilizada na pesquisa. Neste capitulo, além de discorrer sobre a metodologia utilizada e
justificar a escolha, iremos tratar do formato do produto educacional resultante da
pesquisa. No quarto capitulo, “A Perpetuacdo da hegemonia burguesa e sua
interferéncia no Curriculo da Educacao Basica”, discutiremos acerca da fundamentagao

teorica que tem dois conceitos considerados como elementos-chave. O primeiro ¢ a
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compreensao de curriculo discutida por Michael Apple (1982) na obra “Ideologia e
Curriculo” somada a concepcdo de hegemonia discutida por Gramsci (1999 e 2007).
Ainda neste capitulo, nos apoiaremos no debate realizado por Goodson (2005) sobre as
disputas pelo curriculo e a necessidade do estudo da sua implementagdo no cotidiano
escolar. No quinto capitulo iremos expor e discutir os dados coletados, refletindo acerca
da instabilidade da Sociologia no curriculo da educacao basica. Finalizamos a pesquisa
com o sexto capitulo apresentando nossas consideragdes finais.

Como ja foi citado por alguns autores que discutem o tema, a Sociologia resiste
no curriculo por meio da existéncia de seus conteidos em algumas disciplinas. Sendo
este um momento da educacdo em que a disciplina € retirada do curriculo através de
uma reforma educacional, compreendemos que € preciso auxiliar nas estratégias de
permanéncia de seus conteudos. A partir dessa concepgdo, elaboramos um programa

para a disciplina de Sociologia como uma sugestdo de caminhos de resisténcia.
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1 A HISTORIA DA SOCIOLOGIA NAS REFORMAS EDUCACIONAIS

Ainda que existam pesquisas que trataram da instabilidade na institucionalizacdo
do ensino da Sociologia na educacdo basica, o campo necessita de investigagdes que
ultrapassem o aspecto legislativo e compreendam as motivacdes da inclusdo ou retirada
da disciplina nos seus diferentes aspectos. Para realizar a pesquisa, almejando nos
debrucar além da legislagdo, optamos por fazer um recorte a partir da Constituicdo
Federal de 1988 a 2018, por se tratar do periodo democratico da histdria recente do
Brasil. Verificamos que no periodo entre 1988 a 2018, a referida disciplina esteve
presente no curriculo por pouco menos de dez anos. Em 1988, ano da promulgacdo da
Constituicao Federal, a disciplina permaneceu como optativa e ndo ha sugestao de carga
horéria minima.

Afim de oferecer um melhor entendimento desta instabilidade, voltemos um
pouco mais na historia € vamos para a primeira vez em que a disciplina entrou no
curriculo da educagdo bésica, em 1925. De acordo com Moraes (2011), a Sociologia
entrou no curriculo da escola secundaria pela primeira vez através da Reforma Rocha
Vaz, de forma obrigatéria. Neste periodo ela permaneceu nas séries finais, nem todos os
estados aderiram a nova determinacdo. Posteriormente, a Sociologia foi incluida no
curriculo como disciplina obrigatoria do 2° ano dos trés cursos complementares com a
Reforma Francisco Campos, em 1930. Essa reforma organizou o Ensino Secundério
num ciclo fundamental de cinco anos e num ciclo complementar dividido em trés
opcdes destinadas a preparagdo para o ingresso nas faculdades de Direito, de Ciéncias
Meédicas e de Engenharia e Arquitetura. Dez anos depois o Brasil passou por uma nova
reforma educacional, a Reforma Capanema (1942), que retirou a obrigatoriedade da
Sociologia dos cursos secundarios, com excegdo do curso normal (SILVA, 2010).

De 1942 a 1964 a Sociologia esteve fora do curriculo das escolas secundarias
enquanto disciplina obrigatoria. Contudo, verifica-se que foram ampliados os espagos
de pesquisa e ensino nas universidades e centros de pesquisa criados e financiados pelos
governos estaduais, federais e até por agéncias internacionais. Silva (2010, p. 21)

compreende que:

De fato, entdo, podemos afirmar que todo esse contexto dos anos de 1930 a
1964, com a expansdo do capitalismo, urbanizacdo e industrializagdo
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provocaram mudangas profundas nos sistemas simbolicos e seus aparatos
culturais e educacionais. Essas mudangas abriram possibilidades para a
formalizac@o das Ciéncias Sociais/Sociologia.

Neste ponto € possivel notar que a Sociologia, que primeiro ¢ institucionalizada
na educagdo basica, migra para a institucionaliza¢do no nivel superior e neste lugar se
estabiliza. Nao por acaso, essa disciplina enquanto conhecimento cientifico académico
contribuiu para o estudo e compreensdo da formagdo da sociedade brasileira e para a
constru¢do de uma unidade nacional. Como exemplo, podemos citar autores como
Euclides da Cunha, Gilberto Freyre, entre outros.

No periodo escolhido para recorte da pesquisa ocorreram trés reformas
educacionais que afetaram diretamente a institucionalizagdo da Sociologia como
disciplina obrigatoria do curriculo da educagdo basica: a reformulagdo das Leis de
Diretrizes e Bases da Educagdao (Lei n.° 9.394/1996); a Lei n° 11.684/2008; e a
homologagao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de dezembro de 2018. De
acordo com Oliveira (2013) e Silva (2010), a referida disciplina esteve de forma
obrigatoria no curriculo entre 1930 a 1942. Vale ressaltar que ela estava presente
enquanto disciplina obrigatdria e tinha o nome de Sociologia. Diferente dos periodos
posteriores em que alguns de seus conteudos estavam presentes e, muitas vezes, em
disciplinas com nomenclaturas diferentes. Como exemplo, Educagdo Moral e Civica.
Através da Lei n° 11.684/2008 a disciplina passa ser obrigatoria no curriculo do Ensino
médio estando presente nas trés séries (OLIVEIRA, 2013; SILVA, 2010).

Com a promulgacao da nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao — (LDB),
Lei n.° 9.394/1996, cujo artigo 36 aponta que os alunos egressos do Ensino médio
deveriam possuir conhecimentos de Sociologia e de Filosofia para o exercicio da
cidadania, refor¢a-se a concepg¢do de formar para a cidadania. Contudo, como destaca
Oliveira (2013), o conceito de cidadania empregado no texto da LDB ¢ “liberal, abstrato
e universalizante”. Apesar das solicitagdes e tentativas das entidades profissionais de
educacdo, a disciplina foi retirada do curriculo com a implementagdo da LDB n°
9394/1996. O entao presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso (FHC 1995-
2003), o socidlogo presidente, ndo reconheceu a importancia da disciplina. Justifica que
os conteudos da Sociologia estariam presentes em outras disciplinas de forma
transversal. Nesse momento, a sociedade civil organizada cobrou o retorno da disciplina

no Ensino médio e teve seu pedido recebido pelo deputado Padre Roque. O deputado
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apresentou um Complementar a LDB, o PLC 09/2000. A emenda 09/2000 foi aprovada
no congresso e senado. Porém, o entdo presidente FHC vetou o projeto aprovado e
justificou-se reafirmando a transversalidade dos contetidos da Sociologia em outras
areas do conhecimento trabalhadas em disciplinas ja obrigatérias (OLIVEIRA, 2013).

Esta justificativa ndo foi aceita facilmente e as entidades se manifestaram de
forma contraria. Pesquisadores também se posicionaram contra o veto. Cito aqui o
parecer sobre o ensino de Filosofia e Sociologia escrito pelo professor Amaury Moraes
(2007). No parecer Moraes discute, dentre outras questdes, como se daria essa
transversalidade defendida pelo presidente da Republica.

O parecer elaborado por Moraes (2007) se divide em duas partes. A primeira
trata dos aspectos legislativos acerca do ensino da Filosofia e da Sociologia. A segunda
discute os aspectos pedagogicos. Ao se debrugar sobre as questdes legislativas, o autor
verifica diferencas de interpretagdo no texto da LDB e das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino médio. No item III do 1° pardgrafo do artigo 36 da Lei
9.394/1996 ¢ dito que o educando deve demonstrar “dominio dos conhecimentos de
Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania”. Enquanto que nas
DCNEM atribui-se a formagdo para a cidadania a todas as disciplinas das séries finais
da educacdo basica. Além dessa questdo, chama atencdo para o uso dos termos
“conhecimentos” e “estudos”, sendo o primeiro substituido pelo segundo. De acordo
com o autor, essa mudanga na interpretacdo da lei, gerada pela DCNEM, flexibiliza a
inclusao da Filosofia e Sociologia no curriculo da educagdo basica e gerou duvidas por
parte das instituigdes de ensino. Por fim, o Conselho Nacional de Educacdo considera
que a Filosofia e Sociologia devem ser tratadas como conhecimentos interdisciplinares.
O autor ainda destaca que outras disciplinas (Biologia, Quimica, Geografia, entre
outras) nao constam explicitamente na legislacdo, contudo, ndo sofreram
questionamentos a respeito de sua obrigatoriedade. Em artigo intitulado “O Veto de
FHC: o sentido de um gesto”, Amaury Moraes (2004) alerta para a constante
flexibilizacao da legislagdo. Caracteristica marcante do governo FHC.

Outro argumento utilizado pelo entdo presidente, e rebatido neste mesmo artigo,
diz respeito a auséncia de profissionais da area. Moraes (2004) afirma que apesar de
apresentar este argumento o governo nao expde dados que comprovem tal afirmagado e

ainda discute o desprezo que as instituicdes de ensino superior tinham acerca do
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exercicio do magistério. Contudo, salienta que tais questoes ndo sao impeditivos para a
permanéncia de outras disciplinas que, apesar de obrigatdrias, apresentam auséncia de
profissionais formados na area e cita a Matematica como exemplo. Sobre recursos
financeiros, Moraes (2004) simplesmente pontua que educagdo ¢ investimento e segue
para os proximos pontos. Nesta altura do texto o autor dedica-se a discutir a proposta de
transdisciplinaridade defendida pelo entdo presidente. De acordo com o governo da
época, os conteudos da Filosofia e Sociologia ja estariam presentes no curriculo das
outras disciplinas como Historia e Geografia, por exemplo. Moraes entende esta visao
como reducionista por considerar que os conteidos de uma disciplina caberiam dentro
de outra. Para explanar seu pensamento faz o comparativo com as linguagens,
Matematica e Portugués. De acordo com o argumento do autor, passadas as séries
iniciais os conteudos destas disciplinas estariam presentes nas outras disciplinas do
curriculo como Quimica, Fisica, Geografia, Historia.

Retornando ao parecer, verificamos que na discussdo acerca dos aspectos
pedagbgicos, Moraes (2007) justifica a necessidade da presenca da Sociologia no
curriculo referenciado no discurso de Florestan Fernandes feito em 1954 no Congresso

da Sociedade Brasileira de Sociologia.

Como se vé, as razdes para que a Sociologia esteja presente no ensino médio
no Brasil ndo s6 se mantém como tém-se reforcado. As estruturas sociais
estdo ainda mais complexas, as relagdes de trabalho se atritam com as novas
tecnologias de produgdo, o mundo estd cada vez mais “desencantado”, isto &,
cada vez mais racionalizado, administrado, dominado pelo conhecimento
cientifico e tecnoldgico. No campo politico os avangos da democratizagdo
tém sido simultaneos aos avangos das tecnologias de comunicagdo e
informagao, tendendo a corromper-se esse regime politico em novas formas
de populismos ¢ manipulagdes. No campo social, o predominio do discurso
econdmico tem promovido uma “renaturalizacdo” das relag¢des, reforgando
aqui o carater ambiguo (e perverso) da racionalidade contemporanea.
(MORAES, 2007, p. 244)

Assim, o autor reforca a importancia da Sociologia como conhecimento capaz de
auxiliar na formagdo dos individuos. E questiona como se daria esse tratamento
interdisciplinar e contextualizado defendido nas DCNEM (1998). No documento,
Moraes (2007) discute sobre as dificuldades e precariedade da formagao dos professores
bem como as condi¢des materiais de trabalho na educagao basica.

De acordo com Silva (2014), os dois mandatos do presidente FHC foram

intensamente marcados por disputas acerca dos rumos da educagdo publica no pais. Nas
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disputas entre setores empresariais e sociedade civil organizada destacam-se a
reelaboragao da LDB e a elaboracdo do Plano Nacional para Educacao (PNE, 2001-
2010). Nesse periodo, foram realizadas duas propostas, o “Plano Nacional de Educacao:
proposta do Executivo ao Congresso Nacional” e o “Plano Nacional de Educagdo:
proposta da sociedade brasileira”. A primeira tinha amplo apoio do empresariado aliado
ao governo que vislumbrava na educagdo uma oportunidade de negbcio; e a segunda,
formulada por grupos diversos da sociedade civil, e compreendia a educacdo como um
direito. A proposta do governo foi vitoriosa.

Em 2002 tivemos elei¢des presidenciais e a coalisao liderada pelo PSDB foi
derrotada nas urnas. O povo brasileiro elegeu um candidato de esquerda, nordestino e
metalurgico para a presidéncia da Republica. Apesar da expectativa gerada com a
eleicdo de Luis Inécio Lula da Silva (2003-2006) para o cargo, a sociedade civil nao
presenciou um retorno imediato do projeto de implementagao da Sociologia no ensino.
Apenas no seu segundo mandato (2007-2010), em 2008, a Sociologia entrou
obrigatoriamente no curriculo do Ensino médio através da Lei n°® 11.684/2008.

Apesar de ter retornado para o curriculo, de forma obrigatdria, a partir de 2008, a
disciplina de Sociologia ja estava presente nas Orientacdes Curriculares para o Ensino
médio homologadas no ano de 2006. Ou seja, as discussdes e planejamentos para o
ensino da Sociologia estiveram presentes mesmo apds o veto realizado no ano de 2000
pelo entdo presidente FHC.

Ap6s dois mandatos de Lula, o Partido dos Trabalhadores conseguiu se manter
no poder, elegendo, no ano de 2010, a primeira mulher para a presidéncia da Republica
Federativa do Brasil; Dilma Rousseff (2011-2014). O cenério no ensino manteve-se
durante seu governo. No seu segundo mandato sofreu um processo de impeachment,
também conhecido como golpe juridico-parlamentar. J& em 2017, logo apds o
impeachment, o vice-presidente Michel Temer, assumindo o lugar de Dilma, sancionou
a Lei n® 13.415/2017. Essa lei alterou o artigo 36 da LDB n° 9.394/1996 e retirou a
obrigatoriedade do ensino da Sociologia na educacdo basica.

Antes dessa modificagdo na legislagdo foi sancionada a Lei n° 13.405/2017. Esta
instituiu as bases para a reforma do ensino médio. Tal modificacdo gerou impacto
negativo nas agdes que ja vinham sendo estruturadas para a elaboragdo da BNCC.

Citamos aqui, como importante representativo deste impacto a carta de rentincia a
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presidéncia da comissdo da BNCC escrita pelo professor César Calligari para o
Conselho Nacional de Educacao.

Na carta, divulgada em 29 de junho de 2018, Calligari expressa o processo de
construgdo da BNCC ressaltando o carater democratico de elaboracdo da norma
instituidora da BNCC relativa ao Ensino Fundamental ¢ Educagao Infantil. E ainda cita
que, apesar de longo processo de elaboracdo e amplo debate dessas normas, elas foram
homologadas respeitando os ritos democraticos de estudo e debate, ouvindo as diversas
posicdes acerca do que deveria ser pensado para a educagdo das referidas etapas
educacionais. Ao sancionar a Lei n° 13.405/2017, o entdo presidente, Michel Temer,
ignora todo o debate que vinha sendo construido em torno da reforma do ensino médio e
decide de forma vertical as mudangas para as séries finais da educagdo basica. Calligari
alerta que a concepcdo de BNCC, proposta pelo MEC, elabora a separagao do ensino
médio do conjunto da educagdo basica, chegando ao ponto de contradizer o que foi
definido na BNCC para as etapas anteriores. Calligari faz as seguintes ponderagdes

sobre as mudangas implementadas:

Comego por concordar que a elaboragdo de uma Base Nacional que defina
direitos de aprendizagem de criancas jovens e adultos e que inspire a
elaboragdo dos curriculos ¢é estratégica (necessaria, embora ndo suficiente)
para o avanco da Educacdo no Brasil. Assim dispde a Lei do Plano Nacional
de Educagdo. Aos direitos de aprendizagem devem corresponder os deveres
do Estado e da Sociedade, dos governos, das escolas e das familias. Portanto,
desde o inicio, a BNCC foi imaginada para ser uma base para a equidade que
ajudasse a elevar a qualidade da educacdo brasileira. Contudo, na contramao
de tudo o que se pensou, a nova Lei do ensino médio estabelece que esses
direitos serdo reduzidos e limitados ao que puder ser desenvolvido em, no
maximo, 1800 horas. Ou seja: apenas ao que couber em cerca de 60% da
atual carga horaria das escolas. Pergunta-se, entdo: o que vai ficar de fora?
Quanto de lingua portuguesa, de biologia, de filosofia, de matematica,
quimica, historia, geografia, fisica, arte, Sociologia, lingua estrangeira,
educagdo fisica? Quantos conhecimentos serdo excluidos do campo dos
direitos e obrigacdes e abandonados no terreno das incertezas, dependendo de
condigdes, em geral precarias, e das vontades por vezes poucas? E mais: uma
Base reduzida pode levar ao estreitamento do escopo das avalia¢des e exames
nacionais que ja consolidaram um papel marcante no nosso sistema
educacional. E entdo? Exames como o ENEM também serdo reduzidos, a
indicar que, agora, muito menos sera garantido e exigido? Incapazes de
oferecer educagdo de qualidade, baixam a régua, rebaixam o horizonte. Essa,
a mensagem que se passa para a sociedade. (CALLIGARI, 2018, n.p.)

A implementacdo da BNCC foi marcada por muita polémica e divergéncia sobre
o texto. Entidades profissionais de educagdo, o meio académico e entidades estudantis

se manifestaram contrariamente ao que estava proposto. Depois de muita agdo cobrando
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a inser¢cao das demais disciplinas, o texto foi modificado e tanto a Sociologia quanto as
demais disciplinas retornaram. Contudo, tiveram seus conteudos diluidos nas chamadas
competéncias. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi homologada, em 14 de
dezembro de 2018. A justificativa para a reforma do ensino médio proposta pelo MEC,
através da BNCC, se alicerca na precariedade da educagdo publica e no seu atraso em

relacdo ao desenvolvimento tecnologico (BRASIL, 2018).
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2 AS POLITICAS SOCIOECONOMICAS E AS REFORMAS EDUCACIONAIS

Observamos que o periodo socioecondmico em que a Sociologia esteve fora do
curriculo foi marcado pela politica econdmica neoliberal e pelo carater conservador da
gestdo federal no aspecto politico. Durante a década de 1990 o Brasil manteve uma
relagdo de dependéncia com o Fundo Monetario Internacional e Banco Mundial.

As mudangas no modo de produg¢do capitalista influenciaram as transformagoes
ocorridas no sistema educacional brasileiro na ultima década do século XX. O mercado
passou a servir de parametro regulador das esferas de organizagdo social. Isto ocorre
devido a intensificacdo do processo de globalizacdo econdmica, que por consequéncia
influencia o modelo produtivo alterando gradualmente as relacdes de trabalho e as
exigéncias do trabalhador (SILVEIRA; SILVA, 2018).

A globalizacao dos mercados impacta na sociedade em aspectos que ampliam a
competitividade por exigir novos modelos de gestdo nas organizagdes. Isto afeta
diretamente a economia, o progresso cientifico-tecnologico, os processos de producao e
fatores sociais e politicos. A sociedade, ao ter de atender a demanda do capitalismo na
sua reestruturagdo produtiva, tem suas politicas publicas orientadas e alinhadas a servigo
do crescimento econdmico. A partir disto ¢ que se verifica a importancia de tratar das
politicas educacionais considerando o contexto socioeconomico. Sendo assim, as
politicas educacionais de carater reformador tém origem nas relacdes sociais advindas
do processo produtivo assumidas pelo modelo capitalista de producdo (SILVEIRA;
SILVA, 2018).

Silveira e Silva (2018) apontam como principais sujeitos envolvidos na disputa
pelo projeto de educagdo a sociedade civil (composta por entidades profissionais,
representacoes estudantis e movimentos sociais) € o Ministério da Educagao seguindo
as orientagdes do FMI e Banco Mundial. O primeiro tinha como objetivo dar respostas
aos problemas enfrentados pela escola; e o segundo visava a “adaptag@o dos sistemas e
curriculos escolares das sociedades em desenvolvimento aos interesses e ldgicas do
mercado” (SILVEIRA; SILVA, 2018).

O novo modelo produtivo centrado na flexibiliza¢dao influencia diretamente na
insercdo de politicas educacionais. Este modelo de flexibilizagdo tem como

caracteristicas custos minimos somados a eficiéncia maxima que geram elevagdo da
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qualidade e servigos com precos mais competitivos. Portanto, o processo educativo
precisa formar trabalhadores responsaveis, eficientes, autbnomos ¢ com conhecimentos
fragmentados para contribuirem com o desenvolvimento de seu pais. De acordo com
Silveira e Silva (2018), a partir desse movimento, inicia-se nos anos 1990 os processos
avaliativos da educagdo para orientagdo das reformas educativas. Isto revela a
caracterizacdo da educacdo como um servico e, portanto, precisa passar por uma
avaliacdo na qualidade tal qual os produtos oriundos de fabricas e industrias. Muitas
destas avaliagdes sdo incentivadas por agéncias internacionais como Banco Mundial e
OCDE (SILVEIRA; SILVA, 2018).

A partir deste processo surge um discurso que tem como orientacdo a formacao
de especialistas locais, elaboragdo de receitudrios, conceitos, metodologias e indicadores
adequados a servir a este modelo. A participagdo do Banco Mundial se revela ao
verificarmos a relacdo entre avaliagdo e financiamento, fomentando com estas
avaliagdes caracteristicas de controle e uma pedagogia de avaliagdo (SILVEIRA;
SILVA, 2018).

De acordo com Silveira e Silva (2018), as reformas curriculares que ganharam
forca a partir dos anos de 1990 apresentam um cenario educacional, no Brasil,
constituidas pela reorganizacdo das politicas sociais, alicercadas no contexto de
descentralizacdo do Estado e nos critérios de eficiéncia e qualidade. Além disso, temos a
implementagdo de programas de controle de resultados e desempenho de alunos e
instituigdes, bem como a constituicdo de parcerias entre Estado-Sociedade. No Brasil,
esse periodo também foi marcado pela participacdo dos organismos multilaterais na
defini¢do das politicas educacionais e bastante influenciado pela instaura¢do de uma
politica neoliberal. Estas influéncias se manifestam através do delineamento de
documentos normativos que simbolizam a incorporacao dessa perspectiva de associagao
entre educagdo e sistema produtivo, sao eles: a LDB de 1996, as resolugdes n° 04/2010
e n° 02/2012 e a Lei n° 13.415/2017. Ainda segundo os autores, podemos identificar o
Banco Mundial e as Agéncias da Organizagdo das Nag¢des Unidas (ONU) como os
principais interlocutores da agenda brasileira. E ainda acrescentam que, dentro do
contexto de mercantilizacdo e privatizacdo da educacdo, estes mesmos organismos
ditaram as regras de reestruturagdo econdmica e da globaliza¢do na América Latina e no

Brasil (SILVEIRA; SILVA, 2018).
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De acordo com Silveira e Silva (2018), ao analisar esses documentos ¢ possivel
perceber o carater prescritivo das orientagdes que vao desde concepgao de curriculo a
perfil do professor. Estas orientagcdes ainda incidem sobre a concep¢do do trabalho
como principio educativo, as matrizes de referéncia para ensino e avaliagdo e,
sobretudo, a formacao do estudante sob perspectivas performaticas e individualizantes.

Montysuma e Lima (2018) também identificam que tanto o FMI quanto o Banco
Mundial orientaram as politicas economicas e as reformas educacionais como método
para promover o crescimento econdmico e superar a crise. De acordo com os autores, o
objetivo era formar trabalhadores e consumidores dotados de eficiéncia, competéncia e
capacidade de competir. Dessa forma, a nova logica capitalista ¢ inserida nas escolas e
ocorrem uma série de transformacdes nos curriculos e na gestao escolar.

A partir do entendimento de que o curriculo € fruto de um processo individual de
aprendizagem de formas de executar, estabelecidas pelas demandas da ocupacao a ser
exercida, integrada com o desenvolvimento de habilidades psicofisicas necessarias aos
postos de trabalho ¢ possivel associar diretamente as reformas ao modelo de
desenvolvimento econdmico. Verificamos esse movimento ao fazermos uma analise dos
artigos e incisos da LDB n° 9.394/1996. Neles podemos relacionar os principios de
reorganizacdo da estrutura, dos objetivos e da proposta de formagdo escolar, nos
diferentes niveis, ajustando-os ao que compreende-se como necessidades sociais
imprescindiveis esperadas do sujeito trabalhador, em seu espago cultural e sua formagao
para a cidadania. Sobre o ensino médio, a Lei n°® 9.394/1996 estabelece que a educagdo
escolar deve se vincular ao mundo do trabalho e a pratica social. Além disso, considera
como responsabilidade da educagdo basica possibilitar uma formag¢do comum visando o
exercicio da cidadania e o fornecimento dos meios para prosseguir no trabalho e em
estudos posteriores (SILVEIRA; SILVA, 2018).

Ao referenciar-se numa matriz curricular constituida em areas do conhecimento,
o trabalho e a cidadania sdo reapresentados nos documentos oficiais que estabelecem a
reforma, assim como o indicativos da ideia de competéncia como caminho estabelecido
para o processo de ensinar e aprender. Dessa forma, o ensino médio ganha centralidade
na agenda educacional, compreendendo-se como a Ultima etapa da educagdo bésica
designada a preparar os estudantes para o mercado de trabalho ou ao prosseguimento

nos estudos. Nas distintas resolu¢des encontram-se os principios orientadores que tém
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acordo com as orientagdes das agéncias multilaterais, dentre elas, a Unesco. Isto porque
as formulagdes das politicas educativas, especialmente nos paises periféricos do sistema
mundial, comegaram a depender cada vez mais da legitimacdo e da assisténcia técnica
dos 6rgdos internacionais. O que proporcionou, nos anos 1960, a rapida difusdo das
teorias do capital humano e da planificacdo educacional, questdes centrais das teorias da
modernizacao. E tdo presentes no periodo de euforia em que transformou a educacao em
instrumento obrigatdério de autorrealizacdo individual, progresso social e prosperidade
economica (SILVEIRA; SILVA, 2018).

De acordo com Silveira e Silva (2018), no periodo que corresponde aos anos de
1995 a 2012 foram produzidos varios documentos normativos que demonstravam a
intencionalidade mudar significativamente na estrutura curricular do ensino médio.
Segundo os autores, sdo: os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino médio
(PCNEM), produzidos sob orientagdo do MEC pela sua Secretaria de Educacdo Média e
Tecnologica (SEMTEC); as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino médio
(DCNEM), explicitadas na Resolu¢cdo n°3/98 da Camara de Educacdo Basica do
Conselho Nacional de Educagao; e as duas formas de avalia¢do, o Sistema Nacional de
Avaliacao da Educacdo Bésica (SAEB) e o Exame Nacional do Ensino médio (ENEM).
Além das resolugoes n° 04/2010 e n® 02/2012.

Os autores verificam, através da analise das diretrizes, o carater continuo e
progressivo dos principios da flexibilizagcdo e individualiza¢do da trajetéria formativa
dos estudantes. As resolucdes que estabelecem as diretrizes curriculares para o ensino
médio reservam em si semelhangas ao explicitarem em seus artigos e incisos a
orientacdo para que o processo de ensino e aprendizagem seja desenvolvido a partir de
uma matriz de competéncias e habilidades. A elaboracdo de competéncias insinua a
capacidade de mobilizacdo de conhecimentos e habilidades em resposta as situagdes
inesperadas, proprias a transitoriedade e imediatismo do processo de globaliza¢do da
economia. Dessa forma as escolas capacitariam os sujeitos para multifuncionalidade e
polivaléncia, caracteristicas exigidas pelo mercado de trabalho. A partir disto
compreende-se que o conhecimento estabelecido nos PCN e nas diretrizes através da
defini¢do de areas do conhecimento, por exemplo, passam a ser o caminho percorrido
por estudantes e professores com o objetivo de desenvolvimento das respectivas

habilidades e competéncias técnicas (SILVEIRA; SILVA, 2018).
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Essas mudangas, de acordo com Montysuma e Lima (2018), se relacionam com
os conceitos de flexibilidade e polivaléncia inseridos pelo novo modo de producao
capitalista. Tais mudangas impulsionaram a elaboragdo de um curriculo adequado as
novas demandas do mercado de trabalho. E, de acordo com o entendimento do
presidente da época, FHC, neste novo curriculo ndo cabia a Sociologia.

Na década seguinte, anos 2000, a situacdo socioeconomica do Brasil se
modificou de forma positiva e uma série de politicas sociais foram implementadas. Tais
politicas proporcionaram mudangas sociais importantes, contudo, de acordo com Carlos
Nelson Coutinho (2010), a politica externa permaneceu alinhada com as politicas
neoliberais. Entretanto, isso nao foi impeditivo para que a solicitagdo da reinsercao da
Sociologia no curriculo obrigatorio da educagdo basica fosse aceita.

Menos de dez anos apoés a reinser¢ao da Sociologia no curriculo, ela mesma foi
retirada. A justificativa se deu pela necessidade de atualizagdao do curriculo escolar ao
avango tecnoldgico e flexibilizagdo do trabalho. A BNCC traz em seu texto as
orientagdes curriculares sintetizadas em competéncias de aprendizagem e a
flexibilizacdo do curriculo deixando que o estudante escolha as disciplinas que deseja
cursar necessitando apenas respeitar uma carga horaria minima. Este novo modelo de

educagdo prioriza a formacao técnica.



30

3 A PERPETUACAO DA HEGEMONIA BURGUESA E SUA INTERFERENCIA
NO CURRICULO

Os processos de reestruturagdo do capital impdem a adaptagdo da sociedade aos
novos moldes de estruturacao produtiva. Atribui-se a educacao o papel de promover a
adaptacdo dos sujeitos as novas demandas. Essas adaptagdes se impdem de forma a
descartar o modelo anterior ¢ implementar, verticalmente, o novo modo de producao
ajustando a ideologia hegemonica. Na sociedade em que vivemos a reestruturagdo ¢
implementada através das reformas do estado e da educagdo. Neste capitulo,
discutiremos sobre o papel do curriculo e sua contribuicdo para a perpetuagao da
hegemonia burguesa através da implementacdo de reformas educacionais.

De acordo com Apple (1982), o curriculo surge a partir da primeira revolugao
industrial. Era preciso estruturar o que deveria ser ensinado para a massa de
trabalhadores que iriam ocupar os postos de trabalho. Havia a necessidade de adequar a

mao de obra as novas condi¢des do trabalho fragmentado, coletivizado e especializado.

Se temos de ser honestos com ndés mesmos, devemos reconhecer que a area
do curriculo tem suas origens no terreno do controle social. Seu paradigma
intelectual tomou forma pela primeira vez no inicio do século e tornou-se um
conjunto identificavel de procedimentos para selegdo e organizagdo do
conhecimento escolar — procedimentos a serem transmitidos a professores e a
outros educadores. Naquela época, o interesse fundamental na area do
curriculo era o de controle social. [...] A ideia de controle social naquela
época adquiria cada vez mais importdncia na American Sociological Society
e era uma ideia que parecia conquistar a imaginagdo e a energia de muitos
membros da intelligentsia nacional, assim como de poderosos segmentos da
comunidade comercial. (APPLE, 1982. p. 75)

Dessa forma, o curriculo ¢ implementado nas escolas ndo apenas com o objetivo
de organizacdo e divulgacdo dos conhecimentos cientificos basicos a vida cotidiana,
mas também para controlar a massa de trabalhadores e construir uma formagdo que
promova a aceitagdo das condigdes sociais postas em seu tempo. Este ¢ um dos
elementos que impdem a atualizagdo curricular de tempos em tempos. Apple (1982,
p.70) escreve: “Um dos argumentos menos atraentes nos ultimos anos tem sido o de que
as escolas sdo relativamente desinteressantes, enfadonhas ou o que seja, em virtude da

apatia”. Argumentos semelhantes estdo presentes na BNCC. Com o passar do tempo e
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avango do desenvolvimento das forgas produtivas, o0 modo de producao ¢ modificado e
necessita-se ajustar a formacao da populagdo que iréd atuar na cadeia produtiva.

Sendo o curriculo parte fundamental na constru¢cdo da unidade intelectual em
torno da hegemonia burguesa dentro da educacdo, Apple (1982, p. 44) afirma o

seguinte:

E importante pensar as escolas como mecanismos de distribuigdo cultural,
uma vez que, conforme observou o marxista italiano Anténio Gramsci, um
elemento decisivo para o aumento da dominagdo ideoldgica de algumas
classes ¢ o controle do conhecimento que preserva e produz as instituicdes de
uma determinada sociedade.

Aqui nos referenciamos na concepg¢ao de ideologia discutida por Gramsci (1999)
em que ele atribui como ideologia a concepcao de mundo que se apresenta de forma
implicita em todas as manifestagdes da vida individual ou coletiva (no direito, nas artes,
em atividades econdmicas etc.) Além disso, o autor identifica como problematica a
conservagdo de uma unidade ideolégica em todo bloco social que ¢ revestido e
unificado justamente por aquela determinada ideologia. A concep¢do de mundo
manifestada em nosso tempo dissemina e naturaliza a ideia de uma sociedade alicercada
na desigualdade social, exploracdo do trabalho, flexibilizagdo e compreensao superficial
dos fendmenos.

Gramsci (1999) discute que esse controle ndo se da através de um planejamento
estruturado. Como dito anteriormente, a concep¢ao de mundo se manifesta no cotidiano,
nas agdes do dia-a-dia da vida coletiva. A principio, dentro do devir histdrico que abriga
varias faces e resulta no senso comum. Assim, havendo diversas faces dentro do senso
comum, cabe questionar como se destacam e se propagam de forma a se tornar
universal. Gramsci (1999) considera que ¢ feita uma escolha entre esta ou aquela
concepcao de mundo e chama aten¢do para a diferenga entre o pensar e o agir. Ele
afirma que esse agir no mundo nem sempre se deve a ma-fé¢. Podemos usar a ma-fé para
falar sobre uma agao individual que seja de forma isolada ou até em pequenos grupos. O
autor considera que mesmo que um grupo social tenha sua propria concep¢ao de mundo,
ao se movimentar no conjunto organico vai fazé-lo de forma descontinua e ocasional
pegando emprestado a outro grupo social uma concepg¢do que ndo ¢ a sua. De acordo

com o autor isso acontece devido a submissdo e subordinagdo intelectual que esta
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presente no cotidiano. Dessa forma, o autor demonstra a impossibilidade de separar a
filosofia da politica pois, sdo fatos politicos a escolha e a critica de uma concepgao de
mundo.

A luz do conceito de Gramsci sobre o senso comum, podemos compreender a
leitura das massas sobre o estado atual da educacdo publica no Brasil. Enquanto
usudarios desse servigo o povo identifica os problemas na infra estrutura escolar ¢ a
precariedade do ensino. Mas nao ultrapassa a leitura superficial dos problemas e acaba
aderindo a leitura da burguesia reproduzindo o discurso de que a educagdo publica ¢
ineficiente por conta das educadoras e educadores e da ma gestdo escolar. Para a
burguesia, e as suas fragdes de classe, a solugdo para o que consideram uma boa
educacdo ¢ a educacdo privada. Acreditam que os e as educadoras trabalham pouco e
que precisam de mais supervisdo e pressdo no seu trabalho pedagoégico. Também
acreditam na gestdo da educacdo como uma fabrica em que se valoriza os profissionais
por sua producao e nao por sua qualidade. Um corpo docente e discente com “baixa
produtividade” perde recursos, quando deveria ocorrer justamente o contrario (PARO,
2010). No que diz respeito ao curriculo, entre a massa ndo ha nenhuma davida de que ¢
preciso formar para o trabalho. Como esta claramente descrito na LDB, Diretrizes, na
BNCC e outros documentos oficiais relativos a educagdo basica. Inclusive porque,
como afirma Michel Apple (1982), a classe trabalhadora ndo tem nenhuma duvida de
que a educacdo ¢ importante para a constru¢do de uma vida menos precaria, como
muitas vezes € a vida do povo nos mais diversos paises que vivem sob o modelo de
produgdo capitalista. A ideologia dominante, ao adentrar no espaco da educacdo,
transmite a ideia de que educag¢do ¢ instrumento obrigatério de autorrealizagdo
individual, progresso social e prosperidade econdomica. E atribui ao individuo a
responsabilidade pelo seu éxito ou fracasso escolar e, por consequéncia, social e
economico. Este entendimento dificulta a compreensao de que a formagao educacional e
social ¢ de responsabilidade do estado.

Segundo Gramsci (1999), essa contradi¢ao esta dentro de todos os individuos. O
autor identifica a sua manifestacdo de duas formas. A primeira, considerada implicita na
acdo, ¢ a consciéncia que proporciona a unido do individuo ativo com todos os sujeitos
da transformagdo da realidade. Ou seja, ¢ sabido por todos que acessar a educagdo

formal ¢ importante para atingir melhores condi¢des de vida. A outra consciéncia foi
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herdada do passado e foi acolhida sem critica, acaba se manifestando de forma explicita
ou verbal. O autor ainda alerta que essa concepgao “verbal” tem como caracteristicas a
relagdo com um grupo determinado, influenciando na conduta moral que pode ter como
consequéncia a producdo do imobilismo e um estado de passividade moral e politica.
Verificamos isso na dificuldade de mobilizacao e participacao ativa dos estudantes e da
sociedade diante das reformas curriculares ocorridas ao longo dos ultimos trinta anos.
Mesmo tendo atuagdes importantes como na retomada democratica no inicio dos anos
de 1980 e na luta contra a Reforma do ensino médio em 2016/2017, a sociedade civil
organizada ndo conseguiu a implementacio de uma reforma educacional que
promovesse uma educacao formal mais democratica e participativa em sua totalidade.

Essa disputa pela implementagdo de um projeto de educa¢do mais democratico,
que promova verdadeiramente a formagdo humana, ¢ entendida a luz do conceito de
ideologia de Gramsci (1999) como conflito entre “hegemonias” politicas, de dire¢des
contrastantes, a principio no campo da ética e em seguida no campo da politica. Estas
permitem chegar a uma elaboragdo superior do proprio entendimento da realidade. Se
compreender fazendo parte de uma determinada forga hegemonica é o primeiro passo de
uma fase seguida pela progressiva autoconsciéncia, a qual, de acordo com Gramsci,
unifica teoria e pratica. Assim, ele considera que essa unido ¢ um acontecimento
histérico que por sua vez possui uma fase fundamental e primitiva do sentimento de
“separagdo”, de independéncia quase instintiva, ¢ avanga até a aquisicdo concreta de
uma concepg¢ao de mundo coerente e unitaria. O autor conclui que, ainda que dentro de
limites restritos, o desenvolvimento politico do conceito de hegemonia ilustra o
progresso filosofico por superar o senso comum através da unidade intelectual e uma
¢tica relacionada a concepgao dessa nova realidade ao tornar-se critica.

Apple (1982) explica que a importancia de estudar a relagdo entre ideologia e
conhecimento escolar se sustenta na necessidade de compreender a coletividade social
mais ampla da qual somos parte integrante. Essa relacdo nos permite enxergar como a
sociedade se reproduz, mantém suas condi¢des de existéncia através da selecdo e
transmissao de conhecimentos de que se sustenta uma sociedade industrial e classista.
Além de possibilitar a compreensao da coesdo entre as classes e individuos por meio da
propagac¢ao de ideologias que, em ultima analise, asseguram os programas institucionais

que podem determinar a desnecessaria estratificagdo e desigualdade em primeiro lugar.
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O autor destaca para o reflexo da concepcao de ordem e conflito presente em
boa parte da forma como sdo utilizadas as teorias sistémicas em educacao. Ele afirma
que a dinamica escolar presente no curriculo oculto faz com que percebamos a ordem
como positiva e o conflito como negativo. Chama atencdo para a necessidade
psicoldgica da ordem e critica as teorias sistémicas por tentarem impor uma solucio
técnica aos problemas politicos e éticos. Apple entende que as sociedades industriais
manifestam a interpretagdo de que as questdes éticas, politicas e estéticas sdo problemas
de manipulagdo. E alerta para o entendimento de que os conflitos entre posigdes
ideoldgicas e morais contrarias se traduzem em enigmas a serem decodificados pela
especializagao técnica potencializada pelo aparelho cultural. A compreensao do conflito
como uma coisa a ser evitada apresenta-se como instrumento de dominagao de classe.

Apple ainda pondera sobre essa concepc¢do equivocada de ciéncia e afirma o seguinte:

Agora, quando questionados quanto a tendéncia a eliminar o conflito, ou a
redefini-lo, e procurar pelo consenso, os defensores do modelo sistémicos de
administracdo em educagdo poderiam tomar, ¢ de fato tomam, a posicdo de
que estdo simplesmente tentando ser cientificos com relacdo a seus
problemas. Eis onde se encontra uma dificuldade basica. A visdo que tem de
ciéncia € notavelmente inexata, como afirmei no inicio da minha discussao.
(APPLE, 1982, p. 179)

Assim, verificamos que as bases da estruturagdo curricular se fundam na
organizacdo ¢ formagdo da populagdo para manter a ordem social vigente. Quando a
dindmica de avango social, politico e econdomico impde conflitos e transformagdes, as
classes dominantes tratam de elaborar uma reestruturacdo que se manifesta através das
reformas do estado e da educacdo. Nao had espago para criticas a esse modelo de
sociedade produzindo assim o imobilismo e um estado de passividade moral e politica
travestido de estabilidade.

De acordo com Apple (1982), a origem do controle social como ideia ou
interesse ndo esta nas aflicdes de usar o conhecimento escolar para contemplar objetivos
sociais conservadores. O controle social era um fim inerente a muitos programas de
reformas sociais e politicas desenvolvidas durante o século XIX por meios estatais e
particulares. Também era finalidade do controle social a manutencdo da ordem,
estabilidade e crescimento industrial diante de tantas mudangas sociais e econdmicas.

Assim, Apple alerta que muitas das reformas langadas, tanto para as escolas quanto para



35

outras areas, atendem de forma latente aos interesses sociais conservadores de
estabilidade e estratificagdo social. Vale destacar aqui que Apple ndo atribui ao curriculo
apenas o papel de controle social. Ele também discute que ¢ papel da escola ampliar a
divulgacdo e producdo do conhecimento técnico.

O autor ainda destaca que ¢ preciso ter consciéncia de que as escolas tém uma
historia e estdo ligadas, por meio da pratica do dia-a-dia, a outras instituicdes de ampla
relevancia social através de vinculos que sdo, em geral, ocultos e complexos. Para
conhecermos as reais possibilidades de mudanga ¢ imprescindivel conhecer essa historia
e suas ligacdes com as outras instituigdes. Por isso a importancia de tragar a historia
curricular das disciplinas.

Sobre a selecdo e organizagdo dos contetdos curriculares implementados nas

escolas, Apple (1982, p. 97) faz a seguinte afirmacao:

E selecionado e organizado em torno de conjuntos de principios e valores que
provém de alguma parte, que representam determinadas visdes de
normalidade e desvio, de bom ¢ de mau, ¢ do modo como ‘agem as boas
pessoas’. Portanto, se devemos entender por que o conhecimento de apenas
alguns grupos foi primeiramente representados nas escolas, precisamos ver o0s
interesses sociais que em geral orientaram a selecdo e a organizacdo do
curriculo.

Em conformidade com o pensamento de Apple, podemos compreender que a
selecdo e organizagdo do curriculo contribui com a desigualdade social fortalecendo
estruturas econdmicas e politicas educacionais especificas. O autor explica esta

concep¢do da seguinte forma:

Se um conjunto de estudantes ¢ visto como provaveis membros de uma classe
profissional e empresarial, entdo suas escolas e seu curriculo parecem estar
organizados em torno de flexibilidade, opcdo, pesquisa, etc. Se, por outro
lado, véem-se as destinagdes provaveis dos estudantes como a de
trabalhadores semi-especializados ou sem especializagdo, a experiéncia
escolar tende a enfatizar a pontualidade, o asseio, a formagdo de habitos, e
assim por diante. Essas expectativas sdo reforgadas pelos tipos de curriculo e
de testes dados pela escola e pelos rétulos atribuidos aos diferentes tipos de
estudantes. Portanto, o conhecimento formal e informal transmitido pelas
escolas, os procedimentos de avaliagdo, e assim por diante, precisam ser
vistos como interligados, do contrario nos escapara muito de seu significado
real. Essas praticas escolares cotidianas estdo ligadas a estruturas
econdmicas, sociais e ideologicas que se encontram fora do prédio da escola;
precisam, pois, ser reveladas tanto hoje quanto no passado. (APPLE, 1982, p.
100)
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Apple compreende a escola como parte integrante e ativa da sociedade. E
destaca para as interferéncias sofridas por ela de acordo com os interesses a que ela
serve, ou a quem ela serve. O autor verifica essa configuracdo a partir da observagado
dos objetivos das escolas norte americanas. Ao discutir sobre o processo de urbanizacao
e a funcao historica da escolarizagdo nos Estados Unidos, o autor destaca trés objetivos
centrais: preservacdo da hegemonia cultural; prote¢cdo da vida, valores e normas
comunitarias; e manutenc¢do dos privilégios econdmicos (APPLE, 1982).

Com o desenvolvimento das forcas produtivas e o avango do processo de
industrializacdo foi preciso adotar procedimentos do mercado de trabalho para o
cotidiano escolar. Desenvolver a comunidade tornou-se objetivo do curriculo. Para
atingir essa meta era preciso desenvolver as habilidades de constru¢do da unidade,
cooperacdo e uma atitude de aceitacdo por parte dos estudantes (futuros operarios).
Essas mudangas aconteceram a partir da introdug¢do do conceito de “Administragdao
Cientifica”. Esse modelo administrativo passou a desenvolver uma teoria de
estruturacdo do curriculo baseada na diferencia¢do de objetivos educacionais em termos
das fungodes especificas da vida adulta. Nos Estados Unidos da América o curriculo
surge, no fim do século XIX, para assegurar a perpetuacdo da cultura dos povos do
norte e do leste da Europa em frente a forte imigracdo e libertagdo da populagdo negra
do sul rural. O curriculo surge como ferramenta na constru¢do de um consenso cultural
(APPLE, 1982). Os primeiros teoricos do curriculo (nos EUA) se dedicaram a estruturar
a producao do consenso cultural e aceitacdo das desigualdades de classe. Quanto a isso

Apple (1982, p. 115) afirma o seguinte:

O traco central da visdo da estruturagdo do curriculo que dominou o
pensamento desses primeiros educadores, e de fato ainda domina o
pensamento dos teoricos do curriculo contemporaneos, era que o curriculo
precisava ser diferenciado para preparar individuos com inteligéncia e
capacidade diferentes para uma multiplicidade de fun¢des na vida adulta,
diversas porém especificas. Essas fung¢des adultas diversificadas implicariam
responsabilidades sociais desiguais que concederiam poder e privilégios
sociais desiguais. Esses educadores acreditavam que os individuos portadores
de alto consciente de inteligéncia eram mais virtuosos, mais dedicados ao
trabalho e mais propensos a empregar seus talentos em beneficio da
sociedade que a maioria da populagdo.

[...]

Essa vis@o da distribuicdo desigual de responsabilidade e poder refletia-se
quando se referiam a forma como a diferenciagdo do curriculo atenderia a
duas finalidades sociais — educagdo para os que se acham na cupula e
educagdo para os que se acham na base. Os dotados de quociente de
inteligéncia elevado deveriam ser educados para guiar o pais, ensinando-lhes
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a compreender as necessidades da sociedade. Também aprenderiam a definir
convicgdes e padrdes de comportamento adequados para atender a essas
necessidades. A massa deveria ser instruida a aceitar essas convicgdes e
padrdes quer ou ndo os entendesse ou com eles estivesse de acordo. (APPLE,
1982, p. 115)

Assim a sociedade se divide entre dirigentes e dirigidos. Um olhar displicente
poderia nao ver problema nesta formatagdo. Acontece que essa divisao € predeterminada
pelas origens sociais desses individuos. O que torna a neutralidade uma farsa e a defesa
da neutralidade como um posicionamento a favor das elites que no fim das contas ¢
quem se beneficia com esse modelo social. Trazendo para a questao da instabilidade da
Sociologia no curriculo da educagao basica, podemos inferir que o carater optativo da
Sociologia no curriculo contribui para que a desigualdade do acesso ao conhecimento
socioldgico se propague. Isto porque frente a todas as necessidades do estudante da
escola publica (desde a sobrevivéncia ao tempo dedicado aos estudos) dificilmente ele
opta por acrescentar uma disciplina na sua carga horaria. Isto quando a disciplina ¢
ofertada na escola, pois, com carater optativo, nem todos os colégios a utilizardo. Ja nas
escolas particulares, frequentadas pelos filhos da elite, a disciplina entra na carga
horaria para que estes estudantes acessem o conhecimento socialmente acumulado sobre
as questdes sociais, compreendam seu lugar e possam atuar na sua interven¢ao. Um
indicativo dessa movimentagdo em torno da disciplina de Sociologia ¢ que em 2006 ela
estava presente quando homologadas as Orienta¢des Curriculares para o Ensino médio.
Ou seja, as discussoes e planejamentos para o ensino da Sociologia estiveram presentes
mesmo apos o veto realizado no ano de 2000 pelo entao presidente FHC. A mesma coisa
ocorre com outras disciplinas consideradas optativas. Ou, também, com a nova proposta
curricular presente na BNCC em que, ainda na primeira série do ensino médio, o (a)
estudante tem que escolher o tipo de formacao que vai cursar. Se profissionalizante ou
regular. Nessa modalidade de educacdao as(os) estudantes costumam privilegiar as
disciplinas que eles tem mais facilidade ou que a sua “funcionalidade” social seja mais
obvia.

Contudo, essa concepgao de organizacao social ndo elimina toda a diversidade,
nem se propoe a isso. O foco da questdo € controlar e estreitar o campo de acdo da
diversidade canalizando-a para areas que ndo demonstram ameaca aos imperativos da
estabilidade social, producdo de “conhecimento especializado” e desenvolvimento

econOmico. Verificamos esse fendmeno na implementacdo das Diretrizes Operacionais
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para Educagdo Basica nas Escolas do Campo e das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana e também da inser¢do da Sociologia no curriculo do ensino
médio. Claro que estes conteudos sé entraram no curriculo depois de muita luta e
reivindicacdo da sociedade civil organizada. E a inser¢do dos mesmos nao assegura que
foram trabalhados efetivamente nas escolas. Assim, Apple (1982) compreende que a
organizag¢ao social ndo procura eliminar toda a diversidade e sim controlar.

De acordo com Mészaros (2004), as grandes crises do capital revelam a
substancia real presente no pluralismo burgués de ideias. Haja vista que esse pluralismo
exclui a legitimidade da contestacdo feita a partir da estruturalmente subordinada, a
classe trabalhadora.

O autor compreende que as forcas de oposicdo institucionalizadas nao
questionam o carater de classe do pluralismo. Isto ocorre devido ao estabelecimento dos
termos de referéncia do pluralismo por “pressupostos nado-contestaveis e pelos
imperativos ‘constitucionais’ aprioristicos da propria ordem social prevalecente [...]”
(MESZAROS, 2004, p.244). Estas forcas de oposicdo institucionalizadas tem em sua
constituicao limites predeterminados da estrutura de legitimacao politica e ideologica do
adversario. A receptividade ritualisticamente repetida dessa estrutura, em nome do
pluralismo, faz com que o estabelecimento da legitimagao pluralista seja uma das armas
mais potentes do arsenal da ideologia dominante (MESZAROS, 2004).

Mészaros acredita que uma diversidade de abordagens ¢ colocada em agdo, no
plano da ideologia, caminhando desde a aparente “neutralidade axiologica” e a isengao
do estruturalismo formalista até a mais sincera apologia a dominacdo de classe. Isto
porque os compromissos de valor podem ser transferidos para o plano metodoldgico e
“metaforico”, onde podem assumir uma forma mediada. Assim, sua natureza de classe,
fundamentalmente igual as ideologias pluralmente dominantes, costumam permanecer
ocultas e exercem com muito mais eficacia a fun¢ao mistificadora.

Trazendo essa reflexdo para as reformas educacionais e curriculares, podemos
perceber que elas ocultam seu carater excludente privando as filhas e filhos da classe
trabalhadora de acesso ao conhecimento. Se utilizam do discurso falacioso do

pluralismo e da flexibilizagdo impedindo que seja possivel acessar o conhecimento
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cientifico e outras leituras da ordem social vigente. Mészaros (2004, p. 245) nos explica

esse fenomeno da seguinte forma:
Enquanto a defesa da ordem estabelecida puder ser feita em nome de alguma
precondi¢do metodoldgica elementar de todo discurso racional — como a
suposta superioridade do ‘pouco a pouco’ e da ‘engenharia social gradual’
sobre o ‘holismo’ —, ndo s6 o valor implicito em tal recomendacdo fica
efetivamente oculto, mas, ao mesmo tempo ¢ de um sé golpe, a propria
possibilidade de contrapor a ele outro valor como uma alternativa radical a

ordem dominante ¢ rejeitada como manifestacdo de ‘emotividade’ e
irracionalidade.

Diante de tais condigdes, afim de aproximar essa discussdo da realidade do
cotidiano escolar, trazemos o autor Ivor Goodson. Aqui nos interessa o seu olhar para o
estudo das questdes praticas do curriculo. Goodson (2005, p. 67) afirma que: “Um dos
problemas constantes relacionados ao estudo do curriculo ¢ que se trata de um conceito
multifacetado, construido, negociado e renegociado em varios niveis e campos”. De
acordo com o autor, essa forma de interpretar criticamente o curriculo expdem as
limitacdes da propria critica por ferir o carater pratico do curriculo, como surge e sua
forma de execu¢do. Goodson considera que ¢ preciso compreender o curriculo como
uma construcao social e assim, respeitar seu carater processual e pratico.

Este autor pesquisa sobre a estruturacdo curricular inglesa e suas questdes na
pratica cotidiana escolar através da critica ao carater prescritivo assumido pelo
curriculo. De acordo com Goodson (2005), o caminho que algumas escolas inglesas
conseguiram para se libertar da prescricdo foi construindo brechas em aspectos
educacionais que ndo ultrapassem a retdrica da prescricado e da administragdo. Dessa
forma, as escolas conseguiram construir alguma autonomia e sio até consideradas com
praticas “libertadoras”.

O autor destaca para a necessidade de estudos que se dediquem a investigar “o
real desenvolvimento dos cursos de estudo, planos curriculares nacionais, roteiros das
matérias, e assim por diante” (GOODSON, 2005, p. 71). Com isto, Goodson busca
reafirmar que o problema da prescricdo ndo € a prescri¢do em si, € sim sua natureza. Ele
compreende que € necessaria uma pesquisa capaz de contemplar os diferentes aspectos
que compodem o planejamento e execugao do curriculo. Argumenta que para conseguir
ter uma compreensao mais completa ¢ preciso entender o contexto histoérico mas,
também, relacionar essa historia com as agdes atuais. Destaca para a necessidade de

ampliar o entendimento sobre esse sistema e a importancia de tracar as relagdes
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existentes entre compéndios, pedagogia, finangas, recursos, selecdo, economia e todos

os outros aspectos. Esse caminho proporcionaria uma identificagdo mais concreta das

relagdes e impactos do curriculo nos processos de escolarizagdo (GOODSON, 2005).
Podemos verificar isso no artigo “Delgado de Carvalho e o ensino de Sociologia

no Colégio Pedro I, publicado por Soares (2009). O artigo possui como objetivo

analisar a presenga da disciplina de Sociologia e o processo de construgdo do
seu curriculo no periodo de 1925 a 1941, no Colégio Pedro II, primeira
instituicdo de ensino secundario no Brasil a introduzir o ensino de Sociologia
em sua grade curricular. (SOARES, 2009, p. 31)

De acordo com o autor, a escolha do Colégio Pedro II como referéncia para
pesquisa se deu por dois motivos. Primeiro pelo fato de ter sido o primeiro colégio do
Brasil a implementar a Sociologia no ensino secundario como disciplina obrigatoria do
curriculo, a partir da Reforma Rocha Vaz de 1925. Os alunos que tinham interesse em
receber o diploma de bacharel em Ciéncias e Letras deveriam cursa-la na 6* série
ginasial. E o segundo motivo deve-se a presenca de um acervo organizado, o Nucleo de
Documentagdo ¢ Memoria do Colégio Pedro II, o que facilita no acesso a fontes
documentais. Ele ainda argumenta que ¢ positiva a investigacdo das disciplinas
escolares a fim de identificar os principais pontos na elaboragdo dos curriculos, levando
em consideracdo as forcas e interesses sociais presentes na historia das disciplinas.
Assim, segundo Soares (2009), o estudo possibilita romper com a reprodugdo dos
curriculos como se eles fossem puros, sem sofrer interferéncias sociais, politicas ou
culturais. A investigagdo proporciona uma seguranca na promog¢ao de mudangas para
atender as novas necessidades, caso seja necessario.

O autor utiliza como metodologia a analise documental. E se baseia em trés
principais fontes: a legislacdo sobre o sistema educacional do periodo (1925-1941); os
documentos existentes no Colégio Pedro II sobre a disciplina de Sociologia; e na obra
de Delgado de Carvalho. Soares (2009), apoiando-se no conceito de curriculo pré-ativo,
presente em Ivor Goodson, orienta sua busca também identificando as escolhas
realizadas sobre o que deveria ser ensinado. Assim, ¢ possivel ter uma compreensao
maior da historia da disciplina investigada identificando as principais referéncias e o

desenvolvimento da tradi¢ao curricular construida na disciplina.
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A investigagdo dos documentos possibilitou ao autor acessar informagdes sobre

os atores e grupos em disputa. Segue a lista de documentos que Soares acessou:

livros de atas de reunides da Congregacdo do Colégio Pedro II, livro de
inscricdo de candidatos em concursos abertos para professor do colégio, tese
sobre Sociologia apresentada por um dos candidatos, anuarios, relatdrios
elaborados pelos entdo diretores do externato e do internato do Colégio Pedro
II e apresentados ao Diretor Geral do Departamento Nacional de Ensino ao
Ministro da Educagdo e Saude Publica, programas de Sociologia dos anos de
1926 ¢ 1929 e o texto das Reformas Rocha Vaz (Decreto n. 16.782 — A) e
Francisco Campos (Decretos n. 19.890 e n. 21.241)”. (SOARES, 2009 p. 37)

Devido a limitagdo de tamanho do artigo, Soares (2009) se restringiu a expor
apenas alguns resultados da andlise. Um deles ¢ que a disciplina de Sociologia foi
inicialmente ministrada por Adrien Delpech. E ndo por Delgado de Carvalho, apesar de
o mesmo ser professor efetivo no Colégio Dom Pedro II. Delgado de Carvalho dava
aulas de Inglés. Adrien Delpech foi professor substituto de francés. Ele foi o unico
professor substituto que nao teve acesso a catedratico por conta da Reforma Rocha Vaz
(Decreto n° 16.782-A). Os professores efetivos do Colégio Dom Pedro II até fizeram
uma moc¢ao para que Adrien Delpech assumisse permanentemente a cadeira de
Sociologia. No entanto, a Comissao de Docéncia avaliou que nao teria mecanismos
legais para efetiva-lo e que esta seria uma incumbéncia do Congresso Nacional. De
acordo com as pesquisas realizadas, documentos comprovam que Delpech ministrou
aulas de Sociologia nos anos letivos de 1925 e 1926. Deste periodo constam as
indicagdes de livros para as aulas e o primeiro programa de Sociologia.

De acordo com a Ata das Reunides de Congregacdo, os programas da disciplina
Sociologia, dos anos 1927, 1928 e 1929 foram todos aprovados e tinham poucas
diferengas uns dos outros e também com as mesmas “instrugdes”. No entendimento do
autor, isto demonstra que Delpech deixou contribui¢des para a organizagao do curriculo
de Sociologia no colégio Dom Pedro II. Contribui¢des que, posteriormente, Delgado de
Carvalho utiliza quando assume a catedra de Sociologia.

Durante a pesquisa, Soares (2009) conseguiu encontrar o programa dos anos de
1926 e 1929. O primeiro era longo e dividido em duas partes, “Sociologia Theorica” e
“Fontes Historicas de Sociologia”. Este programa relaciona a construcdo historica das

civilizagdes com o desenvolvimento da Sociologia. J& o programa do ano de 1929 era
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menor e dividido em cinco subtopicos, sendo eles: “as teorias socioldgicas, as
sociedades humanas, a psicologia social, as instituicdes e os problemas sociais
contemporaneos” (SOARES, 2009 p. 41). O autor entende que no segundo programa ha
uma preocupacdo em apresentar a Sociologia e, através de seus instrumentos, identificar
os “desvios” e “vicios” sociais e entendé-los a partir da ordem social. O autor identifica
que nos dois programas esta presente a Sociologia de Augusto Comte e o estudo das
institui¢cdes (Estado, Igreja e Familia) e a estrutura econdmica.

A partir da experiéncia dos primeiros anos de existéncia da disciplina, e da
auséncia de manuais de apoio, Delgado de Carvalho organiza seus resumos e anotagoes
das aulas e gera uma obra. Segundo o catedratico, este livro seria apenas um guia para

os estudos.

O autor (Delgado de Carvalho) preferiu apresentar a disciplina de modo que
todos os assuntos de Sociologia geral se achassem acompanhados de suas
respectivas questoes sociais para que o leitor percebesse a aplicagdo pratica
dos sentidos gerais, enfatizando o ponto de vista brasileiro, o interesse
nacional que prendia aquelas discussdes. (SOARES, 2009, p. 41)

Nesta citacao, podemos verificar a dedicagdao do professor Delgado de Carvalho
em planejar os conteudos de forma a aproximar o conhecimento cientifico da Sociologia
as questdes do cotidiano da época. Segundo Soares (2009), Delgado de Carvalho
produziu o livro “Praticas de Sociologia” para ser distribuido aos alunos do Colégio
Dom Pedro II, sob encomenda do Departamento Nacional de Educagdo. Contudo, o
catedratico ndo ficou satisfeito com o livro pois teve de seguir as restricdes impostas
pelo programa oficial. Dentre os elementos que causaram desagrado estdo: a extensdo
do programa, abordagem de temas do direito, ciéncia politica, economia politica, a
forma insistente como o programa se dedica a refutar as ideias de Durkheim. Com todas
essas restricdes e concepgdes distorcidas da Sociologia, Delgado de Carvalho passou a
considerar que a disciplina estava cumprindo o papel de instru¢do moral e civica. O
autor deixa bem explicito o desagrado de Carvalho e suas criticas ao programa do ano
de 1938. Destacando para a critica de que o novo programa omitia o que tinha sido
produzido no campo da Sociologia nos ltimos 40 anos.

Esta pesquisa traz para o nosso contexto elementos concretos sobre a

necessidade de uma investigagdo que trabalhe com os aspectos presentes na efetivagao
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do curriculo da Sociologia em sala de aula. Através dessa pesquisa podemos perceber a
intervencao do Estado no controle do curriculo e produgao académica. Além disso, torna
visivel, naquele periodo historico, o carater conservador presente nos contetidos da
Sociologia.

O artigo comentado anteriormente exemplifica a compreensdao de Goodson
(2005) sobre a verificagao da constru¢do de um padrao na consolidagdo das disciplinas
no curriculo. Contudo, ainda nos faltam condi¢des materiais para estender as conclusdes
a respeito da institucionalizacdo da Sociologia afinal, a pesquisa citada refere-se a um
estudo de caso.

De acordo com Goodson (2005), as disciplinas costumam passar por trés
estagios, sdo eles: a) marginalidade/status inferior no curriculo; b) estagio utilitario,
quando a importancia se da através da utilidade da disciplina; c) status de disciplina,
quando a mesma passa a ter um conjunto exato de conhecimentos a serem trabalhados.
Goodson afirma que a partir de 1917 o curriculo da escola secundaria passou a ser
fortemente influenciado pelas juntas examinadoras controladas pelas universidades. Os
aspectos académicos e abstratos das disciplinas foram cada vez mais enaltecidos em
detrimento dos interesses ¢ formacao dos estudantes. O conteudo da matéria escolar foi
tornando-se irrelevante para a experiéncia em sala de aula.

Goodson (2005) relaciona a trajetdria profissional dos professores com o
afastamento dos conteudos escolares das questdes da vida cotidiana. O autor
compreende que a busca por especializacdes faz com que o profissional adquira cada
vez mais conhecimentos abstratos. Pensando no caso especifico da Sociologia podemos
inferir que se o caminho historicamente construido pelas disciplinas escolares seja se
afastar cada vez mais das questdes do cotidiano e se aproximar do conhecimento
erudito/académico e abstrato, a Sociologia, no Brasil, e sua comunidade, tem resistido
em fazer o caminho inverso. Esta afirmagdo se fundamenta a partir do surgimento da
disciplina de Sociologia no Brasil por sua institucionalizacdo ter ocorrido primeiramente
na educagdo basica e posteriormente como disciplina e curso de nivel superior. Uma vez
que ascendeu a academia a disciplina resiste (ou € restringida) em se estabelecer na
educacao basica.

No fim da década de 1980, a pesquisadora Dulce Whitaker (1989) discutia essa

questdo. Em seu artigo intitulado “Qualidade de Ensino x Corporativismo™ ela discute,
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além de outras questdes, sobre a forma como a academia tratava com pouca importancia
o ensino da didatica na formagdo do Cientista Social. Ja naquele periodo ela alertava
que a academia pouco relacionava qualquer uma das trés especializacdes (Sociologia,
Antropologia e Ciéncia Politica) com a Educacdo. Contraditoriamente, ao concluir os
estudos de graduacdo a grande maioria das pessoas formadas acabava ocupando as
cadeiras de professora na educacdo basica. Ainda hoje, com todas as mudangas
curriculares que discutimos aqui, mais de 30 anos depois da publicacdo do referido
artigo, 0 cenario permanece 0 mesmo.

Nao pretendemos determinar causa TUnica para a instabilidade na
institucionalizacdo da Sociologia no curriculo da educacdo basica. Mas ¢ possivel
perceber que as multiplas determinagdes apresentadas no presente trabalho contribuem
para que a instabilidade se mantenha. As reformas educacionais que objetivam o0s
ajustes de controle social, a formacdo académica que pouco valoriza as questdes
educacionais, a dificuldade em pesquisar a implementagdo dos curriculos ¢ a
desvalorizagdo dos profissionais da educagdo basica, se relacionam e agregam para que

ainda seja dificil tracar uma estratégia de superagao deste problema.
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4 METODOLOGIA

Esta pesquisa toma como pressuposto teoérico o materialismo historico dialético
cunhado por Karl Marx, que tem como base as relacdes sociais efetivas dos seres
humanos. Partindo deste principio da ciéncia, far-se-a4 as interpretacdes e as analises
necessarias a producdo do trabalho na relacdo com o objeto definido. Esta perspectiva
teorica coloca-se diante do desafio de compreender as mudangas e reformas politicas
ocorridas na atualidade, bem como verificar as relagdes curriculares construidas no
contexto da disciplina Sociologia.

A investigacdo acerca da histéria do ensino da Sociologia no Brasil apresenta-se
para o pensamento da educagdo como um tema de grande importancia. Autores de
amplo reconhecimento dentro da Sociologia como Florestan Fernandes e Antonio
Candido dedicaram-se a produgdo desse conhecimento. Entretanto, esses estudos
deixaram uma lacuna na compreensdo da intermiténcia do ensino desta disciplina na
educacdo bésica. Silva (2010) destaca em seu artigo a caréncia de uma analise mais

profunda acerca do tema:

Analisando a produg@o sobre o ensino das Ciéncias Sociais/Sociologia no
Brasil, observa-se que nos estudos, sobretudo nos estudos voltados para a
Sociologia no Ensino médio, ha uma tendéncia de privilegiar a historia da
legislagdo (MACHADO, 1987, 1996), sem uma pesquisa mais detalhada dos
agentes que produziram a legislagdo e o movimento dos varios sujeitos em
torno dessas legislagdes e, especificamente, do processo de inclusdo dessa
disciplina nos curriculos das escolas. (SILVA, 2010, p.24)

Em conformidade com o pensamento de Silva, para compreender a
institucionalizacdo das Ciéncias Sociais/Sociologia, na educagdo basica, ¢ preciso
investigar a legislacdo, seu contexto de criacdo e as forgas em disputa em sua
implementagdo. Revelando-se, assim, a necessidade de analisar o papel do Estado e sua
atuagdo nos processos de construcao do curriculo.

Para tratar da instabilidade na institucionalizacao da Sociologia no curriculo da
educacdo bésica, bem como da disputa que se revela nesta instabilidade, a pesquisa se
referencia em Michael Apple (1982) devido a compreensdo de que as forcas que
compdem a disputa pelo curriculo estdo ligadas ao processo de hegemonia e contra-
hegemonia presente na luta de classes. De acordo com Apple (1982), o curriculo € o

espaco em que as disputas pela formacdo da consciéncia ocorrem no ambito da
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educagdo. Segundo o autor, no curriculo estd presente o tipo de configuracdo que se
pretende dar para o futuro profissional que ird atuar socialmente no mundo do trabalho.

Para esta andlise serd utilizado o conceito de hegemonia discutido por Gramsci
(1999), acerca do papel do Estado na manutengdo da hegemonia burguesa presente na
sociedade. O referido autor alerta que a formacao de uma consciéncia acritica tem como
caracteristicas a relacdo com um grupo determinado, influenciando na conduta moral
que pode ter como consequéncia a producao do imobilismo e um estado de passividade
moral e politica. O autor entende que o conflito entre “hegemonias” politicas, de
dire¢des contrastantes, a principio no campo da ética e em seguida no campo da politica,
permitem chegar a uma elaborag@o superior do proprio entendimento da realidade. Na
nossa pesquisa utilizamos o conceito de hegemonia para fundamentar a analise das
disputas curriculares ocorridas nas reformas educacionais no periodo de 1988 a 2018,
nisto que nestes periodos identificamos o conflito entre projetos de pais. Trazemos
também as contribui¢cdes de Ivor Goodson (2005) acerca das disputas presentes no
curriculo, por ele nos oferecer uma compreensdo maior da implementagdo do mesmo na
dinamica escolar.

Este trabalho se constitui como uma pesquisa que tem como método a analise da
historia através da reunido e analise das publicagdes mais recentes acerca do tema. Nas
discussdes sobre a historia da Sociologia, temos como autores centrais Florestan
Fernandes (1954), Moraes (2007), Silva (2010), dentre outros. Acreditamos que os
autores citados nos possibilitam verificar a trajetéoria do ensino da Sociologia na
captacao de dados, analise de documentos oficiais e investigagdo de fatos politicos
concernentes as reformas educacionais ocorridas no periodo entre 1988 e 2018. Além
disso, a pesquisa almejou tragar, através de pesquisa documental, a historia do ensino da
Sociologia no municipio de Ilhéus-Bahia afim de verificar os efeitos da instabilidade na
institucionalizacdo do ensino da Sociologia. Realizamos este caminho por acreditarmos
que a trajetoria da disciplina no municipio nos d4 elementos para compreender tanto os
efeitos das mudancas na dinamica escolar, quanto nos oferece instrumentos para
relacionar os impactos das politicas educacionais em aspectos nacionais e locais.

Assumindo a concepg¢ao dialética como pressuposto, se realizara a explanagao e
interpretagdo dos dados da realidade, como também das rela¢des sociais humanas. Estas

se desenvolvem em constante interagdo entre a infra estrutura, as relagdes sociais de
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producao e os meios de produgdo existentes em determinada época, € a super estrutura,
ideolodgica, cultural e do Estado. Compondo uma totalidade na qual as partes podem ser
estudadas em sua autonomia, mas apenas corretamente apreendidas em suas interagdes
de reciprocidade dialética.

Neste trabalho, buscamos conhecer a histdria da institucionalizacao da disciplina
de Sociologia na educacdo basica a partir de publica¢des realizadas nos ultimos cinco
anos. Além de conhecer as principais pesquisas e autores como Celso Machado, Simone
Meucci, Amaury Moraes e Ileize Silva, e, a partir deste conhecimento, caminhar rumo
ao entendimento da instabilidade imposta a disciplina.

Instrumentalizadas com os conhecimentos citados, partimos para a investigagcao
de como foi vivenciada a instabilidade do ensino da Sociologia nos colégios estaduais
do municipio de Ilhéus. A principio, para verificar como se deu na pratica o que foi visto
na teoria e, posteriormente, tentar identificar os impactos da instabilidade no curriculo
do ensino médio. Para isto optamos por verificar a presenga da Sociologia nos
curriculos escolares através do exame da matriz curricular, plano de ensino ou programa
da disciplina de Sociologia implementados nos colégios, respeitando o recorte da
pesquisa (1988 — 2018). E possivel verificar a localizagdo dos colégios visitados nas

Figuras 1 e 2.

Figura 1 — Mapa de escolas visitadas na pesquisa.
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Fonte: “Entorno de [1héus, BA.” (05/12/2021). Google Maps.

Figura 2 — Mapa de escolas visitadas na pesquisa.
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Neste ponto, gostariamos de registrar que a partir de margo de 2020 foi
decretado pela Organizacdo Mundial da Satde uma pandemia mundial causada por um
virus gripal cuja doenca foi chamada de covid-19. A partir desta divulgacdo, varios
paises do mundo declararam regime de quarentena, inclusive o Brasil. Durante a
quarentena apenas servi¢os considerados essenciais puderam funcionar. Espacgos
educacionais, de saude (ndo urgentes), lazer e outros servigos foram suspensos. Apenas
hospitais, supermercados e farmacias estavam autorizados a manter o funcionamento.
Em mar¢o de 2020 também seria o ano de inicio da turma 7 do Mestrado Profissional
em Educacdo da Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), da qual as autoras deste
trabalho fazem parte.

A pandemia produziu uma série de mudangas na vida cotidiana, dentre elas
podemos citar o uso de mascaras cobrindo nariz e boca, distanciamento social,
higienizag¢ao constante das maos com agua e sabao ou alcool em gel. Com o avanco das
pesquisas e a producdo de uma vacina que protege do virus, aos poucos o poder publico
foi flexibilizando, diminuindo as medidas restritivas. Desde o inicio da vacinagio,

oferecida pelo Sistema Unico de Satide (SUS) a partir de 2021, o niimero de infectados
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comegou a cair, assim como o numero de mortes pela covid-19. A organizagdo adotada
pelo Ministério da Satde promoveu a vacinagdo de acordo com a faixa etaria,
comecando pelos profissionais de saude que estavam na linha de frente no combate a
covid-19. O programa de vacinacdo priorizou as pessoas de idade mais avancada (a
partir de 90 anos ou mais) e foi seguindo em ordem decrescente de idade. Com isso, o
comércio e instituicdes de ensino puderam retomar suas atividades aos poucos, ainda
respeitando o uso de mascara, distanciamento social e higienizagdo das maos. Além
dessas medidas, foi adotada a dinimica de rodizio. Essa dindmica consiste em revezar a
presenca dos estudantes nas escolas de forma a evitar aglomeragdes. De acordo com o
site do Ministério da Saude, até a data em que esse texto foi escrito (14 de maio de
2022), 664.780 pessoas morreram por conta da covid-19.

Foi nesse contexto de flexibilizacdo das medidas protetivas contra a covid-19
que fomos a campo em busca dos dados da pesquisa. A principio, esta pesquisa tinha
como objetivo tracar a historia do ensino da Sociologia fazendo um estudo de caso
verificando em um colégio como se deu a institucionalizagao da disciplina. Entretanto,
além de estarmos no periodo mais restrito da pandemia, o colégio escolhido estava em
reforma e ndo havia possibilidade de realizar a coleta dos dados. Mudamos o objetivo
da pesquisa e desistimos do estudo de caso. Optamos por tracar um panorama geral do
ensino da Sociologia no municipio de Ilhéus.

Com a readequagdo do objetivo, compreendemos que a melhor forma coletar os
dados seria através do Nucleo Territorial de Educag¢do-05 (responsavel pela
administracdo da educa¢do na micro regido do Sul da Bahia). Fizemos tentativas
semanais de contato via correio eletronico e por ligacdes. Nestas ligagdes falamos com
trés funcionarias diferentes. Todas elas nos orientavam a enviar uma mensagem via
correio eletronico explicando a pesquisa € o que precisdvamos. Na ultima ligacao,
conversamos com um funcionario que se comprometeu a nos ajudar e pediu que
envidssemos uma mensagem para o endereco eletronico institucional dele. As
funcionarias anteriores afirmaram que esse funciondario seria a melhor pessoa para nos
auxiliar pois era o secretario da dire¢do do NTE. Mesmo tendo feito isso, ndo obtivemos
resposta por um bom tempo. Tentamos, inclusive, contato via mensageiros instantaneos

de celular e também ndo obtivemos éxito. Nos programamos para visitar pessoalmente o
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NTE-05 porém, trés dias antes, ficamos sabendo através de colegas, que trabalham na
rede estadual de educagao, que o NTE nao estava realizando atendimento ao publico.

Diante das dificuldades, essas mesmas colegas nos ajudaram conseguindo o
contato telefonico de outra pessoa que trabalha no NTE e tentamos novamente
conseguir os dados da pesquisa. Em conversa com essa funcionaria (através de
mensageiros instantdneos), conseguimos que o servidor publico respondesse nosso
contato via correio eletronico, um més e meio apds as primeiras tentativas. O
funcionario em questdo nos informou que encontrariamos os planos de ensino,
programa da disciplina e matriz curricular se fizéssemos contato direto com os colégios
€ nos passou uma lista com os contatos de todos os colégios estaduais do municipio de
Ilhéus (doze colégios). Nessa lista constavam os contatos de correio eletronico e de
celular da dire¢do e coordenacao pedagdgica dos doze colégios.

Com essa lista em maos, tentamos contato via correio eletronico com a dire¢ao
de cada um dos doze colégios. S6 ndo entramos em contato com dois colégios indigenas
porque eles se localizam na zona rural e s@o de dificil acesso. Enviamos mensagem para
o correio eletronico das diregdes duas vezes num intervalo de oito dias no més de
setembro de 2021. Infelizmente, apenas a direcdo de um colégio respondeu nossa
mensagem. Diante desta situacdo avaliamos que era necessario ir pessoalmente aos
colégios e conversar com a dire¢do e/ou coordenacdo pedagdgica.

A vacinagdo havia avangado e a pesquisadora ja tinha completado a imunizagao.
Respeitando as medidas de protecdo, compreendemos que era possivel fazer a coleta
indo diretamente nos colégios. Além disso, o governo do estado j& havia autorizado o
retorno das aulas presenciais de forma hibrida. Em trés dias, durante o més de outubro
de 2021, realizou-se a coleta dos dados em doze colégios da rede estadual, sendo um
deles uma Escola do Campo. O que houve em comum na visita aos doze colégios foi o
respeito as normas de protecdo contra a covid-19 e a dificuldade em acessar os
documentos que precisava para a coleta de dados. Diante da dificuldade em acessar tais
documentos, passamos a tornar relevante qualquer documento que comprovasse a
presenca da disciplina no curriculo.

A primeira visita ocorreu no Colégio M.L.E.M, no meio da manha. No portao de
entrada do colégio estava um seguranca. Ele estava 14 verificando a temperatura de

todos antes de entrarem no colégio. Apds me apresentar disse que gostaria de conversar
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com alguém da direcdo ou coordenagdo. Ele autorizou a entrada no colégio ¢ me
acompanhou até o patio. No lado direito do patio havia uma sala com uma grande janela
que dava para o local em que eu estava. Através da janela, falei com o funcionario da
secretaria. Disse que era estudante do programa de mestrado da UESC e pedi para falar
com alguém da direcdo ou coordenagdo. Ele me pediu que eu aguardasse um pouco.
Saiu e depois voltou dizendo que o vice-diretor iria me receber. O vice-diretor se
apresentou e me levou pra conversarmos numa sala. Expliquei que era estudante do
programa de mestrado da UESC e que estava fazendo uma pesquisa sobre o ensino da
Sociologia no municipio. Relatei, também, que havia entrado em contato com o Nucleo
Territorial de Educagao e que eles me passaram a lista dos colégios estaduais de Ilhéus
com os contatos da equipe de direcdo. Expliquei que enviei uma mensagem através de
correio eletronico apresentando a pesquisadora e explicando sobre a pesquisa. Nesta
mesma mensagem constavam seis perguntas que indicariam as informacdes de que
precisavamos. O vice-diretor escutou, mas demonstrou dificuldade de entender o que
estava sendo solicitado. Apresentamos mais uma vez os objetivos da pesquisa. A
principio ele sugeriu que fosse feita uma entrevista com o professor que leciona a
disciplina de Sociologia. Pontuamos sobre o carater documental da pesquisa € que por
isso era preciso acessar os documentos que comprovassem o ano em que a disciplina de
Sociologia comegou a ser trabalhada no colégio e qual a formacdo do professor que a
ministrava. Foi entdo que ele solicitou que fosse reenviada a mensagem via correio
eletronico. Como eu estava com o celular em maos, reenviei imediatamente a
mensagem. O vice-diretor imprimiu a mensagem e a leu. Diante das dificuldades ja
colocadas nesse contato, foi dito ao vice-diretor que a prioridade eram as seguintes
questoes: A partir de que ano o colégio comecou a ter a disciplina de Sociologia de
forma obrigatoria no curriculo do ensino médio? Qual a formagao do (da) professora
que ministrou a disciplina? O vice-diretor afirmou que ndo haveria como fornecer as
respostas naquele momento pois precisaria recorrer a coordenadora que estava ocupada
em um atendimento. Quando questionado sobre os arquivos do colégio o vice-diretor
respondeu que naquele momento nao seria possivel acessd-los mas nao explicou o
motivo. Contudo, se comprometeu a enviar as respostas as questoes da pesquisa via

mensagem por correio eletronico ou mensageiros instantdneos e anotou o contato
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telefonico da pesquisadora. Neste colégio ndo foi relatado as condigdes em que se
encontravam os documentos, tao pouco o local em que eles estariam armazenados.

Depois do Colégio M.L.E.M seguimos para o bairro Esperanca para realizar a
coleta no Colégio P.A.O. Assim como no colégio anterior havia um seguranca
verificando a temperatura das pessoas antes delas adentrarem ao colégio. O
procedimento para chegar até a direcdo do colégio foi o mesmo do colégio anterior.
Dessa vez a diretora estava no colégio. A conversa com ela foi breve e aconteceu no
corredor de entrada da escola. Apos a pesquisadora apresentar-se e falar sobre os
objetivos da pesquisa, a diretora respondeu que seria melhor conversar com a
coordenadora. Pediu que aguardasse um pouco e foi chamar a coordenadora. Com a
chegada da coordenadora foi preciso repetir a apresentagdo e explicacdo sobre a
pesquisa. Além disso, a coordenadora foi informada que haviamos enviado uma
mensagem para o correio eletronico da diretora explicando a pesquisa e quais as
informacdes que precisdvamos que o colégio nos fornecesse. A coordenadora informou
seu enderego eletronico e solicitou que a mensagem fosse enviada para o endereco
eletronico dela. Isto foi feito rapidamente. Apds ler a mensagem, a coordenadora
explicou que havia assumido o cargo de coordenagdo a pouco tempo € que tentaria
levantar as informagdes solicitadas. Relatou também que os documentos estavam num
local de dificil acesso mas que tentaria ajudar. Nao informou qual seria esse local. Para
dar mais agilidade a passagem da informagdo, ela afirmou que passaria as informagdes
que encontrasse através de mensageiros instantaneos € pegou o contato telefonico da
pesquisadora.

Neste mesmo dia ainda foi realizada uma visita ao Colégio PM.R.G. Ao chegar
na entrada do colégio, o mesmo procedimento antes que a entrada fosse permitida.
Neste a primeira conversa aconteceu com a secretaria do colégio. Assim como nos
anteriores, além da apresentagdo da pesquisadora foram apresentados os objetivos da
pesquisa. De antemdo a secretaria informou que no momento o corpo da dire¢cdo e
coordenagao estavam muito ocupados com um formulario demandado pela secretaria de
educagdo do estado e que, por isso, seria dificil conseguir as informagdes solicitadas.
Apoés a pesquisadora insistir, a secretaria a levou para conversar com a diretora. Ao
encontrar com a diretora repete-se o procedimento de apresentacdo da pesquisadora e

objetivo da pesquisa. Mesmo assim a diretora disse que naquele momento nao poderia
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ajudar porque estava muito ocupada dando conta das solicitagdes do Nucleo Territorial
de Educagdo. A conversa com a diretora ocorreu de forma tao breve (muito devido a
pouca disponibilidade da mesma) que ndo foi possivel saber se o colégio mantinha os
documentos nas dependéncias do mesmo, tdo pouco se estavam organizados ou se eram
acessiveis.

A ultima instituicdo de ensino visitada neste dia foi o Colégio E.E.P.C.N.S.
Diferente dos demais colégios, neste os portdes estavam abertos e ninguém para
conferir a temperatura antes de entrar no colégio. Em termos de espaco fisico, este
colégio ¢ maior que os anteriores e se divide em dois pavilhdes. Do lado esquerdo se
localizam a secretaria, laboratorios e auditorio. Do lado direito, ficam as salas de aula,
sala dos professores e diretoria. Na entrada do pavilhao direito havia uma funciondria do
colégio conferindo a temperatura para permitir que as pessoas entrassem no prédio. Esta
mesma funcionaria informou onde seria possivel encontrar a vice-diretora. Ao encontra-
la, a pesquisadora apresentou-se € explicou o motivo da visita. A vice-diretora informou
que o diretor estava com problemas pessoais e por isso estava afastado dos trabalhos do
colégio. Assim como no Colégio M.L.LE.M, a vice-diretora sugeriu que fossem
realizadas entrevistas com professores que ministraram a disciplina. Expliquei que a
pesquisa era documental e que era importante acessar a documentagao que comprovava
a presenca ou auséncia da disciplina de Sociologia no curriculo. Entdo a vice-diretora
relatou que tinha pouco tempo de casa e que ndo teria condicdo de passar as
informacdes anteriores a esse periodo. Mais uma vez estava em busca de documentos
que comprovassem quando a disciplina entrou no curriculo do ensino médio no colégio.
Foi dada énfase para o fato de que poderia ser qualquer documento. Uma ata, a matriz
curricular, o programa da disciplina, planos de ensino, o que fosse possivel. Entdo a
vice-diretora entrou em contato telefonico com a coordenadora pedagogica e a mesma
se comprometeu em auxiliar na busca. Em seguida, a vice diretora me levou para
conversar com a secretaria do colégio. Atravessamos o patio cheio de estudantes e
fomos até o pavilhdo em que fica a secretaria. Ao chegarmos na sala da secretaria a
vice-diretora me apresentou para a secretaria e explicou o motivo da minha presenga. A
principio a secretaria disse que poderia me mostrar as fichas dos professores que
ministraram a disciplina de Sociologia no colégio. Expliquei que seria mais interessante

acessar as matrizes curriculares ou programas da disciplina dos anos anteriores. A
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secretaria me conduziu até o arquivo do colégio que ficava bem proximo a sala dela. A
sala dos arquivos tinha todas as quatro paredes cobertas por armarios que iam do teto ao
chdo. E estes estavam todos etiquetados e identificados. O contetido dos armarios
também estava devidamente organizado. A secretaria abriu os armdarios e comegou a
falar que queria encontrar os documentos de professores que ja se aposentaram.
Enquanto ela procurava nos arquivos foi me contando que nas dependéncias do colégio
tem outros documentos que poderiam ser Uteis para mim, contudo, a gestdo anterior
deixou muitos deles no meio do patio do colégio, expostos a chuva e sol por um bom
tempo. Ela ainda relatou que chegou a cobrar da direcdo que os arquivos fossem
devidamente guardados pois aqueles documentos tinham importancia. Contou que
depois de muito insistir, o diretor colocou os arquivos num deposito nos fundos do
colégio sem qualquer organizagdo. A secretaria afirmou que o local ¢ desorganizado e
tem ratos. Por isso ela tem medo de ir até 14 fazer qualquer coisa. Enquanto buscdvamos
pela documentagdo, ela relatou ter feito um curso de documentacdo na UESC e que 14
aprendeu sobre a importancia de manter os documentos organizados e preservar seu
estado de conservagdo. Comentei, novamente, que a matriz curricular poderia ser muito
util. Entdo a secretaria foi em outro armario e apresentou matrizes desde a década de
1970 até a década de 2020. Contudo, as matrizes datavam em sequéncia havendo
lacunas de cerca de 4 anos, em alguns casos.

Ao comparar as visitas realizadas nos quatro colégios, percebemos
imediatamente como faz diferenga ter uma funciondria que compreende a importancia
de armazenar e catalogar os documentos escolares de forma adequada. O fato de o
colégio ter um espago especifico para organizagdo e armazenamento dos documentos
foi o que possibilitou acessa-los, assim como a presenca de uma funcionaria capacitada.
As matrizes conseguidas nesse colégio encontram-se no Quadro 1.

O segundo dia de coleta de dados teve inicio no Colégio E.C.J.C. Os protocolos
de prevengdo a covid-19 foram respeitados e em seguida o funcionario permitiu minha
entrada e levou-me até a coordenadora depois que informei o motivo da minha
presenca. A diregdo escolar nao estava no colégio naquele dia. A coordenadora estava
numa sala ampla com as janelas abertas. Ela me recebeu e expliquei que era estudante
do programa de mestrado da UESC e que estava fazendo uma pesquisa sobre o ensino

da Sociologia no municipio. Também expliquei que havia entrado em contato com o
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Nucleo Territorial de Educacao e que eles me passaram a lista dos colégios estaduais de
[Théus com os contatos da equipe de direcdo. Comentei sobre a mensagem enviada para
o enderego eletronico da dire¢do do colégio me apresentando e explicando sobre a
pesquisa. Ainda assim, expliquei que a pesquisa se tratava da historia do ensino da
Sociologia no municipio de Ilhéus e que para fazer isso eu estava visitando os colégios
estaduais afim de coletar dados que comprovassem como foi essa trajetoria até o ano de
2018, quando a disciplina deixa de ser obrigatoria no curriculo do ensino médio. A
coordenadora me explicou que havia assumido a coordenagdo do colégio ha dois anos e
que nao tinha muitas informagdes. Entdo explicitei a necessidade de acesso a
documentos como matriz curricular, programa da disciplina ou plano de ensino para
fazer o levantamento das informacdes. Foi entdo que a coordenadora afirmou que toda a
documentag¢do antiga do colégio se encontrava guardada no teto. A principio tive
dificuldade para entender se ela estava falando no sentido literal ou se era alguma
expressao. Quando questionada sobre isso a coordenadora explicou que tudo estava
guardado no teto da escola e que para acessar seria preciso chamar um funcionério para
subir até 14 e procurar, em meio a todos os papéis, os documentos de que preciso. Pelo
que foi possivel compreender, eles ndo estavam organizados de maneira acessivel. Apos
esse impasse, a coordenadora me apresentou para a secretaria do colégio e explicou para
ela que eu precisava das matrizes curriculares de anos anteriores. A secretaria me deu
uma pasta cheia de papéis e me levou até uma sala para que eu pudesse analisar os
documentos com calma. Ao iniciar a leitura dos documentos, constatei que toda a
documentagao que a secretaria havia me passado era referente ao ensino fundamental.
Organizei a pasta da forma como a secretaria havia entregue e fui até a sala da
secretaria. Expliquei que minha pesquisa era apenas sobre o ensino médio. Entdo ela foi
até um dos armadrios e foi procurar outra pasta. Nessa nova pasta encontramos alguns
documentos, porém, nenhum deles com as informagdes necessarias para a pesquisa.
Este colégio tem caracteristicas interessantes, apesar de ndo ter sido possivel acessar as
informagdes sobre o ensino da Sociologia. Uma delas ¢ que, segundo a coordenadora,
eles recebem muitos estudantes indigenas. E a outra ¢ que recentemente o colégio foi
reconhecido como Escola do Campo. Essas informacdes fazem com que seja ainda mais
triste (para usar uma palavra “leve”) que um colégio com tais caracteristicas conserve

sua memoria documental de forma tao displicente.
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A visita aos outros cinco colégios restantes (Colégio E.M.B.; Colégio E.E.C.;
Colégio E.E.P.G.TI.AM.V.; Colégio E.F.A.G.; Colégio E.S.) aconteceu de forma
semelhante em todos os aspectos. Desde a nossa chegada, com a verificagdo da
temperatura, até a informagdo (dada pela dire¢do ou coordenacdo) de que ndo era
possivel acessar os documentos antigos pois eles se encontravam em locais de dificil
acesso € ndo estavam organizados. Além disso, foi comum a todos os cinco colégios a
promessa de um contato via correio eletronico repassando as informagdes de solicitadas
pela pesquisadora.

Ainda pontuamos aqui que um dos colégios visitados (Colégio E.R.R.L.S.) ndo
possui ensino médio e, portanto, ndo entrou nos critérios da pesquisa.

Conforme combinado, na primeira semana de outubro de 2021 foi feito contato
via mensageiro instantdneo e correio eletronico com as diretoras, vice-diretoras e
coordenadoras dos colégios. O vice-diretor do Colégio M.L.E.M.; a vice-diretora do
Colégio E.E.P.C.N.S., a diretora do Colégio PM.R.G. ¢ a diretora do Colégio E.S. ndo
responderam ao meu contato. Além disso, enviei mensagem para o endereco eletronico
do Colégio E.IL e, infelizmente, ndo obtive resposta. A diretora do Colégio E.M.B. foi a
unica que respondeu, porém ndao meu deu nenhuma informac¢do. Apenas me passou o
contato da coordenadora para que eu falasse diretamente com ela. Nao obtivemos
sucesso. O diretor do Colégio E.E.P.G.T.ILA.M.V. enviou a matriz curricular do ano de
2020 e 2021. Infelizmente esses dados ndo estdo dentro do recorte da pesquisa e,
portanto, ndo foram utilizados.

A partir das dificuldades verificadas na coleta de dados, constatamos que a
administracdo dos colégios estaduais do municipio de Ilhéus tem muita dificuldade para
lidar com a documentacdo escolar. Dificuldades de sele¢do, armazenamento e trato
desses documentos. Somada a essas questdes podemos inferir que falta para os e as
funcionarias da educacdo a compreensdo de que a histéria escolar ultrapassa o que ¢
vivido no tempo presente, ultrapassa os sujeitos que compdem aquela institui¢do de
ensino, € que € preciso resguardar os registros.

A dificuldade em acessar os documentos escolares nos mostrou que a auséncia
da organizacdo da documentacdo escolar refreia a identificacdo dos impactos do

movimento pendular da Sociologia no curriculo da educagdo basica. Além de outras
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pesquisas que busquem investigar a evolugdo historica da implementagao do curriculo

escolar ao longo dos anos.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Apbs a coleta de dados da pesquisa, nos deparamos com uma triste realidade
acerca da documentagdo escolar. O armazenamento de forma inadequada ou de dificil
acesso, a desorganizagdo e até mesmo descarte da documentagdo escolar se revelam,
também, como resultados da pesquisa. Um problema muito presente nas pesquisas que
integram a area da Histéria da Educagdo que tem como fonte os arquivos escolares,
como pontua Bonato (2005).

De acordo com Medeiros (2003), a legislacdo ¢ detalhista quando se refere a
arquivos e elenca os sujeitos que os produzem e o que ¢ caracterizado como arquivo.
Sdo considerados, legalmente, como arquivos: documentos produzidos por orgdos
publicos; documentos recebidos por orgdos publicos; documentos produzidos por
instituigdes de carater publico e entidades privadas; documentos recebidos por
instituicdes de carater publico e entidades privadas; documentos produzidos e recebidos
por pessoa fisica; suporte da informacao ou natureza do documento.

Cabe ainda explicar que existe uma distingdo entre os arquivos a respeito do seu
uso e, portanto, seu armazenamento. Documentos que passam por consultas regulares
sdo chamados de documentos correntes. Os documentos que aguardam sua extingdo ou
recolhimento para reserva permanente sdo chamados de intermediarios. E, a ultima
categoria, documentos que devem ser conservados e possuem valor historico sdo
chamados de permanentes (MEDEIROS, 2003).

Dentro da distingdo existente entre os arquivos podemos inferir que os
documentos correntes recebem maior zelo, justamente por estarem em uso, do que as
demais categorias de arquivo. Em dois, dos doze colégios visitados, as secretarias
relataram que alguns docentes, quando se preparavam para dar entrada na
aposentadoria, buscavam de forma intensa por documentos que comprovassem seus
anos de trabalho. Durante essa procura, muitas vezes desacompanhada da funcionaria,
essas(es) professoras deixavam todos os documentos misturados e desorganizados.
Algumas vezes até levavam os originais da escola sem nenhum tipo de registro ou
controle. Apesar disso, nenhuma das duas secretérias especificou que tipo de documento
era objeto dessa busca, tdo pouco comentou se havia algum tipo de organizagdo da
documentagao para facilitar o acesso no momento em que fosse solicitado.

Diante desta situagao, ha que se explicar o papel do arquivo nas escolas.
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A importancia do lugar do arquivo na institui¢do escolar tem acompanhado a
afirmag@o desta instituicdo como um microcosmos com formas e modos
especificos de organizagdo ¢ funcionamento. As escolas sdo estruturas
complexas, universos especificos, onde se condensam muitas das
caracteristicas e contradi¢des do sistema educativo. Simultaneamente,
apresentam uma identidade prdpria, carregada de historicidade, sendo
possivel construir, sistematizar e reescrever o itinerario de vida de uma
instituicdo (e das pessoas a ela ligadas), na sua multidimensionalidade,
assumindo o seu arquivo um papel fundamental na constru¢do da memoria
escolar e da identidade historica de uma escola. (MOGARRO, 2005, p. 79)

Além das consideracdes de Mogarro a respeito das potencialidades de um bom
arquivo escolar, acrescentamos a contribuicao para tracar a Historia da Educacao, pois ¢
nas escolas que se concretiza os curriculos, planos formativos e projetos escolares. E
preciso que a escola tenha sua memoria particular preservada e divulgada. Mas também
¢ preciso compreender o papel que ela cumpre na comunidade em que esta localizada.
Apresenta-se também, por meio da preservagdo dessa memoria escolar, a possibilidade
de cruzamento de dados locais e nacionais a fim de identificar a efetivagdo das politicas
publicas e alteragdes curriculares que se referem a educagao.

Durante a busca por referéncias que discutissem sobre essa falta de cuidado com
os arquivos escolares, verificamos que esse problema ¢ comum inclusive na forma de
armazenamento. Em artigo publicado no XI Congresso Nacional de Educacao, Oliveira

(2013, p. 21092) diz:

Cerca de dois tercos dos espacos onde estdao guardados os documentos sdo
inadequados, devido a falta de ventilagdo e iluminacdo, excesso de umidade,
poeira etc. Consequentemente estdo presentes na documentagdo poluentes
atmosféricos, insetos, fungos, tracas, entre outros problemas detectados e
causadores do processo de destrui¢gdo. Em grande parte dos arquivos, o
acondicionamento dos documentos ¢é feito em pastas, envelopes,
encadernados, caixas de papeldo; e também encontrados empilhados e sem
nenhuma prote¢do. Em sua pesquisa, relata o autor, o acesso aos documentos
muitas vezes era feito pela memoria dos funciondrios responsaveis, opcao
essa de muitos pesquisadores, ao se depararem com arquivos que se perderam
ao longo do tempo por falta de preservagdo adequada. Enfim, a falta de
preservagdo e conservacdo da documentacdo por parte das escolas constitui
barreira no processo de pesquisar em seus arquivos. A falta de recursos
financeiros ¢ materiais, de mao-de-obra especializada para o tratamento da
documentacdo também contribui para os fatores mencionados.

Essas dificuldades poderiam ser sanadas com investimento em mao-de-obra,

recursos financeiros, materiais e sensibilizacdo da comunidade escolar acerca da
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importancia dos arquivos escolares. Afinal, esse ¢ um problema que afeta a todos de
forma direta. Professoras(es) e estudantes. Isto ¢ consenso entre as referéncias utilizadas
nessa pesquisa. Bonato (2005) alerta para a necessidade dessa sensibilizagdo enquanto
ndo se constitui uma politica arquivistica que dé conta de atender a toda essa demanda
de estruturacdo dos arquivos escolares. A autora ainda alerta que ja existe uma politica
semelhante para documentos médicos, por exemplo.

Estavamos cientes de que encontrariamos alguma dificuldade em reunir os dados
necessarios diante de toda essa problematica em que estd imersa a documentacio
escolar. Com a pandemia, a situagdo agravou por reduzir o tempo disponivel para coleta
de dados nos poucos colégios em que foi possivel acessar algum tipo de documentacao.
Possivelmente, havendo mais tempo, haveriam mais visitas aos colégios por conta do
perfil perseverante de quem se arvora a realizar pesquisa. Talvez até indo ao “teto” em
que se encontravam os documentos de um dos colégios visitados. Contudo, ficamos
restritas a trabalhar com os poucos dados que conseguimos em um dos doze colégios em
que buscamos pelos arquivos escolares objeto da presente pesquisa. Dessa forma,
seguimos para analise dos dados coletados através da interpretagdo do Quadro 1,
organizado para facilitar a visualizagdo, no esforco de fornecer pistas do que foi o
ensino da Sociologia em um dos colégios do municipio de I1héus no periodo entre 1988

a2018.

Quadro 1 — Matrizes curriculares do Colégio E.E.P.C.N.S.

Documento Curso Sociologia Séries Carga Horaria Turno
/Fund Edu anual
Aspectos
Sociolbgicos
Matriz Magistério Profissionaliza Segundoe 108 horas (1 Nao informado
curricular nte terceiro ano  aula sem/ 2
aulas sem)
Matriz Magistério Profissionaliza Segundo e 80 horas Matutino
curricular nte terceiro ano
Matriz Magistério  Diversificada  Segundo e 80 horas Matutino
curricular terceiro ano
Matriz Técnico em Ntcleo Terceiro ano 80 horas Noturno
Curricular Adm Comum
Matriz Formacdo geral Diversificada Segundo ano 80 horas Matutino e
curricular Noturno
Matriz Formagdo  Diversificada Segundo ano 80 horas Diurno

curricular geral Lei

Ano de
execucao

1990

1991
1994
1995
1997

1997
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Matriz
curricular

Matriz
curricular

Matriz
curricular
Matriz
curricular
Matriz
curricular
Matriz
Curricular

Matriz
curricular
Matriz
curricular
Matriz
curricular
Matriz
curricular
Matriz
curricular
Matriz
curricular
Matriz
curricular
Matriz
curricular
Matriz
curricular
Matriz
curricular
Matriz
curricular
Matriz
curricular
Matriz
curricular

Matriz
curricular
Matriz
curricular
Matriz
curricular

Matriz
curricular

7.044/82
Formacao
geral Lei
7.044/82
Formacao
geral Lei
7.044/82

Formacao geral

Ensino médio/

Formacao geral
Formacdo geral

Magistério

Magistério
Ensino médio
Ensino médio
Ensino médio
Ensino médio
Ensino médio
Ensino médio
Ensino médio
Ensino médio
Ensino médio
Ensino médio
Ensino médio

Técnico em
eletromecanica

Técnico em

logistica

Técnico em

recursos
pesqueiros

Técnico em

servicos de
restaurante e

Diversificada

Diversificada

Base Nac
Comum
Base Nac
Comum
Base Nac
Comum
Profissionaliza
nte (sécio da
edu)
Profissionaliza
nte
Base Nac
Comum
Base Nac
Comum
Base Nac
Comum
Base Nac
Comum
Base Nac
Comum
Base Nac
Comum
Base Nac
Comum
Base Nac
Comum
Base Nac
Comum
Base Nac
Comum
Base Nac
Comum
Base Nac
Comum

Base Nac
Comum
Base Nac
Comum
Base Nac.
Comum

Base Nac
Comum

Segundo ano

Segundo ano

Segundo ano
Segundo ano
Segundo ano

Segundo e
terceiro anos

Segundo e
terceiro ano
Segundo ano
Primeiro ano
Primeiro ano
Segundo ano
Segundo ano
Segundo ano
Segundo ano
Segundo ano
Segundo ano
Segundo ano
Segundo ano

Primeiro
ano /Segundo
ano

Segundo e
terceiro ano

Segundo e
terceiro ano

Apenas

segundo ano

Primeiro ano

80 horas

80 horas

40 horas
40 horas
40 horas

160 horas

80 horas
40 horas
40 horas
40 horas
80 horas
80 horas
80 horas
80 horas
80 horas
80 horas
80 horas
80 horas

40 horas /80
horas

80 horas para
cada série
80 horas para
cada série
80 horas

80 horas

Diurno

Noturno

Diurno
Noturno
Diurno

Vespertino

vespertino
Noturno
Diurno
Noturno
Diurno
Noturno
Diurno
Noturno
Diurno
Noturno
Diurno
Noturno

Noturno

Diurno

Diurno

1998

1998

1999

1999

2000

2000

2000

2000

2001

2001

2003

2003

2006

2006

2007

2007

2008

2008

2009

2010

2010

2012

2012
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bar
Matriz Técnico em Base Nac Primeiro ano 80 horas
Curricular ~ Hospedagem Comum

Fonte: Elaboragdo propria.

No Colégio E.E.P.C.N.S., conseguimos acessar trinta matrizes curriculares
referentes aos anos 1990 a 2012. Infelizmente, ndo temos as matrizes de todos os anos
desse intervalo de tempo, como ¢ possivel verificar no Quadro 1. Mas, a partir dos anos
que conseguimos, verificamos elementos interessantes a respeito do ensino da
Sociologia no Ensino médio. O primeiro deles ¢ a presenca da disciplina nos diferentes
cursos técnicos ofertados pelo colégio. No curso de Magistério, nos anos de 1990, 1991
e 2000, a disciplina estd presente como pertencente ao curriculo na categoria
profissionalizante. Na matriz do ano de 1994 a disciplina aparece na categoria
Diversificada. Nos anos de 1997 e 1998, encontramos a disciplina no curso de
Formacao Geral (Lei n° 7.044/1982) na categoria Diversificada. Nos anos de 1999,
2000, 2001, 2003, 2006, 2007, 2008 e 2009 encontramos a disciplina presente no ensino
médio dentro do curriculo da Base Nacional Comum. E nos anos de 2010 e¢ 2012, a
disciplina de Sociologia esta presente no curriculo da Base Nacional Comum nos cursos
Técnicos de Eletromecanica, Logistica, Recursos Pesqueiros, Servigos de Restaurante e
Bar e no Curso Técnico em Hospedagem. Este dado nos demonstra que ndo ha
incompatibilidade entre a presenca da Sociologia, enquanto disciplina, e a formacao
técnica. Na verdade, a presenga da disciplina qualifica a formacgao pois prepara o futuro
técnico para compreender o papel social de sua profissdo. Apenas em 2001, 2009 e 2012
a disciplina foi trabalhada no primeiro ano do Ensino médio (2001 e 2009) e nos Cursos
de Técnico em Hospedagem e Servigos de Restaurante e Bar (2012). Nos demais a
disciplina esteve presente prioritariamente no segundo ano.

Com essas informagdes, podemos perceber que a disciplina de Sociologia esteve
presente no curriculo mesmo no periodo anterior a Lei n® 11.684/2008. Inclusive nos
curriculos de cursos técnicos profissionalizantes. Seria interessante investigar os
contetidos que foram trabalhados na disciplina nestes cursos e talvez compara-los com
os conteudos trabalhados no Ensino médio.

Acreditamos que a disciplina ndo ¢ incompativel com as orientagdes curriculares
sintetizadas em competéncias de aprendizagem e a flexibilizacdo do curriculo impostas

pelas reformas educacionais ocorridas nos ultimos anos e discutidas na presente

2012
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pesquisa. Tao pouco ¢ incompativel com os cursos técnicos, como se verifica através de
sua presenga dos cursos ofertados pelo Colégio E.E.P.C.N.S.

Com isso, podemos inferir que existem outros aspectos que compdem a
instabilidade da disciplina além das questdes de burocracia, como bem discutido pelo
professor Amaury Moraes, e reformas educacionais. Seria interessante investigar a
interferéncia da burguesia brasileira nos rumos da educa¢do nacional, pois ela tem uma
caracteristica muito propria de ndo tratar das questdes sociais problematicas das quais
ela teve participacio historica. E assim na discussdo sobre racismo, na qual ela se negou
a discutir por muito tempo as relagcdes escravocratas que ela mesma construiu.
Buscando, inclusive, estratégias de “embranquecimento” da populagdo brasileira. Da
mesma forma que a burguesia e for¢cas armadas interferem na discussdo sobre o
processo ditatorial que o pais viveu de 1964 a 1985. Processo esse que exilou um por
cento da populacao da época. Além de prender, torturar € muitas vezes assassinar as
pessoas que denunciavam os crimes cometidos pelo governo ditatorial. A presenga de
uma disciplina que discuta as origens e bases das questdes sociais presentes na
sociedade brasileira ndo deve ser muito atrativa a quem compactua para a perpetuacao

da desigualdade e exploragdo do trabalho.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho pretendeu contribuir para o debate e as pesquisas sobre a
institucionalizacdo da Sociologia enquanto disciplina obrigatéria no curriculo da
Educagdo Bésica. E sabido que dentro do campo da Sociologia existem diferentes
interpretagdes acerca da vida em sociedade e até mesmo da formagao social. Inclusive,
os chamados pais fundadores desta ciéncia sdo considerados conservadores. Nao ¢
propésito desta pesquisa tomar partido sobre esta questdo. Acreditamos que o
conhecimento cientifico deve ser plural e diverso. Também ndo afirmamos que o
curriculo da Sociologia dentro da Educacdo Bdsica tenha um carater transgressor da
ordem. Para fazer tal afirmagdo, ¢ preciso investigar os contetidos curriculares aplicados
no cotidiano escolar. Tarefa dificil de ser executada, haja vista a dificuldade que
encontramos em acessar os documentos escolares. E que foi, felizmente, ilustrada com o
estudo de caso realizado por Soares (2009), utilizado no presente trabalho.

Como foi explicitado anteriormente, o percurso realizado até a
institucionalizacdo da Sociologia ainda ¢ pouco pesquisado. Entretanto, as pesquisas ja
realizadas e utilizadas por nds como referéncia fazem um caminho muito semelhante ao
realizado aqui. Elas se atém ao carater legislativo mesmo quando se propdem a
ultrapassa-lo. O proprio professor Amaury Moraes reconhece isso no artigo

“Licenciatura em Ciéncias Sociais e Sociologia: entre o balanco e o relato”. Ele diz:

Por exemplo, ao encontrar-me com outros pesquisadores no XII Congresso
Nacional de Socidlogos (Curitiba, 1 a 4 de abril de 2002), procurei recolher
suas contribui¢cdes sobre o tema, tendo em vista a atualidade de suas
pesquisas. Essas pesquisas levaram-me a outras pesquisas ¢ de repente eu
mesmo ja estava envolvido numa pesquisa que repetia as outras ao tentar
inclui-las. Talvez o que reste sdo algumas conclusdes ou alinhavo de
hipoteses dessas tantas pesquisas e uma extensa, rica e irregular bibliografia,
quase uma bibliografia de bibliografias, dado que se multiplicam e
diversificam internamente. (MORAES, 2003 p. 6)

Acreditamos que parte desse movimento nas pesquisas aconte¢a também por
conta da dificuldade de pesquisar a execucgdo pratica dos curriculos de Sociologia, bem
como seus produtos. Em parte isso se da pela propria instabilidade, porque tantas

entradas e retiradas do curriculo dificultam a verificagdo de uma constancia e

consolida¢do dos contetidos. Além disso, entendemos que a outra questdo se da por
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conta da dificuldade de acesso aos registros escolares que propiciem a analise dos
conteudos discutidos na disciplina. No artigo de Soares (2009) foi possivel verificar as
interferéncias do Estado no contetido do curriculo e na producdo do livro didatico
voltado para a disciplina de Sociologia. Nao temos duvidas de que as mudangas na
sociedade afetaram, em muitos aspectos, os projetos educacionais e as intervengdes do
Estado. E justamente por isso que defendemos a necessidade de um estudo documental
acerca das questdes curriculares implementadas no dia-a-dia das escolas.

A defesa por uma pesquisa documental nesses moldes consiste na compreensao
de que, para realizar um entendimento mais proximo possivel da realidade material, ¢
preciso abarcar as diferentes modalidades de investigagdo e interpretagdo dos
fenomenos. Isto porque entendemos que os fendmenos sociais sdo sintese de multiplas
determinagdes. Para entendé-las é preciso estuda-las. Claro que para tanto é preciso
tempo e recursos, condigdes que nem sempre estdo postas. Mas, € possivel elaborar
investigacdes que se somem a outras e permitam tragar esse panorama e assim oferecer
uma interpretacdo mais proxima possivel da realidade dos fatos. E foi exatamente a isso
que esta pesquisa se propds: se somar as demais pesquisas que se debrucam sobre a
instabilidade do ensino da Sociologia como disciplina obrigatéria no curriculo da
educagdo basica oferecendo novos elementos que contribuam para a compreensao da
questdo e, possivelmente, auxiliar na solu¢ao do problema.

Acreditamos que as reformas educacionais, e por consequéncia as alteragdes
curriculares, t€ém relagdo direta com a instabilidade da disciplina. Como dito no quarto
capitulo, o curriculo tem como objetivo a manutencdo da ordem social. Nao ha como
negar que vivemos numa sociedade fundada na desigualdade social. Existe um pequeno
grupo que tem acesso a privilégios que lhes assegura qualidade de vida e bem-estar. E
uma massa que ¢ alijada de servigos basicos, muitos deles de sobrevivéncia. A educagao
¢ um desses servigos. Como afirmado por Apple (1982), existe um curriculo para os que
vao ocupar os cargos de comando nos diferentes setores da sociedade. E existe outro
curriculo para os que vao servir aos que ocupam os cargos de comando. A partir do
estudo das reformas educacionais ocorridas no Brasil entre 1988 e 2018, podemos
entender que os ajustes realizados na estrutura curricular do ensino médio retiraram a
obrigatoriedade de contetidos/conhecimentos escolares alicer¢ados na necessidade de

flexibilizacdo do ensino.
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Esta necessidade se relaciona diretamente com a flexibilizacdo do trabalho.
Sendo objetivo da educacdo formal a formagdo para o trabalho, o Estado, referenciado
nas organizagdes internacionais, promove a formagao basica a partir de conhecimentos e
estudos superficiais. A(o) estudante conclui a educag@o basica com conhecimentos cada
vez mais superficiais vivendo, contraditoriamente, numa estrutura social cada vez mais
complexa. E nos perguntamos: ¢ invidvel o ensino de Sociologia de forma superficial?
Teria ela tanta poténcia enquanto conhecimento cientifico, capaz de promover
mudangas nas estruturas sociais e ser tdo perigosa a ordem social vigente? Esta
pesquisa, e tantas outras, ja demonstrou que ndo. As diferentes vertentes teoricas da
Sociologia tém justificativas diversas para a desigualdade social. Desde as mais
conservadoras, até as mais radicais. Acontece que, seja qual for, ela ndo negard a
desigualdade. O que compreendemos que acontece ¢ que a referida disciplina rompe
com a compreensdo do senso comum. Resgatando a explicacdo de Gramsci (1999)
acerca do senso comum, podemos compreender que a burguesia brasileira possui o
dominio do corpo social ao submeté-lo e subordiné-lo intelectualmente. Essa dominacao
ideologica, manifestada nas diferentes areas de produ¢do humana, promove a assuncao
de um carater politico a escolha e critica de uma concep¢ao de mundo. E isto ¢ que se
torna problematico numa estrutura social que demanda como caracteristicas dos (das)
trabalhadoras flexibilizacdo, individualizacdo, polivaléncia e multifuncionalidade.

Ainda assim, como discutido no capitulo dois, ndo ha incompatibilidade entre as
propostas educacionais dos 6rgaos internacionais € o ensino da Sociologia. Acreditamos
que um dos elementos que compdem a decisdo pela retirada da disciplina estd na
estrutura social brasileira, na formacao de sua sociedade. Um pais fundado em relagdes
escravocratas, marcado pelo genocidio de povos originarios, com uma burguesia sem
identidade nacional, dificilmente o rompimento com o senso comum serd inofensivo aos
que ocupam o poder. Estes fatores nos levam a crer que a burguesia nacional, através de
suas organizacdes de classe, interfere e interferiu ativamente na instabilidade da
Sociologia. Seja no seu movimento pendular de entrada e saida do curriculo, seja nos
conteudos e conhecimentos discutidos na disciplina. Um dos indicios dessa intervengao
esta na estabilidade da Sociologia dentro do ensino superior a partir de 1940 e,
principalmente, durante o periodo ditatorial que o Brasil viveu (1964-1985). Nesse

periodo as universidades eram frequentadas quase que exclusivamente por setores



67

privilegiados da sociedade brasileira. Infelizmente, nos faltou tempo para realizar tal
investigacao, mas nos anima a pensar uma pesquisa que se arvore por esses caminhos.

Com esta pesquisa podemos perceber a existéncia de disputas, sejam elas de
carater ideoldgico ou de espago no curriculo, que se apresentam na educagdo nos
diferentes contextos politicos. Isto nos indica a necessidade de aprofundar o
entendimento da instabilidade da Sociologia enquanto disciplina no curriculo da
educagdo basica. Como afirmado anteriormente, um caminho interessante seria atraveés
da verificagdo de como a disciplina se concretizou nos periodos em que esteve presente
nas escolas. Inclusive na sua auséncia enquanto disciplina e presenga apenas como
contetido interdisciplinar. Alguns autores que pesquisam sobre o tema comentam sobre
essa resisténcia. A BNCC, enquanto produto da mais recente reforma educacional,
promoveu a retirada da Sociologia do curriculo da educagdo basica e outras disciplinas.
A Educacao Fisica ¢ uma delas. Foi considerando este como um momento de resisténcia
que optamos por elaborar como produto educacional uma cartilha com caminhos de
resisténcia dos contetidos da Sociologia nos termos da BNCC.

Como ja foi citado por alguns autores que discutem o tema, a Sociologia resiste
no curriculo através da existéncia de seus conteudos em algumas disciplinas. Sendo este
um momento da educacdo em que a disciplina ¢ retirada do curriculo através de uma
reforma educacional, compreendemos que ¢ preciso auxiliar nas estratégias de
permanéncia de seus conteudos. A partir dessa concepg¢do, elaboramos uma cartilha com
algumas sugestdes de caminhos de resisténcia dentro da nova BNCC. Acreditamos que
essa cartilha podera auxiliar no trabalho em sala de aula para a permanéncia da

Sociologia como conteudo curricular.
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APRESENTACAO

As mudancas curriculares interferem diretamente no cotidiano escolar, na formagao
dos e das estudantes, no trabalho docente ¢ na comunidade escolar como um todo. Além
disso, essas mudangas promovem grandes transformagdes na educac¢do. A disciplina de
Sociologia tem sido diretamente afetada por tais alteracdes. Contudo, a mesma resiste de
diferentes formas dentro do curriculo.

Nesse sentido, ao cursar o mestrado em educagdo pelo Programa de Pos-Graduagdo
Mestrado Profissional em Educa¢ao — PPGE/UESC, no periodo de 2020 a 2022, desenvolvi a
pesquisa intitulada “A Instabilidade na institucionalizacdo do ensino da Sociologia enquanto
disciplina obrigatoria do curriculo no Ensino Médio”.

Como fruto dessa pesquisa, construimos um programa de disciplina para compartilhar
propostas de uso do conteudo de Sociologia na educacdo basica. Acreditamos que essa é uma
das formas de assegurar aos estudantes o acesso aos conhecimentos socioldgicos necessarios
para conclusdo da educacdo basica garantindo uma formacao cidada como estd previsto na

constituicdo de 1988.



INTRODUCAO

A disciplina de Sociologia foi reintroduzida no curriculo da educagdo basica
paulatinamente. Ap6s a Constituicdo de 1988 a disciplina foi implementada com carater
obrigatério apenas em alguns estados, depois foi introduzida nas normativas e diretrizes
curriculares homologadas pelo Conselho Nacional de Educacao até chegar a ser obrigatoria
através da lei 11.684/2008 e ser retirada com a lei 13.415/2017.

Esse caminho tortuoso dentro do curriculo ¢ objeto de pesquisas mas ainda necessita
que sejam preenchidas algumas lacunas para que se torne possivel ter uma compreensdo
objetiva da contribui¢do da disciplina na formagao basica. Alguns tedricos do curriculo
compreendem que hd uma disputa ideoldgica acerca do que ¢ implementado através do uso de
estratégias de controle social. Outros se dedicam a investigar as disputas entre as disciplinas
dentro do espaco escolar.

O que temos objetivamente no Brasil €, como disse Darcy Ribeiro numa entrevista ao
programa Roda Viva (exibida em 1988), um projeto da burguesia nacional em tornar a
educagdo publica insuficiente e de baixa qualidade. Isso se reflete na disciplina de Sociologia
pois ela pode proporcionar a reflexdo da realidade através de sua problematizagdo e retirada
do “véu” que cobre e turva a vista para enxergar as origens dos problemas sociais que temos
€m nosso pais.

Como afirmei em um resumo publicado no I ENEAMPRED' de 2020, consta nas
Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio que ¢ papel do pensamento socioldgico
construir a desnaturalizacao das concepcdes e explicagdes dos fendmenos sociais. Fendmenos
esses que podem ser observados nas relagdes sociais, nas instituicdes, nos modos de vida, nas
acdes humanas, coletivas ou individuais, na estrutura social, na organizacao politica, etc. Essa
tendéncia de utilizacdo de argumentos naturalizadores oculta os verdadeiros aspectos que
influenciam ou constroem esses fenomenos. (BRASIL, 2006)

E papel da Sociologia provocar o estranhamento do mundo e o rompimento com
concepgoes arcaicas de vida e superacdo do senso comum. Temos vivido em tempos que o
controle da informacdo e a publicacdo de mentiras provocam graves desastres sociais. Ter
acesso ao conhecimento, incentivo a diivida e orientacdo para um pensamento critico sao os
instrumentos que a Sociologia tem para contribuir na formagao cidada. Formacdo esta que se

faz presente em todos os documentos oficiais que dissertam sobre educacdo basica.

1Encontro de Egressos e Alunos dos Mestrados Profissionais em Educagao

ENEAMPRED
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Nossa pesquisa de mestrado se dedicou a investigar a relagao de disputa pela presenga
no curriculo e as reformas educacionais ocorridas entre os anos 1988 e 2018. Através dos
avancos da pesquisa e do estudo, verificamos a necessidade de discutir como a auséncia da
disciplina de Sociologia significa a perda de mais um espago formativo acerca do respeito a
diversidade, relagdes de trabalho e compreensdo das mudangas sociais na educagdo basica. Ao
nos debrugarmos no estudo da BNCC reconhecemos as limitagdes que ela impde aos
contetidos das disciplinas como um todo e buscamos encontrar as possibilidades de
permanéncia dos contetidos da sociologia no Ensino Médio.

Por isso, elaboramos um programa da disciplina de Sociologia para a educacgdo basica.
O programa possui uma carga horaria de 120 horas. O publico alvo sdo as/os professoras/es
que lecionam a disciplina de sociologia na educacdo bésica. Ele procura introduzir os
principais conceitos, temas e teorias da Sociologia, Ciéncia Politica e Antropologia como
constru¢do das bases das para refletir as questdes da atualidade. Dialogando com as/os
principais autores e as suas principais contribui¢des para as Ciéncias Sociais.

Portanto, este programa possui como objetivo geral auxiliar professores da educagdo
basica com o intuito de introduzir as bases do pensamento das Ciéncias Sociais contribuindo
para a formagao humana e participacao cidada.

Por objetivos especificos este programa tem por objetivo: Apresentar os principais
autores das Ciéncias Sociais; Discutir e refletir as desigualdades social, de género e racial a
luz das teorias. Realizar a desnaturalizagdo das concepgdes e explicagdes dos fendmenos
sociais; Promover a introducdo ao estudo da pesquisa cientifica; Criar propostas para as
principais questdes sociais que afetam a comunidade escolar.

O contetido programatico esta separado por 3 (trés) unidades com base no calendério
da rede publica da Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia, entendendo que até o
momento que desenvolvo este programa, as aulas de sociologia sdo ofertadas na etapa do
Ensino Médio. Ao final de cada unidade sdao indicados um material de apoio que podem

auxiliar as/os professores.
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UNIDADE I

Entendendo a importancia da Sociologia enquanto ciéncia. Apresentacdo das/dos principais
autores da Sociologia.

Objetivo: Discutir autores a partir dos elementos do discurso cientifico acerca dos problemas
sociais (violéncia, racismo, desigualdade de género).

Quantidade de aulas: 10 horas/aulas

Publico alvo: Estudantes do ensino médio.

1. Propor aos estudantes que deem uma analisada no livro didatico de sociologia e que
selecionem as/os socidlogas/os, antropologas/os e cientistas politicos que aparecerem no livro.
Apoés essa selegdo, separem esses nomes conforme algumas categorias: sexo, local onde

atuam, qual area de atuagdo. Em seguida elaborem um fanzine para discussao em sala de aula.

2. Debater com as/os estudantes os tipos de conhecimento (cientifico, filosofico, senso
comum e religioso). Demonstrando que os assuntos abordados na disciplina de sociologia, a
pertir de suas/seus intelectuais sdo assuntos do conhecimento cientifico. Abordar como se deu

o surgimento da sociologia enquanto ciéncia e sua importancia.

3. Discutir com as/os estudantes os chamados cladssicos da sociologia: Emile Durkheim, Max
Weber e Karl Marx e suas principais contribui¢cdes para o campo da sociologia. Apresentar
as/os estudantes alguns das/os cientistas sociais brasileiros, encontrados no livro didatico e

suas principais contribui¢des para a sociologia.

5. Apds o contato com algumas teorias e autoras/es das ciéncias sociais, propor as/aos

estudantes a criacao de memes socioldgicos sobre as tematicas discutidas em sala de aula.
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DE FRENTE COM A
PROF" DE SOCIOLOGIA
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MATERIAL DE APOIO UNIDADE I

Livro didatico: BOMENY, H. FREIRE-MEDEIROS, B. Tempos Modernos, tempos de
Sociologia. Sao Paulo: Editora do Brasil, 2010.

TOMAZI, N. D. Sociologia para o ensino médio. 2.ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2010.

Fanzines: A Confeccao de Fanzines como Recurso Didatico no ensino de Sociologia para o
Ensino Médio. Disponivel em:
https://repositorio.ufsm.br/bitstream/handle/1/2625/juliana_severino _de borba tcc2.pdf

Zines sociologicos: https://cafecomsociologia.com/zines-sociologicos/

&

A sala de aula invertida
proporciona a/ao estudante
um contato prévio com o
material/ assunto abordado
em sala de aula.
Proporcionando nos
encontros presenciais um
momento para tirar
davidas e debater.

=

Sala de aula invertida: Sala de aula invertida como estratégia de ensino. Disponivel em:
https://repositorio.ufsm.br/bitstream/handle/1/19806/TCCE_ESEM_EaD 2015 LOCK MAR
UA.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Memes: Museu de memes. Disponivel em: https://museudememes.com.br/.
Criar memes: https://www.gerarmemes.com.br/
OLIVEIRA, Simone de. “Nés Trupica, Marx Durkheim”: O uso didatico de memes nas

aulas de Sociologia. Disponivel em:
https://www.eneseb2019.sinteseeventos.com.br/simposio/view?ID SIMPOSIO=13.
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UNIDADE II

Utilizar os temas comuns a comunidade escolar (violéncia, racismo, desigualdade de género,
sexualidade) para refletir a luz das teorias estudadas.

Objetivo: Discutir sobre globaliza¢dao e avango tecnologico. Relagdes de trabalho, sindicato,
movimentos sociais.

Quantidade de aulas: 10 horas/aulas

Publico alvo: Estudantes do ensino médio.

1. Introduzir as/aos estudantes a pesquisa cientifica na area da sociologia. Para isso sera
necessario um levantamento empirico de problemas sociais de maior interesse da comunidade
escolar, propondo estudos e reflexdes desses problemas com o objetivo de propor uma acao
coletiva afim de superar os problemas. As perguntas de pesquisa podem ser elaboradas a

partir dos temas propostos na unidade ou de outros temas que possam surgir conforme o

&

Fique de olho nas feiras de
Iniciacdo Cientifica que sdo
oferecidas a nivel estadual e
federal. Como a FECIBA,
FEMMIC, FEBRACE entre
outras. Essas feiras
proporcionam as/os estudantes
um maior contato com a
iniciagdo cientifica na educagéo
basica.

interesse da turma.

.

2. Com o uso do livro didatico, identificar as principais discussdes sobre os conceitos de
classe, raca e género a luz dos marcadores sociais da diferenga. Propor a discussdo desses

conceitos como aporte tedrico para os projetos de iniciagdo cientifica.

3. Identificar a diversidade de movimentos sociais € seu processo historico no pais. Separar
essa diversidade (movimento negro, feminista, sindicatos, do campo, indigena, entre outros)
entre as/os estudantes. Pedir que os mesmos fagam uma leitura mais detalhada do livro
didatico e apresente as principais ideias do tema proposto em sala de aula. Estimular o debate

com base em dados do contexto atual.
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4. Discutir com as/os estudantes as mudangas nas relagoes de trabalho desde o advento do
capitalismo aos dias atuais, abordar conceitos como precarizacdo, empreendedorismo,
uberizagdo. Utilizar os pricipais conceitos de Emile Durkheim, Marx Weber e Karl Marx

sobre o trabalho encontrados no livro didatico.

5. Uma proposta de projeto de pesquisa pode ser identificar se existe algum movimento social

no grupo e/ou analisar os processos de relagdes de trabalho que se d4 na cidade onde a escola

esta inserida. ’

Ao final da unidade propor
uma feira de ciéncias na escola
para divulgag@o dos projetos
de iniciagdo cientifica, seu
desenvolvimento e pricipais
resultados alcangados.

:

MATERIAL DE APOIO UNIDADE II
Livro didatico: BOMENY, H. FREIRE-MEDEIROS, B. Tempos Modernos, tempos de
Sociologia. Sao Paulo: Editora do Brasil, 2010.
TOMAZI, N. D. Sociologia para o ensino médio. 2.ed. Sao Paulo: Saraiva, 2010.

Iniciac¢ao cientifica: Video “Projetos no ensino de sociologia”. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=5X6Pt0meqdk&list=WL&index=108&t=2868s

Feiras de Iniciacdo Cientifica: FECIB. Disponivel:
http://estudantes.educacao.ba.gov.br/feciba.

FEMMIC. Disponivel: https://doity.com.br/femmic.

FEBRACE. Disponivel: https://febrace.org.br/
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UNIDADE III

Cultura e ideologia: o que ¢ e como se manifesta no cotidiano.
Objetivo: Discutir eurocentrismo, antropocentismo e alteridade.
Quantidade de aulas: 10 horas/aulas

Publico alvo: Estudantes do ensino médio.

1. Discutir com as/os estudantes, com ajuda do livro didatico, o papel e a importancia da
antropologia para a discussdo do conceito de cultura. Identificar quais as/os principais
antropologas/os que sao debatidos no livro didatico e suas principais contriui¢des para essa

area.

2. Debater com as/os estudantes o conceito de cultura e como as defini¢des de ideologia,
eurocentrismo, antropocentrismo atravessam essa discussao. Incluindo temas da atualidade
presentes na realidade da comunidade escolar. Propor um levantamento entre as/os estudantes
da formagao do local onde eles moram, como se deu essa formagdo? E um local formado por
indigenas, quilombolas, imigrantes? Propor uma pesquisa com fontes orais ¢ documentos para

apresentacao a comunidade escolar.

3. Discutir como o marcador social da diferenga, raca, aparece nos estudos da antropologia

como os estudos de Kabengele Munanga e Lilia Schwarcz.

4. Ap6s um aprofundamento dos principais conceitos presentes na antropologia e da discussao
sobre cultura, apresentar as/os estudantes os jogos didaticos do ensino de sociologia como o

elaborado pela professora Julia Magaira “Quiz Antropoldgico” e “Antropolojogo”.

Os jogos didaticos no ensino de sociologia
vem ganhando espago como uma forma de
mediac¢do do conhecimento cinetifico da area
de sociologia para o mundo dos jogos. Pode-
se aproveitar jogos didaticos ja desenvolvidos
por educadores ou uma sugestao ¢ propor que
as/os estudantes desenvolvamo proprio jogo
com base nas teorias e discussdes discutidos
em sala de aula.
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MATERIAL DE APOIO UNIDADE III

Livro didatico: BOMENY, H. FREIRE-MEDEIROS, B. Tempos Modernos, tempos de
Sociologia. Sao Paulo: Editora do Brasil, 2010.

TOMAZI, N. D. Sociologia para o ensino médio. 2.ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2010.

Quiz Antropolodgico: jogos didaticos e formagao de professores. Perspectiva Sociologica: A
Revista de Professores de Sociologia, n. 28, p. 114-128, 2020.

Antropolojogo. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=5TtxhD-puUS.

Livros: CHAGAS, S. E. A. et al. Partilhas sociologicas. Maceid/AL: Editora Café com
sociologia, 2022. Disponivel em: https://www.editoracafecomsociologia.com/post/partilhas-
soci0l%C3%B3gicas.

BODART, C. N. MORAES, F. M. TAVARES, C.S. Musica e sociologia: propostas
pedagbgicas. Maceid/AL: Editora Café com sociologia, 2022. Disponivel em:
https://www.editoracafecomsociologia.com/post/m%C3%BAsica-e-sociologia
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CONSIDERACOES FINAIS

Com este programa buscamos auxiliar nas estratégias de sobrevivéncia da Sociologia
no curriculo da Educagdo Basica. As sugestdes aqui apresentadas almejam fortalecer o
trabalho dos/das educadoras apontando um caminho para o fortalecimento de uma educacao
que contemple a formacao para cidadania reflexiva e ATIVA socialmente.

As orientagdes contidas neste trabalho contemplam os contetidos presentes nas
orientagcdes curriculares para o ensino médio e existem conteudos imprescindiveis para
superacao do senso comum e fortalecimento da formagao para a cidadania.

O trabalho ¢ arduo, as necessidades de reinvencdo sdo constantes e a disputa pela
presenga do contetido curricular se faz também nas salas de aula. E preciso um amplo trabalho
de solidariedade e fortalecimento para que possamos construir uma educa¢do de qualidade
para todos e todas. Para estudantes, professoras(es) ¢ a sociedade como um todo. Como disse

Paulo Freire, vamos esperangar!
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