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O MOVIMENTO DO PROBLEMA NO PROCESSO DE INVESTIGACAO
TEMATICA: ASPECTOS DA MICROGENESE E SOCIOGENESE

RESUMO

As pesquisas em Educacdo em Ciéncias tém sinalizado um crescimento
significativo de trabalhos que visam estabelecer relacdes entre Vygotsky e
Freire, quais buscam evidenciar a importancia de fatores sociais diante do
processo de ensino e aprendizagem. Levando em consideracdo esse
crescimento, o objetivo geral desse trabalho tem por objetivo geral investigar as
categorias de problema (problema-para-si e problema-em-si), bem como sua
contribuicdo no processo de apropriacado de problemas sociais que aproxime 0s
sujeitos da compreensdo de conceitos cientificos, tendo como aporte 0s
pressupostos problematizadores discutidos por Vygotsky e 0s pressupostos
conscientizadores que permeiam a obra de Freire. Nesse sentido, as etapas
gue compdem o escopo dessa pesquisa sdo: a) Estabelecer relagdes entre os
elementos dos Planos Genéticos (Microgénese e Sociogénese) com as etapas
da Investigacdo Tematica, destacando o papel ontolégico no desenvolvimento
humano; b) Investigar as categorias de problema sob a 6tica das relacbes entre
Vygotsky e Freire, relacionando-as com 0s niveis de consciéncia dos sujeitos.
Para tal, utilizou-se de um quadro elaborado como referéncia, que relaciona as
categorias de problema, as etapas da Investigacdo Tematica, os niveis de
consciéncia e os Planos Genéticos e buscou-se indicativos dessas relacdes por
meio dos resultados de um processo formativo que aconteceu na comunidade
de Olivenca, no municipio de Ilhéus/BA. Dessa forma, foi apontado que existe
uma relacéo entre a significagdo dos problemas sociais e o desenvolvimento da
consciéncia dos sujeitos diante do movimento entre os referidos Planos
Geneéticos.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo em Ciéncias, Microgénese, Sociogénese,
Investigacdo Tematica.
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INTRODUCAO

Algumas pesquisas em Educacdo em Ciéncias (EC) tém discutido a
importancia da presenga dos pensamentos de Vygotsky e Freire em atividades
que envolvem, por exemplo, a formacdo de professores, programacéao
curricular, elaboracéo e desenvolvimento de atividades didatico-pedagadgicas,
dentre outros aspectos. (GEHLEN, 2009; MAGALHAES, 2015; CENTA;
MUENCHEN, 2016; BONFIM; SOLINO; GEHLEN, 2019).

O estudo de Gehlen, Schroeder e Delizoicov (2007) faz referéncia a um
aumento de trabalhos que utilizam Vygotsky como aporte de discusséao tedrica,
tendo como base os dados fornecidos por meio dos trabalhos que compdem as
atas do | e V Encontro Nacional de Pesquisa em Ensino de Ciéncias (ENPEC).
Com base na leitura e andlise nos trabalhos oriundos do mapeamento, 0s
autores destacaram a identificacao de Vygotsky como principal referéncia, bem
como a presenca de conceitos vygotskyanos em relacdo aos trabalhos
analisados. Os autores também evidenciaram que as pesquisas investigadas
traziam aportes ideologicos abordados e apresentados pelo proprio Vygotsky
como reflexdes presentes. (GEHLEN; SCHROEDER; DELIZOICOV, 2007).

Posteriormente a essa pesquisa, Gehlen et al. (2012) fazem um
levantamento tanto em revistas como em eventos da area de Ensino de
Ciéncias, e mostram a extensao das ideias de Vygotsky e Freire nesta area de
conhecimento. Assim, os autores destacam as discussdes sobre o papel da
linguagem e suas influéncias no processo de ensino e aprendizagem, que
tendem a considerar novas possibilidades de insercdes de pressupostos
vygotskyanos no proprio Ensino de Ciéncias.

Em relacdo a esse crescimento de pesquisas que se referenciem em
Freire e Vygotsky, Gehlen et al. (2012) destacam outros trabalhos, cujos
autores utilizam os conceitos vygotskyanos e freireanos voltados para
discussBes no ambito das reconfiguracdes curriculares (MALDANER, 2007a;
AUTH et al., 2004), em processos de formacgao de professores (SILVA, 2004)
além de trabalhos que discutem os métodos e estratégias no processo de
ensino e aprendizagem. (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002).
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Gehlen et al. (2012) ainda apontam indicam o fato de pesquisas que
discutem as relacbes entre Vygotsky e Freire nao relacionam a
problematizagdo com o processo de humanizacdo dos sujeitos, sendo que
esse processo € evidenciado tanto nas obras de Vygotsky quanto nas obra de
Freire. (GEHLEN et al., 2012).

Essas relacbes acabam por causar um reducionismo conceitual nas
discussfes que pautam as ideias de Vygotsky e Freire, além de defender assim
uma maior discussdo sobre a fungédo dos problemas sociais e a no¢ao desses
problemas em relacdo ao processo de humanizacdo dos sujeitos, como
premissa da producdo de novos conceitos cientificos, no Ensino de Ciéncias.
(GEHLEN et al., 2012).

Gehlen (2009) traz outro levantamento desenvolvido em sua pesquisa,
no qual evidencia que ndo foram encontradas aproximacdes epistemoldgicas
construidas com base nas relacbes quais permeiam a apropriacdo de
problemas sociais, tanto entre 0s conceitos vygotskyanos, quanto nos
pressupostos da Abordagem Temética Freireana, levando em consideragdo os
trabalhos explorados por meio de tal levantamento. Nessa pesquisa, a autora
defende que os trabalhos que buscam estabelecer relacdes tedricas e
metodoldgicas entre Freire e Vygotsky devem aprofundar as discussdes
expostas, de maneira a evidenciar outros aspectos também complementares
nos dois autores, de forma que essas que fomentem discussdes que
estabelecam articulagdes ainda maiores entre esses dois tedricos. (GEHLEN et
al., 2012; GEHLEN; DELIZOICQV, 2013; BONFIM; SOLINO; GEHLEN, 2019).

Gehlen e Delizoicov (2013) investigaram pesquisas da area de Ensino
de Ciéncias que se fundamentaram teoricamente em Vygotsky e identificaram
nos trabalhos analisados interpretacfes ainda superficiais sobre a nocdo de
problema proposta pelo autor, que parte de uma esfera totalmente conceitual.
Semelhantemente, Bonfim (2019) sinaliza para o aumento de trabalhos que
tém como referéncia os aportes vygotskyanos e ainda aponta que limitacéo
encontrada nesses trabalhos tem relacdo com a falta de aprofundamento
tedrico proveniente do viés vygotskyano.

Nesse sentido, a pesquisa de Camillo (2015) aprofunda as discussdes
sobre as categorias de problema, entretanto ndo relaciona os aspectos sociais

gue sustentam tais discussdes, no sentido de como essas contradi¢cdes sociais
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podem ser significadas pelos sujeitos e os possibilitar a avancar em seus niveis
de consciéncia.

Levando em consideragdo o desenvolvimento de diferentes relacdes
entre Vygotsky e Freire, Camillo (2015) discute o carater ontolégico no
processo de desenvolvimento humano, do ponto de vista histérico a partir dos
pontos de convergéncia e divergéncias entre a Teoria da Atividade e a
Abordagem Temética Freireana, que para o autor constituem categorias de
problema (problema-para-si e problema-em-si) abordadas no trabalho.

Contribuindo com as discussdes sobre o0s pressupostos do
desenvolvimento humano por meio da apropriacdo de contradigbes, Sodré
(2017) menciona o conceito de Planos Genéticos de Desenvolvimento,
propostos inicialmente por Vygotsky e que caracterizam o proprio
desenvolvimento humano por meio de etapas constituidas por: Filogénese,
Sociogénese, Ontogénese e Microgénese.

Para a autora, essas etapas sao partes formadoras da natureza humana
em relacdo a realidade que se apresenta, bem como 0s aspectos sociais,
culturais e histdricos constituidos em meio ao desenvolvimento da espécie.
Dessa forma, Sodré (2017) explicita que todo o desenvolvimento humano
deriva da forma pela qual os sujeitos se relacionam com os problemas quais se
apresentam.

Nesse contexto, emerge a seguinte questdo de pesquisa: Como as
categorias de problema, apresentadas no processo de Investigacao Temética e
caracterizadas pelos Planos Genéticos da Microgénese e Sociogénese, podem
contribuir para o processo de desenvolvimento da consciéncia dos sujeitos?

Nesse sentido, a presente pesquisa tem por objetivo geral investigar as
categorias de problema (problema-para-si e problema-em-si), bem como sua
contribuicdo no processo de apropriacao de problemas sociais que aproxime 0s
sujeitos da compreensdo de conceitos cientificos, tendo como aporte alguns
pressupostos de Vygotsky e Freire.

Buscando contemplar o objetivo geral, estabelecem-se 0s seguintes
objetivos especificos:

e Identificar relagdes que constituem o homem do ponto de vista sécio-
histérico, caracterizadas por meio dos Planos Genéticos de

Desenvolvimento.



13

e Articular as categorias de Problema (problema-para-si e problema-em-si)
com 0s aspectos sociais das relagdes discutidas por Vygotsky e Freire, a
fim de caracterizar o processo de desenvolvimento da consciéncia dos
sujeitos.

e Analisar o movimento de significacdo do problema no contexto de um
curso formativo de professores, estruturado por meio das etapas do
processo de Investigacdo Temaética.

A presente pesquisa se divide em trés capitulos, nos quais o capitulo 1
visa apresentar o processo de humanizacdo dos sujeitos com base nos
pressupostos dos Planos Genéticos de Desenvolvimento. No Capitulo 2 busca-
se articular o perfil conscientizador presente na obra de Freire com o perfil
problematizador presente na obra de Vygotsky, tendo como destaque a
explicitacdo dessas caracteristicas na Investigagdo Tematica. No capitulo 3,
buscou-se sistematizar um quadro que fornece indicativos das relacdes entre a
Microgénese e a Sociogénese atuando na categorizacdo um problema, diante
das etapas de desenvolvimento do processo de Investigacdo Tematica, que

ocorreu na comunidade de Olivenca, Ilhéus/BA.
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CAPITULO 1 - PROCESSO DE HUMANIZACAO: do material ao
genético.

Esse capitulo tem como objetivo discutir alguns aspectos da
caracterizacao da construgdo humana sob a perspectiva tanto do Materialismo
Histdrico Dialético pensado e defendido por Karl Marx bem como os Dominios
Genéticos, também conhecidos como Planos Genéticos de Desenvolvimento,
qgue foram propostos inicialmente por Lev Semionovitch Vygotsky, ambos sob o
ponto de vista do processo de humanizacdo do sujeito. Essa construcdo tem
por objetivo elucidar a compreensdo sobre 0s pressupostos genéticos que

permeiam toda discussao tedrica apresentada neste capitulo.

1.1 O Humanismo Dialético e sua Construcdo Material Histérica

O Materialismo Histérico Dialético se apresenta, de uma maneira geral,
como uma construcdo que diferencia a atividade animal da atividade humana,
pela premissa de uma formagao consciente (DUARTE, 2000). Por sua vez, o
desenvolvimento humano utiliza da relacdo do proprio homem com a natureza
sob a finalidade de adaptar-se a mesma, social e historicamente,
condicionando-o com um ser apto a tomar suas proprias decisbes, num
contexto individual ou coletivo. Assim sendo, a concepg¢do marxista infere essa
diferenciagdo humana e animal como sendo:

[...] pela consciéncia, pela religido ou por tudo o que se queira. Mas
eles préprios comecam produzir seus meios de vida, passo este que
€ condicionado por sua organizagdo corporal. Produzindo seus meios

de vida, os homens produzem, indiretamente, sua propria vida
material. (MARX; ENGELS, 2002, p. 27).

Leontiev (2004) enfatiza que todas as relacdes humanas com o mundo
desenvolvem o carater critico dos sujeitos, ou seja, 0s sentidos e o0s
pensamentos humanos sédo projetos da sua apropriagdo e adaptagdo biolégica
ao longo do processo evolutivo, que foram e sdo capazes de caracterizar a
realidade humana.

Nesse contexto, a vertente de pensamento marxista se desenvolveu por
meio de varias problematicas, pelas quais, uma dessas foi compreender a
concepcao de homem (MARX; ENGELS, 2002). Diante disso, nota-se que
desde os primoérdios da humanidade, o desenvolvimento da Filosofia foi
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estabelecido no sentido de trazer significado ao fato de como o homem se
relaciona com as coisas ao seu redor, com o mundo, com a natureza,
caracterizando assim as chamadas relacdes homem-objeto, bem como diante
das relacbes dialéticas com seus semelhantes. (GEHLEN, 2009; SODRE,
2017).

De acordo com essa abordagem, Marx e Engels (2002) enfatizam que a
compreensao de homem foi a primeira problematica que permeou a histéria
humana, pois a mesma se pautou no questionamento sobre os fatores que
garantiam a existéncia de individuos humanos. Para os autores, o fato de o
homem produzir seu proprio material de subsisténcia implica huma construcao,
mesmo que indireta, de sua prépria identidade de vida. (MARX; ENGELS,
2002).

Marx (1983) parte da premissa de que as relacbes homem-mundo
constituem os pilares da sociedade e, contudo, estabelecem a concepcao do
que é o homem. O autor conceitua o0 que é dialética por meio dessa visao de
construcdo social, afirmando também que a producdo material condiciona o
processo vivido por outras areas que compdem o humano, como a politica e a
espiritual. Com isso, corrobora-se a ideia marxista de que o &mago da dialética
consiste na evolugdo da matéria, da natureza e do proprio homem. (MARX,
1983).

Historicamente existiu por longo tempo uma ruptura com a Filosofia
dialética, na qual se constituiu de forma reprimida desde o periodo da Grécia
Antiga, em que suas ideias foram difundidas na Metafisica por serem
consideradas vazias de sentido real, além de abstratas, confusas e
perturbadoras (KONDER, 1992). Ainda no contexto da Idade Média, ndo houve
avanco no pensamento da dialética por que alguns manuscritos e textos gregos
influenciavam os representantes religiosos e os faziam acreditar que essa
concepcgao era formada de conceitos que tinham como objetivo afastar as
pessoas da racionalidade, contrapondo suas ideias. (PIRES, 1997; KONDER,
1992).

Ao se desvincular do ambito religioso, a dialética passou a ser discutida
unicamente sob o viés filosofico, por meio do pensador Heraclito que a tornou
notavel em meio ao periodo que antecedeu o inicio da Idade Média. Com isso,

surge uma nova imagem vinculada aos pensamentos dialéticos, o alemé&o
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Georg Wilhelm Friedrich Hegel que reapresentou essa concepc¢ao por um olhar
diferente, que contrap0s ao dualismo sujeito-objeto e estabeleceu duas novas
figuras que foram a contradigéo e a historicidade, as quais indicavam a busca
por uma valorizacdo ainda maior sobre a dialética. (PIRES, 1997; KONDER,
2012).

Karl Marx acrescentou outros elementos em suas ideias iniciais e
aprofundou a filosofia dialética, caracterizando-a de uma maneira materialista e
historica, por meio de um panorama social, que contemplou aspectos
relacionados a relacbes diretas do homem com o homem, bem como homem
com a natureza. Assim, o pensador enfatizou que o denominado Materialismo
Historico Dialético é a formacgédo do pensamento por meio das relagfes vividas
pelos homens, no sentido de que a materializacdo faz com que as atividades
constituidas entre homem e objeto possuam aspectos reais. (KONDER, 2012;
MARX, 1983).

Diante do exposto, Sodré (2017) afirma que:

A dialética negar-se-ia ela mesma, caso cristalizasse suas sinteses,
recusando-se a revé-las. Em outras palavras, dialética € uma maneira
de pensar elaborada em funcé@o da necessidade do reconhecimento
constante da emergéncia do novo na realidade humana. (SODRE,
2017, p. 35).

Dessa forma, a dialética se estabelece como um dos pilares que
sustenta a necessidade do homem em conhecer a realidade, pautando-se em
situacdes ou eventos que sofrem, ou podem sofrer constantes mudancas e
transformacdes. (KONDER, 2012; SODRE, 2017).

Vale ressaltar que Marx (1983) destaca o fato de que o homem, quando
comecgou a construir suas préprias ferramentas em prol de sua subsisténcia
bem como da evolucédo da espécie, se mostrou como diferente dos animais,
significando sua relacdo direta com a natureza, caracterizando assim formas de

trabalho, como bem enfatiza Marx, quando afirma que:

O trabalho € um processo entre 0 homem e a Natureza, um processo
em que o homem, por sua propria acdo, medeia, regula e controla
seu metabolismo com a natureza. Ele mesmo se defronta com a
matéria natural como uma for¢ca natural. Ao atuar, por meio desse
movimento, sobre a Natureza externa a ele e ao modifica-la, ele
modifica, a0 mesmo tempo, sua propria natureza. Ele desenvolve as
poténcias nela adormecidas e sujeita o jogo de suas forcas ao seu
proprio dominio. (MARX, 1983, p.149).
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Outra caracteristica que Marx (1983) enfatiza nesse processo dialético é
a consciéncia do homem sobre a producdo do trabalho. Nesse sentido,
Leontiev (1978) também argumenta dizendo que o trabalho numa dimenséao
ontolégica € uma construcdo consciente do sujeito, pois evidenciar a sua acao
sobre a natureza como algo que acontece por meio da comunicacao entre 0s
sujeitos com o mundo.

Lima Janior, Ostermann e Rezende (2013) também apontam relacdes
acerca do materialismo histérico dialético, pautados na perspectiva marxista.
Por meio de investigacOes feitas pelos autores, destaca-se 0 viés marxista
presentes em partes da obra de Vygotsky, dos quais evidenciam que o
desenvolvimento e a transformacdo humana, do ponto de vista dialético, s6
podem ser compreendidos por meio do trabalho como atividade consciente. Ou
seja, o trabalho surge como uma ferramenta importante que contribui na
construcdo psicologica de fendmenos que formam a base da atividade
humana. (MARX, 1983; VYGOTSKY, 2005; LIMA JUNIOR, OSTERMANN E
REZENDE, 2013).

E importante ressalvar que o trabalho entendido por Marx, resulta das
relacbes mediadas pelos instrumentos, 0s quais potencializam o processo de
transformacdo dual — homem e natureza. Para Marx (1983), ndo existe
transformacdo sem a consciéncia pela qual se faz o trabalho.
Semelhantemente, Leontiev (1978) enfatiza que o trabalho mediatiza a
comunicacdo entre os sujeitos e o mundo, caracteristica que os diferencia
totalmente dos animais, que so realizam suas a¢des tendo como base seus

instintos. Nesse enfoque, Gehlen (2009) afirma que:

Esse processo, caracterizado de humanizacao, esta relacionado com
a acdo intencional do homem sobre a natureza em processo de
interacdo mediado por instrumentos e por signos, a exemplo da
producdo de objetos, valores e costumes, a logica, a linguagem, os
conceitos. Assim, a propria producdo de instrumentos é em si um
trabalho, um processo consciente de acdo sobre a natureza.
(GEHLEN, 2009, p. 22).

Rodrigues (2013) afirma diretamente que a atividade humana, como
uma agao proveniente da natureza, é vista como sendo o proprio trabalho, ou
seja, a medida que o homem interfere conscientemente na natureza, 0s
produtos dessa mudanca sdo capazes de transformar esse sujeito. Assim,

pode-se considerar o trabalho como:
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[...] um processo entre 0 homem e a Natureza, um processo em que o
homem, por sua prépria acdo, medeia, regula e controla seu
metabolismo com a natureza. Ele mesmo se defronta com a matéria
natural como uma forca natural. Ele p6e em movimento as forcas
naturais pertencentes a sua corporalidade, bracos e pernas, cabeca e
mao, a fim de apropriar-se da matéria natural numa forma util para a
sua propria vida. Ao atuar, por meio desse movimento, sobre a
Natureza externa a ele e ao modifica-la, ele modifica, ao mesmo
tempo, sua prépria natureza. Ele desenvolve as poténcias nela
adormecidas e sujeita o jogo de suas forgcas ao seu proprio dominio.
(MARX, 1983, p.149).

Entende-se, dessa forma, que o trabalho visto como atividade
consciente condiciona o0 homem a ter condicbes que o caracteriza como ser
capaz de provocar mudancgas, sejam elas no contexto coletivo ou no contexto
individual, ao produzir novas ideias, técnicas e até mesmo construir
ferramentas ou instrumentos. (OLIVEIRA, 1993; CAMILLO, 2015).

Tem-se, entdo, uma realidade baseada num movimento de constante
transformacdo, de forma que o trabalho implica na construgcdo e
desenvolvimento do conhecimento humano, tal conceito é conhecido como
“ascensdo do abstrato ao concreto”, e indica que ha sentido nas
generalizacBes tedricas serem adotadas e discutidas para que exista uma
compreensao mais ampla de conceitos num dado sistema, aspecto esse que
caracteriza-o como uma constante transformacao dialética. (DAVIDOV, 1990;
SODRE, 2017).

Pazello e Mattos (2010) afirmam que o homem e mundo tendem a se
transformar dialeticamente, de forma que o individual e o coletivo também
tendem a se tornar como algo Unico. Ou seja, as figuras de homem e mundo
bem como as de sujeito e objeto jA ndo mais se separam, faz parte agora de
um mesmo plano pensado e construido ontologicamente. (PAZELLO;
MATTOS, 2010).

No intuito de compreender o desenvolvimento tanto da espécie humana
quanto do individuo humano, Vygotsky buscou abordar aspectos como a
origem dos homens e sua historicidade, ambas vistas como precursoras para a
compreensao do funcionamento psicolégico do ser humano. (OLIVEIRA, 2006).

Dessa forma, Vygotsky se dedicou aos estudos do ambito psicogenético
na busca por uma construcdo de uma teoria psicolégica a qual estivesse
embasada na teoria marxista da compreensdao de homem e que fosse

estabelecida sob o viés tanto social quanto historico. Por meio desses estudos,
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Vygotsky identificou quatro escalas ou dominios genéticos, que diante de sua
interpretacdo configuram os planos ou etapas de desenvolvimento do
psicolégico humano, sendo eles: a Filogénese, a Ontogénese, a Sociogénese e
Microgénese (SODRE, 2017). Diante disso, Wertsch (1985) afirma que estas
escalas dispéem de diferentes formas de desenvolvimento além de principios

especificos, como seré exposto a seguir.

1.2 Os Planos Genéticos de Desenvolvimento em Vygotsky

Explicita-se, neste item, que existe uma interpretacéo geral em relacao
aos planos genéticos, que precisam ser discutidas de maneira mais clara, além
de ser articuladas com outros aspectos tedricos que sejam explicadas, para
gue haja uma maior compreensdo no sentido em esses planos se estabelecem
como fatores que descrevem a construgdo humana. Com isso, leva-se em
consideracdo que o entendimento acerca dessa tematica ajuda a entender e
elucidar a construcdo e desenvolvimento que circunscrevem a complexidade

humana.

1.2.1 Filogénese
Por meio dos escritos de Wertsch (1985), que sdo baseados nos

pensamentos de Vygotsky, tém-se a nocdo de que a Filogénese se atenta
basicamente em relagdo as diferencas na formacdo da consciéncia,
estabelecidas por intermédio do avanco do tempo, entre os simios® e os
humanos.

Vygotsky (1993) defende a ideia de que essas diferencas se devem
aquelas que envolvem as mudancas associadas a fatores psicolégicos e
sociais no meio. O autor ainda argumenta que o uso de ferramentas, conforme
citado em outros pontos do texto, implica em atividades sociais que sédo
construidas tendo como base o trabalho que, por sua vez, se constitui como
uma forma de adaptacdo natural do homem em relacdo a natureza.
(VYGOTSKY, 1993).

Vygotsky e Luria (1996) argumentam que a humanizacdo acontece
como produto do trabalho por meio de uma organizacdo que descreve a

espécie humana. Para os autores, esses aspectos aparecem mediante o

! S30 mamiferos da ordem dos macacos, chimpanzés bem como suas variagdes que podem estar presentes
nos mais variados ambientes.



20

desenvolvimento histérico do homem, bem como estabelecem o conteldo
principal de todo esse desenvolvimento.
Nesse enfoque, Sodré (2017) enfatiza que:

[...] o fato de que as caracteristicas e mudancas que surgem neste
dominio ndo sdo apenas biolégicas, mas também frutos do
surgimento e desenvolvimento do trabalho e da linguagem das
criaturas que viviam coletivamente, em sociedade. N&o h4,
portanto, independéncia ou isolamento entre o desenvolvimento
biolégico, organico e o cultural. (SODRE, 2017, p.54).

Dessa forma, nota-se que o plano filogenético foca no que diz respeito a
evolucdo da espécie, ou seja, se trata de um processo de longas e amplas
transformacdes que formam o género humano, mas que ainda é suscetivel a
mudancas e transformacdes ao longo do tempo. (PINO, 2000b; GEHLEN,
2009; SODRE, 2017).

Moura et al. (2016) afirmam que o plano filogenético compreende formas
de evolucdo adaptativa que ocorre desde os primordios do desenvolvimento
humano dando um destaque maior ao evolucionismo e atribuindo ao mesmo
uma dimenséo cognitiva. Nesse sentido, Fonseca (2009) enfatiza que essa
evolucéo possibilitou ao homem a conquista do seu meio, pois a cada passo
evolutivo, seu cérebro se tornava mais plastico e proporcionava ao homem
capacidades vinculadas ao raciocinio e desenvolvimento de formas de
linguagem.

Logo, uma importante contribuicdo do fator filogenético na construcéo
humana foi a capacidade evolutiva do homem se tornar bipede, bem como a
sua visao por dois olhos. Outra caracteristica humana de extrema importancia,
que pertence ao corpo e ao organismo do ser humano que se relaciona
diretamente com o conceito filogenético € a plasticidade cerebral, que é a
capacidade que o homem tem de desenvolver seu cérebro por meio de
experiéncias obtidas ao longo de sua histéria. Essas caracteristicas proprias da
espécie humana contribuem para o funcionamento e desenvolvimento
psicolégico do ser humano, como construgdo continua. (OLIVEIRA, 1992;
2006).

1.2.2 Sociogénese
Vygotsky (1993) descreve que o dominio humano por meio da historia e

cultura se deve td4o somente aos processos mentais que se construiram em
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relacdo as formas de organizacdo baseadas nos contextos sociais e culturais.
Duarte (2000) destaca, ainda nesse sentido, que a psicologia pautada nas
ideias de Vygotsky coloca a cultura concebida por meio da histéria social que é
transmitida de sujeito para sujeito como um fator de suma importancia no
processo de desenvolvimento humano.

Amparada pelas ideias de Wertsch (1985), Sodré (2017) afirma que:

[...] os processos mentais superiores nos povos “primitivos” nao
eram inferiores, mas diferentes dos povos “culturais” ou
“civilizados”. De fato, a ideia fundamental da teoria historico-
cultural ndo era a ordenacgédo de diversos grupos étnicos, mas sim
uma descrigdo dos diferentes estagios do desenvolvimento dos
processos mentais superiores em relacdo as condicbes do
desenvolvimento histérico. (SODRE, 2017, p.55).

Tem-se que a Sociogénese trata da questao da estrutura das funcdes
mentais humanas, bem como da historia de cada grupo social em que o sujeito
se insere ao longo de sua existéncia. De acordo com isso, a atividade humana
implica diretamente no desenvolvimento da consciéncia por meio de uma
relacdo dialética. (LEONTIEV, 1978).

Dessa forma, temos que esses processos psicolégicos sdo adquiridos
por meio da atividade humana pratica, no sentido em que essa cadeia de
atividades humanas tem a capacidade de tornar o psicolégico humano
desenvolvido. Assim, a consciéncia deve ser vista sob a otica de relacdes
socioculturais bem como de suas atividades, na medida em que os produtos
dessas relacdes sejam diretamente ligados a propria consciéncia. (LEONTIEV,
1978; WERTSCH, 1985; 1991).

No entender de Oliveira (2006), a sociogénese trata da historia na qual o
sujeito esta inserido. Esse desenvolvimento historico parte da premissa de que
as formas de cultura podem interferir e/ou definir o comportamento psicolégico
do sujeito. Assim, tem-se que as passagens das fases de desenvolvimento se
dao por meio das diferentes culturas bem como de formas diferentes para cada
cultura que faz essa “leitura e/ou releitura” da realidade.

Vygotsky (2007) defende que a sociogénese dos sujeitos € 0 espago no
qual acontece o desenvolvimento das chamadas fun¢cdes mentais superiores.
Por ser um sujeito social, cada sociedade desenvolve sua cultura a partir das

interacdes sociais e relacdes historicas construidas.
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Scherer (2010) enfatiza que essas fungcbes psiquicas surgem
socialmente, diante das relagcbes mediadas que sédo estabelecidas entre os
sujeitos e a realidade presente no mundo externo, pois no entender do autor
no momento da socializacdo que algumas funcdes acabam por se desenvolver,
sendo algumas delas o pensamento, a linguagem e a memoria.

Nota-se, portanto, que essas socializacdes acontecem de maneira mais
acentuada na juventude bem como na puberdade de cada sujeito. Porém, a
puberdade é compreendida historicamente de formas distintas nas diferentes
culturas. Com isso, 0 conceito de juventude € um conceito cultural pautado
num conceito biologicamente mais amplo, que € o da puberdade. (OLIVEIRA,
1992).

1.2.3 Ontogénese
Por ontogénese compreende-se como a evolugdo humana desde o seu

nascimento, seguida de suas transformacdes até a morte. A medida que
crianca cresce, seu ceérebro passa por processos de aprimoramento e
transformacdes produzindo novos sistemas, 0s quais vao sendo organizados
ao longo da sua existéncia.

Wertsch (1985) entende a ontogénese dos individuos como uma
formacao proveniente de uma relagédo dindmica que ocorre entre os individuos
e seus semelhantes, bem como de uma relacdo dos individuos com a cultura
do meio qual se estabelecem, o que justificativa o Processo de Humanizacéao
ser um processo dialético.

Em relacdo a esse aspecto da formacdo e desenvolvimento da

ontogénese, Sodré (2017) enfatiza que:

A ontogénese €& considerada como um dominio do
desenvolvimento em que ha uma fusdo, uma sintese produzida
pela confluéncia de duas ordens genéticas diferentes - a
maturacdo organica e a historia sociocultural. (SODRE, 2017,
p.59).

Compreende-se que nenhuma interagcdo que se dé entre sujeitos e
mundo pode ser considerada puramente biolégica ou somente sdcio-historica.
Ou seja, qualquer alteracdo a nivel genético também perpassa pelo contexto
ontogénico, visto que o mesmo é meio pelo qual se estabelece toda forma de
reflexdo nos individuos. (WERTSCH, 1985; SODRE, 2017).

Nesse sentido, Sodré (2017) afirma que:
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[...] pensamos ser fundamental o ponto de vista da concepc¢éo
dialética de ser humano: o0 homem nao esta pronto em momento
algum, mas esta se tornando humano o tempo todo, afinal, a
maneira como se comporta, se alimenta e interage com o
ambiente, transforma dialeticamente a unidade homem-mundo.
(SODRE, 2017, p. 60).

Oliveira (1992) enfatiza que neste plano ocorre o desenvolvimento do
ser. Ou seja, cada individuo da espécie se desenvolve de uma maneira
individual e mesmo que passe por experiéncias coletivas, o que impera € o
ritmo ou caminho de desenvolvimento que, de certa forma, pertence a um Unico
sujeito.

O papel da ontogénese diante do desenvolvimento humano pode ser
percebido de maneira evidente por meio das etapas que compdem as fases de
desenvolvimento de uma crianga, sendo que para cada faixa etaria atingida, a
crianga alcanga determinado um percurso humano, que se diferencia de outros
percursos também humanos. Assim, a crian¢a, de etapa em etapa, vai se
desenvolvendo de forma a deixar de ficar somente deitada, passando a ficar
também sentada, logo apés vem o engatinhar e, consequentemente, o andar.
Ou seja, esse passo a passo da crianca significa a passagem do individuo de
uma dada espécie por uma sequéncia de desenvolvimento que, por sua vez,
carrega tracos de uma cultura que se desenvolve, por meio de seu contexto
social. (OLIVEIRA, 1992; 2006).

1.2.4 Microgénese
Embora Vygotsky ndo tenha mencionado esse termo em seus estudos,

Wertsch (1985) destaca que é possivel identificar nas obras desse autor o
entrecruzamento da ontogénese e microgénese (MOURA et al., 2016). Os
escritos de Wertsch (1985) trazem uma analise acerca desse dominio,
centrando-se nos aspectos interpsicolégicos ao longo de um periodo curto na
vida de um individuo, o qual pode ser observado durante o seu esfor¢co ao
dominar uma dada tarefa.

Em outras palavras, a microgénese pode ser entendida como “situagoes
vivenciadas de forma particular, que modificam a atividade das funcdes
mentais superiores criando novos niveis de desenvolvimento préprios em cada
individuo”. (MOURA et al., 2016, p. 111).
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Assim, sdo identificados dois tipos de Microgénese: o primeiro tipo
remete a formacgdes psicoldgicas de curto prazo, ou seja, acontece por meio de
véarias observagdes sobre um problema na busca por uma solugédo. O segundo
tipo se refere a uma descoberta de curta duracdo e de carater conceitual
(WERTSCH, 1985; VYGOTSKY, 1993).

Nesse sentido, Sodré (2017) afirma que:

Em termos préaticos, podemos entender a Microgénese como
sendo a construgcéo de significados a partir das situacfes em que
0 sujeito participa, 0 que ressalta a especificidade, a
particularidade da historia de vida de cada um. E, entdo,
destacada a singularidade no que se refere as trajetorias que cada
sujeito percorreu, junto a seu ponto de vista particular no mundo”
(SODRE, 2017, p.62).

Assim, vemos que individualidade de pensamento serd o ponto principal
diante desse plano genético, no sentido de que individualmente, cada homem
constroi habilidades diferentes, gostos diferentes bem como seus valores, de
forma a nos tornar sujeitos intimamente diferentes. (SODRE, 2017).

Vale ressaltar que as individualidades de cada sujeito sdo importantes,
entretanto Vygotsky, Luria e Leontiev (2010) afirmam que o ser humano € um
produto social. Logo, entende-se que as experiéncias vividas pelo sujeito
geram uma consciéncia social no mesmo.

No entender de Oliveira (2006), todos os fendmenos psicologicos
possuem sua historia, de maneira individual. Dai o conceito de “micro” no
sentido de algo direcionalmente definido. No tocante ao desenvolvimento
psicoldgico de cada sujeito, isso se da de forma singular para cada individuo,
no sentido de que todos os individuos possuem singularidades em cada
momento da vida.

Como exemplo desse plano de desenvolvimento, pode-se citar o fato de
uma crianca aprender a amarrar o seu proprio sapato. O intervalo entre “ndo
saber e saber” indica que alguma coisa aconteceu do ponto de vista de
desenvolvimento, em relagcdo a um determinado tempo que passou. Portanto,
de forma “micro”, existe a histéria de apropriacao desse fendbmeno que vem a
ser a Microgénese do “como a crianga aprendeu a amarrar seu préprio sapato”.
(OLIVEIRA, 1992).

De uma maneira geral, a microgénese rompe com a ideia de um

determinismo outrora € mostrado teoricamente tanto pela filogénese quanto
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pela ontogénese, no que tange aos direcionamentos do sujeito que € dado (por
imposicéo) pela sua espécie.

A sociogénese carrega certo determinismo em relacdo ao ambito
cultural, que traz limites e possibilidade histéricos para o contexto do
desenvolvimento de cada sujeito. Ja a microgénese, enfatiza que cada
fendbmeno possui sua propria historia individual e nenhum sujeito,
individualmente, vai possuir um desenvolvimento histérico igual ao do outro.

Dessa forma, nota-se a singularidade de cada ser humano em relacéo a
seu desenvolvimento bem como uma heterogeneidade humana, pelo fato de
existirem dois sujeitos que ndo possuam duas constru¢des historicas iguais,
por mais que essas construgcdes sejam estabelecidas de maneira semelhante
entre eles. Em suma, existem acontecimentos na vida e contexto de cada um
capaz de definir a singularidade em cada momento da vida desses sujeitos.
(OLIVEIRA, 1992).

Nos proximos capitulos, sera apresentado o papel da consciéncia e do
problema no contexto do desenvolvimento humano, suas caracteristicas, bem
como 0s meios para que o conhecimento seja ampliado, principalmente, por

meio da identificacéo e possivel superacdo de problemas sociais.
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CAPITULO 2 — CONSCIENCIA E PROBLEMA SOB A OTICA DAS
RELACOES VYGOTSKY-FREIRE

No presente capitulo serdo apresentadas algumas relacdes entre os
niveis, as apropriacdes dos problemas e o desenvolvimento da consciéncia por
parte dos sujeitos, no processo de apropriacdo e significacdo de conceitos
cientificos. Com isso, explicita-se qual o papel dos problemas sociais no
processo de percepcdo e apropriagdo de contradigcbes sociais e como essa
apropriacao é significada pelos sujeitos diante dos pressupostos vygotskyano e

freireano.

2.1 A Dimenséo conscientizadora dos pressupostos freireanos

Etimologicamente, a ideia de consciéncia pode ser vista como uma
capacidade de obter conhecimento de sua realidade exterior por meio de uma
natureza intelectual ou emocional, apresentada pelos seres humanos, quais
podem modificar o préprio eu no processo. Japiassu e Marcondes (2008)
afrmam que a consciéncia € a percepcdo, tida pelo sujeito, dos
acontecimentos ou fenbmenos que acontecem nele ou fora dele.

Gehlen (2009), a partir dos estudos freireanos, expde que essa
perspectiva conscientizadora presente no pensamento do educador, busca
desempenhar um papel central no avanco dos niveis de consciéncia dos
sujeitos em relacao a realidade vivenciada pelos mesmos.

A autora afirma que essas situacdes, que descrevem aspectos da
realidade, necessitam ser discutidas como pautas coletivas, ou seja, situacdes
que descrevem contradicbes sociais, pelas quais 0s sujeitos tomem
consciéncia e busquem compreender esses problemas sociais que se
apresentam dessa forma, assim como muitos outros aspectos da realidade que
0S cercam.

Nesse sentido, Freire (1987) propde que haja problematizacdes sobre os
aspectos sociais, conscientizagdao, tomada de decisdo e participagédo. Para o
educador, o fato dos sujeitos se apropriarem desses aspectos implica em os

mesmos obterem a possiblidade de conhecerem mais a realidade que os
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pertence, bem como os condiciona a vivenciar uma maior imersao em seu
universo social. (FREIRE, 1987).

Essa aproximagcdo da realidade, proposta por Paulo Freire, ganha
sentido quando o autor afirma que “alfabetizar é conscientizar’ (FREIRE, 1987,
p. 11). Para o educador, a educacéo sO estabelece sentido para os sujeitos, se
o0 objetivo dela for a conscientiza¢do destes mesmos individuos.

Freire acredita que o dialogo dos homens com o mundo por meio da
educacao possibilita uma perspectiva critica e transformadora (FREIRE, 1987).
Ou seja, essa forma de educacdo também permite que os sujeitos alcancem
novos niveis de consciéncia que os facam compreender ainda mais 0s
problemas que o cercam e, além disso, 0s movam em direcdo a uma acao
reflexiva que transforme a realidade.

Diante da premissa de conscientizar o0s sujeitos por meio da
alfabetizacdo, Freire (1987) afirma que “seja este o sentido mais exato da
alfabetizacdo: aprender a escrever a sua propria vida, como autor e como
testemunha de sua histéria, isto €, biografar-se, existenciar-se, historicizar-se”
(p. 10). Ou seja, a pedagogia freireana busca estabelecer um processo no qual
0S sujeitos se constituam por meio de sua consciéncia, diante de sua relacao
direta com o mundo.

Freire (1987) enfatiza que a relacdo dos sujeitos com o mundo, mediada
por seus problemas, acontece por meio de uma interacdo chamada pelo
mesmo de relacdo homem-mundo. O autor ainda argumenta que por meio

dela:

O homem é homem e o mundo é histdrico-cultural na medida em
gue, ambos inacabados, se encontram numa relagdo permanente,
na qual o homem, transformando o mundo sofre os efeitos de sua
propria transformagéo. Nesse processo historico-cultural dinAmico,
uma geragdo encontra uma realidade objetiva marcada por outra
geracdo e recebe, igualmente, através desta, as marcas da
realidade. (FREIRE, 1987, p. 76).

Nesse sentido, nota-se um carater ontoldgico, diante da perspectiva de
desenvolvimento do homem, por meio do significado do que é o ser homem,
que esta relacionado com a ideia de conscientizagdo na perspectiva freireana,
pois esse aspecto conscientizador é tido como algo constituido numa demanda

histdrica, entretanto todo sujeito que se apropria de seu mundo acaba por
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assumir seu papel histérico, além de imergir nessa dimensao dialética
existencial.

Entende-se, entdo, que a perspectiva freireana contempla o sujeito
também por meio de conceitos axiolégicos, ligados aos valores que sao
adquiridos por meio de sua constituicdo humana, e historicos, uma vez que
existe uma construcéo consciente do que é inconclusivo nestes sujeitos, diante
de um continuo movimento transformador, que tem como ponto de partida uma
realidade outrora desumanizadora que caminha nos trilhos de um processo de
humanizacao. Logo, a “humanizacao e desumanizacéo, dentro da histéria, num
contexto real, concreto, objetivo, sdo possibilidades dos homens como seres
inconclusos e conscientes de sua inconclusao”. (FREIRE, 1987, p. 30).

Gehlen (2009) enfatiza a dimensédo pedagdgica desse processo, quando

afirma que:

Essa relacdo antagdnica entre desumanizagdo e humanizagédo no
campo educacional representa praticas educativas opostas que,
por sua vez, incidem sobre a relacdo entre a consciéncia do
sujeito e a realidade em que vive. A desumanizac¢éo é o puro ato
de transferéncia do conhecimento, em que h& negacédo do carater
ativo da consciéncia pelas praticas educativas que procuram
doutrinar essa consciéncia. [...] Por outro lado, a humanizacao é
um ato de conhecer, na qual o carater ativo, indagador da
consciéncia como reflexiva, tem a capacidade de reconhecer e
desfazer o conhecimento existente e também de conhecer e
desvelar o desconhecido. (GEHLEN, 2009, p.122).

Do ponto de vista existencial dos sujeitos, Freire (1987) enfatiza que
deve existir uma transformacédo no mundo, desde que seja feita por meio uma
“praxis”, que consiste numa acao-reflexdo. Desse modo, o0 autor é enfatico em
afirmar que “existir, humanamente, é pronunciar o mundo, é modifica-lo. O
mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos

pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar”. (FREIRE, 1987, p. 78).

Outro aspecto fundamental na perspectiva freireana e que supera a
tomada de deciséo, é o conceito de conscientizacdo. Para Freire, esse conceito
de conscientizagdo “é o olhar mais critico possivel da realidade, que a
“‘desvela” para conhecé-la e para conhecer os mitos que enganam e que
ajudam a manter a realidade da estrutura dominante”. (FREIRE, 1979, p. 17).

Desse modo, Freire é, ainda, mais enfatico quando diz que:

A conscientizagdo implica, pois, que ultrapassemos a esfera
espontanea de apreensdo da realidade, para chegarmos a uma
esfera critica na qual a realidade se da como objeto cognoscivel e
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na qual o homem assume uma posicdo epistemoldgica. A
conscientizacdo é, neste sentido, um teste de realidade. Quanto
mais conscientizagdo, mais se “desvela” a realidade, mais se
penetra na esséncia fenoménica do objeto, frente ao qual nos
encontramos para analisa-lo. [...] A conscientizacdo ndo pode
existir fora da “praxis”, ou melhor, sem o ato agéo — reflexdo. Esta
unidade dialética constitui, de maneira permanente, 0 modo de ser
ou de transformar o mundo que caracteriza os homens. Por isso
mesmo, a conscientizacdo é um compromisso historico. E também
consciéncia historica: € insergdo critica na historia, implica que os
homens assumam o papel de sujeitos que fazem e refazem o
mundo. Exige que os homens criem sua existéncia com um
material que a vida lhes oferece [...]. (FREIRE, 1979, p.15).

Diante do exposto, fica claro que Freire relaciona a conscientizacdo com
um processo que esta em constante movimento e ndo como algo estanque que
tem um fim em si proprio. Para ele, “esta dialetizacdo, propriamente falando,
ndo € de ontem, nem de hoje, nem de amanhd, mas sim uma tarefa
permanente de transformacdo” (FREIRE, 1979, p. 16). Ou seja, o autor
evidencia que as relacbes homem-mundo exprimem o carater libertador que

circunscreve essa perspectiva alfabetizadora, pois:

[...] a visdo critica e dinamica do mundo, permite “desvelar’ a
realidade, desmascarar sua mitificacdo e chegar a plena
realizacdo do trabalho humano: a transformacgdo permanente da
realidade para a libertacdo dos homens. (FREIRE, 1979, p. 17).

Esse movimento de acdo-reflexdo entre os atos de desumanizacao e
humanizacgéao torna-se tao significativo, no sentido que reflete a relacdo que se
estabelece entre desenvolvimento de um nivel de consciéncia em relacdo a
apropriacdo da realidade, por parte dos proprios sujeitos historicamente
situados nela. Destaca-se em Freire, a importancia em se existir um processo

de humanizacao, quando ele afirma que a:

[...] desumanizacdo e humanizacdo ndo podem ocorrer a ndo ser
na histéria mesma dos homens, dentro das estruturas sociais que
os homens criam e a que se acham condicionados. A primeira,
como expressdo concreta de alienacdo e dominacado; a segunda,
como projeto utépico das classes dominantes e oprimidas. [...]
ambas demandam a acdo dos homens sobre a realidade, ora para
manté-la, ora para modifica-la. (FREIRE, 2007, p.115).

Nesse sentido, Freire (1987) chama a atencao para o desenvolvimento
do carater ontologico dos sujeitos, para que reconhegcam sua situagdo no
mundo diante das problematicas que os cercam, no intuito de se constituirem
como seres mais criticos, a partir de uma construcdo conscientizada, tal qual
os forneca elementos necessarios para a compreensdo e o enfrentamento de

“situagdes-limites”.
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Em relacéo a essas condicdes Freire discorre que:

Em resumo, as situa¢6es-limite implicam na existéncia de pessoas
gue sdo servidas direta ou indiretamente por estas situagfes, e
outras para as quais elas possuem um carater negativo e
domesticado. Quando estas Ultimas percebem tais situacfes como
a fronteira entre ser e ser mais humano, melhor que a fronteira
entre ser e ndo ser, come¢am a atuar de maneira mais e mais
critica para alcangar o “possivel nao experimentado” contido nesta
percepcao. [...] Procurar o tema gerador é procurar 0 pensamento
do homem sobre a realidade e a sua acdo sobre esta realidade
gue esta em sua praxis. Na medida em que os homens tornam
uma atitude ativa na exploracao de suas tematicas, nessa medida
sua consciéncia critica da realidade se aprofunda e anuncia estas
tematicas da realidade. (FREIRE, 1979, p. 17-18).

A busca pela visdo consciente da realidade precede o enfrentamento e
indica a superacdo dessas situacdes-limites. Ou seja, essa busca se traduz
COmo um processo complexo, em para que o sujeito se descubra como parte
do mundo que o compde. Nesse sentido, aqueles sujeitos que percorrem esse
caminho de luta, acabam por se deparar com o ponto de partida dessa acdo

transformadora, que é a educacdao libertadora. (FREIRE, 1979).

2.2 Alguns Pressupostos da dimensdo Problematizadora no viés
vygotskyano

Os problemas sempre fizeram parte da realidade humana, desde o inicio
da histéria humana e os mesmos se relacionam diretamente com a existéncia
dos seres humanos, visto que o processo de desenvolvimento dos sujeitos €
compreendido pelo enfrentamento de problemas que se estabelecem na
realidade dos préprios individuos. (GEHLEN, 2009; SOLINO, 2017).

Leontiev (1978) afirma que a histdria humana esta imbricada na relagéo
com os problemas e seu enfrentamento, uma vez que a cultura é uma
producdo da atividade do homem sobre o mundo (social) e faz com que os
sujeitos consigam estabelecer esses conhecimentos adquiridos, bem como
propaga-los para as proximas geracoes.

Gehlen (2009) enfatiza baseada em pressupostos vygotskyanos
pautados no processo de desenvolvimento humano, que nesse processo de
enfrentamento, o homem produz representacbes, que se efetivam como
conhecimento por terem sido desenvolvidas em processos desenvolvidos
socialmente que buscam se basear em aspectos que emergem de sua prépria

realidade e significados individualmente. Em outras palavras, a autora explicita
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a ideia de que os problemas sociais também podem ser trabalhados, no
sentido da busca pelo desenvolvimento uma consciéncia critica, tal qual é
defendido pelos pressupostos vygotskyanos. Vale ressaltar que essas
contradicbes sociais, emergem do universo de relacbes construidas entre
homem e mundo, conforme apontado por Freire (1987).

Gehlen e Delizoicov (2013) também discutem sobre o processo de
compreensao e apropriacdo de um determinado problema, além da busca pela
superacdo do mesmo. No entendimento dos autores, essas contradicdes
sociais podem refletir as relacdes dialéticas que existem entre 0s sujeitos e 0
mundo.

Com isso, pontua-se que o desenvolvimento de atividades humanas
para o enfrentamento dessas probleméticas sociais e as possiveis
modificacdes causadas pelo proprio homem, acabam por caracterizar, em
partes, uma ideia inicial que se tem do conceito de humanizac¢do. (GEHLEN;
DELIZOICOV, 2013).

Em um estudo realizado sobre obras de Vygotsky, Gehlen (2009)
enfatiza que a perspectiva marxista baliza o referencial vygotskyano, quando
afirma que a relacéo entre sujeito e natureza é caracterizada por meio da acao
consciente do homem sobre o mundo, levando em consideracdo que essa
acao pode ser mediada por fatores que sao e estdo presentes na realidade dos
sujeitos, estabelecendo um processo que culmina na humanizacdo dos
homens. Esse processo de humanizacdo possibilita aos sujeitos a construcao
de conhecimento capaz de provocar uma mudanca tanto na realidade que o
cerca, quanto em si proprio (GEHLEN, 2009).

Autores como Rego (2004), Oliveira (2006) e Lima Junior, Ostermann e
Rezende (2013) também expdem essa relacdo entre 0S pressupostos
vygotskyanos e a teoria marxista. Os autores afirmam que Vygotsky se baseia
nos escritos de Marx (1983) para definir que existe uma relacéo entre 0 homem
e a natureza, por meio do trabalho. Dessa forma, o trabalho é tido como um
fator, ou construcéo, que fundamenta o humanismo por meio da transformagéo
mutua, que de forma consciente age sobre o mundo e de igual forma, sobre os
sujeitos. (MARX, 1983).

Oliveira (2006) ainda contribui com a discussdo sobre a influéncia do

pensamento marxista nas ideias vygotskyanas, quando afirma que:
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O homem é um ser histérico, que se constréi através de suas
relacdes com o mundo natural e social. O processo de trabalho
(transformacé@o da natureza) é o processo privilegiado nessas
relacdes homem/mundo; A sociedade humana é uma totalidade
em constante transformacdo. E um sistema dinamico e
contraditorio, que precisa ser compreendido como processo em
mudanca, em desenvolvimento; As transformagfes qualitativas
ocorrem por meio da chamada “sintese dialética” onde, a partir de
elementos presentes numa determinada situacdo, fendémenos
novos emergem. (OLIVEIRA, 2006, p. 28).

Nota-se que Oliveira (2006) destaca essa importancia dada por Vygotsky
ao processo de transformacdo mutua do sujeito e do mundo que o cerca, por
meio dessa acgao reflexiva. Gehlen (2009) corrobora com essa discussao
afirmando que o desenvolvimento dos sujeitos consiste em duas dimensoes
bem definidas: o homem como ser historico (ou que tem sua construgdo como
produto histérico) e o mundo sendo estabelecido com caracteristica
sociocultural. Gehlen (2009) destaca que esse desenvolvimento compreende

outras dimensdes humanas quando afirma que:

[...] o desenvolvimento cognitivo, na perspectiva de Vygotsky,
também est4 relacionado a humanizagéo e ao desenvolvimento de
um processo para elevar a capacidade cognitiva do homem para
entender e transformar o mundo. Elementos na obra do autor
apontam que o desenvolvimento de um determinado conceito é
proporcionado pelo problema historicamente construido, o qual
esta relacionado com o processo de humanizacdo. O conceito
cientifico surge porque o homem se defronta com um problema, o
qgual é necessario para a sua humanizagdo, no sentido marxista.
Desta forma, a proposicdo de Vygotsky, ao considerar a
assimilacdo do conhecimento cientifico como condicdo para o
desenvolvimento cognitivo, insere-o no contexto do processo de
humanizacao da espécie, cuja génese seria o trabalho consciente
decorrente de problemas com 0s quais 0 homem se constituiu.
(GEHLEN, 2009, p. 58-59).

Assim, pode-se compreender que esta relacdo existente entre o0s
pressupostos marxistas e vygotskyanos adentra ao contexto social, visto que o
préprio Vygotsky associa a questdo das classes sociais com 0 processo de

desenvolvimento mental (psiquico), quando afirma que:

As varias contradicdes internas, as quais se encontram nos
diferentes sistemas sociais, encontram sua expressdo acabada
tanto no tipo de personalidade, quanto na estrutura do psiquismo
humano de um periodo histérico determinado [...]. De tudo isso
resulta ndo s6 que o tipo humano autenticamente Unico diferencia-
se e fragmenta-se em varios tipos, de diferentes classes sociais
[...]. (VYGOTSKY, 1930, p. 3).

Diante disso, Duarte (2004) afirma que o fato desse desenvolvimento

humano ocorrer numa escala histdrica, faz com que esse processo seja
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continuo a medida que mais e mais necessidades se apresentam. Ou seja, a
cada atividade mais sofisticada que o homem se depara, acaba por
desenvolver diferentes técnicas e trabalhando o processo de abstracdo e
generalizacdo. Tais aspectos sao vistos de maneira bem clara no processo do
desenvolvimento de atividades cientificas. (SOLINO, 2017).

Gehlen (2009) contribui a respeito dessa discussao sobre os problemas
e necessidades dos sujeitos afirmando que “o problema se caracteriza como
um elemento na atividade por estar relacionado as necessidades do sujeito,
nas suas interacées com o0 meio, iSSO porgue o motivo corresponde sempre a
uma ou outra necessidade”.

A autora ainda sustenta que um espaco no qual essas problematicas
podem ser discutidas € no ambiente educativo. A autora afirma que o contexto
social dos educandos pode ser visto como fator que caracteriza e potencializa

0 processo de ensino e aprendizagem, pois:

[...] uma situag&o-problema a ser desenvolvida em sala de aula
estid em sintonia com a atividade, pois requer um planejamento
adequado para que possam ser alcancados determinados
propositos educacionais, como a apropriagcdo do conhecimento
sistematizado. Assim, ndo € qualquer problema que vai contribuir
na organizacdo de préaticas educativas eficazes, mas sim um
problema que envolva acdes planejadas, intencionais e diretivas.
(GEHLEN, 2009, p. 33).

Nesse contexto, Solino (2017) destaca a importancia do problema para o
desenvolvimento humano, tanto no campo filogenético quanto ontogenético
(GEHLEN, 2009). A autora estabelece direcionamentos que apontam que uma
classe desses problemas pode ser vista como “sofisticada”, que é o caso da

atividade cientifica. Com base nisso, a autora afirma que:

Chamamos de atividade “sofisticada” porque demanda um
processo investigativo de constru¢cdo de modelos teéricos, a partir
de praticas sociais de observacdo, medicdo, criacdo, andlise,
sintese, elaboracdo de hipGteses, generalizagbes, abstracdo,
comunicaco [...]. (SOLINO, 2017, p. 18).

Dessa forma, entende-se que um produto dessa atividade humana é a
construcdo e desenvolvimento da ciéncia e que a mesma pode ser significada
socialmente. Logo, o fato do homem ter que buscar conhecimentos
necessarios para compreender o mundo que o cerca faz com que ele precise
se apropriar de habilidades que o torne capaz de resolver esses problemas
(GUTIERREZ, 2002; SOLINO, 2017).
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2.3 As Dimensfes Conscientizadora e Problematizadora da Investigacéao
Temética
Freire (1967; 1987) buscou estabelecer praticas educacionais que

evidenciassem 0 sujeito como protagonista na constru¢cdo do conhecimento.
Para o educador, quando os sujeitos se apropriam dessa condi¢cdo que lhes é
oferecida, caminham no sentido de terem condicbes para agirem
conscientemente no mundo.

Freire (1987) enfatiza a busca pelo desenvolvimento de uma educacao
que esteja pautada em didlogos que desvelam a realidade dos educandos.
Para o autor, essa busca faz com que o educador seja contemplado por
elementos que estabelecam sua linguagem na realidade mediatizadora dos
educandos e, assim, possa caracterizar dialogos como “pratica de liberdade”.
(FREIRE, 1987).

Gehlen (2009) chama a atencdo sobre esse aspecto outrora enfatizado

por Freire, quando afirma:

E de suma importancia o sujeito conhecer os problemas sociais
gue o afligem, bem como estimula-lo a participar do seu processo
de imersdo na vida publica. Para possibilitar isso, Freire propds
uma educacdo que estimula a colaboracdo, a decisédo, a
participagdo e a responsabilidade social e politica. Ou seja,
passou a dialogar sobre o mundo da vida dos educandos, assim
como trabalhou sobre/e com ele, numa perspectiva critica e
transformadora. (GEHLEN, 2009, p. 120).

Por sua vez, esses dialogos entre educadores e educandos se
estabelecem diante da investigagcado do “universo tematico” dos sujeitos, o qual
contempla um conjunto de Temas Geradores, sintetizados por visées limitadas
gue 0s sujeitos apresentam sobre seu proprio mundo, as quais ndo permitem
gue esses sujeitos se reconhecam em situacdo de opressao, frente a sua
realidade. Diante disso, Freire (1987) desenvolve a Investigacdo Temaética
tendo como foco a localizacdo das situagcOes-limites e seus respectivos Temas
Geradores, que representam contradigcdes sociais vividas pelos sujeitos, para
gue sejam compreendidas criticamente.

Nesse sentido, Silva (2004) destaca que a realidade dos sujeitos, por
meio de suas respectivas contradicdes sociais, deve estar presente no
curriculo escolar, pois a Investigagdo Temética tem como principal finalidade
promover uma educacdo que leve os sujeitos a desenvolverem um carater

critico sobre sua realidade, visto que sua viséo limitada seja superada. Para
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Freire (1987), a Investigagdo Tematica quando incorporada ao contexto
educacional, oferece caracteristicas problematizadoras, pautadas em
pressupostos epistemoldgicos e ontolégicos.

Tendo como base a ideia de Investigacdo Tematica, desenvolvida por
Paulo Freire, Delizoicov (1982; 1991) sistematiza essa construcdo, por meio de
cinco etapas, voltadas para o contexto escolar, visando o estabelecimento de
uma organizacao didatico-pedagdgica que busque elementos existenciais na
realidade dos educandos. Essas etapas consistem em:
1) Levantamento Preliminar. nessa etapa sdo estabelecidos didlogos com
moradores e representantes da comunidade, além de buscas por dados em
fontes secundarias de informacgdo, no intuito de realizar um reconhecimento
prévio da localidade. Nessa fase, busca-se identificar fatores de grande
relevancia na realidade dos sujeitos envolvidos, por parte do pesquisador ou da
equipe de professores participantes da pesquisa. (DELIZOICOV, 1982).
2) Andlise de Situacdes e Escolhas das Codificacbes: a equipe de
pesquisadores faz a andlise das informacdes coletadas na etapa anterior,
buscando destacar evidéncias de possiveis Situa¢gdes-Limites vivenciadas pela
comunidade. Essas informagdes s&o “codificadas” em grupos que reunam
aspectos caracteristicos de uma dada representacdo dessas contradicdes
sociais. As situacdes devem conter representacdes conhecidas pelos sujeitos,
além de oferecer possibilidades de andlise. (FREIRE, 1987).
3) Dialogos Descodificadores: as codificagbes sao apresentadas a
comunidade e por meio de didlogos com a mesma as Situacfes-Limites séo
legitimadas, obtendo-se os Temas Geradores. Nesse processo, 0 investigador
deve problematizar tanto as situacdes apresentadas quanto a resposta dada
pelos sujeitos, no intuito de fazer com que cada um expresse opinides sobre as
situacgdes vivenciadas diante de uma mesma realidade. (FREIRE, 1987).
4) Reducdo Tematica: etapa na qual selecionam-se o0s conteudos
programaticos, de maneira interdisciplinar, visando a compreensao do Tema
Gerador. Freire (1987) ressalta que essa “reducéo” deve ser realizada visando
o entendimento da totalidade de assuntos que permeiam o Tema Gerador por
meio das “unidades de aprendizagem”. Ou seja, € nessa etapa que 0S
educadores selecionam os conceitos/conteddos tidos como necessarios para o
entendimento do Tema Gerador. (DELIZOICQOV, 1991).
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5) Desenvolvimento em Sala de Aula: momento no qual acontece o
desenvolvimento do conteudo, selecionado na etapa de Reducdo Temética, em
sala de aula. Nesse momento, cada atividade que ocorre em sala de aula tem o
objetivo de aproximar os sujeitos das problematicas que os envolvem em suas
realidades, a fim de que as mesmas sejam compreendidas criticamente, além
de possivelmente superadas. (DELIZOICOV, 1991).

Por meio desse processo de Investigacdo Tematica, Freire (1987)
mostrou a importancia do didlogo entre os sujeitos e o0 mundo, de forma a
enfatizar essa relacéo dialética homem-mundo presente nos Temas Geradores
que, por sua vez, elucidam as percepc¢des dos sujeitos sobre sua realidade.

Nesse sentido, o autor afirma que:

E importante reenfatizar que o tema gerador ndo se encontra nos
homens isolados da realidade, nem tampouco na realidade
separada dos homens. SO pode ser compreendido nas relacdes
homem-mundo. Investigar o tema gerador é investigar, repitamos,
o pensar dos homens referido a realidade, é investigar seu atuar
sobre a realidade, que é a sua praxis. [...] Capta-los e entendé-los
€ entender os homens que os encarnam e a realidade a eles
referida. Mas, precisamente porque ndo é possivel entendé-los
fora dos homens, é preciso que estes também os entendam.
(FREIRE, 1987, p. 98-99).

Nesse sentido, a Investigacdo Tematica se faz por buscar uma imerséo
na consciéncia sobre a realidade, bem como uma autoconsciéncia. Esses
meios possibilitam e potencializam o processo educativo, que consiste numa
acao cultural de caréter libertador. (FREIRE, 1987).

A partir do momento em que esses Temas Geradores passam a ser
trabalhados no contexto de sala de aula, eles adquirem carater mediador entre
educador e educando. Entretanto, Gehlen (2009) trabalha com elementos
vygotskyanos e pressupde que existem duas ordens de mediacao.

A autora enfatiza que qualquer problema que reflita alguma contradicéo
social, faca parte da realidade dos sujeitos pertence ao universo dos problemas
de primeira ordem, pois direcionam o0s sujeitos a significagdo dessas situagoes
gue l|hes tornem capazes de enfrentar os problemas que lhes séo
apresentados. Ja os problemas de segunda ordem tém sua caracteristica
pautada em problemas cientificos, referenciados no processo de ensino e
aprendizagem. Neste caso, 0s problemas possuem relacdo direta com o0s
conceitos, que por sua vez, sdo estruturados por meio dos conteudos das
disciplinas de ciéncias. (GEHLEN, 2009; SOLINO, 2017).
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Nesse sentido, a partir do o problema de primeira ordem, pode-se
evidenciar uma visdo semelhante na ideia que se tem de Tema Gerador, pois
tanto em Freire quanto em Vygotsky, os problemas sociais sdo vistos como
elementos que possibilitam o desenvolvimento da consciéncia dos sujeitos.

Gehlen (2009) sinaliza que:

Entdo, neste caso, entende-se que ha uma sintonia entre Freire e
Vygotsky no que diz respeito & consideragdo das contradigbes
sociais. Essa relacéo pode ser possivel porque em Freire (1987) o
Tema Gerador ou a Palavra Geradora esta relacionado com as
grandes contradicdes sociais, e uma melhor compreensédo dessas
contradicBes, com vistas a atuar no sentido de busca da
superacao, exige um processo de conscientizacdo, que envolveria
ganhos cognitivos. (GEHLEN, 2009, p.122).

Diante do exposto, nota-se que Gehlen (2009) afirma que existe uma
relacédo entre os pressupostos Freireanos e Vygotskyanos, do ponto de vista da
percepcdo, do enfrentamento e superacdo dos problemas que emergem do
meio social. Para a autora, essa relacdo € vista por meio da apropriacdo e
enfrentamentos de problemas que se encontram diante da realidade de cada
sujeito.

Com isso, a percepcdo e busca pela superacdo dessas contradicdes
sociais, que também sdo contradicbes existenciais, possibilita a
conscientizacdo dos sujeitos em relacdo as probleméticas existentes em suas

realidades, diante do contexto o qual se encontram inseridos. (GEHLEN, 2009).

2.4 O Papel dos Problemas e seu Carater Humanizador

As relagcbes entre o0s pressupostos Freireano e Vygotskyano se
estendem em muitos aspectos no, e para o Ensino de Ciéncias. Nesse sentido,
ambos autores discutem a perspectiva dos problemas e sua relacdo com o
processo humanizador caracterizado na busca pela significacdo e superacao
dos mesmos. Para os autores, as categorias de problema que emergem das
contradicbes sociais presentes na realidade dos sujeitos podem ser
trabalhadas em sala de aula. (GEHLEN, 2009; BONFIM, 2016; BRICK, 2017).

Nesse sentido, Freire (1987) estabelece direcionamentos tedricos e
metodoldgicos, atribuindo e desenvolvendo um processo pelo qual esses
problemas de cunho social sdo evidenciados no contexto educacional, que € a

Investigagdo Tematica, conforme apresentada no item anterior.
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Nos proximos itens o objetivo consiste em evidenciar as caracteristicas
do problema, bem como seus pressupostos ontoldgicos, tendo como referéncia
presentes diante da perspectiva conscientizadora e problematizadora da

Investigacdo Tematica.

2.4.1 Problema-em-si e Problema-para-si

As categorias de problema-em-si e problema-para-si sao atribuidas tanto
a construcdo quanto ao desenvolvimento do género humano, no sentido de sua
totalidade e de sua singularidade, respectivamente.

Camillo (2015) conceitua a categoria de problema-em-si como uma
categoria objetiva que estende a ideia de problema a uma visdo macro,
humana em sua totalidade, na qual implica nhuma transformacao da prépria
realidade qual esse problema se apresenta. A relacdo entre a categoria de
problema-em-si e a perspectiva do género humano proveniente de uma

totalidade é enfatizada pelo autor, quando afirma que:

A categoria problema-em-si remete inevitavelmente a categoria do
género humano como totalidade, nas suas mudltiplas conexdes e
interacdes, no que tange a transformacéo e constituicdo da prépria
realidade. [...] Todo problema que emerge no interior das
atividades humanas possui, a0 mesmo tempo, uma dimensao
genérica (que necessariamente o coloca em relacdo com o género
humano, na totalidade do mundo) e outra dimensdo de
singularidade; uma dimensédo global e outra dimens&o local,
processos que somente podem ser concebidos de maneira
unitaria, mesmo que muitas vezes essa unidade ndo se manifeste
imediatamente na consciéncia humana. (CAMILLO, 2015, p. 145,
146).

Nesse sentido, as multiplas conexdes e interacbes da humanidade em
relacdo ao conceito de realidade visto de uma forma mais geral torna a
categoria de problema-em-si estabelecida diante do pressuposto de que os
sujeitos se apropriam de problemas que permeiam um cenério global, tal qual
podemos entender como cenario mais amplo, fazendo com que a consciéncia
do proprio homem sobre os problemas adquira caracteristicas de uma
dimensao global. (CAMILLO, 2015; BRICK, 2017).

Por sua vez, a categoria de problema-para-si surge como algo subjetivo,
visto que expressa a ideia de problema numa realidade mais individual, ou
seja, a concepcao de um determinado problema emerge da consciéncia do

sujeito. Para o autor:
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[...] a categoria problema-para-si expressa a possibilidade
concreta de superacdo do estado de imutabilidade por meio da
qual a realidade aparece na consciéncia humana. Ou seja, a
possibilidade concreta do problema ser apropriado de maneira
consciente a fim de orientar a emergéncia de novas atividades nas
guais os individuos participam e consequentemente novas formas
de consciéncia. [..] Como toda potencialidade humana, a
consciéncia ndo pode ser reduzida a um estado intramental
individualista, mas €, por outro lado, fundada na praxis. Sob este
ponto de vista ndo se pode falar de consciéncia sem a respectiva
préatica social na qual tal consciéncia emerge. (CAMILLO, 2015, p.
155).

Lukacs (2012) discute o conceito de totalidade e de problema e afirma
que qualquer problema que surge diante da constru¢do da atividade humana,
possui um lado genérico, responsavel por relacionar esse problema com a
humanidade de modo geral, bem como um lado singular que faz com esse
mesmo problema seja significado para cada sujeito. O autor enfatiza que nem
sempre esse processo singular é significado de maneira consciente, pois tal
direcionamento s6 pode vir por meio de uma captacdo e busca por uma
superacao das aparéncias, quais fazem esse problema ser conhecido em sua
esséncia.

Nesse sentido, todo o problema situado numa esfera macro ou numa
dimenséo social também pertence ao universo individual, no qual o problema

total precisa ser o problema do sujeito em si, como bem afirma Leontiev:

No decurso de seu desenvolvimento ontogénico, o0 homem entra
em relacdes particulares, especificas, com o mundo que o cerca,
mundo feito de objetos e de fenbmenos criados pelas geracdes
humanas anteriores. Esta especificidade é antes de tudo
determinada pela natureza destes objetos e fendmenos. Por outro
lado, é determinada pelas condicdes em que se instauram as
relacbes em questdo. O mundo real, imediato, do homem, que
mais do que tudo determina a sua vida, € um mundo transformado
e criado pela atividade humana. Todavia, ele ndo é dado
imediatamente ao individuo, enquanto mundo de objetos sociais,
de objetos encarnando aptiddes formadas no decurso do
desenvolvimento da préatica socio-histérica; enquanto tal,
apresenta-se a cada individuo como um problema a resolver.
(LEONTIEV, 1978, p. 178).

Percebe-se em Leontiev, evidéncias entre a sintonia das construcdes
provenientes da atividade humana e uma transformacao, tanto em relagéo ao
mundo como em relacdo ao proprio sujeito, que pode ser vista como um
pressuposto onto-praxiolégico, que segue a logica expressa por Freire (1979)

sobre a ideia de “acgao-reflexao”.
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Vale ressaltar que Leontiev descreve que a atividade é um meio e ndo
elemento principal dessa relagdo de transformagéo. O autor também descreve
que a atividade s0 existe porgue o0 sujeito existe antes dela, no sentido em que
a atividade por si sO representa uma categoria abstrata. Dessa forma, as
construcbes sobre 0 mundo e sobre o homem sao realizadas pelo préprio
homem, por meio da atividade situada na sua realidade existencial.

Nesse sentido, Freire (1987) deixa claro que existe uma relagéo entre a
praxis e a constituicdo da realidade, sendo este um fator essencial a ontologia

do sujeito. Nesse sentido, o educador afirma que:

O homem é um ser da ‘praxis’; da acado e da reflexdo. Nestas
relacdes com o mundo, através de sua acdo sobre ele, o homem
se encontra marcado pelos resultados de sua propria acgéo.
Atuando, transforma; transformando, cria uma realidade que, por
sua vez, “envolvendo-o0”, condiciona sua forma de atuar. Nao ha,
por isto mesmo, possibilidade de dicotomizar o homem do mundo,
pois que néo existe um sem o outro. (FREIRE, 1987, p. 28).

Leontiev (2004) enfatiza que o homem enxerga o mundo por meio de
uma otica desenvolvida por seu préprio ser, historicamente situado. Contudo, o
autor também afirma que o que situa esse homem sdo as representacoes
apresentadas pela realidade que o cerca, de maneira que essa mesma
realidade torna-se evidente do ponto de vista individual e coletivo. Com isso,
Camillo (2015) afirma que:

A consciéncia individual e a consciéncia social ndo estdo de modo
algum separadas, ambas caminham numa unidade e os limites
dessa unidade somente podem ser superados dos limites do modo
como a sociedade se produz e reproduz. [...] Em outras palavras,
a riqueza do género humano, conquistada historicamente, néo se
manifesta imediatamente a ele, mas passa pela mediacdo
conjunto das relagdes sociais concretas no interior do qual se
constitui como ser humano. (CAMILLO, 2015, p.154).

O conceito de totalidade, trazido por Camillo (2015), denota uma relacao
com essa consciéncia social, que por sua vez € estabelecida diante de um
conjunto de relagbes sociais, relacdes essas configuradas por meio das
relacdes entre homem-homem e homem-mundo. Em outras palavras, esse
conjunto é a clara figura da propria realidade. E, por sua vez, essa realidade
projeta seus problemas numa dimenséao geral como foi visto até aqui, tal qual é
evidenciada pela categoria de problema-para-si.

A consciéncia humana é dotada de uma caracteristica que a diferencia

dos outros seres, que é o fato de poder perceber e significar a realidade que o
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cerca. Entretanto, essa realidade que se apresenta para cada sujeito também a
faz se deparar com problemas existentes nela. Assim, a possibilidade desses
problemas serem apropriados por parte dos sujeitos, mediante seu nivel de
consciéncia, configura a categoria de problema-para-si. (GRAMSCI, 1984;
CAMILLO, 2015).

Ressalta-se que os pressupostos de consciéncia até aqui abordados se
mostram sob o viés marxista, tal qual vincula a ideia de que a consciéncia esta
vinculada a atividade humana de modo que um atua sobre o outro. Ou seja, 0S
processos de desenvolvimento dos niveis de consciéncia advém do produto
proporcionado pela praxis. (CAMILLO, 2015).

Camillo (2015) afirma que ndo ha possibilidade de superacdo da
imutabilidade na consciéncia humana se nao for por meio das relagdes sociais.
Para o autor, esse € o meio pelo qual se podem constituir novos niveis de

consciéncia, quando enfatiza que:

Neste sentido, o surgimento de uma nova consciéncia se da pelo
surgimento de novas atividades diante dos problemas concretos
(que permitem a emergéncia de novas formas de consciéncia). E
nesse sentido que Freire (2009) procura mostrar que as situagfes-
limites ndo sdo o ponto final, onde terminam as possibilidades,
mas, ao contrario, onde novas possibilidades tém seu ponto de
partida. (CAMILLO, 2015, p. 156).

De maneira geral, a categoria problema-para-si torna explicita a
possibilidade do sujeito de se apropriar de um dado problema, ou seja,
significar o mesmo em sua prépria realidade. Quando esse problema é levado
ao campo da superacdo, 0 mesmo € expresso pela categoria problema-em-si,
na qual sugere que essa realidade seja captada como objeto de uma
totalidade, diante de uma unidade entre atividade humana e consciéncia, a qual
€ capaz de estabelecer as relacfes entre sujeito e objeto como um processo
situado historicamente. (GRAMSCI, 1984; CAMILLO, 2015).

Dessa forma, entende-se que essa discussao sobre as categorias de
problema ajudam a sustentar a premissa de que 0s pressupostos freireanos
presentes na Investigagdo Tematica possuem caracteristicas tanto
epistemoldgicas quanto ontolégicas. Nesse sentido, nota-se também que essas
apropriacbes de problemas potencializam o desenvolvimento dos niveis de
consciéncia dos sujeitos, ja que a percepcao dessas contradi¢cdes sociais pode

fazer com que os homens desenvolvam um carater ainda mais critico em
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relacdo a realidade qual estdo inseridos, bem como aos problemas quais se

apresentam.

2.4.2 A Consciéncia e seus niveis: Real Efetiva, Maxima e Maxima
Possivel

Freire (1987) enfatiza que a acomodacao acritica aos problemas sociais
que se apresentam na realidade dos individuos faz com que esses sujeitos se
encontrem diante de situacdes-limites que atuam como obstaculos que os
impedem de se humanizarem, por ndo terem a compreensao sobre a totalidade
de sua realidade tal qual engloba essa problematica.

Segundo Freire (1987), as situa¢gfes que sao vivenciadas pelos sujeitos,
quais ndo sdo percebidas de maneira critica, sdo chamadas de situacdes-
limites. Com isso, essas contradicdes sociais assumem o papel de situacdes
que caracterizam a concepcao de Tema Gerador que, por sua vez, expressam
contradi¢cdes sociais que necessitam ser desveladas criticamente pelos sujeitos
inseridos em tal realidade. Isso s6 pode acontecer por meio da mudanca de
posicionamento passivo dos sujeitos junto as problematicas que os cercam.

Nesse sentido, 0s sujeitos precisam enfrentar essas contradi¢cdes sociais, pois:

No fundo, estas contradi¢cdes se encontram constituindo “situagdes-
limites”, envolvendo temas e apontando tarefas. Se os individuos se
encontram aderidos a estas “situagdes-limites”, impossibilitados de
“separar’-se delas, o seu tema a elas referido sera necessariamente
o do fatalismo e a “tarefa” a ele associada é a de quase nao terem
tarefa. Por isto €& que, embora as “situagdes-limites” sejam
realizadas objetivas e estejam provocando necessidades nos
individuos, se imp@e investigar, com eles, a consciéncia que deles
tenham. Uma “situagdo-limite”, como realidade concreta pode
provocar em individuos de é&reas diferentes e até de subéareas de
uma mesma area, temas e tarefas opostos, que exigem, portanto,
diversificacdo programética para o seu desvelamento. (FREIRE,
1987, p. 106).

O fatalismo é um exemplo de determinada situacao-limite vivenciada
pelos sujeitos, que pode vir a ser tida como um Tema Gerador. Ou seja,
quando o0s sujeitos adotam um posicionamento passivo diante das
problematicas que se apresentam em sua realidade. No exemplo citado, o
fatalismo apresentado atrela-se ao fato dos individuos ndo utilizarem de
tarefas, como alternativa para a superagao das situacdes opressoras.

Freire (1987) estabelece o conceito de consciéncia, por meio da
influéncia filoséfica pautada nas ideias fundamentadas por Karl Marx.

Anteriormente, Goldmann (1970) ja havia apresentado a ideia de consciéncia
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como sendo vinculada a realidade vivenciada pelos sujeitos estruturada em
trés niveis: Consciéncia Real, Consciéncia Possivel e a Consciéncia Maxima
Possivel.

Por sua vez, Nicolai (1973) corrobora com essa discussao agregando ao
conceito referéncias sobre graus de consciéncia, ambos discutidos e
categorizados com base na esfera de estrutura social.

Nesse sentido, Milli (2019) articula as ideias de Goldmann (1970),
Nicolai (1973) e Freire (1987) e amplia os conceitos apresentados por esses
autores, trazendo elementos sociais acerca dessas discussfes, bem como
estabelece novas compreensodes tendo como base outros elementos discutidos
por meio da epistemologia de Fleck (2010), que auxiliam na elucidacéo das
relacfes entre as consciéncias.

Com isso, o0 autor traz ndo s6 a ampliacdo dessas ideias, como também
discorre sobre um nivel diferente dos entendidos por Freire (1987),
corroborando em trés releituras desses niveis de consciéncia, denominados de
Consciéncia Real Efetiva, Consciéncia Maxima e Consciéncia Maxima

Possivel, conforme sintetizado na figura 1.

Figura 1: Relac¢des entre os circulos exotérico e esotérico com os niveis e graus de
consciéncia no dmbito da realidade objetiva.

Circulos de Pensamento Niveis de Consciéncia Graus de Consciéncia
(FLECK, 2010) {GOLDMANN, 1970) {NICOLAT, 1973)
Maximo de

Consciéncia Possivel =
o

Circulo = g Terceiro Grau
Exotérico . : E o
Consciéncia Possivel o 3

=]

Circulo 5 % Segundo Grau
Esotérico g
LA = 1)

Consciencia Real Primeiro Grau

Fonte: Extraido de Milli (2019, p.23).
Com base no exposto na Figura 1, Milli (2019) classifica os niveis de
consciéncia como: 1) Consciéncia Real, que é tida pelo sujeito que ja se

acomodou tanto ao problema, que passou a viver de maneira natural com ele.
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O sujeito possui uma visao totalmente limitada da realidade que o cerca, de
forma toda e qualquer contradicdo social se tornou criticamente imperceptivel;
2) Consciéncia Possivel, que € o movimento transitivo entre as consciéncias
real e maxima possivel, pautado em elementos de cunho social e 3)
Consciéncia maxima possivel, que € o momento no qual o sujeito assume uma
postura critica em relacdo as compreensdes sobre as relacdes de opressdo
constituidas historicamente, de forma que capacita 0 mesmo a assumir um
espaco que o permita intervir em sua realidade por meio de uma acéo critico-
transformadora.

Ressalta-se que Freire (1987) afirma que uma pratica transformadora
consiste num processo de constante didlogo, estabelecido por meio das
percepcbes dos sujeitos oprimidos sobre si mesmos, bem como sobre a
realidade na qual se encontram. Para o0 autor, essas percepcdes tornam
concreta a busca pelo “Ser Mais”, pois essa busca se estabelece diante dos
niveis de consciéncia de cada individuo.

Stuani (2016) caracteriza essa busca na dimensao ontolégica, de forma
gue o sujeito é concebido em sua potencialidade de compreender e transformar
criticamente o mundo ao qual esta inserido. A autora enfatiza que os diferentes
conhecimentos e praticas possibilitam a superacdo dessas realidades
concretas, tornando-se fatores chaves na busca de um “Ser Mais”.

Diante disso, as proximas discussdes se dardo no sentido de relacionar
as etapas do processo da Investigacdo Teméatica com 0s pressupostos da
microgénese e sociogénese, bem como com o0s niveis de consciéncia
alcancados pelos sujeitos em cada etapa, que se dara por meio da
compreensao desses problemas que se apresentam na realidade desses

sujeitos.
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CAPITULO 3 - A Investigacdo Temaética e suas RelacGes com o
Desenvolvimento Genético da Consciéncia

Dentre os pressupostos freireanos, destaca-se que a Ontologia, que
conceitualmente descreve uma concepcdo do que € ser humano, esta
intrinsecamente ligada a educacdo como situacdo Gnosiolégica. (FREIRE,
1987). Essa relacdo do desenvolvimento ontolégico é refletida por meio da
compreensao que 0S proprios sujeitos possuem a respeito dos processos
formativos de professores, e que na maioria das vezes também sé&o
participantes, tanto processos de formacdo continuada, quanto processos de
formacao permanente (STUANI, 2016; BOMFIM, 2018).

De acordo com a concepcao de Ontologia, pode-se compreender que 0S
processos formativos de professores adquirem carater permanente, pois esses
processos sao desenvolvidos com sujeitos que sdo produtos de uma
construcdo histérica, nos quais passam a ampliar seus niveis de consciéncia
por meio de atividades propostas nesses processos, bem como se
relacionando com outros sujeitos também constituidos historicamente, no
mundo em que fazem parte. (GEHLEN, 2009).

Com isso, os pressupostos da Investigacdo Tematica baseiam-se numa
perspectiva gnosiolégica em que as pessoas, ao se depararem com
determinados problemas quais ndo apresentam ainda um nivel de consciéncia
critica, se deparam diante de uma necessidade de investigar esses problemas,
ou investigar as razfes de ser desses mesmos problemas quais se apresentam
em suas respectivas comunidades. (GEHLEN, 2009).

Contudo, 0s sujeitos que se encontram como participantes nesse
processo de investigacao acabam percebendo suas reais limitacdes criticas em
relacdo as compreensdes sobre os problemas vivenciados. Nesse sentido,
sentem a necessidade de ampliar seus niveis de percepcdo por meio de
variados tipos de conhecimentos, quais sejam mais amplos e se encontram
além daqueles conhecimentos que 0s préprios sujeitos ja sabem (prévios), ou
sejam eles o conhecimento cientifico, sejam conhecimentos produzidos pela
cultura local ou até mesmo conhecimentos produzidos em outras epistemes.
(CAMILLO, 2015).
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Nota-se que ndo se pode dissociar a Investigacdo Tematica da
compreensao de educagdo como situacdo gnosiolégica. Para tanto, entende-se
educacgdo como situacdo gnosiologica, de maneira geral, como sendo sujeitos
gue se deparam com problemas de sua realidade e, por meio deles, ampliam
seus niveis de consciéncia por meio da captacdo da dimensdo objetiva dos
problemas qual se torna um meio de alteragdo da subjetividade desses
mesmos sujeitos. (FREIRE, 1979; 1987).

Segundo Japiassu e Marcondes (2001), a gnosiologia busca
compreender a teoria do conhecimento, tendo como ponto de partida sua
origem, natureza, seus valores e limites diante da perspectiva humana. Gomes
(2009) argumenta que a gnosiologia fundamenta-se na capacidade humana de
conhecer. O autor ressalta que a gnosiologia ja foi vista como sinbnimo para a
epistemologia, por conta de seguir nessa busca pela compreenséao filosofica
das ciéncias e de suas teorias cientificas.

No entender de Freire (1987), a gnosiologia € o ato de conhecer,
proveniente de uma relacdo social, qual € mediada pelo didlogo. Na
perspectiva freireana, essa dimensdo gnosiolégica se encontra nos sujeitos
numa condigao de seres inconclusos, diante da busca pelo “ser mais”. Dessa
forma, os processos de humanizacdo e desumanizacdo podem ser vistos
nessas relacdes materiais vivenciadas pelos individuos. (VASQUEZ, 2007;
STUANI, 2016).

Essa breve sintese mostrada sobre a relacdo entre objetividade e
subjetividade, que € descrita pelo proprio Paulo Freire, elucida o movimento
gue acontece quando os sujeitos captam a dimensao objetiva do problema
visto em sua realidade, aquele problema ja esta “para ele”, numa perspectiva
de “problema para si”, conforme descreve Camillo (2015). Ou seja, o problema
ndo € um problema puramente social, visto diante de toda sua complexidade
coletiva, porém passa a ser um problema do sujeito, pois 0 mesmo se enxerga
fazendo parte daquele problema e por mediante a isso, 0s niveis de
consciéncia desse sujeito se ampliam.

E oportuno ressaltar que o que se chama de dimens&o objetiva de um
problema € a compreensao que 0s sujeitos tém das razfes de ser, bem como
das causas desse problema, além de fatores que o0 constituiram

historicamente. Ja a dimensao subjetiva do problema tem a ver com o sentido
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gue os sujeitos atribuem ao fato em si, qual depende do nivel de consciéncia
que os proprios sujeitos tenham no ato de fazer essa leitura em fatores que
pertencem a sua realidade. E importante salientar também, que essas duas
dimensdes coexistem de maneira inter-relacionadas e operam tanto na
perspectiva do problema em si, como no problema para si. (CAMILLO, 2015).

Com isso, nota-se que a perspectiva freireana traz consigo uma gama
de relacGes tedricas provenientes de outros pensadores, difundidas em sua
proposta. Dentre essas se destacam aspectos reflexivos, ético-criticos,
problematizadores e sociais, quais incorporam as discussfes que sao proprias
dessa perspectiva. (CAMILLO, 2015)

Ao mesmo tempo em que se entende que a perspectiva freireana tem
sido desenvolvida em prol de uma mudanca critica dos sujeitos, esse processo
se da, de maneira coletiva, por meio da interacdo entre 0s sujeitos e suas
consciéncias, qual acontece no espaco escolar, por exemplo. Nesse contexto,
tornar o contexto social como ponto de partida para potencializar o ensino,
torna essas representacdes reais e comunicaveis. (FREIRE, 1996; PINO,
1995).

Entende-se que a Investigacdo Tematica pode ser vista como uma
perspectiva que se estabelece tendo como um de suas principais
caracteristicas as diversas relacfes tedricas e metodoldgicas, pautada diante
das relacbes homem-homem e homem-mundo (FREIRE, 1987). Essas
discussbes e relacbes fomentam uma perspectiva que contempla desde
caracteristicas sociais, bem como aspectos filoséficos e problematizadoras. Por
sua vez, essas perspectivas formam a base do processo de humanizacao dos
sujeitos.

Nota-se, por meio da figura 2, que a Investigacdo Tematica bem como
as Situacoes-Limites que emergem do desenvolvimento desse processo
investigativo, demonstram possuir carater individual e coletivo diante das
categorias de problema, discutidas anteriormente no capitulo 2, quais se
apresentam. Do ponto de vista das discussdes genéticas presentes em
Vygotsky, pode-se identificar um movimento entre os planos microgenético e
sociogenético, que também exemplificam esse carater individual e coletivo que

existe na apropriagdo critica das Situacdes-Limites.
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Nesse interim, a figura 2 aponta algumas dessas relacdes, como se

apresentam a seqguir:

Figura 2: Estrutura do movimento sécio-humanizador da Investigagdo Tematica.
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Fonte: Autor, 2021

A Figura 2 apresenta alguns movimentos que ocorrem no processo de
desenvolvimento da Investigagcdo Tematica, levando em consideracdo que 0s
sujeitos participantes sejam moradores de alguma comunidade ou que fagam
parte do entorno escolar. Nesse sentido, destaca-se que o desenvolvimento
critico pautado nas percepc¢des e consciéncia dos sujeitos, acontece por meio
de pressupostos tanto individuais, quanto coletivos.

De uma maneira geral, € notério que nas trés primeiras etapas da
Investigacdo  Tematica  (Levantamento  Preliminar,  Codificacdo e
Descodificacdo), a apropriacdo de um problema acontece diante de um
contexto mais individual, por parte dos sujeitos envolvidos, em que o individuo
por meio de sua percepcdo e relacdo com o meio, reflete algumas
problematicas diante de situac¢des evidenciadas em sua prépria vivéncia. Com
ISS0, a significacédo desses problemas, por ser estabelecida no plano de relacéo
homem e mundo, caracteriza a natureza desse problema como um problema-

para-si, por se tratar de uma apropriacéo individual e mais diretamente em sua
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microgénese, qual expresse algum nivel critico que seja capaz de superar essa
visdo de que a consciéncia humana é imutavel. (CAMILLO, 2015).

Nas etapas finais do processo, encontram-se a Reducdo Temética e a
parte do Desenvolvimento em Sala de Aula, quais estabelecem o problema
numa esfera mais social, em que sujeitos que compartilham de um mesmo
problema significado em suas respectivas microgéneses e ao atribuirem agora
caracteristicas mais coletivas, fazem com que esse mesmo problema alcance
um contexto mais amplo, expresso por meio de interacdes que sdo de cunho
social, que buscam uma superacao desse problema e possivel transformacéo
em cada realidade. (CAMILLO, 2015; BRICK, 2017).

Com base nas discussbes presentes em Gehlen (2009) e Camillo
(2015), entende-se em sintese, que o Levantamento Preliminar e a Codificacdo
pertencem a uma mesma camada de relacdo, pois em ambas as etapas 0s
sujeitos participantes costumam nao apresentar um posicionamento critico em
relacdo aos problemas sociais presentes em sua realidade. Dessa forma, a ndo
significacdo ou puramente a percepcdo critica dessas contradicbes faz com
que o problema encontre-se situado numa categoria de problema-para-si no
ambito da microgénese dos sujeitos, diante do nivel de consciéncia real, em
que os sujeitos podem ndo perceber criticamente tais probleméticas em sua
realidade.

Na descodificacdo, quando algumas situacdes-limites sdo evidenciadas
e desveladas pelo olhar critico dos sujeitos, o problema ainda pertence a
categoria de problema-para-si, no ambito da microgénese. Entretanto, o olhar
dos sujeitos baseado numa reflexdo critica € capaz de ampliar o nivel de
consciéncia para o nivel da consciéncia maxima. (MILLI, 2019). Nesse sentido,
Goldmann (1970) apresenta a ideia de Consciéncia Real como sendo um nivel
em que a visdo de mundo dos sujeitos pode estar obscurecida, ou seja, para o
autor o real se encontra limitado por conta de fatores histéricos e/ou sociais.

Para Freire (1987), esse nivel de consciéncia real estabelece-se como
existencial, visto que acbes e nem reflexfes criticas que sdo necessérias ao
enfrentamento de tais situagcdes ndo sdo concebidas na consciéncia dos
sujeitos, pois 0s mesmos se encontram impossibilitados de perceber mais
além. Stuani (2016) ainda complementa que esse nivel de consciéncia aponta

para um limite no desenvolvimento ontologico do ser.
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Por fim, a Reducdo Tematica e o Desenvolvimento (em sala de aula)
também pertencem a uma mesma relacdo na qual se situa num chamado
movimento entre os niveis de consciéncia maxima e maxima possivel, que vai
depender da proposicao de possibilidades de enfrentamento e superacédo das
contradicbes. Nesse sentido, o problema ganha uma dimensdo coletiva e
passa a pertencer a categoria de problema-em-si, além de ter uma ascensao
ao ambito da sociogénese, por fazer parte de um universo coletivo de sujeitos.

Vale ressaltar que embora a microgénese represente situacoes
vivenciadas de forma particular pelos sujeitos, € importante ressaltar que a
consciéncia individual ndo existe fora dos fendmenos da consciéncia social,
pois ela se forma no processo de relagbes sociais com outras pessoas. Nesse
processo, cada sujeito assimila as representacdes, ideias e conceitos que sao
conteudos da consciéncia social, as quais foram formadas por milhares de
anos, transmitidas de geracéo a geracao. Sendo assim, o reflexo consciente da
realidade é sempre fruto das conexdes reciprocas dos fenbmenos reais, das
representacdes, conceitos e ideias elaborados pela sociedade e que atuam
sobre as rela¢gdes sociais com outros sujeitos.

As relacfes ditas anteriormente se apresentam por meio do quadro 1,
conforme vemos abaixo:

Quadro 1: RelagBes da IT com os niveis de consciéncia, as categorias de problema e os
movimentos entre os planos microgenético e sociogenético.

Etapas da , . "
: p~ - Nivel de Categoria de Plano Genético de
Investigacao Tematica A .
Consciéncia Problema Desenvolvimento
Levantamento
Preliminar i . : .
Consciéncia Real Problema-para-si Microgénese
Codificacao
o ~ Consciéncia : : .
Descodificacao w Problema-para-si Microgénese
Maxima
Redugao Tematica Consciéncia
; Maxima ~ : A
Desenvolvimento (em A Problema-em-si Sociogénese
sala de aula) onsciencia
Méxima Possivel

Fonte: Autor, 2021.

Em sintese, pode-se afirmar que as etapas do Levantamento Preliminar
e da Codificagdo se associam com o nivel de Consciéncia Real, pois até entdo

0S sujeitos ndo reconhecem criticamente as contradi¢coes sociais presentes em
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sua realidade, quais se encontram naturalizados por parte desses individuos.
Nesse sentido, mesmo nao havendo tal identificacdo, essa contradicdo se
encontra diante da categoria de problema-para-si, pois essa contradicdo sé
poderd se apresentar diante de uma realidade presente na consciéncia
individual do sujeito em questéo, fator esse que acaba coincidindo com a ideia
de apropriagao por meio da microgénese.

A Descodificacdo € o momento em que 0s problemas sdo apresentados
aos sujeitos, para que 0s mesmos sejam evidenciados. Dessa forma, ao serem
percebidos, estabelece-se o desenvolvimento de um nivel (intermediario) de
consciéncia, chamado de Consciéncia Maxima (MILLI, 2019). Segundo Brick
(2017), esse processo de descodificacdo proporciona, em alguns momentos, a
ampliacdo das percepcdes dos sujeitos, tornando-os ainda mais capazes de
identificar tais contradicdes sociais. (BRICK, 2017). Esse processo de
investigacdo das situacbes que sao significativas para a comunidade contribui
para a discussdo em cima de conceitos que serdo importantes para toda a
continuidade do processo de Investigacdo Temaética. (BRICK, 2017).

Todo esse movimento acontece diante da consciéncia individual do
sujeito dentro do processo descodificagdo e com isso corrobora com a ideia de
que essa etapa ainda pertence a um contexto de apropriacdo individual,
também previsto pela microgénese. Essa constituicdo individual advém de
interacBes sociais ou coletivas, pois, em linhas gerais, ndo existe possibilidade
de separacao do ser individual com suas relagbes com o coletivo (social) nem
com o mundo (realidade). (CAMILLO, 2015).

Vale ressaltar que, se o processo de descodificacdo for realizado por
meio da dindmica dos Circulos de Cultura (FREIRE, 1987), essa apropriacao
do problema passa a ser tida de uma maneira coletiva, fazendo que todo o
processo de apropriacdo pertenca a sociogénese, pois nessa dinamica 0s
sujeitos interagem por meio do que o préprio Paulo Freire chama de “dialogos
descodificadores”. (FREIRE, 1987, p. 64).

Por fim, as etapas de Reducédo Tematica e de Desenvolvimento em sala
de aula ou fora dela, estabelecem-se diante de duas dimensfes, uma que €
responsavel pela apropriacdo de suas situagdes-limites por partes dos sujeitos

participantes e outra que € responsavel por tornar a percepcdo de tais
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problemas dentro uma pauta coletiva, levando em consideracéo os sujeitos que
participam do processo. (CAMILLO, 2015).

Nesse sentido, o problema passa a ser percebido diante das relacdes
sociais e essa coletividade prop6e uma maneira de superar esse problema. Ou
seja, essa contradicdo € apontada por meio da categoria de problema-em-si
(CAMILLO, 2015) e num nivel de consciéncia maxima possivel (FREIRE,
1987), pois o movimento da consciéncia € ampliado para uma dimensdo
coletiva, na qual os sujeitos envolvidos no processo percebem o problema e
buscam agir conscientemente sob o mesmo, diante de uma “acgao-reflexdo”
pautada na praxis, configurando assim um movimento no qual a sociogénese
atua sobre tal problema, por meio de um movimento coletivo em busca de uma
superacao.

Nesse sentido, quadro 1 busca estabelecer relacbes que denotem tais
movimentos, por meio da oOtica dos niveis de consciéncia, da microgénese e
sociogénese, bem como das categorias de problema, que podem ser
percebidos no processo de desenvolvimento da Investigacdo tematica,
conforme visto a sequir:

a) Levantamento Preliminar: a consciéncia real efetiva e o problema-para-

Si: essa primeira etapa da Investigacdo Temética consiste em aproximacdes
iniciais dos pesquisadores com a comunidade escolar em questdo. Para isso,
busca-se conhecer a realidade do bairro, por meio de um levantamento de
informacdes que pode ser feito nas chamadas fontes secundarias (sites, blogs,
noticias e até mesmo a busca por informacbes em O6rgdos e reparticdes
publicas).

Outra forma de encontrar essas informacdes € por meio de encontros e
dialogos iniciais com moradores da prépria comunidade em questao, visando
ouvir moradores mais antigos que, em alguns casos, conhecem a comunidade
desde sua fundacdo e acompanharam todos os avangos constituidos ao longo
do tempo. Nesse sentido, Silva (2004) enfatiza sobre a importancia de
estabelecer didlogos tendo como principal objetivo ouvir o outro. Para o autor, o
dialogo s6 se estabelece se os individuos se disporem em, além de expressar
suas falas, exercitar ouvir o outro.

A ideia de recolher informagfes sobre o bairro e a sua realidade parte de

se buscar informagfes complementares direto na comunidade por meio de
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visitas e dialogos informais com os moradores, gravacdes em video, bem como
fotos de aspectos e espacos do proprio entorno. Por meio dessas informacgdes
que séo levantadas dentre essas fontes secundarias, constréi-se uma espécie
de dossié, que tem por objetivo destacar algumas problematicas que
porventura sdo apontadas como fatores que fazem parte da realidade do
bairro.

Os dialogos com os moradores estabelecem-se por meio de situacoes
gque sdo mostradas nesse dossié, de forma que esses mesmos sujeitos
apresentem seu olhar, como sujeitos inseridos e participantes daquela
realidade, sobre as situacdes problematicas que lhes é mostrada. (FREIRE,
1987). Com isso, Freire (1987) afirma que essas informacdes advindas desses
processos tornam possivel o primeiro diagndstico de situacfes que sao
vivenciadas por uma comunidade.

Nesse sentido, Freire (1987) afirma que nesse processo de dialogos que
se estabelecem diante da Investigacdo Tematica, ndo ha um pensamento que
se dé fora dos homens, mas nas relacdes entre os sujeitos, quais se referem
sobre sua propria realidade.

Um exemplo de tal processo foi o trabalho de Almeida (2018)
desenvolvido na comunidade de Olivenca, no municipio de Ilhéus, Bahia, em
que foi desenvolvido um processo formativo em parceria com o0s professores
da escola do bairro. Os sujeitos participantes foram os moradores da
comunidade e os professores do colégio. Ressalta-se que alguns moradores
também sdo estudantes da escola local, na modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA).

Assim, temos a seguir falas provenientes de um didlogo que se
estabeleceu com um dos moradores participantes da pesquisa, na etapa de
Levantamento Preliminar, conforme aponta o trabalho de Almeida (2018)?, que

aconteceu na comunidade de Olivenca, situada na cidade Ilhéus/BA:

Em relacdo a violéncia sexual, vocés ja ouviram falar aqui,
relacionado a abuso, estupro, essas coisas assim ja ouviram falar?

(PQ2).

2 O trabalho de Almeida (2018) consistiu no desenvolvimento de um processo formativo junto a
comunidade de Olivenca, na cidade de Ilhéus, Bahia. O objetivo dessa pesquisa foi o de
caracterizar o processo de Investigacdo Tematica coerente com a articulagdo Freire-CTS,
tendo como parémetro a Matriz de Referéncia CTS.
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Muito raro também, mas se existe € muito assim como é que diz
[pausa] oculto né? Né&o sei se denunciam, eu mesmo nunca ouvir
falar (M4).

Com relagéo a acidente, aqui acontece muitos acidentes? (PQ1).

Aqui é um lugar tranquilo, como o pessoal aqui fala, aqui € um
pedacinho do céu (M1).

Aqui em Olivenca acontecem muitos casos de afogamento?
(PQ1).

Afogamento propriamente dito ndo. Ocorrem principios de
afogamento até porque tem salva vidas né? Entdo principio
acontece muito principalmente nos finais de semana que as
pessoas bebem, ingerem bebidas e ai ndo obedecem nossa
sinalizacdo (M7).

Como dito anteriormente, as situacdes expostas para 0os moradores por
meio de um material que foi organizado na etapa de levantamento preliminar e
que mostraram problematicas vivenciadas socialmente pela comunidade.
Nesse sentido, evidencia-se por meio das falas destacadas, que os moradores
apontam que a comunidade € um lugar pacifico e sem casos de violéncia ou
até mesmo problemas com afogamentos em suas praias. Ou seja, as falas
apresentadas destacam uma falta de olhar critico desses moradores em
relacdo aos problemas evidenciados.

Conforme Camillo (2015) percebe-se que o0s problemas precisam
possuir, inicialmente, um carater social (categoria de problema-em-si), para que
exista a possibilidade de uma apropriacao individual (categoria de problema-
para-si). Essa categorizacdo do problema, por meio de sua significacéo, pode
ser vista movimento entre as consciéncias (Real Efetiva, Maxima e Maxima
Possivel). (MILLI, 2019).

Em suma, enfatiza-se que essa primeira etapa da Investigacdo Tematica
pode evidenciar uma ndo apropriacdo critica de problemas por parte dos
sujeitos, ao ponto de que nao houve, a principio, uma significacdo desse
problema social em suas microgéneses, no sentido de que a consciéncia real
nao consegue captar uma percepcao critica acerca de tal problema. Dessa
forma, se expressa que 0s sujeitos ndo conseguem perceber sua realidade
como objeto de conhecimento, ou ndo se reconhecem como sujeitos que
podem atuar como agentes de transformacdo em sua propria realidade.
(BRICK, 2017).
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b) Codificacdo: 0 problema-para-si € a microgénese: a segunda etapa da

Investigacdo Temética consiste em um trabalho coletivo, a qual € realizada
uma analise, por parte do grupo de investigadores, de todas as informacdes
obtidas na etapa anterior, que envolve o estudo preliminar da realidade.

Segundo Freire (1987), essa analise de informac¢des possui o objetivo de
selecionar situagdes que, porventura, indiquem situacdes-limites, ou seja,
possiveis contradi¢cdes sociais que sdo vivenciadas pelos proprios sujeitos da
comunidade. Nesse sentido, os investigadores organizam as informacdes em
formato de “codificagdes”, quais servem para representar essas contradi¢gdes
sociais que se apresentam provenientes como situacdes presentes na prépria
comunidade, pelas quais serdo devidamente discutidas e legitimadas na etapa
posterior.

Freire (1987) ainda destaca que essas codificacbes que sao
apresentados aos sujeitos da comunidade devem partir de representacdes da
realidade que € reconhecivel aos préprios sujeitos, com o0 objetivo de os
sujeitos perceberem contradicfes e que possam também apresentar inUmeras
possibilidades analiticas e acfes de transformacdo que podem ser feitas.

Dessa forma, Freire enfatiza que:

Na medida em que representam situacdes existenciais, as
codificagbes devem ser simples na sua complexidade e oferecer
possibilidades plurais de analises na sua descodificacdo, o que
evita o dirigismo massificador da codificacdo propagandistica. As
codificagBes ndo sdo slogans, sdo objetos cognosciveis, desafios
sobre que deve incidir a reflexdo critica dos sujeitos
descodificadores [...]. (FREIRE,1987, p.62).

Para o autor, esse efeito do “dirigismo” pode ser evitado se as
codificacbes apresentarem situacdes existenciais, as quais possam ser
refletidas em sua totalidade, permitindo aos sujeitos considerarem 0s varios
elementos que se constituem de maneira interativa na situagdo codificada, num
tipo de arcabouco tematico, e ao ser analisado amplia-se em direcéo de outras
tematicas.

Almeida (2018) apresenta situacdes que fizeram parte do chamado
dossié (registro de informacdes coletadas de sites, blogs, jornais, além de
relatos de moradores), que contém informacdes, as quais sdo apresentadas

para 0s sujeitos para que possam identificar e analisar as problematicas que
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foram localizadas nessa etapa inicial (levantamento preliminar). Tais

reportagens, recortes e imagens feitas na comunidade se apresentam a seguir:

Figura 3: Reportagens de blogs sobre Olivencga.

LHEUS: VIRVETRO DEIXA MORADORES DE | | CAIRLOS CONTINUAM TRANSITANDO WARODOVA | [ iys: Olivenca esté entreque ds tragas
OLVENGANAMAD HEUS-OLIVENGA -

& e 0

02 nwr

Ji denenciames 2sea stuacho sSuas vems o mas pe iz nada ¥ el

Fonte: Extraido de Almeida (2018).

Figura 4: Imagens do lixo na praia do Batuba - Olivenca

Fonte: Extraido de Almeida (2018).

Outros pontos que foram identificados por meio das conversas com 0S
moradores foi a falta de fiscalizac@o por parte de setores do Poder Publico no
processo de extracdo de areia, o despejo de esgotos nas praias, privatizacao
de praias por parte dos donos de hotéis, auséncia de bancos e lotéricas,
sistema de saude precario na comunidade e a falta de valorizacdo dos
aspectos que fomentam a cultura local. (ALMEIDA, 2018).

No tocante a extragcdo de areia que acontece na comunidade,

apresentam-se as seguintes situacées:
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Figura 5: Reportagens de jornais sobre o areal de Olivenca

g:cﬂaig.m;‘su SOBRE A LUTA PELA TERRA EXTRAGAO DE AREIA AMEACA NASCENTES, DENUNCIAM TUPINAMBAS EXIGEM O FECHAMENTO DO AREAL BELA

TUPMAMBAS VISTA

Fonte: Extraido de Almeida (2018).

Figura 6: Reportagem de blog sobre o areal de Olivenca.

PREFEITURA AUTORIZA EXTRACAO DE AREIAEM
OLIVENCA

A Prefeitura de Ilhéus concedeu licenga ambiental para o

Grupo Areal Guanabara extrair areia na Fazenda Bela \ista

no quildmetro 13 da rodovia lIhéus-Olivenca. O govemo Jabes

1 Ribeiro publicou a informagéo no Didrio Oficial de 25 de maio

P O documento € assinado pelo secretano de meio ambiente &
SN yrbanismo do municipio, Antonio Vigira

. | mi@“ Wiweet ! [ share 2
ha 80| G+

Fonte: Extraido de Almeida (2018).

A reportagem mostrada na Figura 6 informa que a prefeitura local, na
pessoa do Secretario de Meio Ambiente, tomou a decisdo de passar a permitir
a extracdo de areia em Olivenca. Algumas falas da comunidade local
exemplificam que o acesso a essas noticias ndo faz com que os individuos da
comunidade desenvolvam uma viséo critica sobre esses fatos, e sim s6 uma
postura de reconhecimento dos casos. Pode-se observar o que foi discutido por

meio do dialogo abaixo:

O que vocés acham desse areal aqui em Olivenca? (PQ1).°

Sempre ele tem problema com o dono ai, porque a gente é
indigena, mas nés ndo nos embolamos muito com eles néo, sabe?

® Um sistema de cédigos foi necessério, para que a identidade dos participantes fosse
resguardada. Esses cddigos caracterizam os participantes da pesquisa, de acordo com as
fungBes como: M (morador), P (professor) e PQ (pesquisador).
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Mas o cacique, 0s pessoais mais préximos que se envolvem, a
gente mesmo ndo, sO é cadastrado, eles 14, de 14, eu mesmo nao
gosto do que é dos outros. [...] diz que tem vez que o dono la
embarga de tirar areia e depois torna a continuar e fica assim
nessa briga. Sempre fica, é entre eles 14 mesmo? Eu nao tenho
nada a ver (M2).

Em relacdo a questdo ambiental a senhora ja ouviu falar do areal
aqui? (PQ1).

E um problema também, aquele de |4 debaixo, € um problema
com a comunidade indigena, ai ja teve, teve confronto por causa
desse areal, o indio ja perdeu a perna, por causa de [pausa], mas
agora estéa tranquilo, também, j& resolveram o problema (M1).

Pode-se perceber que a fala de M2 expressa claramente uma postura
gue aponta uma falta de responsabilidade, pois 0 mesmo se diz ‘s6 cadastrado’
e por conta desse motivo acaba ndo se envolvendo com a causa indigena por
também ‘ndo gostar do que é dos outros’, se referindo as terras do areal.
Enquanto isso, M1 afirma que o problema dos conflitos por conta do areal ja foi
resolvido, sendo que as préprias noticias mostram o contrario. As falas de M1 e
M2 denotam uma falta de postura critica sobre o real problema, que é a
extracdo de areia, e aponta para o problema o qual acreditam ser o principal,
gue € o conflito entre indigenas e os extratores.

Nesse sentido, numa perspectiva microgenética, para que exista a
apropriagdo de um problema, o0 sujeito precisa encontrar-se “em situagao”
desse problema, ou seja, envolvido com 0 mesmo. Diante dessa perspectiva, a
microgénese pode ser identificada por meio do processo de significacdo dos
problemas e situacdes em que os individuos vivenciam. Dessa forma, Sodré
(2017) argumenta que, diante do carater microgenético, existem processos
psicolégicos que se estabelecem nos sujeitos de acordo com a busca pelo
entendimento de problematicas (inclusive de cunho social), quais se
apresentam aos sujeitos, e por meio de suas percepcdes, 0os ajudam significar
essas situacles e possivelmente desenvolverem um carater mais critico sobre
tais situacdes que emergem de sua realidade.

Camillo (2015) discute que as relagcbes entre os problemas (problema-
em-si) e 0s processos de desenvolvimento psicolégico acontecem por meio de
conexdes que se estabelecem na consciéncia de cada ser humano, no entanto
essas conexdes ndo acontecem de forma imediata, mas sim s&o formadas
diante de uma construgdo histérica, que se da por meio da transformacéo e

relacdo do homem com a sua realidade material.
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c) Descodificacdo: O movimento da consciéncia em um problema-para-si:

a terceira etapa da Investigacdo Tematica tem por objetivo apresentar aos
sujeitos da comunidade participante do processo as possiveis contradicoes
sociais que foram apontadas tanto pelas informacfes obtidas na etapa de
levantamento preliminar, quanto pelo relato apresentado nas falas dos
moradores.

Por meio dessas informacdes e relatos obtidos, busca-se estabelecer
problematizacbes e dialogos pelos quais se evidenciam problemas e
necessidades apresentados pela comunidade. Ou seja, o contexto social dos
sujeitos passa a ser descodificado, no sentido de desvelar situacoes
significativas e legitimar situacfes-limites, que por sua vez dao origem aos
Temas Geradores.

Nesse sentido, Freire (1987) enfatiza que os individuos, nesse processo

de descodificagao:

[...] Estardo os homens exteriorizando sua visdo do mundo, sua
forma de pensa-lo, sua percepgao fatalista das “situagbes-limites”,
sua percepc¢do estatica ou dindmica da realidade. E nesta forma
expressada de pensar o mundo fatalistamente, de penséa-lo
dindmica ou estaticamente, na maneira como realizam seu
enfrentamento com o mundo, se encontram envolvidos seus
“temas geradores” (FREIRE, 1987, p.56).

A compreensdo sobre o Tema Gerador mostra que 0 mesmo consiste
numa sintese que é resultante do conjunto de reflexdes sobre situacdes-limites
vivenciadas pelos sujeitos. Freire (1987) afirma que o Tema Gerador
representa uma condicdo existencial dos individuos expressa por meio de suas
realidades concretas, nas quais esses sujeitos se encontram imersos em
situacdo de opressao.

Nesse sentido, os individuos refletem suas condi¢cdes existenciais, bem
como refletem em sua percepcdo anterior diante de tais situacbes. Essa
‘percepgcdo da percepgao” torna os sujeitos aptos para visualizar novas
percepcbes e assim se depararem com novos conhecimentos que sao
provenientes dessas novas percepcdes obtidas no contexto de suas
realidades. (FREIRE, 1987).

Outro ponto de destague é que esses Temas Geradores, numa
perspectiva curricular, servem como ponto de partida para a organizacao de

um curriculo que estabeleca possibilidade dos individuos desenvolverem uma
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consciéncia critica que Ihes permita conhecer o mundo, o qual o circunda.
(FREIRE, 1987).

Silva (2004) ainda ressalta que num curriculo que busque ter uma
perspectiva pautada na pratica social e cultural, precisa identificar as
problematicas vivenciadas pela comunidade que pertence ao entorno escolar,
tornando-as desveladas e possivelmente superadas.

Diante de tal processo, Almeida (2018) apresenta aos participantes um
video com imagens da comunidade, bem como aspectos historicos que
contribuiram para a formacdo do mesmo, além de situacbes apresentadas
também pelo portfélio e filmagens amadoras da prépria comunidade, vista
atualmente. Com base no que foi expresso nesse video, 0s sujeitos puderam
ver fatos que até entdo, eram desconhecidas paras eles, além de dialogarem e
trocarem informacdes sobre o que foi apresentado.

Observam-se abaixo, por meio dos relatos, algumas falas que
evidenciam esse processo de significagdo e percepg¢do que acontece na
descodificagao:

N&o sabia sobre as questbes do areal e fiquei curiosa para
entender um pouco mais sobre esse assunto (P6).

Eu achei o video muito bom, muito legal mesmo. Agora um
aspecto aqui que, nés que convivemos sabemos, é a questdo do
conflito indigena, que esse aspecto nédo vi no video. Esse conflito
gue teve la atrds, hoje esta acontecendo, porque ha demarcacgéo
de terras, h4 saida de familia, essa questdo de invasfes. Entdo,
existe uma animosidade em relacdo aos indigenas por causa
dessa situagdo de retomada de afirmacdo. Entdo, a gente vive
essa situacdo aqui de trabalhar com pessoas que sdo pequenos
agricultores, que tém medo dos indios. Entdo, eu acho que esse
conflito que a gente vive, é algo muito forte aqui (P3).

Um problema que néo foi abordado [no video], mas que acontece
frequentemente é a falta de planejamento familiar, que afeta os
jovens e adultos em todas as faixas escolares (P2).

Os problemas que ocorrem em Olivenca tém origem no descaso
publico. Por exemplo, [...] A violéncia e a droga, onde esta
presente as vezes dentro da prépria unidade escolar, tudo isso é
fruto da falta de politica publica (P1).

Quanto a violéncia ja vi lugares piores. (Al).
Aspectos positivos de Olivenca: baixo indice de violéncia. (A3).

A cidade vive do turismo. Uma das rendas é o turismo. (P2).
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De maneira geral, nota-se que P6 expressou a curiosidade de entender
mais sobre o processo historico que deu origem a comunidade, P3, P2 e P1 ja
chamam atencdo para alguns fatores que, segundo eles, geram formas de
conflitos vivenciados na comunidade nos ultimos tempos. Entretanto, para Al e
A3, a comunidade de Olivenca ndo sofre tanto com a violéncia, mesmo porque
eles afirmam que esse indice é baixo no bairro, em comparacdo a outros
lugares.

Nota-se também que P2 reconhece aspectos socioecondémicos que
contemplam o bairro, como o potencial turistico. Nesse sentido, percebe-se
criticidade por parte de P2 em apontar aspectos que enxerga como positivo e
negativo na comunidade.

Nesse sentido, evidencia-se nas falas acima, a presenca de algumas
situacdes limites devido a fatores como: visdo focalista, visdo acritica,
silenciamentos e visdo limitada acerca dos problemas se apresentam na
regiao.

Diante do processo de Descodificacdo, percebe-se que os sujeitos
apresentam niveis de consciéncia distintos. Milli (2019) ao se referir ao nivel de
consciéncia maxima (ou maxima consciéncia) argumenta que esse nivel se
relaciona com a descodificagcdo da consciéncia real, ou de problemas que se
apresentem a esse nivel de consciéncia, de forma que ao problematizar essas
situacdes, 0 sujeito passa a enxergar o problema exposto por meio de outros
niveis de consciéncia, que provém de um conhecimento mais sistematizado ou
por meio de uma nova visdo de mundo que antes ndo era possivel de ser
desvelada.

Para Goldmann (1970), os problemas surgem como obstaculos que se
estabelecem diante dos niveis de consciéncia, podendo ser caracterizados por
fatores histéricos e sociais (econémicos). Com isso, esses problemas acabam
dificultando que os individuos se desenvolvam criticamente por meio dos niveis
em suas consciéncias, quais podem potencializar as possibilidades de
pensamentos e acdes dos sujeitos em suas realidades, quando nao
compreendidos.

Nesse sentido, Auler (2018) afirma que existe a necessidade de se
explorar as problematicas sociais, para que haja um desenvolvimento da

consciéncia. Fleck (2010) argumenta que as discussfes condicionadas pelos
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fatores sociais devem perpassar a ideia individual dos sujeitos e adentrar o
campo coletivo, ultrapassando as fronteiras das possibilidades individuais de
pensamentos e acoes.

A analise do social precisa e deve ter sua compreensdo pautada em
observacdes criticas da propria dindmica social, no sentido de se ter essas
multiplas maneiras de entendimento estabelecidas por meio de uma referéncia
coletiva. Ou seja, 0s varios sujeitos que se depararem com uma mesma
problematica, devem inter-relacionar suas visdes criticas, partilhando os mais
variados pensamentos, conhecimentos e praticas na busca por estrutura de
consciéncia coletiva que expresse uma interacdo capaz de potencializar o
processo de desenvolvimento e/ou transformacao dos niveis de consciéncia.
(FLECK, 2010; SODRE, 2017; AULER, 2018).

d) Reducdo Tematica: a sociogénese de um problema-em-si: essa quarta

etapa do levantamento consiste no desenvolvimento de uma parte do trabalho
que é construida de maneira interdisciplinar, com a cooperacédo de educadores
de varias areas. Esses profissionais ajudam no planejamento e elaboracdo de
atividades didaticas e pedagogicas, além de selecionar conteudos,
conhecimentos e acdes, 0s quais serao necessarias para a compreensao dos
Temas Geradores que emergem das situacdes-limite apresentadas. (FREIRE,
1987).

Delizoicov (1991) argumenta que a organizagao curricular proposta pela
etapa de Reducdo Tematica implica em proporcionar aos educandos o
desenvolvimento de suas visdes criticas, ou seja, a transformacdo de suas
consciéncias. Nesse sentido, Silva (2004) enfatiza que essa proposta tem por
objetivo contribuir na formacdo de individuos que se tornem atuantes como
agentes no processo de superacdo de contradigcdes sociais.

Para Silva (2004), a confec¢cdo da Rede Temética, que é uma estrutura
gue apresenta, na parte inferior, falas representativas que correspondem as
compreensdes dos moradores a respeito da comunidade. Na parte superior,
situam-se conceitos, conteudos e agfes que irdo nortear a elaboragcdo de
atividades didatico-pedagodgicas (SILVA, 2004).

A configuragdo dessa Rede Tematica tem como ponto de partida o
contexto local, permeado pelas probleméaticas de uma comunidade em si € num

momento posterior atinge uma dimensédo mais ampla, mais macro. O autor
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enfatiza que essas diferentes dimensdes viabilizam um dialogo entre os
diferentes sujeitos que se encontram envolvidos nessa etapa. Em relagdo ao
estabelecimento de didlogos na construcdo da Rede, 0 autor ainda argumenta
que:

[...] a rede teméatica é uma tentativa de registrar o dialogo reflexivo
e analitico entre os olhares e linguagens, entre pensamentos e
concepcdes de realidade, uma primeira aproximacao consciente
entre essas diferentes representacdes coletivas. (SILVA, 2004, p.
235).

Assim, nota-se por meio do fragmento, que Silva (2004) aponta aspectos
reflexivos e criticos, relacionando-os com a etapa de Reducdo Tematica. Esses
aspectos mostram tamanha uniformidade por meio da composicao que se tem
entre a Investigacdo Tematica e o desenvolvimento dos niveis de consciéncia
dos sujeitos.

Para Delizoicov (1991), os sujeitos que se encontram imersos em suas
contradicbes sociais, precisam compreender alguns conhecimentos mais
amplos para serem capazes de utilizarem como ferramentas no processo de
compreensao do Tema Gerador. Por sua vez, Brick (2017) refor¢ca que esses
conhecimentos podem também ser apropriados ao longo do processo de
escolarizacdo, quanto das relacées homem-mundo, estabelecidas no meio o
qual é vivenciado pelos sujeitos.

Nesse sentido, Freire (1987) argumenta que:

E na realidade mediatizadora, na consciéncia que dela tenhamos
educadores e povo, que iremos buscar o conteddo programatico
da educacdo. O momento deste buscar é o que inaugura o dialogo
da educacéo como pratica da liberdade. E o momento em que se
realiza a investigagdo do que chamamos de [...] conjunto de seus
temas geradores. Esta investigacdo implica, necessariamente,
numa metodologia que ndo pode contradizer a dialogicidade da
educacdo libertadora. Dai que seja igualmente dialégica. Dai que,
conscientizadora também, proporcione, ao mesmo tempo, a
apreensdo dos temas geradores e a tomada de consciéncia dos
individuos em torno dos mesmos. (FREIRE, 2005. p. 101).

Freire (1987) entende que a educacgao deve ter como ponto de partida a
relacdo dos individuos tanto com outros sujeitos, quanto com sua realidade.
Nesse sentido, o autor defende que o didlogo deve existir, como fator
mediador, que por sua vez torna a educagdao como um processo libertador.
Brick (2017) enfatiza que esse processo exige a participacdo efetivas dos
sujeitos, de forma que essa relacdo entre 0s sujeitos, mediada pela

dialogicidade, pressuponha essa construcao coletiva.
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Nesse sentido, Sodré (2017) afirma que atividades constituidas numa
esfera social se constituem como meio para o desenvolvimento dos sujeitos. A
autora descreve que essas atividades (problemas sociais) funcionam como
instrumentos que promovem o desenvolvimento do homem, de sua consciéncia
e do mundo, simultaneamente e dialeticamente.

A seguir, o processo de Reducdo Temética apresentado por Almeida
(2018) traz falas que elucidam esse movimento de transformacdo de
consciéncia, pautado na significacdo de problemas sociais, conforme visto na

figura 7:

Figura 7: Falas da Rede Tematica desenvolvida no processo de Olivencga.
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TEMA GERADOR - OLIVENGA: EU VIVO EM UM PARAISO ESQUECIDO

Isso é muito comum dizer que o lixo é um
problema, mas é quem € que joga o lixo?
Alguém parou para pensar? O camarada acha
que gquando ele coloca o lixo na porta da casa
dele, ele resolveu o problema do lixo, n&o. Ele
comegou o problema do lixo. Ele gerou um lixo
e acha que a prefeitura que tem que resolver. E
ainda acha que a prefeitura tem que resolver do
jeito dele e n&io do jeito que a prefeitura ou a
proposta da gestéo resolveu fazer (Pp1)

tomarem banho tranquilos. O que afeta

ajudar com a preservagéo da natureza

Na sirihyba néo héa caso de poluigéio porque existe
moradores muito compromissados com a
natureza, eu por exemplo fago retirada do lixo na
praia do sirihyba e limpo o rio para as pessoas

desmatamento, a retirada de areia, isso afeta
muito. Eu como sou indio , tenho que sempre

O Indice de poluig&io aqui
é zero, zero, zero, com
todos esses problemas

que nés ta tendo nas
matas af, mas o fndice de
poluigéo ainda é zero, por
que nés temos a
quantidade de salito muito
forte ainda, entéo
problemas respiratoérios,

s6éo

(Al4).

problema de asma o salito

Superlotag&o é em todos lugares, néo existe dnibus
vazio em horério de pico [..] O grande problema do
transporte coletivo € que eles querem o dnibus no

horério que eles saem , como o préprio dnibus é

f=

cura (M3)

T4 indo pra praia (se referindo aos
esgotos), vocé mesmo viu, vem de &

coletivo (Pp3)

de cima e vai pra praia, qualquer

coisa que eles joga vai pra praia, que
jorra vai pra praia, e al 6, quando
chega as verania fica ruim, né? Pra

tomar banho e tudo né, vai ficar ruim

A falta de saneamento bésico
nunca ira mim afetar. Mas, o mar

Ahh, e com relagéo assim, a questo ambiental a
senhora ja ouviu falar do areal aqui? (Pq3)

E... € um problema também, aquele de |4 debaixo, é
um problema com a comunidade indigna, ai ja teve,
teve... Confronto por causa desse areal, o indio ja
perdeu a perna, por causa de... mas agora ta
tranquilo também, jé resolveram o problema (M2)

M2).

que eu tomo banho pode sim mim
derrubar (AIS)

E, porque ele (esgotos)
vem de I4, né? Dessas

pousadas dali de cima, tal

O areial ta causando desmatamento? Sera que
destréi as nascentes? (Pq3)

Nas nascentes sempre destr6i né... que € tirando
a...a... né...mas num deixa de destruir, mas ta legal,
eles 14 da como legal...quem sou eu pra... de que é

ilegal...risos (M5)

af eles num fizeram um

ficar & mesmo, né? Mas
eles bota, pra n&o ter

Seguranca aqui... eu acho que té legal,

pra, pra, tem canos, né?
Ai,né (M1)

porgue antes tinha ai umas
violénciazinha assim assim né? Mas tem
muito tempo ja, agora ta tranquilo (M1)

desse.Manac4, Vila Verde,
“negogo” pra ficar |4, porque

tem deles que tem que fazer
uma fossa muito grande pra

trabalho de limpar e escoa

r_9

Seré que a gente pode

Tem aquela rua que os Indios
construfram, um espago que eles
desmataram. L& tem um rio, inclusive o
rio eles cortaram a nascentezinha que
tinha um dendezeiro, era friozinho...
Secou! Desmataram, acabaram com o
negécio (M4).

T 3

A extragdo de areia ameaga muito as
nascentes. Na aldeia que eu moro
tinha uma empresa que explorava
muito a natureza, retirando areia e
destruia muitas arvores, era muitas

As pessoas eu nunca vejo Ia na praia levar
o seu saquinho para vocé jogar o ... ou
quando o rapaz que abre sua garrafa que

nt abre sua garrafa de cerveja e joga a

tampinha na areia, vocé reclama com ele e

pede para recolher ?! Isso é comportamento
da sociedade (Pp1)

filmar ali? Sera que ndo
tem problema n&o?
(referindo-se aos esgotos
langados no rio) (Pg3)
Vocé tirar foto? Que, vai l&
e tira, nada, vocé ta
fazendo seu

H

Enquanto aos aspectos ambientais
ta legal? (Pg3)

Precisa ndo, ta legal, precisa
conservar mais, mais funcionérios
pra cuidar de tudo tirar lixo das ruas
, € neste sentido? (M4)

Porque eles (banhistas) ficaram

14, depois do Jubiaba ali, 14 ndo

tem salva vida, entéo, eles em
vez de vim pro ambiente que tem

trabalho...agora a gente
ndo vai porque, pra hdo
dizer, que a gente t4, que a
gente ta, né? (M1)

E a populagéo faz alguma
coisa? (referindo-se a
manifestagé@o em relagéo
ao areal) (Pg3)

E a populagéo vai fazer o

salva vida, ai sempre ficam

recuado, entio, morreu um
rapaz, desapareceu, nao sei se

encontrou...ontem também

Os problemas que ocorrem em Olivenga tem origem no descaso
pablico (P3)

que minha filha? (M1)
Aqui em baixo os fndios
aqui, o Gnico pessoal que

se envolve é os Indios

Desmatamento da terra e extragdo
desenfreada de areia. Esse desequillbrio
atinge toda nossa comunidade

afogou uma crianga ali, af M2)
também, que tem de ter mais
cuidado, né. (M3) [
Mas com relacdo a exiragao de |

areia, aqui ta. (Pq2)
A areia foi eles |4 mesmo, que diz que
tem vez que o dono |4 embarga, né,
de tirar areia e depois torna a

interferindo na perda das nascentes [...]
Toda comunidade tem conhecimento,
mas ndo ha nada a fazer (Al3).

continuar e fica assim nessa briga,
né? Sempre fica, é entre eles |4
mesmo né? Eu ndo tenho nada a ver
(M2)

plantas e trazia o risco das nascentes
secarem. A retirada de areia
prejudicava e prejudica muitas
aldeias indigenas “tupinambd”, isso
tira muito a paz dos indios (Al4)

Entdo os areias causam prejuizo ao meio
ambiente? (Pq2)
O Unico beneficio que causa é que a
construgédo civil ndo pode parar essas grandes
construgdes que estdo ai precisam de areia e
os 6rgédos que deveriam fiscalizar, acho que
fazem vista grossa (M4)

F’

O prejuizo ambiental (relacionado com o
areal) € enorme e inegével, mas ele
garante o emprego de uma parcela dos
moradores (P4).

t

A extragéo de areia na minha
concepgéo € a atividade mais
prejudicial ao meio ambiente que
existe, mas a gente precisa liberar

este tipo de atividade por que a
construgéo civil precisa, o hospital
mesmo esta sendo construido com
esta areia de la de Olivenga (Pp2)

Fonte: Extraido de Almeida (2018).
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Nota-se nas falas acima presentes na rede, que existem perspectivas
mais criticas e outras visées mais limitadas em relacdo a alguns problemas,
bem como o silenciamento de algumas pessoas, que apontam algumas
limitacbes de conhecimentos por parte dos sujeitos. Nesse sentido, Delizoicov
(2001) afirma que esse processo deve oferecer ao sujeito a possibilidade de se
apropriar de um novo conhecimento que seja capaz de fazé-lo expressar
alguma percepcao critica sobre os problemas que sdo apresentados.

Camillo (2015) argumenta que o desenvolvimento humano e de sua
consciéncia perpassa por essas interacbes entre 0S sujeitos e suas
consciéncias, no sentido de que um problema-para-si, visto pela 6tica subjetiva
de um sujeito, ganha uma amplitude mais coletiva, tomando categoria de um
problema-em-si, que é concebido dentro de uma dimens&o mais complexa que
envolve outros sujeitos, 0 movimento em suas consciéncias bem como uma
totalidade capaz de caracterizar a atividade humana no mundo.

No processo de Investigacdo Tematica, a construcdo da Rede Temética
sempre acontece de maneira colaborativa, com a acdo dos pesquisadores em
conjunto com os participantes do processo. Com isso, evidencia-se 0 seu
carater coletivo, pois como afirma Silva (2004), essa rede tematica explicita
relacbes socioculturais, nas quais 0os conhecimentos adquiridos se tornam
significativos para ajudar na compreensao da realidade. Nesse sentido, os
problemas sociais sdo percebidos diante de uma dimenséo coletiva, em sua
totalidade, na qual destaca o carater coletivo que pauta os pressupostos da
categoria de problema-em-si. (CAMILLO, 2015).

e) Desenvolvimento em Sala de Aula: emergéncias de transformacgdes: a

quinta etapa do processo consiste no momento de implementacdo em sala de
aula de todas essas atividades elaboradas com base no desenvolvimento do
processo de Investigacdo Temética.

Esse momento de Desenvolvimento em Sala de Aula é tido como um
momento em que se sintetiza toda a coletividade dos individuos que
cooperaram com o processo de Investigacdo Tematica, bem como cada
participacdo no desenvolvimento de acdes alternativas em busca da superacao
de contradigbes sociais e situagdes limites que emergiram. (DELIZOICOV,
1991).
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Com isso, essa quinta etapa do processo de Investigacdo Tematica
resume toda essa perspectiva dialética por meio de uma préxis transformadora.
Ou seja, esse € o momento em que acgles sdo efetivadas, para uma
transformacdo na realidade dos sujeitos que se encontram em situacdo de
opressao. (BRICK, 2017).

Freire (1987) afirma que a transformacgédo na realidade dos sujeitos,
propiciada por meio da superacdo das situacfes- limites, € necessaria para
uma maior emancipacdo dos sujeitos. O autor ainda argumenta que a pratica
pedagogica deve ter sua finalidade pautada na apropriacdo de conhecimentos
que promovam mudancas, transformacdo de suas consciéncias e uma
transformacdo direta no mundo o qual estamos inseridos. (FREIRE, 1979;
1987).

Ressalta-se que, do ponto de vista do exposto anteriormente sobre as
categorias de problemas, os niveis de consciéncia e a perspectiva do
movimento nos planos microgenético e sociogenético, pode-se afirmar que
essa Ultima etapa da Investigacdo Tematica enfatiza as problematizacdes das
visbes ingénuas, visando as superacdes, no ambito da sala de aula. Ou seja,
pode-se interpretar essa etapa de maneira mais simples, como o
estabelecimento de “micro Investigagbes Tematicas”, cada vez que esse
movimento dialégico-problematizador ocorre.

Isso, por que, na sala de aula, ao se trabalhar com temas geradores,
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) sugerem adotar a dinamica dos Trés
Momentos Pedagoégicos, a qual contempla aspectos da codificacdo-
problematizacédo-descodificacdo de contradi¢cdes vivenciadas pela comunidade
local e escolar. Esses aspectos também estdo presentes durante o processo
de localizacdo desses temas, pois para Freire (1987) a Investigacdo Temética
funciona como “método” de busca de temas geradores, assim como também
funciona enquanto “método” de conscientizagao, ao discutir e analisar os temas
com 0s sujeitos envolvidos no processo.

Em suma, o processo de desenvolvimento da Investigacdo Tematica
consiste no desvelamento da realidade por parte dos sujeitos que compdem o
processo. Nesse sentido, esse processo tem por objetivo oferecer aos sujeitos
condi¢cbes que os fagcam perceber a realidade na qual se encontram de maneira

critica. Esse olhar possibilita aos sujeitos ndo s6 compreenderem o mundo,



68

qual estdo inseridos, como também propicia aos individuos oportunidade de
atuarem de maneira transformadora, numa dindmica que consiste numa
transformacao mutua.

Por sua vez, essa acao transformadora pode ser proveniente de um
desenvolvimento nos niveis de consciéncia dos sujeitos, propiciados por uma
busca por conhecimentos que os facam alterar suas percepcdes acerca do
mundo. Nesse sentido, ao contribuirem com sua participagdo no processo, 0s
sujeitos podem ter suas consciéncias ampliadas ao nivel da consciéncia
maxima possivel, no sentido de se tornarem agentes transformadores, por

meio de suas a¢des conscientes em sua propria realidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

A busca por uma compreensdo mais ampla a respeito de como as
categorias de um problema pode auxiliar no desenvolvimento das percepc¢des e
niveis de consciéncia dos sujeitos, foram cruciais para a estruturacdo desse
trabalho. Nesse sentido, o trabalho de Gehlen (2009) investiga sobre o papel, a
nocdo e as fungbes de problema no Ensino de Ciéncias, tendo como
embasamento a perspectiva vygotskyana vinculada ao processo de
humanizacdo dos sujeitos. Camillo (2015) discute sobre categorias de
problema e o seu papel na constru¢cdo de uma ontologia do ser mais. Além
disso, com base no estudo feito em torno da discussao sobre a concepcéao de
realidade relacionada com o0s objetos de conhecimento por Brick (2017),
buscou-se contemplar tais pressupostos e suas possiveis perspectivas de
relacdo com o processo de Investigacdo Temética.

Os conceitos que foram trabalhados no inicio desse processo formativo
partiram de discussdes propostas por Freire (1987) com as etapas de
desenvolvimento da Investigacdo Tematica, os niveis de consciéncia discutidos
por Milli (2019), os pressupostos pautados nas proposicbes dos Planos
Genéticos de Desenvolvimento estruturados por Sodré (2017), além das
categorias de problema estruturadas por Camillo (2015).

Diante dessas discussfes tedricas apresentadas, estabeleceu-se a
seguinte questdo que norteou o presente trabalho: Como as categorias de
problema, apresentadas no processo de Investigacdo Tematica e
caracterizadas pelos Planos Genéticos da Microgénese e Sociogénese, podem
contribuir para o processo de desenvolvimento da consciéncia dos sujeitos?

Nesse sentido, o presente trabalho buscou investigar, evidenciar e
estabelecer relacdes entre a apropriacdo de problemas sociais e o0 movimento
entre 0s niveis de consciéncia por meio da microgénese e sociogénese dos
sujeitos, diante das etapas de desenvolvimento de um processo formativo.
Buscou-se, entdo, articular quais séo os fatores que estruturam tais relacoes e

como se sustenta todo esse desenvolvimento.
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Contudo, tanto a analise quanto a discussdo construidas até entdo por
esse trabalho é de carater inicial. Ambas as constru¢des apresentam algumas
possibilidades, no entanto precisam de mais direcionamentos teoricos e
metodologos que venham a dar a essa pesquisa um aprofundamento mais
consistente.

Vale ressaltar que as discussbes presentes nessa pesquisa
proporcionaram um direcionamento importante no sentido de compreender
como se da o movimento nas consciéncias dos sujeitos ao estarem
participando da construcdo de um processo formativo e colaborativo junto a
uma comunidade, qual teve como objetivo evidenciar as percepcdes dos
sujeitos em relagdo as problematicas de cunho social que emergem de suas
realidades.

O quadro de relacdes € apresentado nesse estudo como uma proposta
inicial, visto que o mesmo ainda necessita de muitas discussoes e apropriacdes
tedricas e metodologicas para que tenha uma fundamentacdo mais
consistente. Além disso, esse quadro apresenta muitas potencialidades, que
podem ser mais bem exploradas no contexto do desenvolvimento da
Investigacdo Tematica, como por exemplo, analisar os movimentos da
consciéncia levando em consideracdo o0 contexto ciclico da percepcao do
problema em cada etapa da Investigacdo Tematica.

Observou-se ao longo do estudo, bem como em outras propostas que o
Grupo de Estudos em Abordagem Temética no Ensino de Ciéncias (GEATEC)
tem discutido, que outros fatores também poderiam ter sido também
explorados, como o perfil axiolégico discutido por meio do Instrumento Dialético
Axiologico (SANTOS, 2020) e as caracteristicas praxioldgicas, enfatizada na
construcdo da Tecnologia Social (Fossa Séptica), que se deu numa escola na
comunidade de Ilhéus/BA, a Escola Padre Giuseppe Bonomi (EPGB).
(ARCHANJO, 2020).

Existe também a necessidade de se aprofundar nas discussdes sobre os
pressupostos Vygotskyanos, por meio da busca de relacdes com novas
tematicas, além de outros elementos que visem contemplar ainda mais o
potencial desses planos, principalmente o da microgénese e o da sociogénese,

de forma que os mesmos ajudem numa caracterizagcdo mais explicita desses
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pressupostos dentro do contexto da perspectiva freireana pautada na

Investigacdo Tematica.
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