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RESUMO

A construcéo da Identidade Docente (ID) durante o curso de formacéo inicial, exige
saberes constituidos pela relacéo entre os conhecimentos das instituicbes formadoras
e os saberes desenvolvidos no contexto do cotidiano escolar, proporcionado pela
pratica docente. Assim, este estudo tem como objetivo geral compreender em que
medida, as atividades previstas no Projeto Académico Curricular (PAC) do curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas (LCB) e os Programas de Iniciagdo a Docéncia
(PID) tém contribuido para a producédo de significados relacionados a construcdo da
ID dos licenciandos. A pesquisa tem como base teorica publicacdes de alguns
referenciais da area de formacao docente, mais notadamente os textos de Garcia,
Gatti, Novoa, Pimenta e Tardif. Ademais, toma por referéncia alguns documentos
oficiais relacionados a formacéo docente. Quanto a abordagem metodoldgica, trata-
se de uma investigacdo de carater qualitativo, sobre as contribuicdes do curso na
formacdo da ID dos licenciandos, assim como, as caracteristicas dos documentos que
regulamentam sua configuragdo curricular. Os instrumentos de coleta de dados foram
a analise documental e o questionario. Para a analise documental foram considerados
0 Projeto Académico Curricular do curso, bem como os fluxogramas e ementas de
disciplinas. Para a andlise dos dados, utiizamos a analise de conteudo. Os
questionarios foram aplicados a catorze estudantes do curso contendo questbes
objetivas e subjetivas, enviadas pelo Google Formulario. Conforme a metodologia de
andlise adotada, apos a leitura atenta do material os dados foram organizados em
cinco categorias de analise, a saber: 1) A escolha pela docéncia, 2) A relacéo entre a
teoria e a prética, 3) A importancia do Estéagio Curricular Supervisionado (ECS) 4) As
contribuicdes dos programas de iniciacdo a docéncia, e 5) Perspectivas de atuacao
docente. Em relacédo aos resultados, identificamos, que a maioria dos licenciandos
investigados € do sexo feminino, e que a socializacdo no ambiente escolar ainda
durante a educacao basica, proporcionou saberes importantes que influenciaram na
escolha pela docéncia. Os pesquisados reconhecem uma estreita relacdo na
articulacdo entre a teoria e a pratica, porém ressaltam a auséncia dessa relacdo em
algumas disciplinas do curso. Quanto ao ECS e aos PID, os licenciandos confirmam
sua importancia ao adquirirem saberes especificos da prética, e que estes sdo
fundamentais para a construcdo da ID, apesar de destacarem algumas limitacdes
durante os processos. Por fim, todos os alunos pesquisados reconheceram possuir
aptidées para exercer a docéncia a partir do desenvolvimento de suas ID durante o
curso, todavia, alguns sinalizaram o desinteresse pela atuacéo na educacgéao basica.

Palavras-chave: ldentidade docente. Formacao inicial. Ciéncias Bioldgicas.
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INTRODUCAO

As mudancas ocorridas na sociedade brasileira, relacionadas com as
inovacdes tecnolégicas e interagcbes sociais, tém favorecido a busca pelo
conhecimento e atribuido novos sentidos a informac&o no contexto escolar (GATTI
et.al, 2019). Em funcéo das diversas demandas sociais, 0 professor necessita de um
aprendizado constante e uma formacéo inicial que seja condizente com esse cenario
de mudancas e que contribuam com saberes necessarios para a construcdo da
Identidade Docente (ID) e, consequentemente, do desenvolvimento profissional.

Diante da oportunidade de fundamentar os saberes docentes com as préticas
profissionais exercidas, Tardif (2014) classifica o professor como ator, o qual deve
desempenhar seu papel, ndo apenas na aplicacao dos conhecimentos especificos ao
contetido da disciplina, mas cercado de saberes didaticos e pedagdgicos, frente as
demandas e necessidades sociais da escola. Desse modo, os cursos de licenciatura
devem ser constituidos por estrutura e desenvolvimento curricular, condizentes com
a articulacdo das necessidades formativas para o exercicio da docéncia na Educacédo
Bésica (GATTI et. al, 2019).

Entendemos que, ao considerar o licenciando como um sujeito capaz de
construir saberes, a partir da articulacao entre teoria e pratica e reflexdo sobre sua
atuacao diante dos anseios da sociedade contemporanea, o curso de formacao inicial
torna-se fundamental para a formacdo da identidade do futuro professor. Para
Pimenta (2005), é durante o curso de licenciatura que os alunos constroem ou
fortalecem sua identidade, & medida que tem a oportunidade de refletir e analisar
criticamente as representacfes sociais construidas e praticadas no exercicio da
profissao.

Os conhecimentos que determinam a construcdo da ID s&o desenvolvidos ao
longo do tempo, porém, constitui-se de forma significativa durante a formacé&o inicial,
refletindo na atuacao do docente no contexto escolar (MARCELO, 2009). Diante disso,
destacamos nosso interesse pelos temas formacao de professores e ID. Contudo,
apresento as principais razées que me motivaram a desenvolver uma pesquisa acerca
da temética em foco.

Durante o meu curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (LCB), na
Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), entre os anos de 2005 a 2008, tive a

oportunidade de, no 5° semestre, ministrar aulas no programa Universidade para
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Todos. Este Programa foi criado pelo governo do Estado da Bahia, a partir do Decreto
n° 9.149, de 23 de julho de 2004, com o intuito de fortalecer a politica de acesso a
educacao superior, direcionada aos estudantes concluintes e egressos do ensino
meédio, da rede publica estadual (BAHIA, 2004).

Apesar da oportunidade de exercer a docéncia ainda durante a graduacao, a
partir do programa “Universidade para Todos”, a falta de orientagcdo sobre as
caréncias e os desafios da educacéo publica, a desarticulacdo com a teoria aprendida
na Universidade, os problemas estruturais da educacéo publica, (escolas sucateadas
e falta de materiais didaticos), e as dificuldades pedagodgicas e didéaticas, foram
questbes que despertaram em mim, a desmotivacdo pela docéncia durante a
graduacéo.

Além disso, também percebia que entre os professores da instituicdo, havia
uma prevaléncia de estimulo a participacdo em pesquisas relacionadas com as
disciplinas especificas do curso. Logo, acredito que esse estimulo contribuiu para que
grande parte dos licenciandos da minha turma, tivessem como discurso profissional,
a atuacdo em pesquisas que nao fossem relacionadas com a educacdo, além de
expressarem a falta de desejo para atuar na educacgéo basica.

Influenciada pelos fatores acima elencados, resolvi me dedicar voluntariamente
a pesquisa em areas especificas da Biologia. Atuei como voluntaria em um projeto de
Ecologia, mas por falta de identificacdo com a area, essa experiéncia durou apenas
um semestre. Posteriormente, também atuei como estagiaria voluntaria no laboratério
de Parasitologia, onde tive a oportunidade de participar de alguns projetos de
extensdo abertos a comunidade, auxiliando nas informacfes e tratamento de
parasitoses. A partir do contato com a comunidade, proporcionado pela pratica, tive a
oportunidade de conhecer e despertar meu interesse pela atuacao na area de saude.

Pela dificuldade na construcdo da identidade profissional docente, e tomada
por uma diversidade de informacdes, resolvi ingressar no curso de Fisioterapia. Na
época, acreditava que a fisioterapia seria minha principal fonte de renda, concepgéo
fortalecida pela desvalorizagao salarial do professor. No entanto, pela afinidade com
os conteudos do curso de Biologia, e na tentativa de manter uma segunda opcéo de
renda, permaneci matriculada, realizando os dois cursos simultaneamente, até
concluir o curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, no ano de 2008.

De acordo com pesquisa realizada por Gatti (2010), baseada nos dados do ENADE

(2005), a licenciatura como segunda opcao de renda também foi sinalizada por 23,9%



12

dos licenciandos que realizaram o exame, conforme apresentado na tabela 1:

Tabela 1: Principal razao da escolha por licenciatura (ENADE, 2005)

Razio da Escolha N % N % N % |
(a) Porque quero ser professor. 25.625| 65,1|47.469| 48,6/73.094| 53.4|
(b) Para ter uma outra OPGao se nao

: . - 28.541 20,8
conseguir exercer outro tipo de atividade.

(c) Por influéncia da familia. 2.036 52| 3.374 35| 5.410 3,9 |

(d) Porque tive um bom professor que
me serviu de modelo.

N
3]
b
(3]
[
(o8]
oY)
3]
(58]
(58]
o
]

2:595 6,6 13.265 13,6 | 15.860 11,6

(e) Eu nao quero ser professor. 1.898 48| 5.174 53| 7.072 5,2 |
(t).E‘o unico curso proximo da minha 1153 29| 3.684 38| 4837 35
residéncia.

Branco 784 2,0/ 1.260 13| 2.044 1,5 |
Resp. invilidas 46 0,1 97 0,1 143 0,1

Fonte: GATTI (2010, p. 1362)

Os dados apresentados pela autora corroboram com a experiéncia por mim
vivenciada, entre os anos de 2005 a 2008. Apds concluir a graduacéo, e priorizando
as necessidades financeiras, tive a oportunidade de atuar como tutora presencial do
curso de Biologia a distancia da UESC. Proximo a esse periodo, fui aprovada em
concursos publicos da rede municipal e estadual e comecei a atuar como professora
da Educacao Basica. Priorizando as oportunidades relacionadas ao entusiasmo inicial
da carreira (renda fixa, responsabilidade profissional, sensacao de pertencer ao corpo
docente, entra outras.), suspendi a matricula do curso de Fisioterapia, em 2010. Anos
depois, retornei e conclui o curso, apenas com a intencdo de obter outra graduacao e
nao objetivando exercer a profissédo de fisioterapeuta.

De acordo com Huberman (2000), tal entusiasmo € comum no inicio da atuacéo
docente, e diz respeito as oportunidades e novidades até entdo nao disponiveis,
classificadas pelo autor como “aspecto da descoberta”, o que permite contribuir com
a superacdo do “aspecto da sobrevivéncia”, o qual esta relacionado com o confronto
entre o que se espera da profissado e os desafios que compdes a realidade cotidiana
da sala de aula.

Neste sentido, posso considerar os primeiros anos de atuagéo profissional
como os mais dificeis e desafiadores da minha carreira, sobretudo pela incapacidade
de me posicionar de forma critica e reflexiva, frente as adversidades e necessidades

do contexto escolar. No entanto, ao persistir na docéncia, desenvolvi, ao longo do
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tempo, habilidades e saberes até entdo desconhecidos, os quais foram fundamentais
para a constituicdo da minha ID durante a atuag&o profissional.

Atualmente, sou professora da rede estadual de educacédo da Bahia. Mesmo
sabendo das necessidades e dos desafios que a carreira impde, sinto-me privilegiada
em ter a docéncia como profissao. Apesar de compreender que a formacéao inicial ndo
atende todas as necessidades formativas do futuro professor, percebi que o
distanciamento entre a Universidade e a Educacao Basica, a falta de articulacdo entre
a teoria e pratica, e a realizacdo do Estagio Curricular Supervisionado (ECS) apenas
nos ultimos semestres do curso, além de ndo contribuirem com a formacéo da ID,
podem diminuir o interesse pela atuagéo profissional.

Diante disso, compreendemos a responsabilidade das instituicbes de ensino
superior no desenvolvimento dos saberes necessarios para a construcdo da ID
durante a formagao inicial. Em estudos realizados com discentes dos cursos de
licenciatura de uma Universidade publica de Sdo Paulo, Basqueira e Azzi (2014)
identificaram a importancia do ECS e das demais atividades praticas que
proporcionam o contato do licenciando com o ambiente escolar. No entanto, os
autores criticaram a escassez das oportunidades proporcionadas pelos cursos no
exercicio desta relacao.

Além da oportunidade de se reconhecer como um profissional do ensino,
Moraes, Guzzi e Sa (2019), em estudo realizado com discentes do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, observaram que a participacdo em PID, ao
proporcionar um maior contato com o ambiente escolar, também contribui com o
desenvolvimento da motivacao pela docéncia.

Assim sendo, durante minha formacao inicial, ao relacionar essas informacdes
com a estrutura curricular e as caracteristicas das atividades praticas proporcionadas
pelo curso, despertou em mim a necessidade de compreender de que forma o curso
de LCB vém contribuindo, atualmente, com a construcdo da ID dos futuros
professores.

Reconhecendo a importancia dos cursos de licenciatura na construgéo da ID,
formulamos a seguinte questdo de pesquisa: quais as caracteristicas das acbes e
atividades proporcionadas pelo curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Estadual de Santa Cruz para a construcao da ID dos licenciandos?

Tendo em vista 0 questionamento acima, esta pesquisa tem como objetivo

geral compreender, em que medida, as atividades previstas no Projeto Académico
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Curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas e os Programas de
Iniciacdo a Docéncia tém contribuido para a producéo de significados relacionados a
construcdo da ID dos licenciandos. Para alcance do objetivo geral, foram tracados os
seguintes objetivos especificos:
= |dentificar no curso pesquisado, agbes e atividades que fomentem a
construcéo da ID;
= Reconhecer, as contribuicbes das disciplinas de ECS e PCC, na
construcéo da ID;
= |dentificar os desafios e perspectivas, a partir da percepcdo dos
licenciados, para a construcao da ID ao longo do curso.

Partimos da hipotese de que apenas o ECS ndo garante aos LCB o
desenvolvimento da ID e que a pratica profissional e 0 acesso ao ambiente escolar da
educacao basica durante a formacéao inicial, podem contribuir com a constru¢éo da ID
ao longo do curso.

A pesquisa foi realizada na Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC).
Como sujeitos de pesquisa, elegemos os estudantes que estédo na fase final do curso
e gue ja tivessem cursado as disciplinas de ECS e Mdédulo Interdisciplinar. O total de
sujeitos que atendeu aos critérios da pesquisa correspondeu a 20. No entanto, apenas
14 questionérios foram devolvidos. Cabe esclarecer, que por se tratar de um estudo
envolvendo seres humanos, o projeto de pesquisa foi submetido e aprovado?! pelo
Comité de Etica da UESC.

O trabalho esta estruturado em quatro capitulos. No capitulo um, “A formacao
docente no Brasil: dialogando com a histéria e a construgdo da identidade docente”,
discutimos questbes histdricas que marcaram o contexto dos cursos de formacéo
inicial, assim como, a influéncia dessas modificacdes na construcao da ID. O segundo
capitulo, intitulado “O desenvolvimento da docéncia durante a formacgao inicial”,
discorre sobre o ECS e os PID. O terceiro capitulo traz a descricdo do método da
pesquisa: abordagem, sujeitos, instrumentos de coleta de dados e etapas da
pesquisa. No quarto capitulo, sdo apresentados os resultados parciais referentes a

analise das matrizes curriculares do curso de LCB e dos questionarios.

1 Comité de Etica em Pesquisa CAAE n° 31405420.3.0000.5526, estando em conformidade com a
Resolucdo CNS 466/2012 para a pesquisa com seres humanos.



15

1. AFORMACAO DOCENTE NO BRASIL: DIALOGANDO COM A HISTORIAE A
CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DOCENTE

Atualmente, a formacdo e atuacdo dos professores da educacdo basica
constituem-se em um processo cada vez mais complexo, sobretudo se considerarmos
0 atual contexto de educacdo no Brasil. Esse contexto € influenciado por novas
propostas educacionais, decorrentes das alteracdes politicas, das modificacdes do
mercado de trabalho, da revolucéo midiatica e diversidade das relacdes sociais. Como
consequéncia, a identidade profissional docente vem se reconfigurando, se
reorganizando e afetando, dessa forma, o processo de formacédo inicial dos
professores. Nessa perspectiva, dialogaremos, neste capitulo, com alguns
referenciais que destacam a importancia dos cursos de licenciatura no
desenvolvimento de saberes fundamentais para a construcéo da identidade do futuro

professor.

1.1 A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES NO BRASIL: UMA REFLEXAO
SOBRE TEORIA E PRATICA NO PROCESSO FORMATIVO

Ao longo deste capitulo, buscaremos contextualizar a formacao inicial de
professores no Brasil, perante as mudancas e desafios que envolvem o contexto
escolar ao longo do tempo.

O papel da educacéo e os diversos guestionamentos acerca da qualidade do
ensino oferecido pelas escolas, principalmente as da rede publica, sdo temas
presentes na sociedade brasileira contemporanea. Segundo Garcia (1999), a
complexidade da formacdo docente envolve aspecto subjetivo, relacionado ao
desenvolvimento pessoal, e aspecto objetivo associado ao desenvolvimento social da
docéncia.

Utilizaremos o termo “formacao”, baseado no conceito de realizacdo de

atividades, assumindo nosso posicionamento ha seguinte perspectiva:

[...] a formacao pode ser entendida como uma fungé&o social de transmisséo
de saberes, de saber-fazer ou de saber-ser que se exerce em beneficio do
sistema socioeconémico, ou da cultura dominante. A formacao pode também
ser entendida como um processo de desenvolvimento e de estruturagcédo
da pessoa que se realiza com um duplo efeito de uma maturacéo interna e
de possibilidades de aprendizagem, de experiéncias dos sujeitos. (GARCIA,
1999, p. 19, grifo do autor).
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Durante a década de 70, as pesquisas relacionadas a formacdo docente,
tinham énfase no treinamento dos professores para o exercicio de sua funcéo social
como educador e nas caracteristicas dos cursos de formacdo em licenciatura
(FELDENS, 1983). De acordo com o contexto histérico da época, os estudos eram
centrados na dimenséo técnica, desvinculados do contexto politico e sociocultural do
pais, sendo a docéncia tratada como neutra, e o professor como um técnico da
educacado, especialista no conteudo. Associada a este contexto, a formacdo nos
cursos de licenciatura sofreu influéncias do modelo de formacédo, conhecido como
modelo de racionalidade técnica. De acordo com Schoén (2000, p.15), a “racionalidade
técnica diz que os profissionais sdo aqueles que solucionam problemas instrumentais,
selecionando os meios técnicos mais apropriados para propositos especificos”. No
entanto, as consequéncias da formacdo baseada nessa racionalidade, podem
comprometer a valorizagédo do trabalho docente, tendo em vista que ndo promove a
reflexdo sobre a agéo.

Nesse sentido, a racionalidade técnica n&do contribui com o desenvolvimento da
capacidade de resolver conflitos e lidar com as diversidades cada vez mais comuns
em sala de aula, uma vez que isso exige do professor, acdes que extrapolam a
dimensdo técnica-cientifica, relacionadas com a pratica (SCHON, 2000). Para
Pimenta (1997), a formacgéo tecnicista limita o papel do professor ao dominio do
conteudo, sem que haja correspondéncia com a realidade da escola, restringindo a
contribuicéo do ensino na formacéo do cidad&o critico e reflexivo, frente aos aspectos
sociais em que vive.

Tomando como referéncia os problemas que surgem no cotidiano da pratica
profissional, Schon (2000) foi contundente ao criticar a desarticulagdo entre a teoria e
pratica e entre a escola e universidade, pressupondo uma formacdo baseada no
desenvolvimento do docente, como um profissional pratico-reflexivo. Assim, a
aplicabilidade da racionalidade técnica ja ndo cabia em um modelo de formacao, cuja
premissa se baseava em uma educacdao critica-reflexiva, sendo necessario um novo
modelo de formacé&o inicial, denominado como modelo da racionalidade pratica.

A crescente preocupacado com a formacéo inicial e continuada dos professores
desde o século XX contribuiu para que o tema fosse pauta de projetos e leis, que
tinham como objetivo superar problemas historicos dos processos de formacao de
professores no Brasil, a fim de adequa-los as exigéncias dos contextos
socioecondmico e politico vigentes (ANDRE, 2010; DINIZ-PEREIRA, 2011). A Lei de
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Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional — Lei 9.394 (BRASIL, 1996), por exemplo,
propde que a formagéo dos professores seja realizada em nivel superior, e destacou
a valorizacdo do magistério, ao definir politicas de melhorias nas condicfes de
trabalho, salario e formacéo docente, tornando-se um marco inicial na qualificacao e
investimento da profisséo.

Ap0s a promulgacéo da LDB 9.394/96 (BRASIL,1996), que exigia a certificagdo
pela licenciatura, houve uma corrida frenética pela formacédo docente, especialmente
pelos professores que nao eram licenciados ou que ndo possuiam formacao
pedagdgica, mas ja atuavam na Educacao Basica. Com isso, a oferta de cursos de
formacéao inicial em instituicdes privadas acompanhou a enorme demanda, ofertando
cursos ainda mais precarios que nas universidades publicas (DIAS-DA-SILVA, 2005).
Com isso, a qualidade da educacao ficou ainda mais comprometida, assim como a
valorizagéo e qualificagdo profissional.

Em 2001, a partir da divulgacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacdo de professores da Educacdo Basica (BRASIL, 2001), emergiu um novo
modelo formativo docente, instituido com base na racionalidade pratica, em
detrimento do modelo da racionalidade técnica. Estas reformas trouxeram a tona a
legitimidade da formac&o docente, ao associar o principio metodoldgico da acao-
reflexdo-agao. De acordo com as Diretrizes, “a aquisicao de competéncias requeridas
do professor devera ocorrer mediante uma acao teorico-pratica, ou seja, toda
sistematizacao tedrica articulada com o fazer e todo fazer articulado com a reflexao”
(BRASIL, 2001, p. 29).

No entanto, Zeichner (2008) critica o termo ‘reflexao’, pois segundo ele, houve
uma generalizacdo do termo e da ideia do professor como um profissional reflexivo,
tornando-se um slogan de reforma educacional. O autor também critica a limitagdo do
termo a sala de aula, sem associacdo com o contexto social que a escola esta
inserida. Nesse sentido, a pratica docente, durante a formacéo inicial, deve sinalizar
que o professor além de transmitir o conteudo, compreenda sua funcdo social de
ensinar. Nesse sentido, Diniz-Pereira (2011) assinala que a racionalidade pratica deve
permitir ao professor adaptar-se a pratica de forma autdnoma e reflexiva, de acordo
com o contexto educacional que atua.

Apbs a promulgacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de
Professores da Educacdo Béasica, CNE/CP n° 1/2002, acentuou-se a importancia de

efetivar a formacgéo docente a partir de uma relacéo estreita entre a universidade e a
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escola, assim como as orientacdes mais integradoras sobre o0s conhecimentos
disciplinares e pedagodgicos (BRASIL, 2002a). Baseado nessa perspectiva, Tardif
(2014) propde a “epistemologia da pratica”, destacando a necessidade do licenciando
compreender 0s saberes proporcionados pelo contato com 0s contextos e 0s sujeitos
envolvidos com a educacao basica.

Desta forma, percebe-se a importancia da reformulagdo curricular
fundamentada em praticas de colaboracéo e participacdo coletiva, por meio de acdes
gue permitam discussfes em grupos e trocas de conhecimentos com profissionais

experientes. Novoa (2003) menciona a relevancia desse aspecto:

[...] é evidente que a Universidade tem um papel importante a desempenhar
na formacdo de professores. Por razdes de prestigio, de sustentacdo
cientifica, de producéo cultural. Mas a bagagem essencial de um professor
adquire-se na escola, através da experiéncia e da reflexdo sobre a
experiéncia. Esta reflexdo ndo surge do nada, por uma espécie de geragdo
espontanea. Tem regras e métodos proprios (NOVOA, 2003, p. 3).

Em 2015, foram apresentadas as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacéo
pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao
continuada (BRASIL, 2015). As Diretrizes contemplam um projeto de formacgéo
articulado entre as instituicdes de Ensino Superior e Educacgéo Basica e destacam,
entre outros aspectos: “...] | - sdlida formacdo tedrica e interdisciplinar dos
profissionais; Il - a inser¢cdo dos estudantes de licenciatura nas instituicdes de
educacao béasica da rede publica de ensino, espaco privilegiado da praxis docente
[...]” (BRASIL, 2015, p. 5).

A Resolugdo CNE/CP 2/2019 (BRASIL, 2019), que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacao
Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da
Educacédo Béasica (BNC-Formacao), enfatiza a necessidade da préatica docente entre

os licenciandos, com base nos seguintes critérios:

§ 2° A pratica pedagogica deve, obrigatoriamente, ser acompanhada por
docente da instituicdo formadora e por 1 (um) professor experiente da escola
onde o estudante a realiza, com vistas a unido entre a teoria e a pratica e
entre a instituicdo formadora e o campo de atuacao.

§ 3° A préatica deve estar presente em todo o percurso formativo do
licenciando, com a participacdo de toda a equipe docente da instituicdo
formadora, devendo ser desenvolvida em uma progresséo que, partindo da
familiarizag&o inicial com a atividade docente, conduza, de modo harménico
e coerente, ao estagio supervisionado, no qual a pratica devera ser engajada
e incluir a mobilizacéo, a integracdo e a aplicacdo do que foi aprendido no
curso, bem como deve estar voltada para resolver os problemas e as
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dificuldades vivenciadas nos anos anteriores de estudo e pesquisa. (BRASIL,
2019, p,8).

Salientamos a importancia dos conhecimentos proporcionados pelo ECS e
pelos PID, que oportunizam a pratica ainda durante a graduacao, a fim de preparar os
professores para que atuem em atividades que nao se restrinjam, exclusivamente, a
“‘ministrar aulas”. Para Garcia (1999), as experiéncias desenvolvidas durante a
formacdo inicial, podem contribuir com a aquisicdo de saberes e competéncias
necessarias para uma profissionalizacao de qualidade, contribuindo positivamente na
educacdo como um todo.

A pesquisa de Moraes, Guzzi e Sa (2019) verificou por meio de narrativas
autobibliograficas, que o ECS proporcionou aos licenciandos diferentes impactos na
formacdo e motivacdo pela docéncia. Para alguns estagiarios, a oportunidade
despertou a autonomia dos estudantes e o relacionamento entre os envolvidos no
processo; para outros, destacou a desmotivacédo pelo curso e o desinteresse pela
profissdo. As autoras concluem que o resultado da pesquisa pode ter sido influenciado
pelo tempo e pela maneira como o ECS foi desenvolvido. Destacam ainda, que o
estagio pode ser uma experiéncia frustrante para aqueles que necessitam de maior
apoio na formagcao inicial (MORAES; GUZZI; SA, 2019).

Para Ghedin (2015), o ECS deve ser compreendido como,

[...] principio formativo a reflexao na acéo e sobre a reflexdo na acéo, onde o
conhecimento faz parte da acdo, numa apropriacdo de teorias que possam
oferecer uma perspectiva de analise e compreensao de contextos histéricos,
sociais, culturais, éticos, politicos, estéticos, técnicos, organizacionais e dos
préprios sujeitos como profissionais, para apresentar novas propostas de
transformacdo da escola como espago de constru¢cdo da identidade
profissional vinculada a produgdo do conhecimento com autonomia do
professor (GHEDIN, 2015, p. 38-39).

Visando minimizar as necessidades educacionais relacionadas com a
qualidade e quantidade de profissionais docentes e seus impactos na sociedade
brasileira, foram criados diversos programas federais que, entre outros fatores,
incentivam a docéncia na formacao inicial. Entre eles, destacam-se: Programa de
Apoio a Planos de Reestruturacédo e Expansao das Universidades Federais (REUNI),
Pré Licenciatura/ Universidade Aberta do Brasil (UAB), Programa Nacional de
Formacéo de Professores da Educacéo Basica (PARFOR), Programa Universidade
para Todos (PROUNI), Residéncia Pedagdgica, PIBID, entre outros. Além destes, o
estado da Bahia também disp&e de PID, dentre os quais destacamos, Partiu Estagio

e 0 Mais Futuro.
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Melo e Carvalho (2017), ao pesquisarem sobre o PIBID, identificaram melhorias
do desempenho académico e estimulo profissional, a partir da relacdo entre teoria e
pratica, pelas experiéncias proporcionadas pelo Programa. E possivel identificar a
importancia de qualificar e aproveitar os momentos proporcionados pelos PID, que
possibilitem ampliar as oportunidades e conhecimentos durante a formacao inicial.
Para Pimenta (1999), os saberes pedagdgicos e 0s saberes da experiéncia,
desenvolvidos durante a pratica na formacéao inicial, viabilizam a constituicdo da ID,

que se forma a partir:

Do confronto entre as teorias e as praticas, da analise sistematica das
praticas a luz das teorias existentes, da constru¢do de novas teorias.
Constréi-se, também, pelo significado que cada professor, enquanto ator e
autor, confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores,
de seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de suas
representacdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido
que tem em sua vida o ser professor (PIMENTA, 1999, p.20).

Convém destacar, que além da superacdo dos desafios metodoldgicos, a
Universidade deve assumir a responsabilidade de proporcionar uma formacéo inicial
qgue visa atingir as demandas e valorizacdo profissional, perante os anseios dos
licenciandos, tais como: a auséncia de uma politica nacional especifica para as
licenciaturas; diretrizes curriculares isoladas por curso; curriculos fragmentados;
estdgios sem projeto e acompanhamento e o despreparo dos docentes das
instituicées de ensino (GATTI, 2014).

A partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores
da Educacdo Basica (CNE/CP N° 1/2002), sobre a formacdo dos professores
formadores, ficou a cargo da Instituicdo de Ensino Superior a responsabilidade pela
formacao e desenvolvimento de competéncias especificas da profissao, “incluindo na
sua jornada de trabalho tempo e espaco para as atividades coletivas dos docentes do
curso, estudos e investigacbes sobre as questbes referentes ao aprendizado dos
professores em formacgao”. (BRASIL, 2002a, p.4). As Diretrizes posteriores (2015 e
2019) mantiveram essas determinagdes, sempre destacando a responsabilidade dos
cursos de licenciatura em ofertar uma formacéo que possibilite a articulagdo com a
pratica.

Em relacdo ao atual cenario da educacéao, Gatti e colaboradores (2019) relatam
a falta de otimismo, pois apesar das acdes e programas que demandaram significativo
investimento do poder publico nas ultimas décadas e dos esforcos dos sujeitos

envolvidos, verifica-se uma incoeréncia nos resultados de aprendizagem dos
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estudantes, aumentando o sentimento de insatisfagdo. Nas palavras dos autores, “[...]
€ crescente e tem se agravado com a falta de politicas que promovam a articulagédo
entre a formacgao, a valorizagdo e o desenvolvimento profissional.” (GATTI, et. al.,
2019, p.178).

Para Novoa (2017), apesar da significativa quantidade de producdes sobre a
formacao docente, o primeiro passo para a mudanca na qualidade da formacéo é
reconhecer a existéncia de um problema para além da falta de apoio, condi¢cdes ou
recursos financeiros. O autor reconhece a formacao de professores como um
problema politico, e ndo apenas técnico ou institucional, destacando a necessidade
de repensar com coragem e ousadia, o perfil das instituicdes e praticas formativas.

Embora saibamos qual o papel da Instituicdes de Ensino Superior em resposta
aos desafios educacionais da formacao inicial, verifica-se que “o contexto institucional
em que atuam constitui mais um obstaculo do que um fomento a transformacao das
praticas formativas” (ANDRE, 2010; p. 140). No entanto, salientamos a importancia
da formacao inicial, que visa a valorizacdo do ECS e seja pautada em politicas
publicas de incentivo a docéncia, que tenha como perspectiva formar profissionais
criticos e reflexivos sobre as necessidades sociais que envolvem a escola, a partir do

desenvolvimento de saberes necessarios a constru¢do da sua ID.

1.2. O DESENVOLVIMENTO DE SABERES E A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE
DOCENTE

Diante da complexidade do cenario educacional, reiteramos a importancia dos
conhecimentos disponibilizados pelos cursos de licenciatura, na qualidade da
formacéo e construcao da ID. Segundo Teixeira (2004), os futuros docentes devem
conseguir atuar em um ambiente de constante transformacédo social, cultural, politico
e tecnoldgico. Assim, entendemos a importancia da ID, baseado na classificacao

destacada por Marcelo (2009), como:

[...] uma realidade que evolui e se desenvolve, tanto pessoal como
coletivamente. A identidade n&o é algo que se possua, mas sim algo que
se desenvolve durante a vida. A identidade ndo é um atributo fixo para
uma pessoa, e sim um fendmeno relacional. O desenvolvimento da
identidade acontece no terreno do intersubjetivo e se caracteriza como um
processo evolutivo, um processo de interpretacdo de si mesmo como pessoa
dentro de um determinado contexto. Sendo assim, a identidade pode ser
entendida como uma resposta a pergunta “quem sou eu neste momento?”
(MARCELO, 2009, p. 4, grifo n0osso).
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Desta forma, acreditamos que a ID também deve ser definida como um estado
de conflito, pois as determina¢@es pessoais, sociais e histéricas que a constituem, séo
alvo de constante critica e reflexdo, individuais e coletivas. Para Novoa (2009), a ID é
construida na relacéo entre o conhecimento pessoal, profissional e na capacidade de
captar novos conhecimentos que vao além das relagbes cientificas e técnicas da
atuacao profissional. De acordo com Pimenta (2002, p. 76), a ID " [...] ndo € um dado
imutavel, nem externo, que possa ser adquirido como uma vestimenta. E um processo
de construcdo do sujeito historicamente situado”.

Pretendemos destacar a constru¢do da ID, partindo da importancia do seu
desenvolvimento durante a formacao inicial. Pois, acreditamos que este ponto de
partida nos ajudara a entender os questionamentos colocados nesta pesquisa, visto
que, supomos que a formacdo inicial deve proporcionar aos licenciandos a
oportunidade de desenvolver sua ID, a partir de uma estrutura curricular que contribua
com o desenvolvimento de saberes e habilidades necessarias a formagao profissional.

Baseado nesses pressupostos, € possivel compreender a docéncia como um
trabalho que requer saberes especificos (profissional, disciplinares, curriculares, da
experiéncia, critico-contextual, pedagdgico, entre outros). Esses saberes sdo objeto
de discussao entre diversos estudiosos da area, tais como, Saviani (1996), Shulman
(1986), Pimenta (1999), Tardif (2014), Marcelo (2009), entre outros. No conjunto, 0s
estudos desses autores reconhecem o professor como sujeito que produz e mobiliza
saberes na sua prética, relacionados com os pensamentos, a¢des, conhecimento
pessoal e social da profissdo. Segundo Tardif (2014), os saberes citados devem ser
adquiridos durante o curso de formacdo inicial e sdo necessarios para que o docente
entenda sua funcéo e seja reconhecido como um profissional.

Os saberes caracteristicos da formacao inicial, segundo Pimenta (2012),
relacionados com as experiéncias docentes, praticas pedagdgicas e a historia de vida,
séao condutores do modo de ser e estar na profisséo, constituindo assim a identidade
dos professores. Para a autora, o docente é considerado como um sujeito
historicamente situado em espagos e tempos diversos, tendo em suas praticas,
conhecimentos e valores condicionados ao convivio social.

A classificacdo da docéncia como uma “profissdo de conhecimento” é
defendida por Marcelo (2009). O autor destaca os tipos de conhecimento pratico e

ressalta o “conhecimento na pratica”, o qual, segundo o autor, € baseado na acgao,
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decisdo e questionamentos adquiridos a partir das experiéncias e aprendizados,
desenvolvidos pela reflexdo sobre a propria prética profissional.

De acordo com Pimenta (1999), a construgao da ID ocorre pelas “experiéncias”
sociais e profissionais, acumuladas enquanto estudante da educacéo basica e devem
estar articulados durante a formac&o inicial com as experiéncias praticas, vivenciadas
pelos licenciandos. Para a autora, “[...] o desafio, entdo, posto aos cursos de formagao
inicial € o de colaborar no processo de passagem dos alunos de seu ver o professor
como aluno ao seu ver-se como professor” (PIMENTA, 1999, p.20, grifo da autora).

No estudo realizado por Takahashi e Lorencini (2019), os autores identificaram
que entre os licenciandos do curso de Ciéncias Bioldgicas, a socializacédo
proporcionada pela pratica, durante a formacé&o inicial, favoreceu a construcéo da ID.
Para os autores, apesar do contato com diversos professores ao longo da vida, € pela
socializacdo no contexto profissional que o licenciando se reconhece como docente,
ao perceber-se como membro do mesmo grupo social.

A socializacdo proporcionada pelo contato do licenciando com o ambiente
escolar durante o ECS e a patrticipacdo nos PID, sdo acdes identificadas por Mellini e
Ovigli (2020) como de suma importancia para o desenvolvimento de saberes
necessarios a construcao da ID, durante a formacéo inicial. Além disso, concluiram
que a intencdo em seguir ou ndo a carreira, ocorre nos primeiros anos de formacao,
reafirmando a importancia de proporcionar a iniciagdo a docéncia e o contato com
disciplinas relacionadas ao ensino, ao longo de todo o curso.

Portanto, ndo cabe conceber, na atualidade, uma formacao docente que nao
considere as necessidades de refletir e problematizar sobre a atuag&o profissional,
frente os diversos contextos sociais, culturais, estruturais, curriculares, que envolvem
a escola. Por isso, realcamos a relevancia da reconfiguracao curricular dos cursos de
licenciatura, que pouco contribuem com o desenvolvimento profissional durante a
graduacéo. Ademais, destacamos o fortalecimento de politicas coletivas voltadas para
a formacéao inicial, que assegurem o desenvolvimento de competéncias necessarias

a profissionalizacao e construgéo da ID.

1.3. AESTRUTURA CURRICULAR DOS CURSOS DE FORMAGCAO INICIAL

Nesta subsecdo, buscaremos compreender a importancia da estrutura

curricular dos cursos de licenciatura, perante as exigéncias do cenario atual da
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educacédo e a construcdo de uma ID dos licenciandos. Sobre os curriculos, Goodson
(2007, p.2) acentua a necessidade de adequa-los as diretrizes que visam reformas
educacionais, salientando que eles “precisam questionar a verdadeira validade das
prescri¢des predeterminadas em um mundo em mudanga”.

Na perspectiva de compreender o curriculo como parte fundamental da
construcdo social proposta pela educacdo, ele deve estar constantemente em
transformacao e integrado com o espaco, 0 tempo e 0s sujeitos envolvidos, a partir de
uma abordagem combinada entre o curriculo prescrito, sua realizacdo e negociacao
(GOODSON, 2007). Nesse sentido, acentuamos a necessidade da contextualizagéo
dos curriculos dos cursos de formacéo de professores, com o desenvolvimento das
habilidades fundamentais para a construcéo da ID.

De acordo com Gatti (2014), os curriculos dos cursos de licenciatura do Brasil
segregam o0s conhecimentos especificos dos conhecimentos pedagogicos,
desarticulando as préticas das questdes da escola, da didatica e da aprendizagem
dos alunos da educacéo basica. Para a autora, isto reflete a pouca preocupacao das
InstituicGes de Ensino Superior com a qualidade da educacdo basica, a partir da
atuacao docente, bem como os fundamentos e questdes educacionais que tratam os
curriculos de forma superficial, além de projetos pedagogicos que nao refletem a
estrutura curricular ofertada.

Além disso, Ghedin, Oliveira e Almeida (2015) salientam que normalmente o
contato dos estudantes com a escola é priorizado apenas nos anos finais do curso,
durante o ECS, transmitindo para este periodo a responsabilidade de aplicar os
conhecimentos técnicos e profissionais, adquiridos teoricamente ao longo do curso.
Os autores sinalizam ainda, que é preciso uma reversao epistemoldgica desse modelo
tradicional, ja que a experiéncia docente deve acontecer de forma simultanea com a
transmissao dos demais saberes, relacionados com a atuacdo docente.

A Pratica como Componente Curricular (PCC), se estabeleceu inicialmente na
Resolucdo CNE/CP 2/2002 e permanece na recente Resolu¢cdo, CNE/CP 2/2019. A
carga horaria de 400 horas a ela destinada, também é considerada como proposta
formativa, necessaria para o exercicio docente e deve ser constituida por momentos
que privilegiam uma visao critica da teoria e da estrutura curricular do curso, como

observado a seguir:

[...] a pratica como componente curricular € o conjunto de atividades
formativas que proporcionam experiéncias de aplicacdo de conhecimentos ou
de desenvolvimento de procedimentos préprios ao exercicio da docéncia. Por
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meio destas atividades, sdo colocados em uso, no &mbito do ensino, 0s
conhecimentos, as competéncias e as habilidades adquiridos nas diversas
g;i.vidades formativas que comp&em o curriculo do curso (BRASIL, 2005, p.

O curriculo dos cursos de licenciatura, também n&o devem ter menos da quinta
parte da carga horaria total, em disciplinas que contemplem os aspectos pedagoégicos
da licenciatura, desde a Resolugcdo CNE/CP n° 1/2002 (BRASIL,2002a). Com o
objetivo de articular a teoria e pratica ao longo de todo o curso, apds a Resolucéo
CNE/CP n° 2/2002 ficou instituido 2.800 horas de carga horéria minima, que podem
ser organizadas pelos cursos da seguinte forma: 400 h de PCC, distribuidas ao longo
do curso; 400h de ECS, a partir do inicio da segunda metade do curso; 1800h de aulas
para os conteudos curriculares de natureza cientifico cultural e 200 h para outras
formas de atividades académicas e cientifico-culturais (BRASIL, 2002b).

A partir da necessidade de contestar algumas questdes sobre a formacgéo de
professores consolidadas no Brasil, sobretudo ap6s a promulgacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica
(BRASIL, 2002b), é possivel identificar a evidéncia na distingdo entre o bacharelado
e a licenciatura e a importancia de estreitar a formacdao inicial ao campo de atuagao
profissional.

Ao evidenciar as exigéncias formativas propostas por estas diretrizes, Gatti
(2010) destaca a importancia do curriculo para os cursos de formacgdo inicial na
superacédo da dualidade entre teoria e préatica e na relagao entre universidade e escola,
ressaltando o distanciamento existente entre o contexto de formacéo e do trabalho
docente. Além disso, para Gatti (2010) ndo ha duvidas que os desafios curriculares
baseados na compreensdo social, cultural e econbmica da profissdo, ainda se
configuram como um desafio para as politicas publicas e instituicbes formadoras.

A Resolucdo CNE/CP N° 2/2015 (BRASIL,2015), destaca que a formacao inicial
requer projeto com identidade prépria de curso de licenciatura, garantindo a
“articulacdo com o contexto educacional, em suas dimensdes sociais, culturais,
econdmicas e tecnoldgicas” (BRASIL, 2015, p.9). Neste contexto, 0 que verificamos
foi a urgéncia na superacdo das dualidades entre a teoria e a pratica e entre
universidade e escola basica, a fim de que os cursos de formacdo de professores
pudessem se adequar as exigéncias formativas da docéncia. Também reconhece as

especificidades do trabalho docente, destacando que:
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[...] conduz & praxis como expressao da articulagdo entre teoria e pratica e a
exigéncia de que se leve em conta a realidade dos ambientes das instituicbes
educativas da educacao basica e da profissao, para que se possa conduzir
o(a) egresso(a): | - a integragao e interdisciplinaridade curricular, dando
significado e relevancia aos conhecimentos e vivéncia da realidade social e
cultural, consoantes as exigéncias da educacdo basica e da educacéo
superior para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho; Il -
a construcao do conhecimento, valorizando a pesquisa e a extensao como
principios pedagdgicos essenciais ao exercicio e aprimoramento do
profissional do magistério e ao aperfeicoamento da pratica educativa;j]...]
(BRASIL, 2015, p.6, grifo nosso).

No entanto, para Gatti (2016) os curriculos dos cursos de licenciatura ndo
apresentaram inovacdes e avangos para que o licenciando consiga enfrentar o inicio
da carreira, visto que as iniciativas inovadoras de incentivo a docéncia na formacéao
inicial sdo limitadas a algumas instituicdes e ao corpo de formadores. A autora sinaliza
ainda, a auséncia de competéncias e habilidades para proporcionar a articulagéo entre
teoria e prética, pouco contribuindo com a construcdo da ID durante a formacao inicial.

No ano de 2019, foi publicada a CNE/CP n.02/2019, que definem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacao
Bésica e Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da Educacéo
Bésica (BNC-Formacao). Em relacéo a organizacédo curricular, destaca que todos os
cursos em nivel superior de licenciatura serdo organizados em trés grupos, com carga
horéria total de, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas. Devem considerar
ainda, o desenvolvimento das competéncias profissionais explicitadas na BNC
Formacao, instituida a partir da seguinte distribuicdo (BRASIL,2019):

| Grupo I: 800 (oitocentas) horas, para a base comum que compreende 0s
conhecimentos cientificos, educacionais e pedagdgicos e fundamentam a
educacdo e suas articulagbes com os sistemas, as escolas e as préaticas
educacionais.

Il - Grupo Il: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem dos
conteldos especificos das éareas, componentes, unidades teméticas e
objetos de conhecimento da BNCC, e para o dominio pedagdgico desses
conteudos.

Il - Grupo lII: 800 (oitocentas) horas, pratica pedagoégica, assim distribuidas:
a) 400 (quatrocentas) horas para o estagio supervisionado, em situacao real
de trabalho em escola, segundo o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) da
instituicdo formadora; e b) 400 (quatrocentas) horas para a pratica dos
componentes curriculares dos Grupos | e Il, distribuidas ao longo do curso,
desde o seu inicio, segundo o PPC da instituigdo formadora. (BRASIL,

2019, p.6)

A carga horaria de 800 horas do Grupo Il € dividida entre 0 ECS e a PCC, que
deve ter inicio no primeiro ano do curso de formacéo, a partir da integracdo das
competéncias profissionais docentes (conhecimentos, pratica e engajamento

profissional), como organizadoras do curriculo e dos contetdos, segundo as
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competéncias e habilidades previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC-
Educacao Basica).

Para Rodrigues, Pereira e Mohr (2020), de acordo com a Resolucdo 02/2019 o
ECS e as PCC séo vistas como momentos para que o licenciando compreenda as
informagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Segundo as autoras, esse
posicionamento caminha para uma desprofissionalizacdo da docéncia, além de
restringir ao conhecimento da BNCC, os objetivos da relacdo entre universidade e
escola e o desenvolvimento de saberes necessarios a formacéo da ID.

Além disso, a nova legislagdo também se mostra incoerente ao permitir a
comparagdo com o modelo de formacdo 3 +1, baseada na racionalidade técnica
(SAVIANI, 2009), ao propor a habilitacdo para exercer a docéncia, como uma
complementacdo do curso de graduacdo, conforme é possivel verificar no artigo

abaixo:

Art. 21. No caso de graduados ndo licenciados, a habilitacdo para o
magistério se dara no curso destinado a Formacao Pedagdgica, que deve ser
realizado com carga horéaria basica de 760 (setecentas e sessenta) horas com
a forma e a seguinte distribui¢&o:

| - Grupo I: 360 (trezentas e sessenta) horas para o desenvolvimento das
competéncias profissionais integradas as trés dimensdes constantes da
BNC-Formagéo instituida por esta Resolugéo.

Il - Grupo Il: 400 (quatrocentas) horas para a pratica pedagogica na area ou
no componente curricular. (BRASIL, 2019, p.10).

A superacdo do modelo de racionalidade técnica € considerada como uma
conquista da formacédo docente (DINIZ-PEREIRA, 2011). No entanto, parece que
estamos sendo impulsionados a andar na contramdo do avanco em relacdo a
formacao inicial, a partir da implementacédo de propostas que visam a aplicacdo de
técnicas, restringindo a construcdo de saberes proprios da docéncia, ao limitar as
possibilidades de contato com os diversos contextos que compdem a educacao
brasileira.

Segundo Gatti (2014), é preciso pensar na viabilizacdo do processo de
implementagdo de normas e decretos que visam aprimorar 0s curriculos de
licenciatura, para que sejam de fato eficientes. Assim, diante do exposto, salientamos
a importancia de um curriculo que compreenda a docéncia como uma profissdo de
conhecimentos ilimitados, e que o desenvolvimento profissional seja fundamentado

nos saberes necessarios para a construgéo da sua ID.
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2. O DESENVOLVIMENTO DA DOCENCIA DURANTE A FORMACAO INICIAL

Objetivando identificar elementos préaticos e tedricos relacionados com o
Estagio Curricular Supervisionado (ECS) e com os Programas de Iniciacdo a Docéncia
(PID), que contribuem com a construcéo da identidade docente (ID) durante 0s cursos
de formacéao inicial de professores, apresentaremos a seguir, reflexdes que buscam
discutir a importancia dos conhecimentos proporcionados pela prética docente, que
sdao fundamentais para aprimorar e a consolidar os conhecimentos adquiridos no
processo de tornar-se professor, durante a formacao inicial.

Neste capitulo, seréo feitas algumas considera¢cdes sobre o ECS, o Programa
Institucional de Bolsa de incentivo a docéncia (PIBID) e o Programa Residéncia
Pedagogica (RP), destacando suas contribuices na formacéao inicial de professores
e na relacao universidade-escola. Também destinaremos topicos para a andlise de
trabalhos relacionados com esses temas. Sabemos que s&o diversas as
acOes/programas que estimulam a préatica docente ainda durante a graduacdo, no
entanto, usaremos como destaque desta pesquisa, apenas as ac¢des e 0s programas

supracitados, por identificarmos o destaque na oportunidade de atuacdo docente.

2.1. ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO NA FORMACAO INICIAL

O Estagio Curricular Supervisionado (ECS) deve proporcionar ao licenciando,
a ampliacdo dos conhecimentos adquiridos na universidade e a capacidade de
desenvolver criticas e reflexdes sobre os desafios da profissdo. E um importante
momento pedagoégico para a formacao docente, pois se configura como um dos
principais espacos em que o licenciando se depara com o ambiente escolar, como
professor em formacgéo, ndo apenas como aluno.

No entanto, vale destacar que segundo a legislacdo vigente (BRASIL, 2019),
as PCC também devem proporcionar o contato do licenciando com o ambiente
escolar. Porém, de acordo com Brito (2011), sua efetividade vai depender da
configuragdo curricular dos cursos de licenciatura, @ medida em que as
argumentacOes das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) relacionadas aos
espacos educacionais, sejam atendidas.

Para que ocorra o cumprimento dos objetivos profissionais da docéncia, os

cursos de formacédo devem oferecer os subsidios tedricos e praticos que promovam a
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reflexdo da agéo, articulando com as questdes éticas, politicas e culturais da docéncia.
Desta forma:

Durante o curso de graduacdo comecam a ser construidos os saberes, as
habilidades, posturas e atitudes que formam o profissional. Em periodos de
estagio, esses conhecimentos séo ressignificados pelo aluno estagiario a
partir de suas experiéncias pessoais em contato direto com o campo de
trabalho que, ao longo da vida profissional, véo sendo reconstruidos no
exercicio da profissdo (ALMEIDA; PIMENTA, 2014, p. 73).

No ano de 2002, foram publicadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacao plena, CNE/CP n° 1/2002, que efetivou 400 horas
dedicadas ao ECS, que deve ter inicio a partir da segunda metade do curso (BRASIL,
2002a).

O documento apresentou um novo modelo de formacéo docente, instituido a
partir das necessidades de reformula¢gdes curriculares da época e a superagcdo do
modelo de formacao “3+1”, o qual era destinado aos bacharéis, no final dos anos de
1930, para a obtencéo do titulo de licenciatura. Os trés primeiros anos de formacéao
eram considerados como profissionalizantes, especificos das areas do conhecimento
(bacharelado), j& o ultimo ano, era destinado a formacéo pedagdgica (licenciatura)
dos estudantes que pretendiam atuar como docentes do “ensino secundario”, e tinha
como foco, as disciplinas da area de educacdo, especialmente a didatica (GATTI,
2010).

Neste modelo, o ultimo ano era considerado apenas como um apéndice menos
importante dos cursos de licenciatura, “encarado como uma mera exigéncia formal
para a obtengéo do registro profissional de professor” (SAVIANI, 2009, p. 147). Além
disso, os aspectos pedagodgicos e didaticos por ele destacados, ao invés de
constituirem o processo da formacdo docente, era incorporado como complemento
dos conteudos culturais-cognitivos, motivos que causaram muitas criticas e
movimentos contrarios a esse modelo (SAVIANI, 2009).

Entre as reformulagbes curriculares dos cursos de licenciatura, houve a
necessidade de regulamentar o ECS no Brasil. Essa regulamentacgéo se deu a partir
da Lei 11.788/2008 (BRASIL, 2008), que estabeleceu a obrigatoriedade no
cumprimento da carga horaria minima de estagio, desenvolvida a partir da metade do
curso, momento identificado como “aquele definido como tal no projeto do curso, cuja

carga horaria é requisito para aprovacéao e obtencao de diploma” (BRASIL 2008, p.1).
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De acordo com as caracteristicas atribuidas ao estagio ao longo do tempo, ele
pode ter defini¢cdes distintas. Pimenta e Lima (2012), o definem das seguintes formas:
estagio como “imitagdo de modelos”, no qual o estagiario imita o professor observado
sem analisar o contexto escolar, estagio como ‘“instrumentalizagdo técnica”, onde o
destaque € para 0 momento da préatica, sem precisar dominar o conhecimento
cientifico, apenas a técnica, e “estagio como pesquisa” definido pela oportunidade de
praticar a docéncia e analisar seu contexto no ambiente escolar.

Segundo Pimenta e Lima (2012), o estagio como pesquisa é baseado na
andlise, como condicdo para o desenvolvimento da autonomia intelectual e
profissional na formacéo da ID, embora seja a realidade em alguns grupos isolados,
as autoras consideram como uma utopia que necessita ser conquistada na maioria
dos cursos de formacao docente. Logo, ao analisarmos o ECS, destacamos o foco
para a possibilidade de sua articulagdo com a pesquisa, uma vez que entendemos
gue seus objetivos condizem com as concepc¢odes de formacéo que defendemos neste
trabalho.

Ghedin, Oliveira e Almeida (2015), defendem o estagio como espaco de
pesquisa, ao destacarem a necessidade do professor de dominar os conhecimentos
relacionados com a educacéo cientifica. Além disso, os autores consideram como um
instrumento que possibilita a reflexdo na acéo e sobre a agéo, a partir da articulagao
entre a teoria e a pratica e a andlise dos diversos contextos que envolvem o ambiente
escolar. Logo, as diversas possibilidades de saberes desenvolvidos, permitem a
construcdo de conhecimentos pessoais e profissionais, necessarios para a construcao
da ID. No entanto, os autores destacam que, em muitos estagios ainda se propaga a
prioridade das praticas em detrimento a teoria, e sua reproducdo, sustentando a

concepcao técnica do ensino, ao afirmar que:

O modelo tradicional de ensino de Estagio tem se caracterizado
fundamentalmente por uma cultura de cunho tecnicista, seguindo um modelo
técnico e cientifico (com base nas ciéncias naturais), fundado quase que
exclusivamente no nivel da informacédo e tendo como habilidade cognitiva
basica a memdria, a descricéo dos dados e o relato da experiéncia como base
do conhecimento. (GHEDIN; OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015, p. 167).

O modelo tradicional de formacado, ainda vigente, tem se mostrado muito
centrado na aquisicdo de saberes e em atividades previamente definidas como
necessarias ao bom exercicio profissional. Pimenta e Lima (2012, p. 153) esclarecem
que “o estagio é o eixo central na formacao de professores, pois € por meio dele que

o profissional conhece os aspectos indispensaveis para a constru¢do da identidade e
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dos saberes do dia a dia”. Segundo Piconez (2012), € durante o ECS que o licenciando
constréi sua consciéncia politica e social e consegue associa-las com a atuacdo
pratica, relacionada com a profissdo. Assim, faz-se necessario identificar as
oportunidades proporcionadas pelo estagio para incentivar os licenciandos a refletir
acerca dos desafios que envolvem a carreira.

Para isso, compreendemos que os cursos de formacao de professores, devem
possibilitar propostas inovadoras, que proporcionem o contato do licenciando com a
escola, ndo apenas nos anos finais do curso através do ECS, mas que os
conhecimentos profissionais advindos da teoria, sejam associados com a prética ao
longo da graduacdo. No entanto, é preciso uma reversao epistemolégica do modelo

tradicional. A esse respeito, Ghedin, Oliveira e Almeida (2015) destacam:

O ensino que se da pela pratica, tdo importante para o aprendizado da
profissdo no processo de seu contato com a realidade imediata dos
problemas cotidianos que enfrenta o profissional, pela cultura das escolas e
pelo contexto mundial em que nos encontramos, tem se mostrado
instrumento insuficiente para que o professor dé conta da complexidade dos
problemas que ele precisa enfrentar no espaco escolar. O préprio contexto
tem demonstrado que um profissional apenas tecnicamente competente
ndo tem dado conta de pensar significativamente os problemas proprios
da profissdo do professor. Por isso, é necessario pensar novos modelos
gue nos ajudem a ampliar as dimensdes que compdem o0s aspectos da
formacédo do professor. (GHEDIN; OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015, p. 38, grifo
Nosso).

O ECS nos moldes tradicionalmente assumidos na formacgéo universitaria,
pouco contribui para a andalise da pratica docente, pois na maioria das vezes é
constituido por uma cultura escolar que ainda carrega muitos equivocos, tomando por
base uma perspectiva tecnicista da educacdo. Uma formacdo que nao tem
proporcionado, via de regra, a capacidade de resistir ao estagio como “imitagao de
modelos”, e como “instrumentalizagao técnica” (PIMENTA, LIMA; 2012), faz com que
o estagiéario, ou recém-formado, ndo desenvolva os saberes necessarios a formacéao
da sua ID. Além disso, quando associado com a cultura e os habitos assumidos pelos
professores e pela gestado escolar, o modelo tradicional de ECS pode nao contribuir
com mudangas significativas na educacdo (GHEDIN; OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015).

O estudo realizado por Castro e Godschmidt (2016) investigou as acbes
desenvolvidas durante o estagio, com vinte licenciandos do curso de Ciéncias
Bioldgicas da Universidade Federal de Santa Maria, identificando, entre outros fatores,
as dificuldades enfrentadas pelos estagiarios em relacionar a teoria com as praticas

desenvolvidas durante o ECS. Destacaram também, a importancia da Universidade
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em reavaliar e refletir sobre a constituicdo do estagio e seu papel para a formagéo
docente.

Para Gatti (2012), o estagio € considerado como uma importante etapa da
formacdo inicial, pois oferece a oportunidade de relacdo entre conhecimento
académico e a pratica docente, além de vivenciar experiéncias e situacdes proprias
da educacao basica. Desta forma, o estadgio deve ser considerado como um espaco
de construcéo de conhecimentos e saberes e ndo apenas uma exigéncia necessaria
para completar a carga horaria do curso.

A Resolugdo CNE/CP n° 02/2019, além de manter as 400 h destinadas para o
ECS, complementa a suas atribui¢cdes, a realizacdo em situacao real de trabalho, na

escola, destacando a:

[...] centralidade da pratica por meio de estagios que enfoquem o
planejamento, a regéncia e a avaliagdo de aula, sob a mentoria de
professores ou coordenadores experientes da escola campo do estagio, de
acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) (BRASIL, 2019, p. 4).

Ao proporcionar ao licenciando a capacidade de enfrentar a realidade
dicotbmica entre universidade e escola, o ECS permite 0 conhecimento de uma
realidade que, até entdo, s6 fazia parte do discurso académico ou que ele so teve
acesso enquanto estudante da educacédo basica, permitindo modificar seu olhar para
a escola, na condicdo de futuro professor. Logo, é fundamental que os cursos de
formacdo despertem nos licenciandos a valorizacdo desse momento, fomentando
praticas que vao além da reproducédo de modelos predeterminados.

Desta forma, entendemos ser primordial que as instituicdes de ensino e 0s
licenciandos consigam compreender a importancia dessa etapa para a formacgao
inicial, para que assim, os futuros docentes consigam reconhecer seu papel social de
ensinar, ao serem capazes de refletir e se adaptar frente as diversidades do ambiente
escolar. Zabalza (2014) afirma que o objetivo principal do ECS é propiciar vivéncias e
praticas sobre o que € ensinado teoricamente em sala de aula. Estas experiéncias
revelam os melhores conhecimentos sobre a formagao profissional e auxiliam na
construgdo da ID, que se intensifica durante o ECS e é moldada, ao longo do

desenvolvimento profissional.
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2.2. 0 PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA NA FORMACAO INICIAL

O programa da Residéncia Pedagdgica (RP) foi inspirado no modelo de
residéncia meédica e criado para a formacéo de professores. No cenario educacional
brasileiro, a expressao “residéncia pedagogica”, também pode ser encontrada como
“residéncia educacional’, “residéncia docente” e “imersdo docente”, relacionada, tanto
para a formagdo continuada quanto para a formacéo inicial (FARIAS; DINIZ-
PEREIRA, 2019).

A primeira expressao utilizada foi a “residéncia educacional’, apresentada no
texto do Projeto de Lei do Senado n°® 227/2007, elaborado pelo senador Marco Maciel
(BRASIL, 2007). Com o objetivo de atenuar os problemas associados com a educacao
basica no Brasil, entre eles a qualificacdo profissional, o projeto propés aos
professores recém-formados na educacdo infantii e nos anos iniciais do ensino
fundamental, a obrigatoriedade de estagio remunerado apos a graduacédo, seguindo
os moldes da residéncia médica, descrita como:

[...] intensa prética junto a profissionais ja experientes, em hospitais e outras
instituicbes de saude, quando ndo somente sdo testados os conhecimentos
adquiridos como se assimilam novas habilidades exigidas pelos problemas
do cotidiano e pelos avangos continuos da ciéncia. (BRASIL, 2007, p.2).

O principio norteador do projeto, foi a imersédo do aluno residente no cotidiano
da escola publica, como uma continuacao assistida da formagédo docente. Pacca e
Horii (2012), a partir do estudo de residéncia médica em Neurologia de uma
universidade brasileira, analisaram as representacfes dos residentes, preceptores e
assistentes médicos, caracterizando o que seria possivel transferir para o processo
pedagdgico, numa formacado continuada para professores de Fisica do Ensino Médio.

Entre as vantagens identificadas na pesquisa, destacaram:

A acessibilidade dos residentes aos especialistas mais experientes; a
conquista do olhar do paciente com confianga no profissional que o assiste;
a aprendizagem a partir do exemplo de um profissional mais graduado, na
acdo com o paciente; a seguranca do profissional em formacdo se
construindo paulatinamente na pratica até chegar a autonomia responsavel;
a postura que passa do apoio exclusivo na racionalidade técnica para outra
mais humana e focalizada no paciente; uma concepg¢ao mais investigativa e
menos definitiva das “verdades ja estabelecidas; a aceitagdo de possiveis
diferentes visfes a serem consideradas e discutidas; além de algumas outras
ainda a serem exploradas no conjunto de dados gerados com as entrevistas
(PACCA; HORII, 2012, p. 746).

Os autores consideraram um bom caminho, usar a residéncia médica como

exemplo para a formagéo docente, ao atribuirem resultados positivos relacionados
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com a competéncia e confiabilidade na atuacao profissional dos sujeitos analisados
(PACCA; HORII, 2012). No entanto, ndo basta apenas comparar a educagao com a
medicina, ou qualquer outra area, é necessario que uma relacdo de confianca e
suporte seja construida entre estudante, escola e universidade, para que, de fato, o
desenvolvimento do programa se dé de maneira efetiva. Além disso, a docéncia tem
especificidades que ndo podem ser copiadas ou transferidas de outras &reas.

A partir destes desafios, em 2012, foi apresentado no Congresso Nacional, o
Projeto de Lei n° 284/2012, propondo a substituigdo do termo “residéncia educacional”
por “residéncia pedagogica”, alegando que a nomenclatura é mais adequada ao
propoésito do projeto. Além disso, foi retirada sua obrigatoriedade para a atuagéo
docente na educacao basica, assegurando o direito de exercer a profissdo, mesmo
sem ter participado do Programa (BRASIL, 2012).

O projeto visa garantir a manutencdo da ideia original da “residéncia”, ao
oferecer bolsas de estudos, com carga horaria minima de 800 horas aos docentes
recém-formados, atuando na educacdo infantil e nos primeiros anos do ensino
fundamental, com possibilidade de utilizar o certificado de residéncia como titulo em
processos seletivos da rede de ensino.

Em 2014, a comissdo de educacao do senado, decreta o acréscimo ao art. 65
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — Lei 9.394/96 (BRASIL,1996), ao
instituir a RP para os professores habilitados para a docéncia na educacao basica,
garantindo bolsa de estudo com o minimo de 1.600 (mil e seiscentas) horas de
duracdo (BRASIL, 2014). No entanto, a falta de clareza na aplicacdo do projeto, foi
apontada como ponto desfavoravel a sua implementagéo.

Em 2018, foi lancado pelo Ministério da Educacdo (MEC), o Programa RP
descrito no Edital 6/2018 da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), que buscou selecionar Instituicdes do Ensino Superior publicas e
privadas sem fins lucrativos, em parceria com as redes publicas de educacao basica,
priorizando a formacdao inicial, a fim de estimular a articulagdo entre teoria e pratica
docente nos cursos de licenciatura (BRASIL, 2018). Com base nos seguintes
objetivos:

I. Aperfeigoar a formacéo dos discentes de cursos de licenciatura, por meio
do desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da préatica e
conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a relacdo entre teoria e
pratica profissional docente, utilizando coleta de dados e diagnostico sobre o
ensino e a aprendizagem escolar, entre outras didaticas e metodologias;
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II. Induzir a reformulagdo do estagio supervisionado nos cursos de
licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia pedagdgica;

lll. Fortalecer, ampliar e consolidar a relacdo entre a IES e a escola,
promovendo sinergia entre a entidade que forma e a que recebe o egresso
da licenciatura e estimulando o protagonismo das redes de ensino na
formacao de professores.

IV. Promover a adequacédo dos curriculos e propostas pedagégicas dos
cursos de formacao inicial de professores da educacéo basica as orientacdes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018, p.1).

O Programa disponibiliza a concessédo de bolsas fracionadas no periodo
méaximo de 18 meses, para todos 0s participantes, 0s quais podem ser caracterizados
como: “residente”, estudantes de licenciatura cursando a partir do 5° periodo, ou na
metade do curso, “coordenador Institucional”, docente da universidade responsavel
pela aplicagdo do projeto, “docente orientador”, representante da universidade que
orienta o residente, e o “preceptor”, docente da educacio basica que acompanha os
residentes na escola (BRASIL, 2018).

Juntos, os atores envolvidos devem buscar cumprir 0s requisitos do Programa,
0S quais consistem na imersao do licenciando no ambiente escolar de forma planejada
e assistida, propiciando condi¢cdes para que eles possam ter capacidade de refletir
sobre a propria atuacdo como profissional docente e relacionar a teoria com a pratica.
Além disso, devem relatar as experiéncias proporcionadas pelo Programa, pois ao
compartilha-las contribuem com inovacgdes e ideias relacionadas a acdes curriculares
da Instituicdo de Ensino Superior, como por exemplo, o Estagio Supervisionado.
(BRASIL, 2018).

O PRP desenvolvido atualmente nos cursos de licenciatura do Brasil, edital
/2018, tem menos de dois anos de atuacdo (BRASIL, 2018). Nesse sentido,
acreditamos que por esse motivo, nao foi possivel identificarmos estudos que avaliem
sua aplicacdo e os resultados alcancados. No entanto, concordamos ser inegavel a
relevancia de projetos que priorizam a articulagéo entre a teoria e a pratica nos cursos
de licenciatura, por permitir vivenciar experiéncias concretas do cotidiano escolar,

fundamentais para a construcdo da ID durante a formacdo inicial.

2.3. O PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSAS DE INICIACAO A DOCENCIA:
UMA BREVE RETROSPECTIVA

A diretoria de Educacao Basica, em meados de 2007, atribuiu a CAPES, por
meio da Lei 11.502 de 2007, a funcdo de estimular a valorizacdo do magistério em

todos os niveis e modalidades de ensino, tendo como finalidade induzir e fomentar a
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formacao inicial e continuada de profissionais da Educacdo Basica, mediante
convénio com instituicdes de ensino superior publicas ou privadas em colaboragéo
com os Estados, os Municipios e o Distrito Federal (BRASIL, 2007).

O langcamento do primeiro edital do PIBID ocorreu em 2007 por meio de acfes
articuladas da CAPES e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacgéo (FNDE)
e foi direcionado para as instituicdes federais e universidades ou centros de educacao
tecnolégica. No entanto, as atividades so tiveram inicio no ano de 2009. Na busca
para adequar a formacéo docente com o contexto da €poca, a Politica Nacional para
a Formacdo de Profissionais do Magistério da Educagédo Bésica, instituiu o decreto
presidencial n° 6.755/2009, regulamentando a atuacdo da CAPES, no
desenvolvimento de programas de iniciagdo a docéncia durante a formacéo inicial.
(BRASIL, 2009).

Mudangas nos editais seguintes, possibilitaram a inclusdo das demais
instituicdes, o que permitiu ampliar o acesso aos objetivos do Programa para 0s
estudantes de licenciatura plena das universidades publicas estaduais, municipais e
comunitarias, abrangendo todas as licenciaturas (BRASIL, 2013). Abaixo, os objetivos
do PIBID:

| - incentivar a formacé&o de docentes em nivel superior para educacéo basica;
Il - contribuir para a valorizacdo do magistério;

lll - elevar a qualidade da formac&o inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracdo entre educacdo superior e educagéo
bésica;

IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacéo, proporcionando-lhes oportunidades de criacéo e participacdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem;

V — incentivar escolas publicas de educacdo basica, mobilizando seus
professores como coformadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formagao inicial para o magistério; e

VI — contribuir para a articulagéo entre teoria e pratica necessarias a formacéo
dos docentes, elevando a qualidade das acdes académicas nos cursos de
licenciatura. (BRASIL, 2010, p. 1).

As atividades desenvolvidas no PIBID, sédo elaboradas pelos licenciandos junto
com os docentes das instituicbes de ensino superior e professores da educacao
basica, para isso, eles precisam estar regularmente matriculados em curso presencial
de licenciatura plena. O coordenador institucional é o representante da CAPES na
instituicdo de ensino superior. No entanto, sao professores da universidade, 0s
responsaveis pela organizacao e execucao das atividades desenvolvidas na escola.

Ja no ambiente escolar, os licenciandos contam com 0 apoio e auxilio do professor
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supervisor, docente da educacdo basica que acompanha o desenvolvimento das
atividades (BRASIL, 2013).

A progressiva adesdo ao programa, apos a divulgacao do primeiro edital, pode
estar relacionada com a oportunidade de permitir o desenvolvimento das praticas
docentes durante a graduagéo, garantindo destaque dos cursos de licenciaturas no
ambiente académico (BRASIL, 2013). Além disso, Bianchi (2016) destaca o beneficio
da concessdo de bolsas para os estudantes universitarios, coordenadores e
professores supervisores, visto que esse auxilio pode contribuir como um importante
apoio e manutencao dos bolsistas na instituicdo de ensino superior, bem como,
motivam 0s supervisores a participarem como orientadores, além de incentivar os
coordenadores a trabalharem com maior dedicacéo a formacdo docente inicial.

Para Gatti et al. (2014), o PIBID contribui com a reflexdo sobre as préticas
pedagdgicas vigentes, tanto nas escolas quanto nas universidades, ao aumentar a
oportunidade de relacionar os conceitos cientificos com a préatica docente. Valorizando
0 conhecimento com atitudes, competéncia e ética e, articulando-o com o ensino, a
pesquisa e a extensdo. Também colabora com a resolucédo de conflitos comuns aos
docentes em inicio de carreira, conhecido para muitos, como momento de “tensdes e
aprendizagens intensivas em contextos geralmente desconhecidos e durante o qual
os professores iniciantes devem adquirir conhecimento profissional além de conseguir
manter certo equilibrio pessoal” (GARCIA, 2010, p. 28).

Portanto, é possivel identificar a importancia do PIBID para todos os atores
envolvidos, agregando valores que podem contribuir tanto na formacgéao inicial dos
licenciandos, quanto na formacéo em servigco dos professores da rede publica, a partir
da relacdo entre o conhecimento cientifico, académico, metodoldgica e pratico. Para
Névoa (2009), € consenso entre 0s responsaveis pela aprendizagem docente e o

desenvolvimento profissional, a necessidade de alguns principios e medidas, como:

[...] articulagdo da formacdo inicial, indugdo e formacdo em servico numa
perspectiva de aprendizagem ao longo da vida; atencdo aos primeiros anos
de exercicio profissional e a insercdo dos jovens professores nas escolas;
valorizagdo do professor reflexivo e de uma formagdo de professores
baseada na investigacao, importancia das culturas colaborativas, do trabalho
em equipe, do acompanhamento, da supervisdo e da avaliacdo dos
professores, etc. (NOVOA, 2009, p. 14).

O PIBID permite, aos licenciandos que participam do programa, antecipar
experiéncias profissionais ainda durante o curso, ac¢bes que proporcionam

“desenvolvimento de competéncias profissionais e da capacidade dialégica, além de
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construir a identidade de professor fundamentada em uma epistemologia prético-
reflexiva com contornos emancipatorios” (CARVALHO, 2012, p. 490).

Garcia (2010), ressalta as dificuldades dos professores iniciantes em
enfrentarem os desafios proprios do inicio de carreira (conhecer o curriculo e o
contexto escolar, lidar com as diversas caracteristicas dos estudantes, planejar
adequadamente suas acles, estimular a aprendizagem) a continuarem
desenvolvendo uma identidade profissional. Contudo, acreditamos que a
oportunidade de enfrentar esses desafios durante a participacdo no PIBID e RP,
contribui para a formacéo de profissionais capacitados para lidar com as necessidades
e possibilidades que permeiam a educacao béasica.

Como explicamos anteriormente, o destaque pelo PIBID e RP, se deu por
identificarmos, nesses programas, um foco para a oportunidade de exercer a docéncia
durante a graduagcdo, o que pode contribuir com o desenvolvimento de saberes
fundamentais para a construcéo da ID. Nesta perspectiva, iremos discutir na sesséo
seguinte, a influéncia do PIBID na formacao inicial de professores, segundo as
publicacdes da area de educacédo, uma vez que acreditamos nas contribuicdes dos
PID para a formagéo da ID dos licenciandos. A mesma discusséo ndo foi possivel ser
feita sobre o RP, pois o programa foi iniciado no ano de 2018, e néo identificamos até
entdo, trabalhos que discutam a influéncia do Programa na formacao inicial dos
professores.

Além de potencialidades, o PIBID também apresenta limites e contradi¢des,
pois entre outros aspectos, ndo se constitui como uma acao formativa garantida a
todos os licenciandos, ja que as quantidades de bolsas séo limitadas e nem todos os
alunos tém interesse em participar do Programa (GOMES, FELICIO, 2017). No
entanto, permite reflexdes sobre seus beneficios, a fim de possibilitar que os cursos

de licenciatura, revejam suas praticas formativas e estruturas curriculares.

2.3.1. O PIBID e a formacao inicial dos professores: o que dizem as pesquisas?

Os Programas de Iniciacdo a Docéncia tém centralidade no debate recente
sobre a formacao inicial e em servigco de professores. Nesse sentido e, considerando
as politicas publicas que implementaram esses Programas, é fundamental

mapearmos as producbes académicas para que um panorama possa ser tracado.
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Diante do exposto, essa sec¢ao objetiva apresentar os estudos recentes sobre o PIBID
nos cursos de formacgéo inicial em Ciéncias Biol6gicas em periodicos brasileiros.
Como apresentado na secao anterior, o PIBID é um programa que tem entre
seus objetivos, inserir os estudantes de licenciatura no contexto da educacédo basica
da rede publica, possibilitando a oportunidade de vivenciar os diversos contextos
relacionados com o ambiente escolar, a discussao e reflexdo sobre estratégias
didaticas que lhes aproximam da pratica docente, ainda durante a graduacéao, bem
como oportunidades que vao além das previstas no curriculo formativo do curso.
Desta forma, é possivel relacionar a importancia do projeto com a formacao da ID,
visto que a inser¢cdo do licenciando ao ambiente escolar, contribui com seu
desenvolvimento (PIMENTA, LIMA 2012; NOVOA, 2009; GATTI, et.al. 2014).

2.3.1.1. Selegéao dos trabalhos

Desde a implementacdo do PIBID, diversos trabalhos relacionados com o
Programa tém sido divulgados entre os pesquisadores da area. Para melhor entender
como o PIBID tem contribuido na formacéo inicial dos licenciandos em Ciéncias
Biologicas no Brasil e quais as tendéncias desses estudos, realizamos um
levantamento dos artigos no sistema Web Qualis 2013-2016, publicados em
periddicos nacionais da area de Educacao, pois identificamos que a area aborda
diversos contextos relacionados com a formacéo docente, classificados nos estratos
indicativos de qualidade Al, A2 e B1, no periodo de 2010 até 2020. Optamos por
pesquisar a partir do ano de 2010, em funcéo de o Programa ter tido seu inicio nesse
ano, ja o ano limite de 2020, por ser o periodo que estamos desenvolvendo a
pesquisa.

Entre os peridédicos da area de Educacdo, selecionamos apenas aqueles
relacionados com a area de base da pesquisa (Ciéncias Bioldgicas), indicados pelos
nomes das revistas. Agqueles que ndo foram possiveis relacionar apenas pelo nome,
também foram selecionados. Esse método de selecéo eliminou a possibilidade de que
revistas estrangeiras ou da area meédica fossem consideradas na sistematizacao dos
dados, ou ainda que revistas que abordam o tema, mas que nao foi possivel sua

identificacdo pelo nome, fossem eliminadas da selecgé&o.
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Para a selegdo dos artigos, realizamos a busca utilizando os seguintes
descritores: PIBID, Programa de Iniciacdo a Docéncia, formacao de professores de
Ciéncias Biologicas e formacao inicial. Foram analisados o titulo, o resumo e as
palavras-chaves dos trabalhos selecionados. Quando néo foi possivel identificarmos
0 objeto da pesquisa na leitura do titulo, do resumo e/ou das palavras-chave, partimos
para a leitura completa do artigo. De acordo com os critérios utilizados, chegamos a

lista das revistas, que pode ser visualizada abaixo:

Quadro 1: Revistas selecionadas para analise dos artigos
Revistas

Avaliacéo: Revista da Avaliacdo da Educacao Superior
Cadernos CEDES (impresso)

Ciéncia e Educacao

Educagdo em Revista

Cadernos de Pesquisa (Fundagéo Carlos Chagas. Impresso)
Dados

Educacéo & Sociedade

Educacao e Pesquisa

Educacéo e Realidade

Educacao (Santa Maria. Online)

Educagdo Tematica Digital

Educar em Revista

Ensaio — Avaliagéo e Politicas Publicas em Educacgédo
Paidéia (USP. Online)

Revista Brasileira de Educagéo

Cadernos de Pesquisa: Pensamento Educacional (Curitiba. Online)
Dialogos (Maringa)

Educacao em Foco (Belo Horizonte. 2005)

Boletim GEPEM (online)

Ciéncia da Informacé&o (online)

Educacdo em Perspectiva (online)

Educacao Teoria e Pratica

Educativa (UCG)

Revista Brasileira de Estudos da Presenca [eperiddico]
Revista Lusofona de Educacao

Interagdes (Campo Grande)

Tempo (Niterdi. Online)

Cadernos de Pesquisa

Cadernos de Pesquisa — Universidade Federal do Maranh&o
Cadernos AGU

Revista Educagdo em Questéo (Online)
Transinformacgéao

Atos de Pesquisa em Educacgéo (FURB)
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Experiéncias em Ensino de Ciéncias (UFRGS)
Curriculo Sem Fronteiras

ECCOS Revista Cientifica (online)

Educacao (Porto Alegre)

InvestigacBes em Ensino de Ciéncias

RENCIMA- Revista Brasileira de Ensino de Ciéncias e Matematica
Revista Brasileira de Ensino de Ciéncias e Tecnologia
Educagdo UNISINOS

Ensaio: Pesquisa em Educacao em Ciéncias (online)
Estudos em Avaliacdo Educacional (online)

Imagens da Educacédo

Estudos Avancados (online)

Interface (Botucatu. Online)

Imagens da Educagéo

Jornal de Politicas Educacionais

Latitude

Reflexdo e Acao (online)

RBPG. Revista Brasileira de P6s-Graduacao

Revista de Educacéo, Ciéncia e Cultura

Revista Eletrdnica de Educacgéo (Sao Carlos)
Revista Internacional de Educacéo Superior

Revista Tempos e Espac¢os em Educacao (Online)
Perspectiva

Revista Arvore (online)

Praxis Educativa (impresso)

Revista Brasileira de Pesquisa em Educacédo em Ciéncias
Revista de Educagéo Publica (UFMT)

Revista Dialogo Educacional

Em Aberto

Gestéo & Producéo

Horizontes (EDUSF)

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Utilizando os critérios anteriormente descritos, identificamos sessenta e quatro
revistas. No entanto, em apenas 16, encontramos artigos relacionados aos critérios
da pesquisa, totalizando, vinte e quatro artigos (Apéndice 1). Convém salientar, que
esse numero diz respeito as pesquisas voltadas apenas para alunos dos cursos de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (LCB) ou em conjunto com licenciandos de outros
cursos. Em relagéo a classificacéo, seis revistas estavam qualificadas como Al, duas
como A2 e oito como B1, conforme é possivel verificar na Tabela 2. Percebe-se que
a maior parte dos artigos encontrados, se concentra nas revistas qualificadas como

B1, fato que pode estar relacionado com a maior quantidade de revista neste estrato.
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Tabela 2: Periddicos analisados, quantidade de trabalhos e periodo de publicacdo dos artigos

selecionados

QUALIS WEB QUANTIDADE DE PERIODO DE
PERIODICOS (2013-2016) TRABALHOS — PUBLICAGAO
ENCONTRADOS

Ciéncia e Educacéo Al 1 2019

2014, 2018,
Educacdo em Revista Al 3 2018
Educacao e Realidade Al 1 2017
Educacao (Santa Maria) Al 2 2014, 2014
Pro-Posicdes (Unicamp.) Al 1 2018
Revista Brasileira de Educacéao Al 1 2019
Investigagdo em Ensino de Ciéncias A2 2 2018, 2018
Revista Brasileira de Ensino A2 1 2015
de Ciéncias e Tecnologia
Atos de Pesquisa em Educacgéo Bl 2 2015, 2015
(FURB)
Dialogo B1 1 2014
Educacdo em Foco (Belo Horizonte. Bl 2 2016, 2018
2005)

2013,
Educacdo em Perspectiva (Online) Bl 3 2017,2019
Reflexdo e Agéo (Online) Bl 1 2016
Revista Eletronica de Educacao (Séo Bl 1 2018
Carlos)
Revista Internacional de Educacéo B1 1 2019
Superior
RBPG. Revista Brasileira de P0s- Bl 1 2012
Graduacéo
TOTAL: 24

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

De acordo com a Tabela 2, é possivel identificar que o primeiro artigo analisado,

foi publicado no ano de 2012. Este dado, provavelmente esta relacionado ao tempo

necessario para avaliacdo do programa, implementado, inicialmente, no ano 2010,

apos a publicacdo do primeiro edital de selecdo dos participantes, no ano de 2009.

Também notamos uma quantidade significativa de trabalhos publicados nos

periodicos entre os anos de 2014 a 2019. Tal fato, pode estar relacionado a énfase

gue vem sendo dada ao PIBID para a formacao inicial de professores no Brasil, nesse
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periodo. No entanto, ndo encontramos pesquisas relacionadas com o ano de 2020,
fato que pode estar associado com os cortes de verbas destinados ao programa, e a
influéncia da pandemia do Novo Corona Virus (COVID-19), no desenvolvimento e
publicacdes das pesquisas.

Quanto ao foco tematico, constatamos especificamente trés grandes temas,
quais sejam: a) Contribuigdes do PIBID na aprendizagem docente durante a formacao
inicial, b) A formacéo da ID entre os participantes do PIBID, e c) Limites e contradi¢cdes
do PIBID

2.3.1.2. Contribui¢des do PIBID para o licenciando na formag&o inicial

Nesta categoria, destacamos, onze estudos que analisaram como o PIBID vem

contribuindo com a formacé&o inicial docente. Isso pode ser observado no Quadro 2.

Quadro 2: Sintese dos trabalhos selecionados sobre as contribui¢cdes do PIBID para o licenciando na
formacéo inicial

TITULO

Contribuicdes do PIBID para a formag&o inicial de professores: o olhar dos estudantes
(AMBROSETTI et al., 2013).

O PIBID como “terceiro espaco” de formagcéo inicial de professores (FELICIO, 2014).

O PIBID e a aproximagéo entre universidade e escola: implicacées na formacao profissional dos
professores (AMBROSETTI et al., 2015).

A opcéo pela docéncia e os aprendizados da prética profissional: percursos formativos de
estudantes participantes do PIBID em Minas Gerais (SANTOS; SANTOS, 2016).

Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID): desempenho de bolsistas
versus nao bolsistas (ARAUJO; ANDRIOLA; COELHO, 2018).

A Politica Nacional de Formac¢édo Docente: o Programa de Iniciagdo & Docéncia no contexto
brasileiro atual (LOCATELLI, 2018).

O PIBID e a inser¢do a docéncia: experiéncias, possibilidades e dilemas (PANIAGO;
SARMENTO; ROCHA, 2018).

As contribuicbes do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) do
subprojeto de Biologia da UFES para a profissionalizagdo (RABELO; COELHO, 2018).

Influéncia do PIBID na formacédo e na préatica de professores de Biologia (MARTINS; LEITE;
CAVALCANTE, 2018).

Auto(trans)formacé@o permanente e desenvolvimento docente no contexto do PIBID (RAMOS;
HENZ; VARGAS, 2019).

Importancia do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) na formacao
dos académicos do curso de Ciéncias Biologicas (SILVA; FERNANDES; SOARES, 2019).

Fonte: Dados da Pesquisa, 2020.
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Locatelli (2018), ao analisar o contexto e as orientacbes que deram origem ao
PIBID, tomando por base as informacdes e a legislacdo sobre a formacao docente,
pesquisas na area e relatorios de gestao e avaliacdo do programa, destaca entre os
aspectos positivos: as contribuicdbes para o desenvolvimento da formacdo de
professores, a motivagao pela pesquisa e estudos com base nas condi¢des
particulares de cada subprojeto, a ampliacdo da relagcdo entre os licenciandos e a
escola, os debates e aprendizados para a docéncia, além da importancia da
disponibilidade de bolsas para os licenciandos.

De acordo com o autor, a concessdo de bolsas constitui um dos principais
impactos positivos no processo de formacao docente, visto que contribuem com a
dedicacdo e permanéncia dos estudantes nos cursos, ja que, ha maioria dos casos,
possuem baixa renda familiar e dificuldades de ingressar precocemente no mercado
de trabalho (LOCATELLI, 2018). Assim, o auxilio financeiro contribui para que o
estudante atribua maior dedicacdo ao processo formativo, oportunizando-os
desenvolver pesquisas e praticas de ensino no ambiente escolar.

A respeito do auxilio financeiro ser considerado por alguns pesquisadores como
o principal atrativo do PIBID, a Fundacédo Carlos Chagas (FCC) esclarece que o
objetivo principal do Programa esta relacionado a ampliagdo da relacdo entre
universidade e escola, ndo se limitando apenas a disponibilidade de bolsas de
iniciacao a docéncia, mas sim, “uma proposta de incentivo e valorizagdo do magistério
e de aprimoramento do processo de formagao docentes para a educacao basica”
(GATTI et al., 2014, p. 5).

Ambrosetti e colaboradores (2013) investigaram o desenvolvimento do PIBID,
a partir do ponto de vista de estudantes de trés universidades, identificando a
aproximacao das instituicdes com o0 ambiente escolar e as possiveis implicacdes para
a formacdo dos participantes. As autoras concluiram que esta aproximacao cria
condicOes favoraveis que podem beneficiar tanto a escola quanto a universidade, por
proporcionar um espago privilegiado de formacdo que envolve o0s professores e
alunos, referindo-o como “terceiro espago”, conforme conceito utilizado por Zeichner
(2010).

A expressao “terceiro espago” destacada por Zeichner (2010), também é
considerada por Felicio (2014), ao analisar a percepcdo dos licenciandos da
Universidade Federal de Alfenas, envolvidos no PIBID, com o objetivo de dar

visibilidade aos significados atribuidos as experiéncias vivenciadas no Programa, as
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quais sao referidas como “espaco/tempo” para a formacdo docente. A autora
reconhece, ainda, que o PIBID se constitui fundamentalmente para a consolidacéao de
uma formacao docente de qualidade, destacando a construcéo da ID, a relacéo teoria
pratica e os diversos sentidos relacionados a experiéncia docente profissional.

Os trabalhos supracitados mostram a importancia do PIBID, ao proporcionar o
contato com a realidade escolar, para além do ECS, o que permite as trocas de
experiéncias entre os sujeitos, envolvidos no processo de desenvolvimento docente.
Conforme estudo de Ambrosetti et al. (2015), a criacdo de parcerias e as trocas de
experiéncias entre os participantes contribuiram para o desenvolvimento profissional,
para além do periodo de permanéncia no programa.

A pesquisa de Ramos, Henz e Bolzan (2019) objetivou compreender e analisar

a realizacéo e os desdobramentos formativos do PIBID. Para os autores:

[...] o desenvolvimento profissional docente é uma tarefa em que os docentes
sao desafiados ao compromisso individual, coletivo e institucional, em prol de
refletir e (re)inventar agfes que possibilitem uma educacgédo que se coloque a
servico do empoderamento de cada estudante e professor na sua
auto(trans)formacéo pessoal, profissional e cidadd. Sob essa perspectiva, o
desenvolvimento profissional sugere reconhecer que o processo envolvido é
permanente, abrangendo fatores historicos, sociais, culturais, institucionais e
econdmicos, considerando que esse movimento formativo é permanente e
permeia a profisséo docente que vem se constituindo no antes, durante e no
depois da formacéao inicial. (RAMOS; HENZ; BOLZAN, 2019, p.9).

A oportunidade de compartilhar momentos e trabalhos em equipe pode
contribuir com o estabelecimento de relagdes que favorecem um trabalho em parceria,
possibilitando a acao cooperativa e a contribuicdo com a melhoria da formacao inicial.
Para Novoa (2009, p.15) é necessario “devolver a formacao de professores aos
professores, porque o reforco de processos de formacao baseados na investigacéo
s6 faz sentido se eles forem construidos dentro da profissdo”.

Ainda sobre a relacdo entre universidade e escola, Rabelo e Coelho (2018)
investigaram como o PIBID pode contribuir para a profissionalizacdo docente de
bolsistas do subprojeto de Biologia. Por meio das narrativas dos entrevistados,
concluiram que o programa colabora com o desenvolvimento e o incentivo a
permanéncia na carreira e proporciona a oportunidade de romper com visdes
historicamente concebidas de que a teoria sobrepde a pratica.

Para Tardif (2014), a legitimagdo dos saberes docentes, depende de uma
conexao entre a teoria e a “epistemologia da pratica”, que reflita e entenda sobre os
conhecimentos propagados no e pelo trabalho cotidiano dos professores. E importante

destacar “que a pratica docente, expressdo do saber pedagdgico, constitui-se numa
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fonte de desenvolvimento da teoria pedagdgica. As necessidades praticas que
emergem do cotidiano da sala de aula demandam uma teoria” (PIMENTA, 2009, p.
47). Nao podemos perder de vista que a responsabilidade de aproximar o
conhecimento universitario da atividade docente é da instituicdo de ensino superior.

Para Felicio (2014), o PIBID expde algumas fragilidades nos cursos de
licenciatura, sobretudo aquelas relacionadas com a rigidez curricular, que evidencia o
distanciamento entre teoria e pratica. No entanto, ressalta a importancia do Programa,
afirmando que por meio dele, os participantes conseguem problematizar as situacées
vivenciadas no ambiente escolar, proporcionando a articulagcdo entre a teoria e a
pratica e o estimulo a reflexdo critica sobre a atuagdo docente.

Ao analisar o percurso formativo dos bolsistas de cinco Instituices de Ensino
Superior de Minas Gerais, Santos e Santos (2016) observaram que a aprendizagem
proporcionada pelo Programa vai além das salas de aula e envolve, portanto,
processos mais amplos, relacionados aos sentidos e significados social de educar.
Assim, é possivel reconhecer que a proposta do PIBID também aponta para outros
dilemas da formacdo docente, como a descontextualizacdo com a realidade das
escolas publicas brasileiras, ao proporcionar a reflexdo e os questionamentos
relacionados com a qualidade das a¢Oes académicas.

A postura reflexiva entre os licenciandos que participaram do PIBID, também é
apontada no estudo realizado por Martins, Leite e Cavalcante (2018). Os autores
investigaram professores de Biologia, que foram ex-bolsistas do Programa e
perceberam que para eles, o PIBID oportunizou o acesso aos diversos saberes
relacionados ao exercicio da docéncia, desenvolvidos durante a preparacdo das
aulas. Esse processo de tornar-se professor é destacado por Pimenta (2009, p. 20)
quando afirma que um dos papéis dos cursos de licenciatura, é “colaborar no processo
de passagem dos alunos de seu ver o professor como aluno ao seu ver-se como
professor”.

Araudjo, Andriola e Coelho (2018), em pesquisa realizada com egressos
bolsistas e ndo bolsistas dos cursos de licenciatura da Universidade Federal do Ceara,
com o objetivo de comparar o rendimento académico entre eles, observaram a
relevancia do PIBID na formacdo dos universitarios, identificados entre outros
aspectos, pela diferenca substancial na média do rendimento avaliativo dos
participantes do Programa. Os autores destacam diferencas em relacdo ao

desempenho sobre os conteudos curriculares, identificando que a participagdo no
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PIBID colaborou com o desenvolvimento de capacidades cognitivas, bem como na
assimilacado dos contetudos de modo superior aos demais estudantes nao bolsistas.
Contudo, o resultado da pesquisa pode estar associado com a maior oportunidade de
contato com o cotidiano escolar proporcionado pelo Programa, visto que os bolsistas
tém maior oportunidade de criar préaticas inovadoras e interdisciplinares, a partir do
desenvolvimento de experiéncias tecnoldgicas e metodoldgicas (BRASIL, 2007).
Além das contribui¢cdes para a formacao inicial ja citadas, Paniago, Sarmento e
Rocha (2018) ao analisarem dados em fontes documentais e em narrativas orais de
nove licenciandos, sinalizaram a importancia do PIBID, ao incentivar a participacéo
em eventos cientificos, por meio da socializacao e reflexdo de suas experiéncias ao
relaciona-las com outros projetos. A pesquisa indicou também, contribuicdes
relacionadas com a superacéo da timidez, maior seguranca para falar em publico,
melhoria da oratéria, bem como a valorizagdo social do programa, a partir do

desenvolvimento de pesquisas académicas. Para os autores:

O PIBID apresenta um espaco rico e prenhe em possibilidades para a
aprendizagem da docéncia e formacgéo na e para a pesquisa, para 0 que
concorrem varios intervenientes: os licenciandos podem, por meio da
investigacao, adentrar os diversos espacos da escola de Educacdo Basica,
ocupar as bibliotecas, ter contato com as Tecnologias da Informacdo e
Comunicagdo (TICs); podem vivenciar as relagbes multifacetadas,
heterogéneas, afetivas, complexas de sala de aula e contorno sociocultural
da comunidade educativa e, por fim, podem realizar projetos de ensino e de
intervencdo com possibilidades de se transformarem em projetos de pesquisa
(PANIAGO; SARMENTO; ROCHA. 2018. p. 784).

Diante do exposto, é possivel reconhecer que o PIBID tem impactos
significativos durante o processo formativo de futuros professores, ndo somente pela
concessao de bolsas, mas por proporcionar o desenvolvimento de habilidades
didaticas, o estimulo a critica e a reflexdo sobre o curso e a educacgéo escolar, o
incentivo a participacdo em eventos e desenvolvimento de pesquisas, a motivacao e
a valorizacao pela licenciaturas, assim como, outros conhecimentos essenciais no

desenvolvimento dos saberes necessarios a constru¢ao da ID.
2.3.1.3. A formacao da identidade docente entre os participantes do PIBID
Elencamos nesta categoria, sete estudos que identificaram contribuicbes do

PIBID na construc¢ao da ID dos licenciandos, conforme é possivel verificar no Quadro
3.
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Quadro 3: Sintese dos trabalhos relacionados a formacao da ID entre os participantes do PIBID.
TITULO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia: instituindo o paradigma pratico-
reflexivo na formacéo docente (CARVALHO, 2012).

PIBID e os desafios da formacéo docente em rede (ASSIS, 2015).

Comunidades de pratica e aprendizagem docente no ambiente informal do PIBID ciéncias
(MACHADO et al., 2015).

Desenvolvimento profissional de professores da educacdo basica: reflexdes a partir da
experiéncia no PIBID (FARIAS; ROCHA, 2016).

Identidade Docente enquanto performatividade: um estudo entre Licenciandos em Biologia
inspirado na Teoria Ator-Rede (ALLAIN; COUTINHO, 2018).

A ldentidade Docente e as relagdes com o saber em sala de aula: um estudo realizado com
estudantes de uma licenciatura em Ciéncias Biolégicas (ARRUDA; ARAUJO; PASSOS, 2018).

Influéncia do estdgio supervisionado e do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) na motivacdo de futuros professores de Biologia pela docéncia (MORAES;
GUZzZI; SA, 2019).

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Machado et al. (2015), com o objetivo de investigarem as contribuicbes da
socializacdo de experiéncias para a aprendizagem docente, concluiram que além dos
conhecimentos proporcionados pelo Programa, ocorre o desenvolvimento da ID a
partir da interacdo e o compartilhamento de experiéncias, permitindo gerar novas
reflexdes sobre a docéncia.

Nessa perspectiva, identificamos que a oportunidade de socializacdo com
diversos autores do processo educativo, durante o PIBID, influencia diretamente na
construcdo da ID na formacéo inicial. Segundo Garcia (2010, p. 18), a identidade
profissional docente “ndo surge automaticamente como resultado da titulagéo, ao
contrario, é preciso construi-la e modela-la. E isso requer um processo individual e
coletivo de natureza complexa e dindmica, o que conduz a configuracdo de
representacdes subjetivas acerca da profissdo docente.”

Farias e Rocha (2016) objetivando discutir praticas e saberes docentes,
analisaram a colaboracdo dos professores da Educacéo Basica, na formacéao inicial
dos licenciandos, durante a participacdo no PIBID. Os autores apontaram quatro
indicadores que contribuem com o desenvolvimento profissional: uso de novas
metodologias na sala de aula, desenvolvimento de trabalho interdisciplinar, troca de
saberes entre pares e a capacidade de avaliar os conteudos ensinados. Esses

indicadores reforcam as reflexfes sobre a importancia da pratica docente na formacéo
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inicial, ressaltando a necessidade da presenca do licenciando no cotidiano escolar,
além do periodo de estégio.

A fim de contribuir com o debate sobre a ID enquanto performatividade,
inspirado na Teoria Ator-Rede (definida como a interacdo entre 0s sujeitos e
instituicdes envolvidas no processo de formagéo), Allain e Coutinho (2018), a partir de
dados obtidos com dois grupos focais, composto por bolsistas e ndo bolsistas do
PIBID, concluiram que o vinculo entre os licenciandos e os outros membros do
programa, favoreceu os participantes na formacéo da ID, a qual, segundo os autores,
ocorreu durante a agao profissional.

A relacdo em rede proporcionada pelo PIBID, também é destaque em pesquisa
realizada por Assis (2015). Ao discutir a formacao docente no ambito do Programa,
desenvolvido na Universidade Federal da Bahia, ele identificou que as relacdes
proporcionadas pelos sujeitos e instituicbes envolvidas, revelam uma pratica
formativa, em que cada um transforma a si mesmo, e contribui claramente para uma
formacao docente conjunta.

A socializacdo das experiéncias entre os participantes do PIBID, também foi
destaque na pesquisa realizada por Arruda, Araudjo e Passos (2018), ao analisarem
os dados provenientes de estudantes de licenciatura em Ciéncias Biologicas, sobre
0S processos que envolvem a formacéo inicial. Os autores afirmaram que a ID dos
licenciandos encontra-se em uma fase de transicdo bastante visivel. Sua constituicao,
porém, ocorre por meio das percepcfes positivas das acBes didaticas dos
supervisores e coordenadores, assim como, pelas trocas sociais com outros
professores e alunos.

Segundo Tardif e Raymond (2000), os saberes docentes estdo situados entre

as dimensoes individual e social da profissao:

Em outras palavras, se é verdade que a experiéncia do trabalho docente
exige um dominio cognitivo e instrumental da fungéo, ela também exige uma
socializacdo na profissdo e em uma vivéncia profissional através das quais
se constroi e se experimenta pouco a pouco uma identidade profissional,
onde entram em jogo elementos emocionais, relacionais e simbolicos que
permitem que um individuo se considere e viva como um professor e assuma,
assim, subjetivamente e objetivamente, o fato de fazer carreira no magistério
(TARDIF; RAYMOND, 2000, p.239).

Além dos aspectos citados, Moraes, Guzzi e Sa (2019) destacaram por meio
das narrativas autobiogréaficas de seis graduandos do curso de LCB, que o PIBID ao
proporcionar a oportunidade de maior acesso ao ambiente escolar, favorece a

aproximacao do licenciando com o professor supervisor, permite conhecer os diversos
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aspectos da atividade docente e contribui com o desenvolvimento da autonomia na
sala de aula.

Compreendemaos, portanto, que ao proporcionar o aumento das oportunidades
de praticar a docéncia, vivenciar situacdes singulares da profissdo, diminuir os limites
na relacdo entre o0s sujeitos e instituicbes envolvidas no processo além de estimular a
motivagao pela carreira, o PIBID contribui de forma efetiva para o desenvolvimento de
saberes fundamentais na construcdo da ID durante a formacao inicial. Como bem
afirma Tardif (2013, p.107), “essa identidade nao é simplesmente um ‘dado’, mas
também um ‘constructo’ que remete ‘aos atos’ de agentes ativos capazes de justificar

suas praticas e de dar coeréncia as suas escolhas”.

2.3.1.4. Limites e contradic6es do PIBID

Destacamos nesta categoria, sete estudos, entre eles, o de Locatelli (2018),
discutido na categoria “Contribuigdes do PIBID para o licenciando na formacao inicial”,
por entendermos a importancia das informacdes também relacionadas as limitacdes

e contradicBes do Programa. Os trabalhos estéo indicados no Quadro 4, a seguir:

Quadro 4: Sintese dos trabalhos relacionados aos limites e contradiges do PIBID.
TITULO

Politicas de formag&o de professores em conflito com o Curriculo: estagio supervisionado e PIBID
(JARDILINO, 2014).

O PIBID na 6tica dos licenciandos: possibilidades e limites no desenvolvimento do programa
(FELICIO; GOMES; ALLAIN, 2014).

Um esboco critico sobre “parceria” na Formacao de Professores (MATEUS, 2014).

A formacdo na e para a pesquisa no PIBID: possibilidades e fragilidades (PANIAGO;
SARMENTO, 2017).

O PIBID e a formagdo de professores: da magnitude do programa aos desafios formativos
institucionais (GOMES; FELICIO, 2017).

A Politica Nacional de Formacdo Docente: o programa de iniciacdo a docéncia no contexto
brasileiro atual (LOCATELLI, 2018).

Estagios supervisionados e o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia: duas
faces da mesma moeda? (PIMENTA; LIMA, 2019).

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Ao analisar as condi¢cdes que deram origem ao PIBID, suas inovacdes e
vulnerabilidades, Locatelli (2018) constatou que, mesmo reconhecendo a relevancia

do Programa para a formacgé&o inicial, este encontra-se ameagado quanto aos objetivos
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e financiamentos, pela perda de privilégios ante o governo atual, tornando-o, cada vez
mais fragilizado e com a permanéncia incerta. Em relacéo as modifica¢des, sobretudo
a revogacao da portaria n°® 46/2016 da CAPES, o autor destaca a resisténcia contra a
desconstrucdo do Programa, a partir das manifestacbes realizadas pelos
participantes, e membros do Forum dos Coordenadores Institucionais do PIBID
(FORPIBID, 2016).

A relacéo entre universidade e a escola também € questionada pelo autor. De
acordo com ele, a Universidade transmite para a escola a responsabilidade na
profissionalizagdo docente, além de supervalorizar o dominio pratico em detrimento
do tedrico, impondo uma formacao exclusivamente técnica (LOCATELLI, 2018). Para
Gatti (2014), as fragilidades estao relacionadas com criacdo de “grupo de elite” entre
os licenciandos ou no interior dos cursos, devido ao limite de vagas. Além disso, a
autora salienta a necessidade de uma politica permanente de valorizacdo do
magistério e tece criticas as alteracdes na estrutura, financiamento e finalidade do
Programa.

Mateus (2014) investigou um conjunto de iniciativas adotadas pelo governo
federal no campo da formacédo de professores, entre 2007 e 2013, a partir de
documentos que tratam o PIBID como um Programa que realiza “parceria” sobre a
pratica de formacao de professores. Critica o discurso que o define nos documentos,
assegurando que os resultados almejados ndo podem ser alcancados sem que sejam
revisadas as condicfes de trabalho docente e as estruturas curriculares das
universidades.

Paniago e Sarmento (2017), ao constatarem alguns beneficios do Programa,
destacaram a necessidade de expandir a proposta do PIBID para os curriculos dos
cursos de licenciatura e a falta de incentivo no desenvolvimento de pesquisas
relacionadas com as ac¢des desenvolvida pelos subprojetos. Embora reconhegcamos a
importancia do PIBID na construcao de conhecimentos docentes, a partir das praticas
desenvolvidas no ambiente escolar, € possivel perceber, pelas pesquisas citadas, que
o Programa se apresenta como um complemento dos cursos de licenciatura, ratificado

por Gatti, Barreto e André (2011), ao afirmarem que:

Na medida em que ndo tem havido iniciativas politicas fortes quanto a
alteracdes basicas na legislacéo educacional no que se refere a formacgéo de
professores para a educagéo bésica, com o intuito de tornar essa formagéo
mais articulada, tanto na perspectiva de uma unidade institucional nas
universidades como na integracdo curricular, assistimos a proposta e a
implementacéo de a¢fes interventivas relacionadas a essa formacéo que tém
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grande abrangéncia, embora ndo cheguem a reestruturacdes mais profundas
nessa formagao e nos contetidos formativos, seja para os cursos presenciais,
seja para os a distancia (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011, p.118).

Gomes e Felicio (2017) também salientaram que os beneficios do PIBID na
formacdo inicial, ndo devem ser restritos somente aos bolsistas do Programa. Para
eles, o PIBID foi criado para sanar a demanda por docentes, a partir da expanséo do
ensino publico no Brasil, favorecendo uma formacao técnica, rapida e de massas, que
nao abordam problemas relacionados com as condi¢des de trabalho e valorizagéo da

carreira, definido por eles como:

Uma politica que garante uma formacéo aligeirada com a insercéo rapida de
profissionais nas escolas, sem o0 compromisso com a qualidade e o
desenvolvimento profissional de seus alunos — futuros docentes, e que com
isso perpetua a logica de que a “falta de formacgédo” é responsabilidade
exclusiva do profissional (GOMES; FELICIO, 2017, p. 436).

Os autores também criticaram a qualidade das praticas desenvolvidas pelos
bolsistas e a qualificacdo dos professores formadores.

Felicio, Gomes e Allain (2014), objetivando compreender o impacto do
Programa para o curso de formacdo inicial, reconheceram alguns limites que
necessitam ser superados: a concepcdo equivocada de alguns professores ao
perceberem o PIBID como uma oportunidade de reforgco escolar, as parcerias criadas
pelos professores da escola visando a resolucdo dos problemas de aprendizados, a
desarticulacdo das atividades com os planos de ensino, e a desmotivacdo dos
licenciandos pela carreira, ao constatar a complexidade e dificuldades inerentes a
profissao.

Desta forma, é possivel reconhecer a distor¢éo entre os principios do Programa
e 0 que de fato é praticado no cotidiano dos bolsistas dentro do ambiente escolar,
sobretudo em relacdo ao compartiihamento dos saberes profissionais necessarios
para a aprendizagem docente durante a formacao inicial, os quais sdo denominados
por Tardif, Lessard e Lahaye (1991) de “saberes da experiéncia”, constituidos em
conjunto com os “saberes das disciplinas” e os “saberes curriculares”.

Em relagdo a desmotivacdo pela docéncia, ao possibilitar o conhecimento da
realidade das escolas publicas e das dificuldades da profissao, o PIBID pode fragilizar
a motivacao pela carreira, mesmo antes do ECS. Gatti e Barreto (2009) sinalizam que
por mais atrativo que seja participar de uma formacao, € necessario associa-las com
mudancas estruturais e curriculares, pois o que normalmente € detectado € a

fragmentacao do curso, sem integracéo e ajustes com a realidade educacional.
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Para Jardilino (2014), o PIBID se distingue do ECS em relac&o aos beneficios
exclusivos aos licenciandos envolvidos, como a bolsa auxilio e o aumento da
oportunidade de praticar a docéncia com supervisao, durante o curso. Esses fatores,
no entanto, podem gerar uma sobrecarga aos professores que supervisionam 0sS
bolsistas, fazendo com que recusem a supervisdo dos estagiarios. Além disso,
Pimenta e Lima (2019), ao analisarem os embates e as contradicbes do ECS e do
PIBID, destacam a falta de conexao entre as propostas e a desigualdade do projeto
politico-pedagodgico. Tais aspectos dificultam o avanco de uma politica capaz de
superar a desqualificacdo, a fragmentacao, o individualismo e a competicéo dentro, e
entre os cursos de licenciatura.

Diante do exposto, identificamos que a aproximacdo entre a universidade e a
escola proporcionada pelo PIBID tem revelado questdes cruciais em relacdo a
formacdo inicial e aos cursos de licenciatura, as quais precisam ser repensadas tanto
pela escola, quanto pela universidade. Entre elas, destacamos o acompanhamento e
aperfeicoamento das praticas desenvolvidas durante o Programa e a expanséo da
oportunidade aos demais licenciandos, a partir de reformula¢des curriculares,

pensadas coletivamente nas demandas sociais da educagéo brasileira.
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3. METODOLOGIA

Esta pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa. De acordo com Minayo
(1994), este tipo de pesquisa,

[...] trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espa¢o mais profundo das
relacdes, dos processos e dos fendmenos que ndao podem ser reduzidos a
operacionalizacao de variaveis. (MINAYO, 1994, p. 21).

Objetivando entender os fenbmenos estudados, a pesquisa qualitativa
apresenta a obtencdo dos dados descritivos, mediante a interacdo entre o
pesquisador e 0 sujeito da pesquisa (FLICK, 2009). Este tipo de abordagem,
possibilita a coleta e a anélise de dados de maneira compativel com os propdsitos que
orientam a execucao desta pesquisa.

Buscamos permitir ao leitor compreender o contexto em que esté inserida a
pesquisa, as caracteristicas dos participantes, os instrumentos utilizados na obtencéo
das informacdes e os procedimentos adotados para a analise e interpretacao dos

resultados.

3.1 CAMPO DE PESQUISA: O CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS
BIOLOGICAS DA UESC

O curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas (LCB) da Universidade
Estadual de Santa Cruz (UESC) teve sua implantacdo em 01 de marco de 1999,
autorizado pelo parecer 113/98, do Conselho Estadual de Educacédo e reconhecido
pelo decreto n° 7.530/99. Possui disponibilidade de 20 vagas anuais no diurno, com
entrada no primeiro semestre e 30 vagas anuais para 0 noturno, com entrada no
segundo semestre. Em sua estrutura, tem habilitacdo em formacéo geral, sem énfases
ou areas de concentracdo, com duracdo de 8 semestres (4 anos) para as turmas do
diurno e 10 semestres (5 anos) para as turmas do noturno. A carga horaria total € de
3935 horas?, e exige um total de 174 créditos (PAC, 2010).

O curso tem por objetivo capacitar professores de Ciéncias Naturais e Biologia

para atuarem na Educacao Basica, habilitados a produzir e divulgar o conhecimento,

2 No ano de 2020, um novo Projeto Académico Curricular foi aprovado. No entanto, ainda ndo esta
vigente.
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desenvolver autonomia e vislumbrar possibilidades presentes e futuras da docéncia,
certo das responsabilidades do papel na formacgao de cidadaos, perante os diversos
contextos de atuacéao profissional (PAC, 2010).

De acordo com o Projeto Académico Curricular do Curso, o licenciando deve

ser:

[...] capaz de compreender o processo histérico de construgdo do
conhecimento na area bioldgica, no que diz respeito a conceitos, principios e
teorias, e o significado das Ciéncias Biolégicas para a sociedade; consciente
da sua responsabilidade como educador nos varios contextos de
atuacdo profissional e do seu papel na formacéo de cidadaos; capaz de
empreender a busca autbnoma, a producdo e divulgacdo do
conhecimento e de vislumbrar as possibilidades presentes e futuras da
profissdo (PAC, 2010, p. 2. grifo do autor).

Desta forma, o curso propde a elaboracao e execucado de atividades cientificas
de forma interdisciplinar em diversos espacos de atuacao, assim como a busca por
relagdes entre a evolucéo do conhecimento cientifico, ciéncia, tecnologia e sociedade.
Em relacdo as praticas pedagdgicas, propaga o dominio e aptiddo nos processos de
investigacdo que possibilitam seu aperfeicoamento, 0s quais, S4o necessarios para a
formacéo de profissionais éticos, humanisticos, capazes de desenvolver a profissédo
perante diversidades sociais, étnicas, culturais, e econémicas relacionadas com o
contexto escolar (PAC, 2010).

De acordo com informacgdes obtidas no Projeto Académico Curricular (PAC) do
curso, é possivel verificar que em relacdo aos componentes curriculares, o Projeto
comporta o0s critérios previstos pela na resolucdo CNE/CP n.2/2019, embora tenha

entrado em vigor no ano de 2010.

3.2 AS ETAPAS DA PESQUISA

A identificacdo dos dados da pesquisa se deu a partir dos seguintes passos: i)
buscamos no colegiado do curso a identificagdo dos licenciandos que atendessem
aos critérios da pesquisa (destacado a seguir), e seus respectivos contatos (por e-
mail), e ii) identificamos na matriz curricular do curso, o fluxograma, as disciplinas que
0 compdem e suas ementas.

Ao final deste processo, encaminhamos um e-mail contendo o convite para a

participacdo na pesquisa, a apresentacédo do objetivo e o questionario (apéndice 3).
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3.3. OS SUJEITOS DA PESQUISA

Como sujeitos da pesquisa, elegemos 20 licenciandos que atenderam aos
seguintes critérios:

e Estar regularmente matriculado no curso de LCB da UESC;

e Ter cursado ou estar cursando a disciplina de Modulo Interdisciplinar para o
Ensino de Ciéncias e Biologia VIII.

e Ter cursado ou estar cursando o ECS Ill;

e Ter disponibilidade para participar da pesquisa.

Vale destacar que nao utilizamos como critério de inclusdo na pesquisa o ano
de ingresso e o turno em que os participantes realizam o curso. Os licenciandos leram
e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice 2). As
informacdes coletadas foram utilizadas Unica e exclusivamente para a analise e
execucdo do presente estudo?, e os resultados divulgados de forma an6nima, sem
exposicao de iniciais ou quaisquer outras indicacbes que possam identificar os

sujeitos da pesquisa.

3.4. INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para a obtencdo dos dados do estudo, optamos inicialmente pela analise
documental, questionario e entrevista semiestruturada. No entanto, devido a
suspensao de aulas e distanciamento social, necessario ao momento de pandemia
pelo COVID-19, ndo foi possivel realizarmos as entrevistas. Assim, reformulamos o
questionario para que pudesse contemplar as questdes que seriam destacadas na
entrevista, de forma a atender aos objetivos da pesquisa.

3.4.1. Anélise Documental
Para obter as informacdes correspondentes a primeira etapa desse estudo, foi

utilizada a andlise documental. De acordo com Fachin (2006, p. 146), este tipo de

analise “corresponde a toda informagado coletada, seja de forma oral, escrita ou

3 O presente estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa CAAE n° 31405420.3.0000.5526,
estando em conformidade com a Resolugdo CNS 466/2012 para a pesquisa com seres humanos.
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visualizada. Consiste na coleta, clarificacdo, selecdo difusa e utilizacdo de toda
especie de informacdes [...]”. Assim, a etapa de analise documental possibilitou
analisar os documentos do curso, para que pudéssemos compreender de que forma
as acoes desenvolvidas durante a formacao inicial podem contribuir com a construcao
da identidade docente (ID).

Foram analisados o Projeto Académico Curricular do curso (PAC), o
fluxograma, ementas das disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado (ECS) e
disciplinas de Pratica como Componente Curricular (PCC), por entendermos a
importancia da oportunidade de praticar a docéncia e desenvolver a ID a partir destas
disciplinas, bem como os documentos oficiais relacionados a formagédo de
professores. Nesta etapa da pesquisa, foi possivel entender em que medida o curso
de LCB da UESC esta atendendo e/ou adequando seu curriculo as propostas legais
qgue orientam os cursos de formacao de professores e, em que medida, contribuem

com a construcao da ID dos licenciandos.

3.4.2. Questionario

Em fungcdo da pandemia do novo corona virus, foi necessério o ajuste do
instrumento de coleta de dados. Identificamos no questionario, a melhor opcao, por
reunir uma grande quantidade de informacdes, tanto objetivas quanto subjetivas. O
guestionario foi enviado no més de junho de 2020 e o retorno das respostas ocorreu
entre os meses de junho a novembro de 2020.

De acordo com Rosa (2013), os questionarios séo classificados em abertos e
fechados. Consideramos o questionario aberto como o mais adequado para o alcance
dos objetivos da pesquisa. Sobre as caracteristicas desse tipo de questionario, o

referido autor descreve:

[...] é formado por aqueles questionarios que pedem aos respondentes que
usem suas préprias palavras (oralmente ou por escrito) para responderem
aos itens do questionario. Tanto na forma oral como na forma escrita, 0 que
caracteriza o questionario € que, depois da fala do entrevistado, o
pesquisador ndo complementa a pergunta com outras de esclarecimento
(ROSA, 2013, p. 94).

Uma das principais vantagens do questionario é que ele atinge um grande
namero de pessoas. Nesse sentido, considerando o contexto apresentado, e
buscando maximizar o alcance da investigacdo, decidimos entdo elabora-lo pelo

Google formulario, ampliando as perguntas para contemplar questdes fechadas e
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abertas, objetivando aprofundar discussfes e temas relevantes ao desenvolvimento
do estudo. A adaptagdo do questionario ndo implicou em prejuizos para a pesquisa: a
maioria dos participantes respondeu as questdes abertas a contento, o que
possibilitou uma analise detalhada dos dados coletados.

Realizamos o pré-teste com quatro licenciandos, para constatarmos se as
guestbes estavam alinhadas com os objetivos da pesquisa, bem como para
verificarmos possiveis dificuldades na interpretacdo dos enunciados das questdes.
Convém destacar que a realizacao do prée-teste foi fundamental para a qualidade do
questionario. A partir das respostas, foram constatadas falhas na elaboracdo de
algumas questdes e imprecisdo na redacao de outras. Isto nos permitiu que fossem
feitas as alteracdes necessarias, garantindo assim a qualidade do instrumento.

O questionério foi encaminhado via e-mail ou WhatsApp, junto com uma
mensagem de convite para a participacao, apresentacao da proposta da pesquisa e o
TCLE. No entanto, mesmo com as facilidades de comunicacao via internet, dos 20
alunos convidados para responder o questionario, catorze se disponibilizaram a
responder. Acreditamos que a solicitacdo de forma néo presencial e o distanciamento
das atividades académicas, podem ter sido as causas de desinteresse na participacao
de alguns. Apesar disso, entendermos que é possivel nortear o estudo pelas
respostas obtidas e consideramos satisfatoria esta amostragem.

3.5 METODOLOGIA DE ANALISE DOS DADOS

Para a andlise dos dados obtidos com os questionarios e os documentos do
curso, utilizamos a andlise de conteudo, que segundo Bardin (1977), diz respeito ao:

Conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes, visando, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, obter indicadores quantitativos ou ndo, que permitem a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cdes de producéo/recepcao
(variaveis inferidas) das mensagens (BARDIN, 1977, p. 21).

De acordo com Bardin (1977), com base no referencial tedrico e o respaldo nas
teorias de base definida, o pesquisador pode estabelecer categorias determinadas
previamente, assim como, identifica-las posteriormente, ao analisar aspectos
importantes relacionados com o objeto da pesquisa, a partir dos dados obtidos.

Logo, estabelecemos as categorias a priori, e diante do conjunto de respostas,

iniciou-se a etapa de organizacao e interpretacdo dos dados. Para tanto, as questbes



59

foram lidas na ordem em que foram apresentadas no questiondrio, para atendermos
a sequéncia de etapas da analise de conteudo (BARDIN, 1977). Num segundo
momento, foram lidas numa ordem aleatdria com o objetivo de identificarmos as
categorias de analise a posteriori, que foram sendo definidas a partir da leitura das
narrativas.

A analise de dados obtidos foi organizada em duas partes: a primeira parte
relacionada com os documentos, foi realizada em duas etapas: i) identificacdo das
disciplinas nos fluxogramas; ii) analise do Projeto Académico Curricular (PAC). A
segunda parte, consistiu na analise do questionario.

A analise do questionario teve por base as respostas dos licenciandos, a fim
de obtermos evidéncias necessarias para o alcance dos objetivos definidos para este
estudo, por meio das questdes sobre como percebem as contribuicdes da formacéo
inicial, na construcdo da ID. Suas narrativas foram explicitadas em fragmentos
apresentados no texto, de acordo com as categorias a que fazem parte fazendo-nos
perceber seus significados, crencas e valores, atribuidos as acdes proporcionadas
pelo curso de LCB da UESC.
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4. ANALISE DOS RESULTADOS

Nesta secdo apresentaremos a analise de alguns documentos do curso, a
saber: o Projeto Académico Curricular (PAC), as ementas das disciplinas de Estagio
Curricular Supervisionado (ECS) e Mddulos interdisciplinar para o ensino de ciéncias
e biologia, e o fluxograma do curso. Posteriormente serdo apresentados a andlise das

entrevistas dos 14 participantes do estudo.

4.1. ANALISE DO FLUXOGRAMA, EMENTAS E PROJETO ACADEMICOS
CURRICULARES

Esta etapa objetiva identificar, na estrutura curricular do curso, acbes que
fomentem a construcao da ID dos licenciandos, bem como verificar, em que medida,
as disciplinas de ECS e as PCC, representadas pelas disciplinas de Mddulos
Interdisciplinar para o ensino de Biologia, colaboram com a construcao da ID. Apds a

leitura dos documentos, a analise foi realizada em duas etapas, a saber:

Etapa 1: Identificagdo das disciplinas nos fluxogramas

Foram identificadas no fluxograma do curso (Anexo), as disciplinas que
apresentam no titulo, relacdo com os aspectos didaticos e pedagoégicos da
licenciatura. Para esta etapa, observamos todas as disciplinas pedagdégicas do curso,
incluindo as Metodologias, as disciplinas de PCC, os ECS, entre outras.

Foram identificadas vinte e uma disciplinas de formacao pedagogica, incluindo
as disciplinas de ECS, projeto de pesquisa e Trabalho de Concluséo de Curso (TCC).
Importante salientar que o TCC deve estar relacionado, obrigatoriamente, com a
pesquisa na area de ensino de Ciéncias e Biologia.

As disciplinas pedagdgicas estdo presentes desde o primeiro semestre do
curso. Entre estas disciplinas, destacamos o Mddulo Interdisciplinar para o Ensino de
Biologia. Como dissemos anteriormente, os Modulos Interdisciplinares correspondem
as 400 (quatrocentas) horas da PCC. Ja as disciplinas de ECS (I, Il e lll) séo ofertadas
a partir do quinto semestre do curso.

Também identificamos, entre o sexto e oitavo semestre, a oferta de trés

disciplinas optativas, as quais serdo destacadas posteriormente.
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Etapa 2: Analise do Projeto Académico Curricular

O projeto académico curricular (PAC) do curso de Biologia da UESC foi
elaborado no ano de 2010 e se encontra disponivel no site da Instituicdo. O documento
foi elaborado segundo as orientacées* da Resolucdo CNE/CP n° 02/2002 (BRASIL,
2002b). Atualmente, € composto por uma carga horaria de 3.935 (trés mil novecentos
e trinta e cinco) horas, compostas por 174 (cento e setenta e quatro) créditos. Esta
estruturado para desenvolver-se por meio dos seguintes componentes curriculares
(Quadro 5).

Quadro 5: Carga horaria e créditos das disciplinas do curso de LCB da UESC

TIPO DE DISCIPLINA CARGA HORARIA | CREDITOS

Disciplinas Obrigatérias de Formacé&o Basica 2.025 106
Disciplinas Obrigatérias de Formacao Pedagégica 720 35
Disciplinas Complementares Optativas 180 09
Estagio Curricular Supervisionado 405 09
Pratica de Ensino como Componente Curricular 405 15
Atividades Académico-Cientifico-Culturais 200 0

Total Geral 3.935 174

Fonte: Projeto Académico Curricular do Curso (PAC, 2010).

De acordo com o quadro 5, as disciplinas obrigatérias de formacgéo pedagdgica,
totalizam 720 (setecentas e vinte) horas, e devem corresponder a 35 (trinta e cinco)
créditos. Na analise do fluxograma, identificamos apenas as disciplinas obrigatérias
presentes no curriculo do curso. A andlise revelou ainda a presenca de disciplinas
pedagdgicas de carater optativo.

O curso de LCB da UESC possui 138 op¢des de disciplinas optativas e estas
representam um total de 180 horas, correspondentes a carga horaria total do curso.

Entre estas, menos de 10% estao relacionadas com a area de ensino de Ciéncias e

4 Entre os anos de 2016 e 2017, o PAC foi ajustado para atender as diretrizes de 2015, quando ja
estava pronto e submetido ao Conselho Superior de ensino, pesquisa e extensdo (CONSEPE). O
documento ja estava finalizado quando as Novas Diretrizes (2/2019) foram publicadas, necessitando
assim de novas adequacfes. Segundo informagfes obtidas pelo Colegiado do Curso de Ciéncias
Biologicas, o novo PAC esta finalizado de acordo com a atual legislacdo e esta previsto para ser
implementado no ano de 2022.
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Biologia. Esse resultado indica uma limitac&o nas opg¢des de disciplinas com formagéao
pedagdgica, o que pode influenciar na escolha dos licenciandos por disciplinas de
conteudos bioldgicos especificos, ja que esta oferta é consideravelmente maior.

Sabemos que pela prépria natureza das disciplinas optativas, os estudantes
fazem suas escolhas baseados na disponibilidade de horarios. Assim, diante da pouca
oferta de componentes com viés pedagdgico, € compreensivel que busquem aquelas
gue mais se ajustam aos seus horarios. Consideramos que esse resultado pode
interferir, em alguma medida, na construcao da ID do licenciando.

O curso é composto por um total de 54 (cinquenta e quatro) disciplinas (entre
optativas e obrigatorias). Dentre essas, 18,5% correspondem as disciplinas
obrigatorias de formacéo pedagogica, apresentadas no quadro 6 a seguir. Convém
destacar que este percentual ndo inclui os ECS nem as disciplinas da PCC, visto que
conforme orientacéo legal, devem ter no minimo 800 horas (400 cada) garantidas nos
curriculos dos cursos de licenciatura. Nessa perspectiva, organizamos nossa analise

considerando tal distribuicao.

Quadro 6: Disciplinas Obrigatérias de Formacéo Pedagogica

DISCIPLINAS CARGA HORARIA CREDITOS
Filosofia e Educacéo 45 03
Politicas Publicas e Legislagdo da Educacéo 60 03
Organizacgé&o do Trabalho Escolar 60 03
Psicologia da Aprendizagem 60 03
Psicologia da Adolescéncia 60 03
Metodologia do Ensino de Ciéncias 75 04
Metodologia do Ensino de Biologia 75 04
Projeto de Pesquisa do Ensino de Biologia 45 03
Trabalho de Conclusdo de Curso 180 06
Libras 60 03
Subtotal 720 35

Fonte: Projeto Académico Curricular do Curso (PAC, 2010).
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De acordo com o quadro 6, é possivel observar a presenca da disciplina Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) entre as obrigatérias. Este fato estd associado a
obrigatoriedade da oferta da Libras nos cursos de licenciatura do pais, conforme a Lei
10.436/2002 (BRASIL, 2002a) e Decreto 5.626/2005 (BRASIL, 2005).

A pesquisa de Dias (2018) investigou a presenc¢a da disciplina de Libras em
curriculos de cursos de formacao de professores em uma universidade publica. Para

a autora,

a presenca da disciplina Libras nos curriculos de todos o0s cursos
pesquisados revela a forca da legislacéo no que diz respeito ao atendimento
de suas determinacdes, embora isso néo signifique a presenca de um debate
critico que colabore com a formacao dos licenciandos (DIAS, 2018, p.136).

Ainda a esse respeito, ao analisar cursos de graduagdo em diversas
universidades brasileiras, Simdes (2016, p.126) destaca que “a educagdo das
pessoas com deficiéncia ndo parece ser alvo prioritario de preocupacdo nas
licenciaturas das universidades brasileiras”. Os dados do estudo de Simdes
corroboram com nossos resultados, pois ao analisarmos os titulos das disciplinas
obrigatorias, observamos que esta € a Unica que tem como foco principal a educacao
inclusiva.

Em relacdo ao ECS, identificamos que ele comeca a ser ofertado no V semestre
do curso, tendo as disciplinas de Metodologia do Ensino de Ciéncias como pré-
requisito do Estagio | e Metodologia do Ensino de Biologia como pré-requisito Estagio
[ll. Ja os Mddulos Interdisciplinares (I ao VIII), aparecem ao longo de todo o curso,
como determina a Resolugdo 2/2019, ao afirmar: “400 (quatrocentas) horas para a
pratica dos componentes curriculares [...], distribuidas ao longo do curso, desde o seu
inicio, segundo o PPC da instituicdo formadora” (BRASIL, 2019, p. s/p).

Convém ressaltar que desde que a PCC foi implementada no curriculo do
curso pesquisado, as disciplinas de Modulo Interdisciplinar, sempre foram ofertadas
desde o primeiro semestre. Essa informacao € relevante, na medida em que aponta
para o curso de LCB como um dos pioneiros, tanto na UESC como em relacdo a outras
universidades pesquisadas, no atendimento da insercdo da PCC em seu curriculo.

De acordo com o estudo realizado por Brito (2011), a PCC seguindo a
configuracéo de Modulos interdisciplinares, desde o inicio do curso, recontextualiza a
compreensao do contato com diversos contextos educativos, assim como a
possibilidade de problematizar questdes relacionadas ao exercicio profissional nesses

contextos, a partir da centralidade na pratica docente. A autora destaca ainda, que
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cursar os Modulos, permite ao licenciando, identificar os significados inerentes a
profissdo, e a perceber sua complexidade, a partir da tentativa de superar a
desarticulacdo da teoria com a pratica, e das disciplinas do proprio curso, entre elas,
0 ECS (BRITO, 2011).

Tendo em vista que a formatacdo da PCC desenvolvida no curso pesquisado,
assim como, o ECS, visam diminuir a dicotomia entre teoria e pratica docente, e
favorecer o desenvolvimento da pratica profissional durante a formacéo inicial,

analisaremos a seguir as ementas que compdem essas disciplinas.

4.1.1. As disciplinas de Estégio Curricular Supervisionado

Segundo o PAC do curso, o ECS complementa a formacdo académica e
profissional dos licenciandos, e deve ser realizado nas areas de ensino de Ciéncias e
Biologia. Entre os objetivos, o ECS busca fortalecer a articulagdo entre formacéo
inicial e profisséo, a ética sobre as especificidades da docéncia, e o maior contato do
licenciando com o ambiente escolar (PAC, 2010).

Entre as atribuicdes do estagio, estda o acompanhamento por um professor da
disciplina, e quando necessario, por um co-orientador. Ja o estagiério, deve elaborar
o plano de atividades e o projeto de estagio, o relatério parcial e final do estagio,
cumprir a carga horaria tedrica das disciplinas ECS I, Il e Illl realizadas na
universidade, assim como as normas de estagio, conforme o cédigo de ética do
bidlogo (PAC, 2010).

Diferente dos ECS | e lll, o estagio Il possui caracteristicas diferentes dos
demais, pois acontece em espacos educativos ndo formais, como ONGs, museus,

colecBes zooldgicas, entre outros espacos, como apresentado no quadro 7.

Quadro 7: As disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado (ECS)

ESTAGIO EMENTA

Observacdo do espaco escolar. Elaboracdo do projeto de ensino.
| Coparticipacao. Intervencao pedagdgica aplicada aos 3° e 4° ciclos da Educacgéo
Bésica. Elaboracéo do relatorio de Estagio.

Observacédo do espaco ndo formal em educacéo. Elaboragdo do projeto de
I intervencao. Participacdo e execugao do trabalho docente aplicado aos sujeitos
dos espacos ndo formais. Elaboracéo do relatério de estagio.
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Observacdo do espaco escolar. Elaboracdo do projeto de ensino.
i Coparticipacao. Intervencao pedagdgica aplicada ao ensino médio da Educacéo
Bésica. Elaboracéo do relatorio de Estagio

Fonte: Projeto Académico Curricular do Curso (PAC, 2010)

Em nosso questionario, nos detivemos aos estagios | e lll, ja que estes sao
realizados em turmas de ensino Fundamental e Médio, respectivamente, e ocorre no
ambiente escolar. Nestes, ao longo de um semestre, os alunos desenvolvem as
etapas de observacao, coparticipacéo e regéncia. As disciplinas de ECS séo ofertadas
na segunda metade do curso, divididas em trés semestres, compondo uma carga
horéria de 405 horas (135 para cada estagio) e nove créditos. A analise do PAC e das
ementas das trés disciplinas de ECS revela a adequacdo com os critérios previstos
pela Resolucdo 02/2002 (j& que o PAC analisado data de 2010), bem como, pela atual
resolugcdo CNE/CP N° 2, 2019 (BRASIL,2019).

4.1.2. As disciplinas de Modulos Interdisciplinares

No curso de LCB da UESC, a PCC esta efetivada nas disciplinas de Médulo
Interdisciplinar (I ao VIII). As ementas dos Mddulos podem ser visualizadas no

quadro 8, a seguir.

Quadro 8: Médulo Interdisciplinar do | ao VIII
MODULO EMENTA

Caracterizagcdo da organizacdo estrutural, administrativa de espa¢os educativos
formais e ndo formais. Andlise da proposta pedagdgica de um espaco educativo
do ensino fundamental. Relagdo entre a proposta pedagogica escolar e as
Diretrizes Curriculares para Educacéo Basica e Parametros Curriculares para o
Ensino Fundamental.

Caracterizacdo da realidade sécio-econdmica cultural e ambiental dos espacos
educativos formais e ndo formais observados no Médulo Interdisciplinar para o
Ensino de Biologia |. Relagdo entre a realidade sécio-econdmico-cultural e
ambiental com proposta pedagdgica do espaco educativo formal ou com a do
nao formal.

Elaboracéo de projetos de intervencgdo na realidade s6cio-econdmico-cultural e
ambiental do espaco educativo formal ou ndo formal, observados nos Modulos

I Interdisciplinares para o Ensino de Biologia | e Il.

Execucé@o do projeto elaborado no Mdédulo Interdisciplinar para o Ensino de
Biologia Ill. Elaboracéo de relatério. Organizacdo de seminario integrador.

Caracterizacdo da organizacdo estrutural, administrativa de espacos educativos
formais e ndo formais. Analise da proposta pedagdgica de um espaco educativo
do ensino médio. Relacdo entre a proposta pedagdgica escolar e as Diretrizes
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Curriculares para Educacédo Bésica e Parametros Curriculares para o Ensino
Médio.

Caracterizacdo da realidade sécio-econdmico-cultural e ambiental dos espacos
educativos formais e ndo formais observados no Médulo Interdisciplinar para o
Ensino de Biologia V. Relacdo entre a realidade sécio-econdmico-cultural e
ambiental com proposta pedagégica do espaco educativo formal ou com a nédo
formal.

Vi

Elaboracéo de projetos de intervencao na realidade s6cio-econémico-cultural e
ambiental dos espagos educativos formal ou ndo formal, observados nos

vil Médulos Interdisciplinares para o Ensino de Biologia V e VI.

VIl Execucdo do projeto elaborado no Mdédulo Interdisciplinar para o Ensino de
Biologia VII. Elaboracéo de relatério. Organizacdo de seminario integrador.

Fonte: Projeto Académico Curricular do Curso (PAC, 2010)

Com o objetivo de ndo perder de vista a dimensdo pedagdgica da PCC, os
Médulos foram elaborados para serem ministrados por um professor da area de
Ensino de Biologia em colaboracdo com um docente do curso de Pedagogia da
instituicdo. A elaboracédo das PCC neste formato, foi realizada pela UESC, proposta
que ndo é comum em outras universidades. As disciplinas sdo compostas por uma
carga horaria de 405 (quatrocentas e cinco) horas, distribuidas entre o primeiro e 0
altimo semestre.

Assim como o ECS, as PCC estdo de acordo com a resolucdo CNE/CP N°
2/2002 (BRASIL,2010), em relacdo a carga horéria e ao periodo de execucgdo. As
disciplinas sdo compostas por uma parte pratica que corresponde a 89% da carga
horéria e pela parte tedrica que corresponde a 11%. Logo, identificamos que o foco
das disciplinas que compdem a PCC é garantir aos licenciandos o contato com a
escola e com a prética docente desde o inicio do curso de graduacéao.

Consideramos esse resultado extremamente positivo, pois, além do
atendimento a legislacdo vigente, o curso possibilita que os licenciandos tenham
contato e participem da vida escolar, bem antes do momento de ECS. Tal vivéncia é
considerada por autores da area (GHEDIN, OLIVEIRA, ALMEIDA, 2015; NOVOA,
2009; PIMENTA, 1999), como um dos aspectos que contribuem com a ID dos futuros

professores.

4.2. O PERFIL DOS PESQUISADOS

Como sujeitos da pesquisa, elegemos licenciandos em fase de conclusao do

curso de Ciéncias Biolégicas da UESC. Enviamos o questionario para 20 estudantes,
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e obtivemos retorno de 14. Desses, cinco ja concluiram o curso, e nove estdo
previstos para concluir no primeiro semestre do ano de 2021. Em relag&o aos turnos,
oito estudantes frequentam o noturno e seis o diurno.

A idade dos pesquisados varia entre 22 a 27 anos. Nossos dados sao
corroborados pelos estudos de Gatti (2019) que analisou a idade dos licenciandos em
Ciéncias Bioldgicas, entre os anos de 2005 (média de 18 a 24 anos) a 2014 (média
de 25 a 29 anos) e identificou que os cursos de licenciatura apresentam uma
diminuicdo significativa de alunos jovens e um aumento sistematico da idade.
Consideramos esse resultado positivo, na medida em que os alunos que ingressam
nestes cursos, ja tenham mais maturidade para assumir suas escolhas, o que pode
contribuir com um menor numero de evasao nas licenciaturas.

Em relacdo a variavel sexo, identificamos que houve uma predominancia do

sexo feminino. Esse dado pode ser melhor visualizado no grafico 1.

Grafico 1: Sexo dos participantes

® Feminino

® Masculino

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Dados semelhantes aos apresentados aqui, foram identificados em outras
pesquisas que relatam o processo de feminizacdo do magistério (GATTI et al., 2008;
GATTI, 2010; GATTI; BARRETO, 2009), indicando que a docéncia, ainda nos dias
atuais € uma profissdo predominantemente feminina. Para Feitosa (2017, p. 3), é
fundamental ampliarmos nossa compreenséo acerca da feminizacdo do magistério e
“[...] reconstituir, mesmo que brevemente, a histéria da profissdo docente,

considerando a existéncia de aspectos relevantes entrelacados nesse contexto”.
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Em relacdo a participacdo em Programas de Iniciacdo a Docéncia (PID), tais
como o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), Residéncia
Pedagogica (RP), Mais Futuro e Partiu Estagio, 61,5% dos licenciandos afirmaram ja

terem participado de pelo menos um dos programas, como apresentado no grafico 2:

Gréfico 2: Alunos que participaram de algum PID

® Participaram de
pelo menos um PID
® Nunca participaram

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Ao compararmos entre a quantidade de participantes e ndo participantes dos
programas, percebemos que a maioria dos entrevistados ja atuou em algum dos PID
que tem parceria com a UESC. No entanto, € possivel identificamos a desigualdade
de oportunidades entre os licenciandos sobre as experiéncias proporcionadas por
estes Programas.

Em relacdo a participacdo no PIBID, Pimenta e Lima (2017) tecem algumas
criticas, dentre as quais sinalizam para a desigualdade de oportunidades dentro de

um mesmo curso. Para as autoras:

O enfoque para a ampliacdo da desigualdade na formacéo de professores e
os danos causados na educacéo nos levam a verificar que, mesmo no interior
da formacéo realizada pela universidade publica, gratuita e de qualidade, tao
defendida por nés, sdo gerados distintos tipos de formagédo para 0 mesmo
diploma de conclusédo de curso. Os alunos trabalhadores sdo os mais
prejudicados, uma vez que ndo dispdem de tempo para a participacdo em
projetos e programas de pesquisa e docéncia. (PIMENTA; LIMA, 2017, p. 4)

As contribuicbes dos PID na formagéao de futuros professores séo inegaveis, no
entanto, ndo é possivel desconsiderar que os beneficios ndo se estendem a todos os
alunos de um curso de licenciatura. Nesse sentido, cabe aos cursos de licenciatura

defender e valorizar o papel formativo do ECS, visto que € atividade obrigatéria e como
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afirmam Pimenta e Lima (2017, p. 6) “[...] o Estagio possui caracteristicas que podem
subsidiar a reflexdo sobre a pratica.”

Ao pesquisarem sobre o desenvolvimento do PIBID na formacédo docente,
Gomes e Felicio (2017) destacaram beneficios relacionados a autonomia, articulacao
entre teoria e pratica e melhor compreensédo do contexto escolar, proporcionados pela
participacdo no Programa. No entanto, os autores sinalizam que estes beneficios ndo
deveriam ser restritos somente aos bolsistas, uma vez que a participacdo dos

licenciandos é limitado a quantidade de bolsas e aos critérios de selecao.

4.3. ANALISE DOS QUESTIONARIOS

A analise apresentada nesta secdo foi organizada a partir da leitura dos
questionarios, respondidos pelos 14 docentes participantes da pesquisa.
Considerando a privacidade dos entrevistados, optamos por ndo divulgar seus nomes.
Assim, os licenciandos foram identificados por L1, L2 [...] L14, onde a letra L
representa o termo licenciando e os numeros, a ordem em que responderam 0s
questionarios.

Para facilitar a compreensdo das categorias e subcategorias de andlise,
optamos por apresenta-las no quadro 9, a seguir:

Quadro 9: Categorias e subcategorias tematicas identificadas na andlise do questionario
CATEGORIA SUBCATEGORIA

A escolha pela docéncia - A socializagcdo no ambiente
escolar
- Afinidade e oportunidade

A relagdo entre a teoria e a pratica - As disciplinas pedagoégicas e
especificas
- A Pratica como Componente
Curricular

- O ECS e a construcédo da

A importancia do Estagio Curricular identidade docente
Supervisionado - Arelacdo entre licenciando e

Professor Supervisor do ECS

- A participagdo nos programas de
As contribuicdes dos programas de iniciacdo a | iniciacdo a docéncia

docéncia - O Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
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- Residéncia Pedagdgica

- A aptidao para o exercicio
Perspectivas de atuacdo docente docente
- Atuacdo na Educacéo Bésica

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Conforme previsto pela andlise de conteudo, as categorias podem ser definidas
a priori ou a posteriori: Em relacdo as primeiras, destacamos: 2. A relacdo entre a
teoria e a pratica, 3. O Estagio Curricular Supervisionado, e 4. Os Programas de
Iniciacdo a Docéncia. As demais categorias (1 e 5) foram emergindo a partir da leitura
dos relatos e a medida que a analise avancou, sendo, portanto, consideradas como

categorias a posteriori.

4.3.1. A escolha peladocéncia

Nesta categoria, iremos destacar as principais razdes relacionadas a escolha
dos participantes pelo curso de licenciatura como um oficio profissional, a partir das
experiéncias vivenciadas antes do ingresso no curso e as relacdes sociais que
constituiram. Cabe salientar que esta é uma categoria a posteriori, na qual
identificamos informagdes relevantes sobre a influéncia pela escolha profissional.
Logo, acreditamos que essas influéncias podem interferir na construgdo da ID ao
longo do curso. Concordamos com Marcelo (2009) quando afirma que as experiéncias
individuais possuem grandes contribuicdes na constituicdo da identidade profissional

docente.
4.3.1.1. A socializacdo no ambiente escolar
Ao serem gquestionados sobre os motivos que os influenciaram na escolha da

docéncia como profissdo, foi possivel identificar que a escola, e/ou a influéncia de

alguns professores foi o principal motivo, como apresentamos no gréfico 3:
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Gréafico 3: Incentivo profissional

Escola, influéncia Ensino Superior Pais, algum Outros
de algum professor (Experiéncia em parente, ou pessoa

outros cursos) proxima

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

A influéncia da escola e/ou de algum professor, enquanto estudantes da

educacao basica, foi predominante entre as respostas dos entrevistados. Além disso,

eles elencaram a dedicacdo e o profissionalismo docente como caracteristicas

responsaveis por essa influéncia, conforme é possivel verificar em alguns dos relatos

abaixo:

O que me levou a escolher a Ciéncias Biologicas foi minha identificacdo com
0 curso e também em especial minha orientadora e professora de
Biologia no ensino médio, que me trouxe novos olhares e oportunidades para
minha formacéo (L2, grifo nosso).

Tive uma professora de Biologia no ensino médio que me fez ficar
encantada pela licenciatura. O amor que ela transmitia na sala de aula era
muito motivador (L5, grifo nosso).

Ao fim do ensino médio tive uma professora de Biologia muito
apaixonada pela sua profissdo, que muito nos estimulava a segui-la.
Fazendo assim, despertar em mim o desejo em ser professora (L6, grifo
Nosso).

A opcéo de exercer a licenciatura veio do encantamento que tive quando
ainda era aluna do ensino médio, com professoras que sao muito boas
[...] (L10, grifo nosso).

Para os licenciandos, a valorizacdo e a dedicacéo profissional dos docentes da

educacado basica, foram essenciais para que eles fossem influenciados a seguir a

carreira docente. Estes dados estdo em consonancia com os estudos realizados por

Sales e Chamon (2011). Apos a aplicacdo de um questionario em 964 graduandos,

as autoras identificaram forte influéncia da visao idealizada do exercicio da docéncia,
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além do crescimento das reais atribuicdes e papéis a serem desempenhados pelos
docentes diante da escola e da sociedade.

Ademais, entendemos que na interacdo entre professor e alunos, podem
emergir caracteristicas individuais e tracos subjetivos (encanto, paixdo) que fazem
com que sejam reconhecidos como “bons professores” e exemplos de profissionais a

ser seguidos. Segundo Tardif (2014).

[...] o “saber da experiéncia” é plural: de um certo modo, na confluéncia entre
véarias fontes de saberes provenientes da historia de vida individual, da
sociedade, da instituicdo escolar, dos outros atores educativos, dos lugares
de formagéo, etc (TARDIF, 2014, p. 19).

Desta forma, as representacfes produzidas pelas experiéncias vivenciadas
como estudantes, podem contribuir com a constituicdo da ID, uma vez que os saberes
oriundos da experiéncia escolar sdo bastante sélidos e persistem através do tempo
(TARDIF, 2014). Ainda sobre a influéncia do ambiente escolar, na escolha da
profissdo, também merece destaque a fala da L2, que relata a importancia da

socializacdo, ao enfatizar que:

O ambiente escolar sempre foi muito agradavel em minha vida, desde a
convivénciacom os colegas, funcionarios até os professores, além disso
observava o professor como um papel de destaque dentro da escola e na
vida dos alunos, entdo a partir dessa soma de fatores optei por fazer uma
licenciatura (L2, grifo nosso).

Segundo Marcelo (2009), a docéncia € uma das Unicas profissbes que
permite aos futuros profissionais, maior periodo de observacao em relacdo as
funcdes e tarefas que desempenhardo no futuro. Logo, podemos considerar que
além do espaco de informacéo, a escola é reconhecida como espaco de formacao
docente. Para Vaillant e Marcelo (2012, p. 116) o “contexto espacial refere-se ao
ambiente social, organizativo e cultural no qual se realiza o trabalho dos docentes”,
contexto este, ressaltado nas falas dos licenciandos como transmissor de
conhecimentos, a partir da socializagdo com os sujeitos envolvidos. Ao analisar a

formacao da ID, Tardif (2014) define que esta,

[...] exige uma socializag&o na profissdo e uma vivéncia profissional através
das quais a identidade profissional vai sendo pouco a pouco construida e
experimentada, e onde entram em jogo elementos emocionais, de relacédo e
simbdlicos que permitem que um individuo se considere e viva como
professor e assuma assim, subjetiva e objetivamente, o fato de realizar uma
carreira no ensino (TARDIF, 2014, p. 79).

Nesse sentido, salientamos a importancia da socializacdo na formacao dos

saberes que contribuiram com a motivacao de alguns entrevistados.
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4.3.1.2. Afinidade e oportunidade

Entre os outros motivos indicados pelos entrevistados sobre a escolha da
profissdo docente, destacam-se: a afinidade pelas disciplinas especificas do curso e
pela docéncia, e a falta de oportunidade de cursar a primeira opcéo de curso superior,

como é possivel verificar nas narrativas a seguir:

Durante o ensino fundamental sempre tive afinidade com disciplinas de
ciéncias, estudar o corpo humano, areas da saude. Sou graduada em
Nutricdo e quando tentei o vestibular para Biologia, vi uma oportunidade de
aprofundar meus conhecimentos e contextualizar as duas areas (L8, grifo
Nnosso).

Desde crianc¢a jA me interessava pelo comportamento dos seres vivos (L12).

Na quarta série quando perguntavam o que eu queria ser eu dizia que ‘quero
ser professor de Ciéncias, quero ensinar Ciéncias e fazer ciéncia’. Eu tinha
um desejo nato dentro de mim (L9, grifo nosso).

A escolha da licenciatura ocorreu devido a minha indisponibilidade de
estudar no periodo diurno. Como a UESC, s oferece o curso de
licenciatura a noite, tive que optar por este (L11, grifo nosso).

N&o era minha primeira opgéo de curso (L13).

A aproximacdo com os estudos biograficos nos permitiu analisar além dos
motivos da escolha pela licenciatura, o significado da docéncia para os licenciandos
entrevistados, a partir dos relatos das experiéncias escolares, influéncia dos pais e
reconhecimento da importancia social da docéncia. Entre as significacbes que
representam em suas narrativas, destacam-se as relacdes com a diversidade de
saberes e tensdes que permeiam a docéncia, indo de encontro com as contribuicdes
de diversos autores da area (CUNHA, 2007; MARCELO, 2009; PIMENTA, 1999;
TARDIF, 2014) sobre os aspectos necessarios para a construcao da ID.

Para isso, Mellini e Ovigli (2020) ressaltam a importancia de ter nos cursos de
formacdo inicial, espacos para dialogos sobre crencas e teorias implicitas, trazidas
pelos licenciandos, com o objetivo de potencializar as reflexdes e os questionamentos

sobre o tornar-se professor.
4.3.2. Arelacdo entre a teoria e a pratica
Buscamos identificar nesta categoria, em que medida, a¢cbes como, a

elaboragcdo da configuragdo -curricular, e ementas das disciplinas do curso,

proporcionam a relacéo entre a teoria aprendida na universidade e a préatica docente.
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Segundo Pimenta (1999), os saberes docentes desenvolvidos pela relagdo entre
teoria e prética na formacdo inicial, viabilizam a constituicdo da ID. A partir da analise
dos dados, duas subcategorias emergiram: as disciplinas pedagogicas e especificas

e a Pratica como Componente Curricular (PCC).

4.3.2.1. As disciplinas pedagdgicas e especificas

Ao serem questionados sobre como percebem a relacéo entre teoria e pratica
a partir das disciplinas especificas e pedagdgicas do curso, os dados apontam que a
classificagao de “boa”, foi destacada por 9 licenciandos se referindo as disciplinas
pedagogicas e 8 licenciandos se referindo as disciplinas especificas, como mostram

os Graficos 4 e 5.

Graficos 4 e 5: Caracteristicas atribuidas as disciplinas na relacéo teoria e pratica

PEDAGOGICAS ESPECIFICAS
m Excelente m Excelente
EBom mBom
Regular Regular

® Insuficiente m Insuficiente

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

A partir dos relatos, foi possivel identificar na maioria dos alunos participantes
da pesquisa, um olhar critico para a relacdo teoria e pratica nas disciplinas

pedagdgicas, incluindo os que classificaram essa relagdo como “boa”.

Boaparte das disciplinas fomentam de alguma forma essarelacéo teoria
e a pratica. Entretanto, apenas nas disciplinas de Estagio Curricular
Supervisionado | e lll, Projeto de TCC e os Moddulos V ao VI, pude
compreender esta relacdo, devido a abordagem escolhida pelos professores.
Nas demais disciplinas foi algo muito superficial que nos remetia
apenas a uma formalidade académica e nédo algo de importancia para a
profissdo docente (L2, grifo nosso).

Creio que algumas disciplinas poderiam ter explorado mais essa relacéo
entre teoria e pratica, como por exemplo a Metodologia do Ensino de Ciéncias
(L5, grifo nosso).

A relacdo € boa mas acredito que ndo o suficiente para a nossa
formagéao profissional. Poderiamos ter mais oportunidades de correlacionar
teoria e pratica nas disciplinas pedagogicas, visto que ao longo da minha
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graduacdo tive essa oportunidade em praticamente trés ou quatro disciplinas
pedagégicas (L6, grifo nosso).

O posicionamento critico dos licenciandos nos permite reconhecer a
capacidade de refletir sobre a propria formacdo, apontando para um perfil
caracteristico de futuros profissionais, que poderdo proporcionar essa relacado quando
se tornarem professores. Esses resultados corroboram com a pesquisa realizada por
Gatti (2009, p.122), ao relatar que “nas proprias disciplinas de formagé&o profissional
costuma predominar uma abordagem mais genérica das questdes, antes que a sua
articulagdo com as praticas educativas”, comprometendo desta forma, os objetivos
dessas disciplinas.

Em relagdo as disciplinas especificas, alguns licenciandos mencionaram a
énfase no contetdo e a postura do professor mais voltada para o perfil do curso de
bacharelado. Além disso, salientaram o foco no ensino da teoria e a necessidade da
articulacdo entre universidade e escola béasica, a partir dessas disciplinas, como

apresentado nas falas a seguir:

Algumas dessas disciplinas especificas sdo voltadas para o contexto do
bacharelado. Senti em alguns momentos, uma necessidade de um foco para
a pratica docente (L1).

Menos ainda que as pedagdgicas, os professores das disciplinas
especificas de biologia, apresentam sempre a mesma metodologia de aula
expositiva ndo dialogada. Poucas excecdes (L10, grifo nosso).

[...] @ minha experiéncia foi boa. Porém, pode melhorar um pouco mais, como
por exemplo, expandir a pratica para além dos muros da Universidade (L12).

Segundo Gatti (2009), embora 0s jovens compreendam a importancia social da
docéncia e se reconhecam como profissional da area é inegavel entre seus discursos,
a visibilidade pouco atraente e desvalorizada perante os alunos, sociedade e governo.
Desta forma, acreditamos que esse seja o principal motivo da comparacgéo entre os
bacharéis, feita por alguns alunos entrevistados. No entanto, também salientamos a
possibilidade de que essa seja a postura e o discurso entre os professores das areas
especificas, o que pode justificar as metodologias questionadas por alguns
licenciandos.

Tanto nas disciplinas especificas quanto nas disciplinas pedagdgicas, alguns
estudantes pesquisados identificaram como insuficiente a relacdo teoria e prética,
destacando o foco nas discussoes teoricas, e ainda a necessidade de valorizacédo da

pratica em detrimento da teoria, como apresentado nos proximos relatos:
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Prezam muito pela teoria e muitas vezes a pratica fica colocada de lado (L2).

Grande parte das disciplinas especificas prendem o aluno a teoria, em slides
e textos, usando inclusive a parte pratica da disciplina com mais teoria (L3).

Existem muitas disciplinas especificas do curso que nos permite
realizar atividades em laboratério e de campo e que sédo importantes
para a pratica docente porque ndo nos limita apenas ao contetido, dando a
oportunidade de vivenciar na pratica a teoria e posteriormente aplica-las aos
alunos. Mas ainda acredito que as praticas podem ser ainda mais
exploradas em nosso curso (L7, grifo nosso).

As disciplinas "especificas" realizam essa relacdo teoria e pratica, mas
depende muito da disciplina e do professor para que isso ocorra. No geral, a
pratica "se torna" mais uma teoria (L8, grifo do entrevistado).

Muitas vezes ficamos apenas nas discussdes de texto (L9).

Os relatos anteriores tecem criticas a relacéo teoria e pratica. Sabemos que,
muitas vezes, 0s cursos de licenciatura sdo considerados como apéndices do
bacharelado e se baseiam no modelo da racionalidade técnica, com uma valorizagao
maior das pesquisas em relacdo ao ensino (DINIZ-PEREIRERA, 2011). Entre as
dificuldades na articulacao da teoria com a prética, percebe-se que os licenciandos
propagam um discurso de valorizagdo da pratica em relacdo a teoria, por
compreenderem a docéncia como um campo de aplicacéo pratica da teoria, e nao
como um espaco de criticas e reflexdes.

Os dados da pesquisa indicam que os alunos supervalorizam a pratica docente,
a medida que almejam o aumento da carga horaria de atividades praticas, em
detrimento da teoria. No entanto, vale ressaltar que entre as citacdes, 0s pesquisados
nao explicitaram em nenhum dos seus relatos, aspectos relacionados a praxis
docente. Amparadas nas discussdes de Pimenta e Lima (2019, p.15), supomos uma
falta de conhecimento ou equivoco dos licenciandos sobre a atuacdo profissional
docente, visto que, para as referidas autoras “o conhecimento se da efetivamente na
e pela praxis; a praxis é a atitude (tedrica e pratica) humana de transformacéo da
natureza e da sociedade. Nao basta conhecer e interpretar o mundo teoricamente, é
preciso transforma-lo (praxis)”.

Percebe-se que a critica sobre a supervalorizacdo da prética € destaque entre
alguns estudos da area de formacdo docente (NOVOA, 1995; PIMENTA, 1999;
ZEICHNER, 2010), uma vez que influencia nos processos reflexivos, crencas, valores
e percepcdes acerca do que é “ser professor”, refletindo na constituicdo do processo

de formacéo da ID.
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Ao analisar as questdes relacionadas a cultura profissional docente, a partir das
pesquisas produzidas nas ultimas décadas, Gabriel (2015) destaca que é possivel
perceber a supervalorizacdo das praticas pedagogicas cotidianas como elemento de
especialidade da docéncia, o que torna a profissdo o alvo de criticas sobre essa
perspectiva. Para Pimenta (2012), esse discurso precisa ser rearticulado a partir da
sintese entre teoria e pratica, sem a desvalorizagdo de uma em detrimento da outra.

Os relatos indicam que os licenciandos pesquisados talvez ndo compreendam
a relevancia da teoria, sobretudo em um curso que forma professores. Assim, é
fundamental que ao longo do professo formativo, sejam oportunizados a estes
estudantes, a compreensao do papel da teoria e da prética, ndo como opositores, mas
como complementares. Compreendemos que o processo formativo € falho, quando
estudantes em final de curso ainda tenham entendimentos equivocados acerca dessa

relacéo.

4.3.2.2. A Prética como Componente Curricular

A partir da Resolu¢cdo CNE/CP 2 de 2002, que instituiu a duracéo e a carga
horéria dos cursos de licenciatura de graduacéo plena, de formacdo de professores
da Educacédo Basica em nivel superior, ocorreu a insercao de 400 horas de Pratica
como Componente Curricular (PCC) nos curriculos dos cursos de licenciatura,
objetivando proporcionar aos licenciandos uma formacgéo articulada com a pratica
docente (BRASIL, 2002b).

Esta Resolugdo representou um avanco nos curriculos dos cursos de
licenciatura em todo pais, muito embora alguns desses cursos distribuam essa carga
horaria de maneiras distintas, ndo assegurando, muitas vezes, a efetivacdo dos
conteudos destinados a esse componente curricular. A garantia das 400 horas da
PCC foi mantida na Resolugdo 2/2015 (BRASIL, 2015) e nas atuais diretrizes para a
formacao de professores — a Resolugéo 2 /2019 (BRASIL, 2019).

No curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (LCB) da UESC, a PCC esta
efetivada nas disciplinas de Modulo Interdisciplinar de 1 ao VIII. Esse formato da PCC
nao € comum em outras universidades. Com o objetivo de ndo perder de vista a
dimensé&o pedagogica da PCC, os Modulos foram elaboradas para serem ministrados
por professores da area de Ensino de Biologia, juntamente com docentes do curso de

Pedagogia da UESC. Considerando a importancia da PCC, entre os objetivos desta
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pesquisa, buscamos compreender em que medida, estas disciplinas contribuem
para a formacédo dos licenciandos. ldentificamos que 6 (grafico 6) licenciandos
consideram os Modulos como regular ou insuficiente para contribuir com sua
formacdo docente. Esses dados chamam atencdo para uma reavaliacao
metodoldgica e andlise dos anseios apresentados pelos licenciandos sobre as
disciplinas.

Gréafico 6: Avaliacao dos pesquisados acerca dos Mdédulos Interdisciplinares

m Excelente
®Bom
Regular

| Insuficiente

Fonte: Dados da Pesquisa, 2020.

Segundo a legislacédo vigente, as atividades da PCC devem acontecer do inicio
ao fim do curso de formacéo inicial, permeando toda a graduagdo com o objetivo de
aproximar o licenciando da reflexdo sobre a docéncia desde o inicio do curso (BRASIL,
2019). Tal requisito é contemplado no PAC do curso de LCB da UESC, visto que 0s
Médulos Interdisciplinares estao presentes desde o primeiro até o Ultimo semestre do
curso. No entanto, dois dos pesquisados relatam a falta de transparéncia entre 0s
objetivos da PCC durante o desenvolvimento dos Mddulos, como afirmam a seguir:

Os Moddulos cumprem com sua proposta de pratica como componente
curricular, entretanto, nédo fica claro para os alunos a sua finalidade e
como devem ser executados (L2, grifo nosso).

So pude compreender a utilidade dos médulos na minha formagédo docente a
partir do médulo V ao VIII (L13).

Esses relatos merecem ser analisados de forma atenta, visto que a ementa das
disciplinas deixa claro como cada Mdédulo deve ser executado: do | ao IV devem ser

desenvolvidos em escolas de Ensino Fundamental, enquanto os Médulos V ao VIII,
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no Ensino Médio. Os relatos de L2 e L13 nos fazem refletir, em que medida, os
docentes que ministram estas disciplinas, cumprem com as respectivas ementas.

A partir da insatisfacdo e questionamentos sobre a finalidade dos Modulos,
apresentados por L2 e L13, é possivel identificar entre os licenciandos a reflexdo sobre
0 préprio curso. Segundo Pimenta (1999, p.2), uma das fungdes dos cursos de
formacao de professores, € desenvolver, a “capacidade de investigar a prépria
atividade, para a partir dela, constituirem e transformarem os seus saberes-fazeres
docentes, num processo continuo de construcdo de suas identidades como
professores”.

Dentre outros aspectos, a PCC deve proporcionar a articulacdo entre os
conhecimentos praticos e teoricos, evitando que 0 acesso a escola e a pratica docente
seja assegurada apenas pelos Estagios. De acordo com as atuais Diretrizes para
formacao de Professores, a organizagao curricular das licenciaturas devera ter, entre

seus principios norteadores:

II- reconhecimento de que a formacéo de professores exige um conjunto de
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes, que estdo inerentemente
alicercados na prética, a qual precisa ir muito além do momento de estagio
obrigatério, devendo estar presente, desde o inicio do curso, tanto nos
contetidos educacionais e pedagdgicos quanto nos especificos da &rea do
conhecimento a ser ministrado (BRASIL, 2019, p.4).

Nesse sentido, alguns licenciandos reconheceram a relevancia da PCC, como

possibilidade de conhecerem a dinamica escolar, antes do Estagio.

[...] Nas disciplinas de Modulo que tivemos os primeiros contatos com a
escola de fato. Entender todo funcionamento, e se ver fazendo parte
daquele espaco no futuro, foi esclarecedor para definir se era realmente
aquilo que eu queria para mim (L1, grifo nosso).

Acho excelente, pois permite o contato do discente com a escola, com alunos,
com a direcdo antes do estagio, deixando uma pressdo menor, quando o
estagio comeca (L7).

Os modulos me ofereceram muito mais do que as demais disciplinas
poderiam oferecer. Eu tive contato com as escolas desde o médulo | (L9,
grifo nosso).

Os mobdulos contribuem de forma positiva para nosso crescimento
profissional, € o momento onde o discente tem contato com o ambiente
escolar, encarando os possiveis problemas que venha surgir (L10).

Alguns pesquisados também teceram criticas aos Modulos, em relagédo a
inexisténcia e qualidade das atividades praticas, falta de relacdo com a pratica
docente, longo tempo de desenvolvimento das propostas e restricdo das atividades a

sala de aula da Universidade. Essas denUncias evidenciam um contrassenso, visto
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que a proposta da PCC esté explicita em sua propria nomenclatura: a pratica como
uma atividade curricular. Vejamos alguns relatos:

As disciplinas de Modulo poderiam ser locais de debates mais amplos sobre
a préatica docente e o desafio da mesma (L3).

Dos oito moddulos interdisciplinares estudados, em apenas 2 desses, a
pratica realmente aconteceu (L6, grifo nosso).

As disciplinas de Médulos Interdisciplinares acabam sendo muito extensas e
a maior parte é realizada em sala de aula (L8, grifo nosso).

A estrutura dos médulos é cansativa e ultrapassada, pois demora muito
tempo para a formulac@o de um projeto e sua execucéo (L11, grifo nosso).

Os dados apontam para a capacidade reflexiva dos licenciandos sobre as
metodologias propostas pelos Modulos. No entanto, além da capacidade de tecer
criticas a prépria formacgéo, relatam uma fragilidade da PCC apresentada pelo curso,
e um distanciamento da proposta contida na Resolucdo. Considerando que as 400
horas a ela destinada sdo necessérias para o desenvolvimento de saberes docentes
durante a formacéo inicial e, de acordo com os alunos, o foco no ambiente escolar
nao tem sido contemplado em todos os Médulos.

Contudo, para que ocorram mudancas de concepc¢des, acreditamos que 0sS
professores formadores devem fomentar discussbes, em conjunto com 0sS
licenciandos sobre suas inquietudes, uma vez que a critica ndo aparece sem ter
motivo prévio e as reflexdes devem e precisam ser induzidas. Para Vaillant e Marcelo
(2012), a reflexdo contribui de forma significativa para a construcdo da ID.
Contribuicdo identificada a partir das criticas dos licenciandos sobre o
desenvolvimento das PCC proposta pela PAC e desenvolvidas pelos professores do

Curso.

4.3.3. Aimportancia do Estagio Curricular Supervisionado

Nesta secdo, iremos destacar as contribuicbes do Estagio Curricular
Supervisionado (ECS), além das limitacbes e o papel do professor supervisor, no
desenvolvimento da Identidade Docente (ID) dos licenciandos. Esta categoria de
analise tem centralidade em nossa pesquisa e foi estabelecida a priori. Apos a analise
dos dados, foi subdividida em duas subcategorias: o ECS e a constru¢éo da identidade

docente, e a relacéo entre licenciando e Professor Supervisor no ECS.
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4.3.3.1. O desenvolvimento dos licenciandos durante o estagio curricular

supervisionado

O ECS no curso de LCB da UESC esta organizado da seguinte forma: ECS |,
que ocorre em escolas do Ensino Fundamental Il; o ECS Il que é realizado em
espacos nao formais (museus, ONGs, reservas, entre outros) e o ECS Ill em escolas
do Ensino Médio.

Em nosso estudo, investigamos a percepcéo dos pesquisados em relacdo ao
ECS | e ao ESC lll, por compreendermos o foco desses estdgios no contato com os
alunos da educacdo béasica e na articulacédo entre universidade e escola, uma vez que,
no ECS Il, os alunos desenvolvem suas atividades em espacos informais, sem terem
a oportunidade de desenvolver a docéncia no ambiente escolar. Também
identificamos que os ECS | e lll, sédo os considerados de maior contribuicdo para a
construcdo da ID entre os licenciandos, como apresentado no grafico 7. Vale destacar

gue os alunos tiveram como opc¢ao indicar mais de uma alternativa.

Grafico 7: Contribuig6es do ECS na construcéo da ID

Fonte: Dados da Pesquisa, 2020.

Tanto o ECS I, quanto o ECS lll proporcionam ao licenciando a oportunidade
de exercer a docéncia no ambiente escolar, conhecer os desafios da profissdo e
adquirem saberes que contribuem com a formacéao de sua ID.

No grafico 8 é possivel visualizar os principais desafios encontrados pelos
licenciandos durante o ECS I. Destacamos que o0s pesquisados poderiam indicar mais
de uma opcao de respostas.
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Gréafico 8: Dificuldades encontradas pelos licenciandos no ECS |

Outros
Relacionar com a coordenacéo/gest&o
Comportamento dos alunos
Relacdo com os alunos
Problemas estruturais e recursos
N&o tive dificuldade

Fonte: Dados da Pesquisa, 2020.

Entre as falas dos alunos, os problemas estruturais e a disponibilidade de
recursos necessarios para ministrar aulas foram apresentados como principais
dificuldades. Os licenciandos ressaltaram a falta de livros didéaticos, ventiladores,
carteiras e materiais para a realizacao das atividades, como € possivel verificar nos

relatos a seguir:

Falta de materiais de midia, alunos sem livros, problemas estruturais, como
falta de ventiladores, cadeiras em boas condic¢des de uso (L1)

Sala inadequada, falta de alguns materiais para realizacdo de algumas
atividades e a falta de suporte para a inclusdo de alunos com necessidades
especiais. (L2)

Compreendemos que durante o ECS [, por se tratar do primeiro estagio, a falta
de experiéncia pode evidenciar os desafios enfrentados pelos licenciandos,
principalmente para os que ndo tiveram acesso aos PID, ou ainda quando as PCC
nao garantem os objetivos propostos. De acordo com a pesquisas realizadas por
Moraes, Guzzi e Sa (2019), os desafios percebidos ao longo do ECS, podem
proporcionar aos licenciandos, a oportunidade de desenvolver conhecimentos
necessarios para lidar com as adversidades da educacao basica, principalmente na
rede publica. No entanto, também é possivel que sejam justificativas de desmotivagéo
para seguir a carreira docente.

A dificuldade de se relacionar com os alunos e lidar com as adversidades
comportamentais, também foram questdes que estiveram presentes nos relatos, e que

juntas representam 46,2% das dificuldades apontadas pelos pesquisados. Entre seus
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relatos, destacaram a quantidade de alunos por turmas, problemas psicolégicos,
distorcdo idade série, indisciplina e vicios. Como apresentados nos excertos a seguir:

O Estagio | foi bem desafiador, a turma era muito grande, distorcéo
idade/série era alta, garantir um ensino de qualidade em uma turma téo
heterogénea foi um desafio (L3, grifo nosso).

No estagio 1 peguei uma turma de EJA noturno, na qual frequentavam
aproximadamente uns oito alunos bem mais velhos que eu, que pareciam nao
me levar a sério, pela diferenca de idade talvez, além da dificuldade de
aprendizagem e evolucdo dos mesmos (L6).

No Estagio I, devido a indisciplina e imaturidade da turma (L11).

A maior dificuldade foi com os alunos que eram bem mais velhos e eu
precisava lidar com alguns que chegavam na aula bébados reclamando,
ou drogados. Além dos que queriam estudar, mas por outros motivos
apresentavam grandes dificuldades de aprendizagem e eu de certa forma ndo
estava preparada para lidar com essas situagfes (L12, grifo nosso).

Os desafios citados podem estar relacionados com a falta de experiéncia dos
licenciandos, j& que a maioria deles, relacionam com a realizacdo do Estagio I, que
acontece nos anos finais do Ensino Fundamental. Além disso, identificamos que a
maioria dos licenciandos classificam os alunos desse nivel escolar como
indisciplinados, o que demanda mais aten¢éo. Ademais, também relacionamos com a
inseguranca deles, quanto a responsabilidade de assumirem sozinhos a sala de aula.

Ja em relacdo ao ECS lll, observamos que a maior parte, representada por
nove licenciandos, relatou que nao teve dificuldades ao longo desse estagio. Vale
destacar que esse questionamento permitiu sinalizar uma ou mais opc¢des de

respostas. As respostas podem ser visualizadas no grafico 9.

Grafico 9: Dificuldades encontradas no ECS llI

Apresentar/explicar o contetdo

Relacdo com os alunos

Relacionar com a coordenacao/gestéo
Lidar com o comportamento dos alunos
Outros
Problemas estruturais e recursos

N&o tive dificuldade I —

Fonte: Dados da Pesquisa, 2020.
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Ao compararmos esse namero com agueles apresentados anteriormente, na
experiéncia do primeiro estagio, € possivel inferir que por ser o Ultimo estagio os
licenciandos souberam administrar os desafios apresentados. Entre as dificuldades
vivenciadas no ECS lll, os alunos destacaram a interferéncia do tempo em relacéao a
quantidade de conteudo a serem aplicados, e a falta de preparo para lidar com os
alunos que apresentam necessidades especiais, como apresentado nos discursos a
seqguir:

N&o tive grandes problemas, a ndo ser com relagcdo ao tempo e a
quantidade de contelido a ser trabalhada (L4, grifo nosso).

Tive dificuldade com a quantidade de contetdo e o tempo em que tinha
para trabalhar esse contetdo, muitas vezes sendo insuficiente (L5, grifo
Nnosso).

A carga horaria, devido a imprevistos do professor, feriados, atividades
escolares deixando bem apertado e desesperando o tempo para cumprir
toda a carga horaria exigida (L7, grifo nosso).

Em ambas as escolas que realizei os estdgios ndo encontrei outras
dificuldades que ndo fossem os problemas estruturais, como sala
inadequada, falta de alguns materiais para realizacdo de algumas atividades
e a falta de suporte para a inclusdo de alunos com necessidades
especiais (L8, grifo nosso).

Os relatos trazem uma questao fundamental, referente a quantidade de aulas
de Biologia no Ensino Médio, que sao duas horas aula/semana. A relacdo de contetdo
dessa disciplina € muito extensa, para ser ministrado em apenas 100 minutos de aulas
semanais. Sabemos gue essa questao se acentua, se relacionarmos os problemas
estruturais e a falta de recursos didaticos disponiveis, sobretudo se considerarmos
que os conteudos bioldgicos, muitas vezes, exigem a necessidade de instrumentos,
como 0S microscopios, por exemplo, para visualizacdo de estruturas bioldgicas.
Outrossim, poucas escolas dispdem de laboratérios de Ciéncias e/ou de
eguipamentos que possibilitem a realizacédo de aulas préaticas ou demonstracdes.

Toda essa auséncia de recursos potencializa as dificuldades enfrentadas por
todos os atores envolvidos nesse processo. Desse modo, considerando todos os
desafios apresentados até aqui é possivel reconhecer que as disciplinas de ECS tem
um papel fundamental na formacéao desses futuros professores, tanto no sentido de
instrumentaliza-los para os desafios, quanto estimula-los para a profissao docente.

Os relatos que destacam as dificuldades encontradas nos ECS, expressam
momentos de estranhamento, que exigiram dos licenciandos a tomada de decisdes

sobre as situacdes que lhes marcaram. Desse modo, acreditamos que ao tornar a
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escola como esse espaco da co-formacéo docente, os ECS reforcam o sentido de
uma profissdo formada por saberes diversos, que contribuem sobremaneira para a
formacéo do futuro professor. Para Larrosa (2011), a escola nos possibilita, pois nela

podemos:

Habitar como especialistas, como profissionais, como criticos, mas que, sem
davida, habitamos também, como sujeitos da experiéncia. Abertos,
vulneraveis, sensiveis, temerosos, de carne e 0sso. Espagos em que, as
vezes, ocorre algo, o imprevisto. Espagcos em que as vezes vacilam nossas
palavras, nossos saberes, nossas técnicas, nossos poderes, nossas ideias,
nossas intengdes (LARROSA, 2011, p.24, grifo nosso).

As dificuldades encontradas na sala de aula da educacdo basica podem
representar o motivo da desisténcia profissional precoce (SCHUTZ; LEE, 2014).
Acreditamos que este fato ocorra durante a formacao inicial, pela falta de experiéncia
em lidar com as dificuldades estruturais, escassez de recursos, diversidade de
sentimentos e emocgdes, derivados dos diversos contextos que envolvem a escola,
conforme foi possivel identificar nas falas dos licenciandos.

Suspeitamos que esses contextos de dificuldades podem ter influéncia dos
fatores que limitam o ECS no campo de formacdo de saberes, como exemplo: a
desarticulagcao entre componentes curriculares do curso, auséncia de aportes teéricos
e perspectiva de ressaltar as técnicas em relacdo a pesquisa. Segundo Pimenta e
Lima (2012), a auséncia da pesquisa dificulta a realizacdo de um estagio mais efetivo
para a formacdo docente, tendendo a reproduzir formas tradicionais a partir dos
modelos de praticas observadas.

Para Ghedin, Oliveira e Almeida (2015), a atuacdo docente pode ser
desenvolvida por meio da pesquisa:

A atuacao do professor deve ir além da aplicagéo dos contetidos previamente
definidos por um curriculo prescrito. Para tanto, € necesséario que o0s
professores facam de suas atividades docentes uma constante
investigacéo, partindo das situacdes problemas nas quais estdo envolvidos

0 ambiente escolar, para responder-lhes por meio do registro, da reflexdo
sobre a agdo (GHEDIN, OLIVEIRA E ALMEIDA, 2015, p.110, grifo nosso).

Apesar dos problemas, os licenciandos também expressaram as contribuicdes
dos estagios para a sua formacdo. Em relacdo ao ECS I, aléem da satisfacdo, os
licenciandos destacaram a importancia da socializagcdo com os sujeitos envolvidos no

processo.

N&o tive nenhuma dificuldade nesse estagio, consegui me relacionar bem
com a turma e tive todo o apoio da supervisora e da gestéo (L1).

Foi um 6timo estagio (L6).



86

N&o tive grandes dificuldades, a escola sempre me acolheu bem e os
professores sempre foram bem receptivos (L7).

Toda a escola me recebeu super bem, dire¢éo, coordenacéo, funcionarios e
alunos foram todos receptivos (L13).

Em relacdo ao ECS lll, aléem das contribuicbes ja citadas no ECS I, os
licenciandos destacaram a importancia das experiéncias que proporcionaram o
contato com a docéncia ao longo do curso, como 0s estagios anteriores, e a
participacdo nos Madulos Interdiciplinares, afirmando que estavam mais preparados
e com menos dificuldades, apresentados nos trechos a seguir:

Me senti mais preparada, por se tratar do Ultimo estagio e ter vivido
experiéncias de aplicacdo de projetos nos Mddulos. Ter feito outros
estagios, me tornou mais ativa, e como eu ja tinha certeza do que eu queria,
me sentir mais competente para estar ali (L8, grifo nosso).

Foi muito bom, consegui dialogar com mais facilidade. Foi super gratificante,
fiz amizade com muitos, que inclusive tenho contato até hoje (L12).

Ao compreendermos a importancia do ECS na construcdo de saberes
necessarios para a formacao da ID, destacamos as contribui¢cdes das dificuldades e

as oportunidade de reflexdo sobre a docéncia.

Durante o estdgio percebi que minha atuacdo teve significado para
varias pessoas e uma dessas sou eu. Todos os estagios, independente
das dificuldades enfrentadas, contribuiram com a formacdo da minha
identidade docente (L1, grifo nosso).

Foi um desafio, mas apesar disso foi 0 momento da formacéo. Tive certeza
gue eu quero ser professor, nunca me senti tdo bem numa sala de aula
(L3, grifo nosso).

Me fez ver o que realmente é ser um professor e me auxiliou no
desenvolvimento como docente (L4).

Todos foram importantes, pois foram experiéncias em que estive diante de
diferentes desafios, experiéncias essenciais para a minha formacéo (L5).

O estagio contribuiu significativamente para a construcdo do meu perfil
docente, buscando refletir sobre minhas praticas (L8, grifo nosso).

Cabe enfatizar que os conhecimentos construidos pelos licenciandos durante
o0 ECS, séo transformados em acdes que determinaréo seu perfil profissional. Nesse
sentido, Ghedin, Oliveira e Almeida (2015, p.119) destacam que “[...] o trabalho
docente esta estreitamente ligado aos saberes do professor, pois € a partir desta
relacdo que o professor ressignifica as suas praticas pedagoégicas e desenvolve a sua
profissionalizagao”. Assim, torna-se imprescindivel considerar os conhecimentos da

realidade escolar e as atitudes dos professores supervisores do ECS, pois 0s sujeitos
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envolvidos no processo e a realidade que os cercam, carregam informacbes que
podem n&o ser percebidas em um primeiro momento, mas constituem saberes

fundamentais para que os licenciandos construam sua ID.

4.3.3.2. A relagdo entre licenciando e Professor Supervisor no Estagio Curricular

Supervisionado

Ao serem questionados sobre a colaboracdo do professor supervisor na
construgéo da ID, 92,2% dos licenciados relataram que houve colaboragdo, enquanto

7,7% afirmaram que ndo, como é possivel verificar no gréafico 10.

Grafico 10: Colaboracéo do Professor Supervisor segundo os Licenciandos

mSim
m Nao

Fonte: Dados da Pesquisa, 2020.

Esses dados, em alguma medida, sdo contrarios ao que indica a pesquisa de
Martins e Muniz (2018). Ao avaliarem os relatorios de estagio de 13 licenciandos do
curso de Biologia, as autoras identificaram que a postura autoritaria, o ensino limitado
e tradicional, permitiu que os estagiarios reconhecessem no professor supervisor, 0
profissional que ndo desejavam ser.

Entre os alunos que afirmaram ter tido a contribuic&o do supervisor, destacaram
o desenvolvimento da reflexdo sobre a pratica docente e a concepgao sobre o convivio
com os alunos, a partir do contato com 0s supervisores, como pode ser visto nos

relatos a segquir:

No Estagio | o professor supervisor era bem presente. O que mais me
impactou era a forma com que tratava os alunos, as relagfes em sala eram
horizontais, porém sempre com muito respeito (L2, grifo nosso).

[...] Com as suas impressdes e sugestdes, ao participar das minhas aulas,
fez com que eu refletisse sobre os aspectos apontados, possibilitando
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assim uma melhora significativa em minhas préximas aulas (L12, grifo
Nosso).

Fica explicito na fala de L12, que a docéncia deve ser acompanhada pela
reflexdo, a partir da critica de si e da propria pratica. Segundo Vaillant e Marcelo
(2012), esta reflexdo contribui no desenvolvimento de saberes que vao além dos
conteudos das disciplinas cientificas e que contribuem para o surgimento de outros
conhecimentos necessarios a profissdo. Para os autores é na reflexdo, que teoria e
pratica se conectam em um movimento dialético e com um novo sentido.

Ainda a respeito do papel do professor supervisor do ECS, Pimenta e Lima
(2012, p. 103, grifo nosso) destacam que “[...] a discussao dessas experiéncias, de
suas possibilidades, do porqué de darem certo ou ndo, configura um passo adiante a
simples experiéncia. A mediacdo dos supervisores e das teorias possui papel
importante nesse processo”.

Logo, acreditamos que as influéncias positivas e a admiracdo pela docéncia,
podem estar relacionadas a momentos como a observacdo, conversas informais,
reflexdes conjuntas, elaboracdo de planos de aula, dentre outros momentos
vivenciados no ECS, os quais permitem que muitos licenciandos criem vinculos
identitarios com a profissdo docente. E possivel perceber que a falta de uma

supervisao efetiva e participativa, pouco contribui com os saberes atribuidos ao ECS.:

[...] aprender a ensinar € um processo que se inicia através da observacao
de mestres considerados “bons professores”, durante um periodo de tempo
prolongado. Isso significa trabalhar com um mestre durante um determinado
periodo de tempo ao longo do qual o aprendiz adquire as competéncias
praticas e aprende a funcionar em situagdes reais (GARCIA, 1999, p. 39).

Entretanto, espera-se que o professor supervisor seja o suporte do licenciando
ao chegar na escola, a ampara-lo ndo apenas nas questbes profissionais, como
também nas questdes pessoais que envolvem a profissdo. Além de compartilhar suas
experiéncias, ajudar na elaboracdo dos planos de aula, ensinar a preencher o diario,
inteira-lo das atividades propostas, entre outras contribuicbes, colaborando para
socializa-lo com o ambiente escolar e contribuir com seu percurso formativo. No
entanto, ndo podemos desconsiderar que também € papel dos cursos de licenciatura
buscar estabelecer parcerias com o professor supervisor, afinal ele atua como um co-
formador de futuros docentes e seu trabalho deve ser valorizado.

Sobre o papel desses profissionais, os licenciandos pesquisados destacaram:
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No estagio |, a professora supervisora era muito prestativa e parceira, sempre
me auxiliando e presente em todos os momentos, me dando dicas e
conselhos que me fizeram enfrentar as dificuldades daquele estagio (L3).

A orientagdo recebida foi essencial para lidar com os problemas (L5).

[...] em todos os estagios os professores foram presentes, auxiliando na
postura em sala de aula e a forma de lidar com o perfil de cada turma
especifica (L7).

Tive total apoio do professor supervisor que sempre me ajudou com as
ideias de utilizar diferentes metodologias nas aulas (L13, grifo nosso).

Os relatos supracitados destacam o papel co-formativo, que deve ser exercido
pelo professor supervisor. A esse respeito, Marques e colaboradores (2018)

destacam:

O acompanhamento do professor supervisor dos estagios é fundamental para
gue o estagio como campo privilegiado da formacao seja eixo articulador
entre a teoria e a pratica, ndo o Unico, mas um dos espacos no qual essa
integracéo tem grande potencial de concretizacdo (MARQUES et al., 2018, p.
31).

Além da articulacédo entre teoria e pratica, foi possivel perceber pela fala dos
licenciandos, a importancia dos ECS na propagacdo de conhecimentos inerentes a
docéncia, favorecido pelo contato com o profissional da &area, a partir do apoio,
orientacdo e auxilio durante o desenvolvimento das atividades e aprendizagem da
pratica docente. Por outro lado, alguns relatos dos licenciandos evidenciaram a

auséncia do professor supervisor durante a experiéncia do ECS.

O Estagio Il foi muito tranquilo, apesar da auséncia do professor supervisor
(L2).

Acredito que me deram apenas a sala e os alunos, o restante eu me virei (L9).

Ocorreu problema com a professora de Ciéncias da escola, que pouco
aparecia nas aulas durante o periodo de observacédo, o que fez atrasar o
estagio (L10).

Nao é possivel perder de vista que o ECS, é uma atividade que deve ser
exercida com a supervisdo do docente da educacao basica, que como ja evidenciado
ao longo desse trabalho, tem papel relevante de co-formador de futuros professores.
Contudo, nem sempre isso acontece a contento, e € fundamental refletirmos sobre as
condi¢gbes que impossibilitam esse acompanhamento. O excesso de trabalho, a falta
de incentivo a esses profissionais, e a falta de comunicagdo entre universidade e
escola basica na definicdo das atribuicdes que o professor deve ter, sao alguns fatores

gue devem ser problematizados e discutidos.
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De acordo com Sousa (2010, p. 7), “[...] € necessario dar maior atengao ao
professor supervisor para que o mesmo tenha melhores condi¢ées de acompanhar e
orientar o estagiario e também trabalhar com os licenciandos a importancia da escola
para a realizacdo de um bom estagio”, para que assim, ndo comprometa a qualidade
e objetivos da orientacdo do professor supervisor durante o ECS, visto que a
realizacdo do ECS requer parceria entre os profissionais envolvidos.

Conforme destacada nas Diretrizes Nacionais para formacdo de professores
(BRASIL, 2019, p. 4), é necessario o “reconhecimento e respeito as instituicbes de
Educacdo Basica como parceiras imprescindiveis a formacdo de professores, em
especial as das redes publicas de ensino”, ja que € no ambiente escolar que os alunos
identificam os limites e possibilidades da atuacéo profissional. Desta forma, podemos
considerar que a auséncia do professor supervisor compromete 0s objetivos do
estagio, uma vez que,

[...] o estagio curricular possui a finalidade de integrar o processo de formagéo
do aluno, futuro profissional, de modo a considerar o campo de atua¢gdo como
objeto de andlise, de investigacdo e de interpretacdo critica, a partir dos

nexos das disciplinas dos cursos (PIMENTA, 2012; p.24).

Dessa forma, percebe-se que, quando ndo se tem uma qualidade na
supervisdo durante o ECS, a escola passa a ser o l6cus onde o licenciando exerce
apenas a funcdo de aplicar técnicas, privando-o da oportunidade de analisar e
pesquisar sobre as caracteristicas proprias da atuacédo profissional. Logo, percebe-se
a necessidade de uma participacao ativa do professor supervisor, assim como, do
acompanhamento mais eficaz dos professores da Universidade, na conducdo do ECS
e nas orientacdes pautadas na relacdo entre o professor da educacao basica e
licenciando, para que a oportunidade de exercer a docéncia durante o ECS seja de
fato um campo de desenvolvimento e saberes necessarios para a formacdo da sua
ID.

4.3.4. As contribui¢cbes dos programas de iniciacdo a docéncia

Nesta categoria, iremos destacar as contribuicdes e limitacdes das atividades
desenvolvidas pelos licenciados, durante a participacdo nos Programas de Iniciacao
a Docéncia (PID). Esta é outra categoria que tem centralidade em nossa pesquisa e
foi estabelecida a priori. Para uma melhor analise dos dados, esta categoria se

desdobrou em trés subcategorias: a participacdo nos programas de iniciacdo a
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docéncia, o programa institucional de bolsa de iniciagdo a docéncia, e o residéncia

pedagdgica, que serdo apresentadas a seguir.

4.3.4.1. A participacédo nos Programas de Iniciacdo a Docéncia

Como ja mencionado no capitulo 2, entre os programas citados, nossa analise
esta concentrada no PIBID e o RP, os quais serdo destaque neste trabalho, por terem
como principal objetivo o estimulo a docéncia, a partir do desenvolvimento de praticas
especificas da profissdo no cenério formativo. Entre os licenciandos que realizaram a
pesquisa, 9 afirmaram ter participado de um ou mais PID ofertado pela Universidade.
Esta participacdo pode ser melhor visualizada no grafico 11, que apresenta 0s
resultados do questionamento em relacdo aos PID que os licenciandos ja tiveram a
oportunidade de participar. Vale destacar que alguns sinalizaram terem participado de

mais de um Programa.

Grafico 11: Programas de iniciacéo a docéncia que os licenciandos ja participaram
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2020.

Dentre os PID, o Residéncia Pedagogica (RP) apresentou-se como 0 mais
representativo entre os pesquisados. Também foi possivel identificar que 5 deles, néo
tiveram acesso aos PID. Logo, acreditamos que entre os principais motivos, esta a
falta de oportunidade por ndo atingir os critérios de selecdo e a limitacdo das
disponibilidades de bolsas oferecidas. A este aspecto, Pimenta e Lima (2019, p.1),

criticam a seletividade nas oportunidades de incentivar a docéncia durante a formacao
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inicial, destacando a necessidade de uma “politica de formacao docente no pais que
supere a logica da formagao fragmentada, individualista e competitiva”.

Entre os principais motivos para terem participado dos Programas, 0s
licenciandos realcaram o interesse pela bolsa auxilio, a carga horéaria e a oportunidade
de compreender a realidade do espaco escolar, como apresentado nos relatos a
sequir:

Eu participei inicialmente pela bolsa, porém tive a oportunidade de cuidar de
um laboratério de ciéncias de uma escola técnica, e auxiliar professores (L5).

Para conseguir entender melhor a realidade escolar visto que nédo consigo
exercitar e aperfeicoar muito a minha pratica docente. Além da bolsa (L6).

Inicialmente, foi a bolsa e a carga horaria, porém com o passar do tempo
ficaram em segundo plano, e foi a partir da minha experiéncia com o PIBID
gue eu decidi de fato que eu queria me aprofundar mais na &rea de educacéo,
mais precisamente na licenciatura (L11).

Locatelli (2018) afirma que em relacéo ao PIBID, a bolsa é considerada como
um dos principais impactos positivos do Programa, pois contribui com a motivacéo do
licenciando para permanecer no curso, além da dedicagdo atribuida no seu
desenvolvimento. Acreditamos que este seja um fator relevante entre todos os
programas que proporcionam um auxilio financeiro durante a formacao inicial, pois
alguns alunos, principalmente os de baixa renda, encontram na bolsa uma
oportunidade para terem uma fonte de renda extra, que contribua com 0s custos da
sua formacéao.

A participacdo nos PID também pode ser considerada como uma opcao de
atividade complementar, que deve compor a carga horaria obrigatéria do curso, sendo
outro motivo importante destacado pelos licenciandos. O conhecimento do contexto
escolar e o desenvolvimento de saberes, destacados por L6, € um dos principais
objetivos desses Programas, pois, a atuacdo no campo profissional, destaca a
importancia de praticas formativas e a integracdo entre os conhecimentos docentes.
Esse aspecto € sustentado por Névoa (2009), ao defender as possibilidades dos
licenciandos vivenciarem durante a formacdo inicial, as experiéncias reais da

profissao.
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4.3.4.2. O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia

Entre as contribuicbes do PIBID para a formacdo dos licenciandos, eles
destacaram a importancia da experiéncia, trazendo uma visdo de que para iniciar a
docéncia é preciso possuir experiéncia pela realizacao de préaticas, como as a¢des do
programa. Além disso, reconheceram a valorizagdo dessas experiéncias, inclusive ao

se depararem com as atividades do ECS. Vejamos alguns relatos:

As atividades realizadas no PIBID foram importantes para a minha
experiéncia. Além da bolsa, considerava importante ter mais experiéncia
para contribuir na minha formacé&o (L4, grifo nosso).

[...] minha experiéncia com a sala de aula foi no PIBID. Quando cheguei nos
Estagios ja tinha uma certa experiéncia tanto em ministrar aulas, quanto
lidar com os alunos e a individualidade de cada um (L11, grifo nosso).

A possibilidade de experienciar o contexto da sala de aula, para além dos
estagios, teve centralidade na fala de alguns licenciandos, como foi possivel verificar
nos relatos acima. A participacdo no PIBID proporciona o conhecimento de saberes
especificos da profissdo, os quais segundo Tardif (2014) sdo proprios da pratica
docente. A apropriacdo dessas experiéncias, inclusive antes do ECS, nos transmite a
ideia de reconhecimento sobre a capacidade de autonomia e apropriacéo dos saberes
profissionais, o que contribui na constituicdo da ID dos pesquisados, a partir do
desenvolvimento de metodologias inovadoras, postura critica e reflexiva do contexto
educacional.

Nessa perspectiva, compreendemos que as experiéncias proporcionadas pelo
PIBID, permitem a mudanca de concepgdes e o reconhecimento da realidade escolar,
em sua real complexidade. Também foi possivel identificar o papel dos PID na

articulacao entre teoria e pratica docente, conforme o relato de L6:

Programas de iniciagdo a docéncia sdo muito positivos, pois nos auxiliam
muito na relagdo teoria e préatica, muitas vezes escassa nas disciplinas
pedagégicas (L6, grifo nosso).

Algumas pesquisas sobre as contribuicbes do PIBID (AMBROSETTI el.at.,
2015; RABELO; COELHO, 2018; PANIAGO; SARMENTO; ROCHA, 2018; RAMOS;
HENZ; BOLZAN, 2019) destacam os desafios e experiéncias individuais, coletivos e
institucionais proporcionados pelo Programa, além das contribuicbes com o
desenvolvimento profissional docente. Ademais, destacam o reconhecimento do seu

processo permanente, constituido antes, durante e depois da formacao inicial.
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Mesmo considerando as relevantes contribuicdes no processo formativo de
licenciandos, reiteramos que o PIBID n&o tem alcance entre todos os estudantes de
um curso. Nesse sentido, entendemos que os cursos de licenciatura devem investir
esforcos nas atividades do ECS, por ser um componente obrigatério e, portanto,
realizado por todos os licenciandos. Assim, € fundamental que aos professores
supervisores do ECS sejam ofertadas condigcbes de trabalho para que possam
contribuir na co-formacao dos futuros professores. A esse respeito, Pimenta e Lima
(2019) alertam:

Considerando as questionaveis condi¢des de trabalho dos professores de
Estagio e as favoraveis condi¢gbes do PIBID, [...] Gimenes]...], evidencia que
o Programa tem sido considerado em si mesmo, apartado dos Estagios e
demais componentes curriculares do curso de formacgdo. Examinando as
condicdes favoraveis com verbas especificas, o0 que nédo se faz presente nos
estagios e demais atividades do curso, € licito afirmar que o Programa vem
se constituindo como um prejuizo para estes. (PIMENTA,; LIMA, 2017, p. 10)

Convém destacar que reconhecemos as contribuicées do PIBID no que tange
a formacao inicial e continuada de docentes, no entanto é fundamental que sejam
reconhecidas e avaliadas as condi¢Oes desiguais que afetam os docentes que atuam
no Programa e 0s que atuam somente no ECS. Apesar das ponderacdes
supracitadas, identificamos que a articulacdo entre universidade e escola e teoria e
pratica durante o PIBID, ndo pode ser desconsiderada, por se tratar de uma
oportunidade de desenvolver os saberes docentes e construir a identidade profissional

durante o curso de formacéao inicial.

4.3.4.3. O Programa Residéncia Pedagdgica

O Programa RP foi desenvolvido por seis dos licenciandos. Entre seus
principais objetivos estdo a imersdo do licenciando na escola de forma planejada e
assistida, para que ele também desenvolva a capacidade de estudar sobre a propria
atuacao profissional, ainda durante a graduacao, uma vez que a ele € concedido o
direito de assumir sozinho a sala de aula.

Mesmo com apenas dois anos de atuacgéao, a proposta do RP vem se mostrando
cada vez mais necessaria para contribuir com a autonomia do licenciando, além de
outros saberes necessarios para a construcdo da ID. Entre as contribuicbes do RP,

eles destacaram a oportunidade de conhecer e vivenciar a realidade da escola, além
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de associar a este aspecto, o ganho de autonomia e a responsabilidade pela profissao,

como apresentado nos discursos abaixo:

O Residéncia Pedagdgica foi uma 6tima experiéncia. Esse Programa me
ajudou a aprofundar na pratica docente, ganhar mais autonomia e vivenciar
mais a realidade escolar (L5, grifo nosso).

O residéncia me possibilitou aprofundar muito a minha pratica docente, a ser
mais responsavel e a conhecer um pouco mais como funciona o ambito
escolar (L6).

Participar do RP foi mais uma oportunidade de vivenciar a pratica
docente, encarar uma nova escola, novos alunos, perceber a realidade
escolar em mais uma escola da rede publica de ensino, (L10, grifo nosso).

Conhecer melhor o funcionamento de uma escola foi de grande contribui¢éo
(L4).

Conforme mencionam, entre as contribuicbes do programa na formacéo de
saberes docentes, destacam-se a responsabilidade e a autonomia. Segundo Tardif
(2012, p.37), esses saberes,

[...] s&o concepcgbes provenientes de reflexdes sobre a préatica educativa no
sentido amplo do termo, reflexdes racionais e normativas que conduzem a

sistemas mais ou menos coerentes de representacdo e de orientacdo da
atividade educativa (TARDIF, 2012, p. 37).

No estudo avaliativo realizado por Gatti e colaboradores (2014), os autores
discutem a necessidade de promover a equivaléncia sobre as oportunidades
oferecidas pelos cursos de licenciatura, com o objetivo de definir um processo de
formacao docente de qualidade. Contudo, o discurso favoravel sobre os beneficios
proporcionados pela participacdo no RP, parece ndo ser representativo apenas deste
grupo, mas de iniameros estudantes de formacéao inicial por todo o Brasil, que almejam
pela mesma oportunidade de serem assistidos durante a formacdo de saberes
fundamentais para a construgéo de sua ID.

Desta forma, o curso de licenciatura deve garantir a articulacéo entre teoria e
pratica e ndo apenas os PID, para que ocorra a igualdade na transmissdo dos
conhecimentos, fundamentais para a construgéo da ID dos licenciandos. Para Tardif
(2014), a conexao entre teoria e pratica proporciona o conhecimento dos saberes
docentes, a partir da reflexdo e compreenséo dos aspectos que envolvem o cotidiano
escolar, o que reforca a obrigacdo da formacao inicial e a valorizagdo dos PID,
compreendendo esta articulagdo, para além das previstas no curriculo formativo do

Curso.
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4.3.5. Perspectivas de atuacao docente

Apesar desta categoria ter sido definida a posteriori, identificamos sua
importancia a medida em que percebemos entre os licenciandos que a perspectiva
sobre a atuacgéo profissional, pode estar relacionada com o desenvolvimento da ID
durante o curso. Ao analisarmos os dados, emergiram as seguintes subcategorias: a

aptidao para o exercicio docente e a atuacdo na educacao basica.

4.3.5.1. Aptidao para o exercicio docente

Ao serem guestionados sobre a aptiddo para exercer a docéncia na educacao
basica, todos os alunos entrevistados relataram que se consideram aptos e
associam essa preparacdo as experiéncias proporcionadas pelas disciplinas
especificas e pedagogicas do curso, as oportunidades de participar dos PID e as

orientacfes dos professores. Vejamos o0s relatos:

Devido as experiéncias construidas nos programas de iniciacdo a docéncia e
RP, as inimeras disciplinas de ensino e contetdo especifico (L4).

Creio que as vivéncias que tive (mesmo sendo por um curto periodo de
tempo) me auxiliou para poder exercer minha profissao (L5).

Acredito que ao cursar todas as disciplinas pedagégicas, participar do
Mais Educacéo, Residéncia e Mais Futuro, além de fazer cursos e oficinas
que me ajudassem a construir a minha identidade docente, esteja apta a
enfrentar os desafios da docéncia na educacéo béasica e aprender cada
vez mais sobre esta pratica tdo bonita (L6, grifo nosso).

Acredito que tive total apoio e orientacdo durante as aulas. Os professores
muito bem preparados. Apesar de que as coisas mudam sempre e cada
turma é Unica, acredito que posso exercer uma profissdo digna e de qualidade
(L9).

Durante a minha graduacdo tive a oportunidade de conhecer varias
escolas, perceber que cada uma possui uma realidade diferente da
outra, e que é possivel construir uma educacédo de qualidade mesmo com
poucos recursos (L10, grifo nosso).

Creio que hoje, como ja estou finalizando o curso e sendo assim passei por
todos as disciplinas pedagogicas e pelo PIBID, eu tenho a certeza que eu
estou pronta para exercer a docéncia (L11, grifo nosso).

Para estes futuros professores, percebe-se que a construgdo e o
desenvolvimento profissional das habilidades necessarias ao exercicio de praticas
docentes, exigem do curso de formacdo um trabalho em grupo e a articulacado dos

conhecimentos disponibilizados durante seu percurso, identificados, ao destacarem
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em seus discursos as aprendizagens construidas, a partir do que foi possivel vivenciar
durante esse processo. Essas aprendizagens representam indicios positivos sobre a
constituicdo curricular do curso, o que corrobora com o pensamento de Tardif (2014)
sobre o desenvolvimento curricular dos cursos de formacao inicial, associado e
produzidos com contextos praticos, que representam o modo de conceber a docéncia.

Embora ndo mencionaram em seus discursos sobre a importancia da praxis,
os licenciandos também relataram que compreendem a docéncia como uma profissao
de constante aprendizagem, e que embora seja o foco da formacao inicial, a busca
pelo conhecimento docente deve ser constante. Assim, demonstram a compreensao

de que ser docente é estar em “eterno” aprendizado e, em constante formagao.

Acredito que os desafios séo diarios, e cada dia um aprendizado. S6 de eu
querer estar 14 lecionando e tentando dar o meu melhor ja € um grande
desafio vencido (L1).

Acredito que estou apto para exercer minha profissdo, mas ressalto que ser
docente é um eterno aprendizado onde precisamos sempre nos considerar
em formacéo (L2).

Acredito que minha formacdo inicial tenha me preparado para tal. Mas
tenho em mente que a formacdo do professor é continuada mesmo
acreditando que esteja preparado para atuar na educac¢do basica a minha
formacéo ndo pode parar (L3, grifo nosso).

As questdes sinalizadas pelos licenciandos sobre a contribuicdo do curso na
formacéo da ID e como consequéncia, no reconhecimento de aptiddo para lecionar
na Educacéo Basica, estdo em consonancia com os resultados encontrados no estudo
de Mellini e Ovigli (2020). Os autores identificaram a partir da entrevista de quatro
profissionais docentes que concluiram a graduacdo em LCB, que além das relacdes
sociais e a identificacdo com a profissdo, as oportunidades de conhecimento
proporcionadas pela pratica docente durante o curso, tiveram grande contribuicdo na
formacao de suas ID e na atuacao profissional.

Reconhecemos que as discussdes sobre a ID estao fortemente marcadas pela
articulacdo dos saberes teoricos das disciplinas especificas e pedagogicas, bem como
da prética profissional proporcionada ao longo do curso, baseado na capacidade de
lidar com os diversos contextos que envolvem a docéncia (politico, econémico, social
e historico).

Desta forma, foi possivel identificar as contribuicées do curso de LCB da UESC
na construgdo da ID dos pesquisados, uma vez que, apesar das limitagcbes

destacadas os licenciandos parecem caminhar na diregdo de um modelo de ensino
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de graduacéo, distinto dos tradicionais que centralizam a apresentagéo dos conceitos
cientificos e pouco contribuem com o estabelecimento dos processos especificos da

docéncia.

4.3.5.2. Atuacdo na Educacgédo Basica

Quando perguntados se desejavam atuar como docentes da Educacéo Basica,

os licenciandos responderam:

Grafico 12: Pretensdo em atuar na educacao Basica

H Sim
mNao

Fonte: Dados da Pesquisa, 2020.
O alto indice apresentado no grafico 12, de alunos que desejam atuar na

educacédo basica, evidencia positivamente o papel do curso no estimulo a atividade
docente e a valorizagcao do magistério entre os licenciandos. Em seus discursos, eles
ressaltam a contribuicdo social da profissdo e a oportunidade de adquirir

conhecimentos proprios da educacao basica, como afirmam a seguir:

Acredito que atuar na Educacao Basica (principalmente na rede publica) me
proporcionard uma vivéncia que ndo é possivel obter em outros niveis
de ensino (L2, grifo nosso).

Acho que € uma forma e contribuicdo para a nossa sociedade (L4).
Gostaria de contribuir com a educagéo publica (L10).

A Educacao Basica precisa de professores e gestores que realmente se
comprometam com a educacéo e tenham a visdo que os alunos tém direito
a uma educacéo de qualidade. Diante disso, eu como futura licenciada tenho
em mim que eu posso e eu devo fazer isso por eles (L11, grifo nosso).

Os relatos desses docentes, estdo contradizendo outros estudos que
evidenciam o desinteresse dos licenciandos pela atuacdo na educacéo basica, como
por exemplo, a pesquisa realizada por Araujo e Viana (2011). Os autores apontaram

0S concursos para diversas carreiras, mestrados e outros cursos de graduagéo, como
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caminhos que desviam o interesse dos licenciandos pelo magistério, e sinalizaram
como principais motivos, as mas condic¢des de trabalho encontrados nas salas de aula
da educacéo basica do Brasil.

Entre os discursos que demonstraram o desinteresse em atuar na educacao
bésica, encontra-se o desejo de lecionar no Ensino Superior, como apresentado a
seguir

No momento ndo, pretendo seguir a carreira académica. Mas ndo vejo
problemas em atuar na educacéo basica publica (L3).

Quero ser professora de Graduacao (L7).

Ainda néo é conclusivo (L12).

Percebe-se que, para alguns alunos, a atuacédo na educacéo basica, apesar de
ser o principal objetivo do curso, ndo condiz com seus anseios de atuacao profissional.
Para Gatti (2009), é comum, entre os professores iniciantes, conferir a docéncia um
lugar de reconhecimento social, ao mesmo tempo que retratam a desvalorizagéao
(social e financeira) profissional na educacéo béasica. Fatores que podemos identificar
nos relatos acima.

Para Ambrosetti et al. (2015), as oportunidades de aprendizagens
desenvolvidas durante o curso irdo determinar o perfil docente, assim como a
permanéncia ou nao na profissdo. Nessa perspectiva, reafirmamos a importancia da
formacdo inicial, na construcdo de uma imagem profissional que contribua com o
desenvolvimento da ID do licenciando, embora compreendamos que ela é moldada e

redefinida ao longo da carreira.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do desenvolvimento desta pesquisa, buscamos compreender em que
medida as atividades previstas no Projeto Académico Curricular (PAC) do curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas (LCB) e os Programas de Iniciagdo a Docéncia
(PID) tém contribuido para a producao de significados relacionados a construcdo da
ID dos licenciandos. O interesse por investigar o desenvolvimento dos licenciandos,
durante a formacdo inicial, manifestou-se face a compreensdo de que acdes
formativas com caracteristicas de oportunizar a préatica docente ao longo do curso,
necessitam ser analisadas constantemente quanto as potencialidades de seus
impactos na formacao docente.

Entre as reflexdes proporcionadas destacadas, consideramos como a mais
importante delas a influéncia o da formag&o inicial, no desenvolvimento da Identidade
docente. Esse movimento reflexivo intensificou e ganhou novos contornos, justamente
com o inicio desta pesquisa que teve a seguinte questdo norteadora: quais as
caracteristicas das acfes e atividades proporcionadas pelo curso de licenciatura em
Ciéncias Biologicas da Universidade Estadual de Santa Cruz para a construcdo da ID
dos licenciandos? Tal questionamento esteve presente em todos 0s momentos deste
estudo e agora, ao final, € imprescindivel evidenciarmos, em que medida, a questao
norteadora foi respondida e os objetivos atendidos.

O projeto de pesquisa, partiu da hipétese de que apenas o ECS nao garante
aos LCB o desenvolvimento da ID, e que a pratica profissional e 0 acesso ao ambiente
escolar da educacdo basica, durante a formacgdo inicial, podem contribuir com a
construcdo da ID ao longo do curso. Foi possivel reconhecer a afirmacéao da hipétese,
pois, ao analisarmos os dados, verificamos que, segundo os licenciandos, as diversas
oportunidades de acesso ao ambiente escolar contribuem com o desenvolvimento de
saberes necessarios para a formacdo profissional. Além disso, apesar de
reconhecerem as contribui¢cdes do Estagio Curricular Supervisionado (ECS), os dados
evidenciaram que elas n&o sao suficientes para a formacao da ID.

Em relacdo ao objetivo geral, o estudo revelou que as atividades previstas no
Projeto Académico Curricular do curso (PAC), e os Programas de Iniciacdo a Docéncia
(PID) tém contribuido para a producado de significados relacionados a construgédo da
ID dos licenciandos, indicando importantes contribui¢cdes para a formacao de saberes

entre os futuros profissionais, seja por meio dos ECS, da PCC, ou dos PID, como o
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PIBID e o RP. Além de proporcionar a oportunidade de vivenciar experiéncias que
colaboram com a formacédo da postura critica e reflexiva, frente as necessidades e
desafios encontrados no ambiente escolar. Segundo Novoa (2009, p. 13), a escola
contribui com a formagao docente, por ser um ambiente onde “as praticas séo
investidas do ponto de vista tedrico e metodolégico, dando origem a construcdo de
um conhecimento profissional”.

Visando identificar informacfes que contribuam para atingir os objetivos
propostos, elaboramos a principio trés categorias de analise: “A relacdo entre a teoria
e a pratica”, “A importancia do  Estagio Curricular Supervisionado (ECS)’, e “As
contribuigdes dos programas de iniciagdo a docéncia”. A partir da analise dos dados,
emergiram informacdes relevantes sobre a escolha e aptidao profissional entre os
licenciandos, as quais podem influenciar na constru¢édo da ID ao longo do curso. A
partir dessas questdes, elaboramos as categorias: “A escolha pela docéncia” e
“Perspectivas de atuacao docente”.

Identificamos informacdes relevantes sobre a caracteristica do curso, bem
como suas contribuicBes e limitacbes na formacdo da ID dos licenciandos. Entre
estas, destacamos a importancia da socializacdo no ambiente escolar durante a
educacdo basica, na influéncia da docéncia como opc¢éo profissional. Apesar de
reconhecerem uma estreita relacdo das disciplinas na articulacao entre a teoria e a
pratica, os licenciandos criticaram esta relacdo nas disciplinas de Maddulos
Interdisciplinares questdo que merece destaque, uma vez que esta deve ser a
principal caracteristica das PCC.

Para os pesquisados, 0 ECS e aos PID, contribuem com a aquisi¢ao de saberes
especificos da pratica, que sdo fundamentais para a construcao da ID durante o curso.
No entanto, apesar de se considerarem aptos para exercer a docéncia
profissionalmente, alguns licenciandos apresentaram desinteresse pelo exercicio da
profissdo. Desta forma, notamos que diversos desafios que dificultam ou impedem a
construcéo da ID, podem surgir ao longo da graduagéo.

Ademais, percebemos que apesar das criticas sobre a relagédo entre a teoria e
pratica, o curso contribui com acbes e atividades, tais como a oportunidade de
participar dos PID, que facilitam a aproximacdo com o ambiente de ensino, o0 que
favorece o rompimento da visao simplista do processo formativo, e a compreensao do

papel social de ensinar. No entanto, salientamos a necessidade de (re)avaliar as
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limitacOes apresentadas, na tentativa de repensar os desafios que dificultam o
desenvolvimento dos saberes fundamentais na formagéo da ID.

Convém destacar que reconhecemos as contribuices dos PID no processo
formativo dos licenciandos. No entanto, avaliadas as condi¢des desiguais que afetam
os docentes, reiteramos que o fato de n&do alcancarem a todos os estudantes seja
fundamental que o curso reforce sua atencéo nas atividades obrigatérias que devem
ser realizadas por todos os licenciandos, como o ECS e os Modulos Interdisciplinares,
uma vez que estas disciplinas tém entre seus objetivos principais, proporcionar a
articulacao entre teoria e pratica e permitir o contato com o ambiente escolar. Também
destacamos a relevancia de debates que envolvam a organizacdo dos Modulos
Interdisciplinares, jA que é parte da proposta do curso, e de acordo com 0s
pesquisados, necessita de melhorias para atender os objetivos das PCC.

Logo, consideramos que a analise aqui exposta, 0s questionamentos,
expectativas e incitacdes que trouxemos ao longo deste estudo, apesar de ser uma
realidade especifica do curso analisado, podem contribuir com ideias, reflexdes e
sugestbes que visam atingir 0os objetivos propostos também por outros cursos de
formacao inicial, em especial, para os debates que envolvam a reconfiguracéo
curricular, ampliacdo das oportunidades de pratica docente, e avaliagdo das PCC. Os
quais, situam-se em um ambito de pesquisa ainda pouco explorado no curso em
questdo, em relacdo a sua formatacdo e eficacia nas contribuicbes para o
desenvolvimento de saberes necessarios a formacéo da ID.

Em conformidade com tudo o que foi exposto, percebemos o potencial da
presente pesquisa para fomentar possibilidades de reflexdes e investigagdes sobre a
reconfiguracao curricular do curso de licenciatura em Ciéncias Biol6gicas da UESC,
visando contribuir com a formacdo de propostas que valorizam as habilidades
necessarias para o desenvolvimento da docéncia, entre elas, a articula¢éo entre teoria
e pratica, pois acreditamos que esta relacao fortalece a formacdo de professores

reflexivos e criticos em relac@o as suas proprias praticas.
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado para fazer parte da pesquisa do projeto intitulado “A construgao
da identidade docente durante a formacao inicial no curso de licenciatura em Ciéncias
Biolégicas da UESC”, sob a responsabilidade da Prof2. Dr2. Viviane Borges Dias. Essa
pesquisa tem como objetivo compreender, em que medida, as atividades desenvolvidas ao
longo do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas contribuem com a construcdo da
identidade docente do licenciando. Sua participacdo consiste em conceder respostas ao
questionario da pesquisa. E importante que vocé concorde em ter suas respostas citadas ao
longo do trabalho. Sua participa¢do sera importante para nos auxiliar a investigar como a
contribuicdo para a construcdo da identidade docente acontece. Vocé serd exposto aos
seguintes riscos ao participar dessa pesquisa: constrangimento ou desconforto pela
exposicao de suas ideias. Esses riscos serdo minimizados uma vez que trocaremos seu nome
por outro ficticio (protegendo seu anonimato) e conduziremos 0 questionario e entrevista
individualmente, de maneira reservada (também para preservar o anonimato de suas ideias e
participacdo). Os dados serdo tratados com sigilo e confidencialidade para proteger sua
privacidade. Procuraremos ser breves e objetivos para ndo cansa-la (o) e/ou atrapalhar suas
atividades. E importante que vocé saiba que sua participacéo € totalmente voluntaria e, como
tal, ndo prevé qualquer tipo de remuneracdo nem custo. Além disso, caso vocé tenha
quaisquer gastos decorrentes dessa pesquisa vocé sera ressarcido. Caso haja algum dano
decorrente da sua participacdo na pesquisa, vocé tera garantido o direito a indenizagéo. Cabe
explicar que os beneficios dessa pesquisa estdo relacionados as contribuigdes no campo da
Formacéo de Professores e ainda, buscaréa fornecer dados para outros pesquisadores da area
que tenham interesse de melhor conhecer o processo de constru¢éo da identidade docente
durante a formac&o inicial. Vocé podera desistir da pesquisa a qualqguer momento antes de
sua conclusao, inclusive durante a aplicacao do questionario e da entrevista mesmo apos ter
assinado esse termo, sem quaisquer prejuizos. Sendo a responsavel legal por essa pesquisa,
comprometo-me manter sigilo de todos os seus dados pessoais em todas as etapas da
pesquisa. Esse termo foi impresso em duas vias iguais e vocé ficard com uma das vias que
contém o nome e contato da pesquisadora responsavel, tendo liberdade para tirar suas
davidas sobre o projeto e sua participacdo, agora e em qualquer momento.

Viviane Borges Dias
Pesquisadora Responsavel Contato: (71) 991720710/Email:vbdias@uesc.br

[Ihéus, / / 2020.

Eu, , afirmo que compreendi
e aceito participar da pesquisa acima mencionada.

Assinatura do convidado a participar da pesquisa

Esta pesquisa teve os aspectos relativos a Etica da Pesquisa envolvendo Seres Humanos
analisados pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual de Santa Cruz.
Em caso de duvidas sobre a ética desta pesquisa ou denuncias de abuso, procure o CEP,
que fica no Campus Soane Nazaré de Andrade, Rodovia Jorge Amado, KM16, Bairro
Salobrinho, Torre Administrativa, 3° andar, CEP 45552-900, Ilhéus, Bahia. Fone (73) 3680-
5319. Email: cep_uesc@uesc.br. Horario de funcionamento: segunda a quinta-feira, de 8h as
12h e de 13h30 as 16h.
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APENDICE C — ROTEIRO DO QUESTIONARIO

FORMAGCAO INICIAL DE PROFESSORES DE CIENCIAS E BIOLOGIA: contribuigdes a

construcao da identidade docente

Publico alvo: alunos dos ultimos semestres do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas que ja
tenham cursado o estagio/ programa de incentivo a docéncia.

Email:

Nome:

(N&o sera divulgado na pesquisa)
Idade?

Periodo de conclusao do curso?
Sexo?

Masculino

Feminino

"As identidades docentes podem ser entendidas como um conjunto heterogéneo de representactes
profissionais e como um modo de resposta a diferenciacdo ou identificacdo com outros grupos
profissionais. [...] Trata-se de uma construcdo individual referida a historia do docente e as suas
caracteristicas sociais, mas também de uma construgcéo coletiva derivada do contexto no qual o
docente se desenvolve." (GARCIA, 2010; p.19).

A partir do conceito acima, e de suas experiéncias como discente do curso de licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, responda:

1. A escolha pela licenciatura foi influenciada por quais op¢des abaixo?
(PODE MARCAR MAIS DE UMA ALTERNATIVA)

Escola (influéncia de algum professor)

Pais, algum parente ou pessoa préxima
Ensino Superior (experiéncia em outro curso)
Midia (TV, noticias, revistas etc.)

Outro:

Justifique.

2. Antes de ingressar no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, vocé ja teve alguma
experiéncia com a pratica docente na educacédo basica?

Sim

N&o

Se sim. Qual? Por quanto tempo?

3. Ao longo do curso, qual (is) disciplina (s) contribuiu (ram) com a articulacdo entre a teoria e a
préatica docente?

Estagio Curricular Supervisionado |

Estagio Curricular Supervisionado Il

Estagio Curricular Supervisionado Il

Médulos Interdisciplinares do | ao IV

Médulos Interdisciplinares do V ao VIII.

Metodologia do ensino de Ciéncias

Metodologia do ensino de Biologia

Nenhuma delas.

Outras disciplinas pedagégicas ou disciplinas especificas da Biologia.
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Caso tenha selecionado “outras” na questao acima, cite qual (is).

4. Como vocé considera a relacdo entre a teoria e a pratica docente, nas disciplinas pedagdgicas,
desenvolvidas ao longo do curso?

Excelente

Bom

Regular

Insuficiente

Ruim

Justifique

5. Como vocé considera a relagéo entre a teoria e a pratica docente, nas disciplinas especificas de
biologia, desenvolvida ao longo do curso?

Excelente

Bom

Regular

Insuficiente

Ruim

Justifique

6.Na UESC, as praticas como componente curricular, sdo efetivadas nas disciplinas de Mdédulo
Interdisciplinar de | ao VIIl. Como vocé considera as contribuicbes dessas disciplinas, na sua
formacao docente?

Excelente

Boa

Regular

Insuficiente

Ruim

Justifique.

7. Vocé teve alguma dificuldade ao longo do Estagio Supervisionado?
Sim

N&o

Justifique, e caso tenha respondido "Sim", indique qual o Estagio,

8. Em relacao a (s) dificuldade (s) encontradas ao longo do estagio, selecione a (s) alternativa (s):
(PODE MARCAR MAIS DE UMA ALTERNATIVA)

NO ESTAGIO SUPERVISIONADO |

Na&o tive dificuldade

Relacionar com a coordenagéo/gestao

Relacionar com o Professor Supervisor

Relacionar com os alunos

Lidar com as adversidades comportamentais dos alunos
Apresentar/explicar o contetido

Problemas estruturais/recursos disponiveis na escola
Outros

Justifique

NO ESTAGIO SUPERVISIONADO IlI

N&o tive dificuldade

Relacionar com a coordenagéo/gestao

Relacionar com o Professor Supervisor

Relacionar com os alunos

Lidar com as adversidades comportamentais dos alunos
Apresentar/explicar o contetdo

Problemas estruturais/recursos disponiveis na escola
Outros

Justifique
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9. Dos estagios abaixo, qual (is) contribuiram com a formacéo da sua ldentidade docente? (PODE
MARCAR MAIS DE UMA ALTERNATIVA)

Estagio Curricular Supervisionado |

Estagio Curricular Supervisionado Il

Estagio Curricular Supervisionado Il

Nenhum

Justifique

10. na sua opinido, o professor supervisor do estagio colaborou de alguma forma com a
construcdo da sua Identidade docente?

Sim

N&o

Justifique e identifique qual o estagio, se respondeu "Sim".

11. Sobre sua participacao no(s) programa(s) de Iniciacdo a docéncia que proporcionam o acesso
ao ambiente escolar, selecione: (PODE MARCAR MAIS DE UMA ALTERNATIVA)

Nunca participei de nenhum

Participei do PIBID

Participei do Residéncia Pedagdgica

Participei do Mais Futuro

Partiu Estagio

Outros

Caso tenha participado de algum programa de iniciacdo a docéncia, responda as questdes de 12 a
15. Caso contrério, pule para a questao 16.

12. O que Ihe estimulou a participar do (s) programa (s)? (PODE MARCAR MAIS DE UMA
ALTERNATIVA)

Responda APENAS se participou do PIBID

A bolsa

Carga Horaria

Aprofundar a pratica docente

Expandir o conhecimento sobre a realidade escolar

Favorecer a relacdo entre a teoria e pratica docente

Participacdo em eventos

Outros

Justifique

Responda APENAS se participou do RESIDENCIA PEDAGOGICA
A bolsa

Carga Horaria

Aprofundar a pratica docente

Expandir o conhecimento sobre a realidade escolar

Favorecer a relacdo entre a teoria e pratica docente

Participacdo em eventos

Outros

Justifique

Responda APENAS se participou do PARTIU ESTAGIO E MAIS FUTURO.
A bolsa

Carga Horaria

Aprofundar a pratica docente

Expandir o conhecimento sobre a realidade escolar

Favorecer a relacao entre a teoria e pratica docente

Participagdo em eventos

Outros

Justifique

13. Caso teve alguma dificuldade durante a participacdo no (s) programa(s), selecione as opcdes
abaixo? (PODE MARCAR MAIS DE UMA ALTERNATIVA)
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Responda APENAS se participou do PIBID

Relacionar com os alunos

Relacionar com o Professor Supervisor

Lidar com as adversidades comportamentais dos alunos
Apresentar/explicar o contetdo

Problemas estruturais/recursos disponiveis na escola
Nenhuma

Justifique

Responda APENAS se participou do Residéncia Pedagogica
Relacionar com os alunos

Relacionar com o Professor Supervisor

Lidar com as adversidades comportamentais dos alunos
Apresentar/explicar o contetddo

Problemas estruturais/recursos disponiveis na escola
Nenhuma

Justifique

Responda APENAS se participou do Partiu Estagio ou Mais Futuro
Relacionar com os alunos

Relacionar com o Professor Supervisor

Lidar com as adversidades comportamentais dos alunos
Apresentar/explicar o contetdo

Problemas estruturais/recursos disponiveis na escola

Nenhuma

Justifique

14. Selecione o programa que vocé acredita ter mais contribuido com a formac¢éo da sua ldentidade
docentes?

PIBID

Residéncia Pedagoégica

Mais Futuro

Partiu Estagio

Nenhum

15. Vocé acha que a participagdo no (s) programa (s) de iniciagdo a docéncia contribuiu (ram) com
0 seu desempenho durante o Estagio Supervisionado? (PODE MARCAR MAIS DE UMA
ALTERNATIVA)

Responda APENAS se participou do PIBID

Sim, no Estagio |

Sim, no Estagio Il

Sim, no Estagio Il

N&o contribuiu

Justifique.

Responda APENAS se participou do Residéncia Pedagdgica
Sim, no Estagio |

Sim, no Estagio Il

Sim, no Estagio Il

N&o contribuiu

Justifique.

Responda APENAS se participou do Partiu Estagio ou Mais Futuro
Sim, no Estagio |

Sim, no Estagio Il

Sim, no Estagio Il

N&o contribuiu

Justifique.

16. Vocé se considera apto (a) para exercer a docéncia na educacgdo basica?
Sim
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N&o
Justifique

17. Pretende atuar como professor (a) da Educacao Basica?
Sim

N&o

Justifique
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ANEXO
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