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RESUMO

O objetivo deste estudo e analisar as atividades referentes & EF presentes no manual do
Professor de matematica das duas colec¢des adotadas por uma escola municipal do sul da Bahia,
a luz da Educagdo Matematica Critica e das orientacGes contidas no documento Estratégia
Nacional de Educacdo Financeira. Quanto a Educacdo Financeira no ambito escolar tivemos
como direcionamento as concepgOes e as competéncias derivadas dos objetivos da ENEF
(BRASIL, 2010), que possa favorecer a formacédo de um pensamento financeiro consolidado e
0 desenvolvimento de atitudes autbnomas e saudaveis; Pessoa (2016; 2020) a proposta que a
Educacdo Financeira ndo se restringe a auxiliar as pessoas a administrar seus recursos
financeiros, envolve o cuidado consigo, com o outro e o planeta. O aporte tedrico tem como
base a concepcdo os ambientes de aprendizagem proposto pela Educacdo Matematica Critica
de Skovsmose (2000; 2014). Trata-se de uma pesquisa documental e qualitativa, cujo objeto de
estudo foram duas colecdes de Manuais do Professor de Matematica aprovados pelo Programa
Nacional do Livro Didatico, sendo um referente aos anos iniciais e, a outra aos anos finais do
Ensino Fundamental. Para obtencdo dos dados, a primeira busca foi realizada na cole¢éo do 1°
ao 5° ano, na secdo Tecendo Saberes que contemplava Temas Contemporaneos. Em seguida
fizemos uma busca de atividades que contemplassem palavras-chave como: preco, dinheiro,
financeira, consumo, contemporaneo. Quanto ao manual do 6° ao 9° analisamos as quatro se¢oes
especificas de Educacdo Financeira trazidas por cada um dos volumes. Os resultados apontam
com relacdo a Educacdo Matematica Critica, de modo geral, as duas cole¢Ges contemplam os
ambientes de aprendizagem. A colecdo dos Anos Iniciais, em sua maioria, as atividades se
encontram no paradigma do exercicio, tipo (3) com referéncia a Semirrealidade, proposta por
Skovsmose (2000; 2014). E, a colecdo dos Anos Finais, as atividades transitam de uma maneira
mais equilibrada tanto no paradigma do exercicio, tipo (3), quanto no cenario para a
investigacdo, tipo (4), com referéncia a Semirrealidade e, tipo (6) com referéncia a Realidade.
No que tange as orientacbes da ENEF, observamos que os dois manuais apresentam nas
atividades, os objetivos (Ob3) no que diz respeito a desenvolver competéncias para mudangas
de comportamento, atitudes responsaveis para favorecer a formacdo cidaddo como propde
(Obl) e 0 (Ob4), no que diz respeito a formacdo de multiplicadores. E, o (Ob2) quanto ao
consumo e ao poupar de forma consciente e responsavel. O que leva a planejar (Ob5), para que
0 consumo se torne uma pratica equilibrada, de modo que consuma 0 necessario para viver com
qualidade, produzindo, por exemplo, menos lixo para o planeta. Esse equilibrio entre consumir
e poupar pode favorecer o fortalecimento da cidadania, visto que essas atitudes em niveis
adequados refletem positivamente na economia, na sociedade e no meio ambiente. Contudo,
entendemos que ndo € possivel estabelecer que o ambiente cendrio para investigacdo seja 0
Unico ambiente capaz de desenvolver competéncias necessarias para o favorecimento do
pensamento critico e reflexivo e que contribua para formagéo de atitudes consciente dos alunos.
Outro ponto é que o papel do professor continua sendo de vital importancia, visto que as
discussdes s6 acontecem quando ha mediacdo. O fato desses manuais do Professor conter no
formato U sugestdes e orientacdes para que o professor instigue discussées com o0s alunos, essas
sO acontecerdo se o professor provocéa-las. Portanto, a postura do professor &, e sempre serg,
imprescindivel no desenvolvimento do pensamento critico de seus alunos no ambito escolar.

Palavras chave: Anos Iniciais. Anos Finais. Manual do Professor. Educacdo Matematica
Critica.Educacdo Financeira



ABSTRACT

The aim of this study is to analyze the activities related to PE present in the Mathematics
Teacher's manual of the two collections adopted by a municipal school in southern Bahia, in
the light of Critical Mathematics Education and the guidelines contained in the document
National Strategy for Financial Education. As for Financial Education in the school
environment, we had as a guide the concepts and competences derived from the objectives of
ENEF (BRASIL, 2010), which can favor the formation of a consolidated financial thinking and
the development of autonomous and healthy attitudes; Pessoa (2016; 2020) the proposal that
Financial Education is not restricted to helping people to manage their financial resources, it
involves taking care of yourself, others and the planet. The theoretical contribution is based on
the conception of Financial Education, as well as the research scenarios proposed by
Skovsmose's Critical Mathematics Education (2000; 2014). This is a documentary and
qualitative research, whose object of study were two collections of Mathematics Teacher's
Manuals approved by the National Textbook Plan, one referring to the initial years and the other
to the final years of elementary school. To obtain the data, the first search was carried out in
the collection from the 1st to the 5th year, in the Weaving Knowledge section, which included
Contemporary Themes. Then we searched for activities that included keywords such as: price,
money, financial, consumption, contemporary. As for the 6th to 9th collection, we analyzed the
four specific sections on Financial Education brought by each of the volumes. The results
indicate in relation to Critical Mathematics Education, in general, the two collections
contemplate the scenarios for investigation. Although, in the Early Years collection, most
activities are in the exercise paradigm, type (3) with reference to Semireality, proposed by
Skovsmose (2000; 2014). Regarding the ENEF guidelines, we observe that the two manuals
present in the activities, the objectives (Ob3) with regard to developing skills for behavior
change, responsible attitudes to favor citizen education as proposed (Ob1) and (Ob4), regarding
the training of multipliers. And, the (Ob2) regarding consumption and saving in a conscious
and responsible manner. Which leads to planning (Ob5), as they are a necessary means for
consumption to become a balanced practice, as this balance between consuming and saving can
favor the strengthening of citizenship, as these attitudes at appropriate levels reflect positively
on the economy, in society and in the environment. However, we understand that it is not
possible to establish that the environment scenario for investigation is the only environment
capable of developing the necessary skills to favor critical and reflective thinking and that it
contributes to the formation of conscious attitudes in students. Another point is that the role of
the teacher remains vital, as discussions only happen when there is mediation. The fact that
these Teacher's manuals contain suggestions and guidelines in U format for the teacher to
instigate discussions with students, these will only happen if the teacher provokes them.
Therefore, the teacher's attitude is, and always will be, essential in the development of critical
thinking of their students in the school environment.

Keywords: Early Years. Final Years. Teacher's Manual. Critical Mathematics Education.
Financial Education.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1.1 — Relagdes entre 0s objetivos espaciais € teMPOraiS. ..........cceveeeereereerieseeseeeenn 40
Quadro 1.2 — Ambiente de aprendiZAgem ........c.ccveieiieieeie e 49
Quadro 2.1 — Unidades e Se¢6es dos Livros do 2° a0 5° @N0 .......cccveveveerieeieseenieeie e 61

Quadro 2.2 — Unidades, Capitulos e Se¢6es dos Livros do 7°a0 9° an0........cccceevvveeivevennnne 62



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Dimensdes espacial e temporal da Educagdo Ambiental ..., 3
Figura 2.1 — Formato U do Manual do ProfeSsor..........ccceiieiiiii e 54
Figura 2.2 — Guia Digital do Livro Didatico — PNLD 2017.......ccccccceviviiiiieiiee e 55
Figura 2.3 — Manual do Professor de Matematica — Arariba Mais Matematica....................... 56
Figura 2.4 — Atividade com a temética Direito do Consumidor...........ccoceeevvieninnencncienenes 59

Figura 3.1 — Atividade sobre os diferentes tipos de poluicdo e preservacdo do meio ambiente

.................................................................................................................................................. 70
Figura 3.2— Atividade PET para qUE T8 QUEIO? .......cceeeeieieieiiesie st 72
Figura 3.3 — Atividade de Sustentabilidade............ccoovviiiiieiiiire e 74
Figura 3.4 — Atividade do Manual do 1° ano com todas as palavras-chave..............cccceueeunee. 78
Figura 3.5 — Atividade relacionada a Educacao para 0 CONSUMO .........ccceeververieseesieariesienneas 79
Figura 3.6 — Sugestdo de atividade com a palavra CONSUMO .........ccceiiririeriienenie e 80
Figura 3.7 — Atividade relacionada as palavras-chave dinheiro e financeira...........c.cc.cceveue.ee. 82
Figura 3.8 — Atividade relacionada as palavras- chave financeira, consumo, preco................ 84

Figura 3.9 — Atividade relacionada as palavras- chave financeira, consumo, preco no volume
0 [0 02 T OSSPSR 84
Figura 3.10 — Atividade com as palavras-chave preco e Financeira no volume do 3° ano......85

Figura 3.11 — Atividade que envolve a palavra-chave pre¢o N0 5° ano.........cceceeeeveeieseennns 85
Figura 3.12 — Atividade relacionada com a palavra — chave Financeira............ccccoeevevivennnnnn, 87
Figura 3.13 — Atividade que envolve a palavra-chave FINanCeira ...........ccccovveveriveveeiesinennnnn 88
Figura 3.14 — Atividade da palavra consumo no volume do 5°an0........c.ccoeevvervevncricnnnnnes 90
Figura 3.15 — Atividade da palavra consumo no volume do 3°an0........cccceeeieieninenienennns 90
Figura 3.16 — Secdo de Educacdo Financeira do Volume do 6° ano — Primeira Parte.............. 96
Figura 3.17 — Secdo de Educacao Financeira do Volume do 6° ano — Segunda Parte.............. 98
Figura 3.18 — Secdo de Educacao Financeira do Volume do 6° ano — Terceira Parte.............. 99
Figura 3.19 — Sec¢éo de Educagéo Financeira do VVolume do 6° ano — Quarta Parte............... 100
Figura 3.20 — Secdo de Educacao Financeira do Volume do 7° ano — Primeira Parte............ 105
Figura 3.21 — Secdo de Educacéo Financeira do Volume do 7° ano — Segunda Parte............ 106
Figura 3.22 — Secdo de Educacao Financeira do Volume do 7° ano — Terceira Parte............ 107

Figura 3.23 — Se¢éo de Educagéo Financeira do VVolume do 7° ano — Quarta Parte............... 108



Figura 3.24 — Secdo de Educacdo Financeira do Volume do 8° ano — Primeira Parte............ 112

Figura 3.25— Secdo de Educacdo Financeira do Volume do 9° ano — Primeira Parte............. 117



LISTA DE TABELAS

Tabela 3.1 — Quantidade da Sec@o Tecendo SADEres .........cccovvviiiieiinie i 66
Tabela 3.2 — Quantidade das Palavras-chave da Coleg¢do Apis no contexto geral ................... 77
Tabela 3.3 — Quantidade das Palavras-chave da Colecao Apis no contexto da EF.................. 77
Tabela 3.4 — Quantidade da Secdo EAUCaCa0 FINANCEINA .........cccvevverieiieieee e 94

LISTA DE SIGLAS



AEF

BNCC

CNC

CNDL
CONEF
COREMEC

EF
EMC
ENEF
GAP
INEP
LD
MEC
MF
OCDE
PCN
PISA
PNLD
PNLD
SPC

Associacdo de Educacéo Financeira do Brasil

Lei de Diretrizes e Base

Confederacdo Nacional de Comercio, Bens, Servicos e Turismo
Confederacdo Nacional de Dirigentes Lojistas

Comité Nacional de Educacéo Financeira

Comité de Regulacdo e Fiscalizagcdo dos Mercados Financeiros, de Capitais,
de Seguros, de Previdéncia e Capitalizacao

Educacdo Financeira

Educacdo Matematica Critica

Estratégia Nacional de Educacéo Financeira

Grupo de Apoio Pedagogico

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Nacionais Anisio Teixeira
Livro Didatico

Ministério da Educacgdo

Matematica Financeira

Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico
Parametros Curriculares Nacionais

Programa Internacional de Avaliagéo de Estudantes

Programa Nacional do Livro Didéatico

Programa Nacional dos Livros Didaticos

Servico de Protecdo do Crédito



SUMARIO

INTRODUGAQ ..ottt sss s 14
CAPITULO I: EDUCAQAO FINANCEIRA ... 23
1.1 A Educagdo Financeira e a Matematica Financeira: Suas propostas............ccoceevrerenennens 23
1.2 A Educacdo Financeira e 0s documentos OfiCIaIS..........ccccveveiiiiicic i 29
1.3 A Educagéo Financeira: sua implementagdo N0 Brasil ..........ccccocvvvviiiiiincieiiiinieens 33
1.4 A ENEF € SEUS ODJELIVOS ......oiiiiiiiiiieieiese sttt 37
1.5 A Educagdo Financeira na EAucagdo MatematiCa ..........ccooevereieriniieiieiese e 41
1.6 PeSOUISAS COIMTEIALAS. ... .eiiie ettt re e enre e 50
CAPITULO I1: PERCURSO METODOLOGICO......ccovoeeieieereeeeeeeesesisses s, 52
2.1 Uma breve abordagem SODre 0 PNLD ........ccccoiiiiiiiiiiicieseeee s 52
2.2 A abordagem metodolOgiCa da PESQUISA ........cerverirririirieieiesie sttt 55
2.3 O UNIVEISO 08 ESTUAD ...ttt be e re e e 56
2.4Procedimentos de Coleta dOS dad0S ........ccviiiiiiiieieieie s 64
2.5 Procedimentos de Analise d0S dados...........ccoeiiiiiiiiiie i s 71
CAPITULO I11: ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS .......ccovveerriniieinsissinsennennes 72
3.1 Analise e discussio da Colecdo Apis Matematica do 1°80 5° @N0...........c.cevvervreeverernenean. 72
3.1.1 Analise da Secdo Tecendo Saberes da COIECAD APIS..........covvveereieeireeeeeeseeeeeeeiean 73
3.1.2 Analise das palavras-chave da ColeCEO ADIS ..........ccovveevevieeeieeeeeeeesee e 88
3.2 Andlise e discussdo da Colecdo Araribd Mais Matematica do 6° ao 9° ano..................... 106
CONSIDERAGOES ...ttt 136

REFERENCIAS. ...ttt s e 139



INTRODUCAO

- Mamae, eu quero essa boneca.

- Filha, a mamae nédo tem dinheiro. Espere seu aniversario, faltam trés meses.

- Mamée, néo precisa ter dinheiro para comprar, pague com cartao...

Esse pequeno dialogo traduz o que muitas de nossas criangas pensam que o dinheiro é
finito, mas o cartdo de crédito ndo. Contudo, a inadimpléncia dos consumidores adultos nos fez
perceber que essa falsa sensacdo de crédito infinito permanece. Fiz uma répida pesquisa e
encontrei uma reportagem no sitio da Revista Veja!, datada de fevereiro de 2019, que traz o
seguinte:

A pesquisa feita pela Confederacdo Nacional de Dirigentes Lojistas (CNDL) e pelo
Servigco de Protecdo do Crédito (SPC Brasil) aponta inadimpléncia de 25% dos
consumidores brasileiros que utilizaram cartdes de crédito no ano passado. O
indicador ainda aponta que 48% dos brasileiros recorrem a alguma modalidade de
crédito e que 77% vivem em situacdo de aperto.

O que mais me chama a atencdo nessa noticia € que quase a metade dos consumidores
brasileiros que recorrem a alguma modalidade de crédito, optam pelo uso do cartdo de crédito.
Essa escolha, apesar de segura tanto para consumidor como para o fornecedor, tem algumas
implicacOes que devem ser levadas em conta. A principal delas, do meu ponto de vista, é que é
preciso que o consumidor esteja atento para que seus gastos néo excedam seus ganhos, uma vez
que em virtude dos altos juros cobrados nessa modalidade, essa divida pode tornar-se impagavel
em pouco tempo.

Esse endividamento ndo é favoravel para o consumidor tampouco para a nacéo.
Contudo, é muito comum receber propostas insistentes de agentes financeiros para a aquisicéo
de cartdo de crédito, das diversas bandeiras.

Entdo, surgiram algumas inquietacdes, tais quais: como eu, sendo professora de
Matematica, poderia auxiliar meus alunos a serem consumidores conscientes e reflexivos diante
de tamanha enxurrada de ofertas nas mais diferentes midias? Sera que eu de fato necessito desse
bem ou servigo? SO porque esté a venda eu tenho que comprar? As operagdes com porcentagens
e os problemas direcionados ao ensino da Matematica Financeira ddo conta de despertar tal
consciéncia? Esse é o papel da Matematica e da Matematica Financeira?

Com essas e outras questdes inicio esse estudo, apresentando minha trajetéria trazendo

algumas memorias da infancia como estudante; memorias, como professora, com breve relato

! https://veja.abril.com.br/economia/pesquisa-aponta-inadimplencia-de-25-de-quem-usa-cartao-de-credito-em-
2018/. Acesso em 18 de Maio de 2020.
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sobre a experiéncia em sala de aula; e agora como pesquisadora. Para esse Gltimo trago, de
forma sintética, algumas das pesquisas que me conduziram a Educacdo Financeira numa
perspectiva da Educacdo Matematica Critica, os documentos oficiais e a¢cdes governamentais
relacionadas e, a partir desse panorama que traduz a relevancia desse trabalho exponho a
problemdtica, o objetivo e a questdo de pesquisa. Finalizo tracando cada capitulo que compde

essa pesquisa.

Minha Trajetoria

Desde a infancia sempre gostei de Matematica, adorava estudar a tabuada, efetuar as
operacgdes fundamentais, ficava feliz pela habilidade que eu tinha na disciplina. Na sala de aula
na fase escolar eu estava entre os alunos que tinha excelente desempenho em Matematica e,
com um importante detalhe, uma menina, “boa” em Matematica, havia também esses
comentarios entre os colegas, parecia algo raro.

Entretanto, dois acontecimentos colocaram em Xxeque 0 meu saber matematico. O
primeiro deles foi posto por um primo adulto, aqueles de 5° grau, que enche a crianga de
perguntas para testar o conhecimento. A primeira pergunta que ele me fez foi: - Qual a matéria
que vocé mais gosta? Imediatamente, eu respondi:- Matematica. Logo em seguida ele disse,
vou te fazer uma pergunta para ver se vocé sabe Matematica mesmo? E, entdo, fez: - A
quantidade de pessoas que existem no mundo é contada em mil, milhdo ou bilhdo? Respondi: -
Milh&o. Ele, rapidamente falou: Errou. Sua escola ndo te ensina ndo? Se, € mundo, é Bilho.

Eu fiquei meio desajeitada, vergonhosa, mas isso me abriu os olhos, comecei a pensar
que apesar de “saber matematica”, numa pergunta que parecia tdo simples eu ndo consegui
acertar. Figuei muito chateada porque errei e ndo me conformava com isso. Isso me fez pensar:
- Sera que eu ndo sei Matematica? Ao mesmo tempo, eu voltava atras: - Claro, que eu sei, ja sei
resolver contas com até “trés numeros”.

O outro acontecimento esta relacionado as idas aos supermercados com a minha tia. O
que me chamava a atengdo é que, ela sempre levava para 0 mercado uma lista de compras.
Antes de comprar, sempre realizava o orcamento em dois supermercados que ela costumava
comprar e eram proximos um do outro.

Dessa forma, antes de realizar as compras, na medida em que ela ia colocando os
produtos na cestinha ja calculava, sem utilizar papel e lapis, os valores aproximados da compra;
tinha uma habilidade em determinar o valor, do desconto apresentado em porcentagem numa
promocdo do supermercado. Eu achava o maximo, e aos poucos ela ia me ensinando as como

ela realizava aqueles calculos durante as suas compras.
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Eu me questionava como ela tinha todas essas habilidades e, eu que estava na escola,
que ja fazia conta com até trés nimeros, ndo sabia. Ela usava a habilidade matematica que ela
tinha para exercer seu poder de compra e decisdo, em qual supermercado comprar? Qual
produto comprar se encaixava nas suas necessidades e sua realidade financeira? VVou Confessar,
eu gostava muito de ir ao supermercado com ela, mas ficava cansada, porque exercer essas
habilidades também requer tempo e paciéncia.

Naquele momento eu pensei que a Matematica que ensinada na escola era diferente da
Matematica do dia a dia, ou seja, eu ndo aprendia na escola, a Matemaética que as pessoas
utilizavam nas ruas, na vida. Entéo, isso me fez lembrar o desafio que o0 meu primo tinha feito,
se eu de fato era boa em Matematica, e respondi pra mim mesma: - Nao posso dizer que nao sei
Matematica, porque tenho boas notas. Mas, por que entdo eu nao sabia responder corretamente
ao meu primo e ndo conseguia fazer a conta da mesma forma que minha tia?

Essas duas situacGes aconteceram em épocas bem distintas e foram relevantes para
refletir no decorrer da minha vida escolar e se perpetuou para o curso de graduacdo de
licenciatura em Matematica. Nas disciplinas pedagogicas do curso foi possivel discutir sobre a
Matematica no que se refere ao ensino e a aprendizagem, abordando questdes que iam ao
encontro de minhas inquietagdes.

Desde o inicio do curso de graduacdo sempre movida pelos pensamentos daqueles dos
acontecimentos ja mencionados, sempre pensei em ser uma professora que pudesse mostrar aos
alunos o sentido de estudar Matematica, que eles pudessem utiliza-la para além da sala de aula
e, que servisse de instrumento nas suas a¢des do cotidiano. Como minha tia me ensinou, e esse
aprendizado me marcou de tal maneira que trago o0 modelo como proposta para minha acéo
pedagdgica em sala de aula.

Na época da graduacéo, comecei a trabalhar em sala de aula como professora contratada
nos anos finais e também o Ensino Médio, e sempre tive a preocupacdo em levar uma
Matematica que fizesse parte da realidade dos meus alunos. Atualmente sou professora
concursada, em um municipio da regido sul da Bahia, e esse meu cuidado persiste. Tento
planejar minhas aulas numa perspectiva que possamos discutir elementos além do contetdo
formal, mas que possa contribuir de alguma forma para a vida dos estudantes.

Na escola que eu trabalho, desenvolvo um projeto intitulado ‘Seja um Consumidor
Atento’, cujo objetivo é abordar o conceito de proporcionalidade por meio do orcamento de
compras no supermercado. Entre algumas atividades desse projeto, levo a turma para visitar
dois supermercados para realizar uma pesquisa de preco de algumas mercadorias. Discutimos

as relacOes preco e quantidade do produto, qual seria 0 produto mais vantajoso na compra,
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observando esses critérios. A minha idealizagdo desse projeto na escola é oportunizar a
discussdo Educacdo Financeira no ambiente escolar, para que os alunos se tornem

multiplicadores do consumo consciente junto aos seus familiares.

Delimitando o Contexto da pesquisa

Ao ingressar no mestrado em 2019 tive a possibilidade de trazer esse trabalho de
Educacdo Financeira que desenvolvo em sala de aula para se tornar uma pesquisa cientifica, ou
seja, o trabalho que eu realizava em sala de aula poderia ser direcionado, analisado com um
rigor tedrico que eu pudesse potencializar esse trabalho. O que eu fazia apenas com o olhar nos
calculos matematicos poderiam ser ampliados para aquilo que os calculos ndo podem sozinhos
dar conta. Ou seja, utilizar a matematica aprendida como ferramenta para mudanca de atitude
dos estudantes de maneira consciente frente a tomadas de deciséo.

Essa percepcao se tornou mais evidente quando junto com minha orientadora, pensamos
uma pesquisa de campo com meus alunos baseada na ideia do projeto que ja desenvolvia na
escola, mas ampliando a abordagem da Matematica atrelada a Educacéo Financeira, de forma
que possibilitasse mudancas de atitudes de maneira consciente nas ac¢Ges diarias dos alunos,
numa perspectiva da Educagdo Matemaética Critica, defendida por Ole Skovsmose (2014).

Contudo, diante da pandemia causada pelo Covid-19, ndo foi possivel. Nesse contexto,
optamos por trabalhar ainda no mesmo contexto escolar, ndo mais com os alunos, mas analisar
as atividades referentes a Educacdo Financeira presentes no manual do Professor de Matematica
das duas cole¢Bes adotadas por pelos professores dessa escola. A analise de Manual do
Professor se justifica por ser um importante aliado ao planejamento do professor. O critério de
escolha se deu pelo fato ter sido escolhido pelos professores da escola, da qual a pesquisadora
é também professora.

Fiz uma busca nos documentos oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), fazendo leituras importantes no que
tange ao ensino da Educacdo Financeira.

Nos PCN, temaética Educacdo Financeira ndo aparecia, mas a concepgao de consumo e
atitudes responsaveis comprometidos com exercicio de cidadania. Esta proposta era
apresentada como tema transversal, mas especificamente no tema Trabalho e Consumo como
uma forma de orientar o comportamento financeiro dos individuos, despertar para as

“armadilhas” que a midia produz para seduzi-los por meio de propagandas de ofertas



19

“maravilhosa” de compra, muitas vezes levando ao consumismo. Os PCN, sobre associar a

matematica com a Educacdo para o consumo, salienta

Aspectos ligados aos direitos do consumidor também necessitam da Matematica para
serem mais bem compreendidos. Por exemplo, para analisar a composicdo e a
qualidade dos produtos e avaliar seu impacto sobre a salide e 0 meio ambiente, ou
para analisar a razdo entre menor preco/maior quantidade. Nesse caso, situacdes de
oferta como compre 3 e pague 2 nem sempre sdo vantajosas, pois geralmente séo feitas
para produtos que ndo estdo com muita saida - portanto, ndo ha, muitas vezes,
necessidade de compra-los em grande quantidade - ou que estdo com os prazos de
validade proximos do vencimento (BRASIL, 1997, p. 35).

Esse aspecto da Educacdo Financeira pode ser trabalhado de forma interdisciplinar
articulado com ensino da matemética a fim de desenvolver no aluno um comportamento
reflexivo em relagdo as finangas pessoais e que pode ser utilizado como instrumento de
intervencdo nas agdes cotidianas como na decisdo sobre o0 porqué, o gque e Como comprar.

Nesse sentido, a Educacao Financeira proporciona ao individuo fazer uma leitura do
contexto no qual esta inserido, favorecendo o protagonismo diante das situa¢Ges de consumo,
refletindo, fazendo comparagdes para que consiga tomar a melhor decisé&o.

Assim, o estudo da Educacao Financeira assume o papel importante na aprendizagem
do saber matematico. Serd por meio desse tema que se podera favorecer a compreensdo das
relagbes econdmicas e sociais, promovendo cidaddos conscientes e com responsabilidades
sociais como prop8e Skovsmose (2007) uma educagdo matematica que tenha preocupagéo com
a democracia, justica social e solidariedade.

Nesse contexto, a BNCC legitima essa proposta de pesquisa, pois propde que a
Educacéo Financeira deve ser articulada em todas as disciplinas curriculares. Enfatiza, todavia,
a relagdo entre Matematica e Educacdo Financeira. Argumenta sobre a relevancia dessa
tematica no processo de ensino-aprendizagem na formacdo de sujeitos reflexivos, criticos,
preparando desde cedo a planejar financeiramente sua vida e de se tornar responsavel por

tomadas de decisOes financeiras de maneira consciente. A BNCC enfatiza que:

cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas respectivas
esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as propostas
pedagdgicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana em
escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora.
Entre esses temas, destacam-se: [..] vida familiar e social, educacéo para o consumo,
educagdo financeira [...] essas tematicas sdo contempladas em habilidades dos
componentes curriculares, cabendo aos sistemas de ensino e escolas, de acordo com
suas especificidades, trata-las de forma contextualizada (BRASIL, 2018, p.19-20).

Nesse contexto, ressalta-se 0 processo de ensino e aprendizagem da matematica de
forma contextualizada e critica que possibilite aos estudantes uma anélise do mundo, no qual
fazem parte, seu bairro, sua cidade, lar, gastos pessoais, entre outros; dando a oportunidade de

serem protagonistas da construcdo do seu préprio conhecimento, através de seus
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questionamentos e a busca por explica-los por meio de um engajamento de cada estudante para
a tomada de decisdo mais acertada.

A Educacdo Financeira na escola basica é uma tematica que tem se mostrado necessaria
e relevante. Segundo Pessoa (2019), a proposta é auxiliar as pessoas a administrar seu dinheiro
de tal forma que o consumo possa ocorrer de maneira mais consciente. De acordo com a mesma
autora, levando em consideracdo as atuais demandas, de alto consumo ou até mesmo de crises
financeiras, é importante que as pessoas saibam lidar com suas proprias financas e um dos
possiveis caminhos € educar os estudantes.

Desde a infancia faz-se necessario aprender o valor do dinheiro e as possiveis
consequéncias com o mau uso dele. Por meio da Educacao Financeira pode-se promover uma
educacdo critica frente as situaces de consumo, provocando reflexdes, oferecendo acesso as
informac6es que sirvam de instrumento para as tomadas de decisdes e também proporcionar
uma participacdo do desenvolvimento econémico e social do pais.

No Brasil, a discusséo acerca da Educacdo Financeira surgiu a partir das transformacoes
econdmicas do pais ao longo do tempo. Com a estabilizacdo do mercado financeiro, apos a
implantacdo do plano Real, em 1994, depois de um longo periodo de inflagdo, o poder de
compras dos brasileiros foi ampliado. Consequentemente, o endividamento das familias voltou
a crescer.

Segundo, a Confederacdo Nacional de Comercio, Bens, Servicos e Turismo (CNC),
(2021), devido ao crescimento do endividamento das familias em junho, consequentemente
surtiu efeito devastador, batendo recorde de inadimpléncia, desde janeiro de 2010. Os dados da

pesquisa apontam

O percentual de familias que relataram ter dividas (cheque pré-datado, cartdo de
crédito, cheque especial, carné de loja, empréstimo pessoal, prestacdo de carro e
seguro) alcancou 67,1% em junho de 2020, aumento de 0,6 ponto percentual em
relagdo aos 66,5%, observados em maio, e de 3,1 pontos percentuais
comparativamente aos 64,0% registrados em junho de 2019. A proporcdo de
endividados em junho é a maior da série histérica do indicador, iniciada em janeiro
de 2010. CNC (2020, p.1).

Em relacéo os tipos de dividas mais utilizados pelas familias entrevistas, a CNC aponta:

O cartdo de crédito segue apontado, em primeiro lugar, nos principais tipos de divida
por 76,1% dos endividados, ante 76,7% em maio e 78,8% em junho de 2019. Em
seguida, estdo os carnés, para 17,4%, e, em terceiro, financiamento de veiculos, para
11,7%. Enquanto o cartdo de crédito tem perdido espaco na composicdo do
endividamento nos Ultimos meses, outros perfis, como crédito consignado, crédito
pessoal, e as modalidades de financiamento tém aumentado a representatividade
dentro dos tipos de divida. CNC (2020, p.1).

Esses dados associados aos mais recentes realizados pela CNC (2021) reforgam que as

taxas de inadimpléncias da maioria dos brasileiros ainda estdo em alta, sendo a sua principal
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modalidade de divida, continua sendo o cartdo de crédito, como afirma os dados da CNC
(2021), que destaca que em janeiro de 2021 esse tipo de divida atingiu uma marca histérica de
80,5% contra 79,45, em dezembro de 2020. Essa falsa sensacdo de crédito infinito pode ser um
fator para que essas taxas permanecem elevadas.

A partir da Estratégia Nacional de Educacdo Financeira (ENEF), governo, educadores,
entidades publicas e privadas discutem a insercdo da Educacdo Financeira nas escolas,
trabalhando nas vertentes do Ensino Fundamental e Médio. Durante o processo de construcao
da BNCC, essas institui¢Oes trabalharam para que o tema fosse inserido no texto final, por
entender ser relevante educar os estudantes financeiramente, ndo se limitando a poupar, mas a
mudanca de comportamento em relacdo a financas. Aprender a planejar a vida desde cedo,
levando em consideracdo que eventuais imprevistos podem acontecer.

Tendo isso em vista, nosso estudo sera fundamentado na Educacdo Matematica Critica
proposta por Skovsmose (2000; 2014), no qual propde a construcdo de diferentes ambientes de
aprendizagem pelo professor em suas praticas pedagdgicas, desenvolvendo atividades que
convide o aluno a explorar, argumentar e engajar-se no processo de aprendizagem por meio da
investigacao.

Ao propor, uma matematica como uma necessidade da humanidade, como aponta
D’Ambroésio (2008) que pode ser utilizada como instrumento para integrar o ser humano em
seu mundo e auxiliar a tomada de decisao nas mais variadas situacdes do convivio social. Desse
modo, as habilidades trabalhadas em sala de aula com objetivo de construir competéncias que
deem suporte para que os alunos aprendam de forma significativa essa disciplina, precisa estar
atrelado ao contexto social, politico, econémico e cultural que esse aluno esta inserido, bem
como sua pratica no dia a dia.

Nessa perspectiva, contribui para a formacdo cidadd do aluno favorecendo uma
reflexdo para além dos muros da escola, propiciando uma educacdo libertadora, defendida por
Paulo Freire (2005), no qual os alunos podem ser transformadores de sua realidade a depender
do didlogo que € criado no chdo da sala de aula pelo professor.

Para direcionar o desenvolvimento desta pesquisa teremos seguinte objetivo geral:

Analisar as atividades relacionadas a Educacéo Financeira presentes no Manual
do Professor que ensina Matematica das duas colecGes adotadas por uma escola municipal
do sul da Bahia, a luz da Educacdo Matematica Critica e das orienta¢des contidas no
documento Estratégia Nacional de Educacéo Financeira (ENEF).

Com base em nosso objetivo geral, tragamos 0s seguintes objetivos especificos:
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1. Analisar as atividades relacionadas a Educacdo Financeira presentes no Manual do
Professor que ensina Matematica dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,

2. Analisar as atividades relacionadas a Educacdo Financeira presentes no Manual do
Professor que ensina Matematica dos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Por intermédio dos objetivos descritos anteriormente, pretendemos responder a seguinte
questdo de pesquisa: Como as atividades relacionadas a Educacdo Financeira presentes no
Manual do Professor que ensina Matematica das duas cole¢bes adotadas por uma escola
municipal do sul da Bahia, sdo abordadas a luz da Educacdo Matemética Critica e das
orientacdes contidas no material didatico da Estratégia Nacional de Educacéo Financeira
(ENEF).

Estrutura da pesquisa

Para alcancarmos o objetivo geral e responder a questao de pesquisa, ela foi estruturada
da seguinte maneira: nesta introducdo, sinalizamos uma breve descricdo da minha trajetoria
como estudante, como professora e o inicio da caminhada como pesquisadora.

Apresentamos alguns estudiosos que pesquisam sobre a teméatica Educacdo Financeira,
assim como os documentos oficiais (PCN e BNCC) para a discussdo da problematica acerca da
consolidacdo dessa tematica nos documentos curriculares da educacdo nacional. A
implementagdo da Educagdo Financeira no ambiente escolar pela ENEF, trazendo as dimensoes
espaciais e temporais que estruturam suas orientagdes e objetivos para que possibilite educar
financeiramente criangas e adolescentes no ambiente escolar.

O primeiro capitulo, denominado por Educacao Financeira, foi destinado a discussao da
introducéo dessa tematica na escola desde cedo nas concepcdes de alguns pesquisadores como
Pessoa (2016), Silva e Powell (2013).Discutimos sobre o processo de construcdo da matematica
e como ela pode ser utilizada como instrumento para e auxiliar a tomada de decisdo nas mais
variadas situagdes cotidianas, aponta D’ Ambrosio (2008).E, a Educagdo Matematica Critica na
Educacdo uma proposta de possibilitar um pensar critico para o desenvolvimento de
competéncias para a cidadania. Concluimos o capitulo apresentando as pesquisas correlatas.

Expusemos, no segundo capitulo, os procedimentos metodolégicos, apresentando o
Programa Nacional dos Livros Didaticos (PNLD), como se deu a escolha dos manuais, 0s

critérios e as categorias de analise.
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No terceiro capitulo, esta presente a analise das atividades apresentadas nos manuais
como descritos nos objetivos especificos, categorizadas de acordo com os ambientes de
aprendizagem propostos por Skovsmose (2000) a luz da Educacdo Matematica Critica e 0s
objetivos da ENEF (2010).



_ CAPITULO1
EDUCACAO FINANCEIRA

Este capitulo tem por objetivo discutir a importancia da Educacao Financeira no ambito
escolar numa perspectiva critica. Como se deu a implementacdo da Educacao Financeira em
nosso pais. De que forma essa temética é tratada nos documentos oficiais relativos a educacéo,
nos PCN (BRASIL, 1997, 1998) e na BNCC (BRASIL, 2018). Como o0 ensino da matematica
pode ser significativo ao utilizar a Educacéo Financeira como contexto e vice versa.

Contudo, antes trouxemos um ponto que julgamos relevante e que podem nos auxiliar
na discussdo relativa a Educacdo Financeira. A primeira delas trazer as concepgdes de Educacao

Financeira e Matematica Financeira e o que as diferenciam.

1.1 A Educacdo Financeira e a Matematica Financeira: suas propostas

Ao pensar sobre Educacdo Financeira geralmente associa-se a formacdo do
comportamento dos individuos em relacdo as financas. No entanto, seu papel ndo estéa limitado
apenas na administracdo dos rendimentos pessoais, segundo Pessoa. Muniz e Kistemann Jr

(2018, p. 18), a Educacéo Financeira desempenha também a funcéo de

propiciar a discussao acerca de um consumo consciente, de estar atento as influéncias
que as midias exercem nas escolhas financeiro-econdmicas didrias, da reflexdo sobre
0 que desejamos e 0 que realmente precisamos e sobre o impacto ambiental que
algumas escolhas podem causar (PESSOA; MUNIZ; KISTEMANN JR, 2018, p.18).

Compartilhamos dessa mesma concepcao, pois entendemos que as discussdes sobre as
questdes sociais tem uma importancia singular em sala de aula, pois auxilia o aluno na
compreensdo do contexto que ele estd inserido, proporcionando o desenvolvimento de
competéncias que exigem dele um pensar critico para tomada de decisdo consciente frente as
situacdes cotidianas, favorecendo uma formacéo de cidaddos comprometidos com o que esta a
sua volta e os impactos que suas escolhas podem causar nas futuras geracées.

Entendemos que a Educacdo Financeira pode se desdobrar em temas como desejos
versus necessidades, sustentabilidade, as influéncias de midia dentre outros como afirmam
Pessoa, Muniz e Kistemann Jr (2018), que podem envolver situagdes que exigem do aluno uma
tomada de decisdo consciente, baseado nas suas vivéncias e necessidades imediatas.

Dessa forma, podemos dizer que a Educacao Financeira esta atrelada também a emocéo,
habitos e atitudes. Nesse sentido, Pessoa (2018) salienta que questbes voltadas para o
emocional, bem como as necessidades imediatas podem ser fatores imprescindiveis nas

tomadas de deciséo, isso vai depender da necessidade de cada pessoa. A pesquisadora destaca
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que dominar conteudos matematicos pode ajudar a tomar decisdes mais fundamentadas e
conscientes, mas nem sempre sera fator suficiente no momento da deciséo.

Os pesquisadores Baroni e Maltempi (2019, p.10) relacionam o conhecimento da
Matematica Financeira ao ensino de “calculos e técnicas matematicas”. Por outro lado, Melo
(2019, p. 28) aponta que “MF se trata das regras e técnicas matematicas aplicadas a dados
financeiros para analise do dinheiro ao longo do tempo, e dessa forma apresenta-se como
importante ferramenta na tomada de decisdo da EF”.

Ainda sobre as consideracGes da Matematica Financeira e suas relagdes com a EF como
corpo do conhecimento, Melo destaca

a MF diz respeito a aplicacdo de formulas e técnicas matemaéticas a dados financeiros,
a EF busca o desenvolvimento de uma postura critica diante de situag@es financeiras,
auxiliando os individuos no processo de tomada de decisfes e, consequentemente,
ajuda o sujeito a aprender a lidar com finangas, podendo utilizar como principal
ferramenta a MF. Entendemos, portanto que a EF e a MF sdo complementares e que
cada uma tem um objetivo na formacédo do individuo (MELO, 2019, p. 15).

Nessa direcdo, entendemos que existe diferenca entre os conceitos relacionados a
Educacao Financeira e a Matematica Financeira. E, que os conceitos de Matematica Financeira
podem ser utilizados como recurso para compreender alguns conceitos da Educacédo Financeira.

Com esse entendimento, a Matematica Financeira € um corpo do conhecimento com
uma estrutura técnica rigorosa que utiliza formulas e regras matematicas para célculos de
valores como juros e porcentagens. Constatamos que, ndo necessariamente, precisamos ter
conhecimentos da Matematica Financeira para compreender conceitos da Educacdo Financeira,
e vice versa.

Nesse sentido, Melo constata

Enxergamos as aulas de MF como uma possibilidade para a articulacdo dos contetdos
curriculares com a discussdo de situag@es financeiras, pois dentro do curriculo escolar
€ a area mais préxima da tematica do nosso estudo e isso permite o registro da
possibilidade de abordagem, mesmo quando os curriculos ndo estabelecem este
trabalho de forma clara (MELO, 2019, p.15).

E com esse entendimento que apresentamos a EF como uma temética que pode auxiliar
as pessoas a administrarem suas financas e tudo que elas abrangem. Além disso, a EF se
desdobra em temas de questdes sociais, possibilitando discussdo a respeito do consumo
consciente, reflexdes sobre as concepcdes de desejo e necessidade, ética, consumismo, direitos
e deveres, as possiveis consequéncias que nossas escolhas podem causar no meio ambiente,
entre outros, como afirma Pessoa (2016).

Além disso, favorece o desenvolvimento do pensar critico, proporcionando tomadas de
decisdes conscientes, podendo ser trabalhada em toda educacgdo basica, desde 0s anos iniciais
do Ensino Fundamental.
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Com a transformacdo do cenario mundial ao longo do tempo, as necessidades dos
individuos e as relagbes de consumo também sofreram mudancas. Segundo, Baumann (2008)
houve uma transicdo de uma sociedade de produtores, que se sentia satisfeita em adquirir bens
que prezavam pela durabilidade e pela seguranca da qualidade do produto. Para uma sociedade
de consumidores, onde a mola propulsora s3o “as vontades, os desejos e os anseios humanos”,
como aponta Resende (2013, p.60) e considerada por Baumann (2007) como a sociedade

liquido-moderna. Ele caracteriza a da seguinte forma:

Liquido-moderna é uma sociedade em que as condi¢cBes sob as quais agem seus
membros mudam num tempo mais curto do que aquele necessario para a
consolidacdo, em habitos, rotinas, das formas de agir. (...) As condic¢Ges de acdo e
estratégia de reagdo envelhecem rapidamente e se tornam obsoletas antes de os atores
terem uma chance de aprendé-las efetivamente (BAUMANN, 2007, p. 7).

Desse modo, na sociedade liquido-moderna, as pessoas associam felicidade a aquisicao
de novos produtos. Segundo Resende (2013, p. 61) “os mercados de consumo percebem que as
pessoas querem consumir para ostentar um determinado padrdo de vida ou definir uma
determinada identidade”. Os produtos sdo fabricados para durar um periodo curto, visto que
essa sociedade ndo preza pelos bens duraveis.

Em relacdo aos meios de comunicacdo e seu poder de persuasdo, Resende (2013)

constata

A publicidade alimenta o “desejo” pelo consumo por meio de estimulos constantes.
Muitas vezes o individuo-consumidor, ao tentar buscar a felicidade por meio da
aquisicdo de novos produtos, acaba se frustrando ao perceber que aquele produto ndo
conseguiu atingir o ideal que lhe foi projetado. Pelo poder de persuasdo publicitario,
os individuos-consumidores sdo levados muitas vezes, a gastarem seus poucos
recursos com produtos desnecessarios ou que sejam inacessiveis ao seu padrao
econdmico (RESENDE, 2013, p.63).

Dessa forma, os consumidores devem estar atentos aos apelos que as propagandas fazem
ao apresentar um produto e as variadas possibilidades para que a pessoa faca a aquisicéo.
Kistemann Jr (2012, p.194) demonstra uma preocupacdo acerca da influéncia que essa midia
exerce no individuo-consumidor, oferecendo-lhe o poder de compra, que ele denomina como
“cultura parcelada”, na qual apenas o valor das parcelas é considerado como fundamental por
este individuo consumidor para uma possivel tomada de decisdo, que inclusive pode leva-lo ao
endividamento.

Nesse sentindo, Martinelli e Vicente (2016) consideram que

A maioria das pessoas associa dinheiro a prazeres imediatos e na ansia de possuir
imediatamente o que desejam, acabam pagando juros exorbitantes e se endividando
em nome do prazer que logo se transforma em pesadelo. Além de todo o trabalho
financeiro, ¢ crucial que se tome cuidado com as pegas que a sua mente pode “pregar”
como por exemplo: “eu merego isso”. E impressionante como isso ¢ negativo para o
seu bolso. E preciso ter maturidade emocional. (MARTINELLI; VICENTE, 2016,
p.3)

Entendemos que diante de uma sociedade consumista influenciada pelas midias, o0s
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jovens querem acompanhar atender aos novos padrfes de consumo que se alteram
constantemente, adquirem dividas que sua renda mensal ndo é suficiente, pagam altos juros nas
prestacdes assumidas pelo consumo, que na maioria ndo € o que precisa de fato naquele
momento, mas a sua vontade é superior ao que realmente precisa, 0 que provoca prejuizos
financeiros sem necessidade.

Nesse sentido, surge a importancia de discutir sobre Educacdo Financeira no universo
escolar, ja que a sociedade ainda demonstra dificuldades de planejar suas a¢cdes financeiras para
longo prazo. O imediatismo parece ser o fator predominante, gerando o consumismo exagerado.
Essa tematica trabalhada no ambiente escolar pode contribuir para que os alunos sejam
multiplicadores desse conhecimento na sua vivéncia com seus familiares.

Nesse sentido, 0 ensino da matematica, quando prioriza e da sentido aos conceitos, pode
favorecer o desenvolvimento de competéncias que estimule o pensar critico nas tomadas de
decisdes. Segundo, Pinheiro (2007, p.85) “a matematica se caracteriza como objeto de leitura,
critica e reflexdo”. No entanto, essa qualidade ndo ¢ apenas da Matematica, outras disciplinas
guando ensinadas nessa direcao, também contribuem para que os alunos facam a leitura dos
aspectos econdmicos, sociais e culturais do mundo em que vivemos. A seguir, apresentamos
questionamentos, propostos por Lima e S& (2010) acerca do ensino da matemética como

discutimos acima

Por que ndo atrelar esses céalculos a situacGes retiradas do cotidiano das pessoas? Por
que nao transformar uma conta do tipo 35,60 x 0,90 numa compra com um desconto
de 10%? Por que ndo mostrar que uma multiplicagéo do tipo 46,80 x 1,10 pode ser 0
calculo do pagamento de um restaurante com o acréscimo de 10% da gorjeta do
garcom? (LIMA; SA, 2010, p.34).

Entendemos que dar sentido a matematica é também permitir que o aluno a reconheca
como parte de sua vida e possa utiliza-las nas mais diversas situacoes do seu dia a dia. Hofmann
e Moro (2012) consideram que das diferentes maneiras que a matematica pode se expressar na
atividade humana e, possivelmente a mais habitual é a atividade econémica. As pesquisadoras
apontam que das possiveis causas que levam o endividamento, uma delas pode estéa relacionado
de néo saber utilizar a matematica ao seu favor, principalmente em relacdo as compras a prazo.

Elas constatam que:

A importancia da conciliagdo entre a Educacio Matematica e a Educagéo Financeira,
sobretudo no esforco de (a) promover a aplicabilidade do conhecimento matematico
escolar, garantindo-lhe relevancia, e (b) conferir significados econdmicos aos
problemas matematicos vice-versa, explorando bidirecionalmente a importancia do
contexto na construgdo de sentido e na solucéo de problemas. (HOFMANN; MORO,
2012, p.47)

Nesse sentido, observamos a importancia de explorar a matematica de modo a dar

significado ao contexto financeiro, e/ou a partir de contextos financeiros trabalharem conceitos
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matematicos, essa interacdo mutua, pode contribuir para que os alunos sejam motivados, a partir
de um contexto, a investigar que estdo estudando, favorecendo um ambiente que possibilite o
desenvolvimento de competéncias que favoreca uma atitude consciente diante das situacdes
cotidianas e a0 mesmo tempo trazer os conhecimentos extraescolares para a sala aula, propondo
um espaco que promova discussdes que possibilite o pensar critico, fortalecendo o papel social
da matematica.

Martinelli e Vicente (2014) destacam a importancia que a escola tem em promover a
formacdo de cidaddos criticos e atuantes nas suas relagdes sociais, de modo que interprete e
compreenda o mundo, as relagdes de poder existentes, bem como, o0 mundo do trabalho de
maneira consistente, na perspectiva de uma sociedade justa.

Nesse sentido, Peretti e Stringhini (2014), trazem a ideia de educar

Educar é capacitar e desenvolver cidaddos capazes de intervir e modificar uma
determinada realidade social. Ser o dono de sua prépria histdria. Fazer entender que a
verdadeira energia e capital nesta nova era ndo estd nas coisas materiais, mas na
imaginagdo humana. Educar é levar as pessoas a terem liberdade e a vibrarem pelas
préprias conquistas. (PERETTI; STRINGHINI, 2014, p.22)

Diante do exposto, entendemos que o ensino da Educacdo Financeira pode favorecer
uma postura critica diante da tomada de decisdo, para que seja consciente e responsavel nas
mais variadas situac@es cotidianas que favoreca o bem-estar e uma melhor qualidade de vida.

As discussOes acerca da importancia de trabalhar a Educagédo Financeira na escola tém
sido um reflexo das transformacdes politico, econémico e social que o pais vivencia. Segundo
Pessoa (2016), a necessidade de trazer esse dialogo para sala de aula é evidenciada pela

sociedade de um modo geral, tanto a civil quanto a politica. A autora aponta que

Diante das demandas, seja de alto consumo, seja em tempos de crise financeira, é
urgente que as pessoas saibam lidar com suas finangas e um caminho possivel é educar
os estudantes neste sentido. Uma tematica que surge a partir destas demandas é a
Educacdo Financeira Escolar, a qual, além de se inserir nas préaticas de escola, torna-
se objeto de pesquisa a fim de atender a diversos questionamentos cientificos.
(PESSOA, 2016, p.2)

Alinhadas a essa ideia, acreditamos que ao trabalhar essa tematica no universo escolar,
h& uma possibilidade de desenvolver nos alunos uma reflexdo sobre o consumo consciente, do
planejamento financeiro, investimento, sustentabilidade e ética proporcionando uma formacéo
de atitudes criticas e reflexivas que favoreca analisar os impactos das escolhas para as proximas
geracoes.

Com relacdo a Educacdo Financeira escolar, Silva e Powell (2013) propéem uma
formacdo do comportamento em relacdo as financas de maneira consciente desde cedo no

ambiente escolar. Para eles a escola é um espaco que pode contribuir para um aprendizado
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reflexivo sobre valor e uso do dinheiro, favorecendo elementos para que esse aluno esteja atento

a real necessidade de adquirir um produto. Neste sentido eles afirmam:

A Educagdo Financeira Escolar constitui-se de um conjunto de informacdes através
do qual os estudantes sdo introduzidos no universo do dinheiro e estimulados a
produzir uma compreensdo sobre financas e economia, através de um processo de
ensino que os torne aptos a analisar, fazer julgamentos fundamentados, tomar decis6es
e ter posicOes critica sobre questdes financeiras que envolvam sua vida pessoal,
familiar e da sociedade em que vivem. (SILVA; POWELL, 2013, p. 12-13)

Ainda sob o ponto de vista de Silva e Powell (2013), verificamos trés qualidades
idealizadas por eles que permitem considerar que o aluno desenvolveu ao longo da vida escolar

um pensamento financeiro ou se educou financeiramente. Sao elas:

a) Frente a uma demanda de consumo ou de alguma questao financeira a ser resolvida,
0 estudante analisa e avalia a situagdo de maneira fundamentada, orientando sua
tomada de decisdo valendo-se de conhecimentos de finangas, economia e matematica;
b) opera segundo um planejamento financeiro e uma metodologia de gestdo financeira
para orientar suas acBes (de consumo, de investimento...) e a tomada de decis6es
financeiras a curto, médio e longo prazo;

c) desenvolveu uma leitura critica das informacdes financeiras veiculadas na
sociedade. (SILVA; POWELL, 2013, p.12-13)

Atrelados ao que mencionamos acima para que haja a formacéo do cidaddo capaz de
fazer o uso mais acertado dos seus recursos, a estrutura curricular deve estar baseada em trés
dimensbes: pessoal, familiar e social. Aliadas a quatros eixos norteadores, 0s quais
proporcionardo temas de discussdo ao longo da Educacéo Basica, ndo se limitando apenas a

algum ano escolar especifico, mas transitando em todos os anos de escolaridade, séo eles:

| - Nogdes basicas de Financas e Economia: Nesse eixo os temas de discussao sao,
por exemplo, o dinheiro e sua fungo na sociedade; a relacéo entre dinheiro e tempo -
um conceito fundamental em Finangas; as no¢fes de juros, poupanca, inflacéo,
rentabilidade e liquidez de um investimento; as institui¢cbes financeiras; a nogdo de
ativos e passivos e aplicacGes financeiras.

Il - Financa pessoal e familiar: Nesse eixo, serdo discutidos temas como, por exemplo:
planejamento financeiro; administracdo das financas pessoais e familiares; estratégias
para a gestdo do dinheiro; poupanca e investimento das finangas; orcamento
domeéstico; impostos.

I11 - As oportunidades, os riscos e as armadilhas na gestdo do dinheiro numa sociedade
de consumo: Nesse eixo, serdo discutidos temas como, por exemplo: oportunidades
de investimento; os riscos no investimento do dinheiro; as armadilhas do consumo por
tras das estratégias de marketing e como a midia incentiva o consumo das pessoas.
IV - As dimensfes sociais, econdmicas, politicas, culturais e psicologicas que
envolvem a Educacdo Financeira: Nesse eixo, serdo discutidos temas como:
consumismo e consumo; as relagdes entre consumismo, producdo de lixo e impacto
ambiental; salarios, classes sociais e desigualdade social; necessidade versus desejo;
ética e dinheiro (SILVA; POWELL, 2013, p.14).

Entendemos que as préaticas de ensino de Educacdo Financeira por meio dos eixos
norteadores apontados por Silva e Powell (2013) podem ampliar a proposta de discussdo de
Educacao Financeira na escola, ndo se limitando apenas a uma formacdo de financas pessoais
ou um guia de como fazer uso do dinheiro. Mas possibilitando, por meio de situacdes-problema

com contextos ligados a temas relacionados a Educacdo Financeira, podendo contribuir para
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gue o aluno compreenda a sua realidade e produza conhecimentos para que sejam atuantes na
sociedade.

Entendemos que a matematica pode ser instrumento para compreender as situacdes
financeiras, bem como intervir nelas. Assim como contextos financeiros podem ser cenarios
propulsores de uma investigacdo matematica. O professor tem um papel essencial nessa
exploracdo matematica em ambientes diferentes de aprendizagens, e podem contribuir para a
formacéo cidada.

Na préxima secéo discutiremos como a Educagdo Financeira é abordada e tratada nos
nossos documentos curriculares oficiais: PCN, bem como a BNCC.

1.2 A Educacéo Financeira e os documentos oficiais

Agregamos as nossas discussdes dois importantes documentos oficiais que dizem
respeito a Educacdo Baésica, quais sejam 0os PCN (BRASIL, 1997 e 1998) e a BNCC (BRASIL,
2018). A justificativa de trazermos para a discussdo 0os PCN (BRASIL, 1997 e 1998) se déa pelo
fato de que nosso objeto de estudo, o Livro Didatico (Manual do Professor) fez parte do PNLD
de 2017, portanto regido pelos PCN.

Embora a Educagdo Financeira esteja integrada no curriculo no Brasil, a mesma nédo
estava contida nos PCN. No entanto, esse documento tratava de temas transversais, como
Trabalho e Consumo, no qual se associava a Matematica com conteudos relacionados ao tema,
nesse caso, 0 consumo consciente para o desenvolvimento da cidadania.

Os PCN (1998) apresentam alguns aspectos que consideramos da Educacgédo Financeira,

mais especificamente no tema transversal Trabalho e Consumo, elencados a seguir:

- Todos os grupos sociais trabalham, seja em ocupagdo remunerada ou ndo, seja na
produgdo de bens para a propria sobrevivéncia ou para a sobrevivéncia de outros.
Assim, de formas diferenciadas e desiguais, as pessoas produzem e consomem bens,
produtos e servicos, estabelecendo relacdes por meio de trocas de carater econémico,
politico e cultural, produzindo modos de ser e de viver.

- Questdes comuns a problematica do trabalho e do consumo, que envolvem a relagéo
entre produtividade e distribuicdo de bens, dependem néo s6 do acesso a informagdes,
mas também de todo um instrumental matematico que permite analisar e compreender
os elementos da politica econdmica que direciona essa relacao.

- Com a criagdo permanente de novas necessidades transformando bens supérfluos em
vitais, a aquisi¢éo de bens se caracteriza pelo consumismo. O consumo é apresentado
como forma e objetivo de vida.

- E fundamental que nossos alunos aprendam a se posicionar criticamente diante
dessas questdes e compreendam que grande parte do que se consome € produto do
trabalho, embora nem sempre se pense nessa relacdo no momento em que se adquire
uma mercadoria.

- E preciso mostrar que o objeto de consumo, seja um ténis ou uma roupa de marca,
um produto alimenticio ou aparelho eletronico, é fruto de um tempo de trabalho,
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realizado em determinadas condi¢des. Quando se consegue comparar o custo da
produgdo de cada um desses produtos com o preco do mercado é possivel
compreender que as regras do consumo séo regidas por uma politica de maximizacéo
do lucro e precarizagdo do valor do trabalho.

- Aspectos ligados aos direitos do consumidor também necessitam da Matematica para
serem bem mais compreendidos. Por exemplo, para analisar a composicdo e a
qualidade dos produtos e avaliar seu impacto sobre a salde e 0 meio ambiente, ou
para analisar a razdo entre menor peco/maior quantidade. Nesse caso, situacdes de
oferta como: compre 3 e pague 2, nem sempre sdo vantajosas, pois geralmente sao
feitas para produtos que ndo estdo com muita saida.

— portanto, ndo ha, muitas vezes, necessidades de compra-los em grande quantidade
— 0u que estdo com os prazos de validade proximos do vencimento.

- Habituar-se a analisar essas situagdes é fundamental para que os alunos possam
reconhecer e criar formas de protecdo contra a propaganda enganosa e contra 0s
estratagemas de marketing que sdo submetidas os potenciais consumidores (BRASIL,
1998, p. 34-35).

Dessa forma, os PCN trata a Matematica como instrumento para que os alunos
compreendam o mundo em que vivem e possam ter uma postura de consumidor consciente
diante das estratégias de marketing e propaganda, conhecer os direitos e deveres do consumidor,
saber analisar o objeto de consumo, seja na qualidade do produto, quantidade ou até mesmo nos

prazos de validade. Neste aspecto, esse documento explicita

0 papel da Matemética no ensino fundamental pela proposicdo de objetivos que
evidenciam a importéncia de o aluno valoriza-la como instrumental para compreender
0 mundo a sua volta e de vé-la como éarea do conhecimento que estimula o interesse,
a curiosidade, o espirito de investigacdo e o desenvolvimento da capacidade para
resolver problemas. Destacam a importancia de o aluno desenvolver atitudes de
seguranga com relacéo a propria capacidade de construir conhecimentos matematicos,
de cultivar a auto-estima, de respeitar o trabalho dos colegas e de perseverar na busca
de solucdes. Adotam como critérios para selecdo dos contetdos sua relevancia social
e sua contribuicdo para o desenvolvimento intelectual do aluno, em cada ciclo
(BRASIL, 1998, p. 15-16).

Nesse sentido, entendemos que dependendo da forma que se aborda a matemaética em
sala de aula, isso pode refletir na postura do aluno frente aos desafios que lhes sdo propostos.
Assim, o ensino da matematica pode possibilitar uma educacdo que integrem escola e
sociedade, que proporcionem aos alunos o desenvolvimento da consciéncia critica, atitude
responsavel favorecendo uma formagéo cidada para que possa atuar no mundo do trabalho e
em suas relagdes sociais.

Dessa forma, alguns objetivos presentes nos PCN (5° a 8° séries): Terceiro e Quarto
Circulo — Matematica, merecerem relevancia, uma vez que estdo de acordo com a visdo que
temos sobre uma Educacdo Matemaética Critica, contribuindo para uma Educacgdo Financeira

nessa perspectiva. Dentre elas,

- compreender a cidadania como participacdo social e politica, assim como exercicio
de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de
solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para
si 0 mesmo respeito;
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- posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes situacées
sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisGes
coletivas;

- saber utilizar diferentes fontes de informagao e recursos tecnoldgicos para adquirir
e construir conhecimentos;

- questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-los, utilizando
para isso 0 pensamento l6gico, a criatividade, a intuicdo, a capacidade de analise
critica, selecionando procedimentos e verificando sua adequacdo (BRASIL,1998, p.
7- 8).

Desse modo, acreditamos quao é importante trabalhar uma matematica em sala de aula
que favoreca ao aluno usé-la como ferramenta para formar uma opinido propria que lhe permita
expressar-se criticamente. E, os PCN ja traziam em suas orientacdes 0 ensino da matematica
preocupado com 0s aspectos que vao além dos contetidos, que contribua para desenvolvimento
da autonomia nos alunos, favorecendo o exercicio de cidadania.

Quanto a BNCC (BRASIL, 2018), trata-se do documento curricular oficial, sua Gltima
versdo homologada em 2018, no qual, as aprendizagens sdo organizadas a partir de
competéncias, gerais e especificas. A BNCC, (BRASIL, 2018, p.8) define competéncia como
“a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas
e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”. Tais aprendizagens consideradas
essenciais pela BNCC devem garantir ao aluno que no decorrer da Educacao Basica, a partir
das articulagdes entres essas competéncias desenvolva a formacéo de atitudes e valores.

Em relagdo a Educacéo Financeira, a BNCC em seu texto insere essa tematica como

estudo da Educacdo da Basica, evidenciando

0 estudo de conceitos basicos de economia e financas, visando a educagao financeira
dos alunos. Assim, podem ser discutidos assuntos como taxas de juros, inflagéo,
aplicaces financeiras (rentabilidade e liquidez de um investimento) e impostos. Essa
Unidade Tematica favorece um estudo interdisciplinar envolvendo as dimensfes
culturais, sociais, politicas e psicologicas, além da econdmica, sobre as questdes do
consumo, trabalho e dinheiro (BRASIL, 2018, p. 269).

Nesse contexto, a BNCC (2018) legitima essa proposta de pesquisa, pois propde que a
Educacao Financeira deve ser articulada em todas as disciplinas curriculares. Enfatiza, todavia,
a relacdo entre Matematica e Educacdo Financeira, tratada Unidade Tematica Numeros.
Argumenta sobre a relevancia dessa teméatica no processo de ensino e aprendizagem na
formacao de sujeitos reflexivos, criticos, preparando desde cedo a planejar financeiramente sua
vida e de se tornar responsavel por tomadas de decisdes financeiras de maneira consciente. A
BNCC enfatiza que:

cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas respectivas
esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as propostas
pedagdgicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana em
escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora.
Entre esses temas, destacam-se: [..] vida familiar e social, educacéo para o consumo,
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educacdo financeira [...] essas temadticas sdo contempladas em habilidades dos
componentes curriculares, cabendo aos sistemas de ensino e escolas, de acordo com
suas especificidades, trata-las de forma contextualizada (BRASIL, 2018, p.19-20).

Nesse contexto, ressalta-se o processo de ensino e aprendizagem da matematica de
forma contextualizada e critica que possibilite aos estudantes uma analise do mundo, no qual
fazem parte, seu bairro, sua cidade, lar, gastos pessoais, entre outros; dando a oportunidade de
serem protagonistas da construcdo do seu préprio conhecimento, através de seus
guestionamentos e a busca para explica-los por meio de um engajamento de cada estudante para
a tomada de decisdo mais acertada.

Argumentando sobre a relevancia dessa tematica no processo de ensino e aprendizagem
na formacdo de sujeitos reflexivos, criticos, preparando desde cedo a planejar financeiramente
sua vida e de se tornar responsavel por tomadas de decisdes financeiras de maneira consciente,

a BNCC traz na competéncia geral 7 que

argumentar com base em fatos, dados e informacfes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global com posicionamento ético em relacao
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (BRASIL, 2018, p.9).

No que se refere ao desenvolvimento de competéncias especificas da matematica, que
podem contribuir para o ensino de uma Educacdo Financeira numa perspectiva critica,
destacamos algumas que consideramos importantes para 0 processo de ensino e aprendizagem

dessa tematica na sala de aula de matematica. Dentre elas, apontamos

1- Reconhecer que a Matemética € uma ciéncia humana, fruto das necessidades e
preocupacBes de diferentes culturas, em diferentes momentos histéricos, e é uma
ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e tecnoldgicos e para
alicercar descobertas e construgdes, inclusive com impactos no mundo do trabalho.
2- Desenvolver o raciocinio légico, o espirito investigagdo e a capacidade de
produzir argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos para
compreender e atuar no mundo.

4- Fazer observacBes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos
presentes nas praticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar, representar
e comunicar informagdes relevantes, para interpretad-las e avalia-las critica e
eticamente, produzindo argumentos convincentes.

5- Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais
disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras areas
de conhecimento, validando estratégias e resultados.

8- Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no
planejamento e desenvolvimento de pesquisas para responder a questionamentos e na
busca de solucbes para problemas, de modo a identificar aspectos consensuais ou ndo
na discussdo de uma determinada questdo, respeitando 0 modo de pensar dos colegas
e aprendendo com eles. (BRASIL, 2018, p. 265)

Desse modo, entendemos que a BNCC demonstra a preocupagdo em possibilitar o
desenvolvimento de atitudes consciente e responsavel, baseada em uma matematica que traz
aspectos da realidade do aluno e auxilia esse aluno em sua participagdo na vida social, com

autonomia. Nessa perspectiva, acreditamos que o ensino de matematica, alinhadas com as
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competéncias apresentadas na BNCC que visam a formacdo integral do aluno em todos os
aspectos da vida, pode promover uma Educacédo Financeira que auxilia o aluno na formacao de
seu comportamento em relacdo as finangas, de uma maneira reflexiva, critica e responsavel,
para tomar decises conscientes nas suas necessidades diarias.

A seguir, apresentaremos como aconteceu o processo de implementacdo da Educagao
Financeira como proposta de tematica para ser discutida nas salas de aula das escolas

brasileiras.

1.3 A Educacéo Financeira: sua implementacéo no Brasil

O movimento para a insercao da Educacao Financeira no Brasil € resultado de influéncia
pela Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) uma organizagédo
internacional que visa o desenvolvimento da economia aos seus paises membros e
colaboradores, como o Brasil, principalmente pelo viés da Educacdo. No que se refere as
discussbes e recomendacdes da OCDE destaca-se a abordagem da Educacdo Financeira no
ambiente escolar e/ou através dos ambientes virtuais para educar financeiramente a populagao.

Desse modo, o Comité de Regulacdo e Fiscalizagdo dos Mercados Financeiros, de
Capitais, de Seguros, de Previdéncia e Capitalizagdo (COREMEC) criou um grupo de trabalho
(GT), formado com representantes do governo, da iniciativa privada e da sociedade civil, por
meio da deliberacdo n° 3, em 2007, com objetivo de elaborar uma ENEF para o pais, cuja
finalidade era melhorar o nivel de educacéo financeira no Estado brasileiro, essa proposta foi
concluida apds 18 meses de muitos estudos e trabalho pelo GT.

Posteriormente, atraves do n° 7. 397/ 2010 o governo brasileiro implementou a ENEF
que segundo o site Vida e Dinheiro (2010) tem como objetivo possibilitar o fortalecimento da
cidadania fornecendo e apoiando ac¢des que auxiliem a populacdo nas tomadas de decisao de
maneira autbnoma e consciente.

Em consonéncia, também foi criado o Comité Nacional de Educacdo Financeira
(CONEF), que tem a funcéo de tracar planos, programas, agdes e coordenar a execugédo da
Educacao Financeira nas escolas, além de programas educativos que atenda a sociedade civil,
estabelecendo diretrizes e objetivos para o planejamento, financiamento, implementagédo e
revisdo da ENEF, como destaca o site Vida e Dinheiro (2010).

Cabe ressaltar que a consolidagéo da ENEF se deu por meio da CONEF e do Grupo de
Apoio Pedagogico (GAP-MEC), grupo este dirigido pelo Ministério da Educacdo (MEC), foi

constituido com a finalidade de realizar a assessoria do comité, revisando e validando os
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conteudos e propostas pedagogicas relacionadas a Educacdo Financeira. Tendo um papel
fundamental na avaliacdo e validacdo de todo material utilizado e difundido pelo Programa
Educacdo Financeira nas Escolas. Esses programas sdo direcionados pela Associacdo de
Educacdo Financeira do Brasil (AEF - Brasil), organizacdo da sociedade civil de interesse
publico, criada em 2011, com o compromisso da promocdo do desenvolvimento
socioecondmico incentivando da Educacdo Financeira no Brasil, com a responsabilidade de
executar acOes aprovadas nas reunides deste GT.

Como a ENEF se inspirou nas diretrizes da OCDE que estdo alicercadas em orientacfes
para 0 exercicio de cidadania, com atitudes consciente e responsavel diante do trabalho,
financas, orcamento, planejamento e consumo. Também adotou o conceito de Educacdo

Financeira definida por esta organizacéo internacional, que define como

0 processo mediante o qual os individuos e as sociedades melhoram sua compreenséo
em relacdo aos conceitos e produtos financeiros, de maneira que, com informacao,
formacdo e orientagdo, possam desenvolver os valores e as competéncias necessarios
para se tornarem mais conscientes das oportunidades e dos riscos neles envolvidos e,
entdo, poderem fazer escolhas bem informadas , saber onde procurar ajuda, adotar
outras aces que melhorem o seu bem-estar, contribuindo, assim de modo consistente
para formacdo de individuos e sociedades responsaveis, comprometidos com o futuro.
(Disponivel em https://www.vidaedinheiro.gov.br, acesso em acesso em 26/06/2020,
p.20).

Vimos que a partir do conceito de Educagédo Financeira acima que a proposta apontada
pela OCDE sobre essa temaética para a escola permeia numa formacdo do comportamento,
principalmente, no que diz respeito as finangas. Acreditamos que a Educagdo Financeira no
ambiente escolar ndo deve esgotar suas discussdes apenas ao comportamento em relagdo as
financas pessoais, mas ampliar a compreenséo dos alunos sobre questdes sociais, e refletir suas
atitudes consumo e 0s impactos social e ambiental, para a construcdo de uma consciéncia
financeira critica que possibilita uma autonomia na tomada de decis&o.

Nesse sentido, em nosso estudo apoiamos com o conceito de Educagdo Financeira
apresentada por Silva e Powell (2013) centrado na formacdo do comportamento e atitudes
conscientes desde cedo no ambiente escolar. Para eles, a escola € um espago que pode contribuir
para um aprendizado reflexivo sobre valor e uso do dinheiro, favorecendo elementos para que
esse aluno mudancas de comportamentos e atitudes de maneira responsavel e consciente. Neste

sentido eles afirmam:

A Educagdo Financeira Escolar constitui-se de um conjunto de informagdes através
do qual os estudantes sdo introduzidos no universo do dinheiro e estimulados a
produzir uma compreensdo sobre financas e economia, através de um processo de
ensino que os torne aptos a analisar, fazer julgamentos fundamentados, tomar decisdes
e ter posicOes critica sobre questdes financeiras que envolvam sua vida pessoal,
familiar e da sociedade em que vivem (SILVA; POWELL, 2013, p. 12-13).
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Observando o que ja foi exposto tomamos como valida a proposta da Educacéo
Financeira Escolar que estd baseada em desenvolver nos alunos uma postura critica frente as
situacdes financeiras. Acreditamos que a matematica pode ser instrumento para compreender
as situag0es financeiras, bem como intervir nelas. Assim como contextos financeiros podem ser
cendrios propulsores de uma investigagdo matematica. O professor tem um papel essencial
nessa exploracdo matematica em ambientes diferentes de aprendizagens, o podem contribuir
para a formacdao do cidaddo critico e reflexivo.

As ac¢des precursoras no Brasil com relacdo as praticas sobre a Educacgéo Financeira em
sala de aula, se deu com desenvolvimento de a¢Ges na escola. De acordo, com estudos, cerca
de 891 escolas publicas estaduais de cinco estados brasileiros: Tocantins, Rio de Janeiro, Minas
Gerais, Sdo Paulo, Cearéa e o Distrito Federal, alcancando um total de aproximadamente 27 mil
alunos e 1800 professores participaram de um projeto piloto, direcionado a estudantes do
Ensino Médio, com duracao de trés semestres letivos, de agosto de 2010 até Dezembro de 2011,
cuja finalidade era avaliar o impacto do uso do material didatico produzido pela GAP-MEC
para trabalhar a Educacdo Financeira no ambiente escolar.

De acordo o relatorio anual da ENEF (2016), essa amostra da primeira agdo produziu
efeitos positivos sobre o comportamento tanto dos jovens estudantes bem como sua familia em
relacdo as financas depois das orientagdes propostas pelo projeto. O documento relata que

analistas do Banco Mundial constataram

0 aumento de 1% do nivel de poupanga dos jovens que passaram pelo programa. Os
resultados apontaram ainda que 21% a mais dos alunos faziam uma lista dos gastos
todos os meses e 4% a mais dos alunos negociavam 0s pre¢os e meios de pagamento
ao realizarem uma compra. As familias também foram beneficiadas, pois temas como
orcamento, planejamento e taxas bancérios entraram na pauta das conversas e
decisBes conjuntas de gastos por causa dos deveres de casa. O relatério conclui, ainda,
que jovens educados financeiramente podem contribuir para o crescimento de 1% do
PIB do Brasil. (Disponivel em: https://www.vidaedinheiro.gov.br, acesso em
26/06/2020, p. 9)

Diante destes dados vimos que os resultados desse projeto-piloto foram satisfatorios, no
que diz respeito a relacdo desses jovens e suas respectivas familias com gerenciamento do
dinheiro. Mesmo nds acreditando que a Educacdo Financeira vai além da administracdo dos
recursos financeiros, como aponta Pessoa (2016), incluindo o cuidado consigo, com o outro e
0 planeta, notamos que houve uma mudanca de comportamento desses jovens, isso demonstra
a importancia do estudo da Educacdo Financeira para o desenvolvimento da cidadania.

Em 2014, os testes piloto foram direcionados para o Ensino Fundamental, duas cidades
brasileiras foram contempladas para realizacao dessa acdo, sdo elas: Joinville - SC e Manaus -

AM. No total, foram 400 professores, 14. 886 alunos, 651 turmas e 201 escolas que participaram
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dessa experiéncia. Cabe ressaltar, que os professores das secretarias que aderiram ao programa
tiveram uma formacao pela AEF-Brasil.

De acordo com o relatorio anual 2019 da AEF-Brasil (2019, p. 9), traz dados que
revelam o alcance do Programa de Educacdo Financeira nas Escolas na comunidade escolar
espalhadas pelo Brasil até final do ano mencionado foram “7 500 escolas impactadas, 703 mil
estudantes atingidos, 25 mil professores e técnicos capacitados e 30 mil pais impactados”. Esses
numeros quando comparamos aos anos de 2011-2012 e 2014 quando aconteceram 0s projetos-
piloto podemos observar 0 aumento consideravel de pessoas que tiveram acesso gratuitamente
a informag&o, orientacdo e formagcao para o fortalecimento da cidadania.

Segundo o site da AEF-Brasil (2011) o programa de Educacéo Financeira nas Escolas é
composto por dois projetos, um voltado para Ensino Médio e o outro para 0 Fundamental. Tanto
0 projeto pedagdgico quanto os livros sdo por niveis de ensino que propde ao aluno e ao
professor, atividades que relacionam a tematica com o cotidiano escolar. De acordo com esse
site, a estrutura desses livros “tanto o modelo pedagdgico quanto os contetidos financeiros
possibilitam ao aluno se colocar como protagonista de sua historia de vida, dando a ele
condicgdes de planejar e fazer acontecer o futuro que deseja para si, em conexao com 0 grupo
familiar e social a que pertence”. A ideia ¢ contextualizar a Educacdo Financeira ao cotidiano
do aluno para que 0 mesmo possa desenvolver competéncias e habilidades que os auxilie nas
tomadas de decisdo em situacdes de seu convivio social.

Os livros que compdem parte do material didatico do programa, tanto na versdo do
professor quanto a do aluno foram disponibilizados gratuitamente no formato digital, desde
2014, contemplando trés volumes que estéo relacionados com o0s anos escolares relativos ao
Ensino Médio, trazendo em seu corpo orientacdes e sugestdes pedagogicas aos professores e
gestores, podendo inclusive imprimir as obras ou realizar o download parcial ou total. A versao
para o Ensino Fundamental (1° ao 9°ano) foi disponibilizada em 2016 com a mesma estrutura
da colecdo do Ensino Médio.

Nessas obras didaticas, a proposta pedagogica esta centrada em proporcionar ao aluno
por meio da informacao e orientacdo a formacédo de um pensamento financeiro consolidado e o
desenvolvimento de atitudes autbnomas e saudaveis.

Embora a Educagdo Financeira atualmente esteja inserida no documento curricular
vigente em nosso pais, a BNCC, no documento anterior, os PCN, a Educacdo Financeira ndo
era assim denominada, mas haviam discussdes a respeito do consumo consciente e de atitudes
responsaveis para uma formacéo cidada, mais especificamente no tema transversal Trabalho e

Consumo.
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Somente, em 2010, como ja vimos nesta se¢cdo o governo brasileiro implementou no
pais a ENEF, com intuito de educar financeiramente a populacdo e inserir essa temética no
ambiente escolar.

Em 2018, a BNCC incluiu a Educagdo Financeira entre os temas transversais que
deverdo constar nos curriculos escolares de todo o Brasil. Nesse contexto, a BNCC propde que
a Educacdo Financeira deve ser articulada em todas as disciplinas curriculares, destacando a
relacdo entre Matematica e Educacdo Financeira. Argumenta sobre a relevancia dessa tematica
no processo de ensino e aprendizagem na formac&o de sujeitos reflexivos, criticos, preparando-
os desde cedo para um planejamento financeiro e tornando-os responsaveis por tomadas de

decisbes conscientes, que impactuem em suas vidas € no mundo.
1.4 A ENEF e seus objetivos

Esse Programa Educagdo Financeira nas Escolas tem como um dos seus objetivos a
formagdo de um pensamento financeiro consolidado e o desenvolvimento de atitudes
autbnomas e saudaveis. Para alcancar esses objetivos mencionados acima, foi adotado em todas
as obras desse programa um modelo conceitual de Educacdo Financeira, que esta centrado no
dia a dia do aluno. Segundo a CONEF (2014, p.9) — Ensino Fundamental, “o cotidiano acontece
sempre em um espaco e um tempo determinados. Por isso, € importante que seja estudada
segundo as dimensdes espacial e temporal”. Nesse sentido, essas dimensdes sdo consideradas
objetivas, que se desdobram em outros seis objetivos, sendo quatro deles referentes a dimensao
espacial e, outros dois sédo relativos a dimenséo temporal.

Quanto aos objetivos espaciais eles tratam os conceitos de Educacdo Financeira de
modo a possibilitar o desenvolvimento de competéncias que favorecam o pensar critico e
reflexivo que possibilitem mudancas de atitudes visto o comportamento das nossas acoes e
atitudes individuais e seus impactos socioambientais, politico-econémico no mundo em que
vivemos. E, 0s objetivos temporais, trabalham os conceitos dessa tematica visando contribuir
para a formagdo de uma consciéncia responsavel nas tomadas de deciséo, trazendo como ponto
de partida os efeitos das nossas escolhas hoje no futuro.

Esses dois objetivos se conectam na medida em que 0s espagos atravessam 0s tempos
conectando o passado, o presente e o futuro de tal forma que eles se inter-relacionam como

podemos observar na Figura 1, a seguir:
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Figura 1 - Dimens0es espacial e temporal da Educagdo Ambiental

. Futuro

Presente

__Passado

Fonte: CONEF- Ensino Fundamental (2014, p.10).

Como podemos observar na Figura 1 as dimens@es espaciais se relacionam ente si
perpassada pelo tempo que estabelece uma relagdo de cadeia, ligando o passado, presente e 0
futuro. Nesse sentido, vemos que as agOes e atitudes individuais do cotidiano podem impactar
seja positivamente ou negativamente a n6s mesmos e, no ambito do nosso convivio social (nivel
local) podendo alcangar outros niveis de organizacdo, atingindo em nivel global e vice-versa.
Ha problemas em nivel nacional que ndo seria necessario tomar rumos globais, como por
exemplo, danos ambientais, entre outras situacGes que poderiam ser resolvidas nesse nivel,
como destaca a CONEF (2014).

Como mencionamos, o0 tempo traz os resultados das a¢des individuais, mas também
pode ser utilizado como um momento para refletir atitudes que nossa de cada dia. Visto que as
consequéncias de nossas tomadas decisdes podem ndo esta somente atrelado passado, mas
refletir antes de agir, planejar uma acéo e ter consciéncia das possiveis consequéncias pode ser
um caminho para que no decorrer do tempo para ndo atingir outros espagos sociais de maneira
negativa. Ndo queremos dizer, que as acGes devem se restringir a unico nivel, muito pelo
contrario, acBes que possam beneficiar o individuam e sociedade sdo mobilidades essenciais
para construir espacos que haja a compreensdo da responsabilidade social em diversos
contextos, o exercicio de cidadania, que, por sua vez, podem contribuir para a construgdo de
um ambiente ético e democratico.

A partir desses objetivos de dimenséo espacial e temporal como ja foi dito se desdobra

em outros, que relacionam entre si, como veremos no Quadro 1.1 a seguir:
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Objetivos espaciais Objetivos temporais
Obl Ob2 Ob3 Ob4 Ob5 Ob6
Formar para | Ensinar  a | Oferecer Formar Ensinar  a | Desenvolver
a Cidadania | consumir e a | conceitos e | multiplicadores | planejar a | a cultura da
poupar  de | ferramentas curto, médio | prevengdo
modo ético, | para tomada e longo
consciente e | de  decisdo prazos
responsavel | autbnoma
baseada em
mudanca de
atitude

Fonte: CONEF — Ensino Fundamental (2014, p.17) — adaptado pelas autoras.

Podemos notar que todos 0s objetivos expostos no Quadro 1.1 tem como premissa
formar e orientar as pessoas na perspectiva da Educacdo Financeira. Tendo em vista isso,
consideramos pertinente discutir um pouco sobre cada um deles para compreendermos o
embasamento da ENEF para educar financeiramente as criancas e adolescentes no espaco
escolar. Assim sendo, temos dentro dos objetivos espaciais:

Objetivo 1 (Ob1) — Formar para a Cidadania: promover debates em sala de aula sobre
direitos e deveres que contribuam para mudancas de pensamentos e atitudes referentes a
comportamentos financeiros e socioambiental para fortalecer o exercicio de cidadania para
construcdo de uma sociedade justa e democrética.

Objetivo 2 (Ob2) — Ensinar a consumir e a poupar de modo ético, consciente e
responsavel — Como no (Obl) traz como centro de discussdes os direitos e deveres, é sabido
que consumir € um direito comum a todos os individuos, em nosso contexto social existe uma
estimulagdo para o consumismo, como aponta Baumann (2008), essa vontade insaciavel de
consumir além do que precisamos para viver. Dessa forma, esse (Ob2) tem uma preocupacao
possibilitar o desenvolvimento de uma consciéncia responsavel e ética ao consumir,
distinguindo desejos x necessidades, para que 0 consumo se torne uma pratica equilibrada,
aliada também a préatica de poupar. Esse equilibrio entre consumir e poupar pode favorecer o
fortalecimento da cidadania, visto que essas atitudes em niveis adequados refletem
positivamente na economia, na sociedade e no meio ambiente.

Obijetivo 3 (Ob3) — Oferecer conceitos e ferramentas para tomada de decisdo autbnoma
baseada em mudanca de atitude — a Educacéo Financeira Escolar pode ser um dos caminhos na
sala de aula para que os alunos aprendem a fazer a leitura critica de textos publicitarios, como
propaganda de produtos bens e servicos, para que consigam fazer um julgamento critico e, ndo

sejam levados pelas apelacBes que as midias e propagandas fazem para estimular o desejo de
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comprar, muitas vezes, sem necessidade. Os conceitos trabalhados nessa tematica, como
desejos x necessidade, visto na (Ob2); planejamento; orcamento; investimentos, entre outros;
sdo ferramentas para que os alunos possam desenvolver uma consciéncia critica para tomar
decisdo com autonomia, sem possiveis influéncias externas do marketing tdo expressivo na
sociedade atual. Cabe, salientar que esse (Ob3) destaca que existe uma outra variavel que pode
ser um fator influenciador nas tomadas de decisGes financeiras, emocéo, que € 0 tempo todo
estimulada pela publicidade para influenciar o consumismo e dependentes emocionalmente do
consumo para gerar o bem estar “artificial ’e, nesse sentido a razao perde o espago. Dessa forma,
apenas ter a informacdo ndo é suficiente, faz necessario compreender esse mundo financeiro,
para também aprender a lidar com as emocdes.

Obijetivo 4 (Ob4) — Formar multiplicadores — A familia é a primeira instituicdo que
educa financeiramente uma crianga, quando, por exemplo, os pais dizem o que podem e o que
ndo podem comprar; quando os pais compram exageradamente; ou quando conta o dinheiro
para saber se vai poder comprar ou ndo o produto; quando a familia planeja para comprar; essas
acdes representam modos de vida dessa familia que provavelmente serdo aprendidos pelos seus
filhos. Bem como, uma familia que ndo tem controle com os gastos pode influenciar suas
criangas a serem gastadoras, que ndo veem as situagdes financeiras com sustentabilidade.
Pensando nesse sentido, esse (Ob4) trata de desenvolver no ambiente escolar uma formacéo
critica de criangas e jovens que possam auxiliar suas familias a organizar com mais confianca
projetos de vida, atraves de conhecimentos levados por esses alunos para o seu seio familiar e,
esse conhecimento da Educacdo Financeira , importante e necessario para vida sociedade atual,
alcanca mais pessoas que podem se beneficiar com boas praticas e ideias que s&o levados pelos
seus filhos para casa, a partir de conceitos aprendidos na escola.

E, nos objetivos temporais:

Objetivo 5 (Ob5) — Ensinar a planejar a curto, médio e longo prazos — O ato de planejar
n&o se restringe a poupar dinheiro, mas envolve tanto o contexto familiar, como mencionamos
no (Ob4) e as etapas para alcancar determinado o objetivo, como elencar prioridades e, também
fazer algumas renuncias, e o tempo é um fator primordial para que as decisdes sejam tomadas
de maneira responsavel e com autonomia, pois uma escolha do presente pode ter consequéncias
no futuro, ndo condicionado apenas a uma necessidade do presente. A preocupacao desse (Ob5)
é orientar os alunos para compreender a importancia de planejar nossas agdes, aprendendo a
elaborar o planos de seus projetos de vida e de sua familia.

Obijetivo 6 (Ob6) — Desenvolver a cultura da prevencdo — No objetivo anterior (Ob5)

a ideia de planejar, de centrar na construcdo de um planejamento dos objetivos pessoais ndo



42

pensando apenas no presente, mas as possiveis consequéncias das nossas agdes no futuro. Fica
evidente que o tempo é um fator importante, pois desde cedo faz necessario aprendermos
conceitos financeiros baseados no cotidiano e no convivio social para que nossas acées estejam
sempre baseadas no cuidado com si mesmo, com o coletivo e com o planeta. Esse (Ob6) tem
uma preocupacéo de estabelecermos um planejamento pensando nas nossas necessidades no
futuro (plano de previdéncia); guardar dinheiro para possiveis imprevistos (poupar); evitar
desperdicios (ter um olhar de sustentabilidade). Todos esses objetivos se inter-relacionam para
promover uma Educacdo Financeira que favoreca o compromisso com a cidadania, preocupada
com a justica social e a democracia.

Desse modo, o livro do professor de Educacdo Financeira do 8° ano que faz parte do
material didatico do programa Educacdo Financeiras nas Escolas, tem embasamento nesses
objetivos mencionados, com uma proposta metodoldgica ladica, um “Jogo Pervasivo” que
favorece o protagonismo do aluno, visto que os conceitos financeiros sdao trabalhados tendo
como pano de fundo narrativas imaginarias alinhada a linguagem dessa faixa etaria. Com
orientacdes para o professor trabalhar a Educacdo Financeira baseado nas vivéncias dos alunos,
direcionando o seu fazer pedagdgico baseado em objetivos que mencionamos no Quadro 1.1
para o fortalecimento de atitudes consideradas adequadas para uma vida financeira saudavel e
um mundo sustentével.

Cabe salientar, que mesmo esse livro do professor trazendo uma sugestdo do
planejamento e tarefas para o professor desenvolver em seis encontros previstos para trabalhar
a Educagdo Financeira nesse ano escolar, o livro destaca a autonomia do professor no
direcionamento das tarefas, inclusive dando “liberdade” de acrescentar outras atividades
especificas de sua disciplina e envolver outras areas do conhecimento, enriquece o material para
0 ensino dessa tematica.

Na proxima secdo, discutiremos como a abordagem da Educacdo Matemética numa
perspectiva critica que pode contribuir para que os alunos desenvolvam uma consciéncia critica,
favorecendo mudangas de atitudes, tomada de decisdo consciente nas diversas situagdes

cotidianas.

1.5 A Educacéo Financeira na Educacdo Matematica

A matematica é parte da humanidade, pois se desenvolveu a partir das necessidades
cotidianas do homem e, pode ser utilizada como instrumento para integrar o ser humano em seu

mundo e auxiliar a tomada de decisdo nas mais variadas situa¢des do convivio social, aponta
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D’Ambrosio (2008). Desse modo, as habilidades trabalhadas em sala de aula com objetivo de
construir competéncias que deem suporte para que os alunos aprendam de forma significativa
essa disciplina, precisa estar atrelado ao contexto social, politico, econémico e cultural que esse
aluno esté inserido, bem como sua préatica no dia a dia.

Nessa perspectiva, D’Ambrdsio (2008), se preocupa com 0 processo de ensino e
aprendizagem da matematica no chdo da escola. Salientando, quando o conhecimento
matematico € produzido de uma maneira especializada e disciplinar, a matematica pela
matematica, ha uma necessidade de repensar como e para qué ensinar matematica.

Desse modo, D’ Ambroésio (2008) enfatiza que o ensino da matematica ndo deve esgotar
em si mesmo, mas proporcionar aos alunos desenvolver competéncias matematicas que
possibilite resolver as diversas situacfes de suas vivéncias cotidianas, possibilitando que a
matematica seja um instrumento para um movimento social integrador na sociedade em que
vive.

Neste sentido, D’ Ambroésio (1999) defende uma concepcao de Educacdo Matematica
que se aproxima da concepcdo de alfabetizacdo proposta por Freire (1975), indissociavel da
consciéncia critica. Uma alfabetizacdo matematica que vai além de ensinar e aprender o
conteldo matematico, mas o aluno estabelece uma compreensdo do seu contexto, em sua
totalidade, como ressalta Freire (2005) a partir do ensino da matematica que estabelece relacdes
do homem com o mundo, nunca descontextualizado, mas com sentido.

Segundo D’Ambrosio (2008), diante de uma sociedade impregnada pelo
desenvolvimento da tecnologia e pela tecnologia, as desigualdades sociais e econdmicas
evidenciadas no mundo pelo processo de globalizagdo marca a sociedade pela inclusdo e
exclusdo, pela riqueza e a pobreza e, cada individuo tem uma experiéncia bem singular nesse
sentido e, que séo relevantes para seu modo de ver e agir no mundo.

Nessa perspectiva, D’ Ambrosio (1999) propde uma Educacdo Matematica baseada no
curriculo alicercada no trivium: literacia, materacia e tecnocracia, que assegurados no
compromisso ético e politico pode contribuir para que homens e mulheres desenvolvam a
competéncia leitora critica do contexto politico, econémico e sociocultural que vivemos,
buscando oportunidades que essa condicao favoreca a igualdade e justica social.

Desse modo, D’Ambrosio (1999), associa a literacia com capacidade dos homens e
mulheres lidar e processar com os instrumentos de comunicacgdo da atualidade como escrita,
leitura, calculo, didlogo e midias em geral. A materacia com a capacidade de utilizar, interpretar
e analisar codigos “de propor e utilizar modelos e simulagdes na vida cotidiana, de elaborar

abstracOes sobre representagdes do real”, aponta D’Ambrdsio (1996, p.119). E, tecnocracia
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associada a capacidade de usar e combinar instrumentos simples e complexos avaliando suas
adequacdes a situacdes diversas.

Desse modo, D’Ambroésio (2008) destaca que todas as etapas da vida humana ha
desenvolvimento da matematica, com fazer matemética nas atividades cotidianas, ndo quer
dizer que o individuo vai aplicar formulas e regras, mas existem processos que S0 naturais
como comparar, medir, classificar, ordenar, quantificar que é o ponto de partida para o
pensamento matematico nas criangas, dando autonomia a elas dizerem o que estao construindo,
levando assim ao pensamento abstrato.

Da mesma forma, Freire (1996) propde que os saberes socialmente construidos pelos
alunos a partir de suas experiéncias diarias devem ser respeitados e valorizados na sala de aula
pelo professor e a por meio deles observar as relacdes desse conhecimento prévio com 0s
conteudos a serem trabalhados nas aulas. Freire (2005) aponta que para 0 homem compreender

criticamente a totalidade e a partir dai desenvolver respostas para si mesmo. Segundo ele,

a questdo fundamental, neste caso, esta faltando aos homens uma compreensdo da
totalidade em que estdo captando-a em pedagos nos quais ndo reconhecem a interacdo
constituinte da mesma totalidade, ndo podem conhecé-la. E ndo podem porque, para
conhecé-la, seria necessario partir do ponto inverso. Isto &, lhes seria indispensavel ter
antes a visdo totalizada do contexto para, em seguida, separarem ou isolarem o0s
elementos ou parcialidades do contexto, através de cuja cisdo voltariam com mais
claridade a totalidade analisada. (FREIRE, 2005, p. 111)

Entendemos que o ensino de matematica deve estar articulado com temas que fazem
parte da realidade dos alunos e que séo dos interesses deles, possibilitando uma relagdo com o
que se aprende em sala de aula e o contexto, ao qual, estdo inseridos. Freire (2005, p. 115)
destaca que “a tematica significativa aparece, de qualquer maneira, com Sseu conjunto de
davidas, de anseios e esperangas”. Nesse sentido, o ponto de partida na sala de aula sejam os
“problemas proprios do seu entorno” sociocultural, como diz D’Ambrésio (1996, p. 16), que
favoreca o pensar critico da sua realidade e, contribua para o desenvolvimento de competéncias
que proporcione respostas aos mesmos.

Sobre essas investigacdes tematicas ou temas geradores e suas relacdes intrinseca com
o homem, Freire (2005, p. 114) destaca que “é importante reenfatizar que o tema gerador ndo
se encontra nos homens isolados da realidade, nem tampouco na realidade separada dos
homens. S6 pode ser compreendido nas relaces homem-mundo”. Podemos observar que o
aprendizado ndo se dar de forma compartimentada, mas no processo de interacdo entre as partes,
que possibilita o desenvolvimento da consciéncia de realidade e de autoconsciéncia, para
atuarem frente as questdes politicas, econdmicas e socioculturais. Freire (2005) destaca que as

praticas pedagogicas que promovem o pensar critico, favorece uma agdo educativa libertadora.
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Nessa perspectiva, D’ Ambroésio (2008) aponta que a Educagdo Matematica pode nos
proporcionar algumas reflexdes acerca da prépria matematica quando em suas concepgoes traz
uma “tonalidade politica”. Alguns aspectos como pensar sobre o tipo de matematica que
estamos falando? Para quem essa matematica vai atender? Como o processo de ensino de
matematica se deu ao longo dos anos? De que forma esse ensino pode ser repensado para
desenvolver uma abordagem para além dos contetdos, que discutam aspectos politicos e
sociais.

Segundo D’Ambrosio (1986), o ensino de mateméatica no Brasil sempre foi
historicamente marcado pela influéncia de outras culturas. O curriculo dessa disciplina sempre
trouxe uma quantidade de conteddos a serem trabalhados em sequéncia e de forma linear, a
partir de um curriculo pré-fixado, através de objetivos que centravam 0 ensino na propria
matematica, sem quase nunca reconhecer e valorizar as vivéncias dos alunos e as questdes
socioculturais para construcao da préatica pedagdgica.

Nesse sentido, Silva (2015) ressalta que nos anos 80 surge um movimento de
pesquisadores preocupados com o processo de ensino da matematica desarticulado da realidade
do aluno. Uma educacéo antidialdgica, denominada por Freire (2005, p. 118) como uma pratica
“bancaria”, na qual, os alunos ndo constroem sua propria palavra, os conhecimentos sdo
transmitidos pelo professor e apenas reproduzidos pelos alunos.

Desse modo, contestando a concepg¢do de uma matematica voltada para si mesma surge
a Educagdao Matematica Critica defendida por Skovsmose (2008, p.101) como “uma expressao
das preocupaces sobre 0s papéis sociopoliticos que a Educacdo Matematica pode desempenhar
na sociedade”. Essa concep¢do leva em consideragdo reconhece e valoriza o aluno e suas
relacdes sociais, politicas e econdmico no processo de ensino e aprendizagem de matematica
através de seus backgrouds e foregrouds.

Skovsmose (2014) evidencia essa preocupacdo com 0S aspectos sociais que Sdo
relevantes para o processo das acOes educativas: o background e foreground dos alunos. O
background dos alunos esta associado com o seu passado, suas vivéncias, algo que ja aconteceu,
ndo muda, e pode de alguma forma influenciar nas decisdes presente. Ja foreground “refere-se
as oportunidades que as condicOes sociais, politicas, econdmicas e culturais proporcionam a
ele”, aponta Skovsmose (2014, p.31). Ele destaca que o foreground também esta relacionado
com forma que a pessoa pensa para o0 seu futuro, suas expectativas, seus anseios e até mesmo
suas possiveis frustracoes.

Nesse sentido, ao discutir o background e foreground dos alunos traz a possibilidades

de estabelecer um processo de aprendizagem com significado, associando o background dos
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alunos ao contetido. Da mesma forma que a construcao das acdes pedagdgicos em sala de aula
vai depender da intencionalidade desse aluno, como sdo suas perspectivas em relacdo a vida.
Cabe ressaltar, que tanto o foreground e background ndo sdo provenientes de “processos
absolutamente racionais”, destaca Skovsmose (2014, p.36), mas a partir da interagdo humana
nos mais diversos ambientes, no ato de comunicar, tem relagdo com sua rela¢cdo com o mundo.

A Educacdo Matematica Critica proposta por Skovsmose (2008) tem como inspiracao
nos principios dos processos educacionais para emancipacdo, baseada no dialogo, defendido
por Paulo Freire (2005, p. 78), entendido ndo como uma conversa qualquer, mas como um
propulsor de uma prética educacional, que utiliza essa comunicacdo em sala de aula como um

instrumento para favorecer uma liberdade para aprendizagem.

Em verdade, ndo seria possivel a educacdo problematizadora, que rompe com 0s
esquemas verticais caracteristicas da educacéo bancéria, realizar-se como pratica para
a liberdade, sem superar a contradicéo entre educador e os educandos. Como também
ndo lhe seria possivel fazé-lo fora do didlogo. (FREIRE, 2005, p. 78)

Acreditamos que o didlogo rompe com a educacdo tradicional, na qual que o professor
€ o centro do saber, e 0 aluno pode exercer o papel de protagonista na construcéo do seu proprio
conhecimento, os dialogos e as discussdes propostos em sala de aula, mediados pelo professor,
possivelmente gera em torno dos interesses dos alunos. Nesse cendrio “o educador ja ndo € o
que apenas educa, mas o que, enquanto educa, € educado, em dialogo com o educando que, ao
ser educado, também educa”, afirma Freire (2005, p.79), 0 professor e alunos constroem juntos
os aprendizados.

A Educacdo Matematica Critica traz concepgdes do Programa Etnomatemaética
desenvolvido por Ubiratan D’ Ambrosio (2008), que estabelece a matematica desenvolvidas
pelas necessidades cotidianas do homem, manifestadas em diferentes grupos, nas diversas
culturas e religides. Que prioriza a reflexao sobre o fazer matematicos, como 0 homem aprende
a se relacionar com a natureza e sistematizar a sociedade.

Nesse sentido, Skovsmose (2000) traz a discusséo sobre o papel social que a Educacéo
Matematica pode desenvolver na busca pela igualdade e justica social, numa sociedade
impregnada de tecnoldgica, ao qual estamos inseridos, que ao mesmo tempo em que beneficia,
como também exclui, evidenciando as desigualdades sociais e econémicas existentes nos
diversos contextos.

Nesse sentido, tratar a Educacdo Matematica Critica como possibilidades de
desenvolver uma formacao cidadd, na qual os alunos reflitam sobre suas possibilidades de usa-
las nas diversas situacdes do dia a dia, trazem como centro de discussdes o poder e democracia.

Desse modo, para Skovsmose (2007), a educacao
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ndo pode apenas representar uma adaptacdo de prioridades politicas e econémicas
(quaisquer que sejam); a educacdo deve engajar-se no processo politico, incluindo
preocupacdo com a democracia [...] Eu ndo vejo a democracia apenas como se
referindo aos procedimentos relativos a eleicdo — embora seja um elemento essencial
a ela [...] Para mim, a democracia também se refere a um “modo de vida”: ao modo
de negociar e fazer mudangas. Democracia se refere aos procedimentos politicos
assim como as formas de acdo em grupo e em comunidades. (SKOVSMOSE, 2007,
p.19)

Entendemos que essa democracia pode ser desenvolvida a partir de um ensino da
Matematica que se preocupa em discutir aspectos politicos e sociais, huma perspectiva de
possibilitar o desenvolvimento de competéncias que favorecam o pensar critico e reflexivo que
possam contribuir para a formagdo de cidaddos capazes de atuar com autonomia frente as
diversas situacdes do seu convivio social.

Nesse sentido, Skovsmose (2000, p.2) atribui algumas competéncias matematicas que
podem servir de apoio para o desenvolvimento consciéncia critica, dentre elas traz a concepcao
de matemacia que “ndo se refere apenas as habilidades matematicas, mas também a
competéncia de interpretar e agir numa situagdo social e politica estruturada pela matematica”
apoiada na concepcdo alfabetizacdo critica, defendida por Freire (1975). Desse modo,
Skovsmose (2000) aponta o ensino da Matematica em direcdo a Educacao Matematica Critica.

Nesse sentido, Skovsmose (2014, p. 45) considera como um desafio da educacdo
matematica possibilitar uma aprendizagem que traga mais significados aos alunos. Ele afirma
“fui buscar respostas fora do ensino tradicional de matematica, e descobri-me fascinado pela
pedagogia de projetos”. O pesquisador destaca que nao estd afirmando que ao trabalhar com
projetos em sala de aula, todos os desafios das praticas educacionais serdo solucionados, mas
essa proposta tem a possibilidade de estimular o aluno a estudar, investigar favorecendo os
cenarios para a investigagéo.

A concepcdo de cenario para investigacdo proposta por Skovsmose (2014) se difere das
concepcdes do ensino tradicional da matematica. Ele aponta que o entendimento de Educacéo
Matematica Tradicional pode variar de acordo com o tempo e espa¢o. No entanto, ele sugere
que este tipo de ensino evidencia seu modelo de como a sala de aula é organizada. Desse modo,

Skovsmose (2014) exemplifica esse modelo a partir de dois momentos:

Primeiro o professor apresenta algumas ideias e técnicas matematicas, geralmente em
conformidade com livro-texto. Em seguida, os alunos fazem exercicios pela aplicagéo
direta de técnicas apresentadas. O professor confere as respostas. Uma parte essencial
do trabalho é resolver exercicios do livro. (SKOVSMOSE, 2014, p. 51)

Como ja discutimos nessa secao, a partir das concepcfes da educacdo tradicional sob
Gtica de Freire, que denomina como pratica “bancaria” valoriza a resolugdo exercicios, a agdo

fiscalizadora do professor e que os padrdes de comunicacao entre professor e alunos estdo
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associados a repeticdo. Skovsmose (2014) atribui uma caracteristica singular do ensino da
matematica tradicional, que ele denomina como paradigma do exercicio.
No entanto, algumas propostas metodoldgicas de ensino tém desafiado o paradigma do

exercicio, dentre elas, algo bem diferente, o cenério para a investigacdo, que Skovsmose aponta

um cendrio para investigacdo € um terreno sobre o qual as atividades de ensino-
aprendizagem acontecem. Ao contrario da bateria de exercicios tdo caracteristica do
ensino tradicional de matemaética, que se apresenta como uma estrada segura e
previsivel sobre o terreno, as trilhas dos cenarios para a investigacdo nao sao tdo bem-
demarcadas. Ha diversos modos de explorar o terreno e suas trilhas. H4 momentos de
prosseguir com vagar e cautela, e outros de se atirar loucamente e ver o que se

acontece. (SKOVSMOSE, 2014, p.45-46)
No cenario para a investigacdo, os alunos recebem o convite para se envolverem no

processo de aprendizagem que se da através da exploracdo e argumentacdo. Desse modo,
Skovsmose (2000) destaca:

Um cendrio para a investigacdo é aquele que convida os alunos a formularem questdes
e procurarem explica¢des. O convite ¢ simbolizado pelo “O que acontece se ... T” do
professor. O aceite dos alunos ao convite ¢ simbolizado por seus “sim, o que acontece
se...T”. Dessa forma, os alunos se envolvem no processo de exploragdo. O “Por que
isto...?” do professor representa um desafio e os “Sim, por que isto...T”” dos alunos
indica que eles estdo encarando o desafio e que estéo procurando explica¢des. Quando
os alunos assumem o processo de exploracdo e investigacdo passa a constituir um
novo ambiente de aprendizagem. No cendrio para investigacdo, os alunos sdo
responsaveis pelo processo. (SKOSVMOSE, 2000, p. 06)

Entendemos que o aceite do convite pelos alunos favorece o movimento nos ambientes
de aprendizagem propostos por Skovsmose (2000) favorecendo os cenarios para investigacao,
promovendo o protagonismo do aluno no processo educativo. Cabe ressaltar, que as atividades
por si sO, ndo produz os cenarios para investigacao, a partir das orientacGes e sugestdes de como
ampliar o trabalho dos temas envolvidos nessas atividades quando bem explorados pelos
professores contribuem para uma proposta de aula investigativa e que favoreca o dialogo, o
pensar critico, argumentacdo para a construcao do conhecimento com autonomia.

Outro aspecto que deve ser levado em consideracdo é que ndo existe uma certeza sobre
a aceitacdo do convite por parte do aluno. Eles podem entusiasmar pela proposta, bem como
podem ndo expressar nenhum interesse. Dessa forma, podemos convidar, mas nunca impor aos
alunos participar de uma atividade desenvolvida no cenario para investigacao.

Considerando as a¢des educativas desenvolvidas no cenario para investigacdo, podemos
apontar que elas sdo bem diferentes da proposta que se baseiam apenas nos exercicios,
estabelecendo diferentes ambientes de aprendizagem. Esses ambientes, por sua vez, sdo
diferenciados de acordo com as referéncias que podem auxiliar 0s alunos a construirem

significados “para conceitos ¢ atividades matematicas”, aponta Skovsmose (2000, p.7).
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Com relacdo as diferentes possibilidades de referéncias, de acordo com Skovsmose

(2014) podemos ressaltar

Tais referéncias podem visar conceitos puramente matematicos; nesse sentido, a
resolucdo de uma equagdo nao exige que se faga referéncia a objetos ou situacbes ndo
matematicos. Por outro lado, € possivel fazer referéncia a objetos que parecem vir da
realidade. Nesse caso, as atividades estdo numa semirrealidade. E, por fim, referéncias
podem ser feitas a situacfes da vida real. (SKOVSMOSE, 2014, p. 54)

Entendemos existem trés tipos de referéncias e que diferenciam entre si. S&o elas:
referéncia a Matematica Pura; Referéncia a Semirrealidade e Referéncia a Realidade, como
propde Skovsmose (2000). Sendo que cada uma delas tem caracteristicas proprias e trazem uma
concepcao do tipo de atividades que podem ser desenvolvidas em sala de aula.

Ao combinarmos as trés diferentes referencias com os dois diferentes paradigmas de
atividades de sala de aula, obtemos uma matriz com seis tipos de ambientes de aprendizagem

descritos no Quadro 1.2.

Quadro 1.2— Ambiente de Aprendizagem
Exercicios Cenario para investigacio
Referéncias & matematica pura 1) )
Referéncias a semirrealidade 3) (@)
Referéncia a realidade (5) (6)

Fonte: SKOVSMOSE, 2000, p.8.

De acordo com Skovsmose (2014) os ambientes (1), (3) e (5) representam o paradigma
do exercicio, com (1), (3) e (5) dentro do qual as aulas sdo predominantemente desenvolvidas
no tripé conceitos/exercicio/ correcdo. Nesse ambiente de aprendizagem o ensino da
matematica baseia em exercicios que se apropriam dos calculos para encontrar respostas unicas.
A diferenca entre estes ambientes € a forma como as atividades sdo abordadas de acordo com
o tipo de referéncia que a caracteriza. Diferente do ambiente (1), o ambiente (3) com referéncia
a semirrealidade traz um contexto artificial como um pretexto para através dos calculos obter
apenas uma resposta correta. Ja 0 ambiente (5) com referéncia a realidade, por exemplo, as
atividades trazem em seu contexto acontecimentos da vida real, porém apenas como suporte
para responder questionamentos ja pré-definidos, ndo ha espaco para discussées, além do que
é pedido na atividade.

Os ambientes (2), (4) e (6) representam o cenario para investigacdo, na qual os alunos
“sao convidados a fazer investigacao”, aponta Skovsmose (2000, p.6), nesse paradigma o aluno
se torna protagonista e percorrer caminhos para encontrar uma resposta ou possiveis que nao

sdo pré-estabelecidas, diferente do paradigma anterior. Neste paradigma, a perspectiva é que 0s
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alunos explorem e argumentem sob a orientacdo do professor as concepg¢es matematicas
desenvolvidas em sala de aula

Atividades, relativas ao tipo (1) relativas a Referéncia Matematica Pura, recorrem ao
calculo para sua resolugdo e obtém uma resposta Unica, ndo possibilitando discussdes. Quanto
as atividades do tipo (2), essas se apropriam da Referéncia Matematica Pura, recorrendo ao
calculo para sua resolucdo, obtendo resposta Unica, contudo o professor podera explora-la
provocando algum tipo de reflexdo baseada no calculo matematico.

As atividades do tipo (3), relativas a referéncia da semirrealidade, sdo baseadas em
situacgOes ficticias, cujo Unico propdsito é realizar o célculo para determinar a solugdo. Qualquer
outra informacdo é irrelevante. Quanto as atividades do tipo (4), sdo atividades que trazem
situacBes similares ficticias, mas que tenha possibilidade de explorar a realidade, no qual os
alunos podem se colocar como parte da mesma para analisar como seria sua postura diante de
uma circunstancia que exigisse tomada de decis&o.

As atividades do tipo (5) sdo extraidas de informacdes da vida real, com fontes
conhecidas, como o “terreno” ainda ¢ no paradigma do exercicio, as tarefas estao estritamente
relacionadas com os dados da noticia, nenhum outro questionamento € relevante no momento
da realizacédo da atividade. Quanto, as do tipo (6) as atividades que trazem discussdes da vida
real, estruturada no cenario para investigacdo, apresenta atividades que trazem questionamentos
da vida pessoal do aluno, o que ela pensa e/ou como ele agiria diante de algumas que ao se
depararem nas suas relagdes sociais.

Nesta secdo, apresentamos as diversas formas em que estdo estruturados 0s processos
de ensino e aprendizagem, proposto por Skovsmose (2000). Caminhar do paradigma do
exercicio em direcdo aos cenarios para investigacao, nao é uma tarefa facil. E, ressalta que todos
os ambientes de aprendizagem se fazem necessario em sala de aula, a depender do objetivo do
professor acontece a mobilidade entre esses ambientes. E, mover-se entre esses ambientes é
essencial para que favoreca o aprendizado com significado. Desse modo, esse pesquisador ndo
defende extinguir os exercicios, mas aponta que o caminho mais favoravel a investigacao sdo
0S cenarios para investigacéao.

Assim, entendemos que nessa perspectiva, 0s alunos ndo se limitam apenas ao que é
proposto, mas rompem com a ideia que o conteido da Matematica s6 tem uma vertente, ensinar
e aprender, mas que algo mais é necessario, refletir, analisar, argumentar para poder tomar
decisdo consciente. Dessa forma, somente as atividades bem exploradas pelo professor, pode

dar sentido ao ensino da Matematica, a partir dos diversos contextos, dentre eles, a Educacdo
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Financeira numa perspectiva Critica. Nesse sentido, o professor precisa estar preparado e
disposto para este proposito.

No entanto, entendemos que caminhar do paradigma do exercicio em direcdo ao cenario
para investigagdo, no qual o aluno é convidado a investigar, explorar e argumentar as propostas
de atividades em sala de aula, pode trazer uma inseguranca para o professor que no ensino
tradicional tinha todo o controle do processo educativo. Enguanto, no cendrio para investigacéo,
0 professor precisa estar preparado para 0s questionamentos que podem surgir no processo de
aprendizagem e assumir riscos, sair da zona de conforto.

Cabe ressaltar, que a zona de risco ao mesmo tempo em que traz incertezas ao professor
e alunos, favorece o didlogo em sala de aula, rompe com a ideia de sequéncia e linearidade no
ensino da matematica, possibilita o desenvolvimento de competéncias matematicas que auxilie
os alunos na tomada de decisdo nas diversas situacdes do cotidiano de maneira consciente.

Na secdo a seguir, discutiremos sobre as pesquisas correlatas que nos auxiliaram a

desenvolver 0 nosso estudo.

1.6 Pesquisas Correlatas

Nesta secdo, a principio trouxemos a dissertacdo Santos (2017) que realizou uma
pesquisa em 32 livros didaticos de Matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
aprovados pelo PNLD (2016) para analisar a abordagem da EF tendo como suporte 0s
ambientes de aprendizagem propostos por Skovsmose (2000). Esse estudo categorizou os temas
apresentados em 23 colecOes de Alfabetizacdo Matemaética do 1° ao 3° anos e 17 colecdes de
Matematica 4° e 5° anos, tanto as obras para os alunos, como nas orientacGes disponibilizados
ao professor para desenvolver as aulas. Os resultados dessa pesquisa destacam que 0s
enunciados de 26 atividades sobre EF, de um total de 48, s6 caracterizam essa abordagem dos
cendrios para investigacdo a partir das orientacbes contidas no manual do professor, o que
demonstra 0 uso desse recurso como elemento diretriz no processo de ensino e a necessidade
de conter atividades que auxiliem o trabalho com a Educacdo Financeira com discusséo a partir
do livro do aluno. Nos livros do 1° ao 3° ano, observou-se uma diversidade de atividades sobre
a tematica, enquanto que no 4° e 5° ano a quantidade era menor. De maneira geral, a pesquisa
destacou que a maior parte das atividades apresentavam potencialidades para desenvolver os
cendrios de investigacdo, mas esse fator requer um dialogo aprofundado para orientar o trabalho

do professor na perspectiva critica e reflexiva.
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A pesquisa de Azevedo (2019), objetivou analisar atividades de Educacdo Financeira
nos livros didaticos de Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental aprovados no PNLD
(2017) com potencial para realizar o trabalho com base na Educacdo Matematica Critica,
proposta por Skovsmose. Nesse estudo foram observadas 11 colecdes, totalizando 44 livros dos
quais somaram-se 504 atividades de Educagdo Financeira Escolar segundo os Ambientes de
Aprendizagem. O manual do professor também foi analisado com vistas a identificar as
possiveis sugestdes apresentadas ao professor. Segundo esse estudo, apenas 98 atividades
fornecem orientacédo para o trabalho em sala de aula com os alunos, mas ainda aparecem de
forma sintética, sem contemplar uma discussdo com teor investigativo que proporcionem
reflexdo critica. Em relacdo a organizacao das atividades de Educacédo Financeira ao longo das
unidades tematicas, identificou-se que uma concentragdo delas no contexto da Algebra e da
Educagéo Financeira.

Identificamos que o estudo de Santos (2016) e Azevedo (2019) é similar a nossa
pesquisa quanto a analisar se as atividades presentes nos manuais abordam a Educacdo
Financeira com um olhar para Educacdo Matematica Critica de Skovsmose (2014). Assim,
como as pesquisadoras supracitadas consideramos as orientacGes e sugestdes dos autores no
formato U para categorizar segundo os ambientes de aprendizagem de Skovsmose (2000;2014).
Cabe ressaltar, na estrutura dos manuais que Santos (2016) e Azevedo (2019) analisaram néo
tinha o formato U, as orientacdes e sugestfes dos autores eram apresentadas no final das obras.
Embora, os nossos estudos analisem as atividades dos manuais na perspectiva critica, optamos
em observar como essas atividades atendem a propostas das orientacdes contidas na ENEF,
considerando o0s seus objetivos e competéncias derivadas deles. Diferente das pesquisadoras
supracitadas, a nossa pesquisa € um estudo de caso analisa duas cole¢fes de manuais de uma
escola, da qual a pesquisadora € também a professora, para que pudéssemos observar se as obras
dessa escola, possibilita o professor a trabalhar a Educacéo Financeira numa perspectiva critica
e que atenda aos objetivos da ENEF. Cabe ressaltar, que em nossa pesquisa foram contempladas
as duas etapas do Ensino Fundamental, enquanto Santos (2016) se debrucou apenas para 0s
livros dos anos iniciais aprovados no PNLD e, Azevedo (2019) analisou apenas os anos finais
aprovados no PNLD. No entanto essas pesquisas foram relevantes e nos ajudaram a desenvolver
0 nosso estudo, pois pudemos tragcar um panorama de como se deu a Educagao Financeira nos
anos iniciais, bem como nos anos finais e compreender esse processo ao longo do Ensino

Fundamental.



CAPITULO 2
PERCURSOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresentamos os caminhos trilhados para alcancar o objetivo desse
estudo que é analisar as atividades referentes a Educacao Financeira presentes no manual do
Professor que ensina Matematica das duas cole¢fes adotadas por uma escola municipal do sul
da Bahia, & luz da Educacdo Matematica Critica e das orienta¢es contidas no documento
Estratégia Nacional de Educacgéo Financeira.

Dessa maneira, estruturamos o presente capitulo em trés partes, a saber: (a) a abordagem
metodoldgica da pesquisa; (b) o universo de estudo; e (c) os procedimentos da coleta e 0s
critérios para a analise dos dados. Antes de adentramos nas partes que o capitulo discute
julgamos necessario trazer elementos que dizem respeito ao Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD).

2.1 Uma breve abordagem sobre o PNLD

O PNLD é um programa do Governo Federal que tem dentre seus objetivos o de fornecer
livros didaticos para professores e alunos das escolas publicas de Educac¢édo Béasica do pais, das
esferas municipal, estadual, federal e distrital, que estejam alinhados as propostas curriculares
vigentes no pais. O programa preza pela qualidade dessas obras didaticas, com vista as praticas
educativas em sala de aula que tem como finalidade a aprendizagem dos alunos.

O programa disponibiliza para as unidades escolares, da Educacdo Bésica, um guia
digital do livro didatico para que os professores das escolas publicas possam analisar e escolher
a colecdo que adotara para o préximo periodo de quatro anos. Este guia € uma espécie de
catalogo, com a resenha de todas as obras didaticas aprovadas pelos especialistas responsaveis
por avaliar as colecOes. Tais colegdes sdo submetidas, via edital, pelas editoras que tiveram
interesse que seus livros sejam avaliados pelo PNLD. Esse processo de submissao acontece em
ciclo trienal alternado, de modo que ndo coincida com o ano de escolha dentre as etapas da
Educacdo Baésica, Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

O PNLD 2020 traz duas novidades, a primeira delas é que além de analisar colecao de

livro didatico ele também analisa material didatico, como por exemplo, livro literario. A outra
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¢ que o Manual do Professor apresenta o formato em “U”, o que, segundo o guia digital, o torna

mais eficiente e compreensivel, facilitando o planejamento do professor.

Figura 2.1 — Formato U do Manual do Professor

Reproducao reduzida da pagina do Livro do Estudante
com as respostas das atividades.

Momeros ate 10
Comentarios —
e orientacoes
sobre a Unidade.

Objetivos
da Unidade.

Habilidades da BNCC
abordadas na Unidade.

Comentérios e orientagdes sobre
os conteudos, as secdes, as atividades

e os boxes da pagina.

Sugestdes de atividades. Sugestdes e resenhas
de livros (para os alunos).

Fonte: DANTE (2017, p. XL V111, 1° ano).
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O nome “U” ¢ justificado pela diagramacdo adotada, que forma a aparéncia da vogal.
Neste formato, o professor tem nas maos o Livro do Estudante localizado no centro das duas
paginas, em tamanho reduzido, nas quais os direcionamentos e informacdes complementares
para professor trabalhar, quer seja o contetdo ou as atividades propostas, aparecem no entorno,
conforme a Figura 2.1. Além disso, sdo apresentadas as repostas das atividades propostas no
Livro do Estudante.

Cabe salientar que as duas colecdes que analisamos nesse estudo forma aprovadas pelo
PNLD, contudo a Colecdo Arariba Mais Matematica — Anos Finais,1® Edicdo, 2018, cujos
autores séo Mara Regina Garcia Gay e Willian Raphael Silva, tiveram algumas alteragdes entre
a versdo analisada pelo PNLD e a versdo disponibilizada pela Editora, as quais discutiremos a
sequir.

No guia digital consta que colecdo dos Anos Finais analisada pelo PNLD de 2017, foi a
sua 42 edicdo, referente ao ano de 2014, como podemos verificar na Figura 2.2 a seguir.
Figura 2.2 — Guia Digital do Livro Didatico — PNLD 2017

A A A+
G U IA D I G I TA L ACESSEIDADE REDUZIR  NORMALIZAR ~ AUMENTAR CON%ASFE AJ’EDA

ARTE CIENCIAS GEOGRAFIA HISTORIA LINGUA ESTRANCEIRA LINCUA PORTUGUESA MATEMATICA

POR QUE LER O GUIA? PROJETO ARARIBA - MATEMATICA
N MARA REGINA GARCIA GAY

NOS ANOS FINAIS
0036P17022

Colegio TIPOZ
Acesse o livrg

- IGIOICIQ)

PRINCIPIOS E CRITERIOS
COLEGOES APROVADAS
RESENHAS DE MATEMATICA

MODERNA
| 4% edicdo- 2014

FICHA DE AVALIACAQ
REFERENCIAS

EQuipE @ Visao Geral

FALE CONOSCO

Fonte: www.fnde.gov.br/pnld2017. Acesso em: 02/04/2021.

No guia digital, retratado na Figura 2.2, a obra esta intitulada como Projeto Arariba —
Matematica, e cuja autora é Mara Regina Garcia Gay. No entanto, a colecdo disponibilizada na
escola que a pesquisadora ensina e que tomamos para analisar 0 manual que esta intitulada
como Araribd Mais Matematica, em sua primeira edicdo de 2018, apresentando dois autores
Mara Regina Gay e Willian Raphael Silva. A Figura 2.2 apresenta a imagem do manual na
edicdo que estamos analisando. O guia digital traz a capa do livro analisado e aprovado, contudo
a edicdo 2018 desta colecdo ndo consta. Desse modo, buscamos no proprio site da Editora
Moderna, a capa e a contracapa do 6° Ano da colecdo Arariba Mais Matematica para que o

leitor acompanhe nossa descricdo com mais clareza
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Figura 2.3 - Manual do Professor de Matematica — Arariba Mais Matematica

R ARARBA MAIS
MATEMATICA

9.,

Organizadora: Editora Moderna
Obra coletiva concebida, desanvolvida
@ produzida pela Editora Magderna:

Wallian Raphae! Siva
Litenciado em Matematica pele Univeesidlade de S0 Pauks, Profiesor e Editor

Componente curricular: MATEMATICA

MANUAL DO PROFESSOR

14 edigio

S3o Paulo, 2018

&

<. MODERNA

Fonte: https://pnld.moderna.com.br/matematica/arariba-mais. Acesso em: 02/04/2021.

2.2 A abordagem metodoldgica da pesquisa

Para alcancar o objetivo proposto nesta investigacdo, optamos por desenvolver uma

pesquisa de carater documental, pois de acordo com Fiorentini e Lorenzato (2012) esse tipo de

pesquisa

E aquela que se faz preferencialmente sobre documentacao escrita. O campo pode ser
caracterizado pelas bibliotecas, pelos museus, pelos arquivos e pelos centros de
memadria. Nesse tipo de pesquisa, a coleta de informacdes é feita a partir de fichamento
das leituras [...]. Esse tipo de pesquisa é chamado também de estudodocumental. Os
documentos para estudo apresentam-se estaveis no tempo e ricos como fonte de
informacéo, pois incluem: filmes, fotografias, livros, propostas curriculares, provas
(testes), cadernos de alunos, autobiografias, revistas, jornais, pareceres, programa de
TV, listas de contetdo de ensino, planejamentos, dissertacfes ou teses académicas,
didrios pessoais, didrios de classe, entre outros documentos (FIORENTINI;
LORENZATO, 2012, p.102-103).

Os documentos que analisamos como ja foi mencionando sdo dois manuais, que foram

escolhidos pelos professores de uma escola municipal, localizada no sul da Bahia. Desta forma,

como estamos analisando as obras de uma escola especificamente, entendemos que essa

pesquisa, também se caracteriza como um estudo de caso, pois
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um estudo de caso é uma investigacdo de natureza empirica. Baseia-se fortemente em
trabalho de campo ou em analise documental. Estuda uma dada entidade no seu
contexto real, tirando todo o partido possivel de fontes multiplas de evidéncia como
entrevistas, observagdes, documentos e artefactos. (Yin, 1984) apud (PONTE, 2006,

p.7)
Além disso, esta pesquisa é de cunho descritivo, uma vez que na analise descrevemos

os dados de acordo com as categorias pré-definidas (FIORENTINI; LORENZATO, 2012).

2.3 O universo de estudo

Iniciamos esta secdo apresentando o critério de escolha das colecdes analisadas, que se
deu pelo fato delas serem aprovadas pelo PNLD, ter sido escolhida pelos professores de uma
escola municipal do sul da Bahia, da qual a pesquisadora desse estudo é professora. Nossa
justificativa, por ter sido o Manual do Professor, se deve ao fato da importancia que esse
material didatico exerce no que tange o planejamento das aulas dos professores. E, também por
entendermos que nele ha orientacOes e sugestdes para o professor que podem contribuir na
justificativa da escolha das categorias de analise da nossa investigag&o.

Antes de iniciarmos a apresentacdo de cada manual, trouxemos uma descri¢do
panoramica de cada um deles. De forma geral, a colecdo Apis — Matemética é composta por
cinco volumes (1° ao 5° ano). Cada volume esta dividido duas partes: a primeira é apresentada
0s objetivos gerais, fundamentos tedricos, didatico-pedagogico (Parte Geral); e, a segunda, a
estrutura especifica do volume, no formato U, cujas orientacdes e informacgdes complementares
de como trabalhar os contetidos estdo em volta do proprio contetdo e atividades apresentadas
na colecdo (Parte Especifica).

O referido Manual do Professor apresenta em seu sumario, em todos os volumes da
colecdo, uma divisdo uniforme de oito Unidades, as quais sdo organizadas através de se¢oes,
boxes e material complementar para explanacdo dos conteudos e atividades propostas pelos

autores. Sendo assim, esse manual apresenta as seguintes secoes:

O mundo da Matemética (explora saberes cotidianos do aluno no primeiro volume e,
nos demais volumes, resgata os saberes do ano anterior); Eu e a Matematica (ressalta
a importancia da presenga da Matematica no cotidiano); Abertura da unidade
(apresenta cenas da vida cotidiana); Para iniciar (propicia um primeiro contato com o
conteldo do capitulo); Explorar e descobrir (propde atividades concretas e de
experimentacdo que incentivam o aluno a investigar, refletir, descobrir, sistematizar e
concluir as situacdes propostas); Tecendo saberes (mobiliza para um trabalho
interdisciplinar e discute aspectos de cidadania e sociedade); Desafios (propfe
atividades desafiadoras para os alunos); Brincando também aprendo (propde
atividades ludicas e trabalho cooperativo); Vamos ver de novo? (busca rever e fixar
conceitos estudados); Saiba mais (traz informacdes e curiosidades); O que estudamos
(apresenta sintese dos principais contetdos da unidade); Sugestdes (traz historias em
quadrinhos, poema, parlenda, cantiga, revistas, jornais, folhetos de propaganda,
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computador, internet, jogos, bibliografia complementar, laboratério de Matematica
etc.) (GUIA DIGITAL DO LIVRO DIDATICO, 2019, p.49)

As secOes trazem sugestBes para utilizar a Matematica para compreender e inter-
relacionar com o mundo. A se¢do Tecendo Saberes é interdisciplinar, sendo que os textos e
questdes apresentados podem abordar dezesseis temas contemporaneos elencados na obra, séo
eles: ciéncia e tecnologia; direitos da crianca e do adolescente; diversidade cultural; educagéo
alimentar e nutricional; educacdo ambiental; educacdo das relagfes étnico-raciais; ensino de
histdria e cultura afro-brasileira, africana e indigena; educacao em direitos humanos; educacéo
financeira e fiscal, educacdo para 0 consumo; educacdo para O transito; processo de
envelhecimento; respeito e valorizacao do idoso; saude; trabalho; vida familiar e social.

Para cada tema mencionado acima o autor traz orientac6es de como o professor pode
trabalhar em sala de aula, com intuito de estimular e favorecer o desenvolvimento de
competéncias que favorecam a formacdo cidadd. Dentre as tematicas apresentadas, vamos
destacar como o manual aborda sobre Educacéo Financeira e fiscal e Educagdo para o consumo,
visto que sdo objetos de estudos da nossa investigacdo. Como a Educacgéo Financeira trata de
um tema contemporaneo, podendo esta contemplada nessa secdo Tecendo Saberes,
analisaremos as atividades dessa se¢do que estdo relacionadas a essa tematica.

O manual enfatiza a importancia utilizar essas tematicas para trabalhar de forma
transversal e integradora, como orienta a BNCC (2018) ao tratar sobre o tema contemporaneo

Educacao Financeira e Fiscal, 0 manual visa

Munir os alunos de conhecimentos, habilidades e competéncias para que se sintam
preparados para enfrentar as situagdes desafiadoras do cotidiano € um dos objetivos
atuais do ensino da Matematica. Educar financeiramente é muito mais do que
apresentar contetdos sobre finangas; é criar oportunidades para que os alunos possam
refletir sobre suas a¢Bes, percebendo que cada uma delas, mesmo que pequena, pode
gerar consequéncias para eles proprios e para as pessoas com as quais convivem, e
que suas atitudes no presente podem gerar, além de consequéncias imediatas, reflexos
no futuro. As aulas de Matematica constituem um 6timo momento para evidenciar a
diferenca, por exemplo, entre necessidade e desejo, essencial e supérfluo, consumo e
consumismo, prego e valor, bens individuais e bens coletivos/publicos. (DANTE,
2017, p. XI1 = XI111)

Quanto a Educacéo para o consumo, o manual direciona que

Aspectos relativos aos direitos do consumidor também necessitam da Matematica
para serem mais bem compreendidos. Por exemplo, para analisar a composi¢éo e a
qualidade de produtos e avaliar 0 impacto deles sobre a salide e 0 meio ambiente, ou
para analisar a relagdo entre menor preco/maior quantidade. No segundo exemplo,
vocé pode ajudar os alunos a compreender que ofertas como “Compre 3 e pague 2.”
nem sempre sdo vantajosas, pois geralmente sdo criadas para produtos que ndo tém
muita saida — ndo havendo a necessidade de compra-los em grande quantidade — ou
que estdo com o prazo de validade proximo do vencimento. Habituar-se a analisar
essas situacdes é fundamental para que os alunos possam reconhecer e criar estratégias
de protecdo contra propagandas enganosas e contra os estratagemas de marketing a
que séo submetidos os consumidores. (DANTE, 2017, p. XII — XIII)
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Algumas orientagOes descritas acima podem ser vistas em atividades que ndo estdo

necessariamente nessa se¢do, como podemos observar na Figura 2.4 abaixo:

Figura 2.4 — Atividade com a tematica Direito do Consumidor

Em s icda, apresente mais esta
atividade: ™ &

{D DIREITOS DO CONSUMIDOR
Quando compramos algum produte alimenticio, precisamos estar atentos as

datas de fabricacio e de vencimento que devem aparecer nas embalagens.

Preencha o quadre conforme o exemplo da 15 linha.
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a elas também? Por que a validade é diferente de um

Fonte: DANTE, 2017, p. 95, 4° ano.

Cabe ressaltar que essa atividade acima ndo esta numa secdo Tecendo Saberes, mas
propde uma discussdo a partir de um tema elencando naquela secdo, como sugestdo para
potencializar a atividade proposta.

Quanto ao manual da colecdo Araribd Mais Matematica € composta por quatro volumes
(6° a0 9° ano) e cada um deles divide-se em duas partes: (i) as OrientagOes gerais, com enfoque
nos principios norteadores, reflexdes sobre o0 ensino da matematica; textos de aprofundamento,
sugestdes de praticas pedagdgicas para auxiliar o trabalho do professor em sala de aula; e (ii)
as Orientac0es especificas, sendo que essa parte apresenta o Livro do Estudante em formato U,
nas quais os direcionamentos e sugestdes especificas aos contetidos e/ou atividades propostas
estdo apresentadas nas bordas das paginas. Essas orientagdes sdo pautadas e referenciadas as
competéncias gerais, especificas, bem como as habilidades presentes na BNCC (BRASIL,
2018).

Os quatro volumes da colecdo Araribd Mais Matemaética, de uma maneira geral, sdo
organizados em quatro Unidades. Com relacdo ao volume do 6° e 7° anos cada Unidade
contempla trés Capitulos, totalizando 12 Capitulos. No entanto, nos volumes do 8° e 9° anos ha
diferenca entre o nimero de capitulos. No volume do 8° ano, uma das Unidades possui dois

capitulos e as demais possuem trés cada uma, totalizando 11 capitulos. J& no 9° ano, duas
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Unidades contemplam dois capitulos e as outras duas tém trés capitulos, totalizando 10
capitulos.
A edicdo da obra dos anos finais, que se encontra no guia do livro didatico, esta

organizada da seguinte maneira:

em blocos de conteidos, denominados Partes, que se iniciam com textos e questdes
cujo objetivo é motivar os estudantes para um dos temas trabalhados em seguida. Os
blocos de contetidos dividem-se em unidades, nas quais sdo explorados 0s conceitos
e procedimentos e desenvolvidas atividades, nas seces fixas Vamos aplicar; Vamos
fazer e Atividades integradas. Em diversas unidades ha, também, as secOes
Trabalhando com a informagdo e Educagdo financeira. Encerram os blocos de
conteldos, as se¢Bes Compreendendo um texto, Problemas para resolver;
Trabalhando em equipe e Para finalizar. Ao final dos volumes vém os Anexos e as
Respostas e a Bibliografia (GUIA DO LIVRO DIDATICO, 2017, p.93).

No entanto, cabe relembrar que a edi¢cdo do manual que estamos analisando € aquela
disponivel no site da Editora Moderna, cuja versao traz algumas diferencas quanto a estrutura.
Desse modo, a cole¢do por nés analisada ndo utiliza mais os termos blocos e partes, mas sim
Unidades e Capitulos.

No sumario de cada volume da colecéo, os autores destacam que no inicio das Unidades
gue o compde, com intuito de identificar os conhecimentos prévios dos alunos, havera textos e
questdes relativos aos temas que serdo abordados naquela Unidade para o aluno, estabelecendo
uma relacdo do que os alunos ja sabem e o que devem saber ao final de cada unidade. Estas
Unidades sdo distribuidas em Capitulos, sendo que cada um deles dedica-se a apresentacdo dos
conteldos. Para além dos exemplos com as devidas solucdes, os autores trazem
questionamentos variados, no que eles denominam de boxes.

Ademais, é possivel encontrar em alguns desses Capitulos se¢des Trabalhando com a
Informacéo e Educacgdo Financeira. Os blocos de contetdos sdo encerrados com as se¢fes
Compreendendo um texto, Problemas para resolver, Trabalhando em equipe e Para finalizar.
No final de cada um dos volumes dessa colecao sdo encontrados 0s Anexos, as Respostas e a
Bibliografia.

Em todos os volumes da colec¢do, no ultimo capitulo de cada Unidade € apresentada a
secdo de Educacdo Financeira, sendo que cada uma delas tem duas paginas dispostas lado a
lado, a primeira pagina sempre a direita e a segunda, sempre a esquerda para que o aluno tenha
a ideia do todo. Em cada uma das se¢Oes os autores deram um titulo diferente, relacionadas a
topicos da Educacdo Financeira.

Essa secdo apresenta atividades que possibilita ao aluno refletir sobre atitudes

responsaveis e conscientes no planejamento e uso de recursos financeiros em seu cotidiano.

A secdo Educacéo financeira aparece quatro vezes ao longo do volume e ocupa duas
paginas. Apresenta-se uma situacdo cotidiana que envolve finangas e, a partir dai, sdo
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discutidas possibilidades para resolver e enfrentar a situacdo — 0s alunos devem se
imaginar naquela situacdo (O que vocé faria?) e procurar solugdes. Depois, em
Calcule, sdo apresentadas algumas atividades referentes a situacdo inicial ou alguma
similar e, em Reflita, os alunos sdo questionados sobre suas a¢des e atitudes diante de
determinadas situagdes financeiras. (GAY; SILVA, 2018, p. XXIV)

Nessa secdo o foco das atividades ndo sao conceitos financeiros, como juros e descontos,
mas a postura como consumidor. Diversos temas relacionados a Educacdo Financeira sdo
trabalhados como consumismo, direitos e deveres do consumidor, atitudes ao comprar, entre
outros.

Isso posto, passamos a apresentar, detalhadamente, os sumarios dos volumes cada uma
das colecBes. Como ja foram expostos os formatos dos sumarios dos manuais do 1° e 6° anos,
fizemos um quadro destacando as unidades e se¢fes do 1° ao 5° ano, e capitulos e se¢des do 6°
ao 9° ano. O Quadro 2.1 apresenta a quantidade de paginas, unidades e se¢des de cada ano
escolar da Colecdo Apis — Matematica.

Quadro 2.1 — Unidades e Se¢6es dos Livros do 1° ao 5° ano

Ano 1° ano 2°ano 3%ano 4° ano 59 ano
Unidades 207 paginas 217 paginas 217 paginas 235 paginas
e secoes
Se¢do: O mundo
da Matemaética Pégina: 10 Pégina: 10 Pagina: 10 Pagina: 10 Pagina: 10
Se¢do: Euea Pagina: 11 Pagina: 11 Pagina: 11 Pagina: 11
Matematica Pagina: 11
Unidade 1 Vocabulario NUmeros até Ndmeros até 1000 Sistema de Sistema de
Fundamental 100 Numeragéo Numeragéo
decimal
Unidade 2 NUmeros até Sélidos Geometria Geometria Geometria
10 Geométricos | (Tecendo Saberes)
(Tecendo
Saberes)
Unidade 3 A ordem dos Regibes Adicdo e subtracéo Massa, capacidade, Adicéo e
nameros Planas e seus tempo e temperatura. Subtrag¢do com
(Tecendo contornos (Tecendo Saberes) nimeros Naturais
saberes) (Tecendo
Saberes)
Unidade 4 Figuras Adicdo Grandezas e Adicdo e subtracdo Multiplicacdo e
Geométricas Medidas: tempo e | com ndmeros naturais Divisdo com
dinheiro ntmeros Naturais
(Tecendo Saberes)
Unidade 5 Adicdo e Subtracéo Multiplicacéo Multiplicagdo com Mais Geometria
Subtracdo nlmeros naturais
Unidade 6 Nosso Multiplicagdo Diviséo Divisdo com nimeros Fraces
dinheiro (Tecendo Naturais (Tecendo
Saberes) Saberes)
Unidade 7 Grandezas e Grandezas e Grandezas e Comprimento e area Decimais
Medidas suas medidas Medidas: (Tecendo Saberes)
(Tecendo (Tecendo comprimento,
saberes) Saberes) massa e capacidade.
(Tecendo Saberes)
Unidade 8 NUmeros até Nameros a NUmeros maiores Fragdes e Decimais Grandezas e suas
100 partir de 100 do que 1000 medidas
(Tecendo (Tecendo
Saberes) Saberes)
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As oito unidades do manual do 1° ao 5° ano sdo subdivididas em se¢des, como descreve
0 guia digital do livro didatico mencionados neste capitulo, porém ndo de maneira nao
uniforme. Isso significa que a secdo Tecendo saberes, que trata de temas interdisciplinares, nao
aparece em todas as unidades dos volumes e que embora faca parte de todos os volumes da
colecdo, ndo se prende a uma unica Unidade Temaética especifica da Matemaética tratada na
BNCC (BRASIL, 2018) e, além disso, a quantidade da secdo Tecendo saberes varia de um a
trés, de acordo com o ano escolar.

Quanto ao sumario dos livros da colecdo dos anos finais — Araribd Mais Matematica

apresentamos a seguir no Quadro 2.2:

Quadro 2.2 — Unidades, Capitulos e Secoes dos Livros do 6° ao 9° ano

Onidaes 6 ano 7 ano & ano g ano
e secdes 303 péaginas 328 paginas 288 paginas 272 paginas
Cap. 1 — NUmeros Cap.1- Multiplos e Cap. 1 — NUmeros
Naturais e Sistema de divisores Cap. 1 — Potenciacéo e reais
numeragao Cap.2 — NUmeros radiciacdo Cap. 2 — Potenciacédo e
Cap. 2 - Operagoes inteiros Cap. 2 — Retas e radiciagdo
Unidade 1 com ndmeros natura_is Cap.3 — Angulos angulos _ Cap.3— _
Capitulo 3: Geometria: Circunferéncia
nogdes iniciais Sec¢do Educacéo Secdo de Educacéo
Sec¢do Educacdo Financeira: Pagar com Financeira: Indo ao Secdo de Educacéo
Financeira: Como sdo Cartéo. supermercado Financeira: Por que eu
seus gastos? tenho que fazer isso?
Cap.4- Cap. 4 — Numeros Cap. 3 — Congruéncia Cap. 4 — Produtos
Divisibilidade: racionais de tridngulos notaveis e fatoragao
multiplos e divisores Cap. 5 - Grandezas e Cap. 4 — Quadrilateros Cap. 5 — Semelhanga
Cap. 5 — Frac0es medidas Capitulo 5 — Poligonos
Uni Cap. 6 — Operagdes Cap. 6 - Célculo Sec¢do de Educagdo Secdo de Educacédo
nidade 2 ~ P . A : o
com fragdes Algébrico. Financeira: Estd na hora | Financeira: Quando o
Secdo de Educacéo Secdo de Educagdo de trocar? barato sai caro
Financeira: Vocé Financeira: Para onde
costuma pesquisar foi meu dinheiro?
precos?
Cap. 7 - Retas e Cap. 7 — Equagdes e Cap. 6 — Retas e Cap. 6 — Relacbes
angulos inequacdes do 1° grau angulos métricas no triangulo
Cap. 8 — NUmeros Cap. 8 — Poligono, Cap. 7 — NUmeros retangulo
decimais circunferéncia e circulo. decimais
. Cap. 9 — Operacoes Cap. 9 — Triangulos e Cap. 8 — Operagdes com | Cap. 7 — Equacdes do
Unidade 3 com ndmeros decimais quadrilateros ntmeros decimais 2° grau
Secdo de Educacdo Secdo de Educacdo Secdo de Educacdo Secdo de Educacédo
Financeira: O album Financeira: Diferentes Financeira: Mensagens Financeira: Que
de figurinhas formas de pagamento e mais mensagens conversa é essa?
Cap 10 — Localizagéo e Cap. 10 — Area de Cap. 9 — Equacdes e Cap. 8 — Funcoes
poligonos quadrilateros e sistema de equacdes Cap. 9 — Fungdes afim
Cap 11 — Medidas de triangulos Cap. 10 - Cap. 10 — Figuras
comprimento Cap. 11 — Proporcéo e Proporcionalidade entre | geométricas ndo planas
Cap 12. Medidas de aplicagdes grandezas e volumes
tempo Cap.12 - Cap. 11— Secdo de Educacéo
Unidade 4 Secdo de Educacéo Transformagdes Transformagdes Financeira: Vocé gosta
Financeira: Sera que geométricas geométricas de ostentar? Cuidado!
posso reclamar? Secdo de Educacéo
Sec¢do de Educagdo Financeira: DecisOes a
Financeira: Comprar tomar
mais ou comprar
menos?

Fonte: Dados da pesquisa (2021).
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De acordo com o Quadro 2.2 temos que os quatro volumes da colegédo trazem quatro
unidades, sendo que ao final de cada uma delas, os autores trazem uma secdo especifica de
Educacdo Financeira. Assim como na colecdo dos Anos Iniciais, a secdo de Educacéo
Financeira ndo esta vinculada a uma das unidades tematicas descritas no componente curricular
de Matemaética da BNCC (BRASIL, 2018).

Fechamos aqui a apresentacdo das colecOes analisadas e passamos a apresentar o

percurso da coleta de dados.
2.4 Procedimentos de Coleta dos dados

Nesta segdo iniciamos descrevendo como realizamos a coleta de dados da nossa
pesquisa. Com relacdo a colecdo Apis, a primeira busca dos dados foi realizada nas secdes
direcionadas ao tema, nesse caso, Tecendo Saberes, pois de acordo com o autor, essa se¢édo foi
planejada para que os temas contemporaneos, incluindo a Educagao Financeira e Educacao para
0 consumo, estariam presentes.

Dando continuidade a essa coleta de dados, como o manual esta disponibilizado em
PDF?, no site da sua editora, fizemos uma busca de algumas palavras chave que poderiam trazer
elementos pertinentes ao nosso objeto de estudo. Nessa busca, utilizamos os seguintes termos:
consumo, financeira, preco e dinheiro. As duas primeiras palavras chave foram escolhidas por
fazerem parte do contexto da Educagdo Financeira explicito pela BNCC (BRASIL, 2018).
Quanto as duas ultimas, estas foram acrescentadas pelo fato de acreditarmos que, naturalmente,
podem fazer parte da tematica.

Ja no manual Arariba Mais Matematica, como 0s autores trazem uma se¢do especifica

Educagéo Financeira, entendemos que seria relevante analisarmos tdo somente essa segéo.

2.5 Procedimentos de Analise dos dados

Ao final das buscas em todos os volumes do manual da colecio Apis selecionamos as
atividades desse manual relacionadas com a Educacdo Financeira sob a 6tica da Educacdo
Matematica Critica proposta por Skovsmose (2014) e as orienta¢Bes que norteiam a proposta
de Educacdo Financeira da ENEF (BRASIL, 2010). Quanto ao manual Araribd Mais

2A sigla inglesa PDF significa Portable Document Format (Formato Portatil de Documento), um formato de
arquivo criado pela empresa Adobe Systems para que qualquer documento seja visualizado, independente de qual
tenha sido o programa que o originou. A grande vantagem dos arquivos PDF € a capacidade de manter a qualidade
do arquivo original, seja um texto ou uma imagem. Fonte: (Significado de PDF (O que €, Conceito e Definicao) -
Significados, acesso em 21/04/2021).
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Matematica, selecionamos todas as atividades apresentadas em todos os volumes na secao
especifica Educacédo Financeira e, fizemos a analise de maneira analoga.

Desse modo, para que pudéssemos analisar os dados coletados criamos duas
categorizacdes de andlise. A primeira delas diz respeito aos ambientes de aprendizagem de
Skovsmose (2000; 2014) e a outra esta relacionada aos seis objetivos elencados pela ENEF.
Embora sejam duas categorizages, estas serdo apresentadas simultaneamente, por entendermos

que elas podem estar imbrincadas.



CAPITULO 3
DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo apresentamos a andlise e discussdo das atividades relacionadas a
Educacdo Financeira presentes no Manual do Professor de Matematica das duas colecdes
adotadas por uma escola municipal do sul da Bahia, a luz da Educacdo Matematica Critica
(SKOVSMOSE, 2000; 2014) e das orientacOes contidas no material didatico da Estratégia
Nacional de Educacédo Financeira (ENEF) (CONEF, 2014).

Para procedermos esta analise e discussdo dos dados nos orientamos de acordo com 0s
objetivos especificos, desse modo, fizemos primeiro a anélise das atividades relacionadas a
Educagio Financeira presentes no Manual do Professor de Matematica da colecio Apis
Matematica, do 1° ao 5° ano e em seguida, a analise da cole¢do Arariba mais Matematica, do
6° ao 9° ano do Ensino Fundamental.

Cabe ressaltar, que no Manual da Colecdo Apis analisamos a secdo Tecendo Saberes,
uma secdo que trata de tema contemporaneos, como Educacdo Financeira e Educacédo para o
Consumo e, as atividades que foram selecionadas pelas buscas das palavras-chave: consumo,
financeira, dinheiro e prego. E, 0o manual da Colecdo Arariba Mais Matemaética, analisamos tao
somente as atividades apresentadas na secdo especifica Educacdo Financeira. Esse

procedimento ocorreu em todos os volumes dos respectivos manuais.

3.1 Analise e discussio da Cole¢ao Apis Matematica do 1° ao 5° ano

Para iniciarmos a analise descrevemos como realizamos a coleta de dados da nossa
pesquisa. A colecdo Apis Matematica apresenta seces denominadas Tecendo Saberes que, de
acordo com o autor, ela foi planejada para abordar temas contemporaneos. Dentre esses temas
dois deles que nos interessam particularmente, a Educacdo Financeira e Educacdo para o
consumo.

Embora a colecdo trouxesse secdo especifica para abordar o tema, como o Manual do
Professor estava disponibilizado em PDF no site da editora, fizemos uma busca de possiveis
atividades relacionadas a partir das palavras-chave: consumo, financeira, preco e dinheiro. A

justificativa de escolhermos essas palavras chave, foi pelo fato de que elas estdo relacionadas
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ao contexto dos temas Contemporaneos, que inclui a Educacdo Financeira, dispostos na BNCC
(BRASIL, 2018).

Cabe ressaltar que a analise foi feita a partir das atividades e das sugestdes dos autores,
destacadas no formato U do Manual do Professor. Isso significa que a forma como sera
trabalhada em sala de aula, dependera da conduta do professor, o que foge de nosso alcance de
analise. Desse modo, para procedermos a analise foram categorizadas tdo somente as atividades

que contemplam, de forma explicita pelos autores, a Educacédo Financeira.

3.1.1 Anélise da Secio Tecendo Saberes da Colecdo Apis
No que diz respeito a Secdo Tecendo Saberes fizemos a Tabela 3.1 com a quantidade
dessa secdo em cada um dos Manuais de acordo com o ano escolar.

Tabela 3.1 — Quantidade da Sec¢do Tecendo Saberes

Ano Escolar 1°ano 2° ano 3°ano 4° ano 5°ano
Quantidade 3 3 3 2 3
Fonte: Dados da Pesquisa (2021).

De acordo com os dados da Tabela 3.1 os autores trazem a se¢ao Tecendo Saberes, pelo
menos duas vezes, em cada um dos cinco volumes. No Manual do Professor consta que dentre
0s temas contemporaneos que podem fazer parte dessa se¢do estdo incluidos a de Educacgao
Financeira e de Educacéo para 0 consumo que também esta relacionado a Sustentabilidade, o
cuidado com o outro e 0 mundo.

A partir da leitura e da anélise feita em cada uma das sec¢Ges pertencentes aos cinco
Manuais do Professor, constatamos que os autores abordaram o tema de nosso objeto de estudo
e como defendemos a Educacao Financeira, na perspectiva dos estudos de Pessoa (2016), que
afirma que ndo se restringe a administrar os recursos financeiros, abrange outros aspectos como
cuidar de si, das necessidades coletivas e a preservacdo do meio ambiente.

Constatamos que no 1° e 2° anos néo ha atividades relacionadas a Educagéo Financeira.
A primeira atividade da se¢do Tecendo saberes que aborda Educagdo Financeira encontramos
na segunda Secdo do 3° ano, apresenta como titulo “Vocé sabe por que existe o horario de
Verao?” (DANTE, 2017, p.110). As primeiras colocacOes e questionamentos do autor que
destacam o objetivo da existéncia do horério de ver&o.

Ele surgiu com o propoésito de economizar energia elétrica. A eletricidade chegou ao
Brasil ha mais de 100 anos. Com ela, os brinquedos e a maneira de as criangas se
divertirem mudaram. Atualmente, a televisdo e os jogos eletrdnicos, por exemplo,
passaram a ser uma forma de lazer. Vocé tem algum brinquedo que usa bateria ou
energia elétrica? Qual? Vocé costuma assistir a televisdo ou brincar com jogos
eletrdnicos durante quantas horas diariamente? (DANTE, 2017, p.110)
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A partir dessas colocagdes 0 autor apresenta a seguinte sugestao de atividade: “Converse
também sobre a economia de energia elétrica e aimportancia da colaboracao de todas as pessoas
durante todo o ano, por exemplo, desligando luzes e outros equipamentos elétricos que nédo
estiverem sendo utilizados” (DANTE, 2017, p.110). Nesta atividade constatamos que a
discusséo de temas contemporaneos como Educacdo para o Consumo, Preservacdo do meio
ambiente e para Ciéncia e Tecnologia. Essa foi a primeira que observamos ter vertentes
relacionadas com nosso objeto de estudo, visto que a Sustentabilidade, segundo Pessoa (2016),
como ja mencionamos neste capitulo, esta também relacionada com a Educacgdo Financeira.

Desse modo, a Matematica ensinada em sala de aula pode ser utilizada como
instrumento social, politico e econbmico no meio em que eles estdo inseridos, segundo a
proposta de D’Ambroésio (2008). Nessa atividade o autor traz questionamentos com um
direcionamento pessoal, que pode oportunizar o olhar nos diversos contextos existentes na sala
de aula apresentados por cada aluno, que bem explorados pelo professor pode favorecer uma
reflexdo acerca de como se da o consumo de energia elétrica dele e de sua familia. Embora o
manual traga em seu bojo as orientacdes e sugestdes, a atividade por si s6 ndo tem consisténcia
para discussdo da Educacdo Financeira, sendo essencial a mediacdo do professor para
potencializa-la. Entendemos que a Educacdo Financeira, aliada ao ensino de Matematica, pode
contribuir nas mudangas de postura e atitudes dos alunos, levando-os a refletir sobre suas a¢oes
consigo, com o outro e com 0 mundo como propde Pessoa (2020).

Aliado a Educagéo Financeira e ao contexto que é trabalhado o ensino da Matematica
esta atividade nos remete as ideias defendidas por Skovsmose (2008, p.101) a respeito da
Educagdo Matematica Critica, como sendo “uma expressao das preocupacdes sobre os papéis
sociopoliticos que a Educacdo Matematica pode desempenhar na sociedade”. Para o autor, a
Educacao Matematica Critica reconhece e valoriza o aluno e suas relagdes sociais, politicas e
econdmicas no processo de ensino e aprendizagem de Matematica.

A proposta da Atividade em conversar com os alunos a respeito da economia de energia
converge as propostas defendidas por Skovsmose (2014) que propde um ensino da Matematica
baseado no dialogo, assim como por Paulo Freire (2005). Para os dois autores esse didlogo €
entendido ndo como uma conversa qualquer, mas como uma pratica educacional, que utiliza
essa comunicacdo em sala de aula como um instrumento para favorecer autonomia. Segundo
Freire (2005), o didlogo rompe com a educagdo tradicional, na qual o professor é o centro do
saber, e 0 aluno pode exercer o protagonismo na construgdo do seu conhecimento, o professor

passa a ser o mediador das discussdes propostas em sala de aula.



68

Nesse sentido, observe que essa ndo propde a realizacdo de calculos matematicos para
que o aluno possa obter respostas de quanto gasta de energia elétrica, mas pode favorecer o
aluno pensar nos brinquedos e que estdo associados ao consumo de energia elétrica. A sugestao
da Atividade ressalta a importancia de desligar as luzes e outros equipamentos elétricos que nao
estiverem sendo utilizados, que sdo atitudes essenciais para economizar energia elétrica e que
podem contribuir para a salde do planeta. 1sso mostra que a Matematica pode também ser
ensinada na sala de aula para além dos nimeros, desempenhando um papel social que possa
possibilitar a integracdo do homem com o mundo e suas relacGes de maneira consciente como
destaca D’ Ambrosio (2008).

Tendo em vista os Cendrios de Investigacdo apresentados por Skovsmose (2014),
categorizamos esta atividade como do Tipo 6, que diz respeito a Referéncia a Realidade, uma
vez que traz situacdes do cotidiano e convida o aluno a tecer reflexdes acerca de suas proprias
vivéncias e necessidades. Atividades relacionadas a esse tipo trazem uma reflexdo acerca da
vida pessoal do aluno, do tipo: Vocé acha ...?; Em sua opinido...? Vocé ja ouviu falar ...?; Vocé
pretende...?. No caso desta atividade os questionamentos que direcionam a essa categoria
foram: “Vocé tem algum brinquedo que usa bateria ou energia elétrica? Qual? Vocé costuma
assistir a televisdo ou brincar com jogos eletrénicos durante quantas horas diariamente”
(DANTE, 2017, p.111), os quais terdo diferentes respostas e ndo previamente definidas.

Para Skovsmose, neste tipo de sala de aula pode gerar cendrios para investigacdo que
ele define como sendo um terreno fértil no qual as atividades de ensino-aprendizagem
acontecem, sem a necessidade de uma bateria de exercicios bem caracteristicos do ensino de
Matematica. Como citamos anteriormente, as respostas serdo diversas e ndo previsiveis,
proprias desse cenario.

Entendemos que esse cendrio proporciona aos alunos atividade voltada para a
investigacdo, na qual € possivel explorar as variadas formas para encontrar as diferentes
respostas e argumentos. Isso significa que a resposta ndo esta definida, como no paradigma do
exercicio, que é bem limitante. No cendrio para a investigacdo, os alunos recebem o convite
para se envolverem no processo de aprendizagem que se da atraves da exploracdo e
argumentacao.

Apresentar atividades que podem proporcionar discussdes sobre temas relacionados a
Educacdo Financeira esta de acordo com que BNCC (BRASIL, 2017) argumenta sobre a
relevancia dessa tematica no processo de ensino-aprendizagem na formacdo de sujeitos
reflexivos, criticos, preparando-os desde cedo para um planejamento financeiro e tornando-os

responsaveis por tomadas de decisdes consciente, que impactem em suas vidas e no mundo.
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A exploracdo dessa atividade tambeém estd de acordo com a proposta de Educagéo
Financeira defendida pela ENEF (CONEF, 2014), que tem como um dos seus objetivos a
formagcdo de um pensamento financeiro consolidado e o desenvolvimento de atitudes
autdbnomas e saudaveis. Tendo em vista, que para alcancar esses objetivos foi adotado em todas
as obras desse programa um modelo conceitual de Educacao Financeira, que estd centrado no
dia a dia do aluno. Desse modo, podemos considerar que essa atividade pode estar relacionada
com trés objetivos dos seis propostos para desenvolver uma Educacdo Financeira. O Obl
(objetivo 1) que trata das possiveis mudangas de comportamentos e atitudes tanto financeiros
guanto socioambiental para o fortalecimento da cidadania, quando o autor orienta o professor
a discutir sobre a importancia de atitudes como desligar luzes e outros equipamentos elétricos
gue ndo estiverem sendo utilizados. Quanto ao Ob2 (objetivo 2) esta relacionado com ensinar
a consumir de modo ético e consciente diz respeito a economia de energia para reduzir impactos
ambientais, mesmo que implicitamente, cabe destacar que a essa se¢do Tecendo Saberes ja
inicia trazendo como tema o horario de verdo que foi uma estratégia utilizada pelo Governo
para a economia da energia elétrica, principalmente em alguns horarios que sdo considerados
de pico. E, por fim o Ob6 (objetivo 6) que destaca a cultura da prevengdo, nesse sentido a
atividade pode desenvolver no aluno um olhar para a sustentabilidade, o cuidado com o planeta,
e a futura geracgéo.

Quanto a terceira Sec¢do, assim com as anteriores ndo hd um Tema Contemporaneo
definido, quando o autor discorre que “As paisagens, seja no campo, seja na cidade, sempre
sofrem transformacBes causadas pelos seres humanos. Nés retiramos da natureza o que
precisamos para viver e para tornar nossa vida melhor e, assim, transformamos a paisagem.”
(DANTE, 2017, p.190). E destaca que “algumas transformagfes nas paisagens geram
problemas que podem afetar a qualidade de vida de todos os seres vivos. A polui¢do do meio
ambiente é um desses problemas e, para soluciona-lo, precisamos da colaboragdo de todos”.
Atrelados aos questionamentos: “Como eram a rua e os arredores da escola onde vocé estuda?
Identifique e registre um problema causado pelas transformagdes que ocorreram na regido em
que esta a escola. d) Sugira uma solugao para esse problema (DANTE, 2017, p.190)”, nos
direcionaram aos Temas Preservacao do Meio Ambiente, Educacgéo para o Consumo, bem como
a Educacdo Financeira. Como ja mencionamos neste capitulo, de acordo com Pessoa (2016) e
a ENEF (2010), temas relacionados ao meio ambiente, como Sustentabilidade estdo
relacionados a Educacgdo Financeira, visto que as atitudes e 0 comportamento sdo essenciais

para o cuidado consigo, com os outros e o planeta. Ainda segundo Pessoa (2016), refletir sobre
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a acdo individual e as consequéncias para as futuras geragdes estdo relacionadas tanto para

Educacao para o consumo quanto para Educacdo Financeira.

Tendo em vista a relacdo da atividade desta terceira secdo com a Educacgéo Financeira,

trouxemos a Atividade 2, Figura 3.1, referente aos diferentes tipos de poluicdo, a preservacao

do meio ambiente, a reciclagem e a coleta seletiva.

Figura 3.1- Atividade sobre os diferentes tipos de poluicdo e preservacdo do meio ambiente

9 Leia as informagdes a seguir.

A praia de Copacabana, no Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, & uma das praias
mais conhecidas do mundo. Com pouco mais de 4 quilémetros de extensao,
& muito procurada por moradores da cidade e por turistas para banhos de
sol e de mar e para pratica de esportes.

Durante o ano, essa praia € local de realizagdo de muitos eventos musicais e
de campeonatos de futebol de areia e vilei de praia. O maior desses eventos,

e também mundialmente conhecido, & a festa de Ano-MNovo.

Fora da consuha AMBIENTE BRASIL Dispanial e <hagpuiineticie amb seab sl com beicipping Q01401020
el age. revail s coenbeb-racolha. manta nha.do- - copacabana-no-rio il Aessen e 8 jul . 2017

Leia mais algumas informagdes sobre essa festa. Depois, responda.
A festa de 2014 para 2017 recebeu 2 milhdes de pessoas no bairro de
Copacabana.
Apds a festa, 3843 pessoas foram responsaveis pela limpeza da cidade,
recolhendo 558 toneladas de lixo das ruas. Desse lixo, 290 toneladas foram

retiradas do bairo de Copacabana.
Fanite di corauha: G1-GLOB0. Ris da Janadns D orise| e <hoipeodigl globa comdrio. de-janamnainatica’
commbrb-racab-558-10nela das-da-lixa-apos-fastas-da-ravailon ghimbs Acsssc een 4 jul 2017

Cual & a extensdo da praia de Copacabana?
Pouco mais de 4 guildmetros ou 4 km
A festa de Ano-Novo de 2016 para 2017 reuniu gquantas pessoas no bairo

de Copacabana? Escreva esse numero usando apenas algarismos.

2000 000

UL UL 0e DBSS08s.

Cual foi a quantidade de lixo recolhida apds a festa nesse bairro? E em toda
a cidade do Rio de Janeiro? 290 toneladas ou 200 t; 5568 toneladas ou 5568 1.
Cual & sua opinido sobre essa quantidade de lixo recolhida?

Aesposta pessoal

Abaleiz-azul & o maior animal do planeta, atingindo cerca de 30 metros de

medida de comprimento e cerca de 120 toneladas de medida de massa.
Forta da consulta: MUNDO ESTRANHD. Munds aninal
Disponived am <hmpotmurdesatranhe.abrilcom bamardo-animalf
U - Sd0-ds-maiones-ba ke s-do-munda’> Acessa am: 4 jul 2017
A quantidade de lixo recolhida apos a festa

de Ano-Novo em Copacabana equivale

Tecendo saberes
Atividade 2

Mesta atividade, os alunos de-
vem ser capazes de identificar os
diferentes tipos de poluigdo, que
sao fatores que prejudicam o meio
ambiente e a qualidade de vida das
pessoas que vivemn nele. Leve-os a
compreender o processo de causa
e consequéncia. Reflita com eles
sobre a5 possiveis solugdes e a via-
bilidade de cada uma e sempre
ressalte a importancia do comgpro-
metimento individual nas agdes
coletivas.

Procure conscientizar os alunos
propondo solugbes praticas para
alguns problemas causados pela
poluicde do meio ambiente. Pes-
quise na cidade onde ficam a es-
cola e o5 postos de reciclagem e,
se possivel, convide pesscas que
possam falar para a turma sobre
reciclagem e coleta seletiva. Sugira
aos alunos que apresentem as
descobertas para a familia deles,
para que possam aplicd-las nas
residéncias deles com o apoio e
envolvimento de todos.

Ao abordar o itern d desta ativi-
dade, espera-se que os alunas con-
siderem gue & muito lxo produzido
durante a festa, lixo esse que cau-
sa poluigdo ao meio ambiente.

Ao trabalhar o item e, leve fotos
e pesquise mais dados sobre a ba-
leia-azul, sempre utilizando diferan-
tes recursos. O objetivo & mensurar
por meic de dados comparativos,
ou seja, levar os alunos a ter nocao
da guantidade de lixe acumulado
pela comparagao com algo “muito
grande”.

Fonte: DANTE, 2017, p.191.

Nessa atividade o autor apresenta uma situacdo da realidade como contexto para

apresentar contetdo de Matematica e aproveita a atividade para sugerir ao professor que explore

os diferentes tipos de poluicdo e as consequéncias dessas a¢les tanto para o meio ambiente

guanto para os seres humanos. Na sugestdo de atividade o autor orienta o professor da seguinte

maneira;

Leve-os a compreender o processo de causa e consequéncia. Reflita com eles sobre as
possiveis solucdes e a viabilidade de cada uma e sempre ressalte a importancia do
comprometimento individual nas acdes coletivas Procure conscientizar os alunos
propondo solugBes praticas para alguns problemas causados pela poluicdo do meio
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ambiente. Sugira aos alunos que apresentem as descobertas para a familia deles, para
que possam aplica-las nas residéncias deles com o apoio e envolvimento de todos
(DANTE, 2017, p.191).

Esses direcionamentos de conscientizacdo, de comprometimento individual, de acGes
coletivas relacionados as solu¢des praticas para alguns dos problemas de poluicdo ambiental,
convergem para a concepcdo de Educacdo Financeira proposta por Pessoa (2016). Segundo a
autora, a Educacéo Financeira ndo se restringe a ensinar a administrar recursos financeiros, ela
vai aléem. A Educacdo Financeira se desdobra em temas de questdes sociais, possibilitando
discussbes a respeito do consumo consciente, reflexdes sobre as concepcbes de desejo e
necessidade, ética, consumismo, direitos e deveres, as possiveis consequéncias que nossas
escolhas podem causar no meio ambiente, entre outros.

Da mesma forma, a ENEF (2010) prop6e uma Educacdo Financeira a partir das
vivéncias dos alunos, direcionando o seu fazer pedagdgico baseado nos seis objetivos para o
fortalecimento de atitudes, consideradas adequadas para uma vida financeira saudavel e um
mundo sustentavel. Dentre esses seis destacamos dois objetivos que consideramos adequados
a situacdo supracitada, o objetivo Ob5 que diz respeito as consequéncias da tomada de decisdo,
assim como ao objetivo Ob6 que se refere ao planejamento para evitar o desperdicio, tendo em
vista 0 cuidado do meio ambiente que é valioso para si proprio e para a sociedade.

Uma atividade como essa, considerando as sugestdes dadas pelo autor no formato U,
pode contribuir para que o aluno seja multiplicador, alcangando mais pessoas, com o intuito de
beneficiar com boas praticas e ideias a partir de conceitos aprendidos na escola. Este movimento
esté estabelecido no Ob4 da CONEF (2014) que trata de desenvolver nas criancas e nos jovens,
dentro do ambiente escolar, uma formagé&o critica. Esta formacao levada por esses alunos para
0 seu seio familiar é importante e necessaria para atual vida em sociedade.

A atividade em questdo, de acordo com o autor, visa fomentar uma discussao no que se
refere a ter uma atitude responsavel com o nosso planeta, um olhar e comportamento sustentavel
como direciona a Ob6 (objetivo 6) da CONEF (2014). Esses objetivos inter-relacionados
podem contribuir para uma Educacido Financeira que favoreca o compromisso com a
cidadania.

Ao abordar o item d desta atividade, o autor faz um questionamento que pode levar uma
reflexdo para além dos nimeros. Nesse caso, a resposta é pessoal, dependendo da vivéncia e da
visdo de cada individuo com relacdo ao cuidado com o0 meio ambiente. Essa proposta de
atividade pode favorecer o desenvolvimento de Matematica que valoriza e reconhece sua
responsabilidade social, como destaca Skosvsmose (2000; 2014). Esse pesquisador propde uma

Educacdo Matematica Critica inspirada nas concepcGes do Programa Etnomatematica
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desenvolvido por Ubiratan D’ Ambroésio (2008), que estabelece a matematica desenvolvida pela
necessidade cotidiana do homem, manifestadas em diferentes grupos, nas diversas culturas e
religides. Que prioriza a reflexdo sobre o fazer matematicos, como o homem aprende a se

relacionar com a natureza e sistematizar a sociedade.

Manual do Professor 4° ano

Analisando o Manual do Professor do 4° ano, a segunda Secdo, nos direcionou aos
Temas Contemporaneos Preservacdo do Meio Ambiente e Educacdo para o Consumo.
Constatamos estes temas visto que o titulo do texto PET pra que te quero? nos remete a
reciclagem, ao possivel aproveitamento de materiais. Acrescido a isto, destacamos alguns dos
questionamentos feitos pelo autor “Quais sdo os produtos vendidos em embalagem PET que
vocé e sua familia consomem? O que significa reciclar? Vocé e sua familia tém o habito de
separar materiais que podem ser reciclados? Quais? E para onde eles sdo encaminhados?
(DANTE, 2017, p.195). Nessa Secdo o autor orienta o professor, no formato U, com uma
sugestdo de atividade pratica com o reaproveitamento de garrafas PET para confeccdo de
moveis que possam ser utilizados pela propria escola. A Figura 3.2 apresenta a segunda Sec¢éo

Tecendo Saberes para que possamos discuti-la em seguida.

Figura 3.2 - Atividade PET para que te quero?
Tecendo saberes " Ai

Oriente os glunos 2 ler os 2 tex- —

tos Epresentados nests paging e /

observar a foto. Em seguida, con-
verse com eles sobre s descober-
tasobtidas & partir da leitura & da
compreensiode cada texto e sobre
&5 vivdncizs e o3 wnhecimentos
que témsobre o tema

Quando ouvimos falar em PET,
lembrama-nos das garrafas de re-
frigerante. O texto desta seqio
explica que essas garrafas, na ver-
dade, sBo assim denominadas por-
que, para fabricd-las, & utilzado um
material chamado polietilenoteref- |
talato, cuje sigls & PET. £ o melhor
emais resistente plistico usedo na
fabricagio de embalagens como
24 dtadas no texto. Fasas emibala-
gens sBo identificadas com este

simbolo. Casa felta com garrafas PET

PET, para gue te guero?
: Conheca as vantagens e as desvantagens desse
} material comum em garrafas de bebidas

Nio precisa procurar muito, pois é bem fidl encontré-lo:
o PET - =igla para palistileno tereftalato - & usado na
fabricagio de uma porgdo de onisas, como garrafas de
refrigerantes, dguas, sucos, fleos comestivels, medicamentas,
- produtos de higiene e limpeza & de coaméticns, além de ser
usado para a fabricagio de fibras téxteis.

¥ Lo am igampd am
Manaus, Amazonas.
Foto de 2014, < B e i B SO - PR e B P A e 18l 207

Reviam Ot ncia Hoje das Crisngas. Dispon vd e

Depolmento de Anténio Duarte, 34 anos, eletricista, Espirito Santo,
Rio Grande do Norte [(25/3/2010)

“M&o =s0u engenheiro nem arquiteto, mas criei uma casa de garrafa FET que custa
apenas BE 8 mil. Coma? Trogqued oz tiolos de cerfmica pelas garrafas descartivels e

S
e

Complemente o texto com as
seguintes informagies.

* 0 Brasi] consome ¢ enca de 550 mi
toneladas de PET por ano.

» As embalagens PET descartads
demoram mais de 100 anos para
s decompor.

* As mutériss-primas wsadas na
produgio de PET sio derivadas
do petrile, sendo, portanto,
consideradas  matérias-primas
S0 nenoviveis.

* No Brasil reciclimos mais de
50% das garrafes ulzadas, oque
nos coloca entre 05 paises que
mais reciclam ssse tps de mate-
wial rey mm .

Fonte de consulta: ASSOCTAGAD
ToTe s £17 DITes s TWITWIOETTN &

asaim reduzi o custo da conatrugio. Se tivesse fato tudo da maneira tradicional, teria
gasto o dohra!

Trabalho como eletricista em uma empre=a e nio tive condighes de fazer faculdade.
Mas izs0 nunca me impedin de ser uma pes=soa cristiva e preocupada com o meio
ambiente. Um dia quando estava voltando para casa, noteium bocado de garrafas de
refrigerante nabeira do rio que corta minha cidade, Espirito Santo, no interior do Rio
Grande do Morte. Flgquei ‘encucada® que fim dar a esse lixo toda?

[..] Mas nio desisti e pedi o apain de pesquisadores da Universidade Federal do
Rio Grande do Norte. Depois dos testes, fiz as contas e descobri quantas garrafas
seriam necessirias parauma casa de 46 metros quadrados com daois dormitdrios, sala,
cezinha, banheiro e varanda. Comprei 2700 garrafas PET dos catadaores e comeced a
CONStrugan.

Fai 1 més de trabalho duro até que a primeira casa ficasse pronta, em dezembro
de 2009. Algum tempo depois, passel 4 CONSSUIT CONSTTUIr a MESTA CASA &N ADEnas
5 dias, j4 levando a2 paredes de garrafas prontas”

PORTAL DN MEK) AMBIENTE DA UFRN. Person i ades
D g cinivel 2T « v SN oa i i B 1 e T =367 > Acessoear: 18 ol Z07

Fonte: Dante, 2017, p. 194.
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Nesta Secédo o autor orienta o professor a explorar as atividades apresentadas, sendo que
para cada uma delas ele traz direcionamentos distintos, contudo dentro do tema proposto:
“Converse com os alunos sobre os assuntos dos 3 itens desta atividade. Aproveite o item ¢ para
propor a eles que pesquisem quais tipos de coleta de materiais existem na cidade onde moram
e quais tipos de cooperativas e de empresas trabalham com a reciclagem de materiais (DANTE,
2017, p.195)”. Sugestdes de atividades como essa proposta pelo autor, podem dar suporte ao
professor fazer um trabalho de investigacdo como prop6e a Educacdo Matematica Critica
(SKOVSMOSE, 2014). Nesse sentido, a explora¢do do professor com relagdo a orientacdo no
formato U, ndo se prendendo ao que esta posto, mas se direcionando para ir além, bem como a
mediacdo em sala de aula sdo elementos que fazem diferencas para mover-se de do paradigma
do exercicio em direcdo ao Cenario para Investigacao proposto por Skovsmose (2014).

O autor trouxe informagdes complementares ao texto da atividade, e as orienta¢cfes para
o professor, a respeito do material reciclavel, explicitando que PET é uma abreviatura, e que
ela significa “O texto desta se¢do explica que essas garrafas, na verdade, sdo assim denominadas
porque, para fabrica-las, é utilizado um material chamado polietileno tereftalato, cuja sigla é
PET. E o melhor e mais resistente plastico usado na fabricagdo de embalagens” (DANTE, 2017,
p.195).

Nessa atividade o autor orienta que o professor discuta a acdo do homem no meio
ambiente e as possibilidades de reduzir seus impactos nesse meio. Destaca como estratégias de
solucéo o aproveitamento de materiais, especialmente com os materiais PET, sugerindo que os
alunos produzam mdveis para a escola com esse tipo de material. Assim como na terceira Secdo
do Tecendo Saberes do Manual do 3°ano, observamos que essa Se¢do tem conexao com nosso
objeto de estudo. As questdes como Sustentabilidade, atitudes responsaveis, tomadas de decisao
e consumo consciente estdo relacionadas com a concepcdo de Educacdo Financeira propostas
por Pessoa (2016) e a Conef (2014), no sentido favorecer o desenvolvimento do pensar critico
e a formac&o de cidaddos comprometidos com o que esté a sua volta.

Trouxemos para discusséo outra atividade dessa mesma secéo, a atividade 1 apresentada

na Figura 3.3 a sequir.



Figura 3.3 — Atividade de Sustentabilidade

o Apds a leitura dos textos, respondsa 208 itens & seguir. 5e necessdno, pesquise
& trocque ideizs com os colegas.

Ouais 530 o5 produtos vendidos em embalagem PET que wocé e suz familia

SD0Eta Desaoal.

O que significa redclar?

snpko de resposta; Reaproveitar materisis pars & fabncacio ds noves produtos

Weocd esuz familiz tém o hibita de separar materiais que podem ser recicla-
dos? Quais? E para onde eles 520 encaminhados?

NeanoEl 38 DS S80S,

G

Use a5 infarmagdes do texts, calaule & responda.

Ouanto Antdnic tera gastado para construir uma casa de maneira tradi-

cional? 280 16000
Ozl é zdiferenga entre 2 quantidade de dizs que Antdnio levou pars cons-
truir 2 primeira casa & aguantidade da dizs que ele passou ademorarpara

fazer amesma construgio? 25 dias. M =5=25
Com o mesmo projeto, guantas casas podem ser construidas com

R 54000007 Messe caso, quantas ganafas serdo necessaras? Use uma

cakulzdora. casas; 21600 gan afa
J| C F I 21 B0

'B ‘Waniz trabalha com artesanato, 'Fazﬂndo banqumhes com gamafas PET. Elausa

._lcurwnru-b )

32 garmafas de 2 litros para fazer cada banguinhe.
Wirniz pretande fazer | derenz & meiz de banquinhos para wenoer & j& tam &
metade das gamafas ne- -

cessdrizs para realizar o

trabalho. Ouantas gama-
fas faltam para 2 confec-
c;a;}dos bancas-'

= = E-. Lumindria com foms
Banouinho felta com ganafac PET. foitas do garrafas PET.

Caomerse com os alunos sobre os
essuntos dos 3 itens destas atividade.
Aproveite o item € para propor &
eles que pesguisem quais tipos de
coleta de materiais existem na cida-
de onde moram e quais tipos de
cooperativas e de empresss traba-
Iham com & reddagem de materiais.
D pois, pega que compartil hem os
dados gue obtieram na pesquisa.
Atividade 2

Antes depropor 205 alunos que
respondam aos itens desta ativida-
de, pergunte 3 eles: "Cuantas gar-
rafas PET Anténic utilzou para
construir & casa de 46 metros qua-
drados?™ "Wocds acham que esxss
medida de drea & maiorou menos
do gue 2 medida de drea da salz
e aula?.

Em seguids, pegaque consulem
novEMente 05 textos para obter o8
nimens necessdrios para efetuar os
ciloulos e responder aos iters des-
ta atividade. O wo da calculadora
nesta atividade facilita efetuar os
calaulos com "ndmercs grandes”.
Atividade 3

Esta atividade zpresentz outra
situagBo de reaprovetamento de
gamafas PET para construir banqui-
nhos. Oriente os alunos a observar
& foto & esquerds, com 2 etapas da
construgso dos banguinhos. Em
seguids, peca gue observem tam-
bém afoto & direita, gque mostra
mais uma possibilidade de artess-
nato com gamatas PET.

Pega aeles gue leiam osnunciz-
do da atividade e percebam ex-
pressfes como 1 dezena e meia de
cenguinhos & metade das garrafas
que devem ser us adas parz efetuar
o5 céloulos.

Acompanhe os célculos da mul-
tiplicagio e da divisio &, se neces-
=ario, relembre os alunos das regras
para efetusr oz &l goritmos usuais.

Fonte: DANTE, 2017, p. 195.
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Tendo em vista os ambientes de aprendizagem apresentados por Skovsmose (2014),

categorizamos esta atividade como do Tipo 6, que diz respeito a Referéncia a Realidade,

convida o aluno refletir acerca de suas proprias atitudes e de sua familia quanto ao consumo

consciente, relacionados com a reciclagem e o cuidado com o meio ambiente. Como ja

mencionamos esse tipo de atividade 6, traz questionamentos pessoais que direcionam a essa

categoria como: “Quais sdo os produtos vendidos em embalagem PET que vocé e sua familia

consomem? Vocé e sua familia tem habito de separar materiais que podem ser reciclados?

Quais? E para onde eles sdao encaminhados?”, perguntas como essas podem gerar diferentes

respostas que nao estdo pré-estabelecidas, ou seja ndo hd uma unica solugdo como nas listas de

exercicios. Para Skovsmose (2000, p.2), “a Matematica como tal ndo é somente um assunto a

ser ensinado e aprendido”, mas € necessario refletir sobre a Matematica.

O pesquisador salienta que ndo existe apenas um Unico caminho para a aprendizagem

em Matematica, inclusive ele salienta que ndo defende a ideia de abandonar completamente o0s

exercicios. No entanto, Skovsmose (2000) destaca transitar entres os diferentes ambientes de
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aprendizagem favorece a producdo de conhecimentos matematicos que valorizam 0s
backgrounds e foregrounds dos alunos contribuindo para o fortalecimento do papel social da
Matematica no mundo, bem como o desenvolvimento de competéncias para que os alunos
sejam capazes de interpretar e atuar numa situacao do seu convivio social.

Desse modo a Matemaética se torna um instrumento para tomada de decisdo, ao que
Skovsmose (2000) denomina como Materacia, competéncia similar a Literacia, proposta por
Freire (2005). No caso, quando o autor questiona quais os produtos em embalagem PET o aluno
e sua familia consomem ou sobre o destino desses materiais reciclaveis, existe a possibilidade
de leva-los a refletir sobre suas atitudes com relacdo ao cuidado com a natureza, sem a
necessidade de resolver um calculo matematico para chegar a uma solucéo.

Esta atividade proposta direciona uma forma de os alunos repensarem suas proprias
praticas no meio em que Vvive, e as possiveis consequéncias de sua acdo individual para o
coletivo bem como, refletir sobre mudancas de atitudes, como propde a Educacdo Matematica
Critica no ensino da Matematica.

Ao analisa-la de acordo com a ENEF (2014) observamos que ela contempla os obl
(objetivo 1) no que diz respeito a formacdo para a cidadania; ob2 (objetivo 2) tratando do
consumo responsdvel e consciente e tomar decisdes ambientalmente responsaveis séo
elementos também considerados importantes para o bom funcionamento da economia, bem
como para uma vida com sustentabilidade que ndo se esgota apenas no presente, mas impacta
as proximas geracoes; ob4 (objetivo 4), pois o trabalho de Educacéo Financeira pode favorecer
a competéncia do aluno como agente multiplicador na sua prépria familia. Ainda a respeito
desta atividade, destacamos as ideias de Pessoa (2020) quanto a possibilidades de no ensino da
Educacao Financeira proporcionar discussdes de temas que sdo desdobramentos dessa tematica,
como a Sustentabilidade.

Por fim, analisamos as trés se¢fes que constituem a Secdo Tecendo Saberes do Manual

do Professor do 5°ano
Sintese dos Manuais do Professor do 1° ao 5° ano

Em sintese, de acordo com o Manual do Professor, a Se¢do Tecendo Saberes teve como
proposito trazer para discussdo temas contemporaneos sendo que, dentre esses temas, 0s autores
colocam a Educacgéo Financeira e a Educacdo para o consumo, que estdo atrelados ao nosso
objeto de estudo. A partir de nossa analise, observamos que das 14 se¢des que compdem a

colecdo, os temas de trés Secbes Tecendo saberes estao relacionadas a abordagem da Educacao
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Financeira, no que diz respeito a Educacdo Ambiental, Sustentabilidade (PESSOA, 2016;
ENEF, 2014) nos manuais do 3° ano (duas atividades) e do 4° ano (uma atividade).

Em nenhuma dessas sec¢des foi abordado ou sugerido de forma direta o tema de
Educacdo Financeira, no que diz respeito aos estudos de conceitos basicos de economia e
finangas, como também propée a ENEF, no que se refere a administracdo de recursos
financeiros pessoais, na necessidade de poupar, de planejar, entre outros. Tampouco a temas
que, segundo Pessoa (2016), estdo relacionados com a Educacdo Financeira como: querer X
precisar, ética, consumismo foram discutidos na se¢éo Tecendo saberes dos cinco volumes da
colecio Apis. Ainda a esse respeito, ndo observamos temas destacados por Santos (2017)
atitudes ao comprar; produtos financeiros; uso do dinheiro; valor do dinheiro; dentre outros.

Em contrapartida, como citamos anteriormente, as trés atividades estavam relacionadas
ao estudo da Educacdo Financeira no que se refere aos temas do meio ambiente/
Sustentabilidade, do no que diz respeito a polucdo ambiental, a coleta seletiva do lixo e a
reciclagem; da sustentabilidade no que se refere ao consumo de energia elétrica. Segundo
Pessoa (2016) e ENEF (2010) estes temas sdo elementos geradores relevantes para serem
discutidos em sala de aula devido as possibilidades de contextos que podem se desdobrar. Essas
secBes trouxeram atividades que utilizam e ddo sentido para a Matematica como propde
Skovsmose (2014), no que diz respeito a usd-la como instrumento de intervencdo para
compreensdo de mundo.

Sendo assim, pudemos categorizar as atividades de cunhos ambiental e sustentavel
como temas relacionados a Educacdo Financeira, uma vez que o autor trouxe sugestdes e
orientacGes no formato U que podem auxiliar o professor explorar a atividade além do que nela
estd proposto, voltados para o desenvolvimento de competéncias como mudancas de atitudes,
consumo responsavel, formacdo para cidadania, como orientam a BNCC (2018) e a ENEF
(2014) por meio de temas contemporaneos como esses, que podem ser adequados a realidade
de cada instituicdo de ensino.

A seguir analisaremos a colecdo tendo em vista as atividades que ndo fazem parte da

Secdo Tecendo Saberes, ainda a luz da Educacédo Financeira e da Matematica Critica.
3.1.2 Analise das palavras-chave da Colegio Apis
Tendo em vista que tinhamos em maos o Manual do Professor disponibilizado em PDF

no site da editora, isso fez que com que agilizassemos nossa busca de outras possiveis atividades

relacionadas ao tema de Educacéao Financeira. Como fora explicitado anteriormente, temos que
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a BNCC (BRASIL, 2018) traz temas Contemporaneos e, dentre esses, o de Educacdo
Financeira. Nesse contexto a BNCC (BRASIL, 2018) traz alguns termos préprios que nos
remetem ao nosso objeto de estudo, dentre eles consumo, financeira, contemporaneo. Além
desses, acrescentamos prec¢o e dinheiro, pelo fato de acreditarmos que, naturalmente, podem
fazer parte da tematica. Fizemos a busca desses termos nos cinco volumes da Colegdo Apis e
todos eles foram contemplados, como podemos observar a seguir na Tabela 3.2.

Tabela 3.2 - Quantidade das Palavras-chave da Colecdo Apis no contexto geral

Palavras-
chave | Consumo Financeira Preco Dinheiro
Ano Escola
1°ano 9 7 44 81
2°ano 11 8 62 41
3°ano 11 6 60 52
4° ano 12 9 71 41
5°ano 9 5 69 15
Total 52 35 306 230

Fonte: Dados da Pesquisa (2021).

De acordo com os dados da Tabela 3.2 encontramos as palavras-chave em todas os
volumes da colecdo, quer seja na atividade propriamente dita, quer seja na sugestao do formato
U do autor. O préximo passo foi analisar as atividades que contemplam estas palavras-chave
em cada manual. De acordo com nosso referencial, nem todas essas atividades contemplam o
tema da Educacdo Financeira. Nesse caso, refizemos a tabela, levando em conta aquelas

atividades que abordam nosso objeto de estudo.

Tabela 3.3 - Quantidade das Palavras-chave da Colegio Apis no contexto da EF

Palavras-
chave | Consumo Financeira  Prego Dinheiro
Ano Escola
1°ano 1 2 2 5
2° ano 0 2 1 1
3%ano 2 2 3 1
4° ano 4 3 3 2
5%ano 2 0 5 1
Total 9 9 14 10

Fonte: Dados da Pesquisa (2021).

Comparando os dados da Tabela 3.2 com os dados da Tabela 3.3 podemos observar que
as palavras-chaves nem sempre estdo relacionadas ao tema da Educacdo Financeira. Outro
ponto que destacamos é que a quantidade de palavras-chave ndo representa a quantidade de

atividades, uma vez que numa mesma atividade é possivel que haja mais de uma palavra-chave.
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Para exemplificar, trouxemos na Figura 3.4 uma atividade do livro do 1° ano que traz trés

palavras-chave.

Figura 3.4 — Atividade do Manual do 1° ano com todas as palavras-chave

Sugestdes de atividades

Mesmo com a ajuda de um adulto, é importante que os
alunos pesquisem pregos de produtos, por exemplo, na
lanchonete da escola, no mercado ou na farmacia, para te-
rem ideia do que se pode comprar com certa quantia.

Aproveite para conversar com eles sobre pesquisa de pre-
cos, comparagao de valores, economia de dinheiro e con-
sumo consciente. Com essa conversa, abordam-se diversos
temas contemporaneos, como vida familiar e social, educa-
¢do para o consumo, educagdo financeira e fiscal e trabalho.

Quando os alunos e os familiares deles forem realizar algu-
ma compra, sugira que se questionem: " Eu pesquisei o pre-
co desse produto?”; “Sera que eu preciso mesmo dele?”.

Monte uma pequena “papelaria” na sala de aula. Os alunos
selecionam alguns objetos que utilizam cotidianamente na
escola (lapis, livro, borracha, apontador, etc.), colocam pre-
¢o e, usando o dinheiro do Meu bleguinho, revezam-se no
papel de vendedores e compradores. Incentive-os a pedir
e entregar troco, anotar as vendas, contar o dinheiro, etc.

@ MANUAL DO PROFESSOR -

Fonte: DANTE, 2017, 1° ano, p. 106.

Como podemos observar que esta atividade da Figura 3.4 traz no seu contexto todas as
palavras-chave que elencamos relacionadas & Educagéo Financeira. E importante destacarmos
que em todos os volumes da colecéo o autor traz atividades relacionadas & Educagéo Financeira
e também Educacéo para o Consumo.

O autor destaca, nas primeiras paginas de cada volume, quais temas contemporaneos
poderao ser explorados nas atividades, ou de que forma o professor pode mediar a discussao do
tema em sala de aula.

Na atividade apresentada na Figura 3.4 podemos observar que o autor, depois de
introduzir a sugestdo de atividade para o professor trabalhar em sala de aula, destaca que “Com

essa conversa, abordam-se diversos temas contemporaneos, como vida familiar e social,

educacdo para o consumo, educacao financeira e fiscal e trabalho.” (DANTE, p. 106, 1° ano,
2017 — grifo nosso).
Ainda a respeito do tema contemporaneo Educacdo para o Consumo trouxemos para

discussdo uma atividade do volume do 5° ano destacada na Figura 3.5 a sequir.
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Figura 3.5 - Atividade relacionada a Educagéo para o Consumo

~ Atividade 3
e ATENGAO NAS COMPRAS! Estaatividade apresentaum gra-
MNa compra de produtos, em especial os alimentos, devemos estar atentos fico com informagbes sobre o prazo
4 data de fabricagio, ao prazo de validade e 4 data de vencimento. de validade de alguns produtos e

umatabela para os alunos comple-
tarem de acordo com as informa-
goes do grafico. Para isso, a ativida-
de integra as Unidades tematicas
Nomeros, Grandezas e medidas e
Probabilidade e estatistica.
Ressalte os registros das datas
indicando dia, més e ano.

Observe o grifico com o prazo de validade de alguns produtos.
Considerando esse gréfico, complete a tabela.

T T

Converse com os alunos sobre:
anecessidade de as datas de fabri-
cagio e de vencimento constarem
na embalagem de produtos ali-
menticios {para nioc consumir
alimentos estragados); a importan-
cia de conferi-las no momento da
compra; a atitude gue devemos

4 1 2 3 &4 5 & F & % 10 1 12
hdmaro de meses

tomar quando um produto a venda
estad com o prazo de validade ven-
Catie 514 cido (ndo comprar o produto eco-
- e it — I municar ofato aumfunciondrio da
e S e e o loja). Essa conversa possibilita o
Biscoito 1478115 trabalho com temas contempora-
neos como educagio alimentar e
Maionese 8A/14 184315 nutricenal, educagio em direitos
Taba & grifica alsbomdaz paa finz diditions humanos, saide e educagdo para

o consumao.

=) Jilio temR$2129,00, Marcia tem RS 3175,00, André tem RS 3279,00 & Ritatem Atividade 4
RS 4325,00. Juntando os valores de 2 deles e também os valores dos outros 2, MNecta atividade incentive os ahe
. . . . e e nos a calcular os valores apraxima-
obtém-se a mesma quantia. Qual & essa quantia? RE 6454,00

dos pama as diferentes possibilida-
des:iuntar as auantias de Jilioe de

Fonte: DANTE, p. 71, 5° Ano.

Como citamos anteriormente a palavra-chave em questdo nao aparece explicitamente na
atividade, mas sim nas orientacdes do professor. Nesta atividade o autor traz orientacdes ao
professor que pode propiciar o direcionamento dessa atividade ao Cenario para investigacéo,

visto que ele sugere ao professor que

Converse com o0s alunos sobre: a necessidade de as datas de fabricacdo e de
vencimento constarem na embalagem de produtos alimenticios (para ndo consumir
alimentos estragados); a importancia de conferi-lo no momento da compra; a atitude
que devemos tomar quando um produto a venda estd no prazo de validade vencido
(n&o comprar o produto e comunicar o fato a um funcionério da loja) (DANTE, p. 71,
5° Ano).

Observamos que essa atividade esta categorizada na Semirrealidade, uma atividade do

tipo (3) que, como j& mencionamos, a solugéo é pré-estabelecida pelo enunciado. Contudo, de
acordo com a sugestéo feita pelo autor no formato U, o ambiente pode ser alterado para uma
atividade do tipo (6), que corresponde ao Cenario para Investigacdo com referéncia a realidade,
uma vez que ele sugere uma conversa com os alunos que desperte a reflexdo de como agir no
momento da compra de alimentos, no que se refere as datas de fabricacdo e validade. A
Educacdo Matemética Critica (SKOVSMOSE, 2014) expressa uma preocupagao com ensino
da Matematica na sala de aula, e a responsabilidade social da disciplina, no que diz respeito a
té-la também como instrumento de compreender e agir no mundo.

Essa conversa possibilita o trabalho com temas contemporaneos como educagdo

alimentar e nutricional, educacdo em direitos humanos, salde e educacdo para 0 consumo
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(DANTE, 2017, p. 71). Essa atividade apresentada na Figura 3.6 esta relacionada ao cotidiano,
assim como prop6e a ENEF (2010), quando aponta a importancia de trabalhar a Educacéo
Financeira baseada na vivéncia dos alunos, visto que o cotidiano sempre esta relacionado a duas
dimensGes, espaco e tempo, determinadas. Essas dimensfes séo essenciais para que os alunos
desenvolvam competéncias necessarias para formagdo da cidadania, contribuindo para uma
sociedade justa e democréatica. Ao nosso ver, o tema apresentado na atividade “Aten¢do nas
Compras” atrelados ao prazo de validade, ¢ uma importante discussao na sala de aula, visto que
consumir € um direito comum a todos os individuos como aponta Baumann (2008),
compreender acerca dos direitos e deveres, como propde o Objetivo 1 (Obl) da ENEF, pode
possibilitar mudancas de pensamentos e atitudes com vistas a fortalecer o exercicio de
cidadania. A esse respeito, 0s PCN (BRASIL, 1998) ja discutiam que aspectos ligados ao direito
do consumidor precisam da Matematica para serem mais compreendidos, enfatizado o cuidado
ao consumir produtos em ofertas, relacionando-os aos seus prazos de validade. E, a inser¢éo da
Educacdo Financeira na BNCC (BRASIL, 2018) evidencia de maneira mais objetiva a
importancia da Educacdo Financeira trabalhada de maneira transversal e integradora para o
desenvolvimento de competéncias que favoreca o consumo responsavel.

Dando continuidade a anélise, trouxemos uma atividade relacionada as palavras-chave
dinheiro e financeira. Como ja explicitamos, as atividades podem conter mais de uma palavra-
chave, quer seja no contexto, quer seja nas orientacdes para o professor. A Figura 3.6 traz uma
atividade retirada do volume do 1° ano.

Figura 3.6 — Atividade relacionada as palavras-chave dinheiro e financeira

» AS NOTAS (CEDULAS) E AS MOEDAS
VAN

VOCE JA DEVE TER VISTO CENAS 18
COVOESTA

O DINHEIRD USADO NO ERAS

YINTE REAIS

20 REAIS

g.,.. = ,,@

i MR
& p

) >

o

DOIS REAE

notas apresentadas e manipularem

Fonte: DANTE p.101, 2017, 1° ano.
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Essa atividade na perspectiva dos Ambientes de Aprendizagem propostos por
Skovsmose (2014) esta categorizada como um ambiente do tipo (3) caracterizada no Paradigma
do Exercicio com Referéncia a Semirrealidade, no qual se configura no tripé conceito-
exercicio-correcdo, em que 0S exercicios jA possuem uma resposta pré-estabelecida. Nesse
ambiente, os alunos recorrem aos célculos para encontrar uma Unica solucdo. Nessa atividade
ilustrada na Figura 3.6, o autor oferece 0 modelo para que o aluno realize de maneira
semelhante. Desse modo, expressa o enunciado: “Veja os exemplos e com ajuda do professor
complete o valor das outras notas das cédulas do real” (DANTE, 2017, p. 101). A reposta ¢é
baseada apenas no que é apresentado no enunciado, ndo é levado em consideracdo nenhuma
situacdo adversa ao contexto do problema.

Observe que o aluno esta limitado apenas a fazer o que esta posto, a atividade por si s0,
ndo exige nenhuma reflexao por parte do aluno a respeito valor e uso do dinheiro, visto que a
mesma faz uma introdugdo ao Sistema Monetario Brasileiro. Ndo queremos neste estudo
estabelecer que o ensino da Educacdo Financeira visa criar uma receita de como lidar com
dinheiro. Nesse sentido Pessoa (2016) afirma que na Educacdo Financeira ndo existe certo ou
errado, cada situacao é unica e depende da real necessidade de cada pessoa nagquele momento.
Mas, segundo a pesquisadora, diante da fragilidade econémica, na qual estamos inseridos seja
em tempo de alto consumo, ou tempos de crise, faz necessario que as pessoas saibam lidar com
seus recursos financeiros e um dos possiveis caminhos é educar as crian¢as desde cedo. A ENEF
em suas diretrizes pontua que um dos propositos da Educacéo financeira é educar criangas e
adolescentes tanto para lidar com o dinheiro quanto para planejar sua trajetéria de vida de
maneira segura, de modo que se prepare para as oscilagdes econdmicas e que, independente do
seu poder aquisitivo, consigam manter uma relagdo equilibrada com dinheiro. “A Educacao
Financeira pode conscientizar os individuos para a importancia do planejamento financeiro, a
fim de desenvolverem relagéo equilibrada com o dinheiro e adotarem decis6es sobre financas
e consumo de boa qualidade.” (BRASIL, ENEF, 2011)

Como podemos observar, a atividade em si ndo trata de maneira direta os propdésitos da
Educagdo Financeira, contudo o autor sugere no formato U que o professor: “Incentive os
alunos a se interessar em conhecer as notas e as moedas do nosso dinheiro e a interagir com ele
de maneira mais consciente.” (DANTE, p.101, 2017). Além disso ele afirma que “A Educagdo
Financeira € um tema que deve ser explorado com eles desde os primeiros anos do Ensino
Fundamental” (DANTE, p.101, 2017). Com essa atividade o professor poderd direcionar a
discussdo a respeito do dinheiro na perspectiva da Educacdo Financeira, abordando o

planejamento como um viés importante, a respeito da origem do dinheiro por meio do trabalho
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(PESSOA, 2020). Essa discussdo tende a favorecer um relacionamento saudavel com o
dinheiro, possibilitando desse modo decisbes consciente, como propde a ENEF (BRASIL,
2010).

A seguir na Figura 3.7 trouxemos uma atividade que traz em seu bojo as palavras-chave

financeira, consumo e preco.

Figura 3.7 — Atividade relacionada as palavras- chave financeira, consumo, preco

- 17 = - S s . 17 =] Jus 10,
Atividade 8
Desde cedo, éimportante traba- AGORA, COMPLETE COM NUMEROS. Exemplos de resposta:
Ihar com os alunos nocdes de ma-
tematica financeira, que podem
envolver os temas contempora-
neos educagdo para o consumo e
educacdo financeira e fiscal. O EM CADA ITEM, PINTE O QUADRINHO QUETEM O NUMERO MAIOR.
Nesta atividade, converse com
eles sobre a importancia de pes- 48 39 25 52 69 71 92 71
quisar precos antes de fazer uma
compra e sobre o que devemos
pesquisar e comparar, além do
proprio preco do produto.

10 < 14 . 16 = 8

LOJAA:RS 63,00 |7
LOJAB:R$6500 5%

]

) AMAE DE CAMILA FEZ UMA PESQUISA

-

Leve para a sala de aula alguns DE PRECOS ANTES DE COMPRAR LOJAC: RS 62,00
encartes de lojas com o preco de UM VENTILADOR. OBSERVE. L
produtos similares. Peca aos alunos
que organizem listas com o prego EM QUAL DAS LOJAS ELE ESTA MAIS BARATO? Naloja C.
de cada tipo de produto, como no
modelo desta atividade, e facam EM QUAL DAS LOJAS ELE ESTA MAIS CARO? Na loja B.
comparagdes para decidirem qual
loja o produto esta mais barato. ESCREVA OS 3 PRECOS EM ORDEM CRESCENTE.

Atente-se para a escolha dos pre-
cos em reais e ate RE 99,00,
Oriente-os a cbservar que muitos
produtos podem ter precosvariados
porque tém recursos diferentes. Ou
seja, ao comparar o prego dos pro-
dutos, é necesséario observar quan-
tidade, qualidade e modelo.
Essas propostas podem seram-
pliadas em um pequeno projeto. (g

Fonte: DANTE, p. 32, 2017, 2° ano.

RS 62,00 , RE 63,00 s RE 65,00

(2 ATIVIDADE ORAL POR QUE E IMPORTANTE FAZER PESQUISA
DE PRECOS ANTES DE REALIZAR UMA COMPRA? Exemplo de resposta:

Porque assim podemos economizar
na compra de um produto.

Repmducio do Livo do Estudame em samanho reduzido.

A proposta da atividade 8, do ponto de vista de conteldo matematico, é a ordem dos
nameros, maior ou menor. Os questionamentos do item A, B e C, utiliza do contexto financeiro
para trabalhar conceitos matematicos, como coadunam Hofmann e Moro (2012). Segundo elas,
das diferentes maneiras que a Matematica pode se expressar na atividade humana, a mais
comum ¢ a atividade econdmica, pois de acordo com as autoras este tipo de atividade oferece
um vasto campo para aplicar conceitos matematicos nas simples préticas financeiras cotidianas,
como compra e venda. Quanto as mais complexas, como a compreensdo do comportamento
financeiro. Embora, os itens A e B como estdo postos podem ser considerados como paradigma
do exercicio com referéncia a Semirrealidade, do tipo (3), visto que o contexto trazido no
enunciado € ficticio e as respostas desses itens ja estdo pré-definida pelo préprio texto.

No entanto, nas orientacdes para o professor, 0 autor sugere ao professor conversar com
os alunos sobre a importancia de pesquisar pregos antes de realizar uma compra, o que devemos

pesquisar e comparar além do proprio preco do produto. Nesse sentido, Skovsmose (2000)
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propde uma sala de aula de Matematica que os alunos sejam responsaveis pelo processo de
aprendizagem, um ambiente que favoreca a investigacdo e a exploracdo das atividades na busca
de possiveis solugdes. No nosso entendimento, acreditamos que caso 0s alunos aceitem o
convite de explorar e argumentar as atividades apresentadas em sala de aula surge um novo
ambiente de aprendizagem, em que eles se tornam protagonistas do processo educativo. O que
pode possibilitar essa atividade transitar do paradigma do exercicio ao Cenario para
investigacao, como podemos também destacar no item (d) quando o autor questiona: “Por que
¢ importante fazer pesquisa de preco antes de realizar uma compra?” (DANTE, p. 32, 2°ano).
Nesse contexto a resposta é pessoal, e as respostas serdo variadas, pois a vivéncia de cada aluno
é singular. Geralmente, as respostas para esse tipo de pergunta sao bem variadas, caracterizando
cenario para investigacdo, do tipo (6). Da mesma forma, se bem explorado a discussdo em sala
de aula entre o que é considerado um produto “caro” ou “barato”, dos itens A e B, os alunos
tém a oportunidade de compartilhar seu ponto de vista em relagcdo ao prego dos produtos, de
acordo com o contexto de sua realidade. Dessa forma, entendemos que os backgrounds e
foregrounds dos alunos evidenciados no momento da discussdo, podem favorecer a
aprendizagem com significado ao relacionar as vivéncias trazidas pelos alunos com as suas
expectativas para o futuro. Nesse sentido, o professor deve compreender que as suas praticas
em sala de aula precisam considerar essas vivéncias, e devem contribuir com o que seus alunos
planejam para a vida.

Outra proposta do autor no formato U, ¢ a realizacdo de pequeno projeto envolvendo o
tema pesquisa de preco, fortalecendo esse trabalho do professor no cenario para investigacao,
com referéncia a Realidade, tipo (6), visto que o0s alunos nessa proposta terdo que se envolver
de na situacdo de maneira real, e avaliar todas alguns fatores que também sdo necessarios no
momento da compra, como: quantidade, qualidade e modelo.

Desse modo, entendemos que esse estreitamento entre a Educacdo Financeira e a
Matematica pode contribuir para que os alunos sejam motivados a investigar o que estdo
estudando favorecendo o desenvolvimento de competéncias necessarias para uma consciéncia
critica, assim como mudancas de postura e atitudes dos alunos, como afirma Hofmann e Moro
(2012).

Na busca de atividades relacionadas as palavras-chave, encontramos sugestdes de
literatura que, segundo o autor, condizentes aos conceitos relacionados a Educacao Financeira.
Esse é meramente um destagque, uma vez que ndo estamos analisando a literatura sugerida, mas

a recomendagdo no proprio autor que evidencia que ¢ “Uma historia que valoriza o convivio
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com animais, familiares e amigos destacando principios da Educagdo Financeira” (DANTE,

2017, p. 201, 2° ano). A Figura 3.8 traz um exemplo de sugestdo de leitura do autor.

Figura 3.8 — Sugestdo de leitura relacionada a Educacéo Financeira

Sugestoes para o aluno

Livros

Realize a leitura mediada do livro O dinheiro: de Cabral ao Real, de Itamar Rabelo, sugerido nesta
pagina. Com texto elaborado em versos e com ilustragbes criativas e divertidas, a obra conta a aven-
tura do dinheiro no Brasil, desde o descobrimento, em 1500, até os dias atuais.

Veja outra sugestdo de leitura que pode ser proposta aos alunos.

Poupanca, a porquinha do Zequinha. Alvaro Modernell. Sao Paulo: Mais Ativos, 2016. Esse livro
apresenta a histéria de um menino que desejava ter um cavalo, mas em vez disso, ganha de presente uma
porquinha chamada Poupanca. Uma historia que valoriza o convivio com animais, familiares e amigos desta-
cando principios de Educagéo financeira.

Fonte: DANTE, p.201, 2017, 2° ano.

Encontramos essas Sugestdes para o aluno nas orientagdes para o professor, sendo que
elas contemplam diferentes temas contemporaneos, inclusive relacionados a Educacdo
Financeira. Como podemos observar, o autor faz uma sintese dos dois livros: O dinheiro: de
Cabral ao Real e Poupanca, a porquinha do Zequinha, sendo que ao final ele cita que o ultimo
traz principios da Educacdo Financeira, contudo ndo explicita quais seriam esses principios.

Trouxemos uma sequéncia de trés atividades que tem com palavras- chave consumo,
financeira, preco de volumes distintos da colecéo, que serdo apresentadas nas Figuras 3.9; 3.10

e 3.11, respectivamente, como podemos observar a seguir.

Figura 3.9 — Atividade relacionada as palavras- chave financeira, consumo, preco no volume
do 2° ano

Atividade 8

Desde cedo, é importante traba- AGORA, COMPLETE COM NUMEROS. Exemplos de resposta:
|har com os aluncs nogoes de ma-
tematica financeira, que podem
envolver os temas contempora-

neos educacdo para o consumo e )
educagdo financeira e fiscal. o EM CADA ITEM, PINTE © QUADRINHO QUE TEM O NUMERO MAIOR.

Mesta atividade, converse com
e 0 - 0
T

10 < 14 16 = 8

quisar pregos antes de fazer uma
compra e sobre o gue devemos
pesquisar e comparar, além do
proprio preco do produto.

Leve para a sala de aula alguns
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{) AMAE DE CAMILA FEZ UMA PESQUISA
DE PRECOS ANTES DE COMPRAR

encartes de lojas com o preco de UM VENTILADOR. OBSERVE.

produtos similares. Pega aos alunos

que organizem listas com o preco EM QUAL DAS LOJAS ELE ESTA MAIS BARATO? Na loja C.
de cada tipo de produto, como no

modelo desta atividade, e facam EM QUAL DAS LOJAS ELE ESTA MAIS CARO? Na loja B.
comparacoes para decidir em qual

loja o produto esta mais barato. ESCREVA OS 3 PRECOS EM ORDEM CRESCENTE.

Atente-se para a escolha dos pre-
cos em reais e até RS 99,00.

Oriente-0s a observar que muitos @ D) ATIVIDADE ORAL POR QUE E IMPORTANTE FAZER PESQUISA

dut dem te iad
s el i ag s DE PRECOS ANTES DE REALIZAR UMA COMPRA? Exemplo de resposta
porq ) Porgue assim podemos economizar

seja, ao comparar o prego dos pro-
222 - P B preg P! RINTA E DOEE na compra de um produto.
dutos, & necessario observar quan-

tidade, qualidade e modelo.

A% 62,00 RE 63,00 RE 665,00

Essas propostas podem ser am- Reprmchich do Lo do Estudarte em amanho redusdo.

pliadas em um pequeno projeto. ~

Fonte: DANTE, p. 32, 2017, 2° ano.



Figura 3.10 — Atividade com as palavras-chave preco e Financeira no volume do 3° ano

0 Considerando estes objetos, calcule & escreva
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que situagao uma pessoa comprana

7 estojos e 7 grampeadores. A com-
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Amplie o trabalho de Educagiao
financeira pedindo a eles que pes-
quisemn o prego de alguns produtos
em lojas de vargjo e em lojas de
atacado [que vendem embalagens
fechadas contendo determinada
quantidade de unidades domesmao
produto). Leve-os a perceber que,
muitas wezes, o preco de cada uni-
dade do produto & mais barato nes-
sas embalagens em comparagao
com o prego individual na loja de
Varejo.

Frapeorior e e Livee e Ess st mesranh e nadisids

Fonte: DANTE, p.131, 2017, 3° ano.

Figura 3.11 — Atividade que envolve a palavra-chave prego no 5° ano

Atividade 2

Veja outros exemplos de dileulo de porcentagem de nimero.
D&especial atenciio a esta ativida- Ja P po g

de, conversando com os aluncs sobre 0% de 18=9 40% de 45 = 18 25% de RS 92,00 = R$ 23,00
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Peca a eles que calculern tam- T 5 2x9-=18 4

bém o valor de um desconto de
10%. Pergunte: “O valor do des-
conto de 20% correspondea 2 ve-

o Complete cada item. Use a tabela da atividade 4 da pdgina 148, quando

necessario.
zes ovalor do desconto de 10%7". )
= o) 5% ded0= 30 40~ 4= cd) 0%deTO=_7 55 o
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umaestratégia parao caleulo men- " €) 50°% cle RS 30,00 = RS 15,00 > W% dedD=_36 40+ 10=4
tal das porcentagens 1% e 10% de - “ ap-2=1§ _' 9= 4
umnimero, semelhante 3 estrate- G_Uma geladeira que custa RS 1200,00 l:l:‘sté sendo vendida

+ divis5o de nii
‘IgEI}E:I?IC:}nERE:‘DErZZ EZ::::SS;; com 20% de desconto. Calcule e responda.

essa estratégia da dwisdo e dé um
tempo para que leiam osbaldesde
fala desta atvidade e percebam a
regra de calculo.

Cual & ovalor do desconto? RS 240,00

Ressalte que, para calcular 1% de
um nimero utilizando essa regra,
o nimero deve terminar em "0~
[ou seja, osalgarismos das dezenas
e das unidades deve ser 0) e, para
calcular 109, ele deve terminar em
“0" (ou seja, o algansmo das uni-
dades deve ser 0.

Fonte: DANTE,2017, p.150, 5° ano.

Como podemos observar o tema pesquisa de preco, que faz parte da Educacédo
Financeira, perpassa por todos os volumes da colecdo. Nas atividades elencadas o contetdo
matematico trabalhado entra como instrumento para decidir a melhor opcao de compra. Essa
decisdo conta com o contetdo matematico que estd sendo abordado naquele momento, de
acordo com 0 ano escolar.

No 2° ano, a pesquisa de preco esta relacionada com a ordem dos ndmeros, maior ou
menor. O autor traz uma situacdo que traz o preco de um ventilador em trés lojas distintas. Em

seguida faz quatro questionamentos, com relacdo ao maior preco (mais caro); menor preco
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(mais barato) e colocar em ordem crescente. Como podemos observar o conteldo matematico
para auxiliar a tomada de decisdo é a ordem dos nimeros. A abordagem do tema da Educacéo
Financeira esta no item (d) que trata da importancia da pesquisa de pre¢co. Como trata-se de
uma questdo aberta e pessoal, ela estd relacionada ao ambiente de aprendizagem do tipo 6
(SKVSMOSE, 2014). Além disso, nas orientagdes para o professor, o autor sugere que “essas
propostas podem ser ampliadas para um pequeno projeto”, no qual os estudantes poderdao
observar outros elementos além do preco, por exemplo, qualidade, quantidade e modelo do
produto que estd sendo avaliado. Esse contexto de compra e venda ao nosso ver é propicio para
0 ensino dos conceitos matematicos de maneira que faca sentido para o aluno, e parta de
atividades do seu cotidiano como propde D’ Ambrdsio (2008), bem como ao pensar critico e
reflexivo proposto pela Educacdo Matematica Critica defendida por Skovsmose (2014), e nesse
caminhar pelos ambientes de aprendizagem, o conhecimento vai sendo construido pelo proprio
aluno.

O mesmo tema trabalhado no 3° ano, para a tomada de decisdo, utiliza das operacdes de
multiplicacdo e divisdo, que sdo conceitos abordados nesse nivel escolar. Nessa atividade o0s
alunos terdo que calcular o preco equivalente a quantidade de produtos comprados, o valor
unitério de cada produto ilustrado na atividade é dado. Nas orientacGes para o professor, o autor
sugere ao professor aproveitar o contexto da atividade e fomentar uma discussao a respeito da
Educacao Financeira. Esse movimento possibilita a conducdo dessa atividade para o cenario da
investigacao do tipo (6), visto que a orientacdo é pedir aos alunos que pesquisem o preco de
alguns produtos em lojas de atacado e em lojas de varejo, comprando os precos dos produtos
em embalagens fechadas e em embalagens individuais. O autor explora esse termo
“quantidade” usando outros termos como atacado e varejo, trazendo como possiveis discussdes
em sala de aula contidas no formato U como: “Em que situagdo uma pessoa compraria 7 estojos
e 7 grampeadores?”, que podem surgir diversas respostas, de acordo com a realidade de cada
estudante.

Ja no 5° ano temos uma atividade com o mesmo tema, que envolve o conteldo
matematico de porcentagem, relacionando-o na obtencéo de desconto na hora da compra. Essa
atividade, ao nosso ver, se encontra no paradigma do exercicio, tipo (3) visto que apenas 0s
calculos sdo necessarios para chegar a solucao, sem exigir inferéncia do aluno na atividade, a
resposta é Unica e baseada apenas no enunciado da atividade. No entanto, no formato U o autor
sugere que o professor pergunte: ‘O valor do desconto de 20% corresponde a 2 vezes o valor
de desconto de 10%?” (DANTE, p.150). Embora esse questionamento esteja baseado em

calculos matematicos, ele possibilita uma reflexdo para analisar a situagdo proposta, mesmo
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gue a resposta matematica seja Unica. Nesse caso, entendemos que ao explorar essa discussao
em sala de aula, o professor pode fazer um trajeto da Semirrealidade — tipo (3), que é o calculo
baseado em um contexto, em direcdo ao ambiente de aprendizagem — tipo (2), que exige uma
reflexdo do reflexdo do resultado alcangado por esse calculo. Nesse caso, 0 enfoque ndo se
restringe ao acerto e erro da operagdo matematica do calculo da porcentagem, ele avanca para
reflexdo do que é mais vantajoso do ponto de vista do consumidor.

A proposta de trabalho relacionada a pesquisa de preco foi encontrada em todos 0s
volumes, de tal forma que a medida que os conteldos matematicos avancam a tomada de
decisdo tende a ser mais apropriada. 1sso ndo significa que a escolha se baseara somente no
dominio do conteddo matematico, outros fatores poderdo influenciar a compra, como por
exemplo, a necessidade, a qualidade, a quantidade, o modelo do produto que estd sendo
pesquisado. Contudo, ao comparar os precos de determinado produto a Matematica podera ser
um instrumento importante para essa decisdo (PESSOA, 2016).

Ao realizarmos a varredura com a palavra — chave Financeira encontramos duas
atividades que tratam do mesmo tema - formas de pagamentos e o seu contexto esta relacionado

a Educacao Financeira como veremos nas Figura 3.12 e 3.13 respectivamente abaixo.

Figura 3.12 - Atividade relacionada com a palavra — chave Financeira
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Fonte: DANTE, p.33, 2017, 4° ano.
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Figura 3.13 — Atividade que envolve a palavra-chave Financeira
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Fonte: DANTE, p.127, 2017, 4° ano.

As duas atividades ilustradas nas Figuras 3.12 e 3.13 respectivamente, o autor sugere
que trabalhe com formas de pagamento e extrato bancario, que podem estar atrelados a
Educacao Financeira.

Ao analisarmos o item (a) da atividade da Figura 3.13, é solicitado que o aluno preencha
o0 cheque da maneira correta, bem caracteristica do Paradigma do exercicio, uma atividade do
tipo (3), na proposta do Ambiente de Aprendizagem de Skovsmose (2014), dessa forma o
cheque é apenas um pretexto para realizacdo da atividade. No entanto, no formato U, o autor
sugere ao professor: “Converse com os alunos como funciona o pagamento com cheques.”
(DANTE, 2017, p 33), 0 que acreditamos ser um caminho para desenvolver habilidades que
vao além dos numeros, o aluno pode comecar a refletir sobre esse meio de pagamento e suas
funcionalidades no contexto financeiro. E, continua: “Converse sobre as diferentes formas de
pagamento (dinheiro, cheque, cartdo de débito e cartdo de crédito)”’. Como ja mencionamos
nesse capitulo, ensinar desde cedo as criancas sobre conceitos financeiros contribui para
tomadas de deciséo consciente.

Acreditamos que seja necessario trabalhar as diferentes formas de pagamentos. Os
dados revelam que a inadimpléncia é uma das consequéncias dessa falsa ideia que o limite de
compra do consumidor seja aquele concedido pelo cartdo e ndo, necessariamente, aquele que é
possivel pagar de acordo com seus rendimentos. Uma pesquisa da Revista Veja (2019) revelou

gue quase a metade dos consumidores brasileiros que recorrem a alguma modalidade de crédito,
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optam pelo uso do cartdo de crédito. Esse dado ao nosso ver é preocupante, principalmente
guando ndo ha planejamento, podendo levar a gastar além do que se ganha.

No item b dessa atividade o autor levanta alguns questionamentos: “Como funciona o
cartdo de débito? E, o cartdo de crédito?” (DANTE, 2017, p.33), entendemos que esses
questionamentos aliados as orienta¢des contidas no formato U, podem promover uma discusséo
mais profunda em relacdo ao contexto financeiro. O autor, mesmo que de modo sucinto, abre
um espaco para que o professor fale a respeito de juros, caso algum aluno questione acerca
desse conceito.

Esses direcionamentos dados ao professor pelo autor “Peca a eles que perguntem a seus
familiares se possuem crediario, se usam cartdo de crédito” (DANTE, 2017, p.33) podem fazer
com gue a atividade que categorizamos com tipo (3) passe para uma atividade do tipo (6), visto
que serdo utilizadas pesquisas de cunho real (com suas familias) acerca das possiveis formas de
pagamentos e daquelas que sdo utilizadas por eles. A partir das informac@es é possivel fomentar
discussdes a respeito dessas formas de pagamentos em sala de aula, podendo incentivar
multiplicadores, como propde o objetivo 4 (ob4) da ENEF (BRASIL, 2011), de boas praticas e
ideias a partir de conceitos aprendidos na escola. Alem disso, a formacdo de cidaddos como
propde o objetivo 1 (obl) da ENEF (BRASIL, 2010), Pessoa (2016; 2020) em seus estudos
relacionados a Educacéo Financeira e a BNCC(2018) no desenvolvimento da competéncia geral
7, podendo favorecer a promoc¢do o ensino da Educacdo Financeira que defendemos nesse
estudo.

De modo analogo, ocorre com a Atividade apresentada na Figura 3.13, na qual o autor,
no formato U, direciona o professor a realizar questionamentos em sala de aula como: “O que
é um extrato bancario? Para que ele serve?...0 que é depdsito? O que é retirada? O que ¢ saldo?”
(DANTE, 2017, p.127) que podem favorecer os alunos a explorarem as atividade na busca por
possiveis explicacdes. Esse movimento possibilita ao aluno o convite para investigacdo, pensar
criticamente fazendo argumentacdes baseadas em dados consistentes.

Cabe destacar, que ndo queremos estabelecer aqui que o ambiente cenarios para
investigacdo seja 0 Unico ambiente capaz de desenvolver competéncias necessarias para o
favorecimento do pensamento critico e reflexivo e que contribua para formacao de atitudes
consciente dos alunos. De acordo, com Skovsmose (2000) ndo se determina um Gnico caminho
para desenvolver uma Educagdo Matematica com dimenséo critica. Segundo, ele explorar 0s
diferentes ambientes de aprendizagem pode contribuir para mudancas de atitudes e um pensar
critico. Quando o autor destaca nas orientacdes do professor: “E provavel que esse tema nio

seja do conhecimento pleno de todos os alunos. Por isso, reserve um tempo da aula para
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trabalhar essas e outras perguntas e para solucionar as duvidas que surgirem” (DANTE, 2017,
p.127), nos remeteu ao que Skovsmose (2014) salienta quando o professor estd disposto a
romper com o ensino tradicional em direcdo ao cenario para investigacdo. Segundo ele, pode
trazer inseguranca para o professor, no paradigma do exercicio ele tinha o controle do processo
educativo. Ao sugerir que o professor estabeleca um momento da aula para as suprir as possiveis
demandas, nos leva a constatar que na perspectiva da aula investigativa, o professor é
estimulado a sair de zona de conforto, que o paradigma do exercicio proporciona e, assumir
riscos no Cenario para investigacao, visto que precisa estar aberto para 0s questionamentos que
podem surgir ao longo das discussoes.

Trouxemos para discussdo e analise dos termos consumo e consumo consciente duas
atividades, sendo que uma delas esta no volume do 5° ano e a outra no 3° ano, conforme as

Figuras 3.14 e 3.15, respectivamente.

Figura 3.14 — Atividade da palavra consumo no volume do 5 © ano
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Fonte: DANTE, p.230, 2017, 5° ano.

Figura 3.15 — Atividade da palavra consumo no volume do 3 ° ano
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As atividades da Figura 3.14 e 3.15 estéo relacionadas ao tema consumo consciente. A
primeira delas € uma atividade apresentada no 5° ano e esta relacionada a economia de agua,
principalmente no periodo do verdo, que geralmente as pessoas utilizam esse recurso em maior
quantidade. A segunda é uma atividade do 3° ano e esta relacionada ao consumo e diz respeito
a escolha da compra do produto de acordo com a quantidade, pois isso reflete na embalagem e,
consequentemente, no descarte de lixo.

Quanto a atividade do 5° ano, 0 autor sugere ao professor no formato U: “Converse com
os alunos sobre a importancia de economizar 4gua, que 0 consumo aumentar em rela¢do ao
inverno. Essa atividade pode ser ampliada na aula de Ciéncias.” (DANTE, p. 230).
Caracterizamos como uma atividade com Referéncia a Semirrealidade, tipo (3), visto que neste
ambiente sdo apresentadas situacdes ficticias, ou que se aproxime da realidade para o aluno
encontrar determinada solugdo. A partir da campanha de economia de agua de uma cidade
ficticia, no item a da atividade, o aluno ter& que calcular a economia tanto diaria quanto mensal
caso toda a populacdo aderisse a campanha. A principio essa atividade nédo solicita nenhum tipo
de reflexdo por parte do aluno, ele apenas utilizara os algoritmos para resolver a situagéo,
nenhum questionamento ¢ feito a partir desses “dados” apresentados no enunciado. No item b,
que ja sugere uma atividade em grupo, o autor destaca: “A economia de dgua ¢ fundamental
para evitar a escassez desse precioso recurso natural no futuro. Faga um levantamento com os
colegas de pelo menos 3 situagdes do dia a dia em que podemos economizar agua”.

Observamos que esse item pode conduzir a atividade para um cenario, no qual, os alunos
sdo convidados a se colocarem como parte da situacdo para refletir, analisar e argumentar a
respeito de suas proprias justificativas para as tomadas de decisdo, uma vez que terdo que
pesquisar sobre atitudes, mudancas de comportamento para economizar 4gua. Cada um, com
suas vivéncias, podem trazer experiéncias de atitudes de suas casas, a postura de cada familia
com relacdo ao consumo de agua. Essas vivéncias poderdo favorecer uma discussao sendo que
esses calculos podem ser pardmetros para uma possivel reflexdo de uma realidade. E nesse
sentido que Skovsmose (2014) ressalta a importancia de transitar pelos ambientes de
aprendizagem, segundo ele ndo existe um unico caminho para aprender. Desse modo, transitar
no paradigma do exercicio pode ser necessario para formalizar alguns conceitos que séo
construidos nas discussdes. Nessa atividade, a mediacao do professor sera essencial para que o
trajeto do Paradigma do Exercicio para 0s cenarios, uma atividade do tipo (6).

Na atividade da Figura 3.15 traz o contexto do descarte de lixo e a consciéncia
socioambiental para tratar sobre Possibilidades. A relacdo entre o contetido e o contexto foi

pertinente visto que o aluno baseado no enunciado, tem que fazer o total de possiblidades de
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escolhas das embalagens do produto e analisar qual delas pode trazer melhor custo-beneficio.
A atividade por si s6 é caracterizada como uma atividade do tipo (3) com referéncia a
Semirrealidade, no entanto no formato U o autor sugere ao professor explorar a atividade numa
perspectiva do consumo consciente. Essa sugestéo favorece que o aluno reflita sobre a escolha
das embalagens e a quantidade de lixo produzido, tendo em vista uma possivel mudanca de
atitude, a partir do individual para o coletivo, uma vez que quanto mais plastico descartado mais
lixo para o planeta (obl) (ENEF, 2010), (PESSOA, 2016, 2020).

O autor instiga discutir em sala de aula a seguinte reflexdo: ao escolher 4 embalagens
de 500 ml, o descarte sera maior que 2 embalagens de 1L ou 1 embalagem de 2L. Ele também
orienta o professor conversar sobre outras possibilidades de embalagens, as que podem ser
reutilizadas, comprando apenas o refil do produto, destacando que sdo embalagens mais
simples, mais baratas e menos poluentes. Essa atividade traz uma proposta de responsabilidade
socioambiental tdo necessaria para a saude do planeta e das futuras geracdes, e os reflexos de
nossas escolhas. A ENEF (BRASIL, 2010) traz a ideia que a Educacdo Financeira impacta nas
decisdes de consumo e devemos considerar a dimensdo socioambiental.

Desse modo, consumir de forma consciente, pensando na economia dos recursos
ambientais, pode reduzir as despesas de uma maneira imediata e a0 mesmo tempo contribuir
para preservacdo do meio ambiente. Ao explorar essa atividade o professor pode incentivar o0s
alunos a refletirem sobre o seu comportamento com o planeta conduzindo-os para uma
atividade investigativa, como possiveis mudancas de atitudes proporcionando uma sala de aula
que favoregca um caminhar para ambiente do tipo (6) (SKOVSMOSE, 2000, 2014).

Como j& mencionamos, a Educacdo financeira é uma temética que se relaciona com
outras, sendo que essa postura do Consumo consciente, sustentabilidade, cuidar do planeta esta
associada a reponsabilidade de cada um com o coletivo e com as proximas geragdes. Essa
postura vem ao encontro do que enfatiza a ENEF (BRASIL, 2010) em seus objetivos maiores
como o espacial, destacando a importancia da mudanga de atitude, visto que o comportamento
das nossas ac¢des individuais geram impactos socioambientais; quanto no temporal que estéo
relacionados aos efeitos de nossas escolhas e atitudes de hoje no futuro. Derivados nos objetivos
menores da ENEF (BRASIL, 2010) tal qual o (Obl) quanto as mudancas de pensamentos e
atitudes referentes a comportamentos socioambiental para fortalecer o exercicio de cidadania;
(Ob6) tem uma preocupacdo de estabelecermos um planejamento pensando nas nossas
necessidades no futuro como evitar desperdicios, o que significa ter um olhar de

sustentabilidade.
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Sintese das atividades selecionadas a partir das palavras-chave

Observamos que ao longo de todos os volumes da colecdo Apis, o autor abordou a
Educacéo Financeira relacionando-a com temas variados. No contexto em que as atividades se
apresentavam aliadas as orientacGes contidas no formato U, possibilitavam ao professor
provocar discussbes no que diz respeito ao consumo, ao uso e valor do dinheiro,
sustentabilidade, atitudes ao comprar, tomadas de decisdo, produtos financeiros. Esses temas
elencados também foram destacados nos estudos de Santos (2017), nas atividades analisadas
nos livros didaticos dos anos iniciais, que propiciavam as discussdes da Educacdo financeira
em sala de aula.

Cabe destacar, que nas orientaces do professor, 0 autor também traz orientacfes para
os professores, sugerindo ideias de como desenvolver as atividades em sala de aula. A partir
dessas atividades e das sugestbes feitas pelos autores, as categorias que surgiram foram
direcionadas as Referéncias a Semirrealidade e a Realidade. No entanto, fazemos duas
importantes observacfes, a primeira € que nao queremos estabelecer aqui que o ambiente
cenarios para investigacdo seja o Unico capaz de desenvolver competéncias necessarias para o
favorecimento do pensamento critico e reflexivo e que contribua para formacdo de atitudes
consciente dos alunos. De acordo, com Skovsmose (2000) ndo se determina um Unico caminho
para desenvolver uma Educacdo Matematica com dimensdo critica. Segundo, ele explorar o0s
diferentes ambientes de aprendizagem pode contribuir para mudancas de atitudes e um pensar
critico.

A segunda observacdo que destacamos é que o papel do professor continua sendo de
vital importancia, visto que as discussGes s6 acontecem quando ha mediacdo. O fato desse
Manual do Professor conter atividades e orientagfes que instiguem discussées em sala de aula
com os alunos, essas s6 acontecerdo se o professor provoca-las. Portanto, a postura do professor
é, e sempre sera, imprescindivel no desenvolvimento do pensamento critico de seus alunos no
ambito escolar.

As sugestdes feitas em algumas das atividades, apresentadas nos manuais dessa colecéo,
proporcionam aos alunos a oportunidade de refletir sobre temas de Educacdo Financeira, sem
necessariamente recorrer a calculos matematicos. Outrossim, ha atividades que abordam
conceitos matematicos para ndo s6 compreender uma situacdo financeira, mas também para
tomar decisdes baseadas nos calculos, como propde Hofmann e Moro (2012), refletindo sobre
sua postura e atitude diante de determinadas situacdes financeiras. A andlise das atividades e

do formato U evidenciaram, de forma expressiva, a relacdo com (Ob3) visto que propde
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disponibilizar de conceitos da Educacdo Financeira como ferramenta para compreender o
mundo financeiro, desenvolver competéncias para mudancas de comportamento, atitudes
responsaveis para favorecer a formacdo cidaddo como destacam a (Obl). Visto que esses
objetivos sdo meios necessarios para que 0 consumo se torne uma préatica equilibrada, aliada
também a pratica de poupar. Esse equilibrio entre consumir e poupar pode favorecer o
fortalecimento da cidadania, visto que essas atitudes em niveis adequados refletem
positivamente na economia, na sociedade e no meio ambiente.

Acreditamos que a proposta do autor dessa colecéo traz discussdes de importantes temas
para sala de aula, que podem contribuir de forma significativa na educacdo dos alunos na
perspectiva da Educacdo financeira. Esses alunos, por sua vez, levariam esse conhecimento
para suas familias em um efeito multiplicador (Ob4) (ENEF, 2010) atingindo mais pessoas
nesse processo de construgcdo do conhecimento. Cabe ressaltar, mais uma vez, que essa proposta
potencializa o desenvolvimento do pensamento critico dos alunos, contudo sua concretizacao

depende da postura do professor.

3.2 Andlise e discussdo da Colecdo Araribd Mais Matematica do 6° ao 9° ano

O Manual do professor da Colecdao Araribd Mais Matematica traz, ao longo dos quatro
volumes, Secdes especificas da Educagdo Financeira. No inicio de cada volume os autores
destacam que “o foco dessas discussdes ndo sdo 0s conceitos como juros e porcentagens, mas
a postura como consumidor; sdo abordadas questdes como consumo consciente, controle da
impulsividade diante de tantas opg¢des e direitos e deveres do consumidor” (GAY; SILVA,
2018, p. XX1V, vol.6° ano). Cabe salientar que essa sinopse se repete em cada um dos volumes
da colecéo.

Apresentamos a seguir as quantidades dessas se¢des em cada volume, na Tabela 3.4 a
sequir.

Tabela 3.4 — Quantidade da Secdo Educacao Financeira

Ano Escolar 6° ano 7° ano 8% ano 9° ano
Quantidade 4 4 4 4

De forma geral, as secOes relacionadas a Educacdo Financeira seguem um padrdo, a
comecar pela quantidade de se¢des, uma vez que em todos 0s volumes elas s&o em nimero de
quatro. O outro padrdo diz respeito a forma da apresentacdo, em cada um das se¢des é possivel

observar que 0s autores trazem uma situacao do dia a dia, relacionada ao contexto das financas,
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favorecendo ao professor a possibilidade de abrir uma discussdo no intuito de colocar o aluno
diante de tal situacéo.

As atividades dessas secOes, propostas pelo autor, trazem questionamentos e comandos
que direcionam o aluno, convidando-o a imaginar-se na situa¢ao apresentada e buscar solucoes
(O que vocé faria?). Em seguida, embora o comando seja Calcule, fazendo com que os alunos
recorram aos calculos matematicos, esses sdo importantes para tomada de deciséo. Por fim, o
autor volta a fazer algumas perguntas abertas (Reflita), sobre as quais seja possivel o aluno
refletir a respeito de suas possiveis a¢cdes e comportamento diante da situacdo dada ou outra
similar. Assim, embora o autor solicite que o aluno faca operagdes matematicas na atividade, e
sabemos que naturalmente a resposta é numérica, Unica e passivel de estar certa ou errada, seus
resultados tem o intuito de fazer com que ele reflita e sua resposta seja de cunho pessoal, de
acordo com suas proprias experiéncias.

Outro padrdo que podemos destacar, esta relacionado exclusivamente ao Manual do
Professor, que é o formato U. Ainda que a secdo traga atividades de Educacdo Financeira, nas
orientacdes para o professor, 0 autor destaca o Objetivo e Orientacdes para que o professor
possa compreender a proposta e explora-la com seus alunos.

De maneira geral, podemos admitir que as secOes de Educacdo Financeira trazem
elementos proprios dos Cenarios para investigacdo (SKOVSMOSE, 2000, 2014), quando a
atividades apresentam os seguintes comandos: O que vocé faria?; Calcule e Reflita. De acordo
com os ambientes de aprendizagem defendidos por Skovsmose (2000, 2014), quando uma
atividade apresenta o comando O que vocé faria? a atividade tem caracteristica do ambienta do
tipo 4 com referéncia a semirrealidade. Os autores apresentam uma situacdo do cotidiano, em
forma de dialogo, que objetiva discussdo a respeito de temas relacionados a Educacdo
Financeira e de tal modo que o aluno seja capaz de participar e argumentar suas posi¢des. Em
seguida, tendo em vista a mesma situacdo proposta, no outro comando, Calcule, o aluno tera
que continuar sua argumentagdo, mas agora a partir de calculos aritméticos. Nesse caso,
categorizamos, segundo Skovsmose (2000, 2014), esta parte da se¢do de Educacdo Financeira
esta relacionada ao ambiente do tipo 3, tendo como referéncia a semirrealidade, contudo dentro
do paradigma do exercicio, uma vez que os dados propostos ndo sdo do aluno e sim de uma
situacdo ficticia. Finalmente, no comando Reflita, os autores fazem questionamentos sobre 0s
quais os alunos pensam a partir de suas préprias experiéncias, e suas respostas e
posicionamentos, necessariamente, sdo de cunho pessoal. Nesse caso, estamos nos deparando
com o ambiente tipo 6, dos Cenarios para Investigacdo (SKOVSMOSE, 2000, 2014), pois o

aluno tera que refletir para que possa argumentar de forma consistente. Cabe ressaltar que, nos



96

comandos O que vocé faria e Reflita, os autores recomendam que o professor divida a turma
em grupos ou duplas, para depois socializar as discussfes com toda a classe.

Como citamos anteriormente, trouxemaos uma visao panoramica de como se apresentam
as secdes relacionadas a Educacao Financeira. A partir de agora, a analise seré feita em cada
volume, apresentando na integra uma se¢do de cada um dos volumes. Quanto as demais segdes,

estas serdo analisadas de acordo com os temas elencados propostas pelos autores.
Manual do 6° ano

No Manual do 6° ano as quatro secGes de Educacdo Financeira sdo assim denominadas:
“Como sdo seus gastos?”’; “Vocé costuma pesquisar pre¢os?”’; “O album de figurinhas; Sera
que posso reclamar?”. Como citamos anteriormente, trouxemos a primeira secdo Educacao
Financeira deste volume tem como titulo: “Como sdo seus gastos?”, apresentada a seguir na

Figura 3.16.

Figura 3.16 — Secdo de Educacao Financeira do Volume do 6° ano — Primeira Parte
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balhar com dados reais.

Fonte: GAY e SILVA, 2018, p. 94, 6° ano.
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Nessa primeira se¢do tem como objetivo descrito no formato U: “Refletir sobre o uso
consciente de recursos financeiros”. Quanto as orientacdes, elas advertem que o importante no
primeiro momento € trazer a discussao para a oralidade. Além disso, € que essa discussdo seja
realizada em grupo, proporcionando aos alunos a possibilidade de falar e ouvir as opinides de
seus colegas e, assim, afinar seus argumentos.

Os autores trazem como sugestdo, no formato U, que o professor incentive seus alunos
a se colocar, a expor suas opinides e discutam as propostas, cabendo ao professore acoes
pedagdgicas para desenvolver esta atividade na sala de aula, como por exemplo: organizar a
turma em pequenos grupos para que discutam suas colocagdes. Com isso, ressaltar a
importancia da pratica de escutar o outro, para que possam discutir e juntos encontrar possiveis
caminhos para a situacdo apresentada. Com atividades analogas a esta o professor tem a
oportunidade de discutir temas pertinentes a Educacgdo Financeira, tais como o0 uso e o valor do
dinheiro no &mbito do orcamento familiar. Contemplando também os objetivos (Ob1), (Ob2),
(Ob3) e (Ob5) propostos pela ENEF (BRASIL, 2010). Dessa forma, os conceitos da Educacéo
Financeira podem ser trabalhados em sala de aula voltados para a formacdo do pensamento
financeiro e o desenvolvimento de atitudes autbnomas e saudaveis, como direciona a ENEF. A
BNCC (BRASIL, 2018) também evidencia em suas competéncias gerais a relevancia na
formacao de sujeitos reflexivos, criticos, responsaveis por tomadas de decisdes conscientes, que
impactem em suas vidas e no mundo, no caso dessa atividade a competéncia geral 7 que trata
do desenvolvimento de competéncias necessarias para argumentacao baseada em fatos, dados
e informacdes confiaveis, para tomar decisdes consciente, que respeitem e promovam a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel com uma postura ética em relacdo ao
cuidado consigo, o0 outro e 0 mundo.

O contexto da situacdo é uma sala de aula, na qual a professora provoca discusséo sobre
os gastos dos alunos, trazendo como questionamento: “Como sdo seus gastos?”, e em seguida
“Se vocé ganhasse a mesma quantia todo més como organizaria seus gastos?” (GAY E SILVA,
2018, p. 94, 6° ano). Dessa forma, cada aluno argumenta sobre suas atitudes com rela¢do ao uso
dos recursos financeiros baseado em suas vivéncias e necessidades. Nesse sentido, Skovsmose
(2014) destaca a importancia do professor compreender que suas praticas em sala de aula devem
considerar essas vivéncias, para favorecer o desenvolvimento de uma aprendizagem com
significado, que sirva como ferramenta para auxiliar os alunos a planejar sua vida.

Entendemos que as autoras direcionam a proposta da se¢do no ensino da Educagao
Financeira baseada no dialogo, defendido por Paulo Freire (2005, p. 78), entendido ndo como

uma conversa qualquer, mas como um propulsor de uma pratica educacional, que utiliza essa
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comunicacdo em sala de aula como um instrumento para favorecer uma liberdade para
aprendizagem. Segundo Freire (2005), o didlogo rompe com a educacéo tradicional, na qual
que o professor € o centro do saber, possibilitando que o aluno exerca o papel de protagonista
na construcdo do seu proprio conhecimento. Os di&logos e as discussdes propostos em sala de
aula, mediados pelo professor em torno dos interesses dos alunos, possibilita gerar na sala de
aula os cenarios para investigacdo como defende Skovsmose (2014).

Nessa primeira parte apresentada na Figura 3.16 dependendo de como o professor
mediar a discussdo em sala de aula essa atividade pode possibilitar um ambiente com referéncia
a Realidade, tipo (6), baseando-se em questionamentos que possibilitem momentos de reflexdo
para o desenvolvimento de um posicionamento critico e consciente diante de situacdes tanto de
cunho pessoal quanto de seu convivio social. Este tipo de atividade favorece os objetivos (ob1),
(ob3) e (ob5) destacados como necessarios pela ENEF (BRASIL, 2011) para educar
financeiramente as criancas e adolescentes no espaco escolar, promovendo discussdes em sala
de aula que contribuam para mudancas de pensamentos e atitudes referentes a comportamentos
financeiros e socioambiental para fortalecer o exercicio de cidadania.

A seguir na Figura 3. 17 trouxemos a segunda parte da Sec¢do Educacdo Financeira do
Manual do Professor.

Figura 3. 17 — Secéo de Educacédo Financeira do Volume do 6° ano — Segunda Parte
—— = —— e—— &
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padaria, pois ndo daria para ficar sem o paozinho
do café da manha™".

Fonte: GAY e SILVA, 2018, p. 94, 6° ano.

Continuando na mesma se¢do, 0s autores trazem o questionamento O que vocé faria?
Como jad mencionamos, a proposta é que o aluno se coloque na situacdo apresentada e
argumente sobre suas possiveis atitudes e postura diante dos fatos. Em nosso entendimento essa

atividade é do tipo (4) com Referéncia a Semirrealidade (Skovsmose, 2014), visto que s&o
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apresentadas situa¢Bes do contexto bem préximo da real, ou que tenha potencialidades para
trabalhar a realidade. Dependendo de como ela pode ser explorada pelo professor pode ser
direcionada ao ambiente tipo (6). Neste cenario, os alunos séo convidados a se colocarem como
parte da situacdo para refletir, analisar e argumentar a respeito de suas proprias justificativas
para as tomadas de decisao.

A Figura 3.18 traz a terceira parte desta secdo, a atividade tida como Calcule, a qual
analisaremos a seguir.

Figura 3.18 — Se¢éo de Educagéo Financeira do VVolume do 6° ano — Terceira Parte
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Fonte: GAY e SILVA, 2018, p. 94, 6° ano.
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Antes de analisarmos a terceira parte desta atividade, cabe salientar que a Unidade na
qual se encontra esta secdo foram trabalhadas contedos matematicos que dizem respeito as
estruturas aditivas e multiplicativas. Como é possivel observar, nessa atividade sdo necessarias
ter desenvolvidos habilidades referentes a esses objetos do conhecimento para efetuar os
algoritmos que auxiliem a resolucdo das situacdes propostas. Os resultados matematicos
alcancados possibilitam encontrar a solucdo pré-estabelecida e tomar a decisdo baseada nos
resultados dos calculos. Nesse caso, a Matematica esta sendo uma ferramenta no contexto da
Educacdo Financeira, como propde Hofmann e Moro (2012).

Desse modo, caracterizamos como uma atividade do tipo (3) paradigma do exercicio

com Referéncia a Semirrealidade, na qual todas as informacdes necessarias para responder a
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atividade esté estabelecida no seu enunciado, que apenas € um pretexto determinar uma solugao
a partir de calculos matematicos. Como podemos ver a descrigao do item a: “Se Flavia comprar
um vestido novo que custa R$ 100,00, que quantia sobrara?” (GAY E SILVA, 2018, p. 95). O
Unico objetivo e determinar a quantia que vai sobrar em dinheiro, caso Flavia compre o vestido
novo, considerando todas as informag6es dada no contexto, ndo ha espaco para discussoes, além
do que é pedido na atividade. Embora o tema desejos X necessidades, seja evidenciado nessa
atividade ndo ha nenhum item que discuta esse tema para além dos calculos. No entanto, a
ENEF (BRASIL, 2010) em seu objetivo (Ob2) afirma a necessidade de se distinguir desejos e
necessidades de consumo no ensino da Educagéo Financeira.

A Figura 3.19 a seguir traz a quarta e ultima parte dessa Sec¢do, que tem como titulo
Reflita.

Figura 3.19 — Secédo de Educacéo Financeira do Volume do 6° ano — Quarta Parte

comemarativas. Converse com
Reflita Respostas pessoais. os alunos sobre a importincia ds
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« 0 que faria com o dinheiro recebido? Puuparla uma parte para por algum tempo, para comprar

realizar um sonho? algo que realments queiram.

« Atualmente,vocé poupa para realizar algum sonho ou atingir uma
meta?

* Em que situac@es vocé ja poupou?

* Emque situagfesvocé gastou todo o dinheiro que havia recebido?

= Vocé procura agir com cautela para decidir o que comprar quando
tem dinheiro disponivel?

* Vocé ja parou para calcular quanto sua familia gasta mensalmente
com despesas de alimentacdo, vestuario e transporte?

Fonte: GAY e SILVA (2018, p. 95, 6° ano).

Essa atividade tem caracteristicas do cenario para investigacdo, com referéncia a
Realidade, tipo (6) (SKOVSMOSE, 2000, 2014) que trazem no bojo dos seus questionamentos
uma reflexdo acerca da vida pessoal do aluno, do tipo: Vocé acha?...; E possivel?...Em sua
opinido? VVocé ja ouviu falar?...; Vocé pretende?

Como mencionamos se encontra num ambiente em que as atividades que trazem
discussdes da vida real, recorrem a questionamentos da vida pessoal do aluno, o que ela pensa
e/ou como ele agiria diante de algumas situacdes que ao se depararem no seu convivio social.
A atividade acima evidencia um ambiente tipo 6, na qual exige do aluno uma reflexdo sobre
seu comportamento em relacdo as financas, trazendo questionamentos voltados ao consumo,
poupar atende os objetivos da ENEF (2010), ao perguntar “ Em que situacdes vocé ja poupou?”
como direciona o (Ob2); refletir sobre atitudes ao consumir e tomada de decisdo consciente

(Ob3), ao questionar: “ Vocé procura agir com cautela para decidir o que comprar quando tem
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dinheiro disponivel?”’; a partir dos conceitos trabalhados nas discussdes possibilita a formagao
de multiplicadores (Ob4) ao trazer a seguinte reflexdo: ““ Vocé ja parou para calcular quanto sua
familia gasta mensalmente com as despesas de alimentacdo, vestudrio e transporte?” e pode
favorecer o habito de planejar (Ob5), ao questionar “ Atualmente, vocé poupa para realizar
algum sonho ou atingir uma meta?”; todos esses objetivos tem como proposta o
desenvolvimento de competéncias para educar financeiramente as criancas e adolescentes no
ambiente escolar. Como ja mencionamos essa sec¢ao valoriza os backgrounds, no sentido de
discutir o ponto de vista de acordo com a vivéncia deles, e foregrounds, na perspectiva do futuro
dos alunos, quando o autor no formato U sugere ao professor “Incentive os alunos a
compartilhar suas respostas. Permita que exponham suas ideias e justificativas. Essa troca de
ideias ¢ bastante valiosa para exercitar a argumentagdo.”, entendemos que essa pratica educativa
pode enriquecer a aula, e a partir das suas vivéncias, o professor pode formalizar conceitos para
que o aprendizado de forma que faga sentido para o aluno, como propde Freire (2005);
D’ Ambrésio (2008) e Skovsmose (2000; 2014).

Neste tipo de atividade ndo necessariamente o aluno precisa recorrer ao calculo para
tomar uma decisdo, como em Calcule. Aqui ele vai investigar explorar, refletir, discutir com
seus colegas para compreender a situacdo e tomar deciséo fazendo uso ou ndo dos recursos
matematicos. Segundo os estudos de Azevedo (2017) essa colegdo é a que mais explora cenarios
para investigacdo, o ambiente da Realidade proposto por Skovsmose (2014), visto traz uma
cadeia de reflexdes por meio de questionamentos que exige do aluno um pensar critico e
reflexivo sobre seu comportamento e atitudes frente a situagdes do cotidiano.

No cendrio para investigacdo, a resposta ndo é Unica, como no Paradigma do Exercicio,
depende de diversos fatores, inclusive o emocional. Nesse sentido, Pessoa, Muniz e Kistmann
Jr (2018) salienta que recorrer apenas aos conhecimentos matematicos, ndo € suficiente, mas
pode ajudar a decisbes mais fundamentadas e conscientes. Embora, os fatores emocionais ou
de necessidade imediatas podem influenciar nas tomadas de decisdo. E, no Reflita a proposta é
justamente a partir do ponto de vista do aluno, leva-los a refletir sobre suas atitudes no
individual e construir competéncias necessarias para agdes coletivas e global, favorecendo a
formacéo cidada (obl).

Como citamos anteriormente, em cada volume ha quatro se¢Ges que tratam da Educacéo
Financeira, sendo que a segunda secdo desse volume tem como titulo: “Vocé costuma pesquisar
precos?”, que nas orientag0es do professor, os autores trazem como objetivo “fazer os alunos
pensarem como € possivel economizar quando se pesquisam pregos”. Nesse sentido, eles

propdem alguns questionamentos que podem ser feitos aos alunos, como: “Diversos aspectos
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tém de ser levados em conta além do prego: O que preciso € urgente? A marca que escolhi é de
qualidade? Alguém ja usou a marca mais barata? O site com melhor preco é confiavel? Qual é
a procedéncia do produto?” (GAY e SILVA, 2018. p.154, 6° ano). Esses questionamentos
provocam reflexdes que estdo relacionadas com o (Ob1), (Ob2) e (Ob3) da ENEF (2010) para
0 desenvolvimento de competéncias que favorecam o consumo consciente; oferecer conceitos
que auxiliem os alunos a interpretar criticamente as influéncias de marketing, bem como ser
responsaveis por suas escolhas de maneira responsavel e preocupado com o planeta e as futuras
geracdes ao consumir produtos ndo apenas baseados no preco, mas observando a qualidade,
procedéncia e com olhar para a sustentabilidade.

Entendemos que a atividade apresentada faz Referéncia a Realidade (SKOVSMOSE,
2000, 2014), uma vez que traz situacdes do cotidiano e convida o aluno a tecer reflexdes acerca
de suas prdprias vivéncias e necessidades. A respeito dessa atividade, 0s autores apresentam
orientacOes ao professor que favorecem o desenvolvimento da atividade no ambiente do tipo
(6).

Nesta perspectiva, acreditamos que é preciso destacar aos alunos que algumas atitudes
sé0 necessarias antes de realizar uma compra, como destacam os autores, por exemplo: refletir
antes de tomar uma decisdo e que cada decisdo possui suas singularidades. Ao observarmos a
Situacdo 1 que traz um didlogo em que um pai esta feliz em comprar o presente para seu filho
em um site, salientando que fez uma boa economia e a entrega era imediata. Enquanto, o outro
rapaz apesar de comprar o presente do seu filho ainda mais barato, teve que esperar muito para
entrega do produto, isso gerou uma insatisfacdo na compra. Dessa forma, cabe ressaltar que
existem outros fatores que podem determinar se a compra realizada foi ou ndo de forma
satisfatoria. Nesse caso em particular, ndo somente o valor da mercadoria tem importancia, mas
0 prazo de entrega foi o fator que fez com que um dos personagens néo tivesse total satisfacao
na compra.

J& na Situacgdo 2, traz a impulsividade ao comprar e também a escolha do consumo
apenas pelo preco. No didlogo, uma das personagens compra o sapato na primeira loja que entra
e depois se arrepende, visto que em seguida encontra pregos menores em outras lojas. E, a outra
personagem insatisfeita com sua compra, pois apesar do sapato ter sido barato, a qualidade nao
era boa. Nesse caso, podemos observar duas problematicas, quais sejam, o impulso de comprar
sem fazer uma pesquisa de prego e a busca do preco mais acessivel sem levar em conta a
qualidade do produto. E por fim, € posta a Situacdo 3 que traz para a discussdo uma necessidade
gue nem sempre permite que se faca uma pesquisa de preco. A moga compra um medicamento

mais caro, porém naquele momento era o mais viavel, visto que por ser uma questéo de saude
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era um caso de urgéncia. A necessidade tem que ser satisfeita de forma imediata, o que interfere
na sua atitude de compra, desconsiderando o preco do remédio que pode ter sido caro naquela
farmacia, contudo para aquele momento era a opcao mais favoravel.

Nestas trés situaces, que foram apresentadas nesta atividade, é visivel que nossas
atitudes trazem consequéncias diversas e que cada caso tem as suas especificidades, portanto
ndo ha resposta unica e fechada. As situacfes estdo relacionadas a satisfacdo do consumidor,
que é um fator emocional importante no momento da compra (PESSOA; MUNIZ;
KISTEMANN, 2018), para além do fator prego.

E perceptivel que atividades que proporcionam um ambiente investigativo em sala de
aula, levam os alunos a participarem do processo de construcdo de novos conhecimentos,
entretanto a mediacdo do professor € imprescindivel para estimula-los a desenvolver o
pensamento critico e reflexivo, tornando-os capazes de resolverem situacoes presentes e futuras
em seu cotidiano.

Na terceira se¢do, tem como titulo “O album de figurinhas”, o contexto traz um didlogo
entre criancas que colecionam figurinhas que possibilitam discussfes em sala de aula sobre
fazer escolhas; evitar desperdicio; o consumismo e a impulsividade ao comprar. A atividade
transita entre a entre os ambientes da Semirrealidade, tipo (3) e tipo (4) para a Realidade, tipo
(6), propostos por Skovsmose (2000; 2014), pois a postura como consumidor é cobrada tanto
baseada em célculos matematicos, quanto se colocar numa determinada situacdo para tomar
decisdo e refletir acerca de alguns questionamentos baseados nas suas experiencias como
consumidor e cidaddo. Do mesmo modo que esta relacionado com aos objetivos (Ob2), (Ob3)
e (Ob5) direcionados pela ENEF (BRASIL, 2010) no que diz respeito a distinguir desejos x
necessidades de consumo, favorecer o desenvolvimento de competéncias necessarias para
planejar suas agdes de modo a cuidar de si proprio, da natureza e do bens comuns, como orienta
para o ensino da Educacdo Financeira no ambiente escolar, oferecendo conceitos matematicos
e/ou financeiros que auxiliem no momento de realizar suas escolhas e possa contribuir para
uma tomada de deciséo consciente.

Na quarta sec¢ao, tem como titulo “Sera que posso comprar?”’. Nessa atividade a proposta
principal € discutir sobre os direitos e deveres que temos como consumidores. Como podemos
observar em um dos didlogos ilustrados na atividade, em que um dos personagens fala: “Nao
acredito! Eu s6 usei minha bicicleta duas vezes e o pedal quebrou! E, agora? Néo tenho dinheiro
para consertar!”. Em seguida, o outro personagem responde “Calma! Sua bicicleta ¢ novinha.
Deve ter a garantia da loja ou do fabricante. Vocé tem que procurar seus direitos.” Cada didlogo

apresentado na atividade traz diferentes situacdes para possibilitar os alunos refletirem sobre os
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direitos do consumidor e, percebam em que tipo de situagdo podem ter esse direito como
adquirido e como exigi-los. Conhecer os direitos favorece o desenvolvimento da competéncia
geral 7 da BNCC (BRASIL, 2018), no que se refere; os objetivos (Obl), (Ob2), (Ob3) e (Ob4)
(ENEF, 2010) numa relagéo de possibilitar esse debate dos direitos e deveres em sala de aula,
0 que promovendo a formacdo para a cidadania.

Como todas as outras secOes anteriores, essa atividade transita pelos ambientes da
Semirrealidade, tipo (3), como em Calcule quando na proposta da atividade pede para que 0s
alunos calculem o valor que a empresa perde em algumas situagdes hipotéticas: “Uma empresa
se recusou a trocar o pedal quebrado de uma bicicleta e, com a divulgacdo do problema pelo
consumidor nas redes sociais, a marca perdeu 5% das vendas no més seguinte ao ocorrido.”
Destacando uma ressalva: “(Considere que a empresa vende 100.000 bicicletas por més ao custo
de R$ 95,00 cada uma.)”, para o tipo (4) em O que vocé faria? Ao pedir que o aluno se imagine
em cada situacdo apresentada em forma de dialogo, como se realmente tivesse acontecido com
ele. Para a situag@o 1, o autor traz algumas alternativas como: “Juntaria dinheiro por uns meses
e levaria a bicicleta para o conserto; Voltaria a loja em que comprei a bicicleta e exigiria uma
bicicleta nova; Chamaria um adulto para me acompanhar”, para que o aluno escolha qual seria
sua tomada de deciséo, e seus argumentos para tal escolha ou ndo. Em diregéo ao tipo (6) em
Reflita, em questionamentos como: “H4& casos consumidores que querem tirar vantagem de seus
direitos? Como posso fazer valer meus direitos sem prejudicar as pessoas envolvidas? Vocé ja
ouviu falar do Codigo de Defesa do Consumidor? VVocé sabe que existe uma fundagdo chamada
Procon (Programa de Protecdo e Defesa do Consumidor) que tem como objetivo orientar o
consumidor e tentar solucionar conflitos entre consumidor e empresa? O autor no formato U
traz orientacGes para o professor explorar a atividade de modo que ele caminhe entre esses
ambientes de aprendizagem para construir conceitos financeiros. Observamos ha momentos
que a atividade que esta no paradigma do exercicio caminhe em direcdo ao Cenario para a
investigacédo, e também faz o caminho inverso, como mencionamos acima. O que consolida a
proposta da Educacdo Matemaética Critica, quando Skovsmose (2014) afirma que ndo ha um
Unico caminho para aprender, quando o professor movimenta suas praticas pedagogicas entres
0s ambientes de aprendizagem, o conhecimento se constrdi, com a participacao e o engajamento

dos alunos, eles passam de meros expectadores para protagonistas de seu proprio.

- Manual do 7° ano
A seguir analisaremos a primeira se¢cdo Educacdo Financeira desse volume representada

pela Figura 3.20.
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Figura 3.20 — Se¢éo de Educacédo Financeira do Volume do 7° ano — Primeira Parte
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Fonte: GAY e SILVA, 2018, p. 86, 7° ano.

Essa primeira secdo Educacdo Financeira do volume do 7° ¢ intitulada “Pagar com
Cartao”. Os autores destacam no formato U que o objetivo dessa atividade ¢ “fazer com que o
aluno perceba que devemos consumir de forma consciente e que usar cartdo de crédito, estamos
apenas adiando e concentrando o pagamento do que consumimos em uma unica data.” Como
podemos observar na Figura 3.20 o contexto da atividade é ficticio, mas traz elementos que
propiciam discussdes e reflexdes no &mbito da Educagéo Financeira Escolar, expressa nas falas
das personagens. Ao ver mochilas na vitrine de uma loja, a crianca fica encantada e logo se
interessada por uma delas, expressando o desejo de consumo a sua mae que revela: “Outra
mochila? Vocé tem trés ndo precisa de uma nova! Além disso, ndo tenho dinheiro.
Imediatamente, a crianga retruca: “Mas, mae € s6 pagar com cartdo.” Observe que esse dialogo
é semelhante ao que criamos na introducao da nossa pesquisa para ilustrar a ideia que a maioria
das criancas tem que dinheiro € finito, mas o cartdo de crédito ndo. Essa falsa sensacéo de

crédito infinito pode ser um fator predominante na elevacdo das taxas de inadimpléncias da
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maioria dos brasileiros, sendo a sua principal modalidade de divida, o cartdo de crédito, como
afirma os dados da CNC (2021), que destaca que em janeiro de 2021 esse tipo de divida atingiu
uma marca historica de 80,5% contra 79,45, em dezembro de 2020. Nesse sentido, coadunamos
com Pessoa (2016) quando ela afirma que diante das transformacdes politico, econdmico e
social que o mundo, e em especial, 0 nosso pais vivencia, a integragdo da Educagdo Financeira
nas praticas escolares advém de demandas da propria sociedade. Segundo Pessoa (2016, p.2)
“seja de alto consumo, seja em tempos de crise financeira, ¢ urgente que as pessoas saibam lidar
com suas finangas e um caminho possivel é educar os estudantes neste sentido”.

Dessa forma, no formato U, os autores orientam o professor “Explique aos alunos que
para utilizar essa modalidade de crédito, é preciso planejamento e controle dos gastos, pois
apesar de ndo ser usado dinheiro fisico no ato da compra, cedo ou tarde, paga-se pelo que foi
consumido.” Observe que apesar da atividade esta num ambiente da Semirrealidade, o contexto
traz elementos que podem ser explorados pelo professor de modo que caminhem para a
Realidade. Cabe ressaltar, que no formato U, os autores trazem sugestfes e orientam como o
professor pode mediar o tema apresentado em cada sec¢do, bem como os conceitos financeiros
que podem ser trabalhados para desenvolver competéncias necessarias para educar o aluno
financeiramente.

Figura 3.21 - Secdo de Educacao Financeira do VVolume do 7° ano — Segunda Parte

O CETTED, COTTWeTse TErTTeT

sobre a diferenca entre o car- @ 0 QUEVOCE FARIA?
tio de rédito e o de débito.

Imagine que vocé ji seja adulto, tenha seu empreqo e receba um
salario fixo por més. E, claro, tenha despesas mensais fixas e outras
varigveis. Vocé ndo tem dinheiro no momento, mas tern um cartdo
de crédito.

0 que vocé fara: compraré outra mochila para sua filha no cartdo
de crédito?

Forme com os colegas dois grupos na sala: um que compraria e
outro que ndo compraria a mochila.

Discutamn as vantagens e as desvantagens de comprar a mochila e
depois fagam uma lista dos argumentos para realizar oundo acompra.

86

Competéncia geral T: Argumentar com base em fatos, dades e informages confidwels, para formular, negodiar e defender ideias,
poritos de vista & decisfies comuns que respeftem & promovam os direitos humanos, a consciéneia socioambiantal e o corsumo res-
ponsével em ambito local, regional e global, com posicionamenta &tico em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outres edo planeta.
Competéncia especifica B: Interagir com seus pares de farma cooperativa, trabalhando coletivaments no plangjamento & desanval-
vimento de pesquisas para responder a questionamentos & na busca de soluglies para problemas, de modo a identificar aspactos
corsensuais ou ndo na discuss3o de uma determinada questdo, respeitando o modo de pensar dos colegas & aprendendo com eles.

Fonte: GAY e SILVA, 2018, p. 162, 7° ano.

Em O que vocé faria? A atividade tem um contexto da Semirrealidade, tipo (4) em que
o0 aluno foi solicitado a se colocar na situacdo apresentada na Figura 3.21 e, escolher entre duas
possiveis decisdes: comprar outra mochila para sua filha no cartdo de crédito ou ndo. A
atividade sugere que seja formado dois grupos baseados na deciséo de cada aluno para que eles

argumentem a respeito de sua escolha, favorecendo o desenvolvimento da competéncia geral 7
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da BNCC (BRASIL,2018) e a derivada do (0b3) no que se refere a tomar decisdes baseadas nas
necessidades reais.

Figura 3.22 - Secdo de Educacao Financeira do Volume do 7° ano — Terceira Parte
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a) Na fatura, aparece uma opgdo de parcelamento em 12 vezes. Qual versa com os colegas, respei-
serd o valor total pago se Isabela optar por parcelar essa fatura? tem o modo de pensar deles.
Esse valor corresponde a mais ou a menos que o dobro do valor £ nessa sentido quea propos-
total da fatura? 12 « R$92,08 - R$ 1.104,80; a mais que o dobro ta dessa secéo favorece o de-

b) Qual sera o custo adicional que Isabela tera ao ndo pagar a fatura senvolvimenta da compatan:

2 PR cia geral 7 e da competénda
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Fonte: GAY e SILVA, 2018, p. 238, 7° ano.

Em Calcule, a atividade traz como um contexto uma fatura de cartdo de crédito ficticia
para que a partir dos dados apresentados nela, os alunos encontrem a solucdo para oS
questionamentos realizados, tais como: “Na fatura, aparece uma opcao de parcelamento em 12
vezes. Qual serd o valor total pago se Isabela optar por parcelar essa fatura? Esse valor
corresponde a mais ou menos que o dobro do valor total?”. Essa atividade possibilita explorar
0 ambiente 3, proposto por Skovsmose (2000; 2014), no qual os alunos vao recorrer ao calculo
para compreender alguns conceitos financeiros, no caso dessa atividade, os juros do cartdo de
crédito, caso a pessoa nao consiga pagar a fatura total e, decida parcelar, favorecendo meios
que eles possam compreender como funciona o cartdo de créditos e os custos para o consumidor
(Ob3). No formato U, os autores orientam o professor que é importante o aluno compreender
que “Com o tempo, estes custos transformam-se em uma “bola de neve”, aumentando o valor
da fatura, o valor do pagamento minimo e dificultando bastante a quitagdao da divida.”
Destacando que “E importante aproveitar todas as facilidades do cartio de crédito, mas sem
abrir médo da responsabilidade, promovendo o consumo consciente e evitando endividamento
no futuro”. Em nosso entendimento essas discussdes em sala de aula pode favorecer a atividade
essa atividade do tipo (3) bem explorada em sala de aula como orienta o formato U aliado as

praticas pedagdgicas do professor pode favorecer o caminho para 0s cenarios para investigacao,



108

tipo (6), propostos por Skovsmose (2000; 2014) , que contribua para o conhecimento das
estratégias financeira de lucros dos bancos com relacdo as formas de pagamento e
desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo, ao uso desses produtos financeiros, como
o cartdo de crédito e o que 0 mau uso dele pode acarretar prejuizos na sua vida financeira e seu
bem-estar emocional.
Figura 3.23 - Secao de Educacdo Financeira do Volume do 7° ano — Quarta Parte
@ REFLITA Vaja comentirios nesta manual.
Corwverse com alguns familiares e depois discuta com os colegas as
questdes a sequir.

a) O cartdo de crédito & uma boa alternativa para comprar algo quando
ndo se tem dinheiro no momento?

b) Que cuidados devemos ter ao usar um cartdo de crédito?

c) Por que algumas pessoas falam que pagar no cartdo pode ter um
efeito “bola de neve'?

d) No pagamento com cheque isso também acontece?

e) Viocé acha que, quando compram no cartdo, as pessoas tendemn a
gastar mais do que se comprassem com dinheiro?

Fonte: GAY e SILVA, 2018, p. 316, 7° ano.

Em Reflita, as perguntas séo ponto de partidas para discussdes que formalizem conceitos
que foram sendo construido ao longo da secdo. Sao elas: “O cartdo de crédito ¢ uma boa
alternativa para comprar algo quando n&o se tem dinheiro no momento? Que cuidados devemos
ter ao usar um cartdo de crédito? Por que algumas pessoas falam que pagar no cartdo pode ter
um efeito “bola de neve?”. A proposta da atividade € que os alunos tenham um posicionamento
critico, ético e responsavel como destaca os autores no formato U. Favorecendo atitudes que
estdo relacionadas aos objetivos (Obl), (Ob3), (ob4) e (Ob5) da ENEF (BRASIL, 2010). Essas
discussdes em sala de aula, traz uma caracteristica de atividade tipo (6), com referéncia a
Realidade, pois faz necesséario o aluno refletir acerca da situacdo para tomar uma deciséo.

Na segunda secdo intitulada como “Para onde foi meu dinheiro? Inicia com o seguinte
questionamento: “Ao pagar por uma compra, vocé ja percebeu que tinha menos dinheiro do que
imaginava? Por que isso aconteceu?”, o objetivo dessa segdo € trazer uma situagdo bem comum,
em gue uma pessoa tem uma certa quantia, e na medida que vai gastando ao longo do dia,
percebe que ao precisar do valor para pagar o sorvete ndo tem mais dinheiro suficiente. Ao
longo da secdo, os ambientes de aprendizagem vao variando, em O que vocé faria? Predomina
a Semirrealidade, uma atividade do tipo (4), ao pedir que aluno se coloque na situagéo inicial
da sec@o ou alguma simular e, argumente qual seria seu comportamento diante da situacao,

propondo discutir com os colegas e ouvir também as atitudes deles, como sugere 0s autores no
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formato U: “deixe os alunos conversarem sobre o assunto e apresentarem sua opinido.”
Favorecendo as competéncias geral 7 e 9 da BNCC (BRASIL, 2018), bem como objetivos
(Ob3) e (Ob5) da ENEF (BRASIL, 2010).

Em Calcule, os alunos recorrem aos célculos matematicos para pensar em suas escolhas.
O contexto ficticio dessa atividade esta voltado para o planejamento dos gastos de Jeferson,
utilizando a planilha eletrénica para organizar o seu orcamento da mesada que recebe. Podemos
observar que a atividade tem uma caracteristica predominante de Semirrealidade, tipo (3)
quando pergunta: “Jeferson conseguiu economizar parte do dinheiro que recebeu esse més?”,
baseado nos dados do enunciado os alunos podem determinar a solugdo, recorrendo aos
algoritmos. Embora, quando os autores propdem questionamento: “Caso tenha conseguido, o
que vocé acha que ele deveria fazer com o dinheiro que sobrou?”, aliado a orientagdo que 0S
autores propdoem aos professores no formato U: “Pergunte aos alunos se eles controlam suas
despesas e como fazem isso”, nesse sentido a pergunta ¢ mais direcionada e requer o ponto de
vista de cada aluno, que é bem pessoal. Nesse sentido, a atividade pode caminhar para o tipo
(6), visto que outras discussdes que ndo estdo no bojo do enunciado podem ser refletidas. Nessa
atividade desenvolver competéncias que favorecam pensar sobre como planejar 0s recursos
financeiros sdo necessarios controlar os gastos e saber para onde vai o dinheiro que temos como
propde a (Ob5) da ENEF (BRASIL, 2010).

Em Reflita, traz perguntas como: “E importante controlar as despesas, mesmo
pequenas?”’; “Vocé tem algum sonho de consumo? Se sim, qual? Como vocé planeja realizar
esse sonho?”, observe que sao questionamento de cunho pessoal, que exige do aluno pensar
sobre seus desejos, sonhos, planejamento de vida, e o que fazer para alcangé-los (Ob5) e (0b6).
Essa atividade € um ambiente do tipo (6), com referéncia a Realidade, pois 0s argumentos serdo
baseados em seu projeto de vida (ob5), ndo esta atrelado a nenhum contexto ficticio para
determinar uma resposta. As discussdes também estdo relacionadas aos conceitos construindo
ao longo da secdo, haja vista, Reflita seja a parte que encerra a se¢édo, e formaliza os conceitos
trabalhados. No formato U, os autores orientam o professor a participar “das discussoes finais
e retome a situacdo que foi apresentada [...] para que os alunos lembrem de que pequenos gastos
também afetam a salde financeira”. Eles também ressaltam que os professores avaliem a
postura dos alunos no momento das discussdes, para observar se estdo pautados em principios
éticos frente as variadas situacdes propostas, coadunando com os principios da Educacéo
Matematica Critica defendido por Skovsmose (2000; 2014).

A terceira secao tem como titulo “Diferentes formas de pagamentos”, tem como objetivo

tratar de situaces que envolvam pagamentos contas, visto que envolvem tomadas de decisoes
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no que diz respeito a consumo e as varias formas de pagamento. Em O que vocé faria? Trata
de uma discussdo sobre a melhor forma de pagamento para o orcamento de cada familia, visto
que os alunos precisam se reunir em dupla para solucionar essa situacao da se¢do que € comprar
os uniformes dos filhos de uma determinada familia. A atividade ndo estd ambiente tipo (6),
mas com sugestdes dadas pelos autores nas orientagdes para o professor, como “A intengdo nao
é concluir qual a forma mais apropriada de pagamento, mas sim o que é preciso considerar para
tomar tal decisdo”, que levam para o tipo (6), favorecendo o desenvolvimento das
competéncias desdobradas dos objetivos (Obl), (Ob2) e (0b3) da ENEF (BRASIL, 2010). Em
Calcule, trata de um ambiente (3) proposto por Skovsmose (2000; 2014), nele o aluno deve
calcular o valor que ficard os uniformes em cada forma de pagamento dada. Nesse caso, 0S
calculos matematicos sdo necessarios para encontrar a solucao, favorecendo também ao (Ob3).

Em Reflita, os questionamentos “Em que situagdes vocé acha que o uso de cheque pré-
datado é um mau negécio; Quais sdo as taxas que um banco cobra pelo uso do cartdo de crédito?
E pelo uso de cheques? Quais sdo 0s riscos de ter varios cartdes de crédito? Traz com questdes
importantes de serem debatidas em sala de aula, como os juros dos cartdes de crédito, a data de
vencimento cartéo, a data que fecha a fatura; os juros exorbitantes ao se pagar apenas o valor
minimo do cartdo como destacam os autores do formato U. Dessa forma, podemos considerar
baseado no contexto supracitado que esta atividade é do tipo (6) ,de acordo com os ambientes
de aprendizagem propostos por Skosvsmose (2000; 2014), que defende esse ambiente como
investigativo e que os alunos tem a possibilidade de construir seu proprio conhecimento,
favorecendo a autonomia tdo necessaria nas tomadas de decisao frente a situacdes do cotidiano,
atitudes responsaveis e multiplicadores do que € construido de conceitos financeiros em sala de
aula, propiciando os objetivos (Ob1), (Ob2), (Ob3) (Ob4) e (Ob5) da ENEF ( BRASIL, 2010).

A quarta se¢do, tem como titulo: “Comprar mais ou comprar menos?” que tem como
objetivo fazer com que os alunos pensem a respeito do que vale ou ndo a pena comprar. Como
retrata um dos didlogos apresentados no contexto da se¢do: “Que bom que agora eles vendem
bolo em pedacos! E mais barato comprar um pedaco do que um bolo inteiro. Quero varios
pedagos! Argumenta uma das personagens. Enquanto, a outra responde: “Calma! Temos de ver
o que de fato precisamos e quanto vai custar.” Situagdes como essa exige do aluno uma reflexao,
antes de tomar uma decisdo. A primeira argumentacao do aluno nesse sentido se dd em Como
vocé faria?, no qual o é necessario que os alunos se coloquem como expectadores de duas
situagdes que acontecem no inicio da secdo e, um delas é o didlogo descrito acima e, em seguida
escolha a depender das circunstancias qual delas : “ Vale a pena comprar o bolo inteiro” e*“ Vale

a pena comprar o bolo em pedacos”; “ Compensa a promogao se”’ e “ Nao compensa aproveitar
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a promocao se”. Essas reflexdes possibilitam os alunos fazerem escolhas que estejam
associadas as suas atitudes de cidaddos que se preocupam com seu futuro de vida, com
consciéncia critica e responsabilidade, destaca os autores no formato U. Desse modo, podemos
caracterizar como uma atividade do tipo (4) com referéncia a Semirrealidade, embora no
formato U tragam sugestOes e orientacOes aos professores migrarem para 0 ambiente do tipo
(6) propostos por Skovsmose (2000; 2014). Nesse sentido, os objetivos (Ob3), (Ob4) e Ob5)
sdo importantes e necessarios para construir conceitos financeiros que possam auxilia-los a
resolver situacdes do seu convivio social.

Em Calcule, questionamentos como “Quantos pedacos de bolo podem ser comprados
com o prego de um bolo inteiro?”’; “Se vocé quisesse comprar 3 pedacos de bolo, o que faria:
compraria o bolo inteiro ou os 3 pedagos a parte? Justifique sua resposta.” Em nosso
entendimento, essa atividade tem uma caracteristica do tipo (3), pois para que o aluno obtenha
essa resposta ele deve recorrer ao enunciado e aos calculos matematicos que servirdo como
ferramentas para tomadas de decisdo (0b3). Cabe ressaltar, no formato U, os autores destacam
para o professor ndo se prender aos erros ou acertos da atividade, mas pedir que os alunos
fiqguem atentos para analisar o quanto se perde sdo feitas compras por impulso em termos
financeiros.

Para formalizar os conceitos desenvolvidos nessa se¢édo em Reflita ao perguntar: “Vocé,
ou alguém de sua familia, ja fez uma compra por impulso? Se a resposta for positiva, essa
compra gerou desperdicios ou algum outro problema? VVocé j& ouviu falar em vendas no atacado
(em grande ou média quantidade)? A que publico € direcionado esse tipo de venda? Por qué?”,
entendemos que esses questionamentos podem evidenciar a postura dos alunos numa tomada
de decisdo em que suas vivéncias sdo valorizadas e aproveitadas para que as tomadas de decisao
sejam de formaa equilibrar o que queremos do que precisamos. Segundo Pessoa (2020) o desejo
ndo é proibido, ele nos move, mas ndo devemos confundir desejo com necessidade. A seguir

analisaremos o manual do 8° ano.

- Manual do 8° ano
A seguir analisaremos a primeira secdo Educacdo Financeira desse volume

representada pela Figura 3.24.



Figura 3.24 — Secédo de Educacéo Financeira do Volume do 8° ano — Primeira Parte

L)
O,
Indo ao supermercado &

Quando vocé e seus familiares vao ao supermercado, levam

uma lista dos produtos de que precisam ou decidem na hora o que
comprar?

-

Observe as situagoes a seguir.
Situacao 1

Eu evito ir com fome
Ontem {ui ao supermercado

na hora do almogo e, como ainda
nac havia comido, estava faminto e comprei
muitas comidas de que ndo precisava.
Comprei até algumas coisas que ja tinha em
casa. Além isso, esqueci de comprar leite,
o motivo pelo qual fui ao
supermercado.

de sair de casa.

a0 mercado e sempre olhe a despensa e
fago uma lista de compras antes

Fonte: GAY e SILVA, 2018, p. 72, 8 ano.

Situacao 3

Situacao 2

Ha varios produtos
de que preciso comprar em

Promocdo em supermercados
diferentes. Sera que vale a pena
comprar cada coisa

No supermercado
em que {ago compras, eles
cobrem os pregos anunciados pelos
concorrentes; basta apresentar
05 anincios no caixa.

ILUSTRACCES : MONTO MAN

Fonte: GAY e SILVA, 2018, p. 72, 8° ano.

Puxa, paguei
superbarato nestes iogurtes,
mas ndo percebi que eles estavam
em PYomogaoc porque
o vencimento &€ amanha.
Eles vao estragar...
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Na primeira se¢cdo Educagao financeira referente a Unidade 1, tem como titulo “Indo ao

supermercado” tem como objetivo fazer o aluno refletir sobre a importancia do planejamento

na hora de comprar e as consequéncias quando ndo ha um planejamento, destacando os fatores

que podem interferir na hora das compras.
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No comeco da secdo os autores ja trazem a seguinte pergunta: “Quando vocé e seus
familiares védo ao supermercado, levam uma lista dos produtos de que precisam ou decidem na
hora o que vdo comprar? Esse questionamento possibilita o aluno analisar como é o seu
comportamento e de sua familia quando vao as compras. Observe que as possiveis respostas
sdo individuais e vai depender do habito e perfil de cada familia, esse tipo de atividade em que
0 ponto de vista do aluno é valorizado e reconhecido como ponto de partida para discussdes no
ensino da Educacéo Financeira, consideramos como uma atividade do tipo (6), com referéncia
a Realidade que explora os cenarios para investigacdo defendida por Skovsmose (2000;2014).
Podemos observar que as duas primeiras situa¢fes sdo didlogos entre consumidores, enquanto
que a terceira situacdo € uma autorreflexdo de uma consumidora. Estd voltada para o
planejamento na hora de comprar como propde (Ob5) e aos fatores que podem influenciar no
momento dessas compras, tais como: o estado emocional da pessoa, falta de planejamento e as
influéncias das midias e propagandas como destaca a (Ob3) que tem como objetivo oferecer
ferramentas, para que os alunos possam desenvolver uma consciéncia critica para tomar decisao
com autonomia, sem possiveis influéncias externas do marketing tdo expressivo na sociedade
atual. Aprender os conceitos da Educacao Financeira pode ser um dos caminhos na sala de aula
para que os alunos consigam fazer leitura critica de textos publicitarios, como propaganda de
produtos bens e servicos, para que consigam fazer um julgamento critico e, ndo sejam levados
pelas apelacdes que as midias e propagandas fazem para estimular o desejo de comprar, muitas
vezes, sem necessidade.

Analisando a Situacdo 1, é possivel apontar duas problematicas, uma destaca o impulso
de comprar movido pelos fatores emocionais ao realizar suas compras o que levou um dos
personagens comprar produtos que ele ndo precisava, o que Baumann (2008) denomina como
consumismo, bem caracteristico da sociedade atual que associa o bem-estar a aquisi¢do de
novos produtos. Nesse sentido, a (Ob3), ressalta que a emogdo é um fator que pode interferir
na tomada de decisdo. Em consonancia, Pessoa, Muniz e Kistemann (2018) salienta que
questbes voltadas para 0 emocional, bem como as necessidades imediatas podem ser fatores
imprescindiveis nas tomadas de decisdo, isso vai depender da necessidade de cada pessoa.
Desenvolver uma consciéncia critica pode favorecer uma autonomia e responsabilidade ao fazer
escolhas. E, a outra destaca um personagem que utiliza o planejamento (Ob5) como um aliado
para realizar suas compras, apresentando uma estratégia utilizada para ndo comprar mais do
que ele precisa, bem caracteristico de um consumidor mais consciente (Ob3).

Neste sentido, essa Situacdo 1 evidencia a proposta descrita no (Ob2), possibilitando

uma reflexdo sobre os conceitos de desejo e necessidade, estabelecendo suas diferencas no
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momento em que o consumidor deve tomar uma decisdo de maneira consciente como aponta o
(Ob3). Néo queremos estabelecer neste estudo o que define uma atitude certa ou errada, pois
segundo Pessoa (2020) na Educacao Financeira ndo existe certo ou errado, mas desde cedo, as
criancas devem ser auxiliadas a pensar criticamente sobre o que precisa e o que deseja.

Entdo, a importancia do planejamento (Ob5) como ferramenta para as diversas agdes
do dia a dia, como uma estratégia para evitar o consumismo. Neste aspecto, (Ob5) prioriza ndo
apenas o ensino do planejamento a médio ou longo prazos, mas da destaque ao planejamento
em curto prazo que é mais presente no cotidiano dos alunos do Ensino Fundamental, como
podemos verificar um dos personagens chama a atengdo que faz sempre uma lista antes de
realizar as compras no supermercado, possivelmente para evitar exageros.

Na Situacdo 3, os desejos da personagem foram acionados a partir da promogéo (Ob3)
de um produto, o fato dela considerar apenas o pre¢o mais acessivel e ndo levar em conta a
qualidade do produto, resultou na insatisfagdo da sua compra. Essa Situacdo deixa evidente que
por tras de “promocao”, existe sempre uma intencionalidade de mercado, muitas vezes nao
sendo vantajosa para o consumidor, entdo devemos ficar atentos.

Nesse sentido, a CONEF (2014) destaca a importancia de o professor promover a o
pensar critico financeira baseado em mudancas de atitudes (Ob3), para que o aluno nao seja
alvo das “armadilhas” das propagandas, evitando possiveis frustragdes ao comprar. Uma das
opcdes é tornar as propagandas uma aliada no planejamento das compras (Ob3), neste caso,
como ferramenta, para realizar pesquisa de pre¢os, como mostra a Situacao 2.

Verificamos que os personagens dispdem de estratégias diferentes para economizar
nas compras (Ob2), esse objetivo tem como proposta manter o equilibrio entre consumir e
poupar. Existe uma pratica muito utilizada hoje pelos supermercados que é cobrir 0 preco do
outro estabelecimento, promovendo a concorréncia e nesse aspecto é favoravel ao consumidor.
Esse equilibrio entre consumir e poupar pode favorecer o fortalecimento da cidadania, visto que
essas atitudes em niveis adequados refletem positivamente na economia, na sociedade e no
meio ambiente, como expressa (Ob2).

Essa atividade incentiva o professor a trabalhar conceitos da Educacéo Financeira que
sdo essenciais como planejar (Ob5) para desenvolver competéncias necessarias para tomar
decisdo de maneira autbnoma baseada em mudancas de atitudes (Ob3), como propde a CONEF
(2014). Observamos também que essa atividade coloca o aluno como protagonistas (Ob1) nas
reflexdes, visto que os questionamentos provocam discussdes e reflexdes sobre suas proprias

acdes e atitudes na hora de tomar uma decisdo. Ao iniciar propondo uma reflexdo: perguntar:
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“Quando vocé e seus familiares vao ao supermercado, levam uma lista dos produtos que
precisam ou decidem na hora o que comprar? (Obl)

Como sugestao de agdo pedagodgica, os autores propdoem ao professor que “Sugira aos
alunos que perguntem aos familiares onde costumam fazer compras cobrem-se 0s pregos
anunciados pelos concorrentes, e se eles sabem que muitas vezes os folhetos de andincios podem
ser obtidos na internet, sem que seja necessario ir a cada supermercado conferir as ofertas
anunciadas”. Essa proposta contempla (Ob4) que visa educar financeiramente aos alunos para
que elas se tornem multiplicadores nas suas respectivas familias.

E perceptivel que as situagdes propostas pelos autores tém como objetivos proporcionar
um ambiente de discussdo e reflexdo em sala de aula, como propde a (Obl). Entretanto para
que isso ocorra é imprescindivel a mediacdo do professor para estimula-los a participarem do
processo de construgdo de novos conhecimentos favorecendo o desenvolvimento do o
pensamento critico (Ob3), tornando-os capazes de resolverem situagdes presentes e futuras em
seu cotidiano.

Todas as situacOes apresentadas tem como objetivo a formacéo para a Cidadania (Obl),
pois, promovem debates em sala de aula conceitos da Educacgdo Financeira que séo essenciais
para possibilitar mudancas de pensamentos e atitudes referentes a comportamentos financeiros
e socioambiental, favorecendo a construcdo de uma sociedade justa e democratica.

Em O que vocé faria? Os autores pedem para que os alunos se imaginem na situacéo 1
mencionada acima. E, dentre as seguintes alternativas: “Voltaria ao supermercado com os
produtos que ja tinha em casa e tentaria devolvé-los; compraria o leite e pediria o ressarcimento
da diferenca entre o valor desse produto e o dos que vocé devolveu; Voltaria ao supermercado
apenas para comprar leite; ou ficaria sem o leite e desistiria de fazer o bolo, escolha aquela que
seria sua decisdo. Podendo também destacar outras atitudes que poderiam ser tomadas além
dessas que foram elencadas. Nessa atividade em que o aluno é convidado a se colocar na
situacdo, consideramos como uma atividade do tipo (4) com referéncia a Semirrealidade, visto
que é uma situacao hipotética, mesmo que o contexto se aproxime da realidade como afirma
Skovsmose (2014).

Em Calcule, a atividade tem uma caracteristica do ambiente tipo (3) quando o aluno
tem que recorrer aos calculos para tomar decises baseadas nos precos dos produtos (Ob3).
Nessa atividade é apresentado um encarte de um supermercado com 0s pregos da cebola por
quilogramas e também o preco do papel higiénico relacionados a quantidade. A partir desse
enunciado dentre os questionamentos os autores fazem o seguinte: “Janaina ficou empolgada

como preco de quilograma de cebola no pacote de 3kg. Ela mora sozinha e ndo costuma
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cozinhar com frequéncia. Vocé acha que vale a pena aproveitar a promogao?” (O prego da
cebola no pacote de 3kg era de RS 6,00). Nessa situacdo somente as informacGes dadas séo
suficientes para encontrar uma Unica solugédo, outros fatores fora desse contexto ndo serdo
relevantes para obter a resposta pré-estabelecida.

Em Reflita trazem questionamentos que podem favorecer a reflexdo dos alunos na hora
de comprar tais como: “Vocés acham que fazer compras com fome, ansiosos ou tristes pode
leva-los a comprar coisas desnecessarias? Sempre vale a pena comprar algo que esta na
promog¢do? Todas as promocdes Sdo interessantes para todas as pessoas?”. Essa atividade
caracteriza-se como tipo (6) com referéncia a Realidade, como ja mencionamos esses tipos de
perguntas exige que o aluno reflita para argumentar sobre as possiveis solu¢des. Cada aluno
tera um ponto de vista para cada situacao e, essas diferentes perspectivas sdo necessarias para
que aprendizagem seja construida com sentido como propde D’ Ambrésio (2008).

Na sec¢do referente & Unidade 2, intitulado como “Estéa na hora de trocar?” as discussoes
giram em torno da ligacdo existente entre 0 consumo consciente e o desperdicio, trazendo
reflexdes sobre desejos x necessidades, e 0s possiveis prejuizos causados pelo consumismo
tanto para si e para os recursos naturais favorecendo desenvolver competéncias derivadas dos
objetivos (Ob2), (Ob3) e (Ob4) propostos pela ENEF (BRASIL, 2010).

Em todas as secOes, 0s autores apos o titulo trazem um questionamento para provocar
uma reflexdo do aluno em relacdo a suas atitudes e comportamento com relacdo ao que sera
discutido na secdo. Para abordar o tema, 0s autores apresentam situacgdes relatadas em forma
de dialogo para introduzir os conceitos da Educagdo Financeira. Observamos que em todas as
secdes de todas as Unidades desse volume os autores apresentaram atividades do tipo (3), (4) e
(6), bem demarcadas nas se¢des em O que vocé faria?Calcule e Reflita, respectivamente. Cabe
ressaltar, que no formato U os autores trazem orientagdes para os professores explorarem essas
atividades favorecendo ao professor migrar do paradigma do exercicio para o cenario de
investigacdo. Em Reflita, as atividades seguem em sua maioria como do tipo (6) com referéncia
a Realidade. A seguir trataremos as demais se¢Oes desse volume, considerando esse padrao
supracitado.

Na secao referente a Unidade 3, tem como titulo “Mensagens e mais mensagens” tem
como objetivo desenvolver a competéncia critica dos alunos com relacdo aos textos
publicitarios, para que sejam capazes de distinguir as “oportunidades” de “estratagemas” e,
como as tomadas de decisdo € subjetiva, 0 que essencial para uma pessoa, nem sempre é para
outra, possibilitando o desenvolvimento dos objetivo (Ob2) para favorecer o aluno fazer suas

escolhas de maneira responsavel, se distanciando das influéncias de midias e propagandas.
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Na secdo referente a Unidade 4, intitulado como “Decisdes a tomar” traz uma reflexao
de “quando” e “como” utilizar a Matematica para tomadas de decisdo, refletindo as possiveis
consequéncias da falta de conhecimentos matematicos na tomada decisdo. E, como 0s
resultados das diferentes atitudes e agdes podem ter efeitos positivos ou negativos em nossa
vida, possibilitando o desenvolvimento de competéncias desdobradas dos objetivos (Ob1l),
(Ob3) e (Ob5) como instrumentos para exercer sua cidadania, compreensdo do mundo e de suas
necessidades reais favorecendo estabelecer metas para sua vida.

Cabe ressaltar que, mesmo com as orientacdes trazidas pelos autores, o professor
continua sendo fundamental para orientar as discussdes, 0s questionamentos, possibilitando as

reflexdes e o dialogo na sala.

- Manual do 9° ano
Nessa primeira se¢do desse Manual os autores trazem atividade ilustrada na Figura 3.25
sequir.

Figura 3.25 — Secdo de Educacao Financeira do Volume do 9° ano — Primeira Parte

Educacao financelra
Objetivos

* Refletir sobre o uso cons-
ciente de recursos financeiros.
* Favorecer o desenvolvimen-
to da competénda geral 7 e

da competéncia especifica 8
da BNCC.

Orientacoes

FACA AS ATIVIDADES NO CADERNO

EDUCAGAD FINANCEIRA

Por que eu tenho de fazer isso?

+ O foco do assunto desen-
volvido nessa sec#io é o inves-
timento em educagdo. Apds
a leitura do diélogo entre pai
e filho, sugerimos o seguinte
roteiro:

a) J& questionaram alguém a
respeito desse assunto, como
fez 0 adolescente?

b) Qual é sua opinio a res-
peito desse questionamento?
Comente com os alunos que
a fase escolar é de extrema
importdnda para a aquisi-
¢#o e o desenvolvimento de
novas habilidades e compe-
téncias e que eles estdo in-
vestindo em seu futuro.

* Em O que vocé faria?, os
alunos podem se reunir em
pequenos grupos para dis-
cutir suas ideias. Ndo hé ne-
cessidade de fazer registros.
Combine com eles uma apre-
sentacdo oral para os outros
colegas, estimulando a troca
de opinides e informacdes.
Incentive a participacdo de
todos e estimule-os a ouvir
diferentes ideias para que,
desse modo, a competéndia
especifica 8 da BNCC tenha
o seu desenvolvimento favo-
recido.

Estudar eir a escola faz parte do seu cotidiano ha muito tempo, ndo
émesmo? Vocé vai a escola e muitas vezes até esquece o porqué disso.
Vejaa conversa de um adolescente com o pai dele sobre esseassunto.

Pai, eu
Freciso mesmo ir
para aescda todos
os dias?

em fazer um curso
téonico quando

termmar 0 Ensino

Fundamental.

0 QUE VOCE FARIA? Respostas passcais.
Coloque-se no lugar de um adulto e simule as respostas que

wnréd daria 3 anestes a semir feitas nala filhn adnlescente

Fonte: GAY e SILVA, 2018, p. 80, 9° ano.
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Podemos observar que o titulo da atividade da ja traz um questionamento “Por que eu
tenho que fazer isso?”. Nesse sentido, o objetivo ¢é possibilitar a discussdo em sala de aula acerca
da educacéo, do investimento que é feito pela familia com intuito de favorecer futuro promissor
pelos filhos. No formato U, os autores sugerem um roteiro a ser seguido pelos professores ap6s
os alunos realizarem a leitura do didlogo apresentado na Figura 3.25 perguntando-lhes: “Ja
guestionaram alguém a respeito desse assunto, como fez o adolescente? Qual é a sua opinido a
respeito desse questionamento?”’. Observe que esses questionamentos orientados pelos autores
para que os professores conduzam suas ag0es em sala de aula, favorecem a exploragdo da
atividade num ambiente tipo (6), visto que os alunos podem expor seu ponto de vista em relacéo
ao assunto, bem como uma reflexao acerca dos questionamentos realizados pelo adolescente no
texto. Nas orientacGes para o professor também orienta o professor “Comente com os alunos
que a fase escolar € de extrema importancia para aquisicdo e o desenvolvimento de novas
habilidades e competéncias e que eles estdo investindo em seu futuro.” Entendemos que as
orientacdes para o professor favorece o trabalho do professor nos cenarios para investigacéao,
proposto por Skovsmose (2000; 2014), visto que pode promover discussdes que exigem do
aluno investigacao, reflexdo, participacdo nas decisdes argumentagdes consistentes e escolhas
responsaveis. Favorecendo também no que diz respeito a mudancas de atitudes e planejamento
para o futuro se relacionam com os objetivos (Ob3) e (Ob5) da ENEF (BRASIL, 2010).

Em O que vocé faria? O manual traz algumas perguntas como: “Por que tenho de ir para
escola todos os dias? Estou muito cansado. Quando em terminar o 9° ano, posso parar de
estudar? Tenho um amigo que largou os estudos para trabalhar. Sera que devo fazer o mesmo?”
e, pede para que os alunos se coloquem no lugar de um adulto e simular as respostas que dariam
a essas questdes. Configurando uma atividade do tipo (4) com referéncia Semirrealidade. Nesse
caso, como os alunos terdo que argumentar suas decisdes baseadas se colocando no lugar do
outro.

Em Calcule, baseado em um painel de ofertas de emprego que foram compilados de
dados da agéncia de emprego 2018, os alunos devem responder aos questionamentos como “Na
area de Recursos Humanos, calcule a diferenca entre o salario de um analista e o0 de um gerente;
Rodrigo trabalhava como técnico de enfermagem. Resolveu fazer o curso superior de
enfermagem e foi contratado como enfermeiro. Em quanto aumentou seu salario?”” Observe que
para os alunos responderem as perguntas eles precisam recorrer aos dados apresentadas nas
atividades que foram pesquisados em dados reais, entdo podemos dizer que essa atividade € do
tipo (5), pois seus dados reais, logo com referéncia a Realidade, mas os alunos precisam recorrer

apenas aos dados da tabela para responder utilizando os calculos para determinar a solucao que
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é Unica. No entanto no formato U, os autores orientam os professores discutir sobre a escolha
das profissbes, destacando que € importante salientar que o salario ndo deve ser o Unico fator
para escolher um emprego ou uma carreira profissional, as aptidGes e interesses sdo necessarios
também para que a decisdo seja tomada de maneira consciente. Com base nessa orientagdo
podemos dizer que essa atividade tem potencialidade para atividade do tipo (6) trazendo essas
discussbes em sala de aula favorecendo construir competéncias que estdo associadas aos
objetivos (obl), (ob3), (ob4) e (ob5) da ENEF (2010).

Em Reflita traz no enunciado o seguinte questionamento: “O que VOCE quer para seu
futuro profissional? O que favorece desenvolvimento das competéncias dos (Ob3) e (Ob5)
propostas pela ENEF no ensino de Educacdo Financeira, que possibilite a promoc¢édo autonomia
relacionada a mudanca de atitude, bem como planejar o futuro e agir no mundo com cidadania,
com ética e responsabilidade, como destaca a competéncia 7 da BNCC (BRASIL, 2018). Outras
perguntas como “Que planos tenho para o futuro?0 que posso fazer pensando em meu
futuro?Por que ndo posso deixar de investir em meu futuro?”, proporciona os alunos a refletir
sobre as suas perspectivas para o futuro, suas angustias e seus anseios com relacéo ao seu futuro
profissional. No formato U, os autores sugerem aos professores fazer “um painel com os alunos
de modo que eles compreendam que o investimento que fazem em si mesmos enquanto sdo
estudantes ¢ de extrema importancia.” E, assim baseados em dados e informagdes confidveis os
alunos possam defender suas proprias ideias. Desse modo, a atividade configura-se como do
tipo (6) em que os alunos séo convidados a expor suas ideias, formular e negociar o que pensam
a respeito do tema em questéo.

A segunda secdo, tem como titulo “Quando o barato que sai caro” que traz quatro
situacBes do cotidiano, que visando poupar foram tomadas atitudes que provocaram prejuizos
como ilustrado a seguir: “Para gastar menos, resolvi eu mesma pintar as paredes de casa. E o
resultado foi um desastre! S6 desperdicei tinta e material. Ficou tudo manchado! Tive que
contratar um pintor para consertar o que fiz errado.” Nesse sentido no formato U os autores
orientam “o aluno discutird situagdes em que € preciso avaliar e refletir sobre as consequéncias
de suas decisdes.” Desse modo, consideramos que explora o ambiente 6, proposto por
Skovsmose (2000; 2014), bem como as competéncias derivadas dos objetivos (Ob2) e (Ob3)
da ENEF (BRASIL, 2010).

Em O que vocé faria? Os alunos sdo convidados a analisar cada situacao apresentada
na secdo, como exemplo, temos a ilustragéo supracitada, para que eles possam refletir e analisar
se “€ possivel entender por que dizemos que “o barato sai caro”, destaca os autores na atividade.

Observe que eles terdo que a partir das situagdes, analisar cada situacdo dada e a partir delas
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construirem conceitos que possam leva-los a compreensdo “o barato que sai caro”, dessa forma
consideramos que essa atividade € do tipo (4), em que os alunos terdo que analisar e responder
baseado em cada caso dado e, assim tirar suas proprias conclusées. Em Calcule, sdo
apresentados trés sites de compras coletivas e, baseado nas propostas de vendas dos produtos
apresentados “Viaje para os maravilhosos parques de Jupiterlandia! Desconto de 40%, de:
2.199,00, por: 1.319, 40”, os alunos terdo que responder algumas perguntas como: “Quanto
uma pessoa economizaria, em valor e em percentual, ao aproveitar cada oferta? Quanto vocé
desperdicaria caso realizasse a compra da 12 oferta e ndo conseguisse viajar (por falta de tempo,
imprevistos etc)?”. Veja que os alunos precisam recorrer aos dados do enunciado para responder
as questdes solicitas, conforme os ambientes de aprendizagem de Skovsmose (2014),
classificamos como tipo (3) com referéncia a Semirrealidade, alinhada ao (Ob2) da ENEF
(BRASIL, 2010).

Em Reflita, traz alguns questionamentos “Vocé comprou algum produto barato que nao
tinha qualidade? O produto mais caro é sempre o melhor? Pergunte aos seus pais, familiares e
amigos se passaram por situagdes em que o “barato saiu caro”. Favorecendo um ambiente do
tipo (6) proposto por Skovsmose (2000; 2014). No formato U, os autores destacam “espera-se
que os alunos tragam exemplos reais para compartilhar com os amigos e percebam que o custo
de um produto ou servigo ndo € um Unico item que deve ser considerado ao tomar decisoes.”
Eles apontam fatores como durabilidade do produto, custo e qualidade, prazo de validade e a
necessidade real. O que possibilita explorar esse ambiente 6 de modo expondo suas ideias,
ouvindo as dos colegas, o que possibilita a constru¢do do conhecimento baseado no dialogo
como propde Freire (2005), dando sentido a aprendizagem como defende D’ Ambrosio (2005)
e tendo uma postura critica e reflexiva para resolver as diversas situacfes do dia a dia, como
afirma Skovsmose (2000; 2014).

A terceira se¢do intitulada como “Que conversa ¢ essa?”’ no formato U os autores tragam
o seguinte objetivo fazer os alunos refletirem sobre o “o consumo consciente e as decisdes a
serem tomadas quando o assunto sdo finangas”, o que engloba os objetivos (Ob3 e (Ob5) no
que diz respeito a mudancas de atitudes, tomadas de decisdo com responsabilidade e autonomia
e, planejamentos das a¢Ges financeiras. Em o que vocé faria? O aluno é convidado a posicionar-
se em cada situacdo apresentada pela atividade e discutir junto com os colegas seu ponto de
vista. Perguntas como: “Vocés acham que sera um problema Mariana ganhar um presente mais
barato? O dinheiro das prestacdes do cartdo de crédito poderia ser usado para comprar 0
presente de Mariana? Seria justo?” Esse tipo de atividade explora o ambiente (4), em que o

posicionamento dos alunos frente as essas questdes estdo relacionadas a um contexto ficticio.



121

Em Calcule, a atividade traz uma planilha dos gastos fixos da familia de Mariana. E, de
acordo com os dados apresentados os alunos devem preencher as lacunas com valores a serem
encontrados por meio de célculos. Essa atividade tem uma caracteristica do paradigma do
exercicio, tipo (3) com referéncia a Semirrealidade.

Em Reflita, para formalizar os conceitos envolvidos na sec¢do, algumas perguntas séo
feitas para que o aluno reflita um pouco mais sobre o orcamento domeéstico e como planejar as
financas (Ob5) para evitar futuras preocupacgdes. S&o elas: Por que € importante ter controle do
que se ganha e do que se gasta no més? Como vocé pode ajudar nas financas da familia? Quando
quer alguma coisa, vocé pergunta a seus pais se eles tém condi¢des de comprar esse produto?”.
No formato U os autores destacam que essa atividade deve “exercitar a empatia e o dialogo
com intuito de responder os questionamentos propostos”, nessa perspectiva caracterizamos
como uma atividade do tipo (6), que explora os cenarios para investigacdo, baseado no contexto
da realidade dos alunos e suas vivéncias.

A quarta e Ultima secdo, ndo menos importante ¢ intitulada como “Vocé gosta de
Ostentar? Cuidado! Nessa secdo o0 objetivo € ficar atento as situacdes de consumismo. Nesse
sentido, Resende (2013) destaca que geralmente essa atitude de consumo ilimitado, esta
relacionada a aceitacdo na sociedade, ou até mesmo em grupos menores, como da familia, dos
amigos. Dessa forma, muitos individuos acabam se endividando, para além de sua possibilidade
de liquidez, com o intuito de ostentar determinado padrdo de vida ou definir determinada
identidade. Na secdo O que vocé faria? A atividade questiona ao aluno sobre o que ele faria
caso ganhasse 0 prémio descrito no contexto que da inicio da secdo. Nesse caso, ele precisa se
Vver na situacdo para argumentar a respeito, configurando-se como uma atividade do tipo (4),
como referéncia a Semirrealidade, visto que o contexto é ficticio.

Em Calcule traz uma situacdo de Luis que ganha um determinado valor numa promogéo
realizada pelo shopping. Que depois do prémio decidiu trocar o carro antigo, por um novo e
mais potente. Em seguida sdo realizadas as seguintes perguntas: “Qual é o valor total das
despesas extras que Luis vai ter? O dinheiro que Luis recebeu do prémio foi suficiente para
cobrir essas despesas? Em sua opinido, Luis fez um bom nego6cio? Por qué?”. A respostas da
primeira atividade necessita dos calculos como ferramenta para encontrar a solugéo, elas séo
respostas sdo baseadas no que é apresentado no enunciado, nenhuma outra questdo é relevante.
Embora, a segunda pergunta seja pessoal, 0s calculos anteriores realizados pelos alunos podem
ser utilizados pelos alunos para formalizar suas ideias a respeito da situagdo. Dessa forma,
observamos que nessa atividade a Semirrealidade esta presente, numa atividade do tipo (3),
defendida por Skovsmose (2014) associada ao objetivo (Ob3) da ENEF (BRASIL, 2010).
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Em Reflita, traz situacdes para que os alunos discutam sobre as possiveis consequéncias
das situagdes descritas. Dentre elas: “Amanda pagou R$ 200,00 em uma blusa de marca famosa
mesmo sabendo que em outra loja uma blusa similar que ndo era de marca famosa custava R$
40,00.” E, “Gustavo comprou o celular mais caro da loja por estar na moda. Para impressionar
0s amigos que vao a sua casa, Tulio assinou o pacote mais caro de internet e TV a cabo”.

No formato U, os autores orientam aos professores: “comente com os alunos sobre
compras por ostentacdo, explicando que isso pode privar as pessoas de coisas de que realmente
necessitam”. Desatacando que vale ressaltar em sala de aula que “O celular mais caro da loja
pode ter recursos ndo necessarios para aquela pessoa, por exemplo.” Baseado nas orientagoes e
sugestdes dadas pelos autores no formato U, entendemos que essa atividade pode ser
caracterizada como tipo (6), com referéncia a Realidade, Skovsmose (2000; 2014) incentivando
0 pensar critico, mudanca de atitudes e consumo responsavel como destaca também os objetivos
(Ob2), (Ob3) e (Ob5) da ENEF (2010) no que diz respeito ao ensino da Educagdo Financeira

Escolar.

Sintese

De acordo com nossa analise podemos sintetizar o que vislumbramos nas SecGes de
Educacdo Financeira. A primeira delas é que os autores primaram por um padrdo, seja na
quantidade de secdes por volumes, quatro em cada um deles, seja na estrutura das secdes,
pontuando tanto calculos matematicos, mas em especial com foco na postura como consumidor.
De acordo com o Manual do Professor, 0 objetivo dos autores ndo se pautou em apresentar
conceitos da Matematica Financeira, mas sim promover discussdao com os alunos, a partir de
uma situacao cotidiana, os temas relacionados a Educacédo Financeira.

Embora as se¢des seguissem um padrdo, cada uma delas trazia em seu bojo temas
diferenciados e concernentes a Educacdo Financeira. Como ja fora citado, a forma de
apresentacdo das se¢des de Educacdo Financeira trazem elementos préprios dos Cenarios para
investigacdo (SKOVSMOSE, 2000, 2014) ao apresentar os trés comandos: O que vocé faria?;
Calcule e Reflita. Dependendo da conducdo do professor, as orientacfes dos autores possibilita
percorrer pelos ambientes de aprendizagem 3, 4 e 6 propostos por Skovsmose (2014). Do nosso
ponto de vista, esta se¢do consolida a proposta da Educacdo Matematica Critica, quando
Skovsmose (2014) afirma que ndo ha um Unico caminho para aprender, quando o professor

movimenta suas praticas pedagogicas entres 0os ambientes de aprendizagem, o conhecimento se
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constroi, com a participagdo e o engajamento dos alunos, eles passam de meros expectadores

para protagonistas para a construgdo de seu proprio conhecimento.

De acordo com a andlise que fizemos, quase todos os objetivos da ENEF (2010) foram
contemplados ao longo de toda a colecdo. Pudemos observar os objetivos 1 tratar da formacao
para a cidadania; objetivo 2 tratar da relacdo entre o consumo e 0 poupar de maneira ético,
consciente e responsavel; objetivo 3 trabalhar conceitos que sirvam como ferramenta para
tomadas de decisdo com autonomia, baseada em mudanca de atitude; objetivo 4 formar
multiplicadores; e o objetivo 5 aprender a planejar a curto, médio e longo prazo.

Além disso, foram trabalhados temas da Educacdo Financeira, como por exemplo,
economia doméstica; atitudes diversas ao comprar: pesquisa de preco, confiabilidade no site de
compra, avaliar a qualidade do produto desejado, dentre outras; a influéncia das propagandas e
midias. Desse modo, a colecdo analisada trouxe elementos relevantes para a formacdo do

consumidor consciente.



CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo analisar as atividades referentes a Educacédo
Financeira presentes no manual do Professor que ensina matematica das duas colec¢des adotadas
por uma escola municipal do sul da Bahia, a luz da Educacdo Matematica Critica e das
orientacdes contidas no documento Estratégia Nacional de Educacéo Financeira.

Os caminhos percorridos para atingir o objetivo se deu quando optamos em analisar 0s
manuais de duas colecdes escolhidos pelos professores de uma escola, da qual eu sou professora
e pesquisadora, visto que sdo um importante aliado do planejamento do professor. Para
procedermos as analises, a primeira busca dos dados foi realizada na colecio Apis Matemética
do 1° ao 5° ano. Como ndo havia uma secdo especifica de Educacdo Financeira, mas havia uma
secdo Tecendo Saberes que contemplava Temas Contemporaneos, sendo que alguns deles
traziam conceitos relacionados a Educacdo Financeira e para o Consumo, como por exemplo,
Meio Ambiente e Sustentabilidade. Pelo fato dessa colecdo ndo ter secdo especifica, fizemos
uma busca de atividades que contemplassem palavras-chave como: prec¢o, dinheiro, financeira,
consumo, contemporaneo.

Quanto a colecdo do 6° ao 9° ano esta trouxe, em cada um dos volumes, quatro se¢des
especificas de Educacao Financeira, e foram estas que analisamos. Cabe salientar que a analise
foi realizada de acordo com a Educacdo Matematica Critica de Skovsmose (2000, 2014) no que
se refere aos ambientes de aprendizagem, além disso, com o0s objetivos da ENEF (2010).

Feito isso, depois da analise, vamos responder a questdo de pesquisa: Como as
atividades referentes a Educacao Financeira presentes no manual do Professor que ensina
Matematica das duas cole¢des adotadas por uma escola municipal do sul da Bahia, estdo
relacionadas a luz da Mateméatica Critica e das orientacdes contidas no documento
Estratégia Nacional de EF?

Para responder a questdo de pesquisa dividimos em duas partes, a primeira relacionada
a Matemética Critica e a segunda as orientacdes da ENEF.

Com relacdo a Educacdo Matematica Critica, de modo geral, as duas cole¢bes
contemplam os cenarios para investigacdo. Embora, na colecdo dos Anos Iniciais, em sua
maioria, as atividades estejam no paradigma do exercicio, tipo (3) com referéncia a
Semirrealidade, as orientagdes e sugestdes trazidas pelos autores no formato U para o professor
possibilitam a mobilidade entre esses os ambientes de aprendizagem propostos por Skovsmose
(2000; 2014).
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Faz-se necessario relembrar que o manual por si s6, ndo configura o ambiente, quer seja
do tipo (2), (4) ou (6), que configuram os Cenarios para Investigacdo, para que esse ambiente
aconteca devera ocorrer em sala de aula discussdes pertinentes entre 0s alunos com a mediagéo
do professor. Isso significa dizer que uma atividade, por nés categorizada nos ambientes de
Exercicios (1, 3 e 5), pode vir a se transformar em Cenarios para investigacdo, o contrério
também é possivel.

Todas as se¢des Educacdo Financeira da cole¢do do 6° ao 9° ano os autores trazem
didlogos que apresentam uma situacdo do cotidiano relacionado a um tema da Educacéo
Financeira, no formato U os autores trazem orientacOes e sugestdes para que possibilite
discussdes na sala de aula a respeito dessa tematica, favorecendo ao que Freire (2005) denomina
como uma pratica educacional que contribui para o desenvolvimento da autonomia. Segundo
Freire (2005), o didlogo rompe com o ensino tradicional, na qual o professor é o detentor do
saber, e 0 aluno pode exercer o protagonismo na construgdo do seu conhecimento, o professor
passa a ser o mediador das discussdes propostas em sala de aula, como coaduna Skovsmose
(200;2010) na proposta dos cenarios para investigacdo. Segundo Azevedo (2017, p.93) nessa
colegdo “encontramos fortes discussoes, pois, diferentemente de outras cole¢bes, houve um
cuidado de se apresentar sessdes especificas sobre EF.” As atividades apresentadas sdo do tipo
(3), (4) e (6), de acordo com os ambientes de aprendizagem defendidos por Skovsmose (2014)
como ja mencionamos acima, podendo transitar entres elas, a depender de como sera explorada.

No que tange as orientacfes da ENEF, observamos que os dois manuais apresentam nas
atividades, os objetivos (Ob3) visto que propde disponibilizar de conceitos da Educacéo
Financeira como ferramenta para compreender o mundo financeiro, desenvolver competéncias
para mudancas de comportamento, atitudes responsaveis para favorecer a formacdo cidadado
como propde (Obl) e o0 (Ob4), no que diz respeito a formacgdo de multiplicadores. E, o (0b2)
quanto ao consumo e ao poupar de forma consciente e responsavel. O que leva a planejar (Ob5),
visto que Sd0 meio necessario para que 0 consumo se torne uma pratica equilibrada, aliada
também a pratica de poupar. Esse equilibrio entre consumir e poupar pode favorecer o
fortalecimento da cidadania, visto que essas atitudes em niveis adequados refletem
positivamente na economia, na sociedade e no meio ambiente.

Na colecdo do 1° ao 5° ano houve predominancia do tema Sustentabilidade,
possibilitando a discussdo da Educagdo Financeira, enquanto na colecéo do 6° ao 9° ano, 0s
temas estavam mais relacionados a finangas. Mas, observamos que existem outros temas

apresentados que s@o comuns aos dois manuais, como pesquisa de preco, formas de pagamento,
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dentre outros, adequados a cada nivel escolar. Cabe ressaltar, que na cole¢do do 6° ao 9° ano,
nas secdes Educacdo Financeira, o tema Sustentabilidade néo foi apresentado.

Acreditamos desses manuais pode ser um significativo instrumento de aprendizagem
para os alunos, na medida temas da Educacdo Financeira baseado no cotidiano do aluno para
trabalhar conceitos que envolvem essa temética. Nesse sentido, as discussdes desses temas na
sala de aula podem contribuir de forma significativa ao educar os alunos financeiramente, pois
eles, por sua vez, levariam esse conhecimento para suas familias em um efeito multiplicador
(Ob4), atingindo mais pessoas nesse processo de constru¢cdo do conhecimento, como
observamos essa proposta nas duas colegdes.

E perceptivel que atividades descritas e analisadas nas duas cole¢des tem potencial tanto
para proporcionar um ambiente investigativo em sala de aula, assim como levar os alunos a
participarem do processo de constru¢do de novos conhecimentos. Entretanto a mediagdo do
professor é imprescindivel para estimula-los a desenvolver o pensamento critico e reflexivo,
tornando-os capazes de resolverem situacOes presentes e futuras em seu cotidiano

Dessa forma, de acordo com as colecBes adotadas e suas respectivas atividades os alunos
desta escola tém a oportunidade de desenvolver todos os atributos necessarios para a cidadania
em Educacdo Financeira do ponto de vista critico para o desenvolvimento de competéncias que
favorecam a autonomia, mudancas de atitudes, tomada de deciséo consciente, contudo isso sera
possivel a depender da postura didatica do professor, isso evidencia a importancia da formacao

continuada do professor.

Sugestdes de pesquisas futuras

Embora, tenhamos respondido a questdo de pesquisa ficamos com algumas davidas
quanto ao aprendizado do aluno em relacdo a Educacdo Financeira. Nessa perspectiva,
pensamos em algumas sugestdes para futuras pesquisas nesse sentido como: formacgédo de
professor, entrevistas e observagdo em sala de aula, aplicagéo de atividades propostas nos livros

para verificar se de fatos os ambientes analisados nos manuais serdo postos em pratica.
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