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SABERES MATEMATICOS NA FORMACAO DE PROFESSORES DA ESCOLA
NORMAL TEODORO SAMPAIO (1954-1971)

RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar os saberes matematicos
constituidos durante o processo de formacdo de professores da Escola Normal
Teodoro Sampaio, localizada na cidade baiana de Santo Amaro. A investigacao foi
delimitada no periodo de 1954 a 1971, considerando como inicio o ano de
inauguragao do Centro Educacional Teodoro Sampaio com a sua Escola Normal
para formar professores primarios; e o término, o ano em que foi sancionada a Lei
5.692, de 1971, que reformulou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
de 1961, estabelecendo uma nova classificacdo serial para a educacédo basica, a
ampliacdo da sua obrigatoriedade e a criacdo dos cursos de magistério em
substituicdo aos Cursos Normais. Para alcancar nosso objetivo, usamos o0s aportes
tedrico-metodologicos de autores da Historia Cultural, como Roger Chartier,
Dominique Julia e André Chervel e mobilizamos as categorias propostas por Rita
Hofstetter e Bernard Schneuwly, que foram apropriadas de seus estudos socio-
histéricos da educacdo, acerca dos saberes docentes. A partir de um didlogo com
esses autores e com a literatura ja produzida, foram analisados os documentos
histdricos localizados, tais como: as legislacdes vigentes, os historicos escolares, 0s
cadernos de alunos e as entrevistas produzidas com ex-normalistas. A analise
dessas fontes forneceu indicios de apropriacdes, mudancas e permanéncias no
referido curso de formacdo de professores no periodo investigado. A partir disso,
consideramos gque 0s saberes matematicos dispensados na Escola Normal de Santo
Amaro, para habilitar o professor a lecionar no ensino primario, eram saberes
aritméticos e saberes estatisticos. Notadamente, saberes aritméticos herdados da
cultura do curso ginasial.

Palavras-chave: Saberes Matematicos. Formacao de Professores. Escola Normal.
Santo Amaro-Babhia.



MATHEMATICAL KNOWLEDGE IN TEACHERS TRAINING AT TEODORO
SAMPAIO NORMAL SCHOOL (1954-1971)

ABSTRACT

This paper aimed to analyze the mathematical knowledge constituted during
the process of teacher training at Teodoro Sampaio Normal School, located in the
city of Santo Amaro, Bahia. The research was delimited from 1954 to 1971,
considering the beginning of the opening year of the Teodoro Sampaio Educational
Center with its Normal School to train primary teachers. And the end, the year in
which Law 5,692 of 1971 was passed, which reformulated the Law of Guidelines and
Bases for National Education of 1961, establishing a new serial classification for
basic education, expanding its obligation and creating the courses of teaching in
place of the Normal Courses. In order to our goal, we use the theoretical-
methodological contributions of authors of Cultural History, such as Roger Chatrtier,
Dominique Julia and André Chervel, and we bring to bear the categories proposed by
Rita Hofstetter and Bernard Schneuwly, which were appropriate from their socio-
historical studies of education, about teaching knowledge. Based on a dialogue with
these authors and with the literature already produced, the localized historical
documents were analyzed, such as current legislation, school transcripts, student
notebooks and interviews with former normalists. The analysis of these sources
provided evidence of appropriations, changes and permanences in the referred
teacher training course during the period investigated. From this, we consider that
the mathematical knowledge dispensed at Santo Amaro Normal School, to enable
the teacher to teach in primary education, were arithmetic knowledge and statistical
knowledge. Particularly, arithmetic knowledge arising from the culture of the junior
high school.

Keywords: Mathematical Knowledge. Teacher Training. Normal School. Santo
Amaro-Bahia.
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INTRODUCAO

Antes de apresentar, de forma mais detalhada, a motivacao desta pesquisa:
qual seja minha inclinagdo pela Histéria da Matematica e pela Histéria da educacao
matematical, jA durante a graduacdo de Licenciatura em Matematica, eu quero
remeter-me a minha vida estudantil anterior a universidade.

Neste periodo, as primeiras leituras que fiz com prazer foram histérias que
apareciam nos livros didaticos de Matematica. Estes livros didaticos, em geral,
traziam notas histéricas com uma explicacdo sobre a origem de conhecimentos
matematicos. Por outro lado, ndo diretamente relacionado a Matematica, sempre
gostei de estudar a disciplina de Historia, pois achava interessante e importante
entender o passado, muitas vezes, 0 meu passado.

Neste contexto, foi tornando-se cada vez mais importante para mim entender
a origem e o processo de construcdo das coisas e ideias que forjam a nossa
sociedade atual. Em particular, nesta pesquisa, tive interesse em entender o
processo de formacdo de professores priméarios, no tocante aos saberes
matematicos, numa determinada instituicdo e periodo. Agora, quero explicitar o meu
interesse, especificamente, construido na graduacao.

Durante minha formacdao inicial, ou seja, a graduacdo de Licenciatura em
Matematica na Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), desde os
primeiros semestres, dei muita importancia as discussoées relacionadas aos aspectos
filosoficos e historicos da Matematica. Especialmente, me detive sobre esta temética
em uma disciplina denominada Evolucdo da Matematica, que se propunha a discutir
0 processo de construgcdo de conhecimentos matematicos realizados pelo homem
ao longo da historia da humanidade.

A partir dos estudos realizados nessa disciplina, compreendi que 0 processo
de constituicdo das teorias e da area de conhecimento, que h& pouco mais de um
século denomina-se Matematica, e do seu ensino, ndo foram linear. Ainda, vale
ressaltar que, na disciplina Evolucdo da Matematica, uma das leituras que me

marcou foi o livro Fundamentos da Matematica de Bento de Jesus Caraca que traz

1 Os termos “educacdo matematica” ndo sdo grafados com letras mailsculas para diferencia-los do
movimento “Educag¢do Matematica”, que desponta no inicio da década de 1990 (VALENTE, 2013).
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uma discussdo sobre a evolucdo da Matematica relacionada as necessidades
praticas do homem e por necessidades de compatibilidade l6gica dessa area do
conhecimento.

Além disso, comecei a elaborar o meu Trabalho de Conclusédo de Curso
(TCC), na graduacéo, sobre a histéria da teoria dos conjuntos?, o que me levou a
participar do grupo de pesquisa Laboratorio de Integracdo e Articulacdo de
Pesquisas em Educacdo Matematica e Escola (LIAPEME) na linha de pesquisa de
Histéria da Matematica e do seu ensino®. Neste grupo, tive um contato maior com
uma historiografia da matemética e do seu ensino e conheci a tematica do Ensino
Normal.Tal modalidade foi identificada, na Lei Organica do Ensino Normal de 1946,
como um dos ramos do Ensino Secundario*e teve por finalidades: a formagéo de
professores e a habilitacdo de administradores para o ensino primario e, além disso,
a formulacéo e divulgacdo de conhecimentos e técnicas acerca da educacao das
criangas (BRASIL, 1946).

O Ensino Normal, como prescrito pela Lei Organica de 1946, deveria ser
ministrado em dois ciclos: o primeiro, com duracdo de quatro anos, com a finalidade
de formar regentes para o ensino primario e o segundo, em trés anos, seria 0 curso
de formacéo de professores primérios. Essa modalidade de ensino, de acordo com a
supracitada legislacéo, deveria ser dispensada em trés tipos de estabelecimentos: o
Curso Normal Regional, a Escola Normal e o Instituto de Educacéo (BRASIL, 1946).

O Curso Normal Regional foi destinado a dispensar somente o primeiro ciclo
dessa modalidade de ensino, j& a Escola Normal ministrava o curso ginasial do
Ensino Secundario e o segundo ciclo do Ensino Normal e o Instituto de Educacéo,
além de oferecer os cursos especificos do estabelecimento de ensino denominado
de Escola Normal, destinava-se aos cursos de especializacdo do magistério e

formacdo de administradores escolares de primeiro grau (BRASIL, 1946).

2 Esta pesquisa teve o titulo “A Teoria dos conjuntos de Cantor na obra A Matematica: suas origens,
seu objeto e seus métodos - Parte | de Carloman Carlos Borges” e foi orientado pela professora Dr.2
Rosemeire de Fatima Batistela.

3 Este grupo de pesquisa € coordenado pela professora Dr.2 Eliene Barbosa Lima/UEFS e pela
professora Dr.2 Rosemeire de Fatima Batistela/UEFS.

4 Conforme o Decreto-Lei n. 4 244, de 09 de abril de 1942 — a Lei Organica do Ensino Secundario — o
segundo grau de escolaridade que deveria ser efetivado apds o ensino primario e seria organizado
em dois ciclos: o primeiro denominado de ginasial — Unico curso com duracdo de quatro anos — e 0
segundo composto de dois cursos — cientifico e classico — com duragéo de trés anos. Neste sentido,
no primeiro ciclo o estudante frequentaria o curso ginasial e no segundo escolheria entre o curso
classico ou cientifico. (BRASIL, 1942).
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O Ensino Normal, certamente, contribuiu, ao longo do tempo, com o estabelecimento
de uma profissdo, por meio da oferta de uma formacao especifica para o professor
primario, uma vez que, segundo No6voa (2014), a funcdo docente, nos seus
primordios, se realizava como ocupacdo secundaria, carente de uma formacao
especifica. Assim, a Escola Normal elaborou, ao longo do tempo, um corpo de
saberes e técnicas e um conjunto de normas e valores que constituiram-se
caracteristicos da profissdo docente em nivel primario.

Em particular, interessa-me, neste estudo, o0s saberes matematicos
constituidos na formacdo de professores efetivada na Escola Normal de Santo
Amaro, cidade do interior da Bahia. Tal interesse também surgiu no grupo de
pesquisa LIAPEME, no contexto do projeto de pesquisa “Tecendo o0 processo
histérico de profissionalizacdo docente, no ambito da matemaéatica, nos
seus diferentes niveis de formacao na Bahia, de 1925 a década de
19807%, financiado pelo Conselho Nacional de Pesquisa (CNPQ)% Este
projeto também esté vinculado ao Grupo de Pesquisa de Histéria da Educacao
Matematica (GHEMAT)’.

No ano de 2017, uma das acdes, no ambito do referido projeto, era a
participagcdo no Semindrio Tematico sobre cadernos escolares promovido pelo
GHEMAT. Para tal, precisei procurar cadernos escolares produzidos no periodo de
1925-1980, logo, o fiz, em Conceicdo do Jacuipe?, cidade onde nasci e resido, por
razdes pragmaticas.

Em minhas buscas encontrei um caderno de Aritmética pertencente ao
arquivo pessoal de Solange Maria dos Santos, normalista da Escola Normal de

Santo Amaro, no periodo de 1961 a 1963. Ela me falou um pouco sobre sua

5 Este projeto tem como coordenadora geral a professora Dr.2 Eliene Barbosa Lima/UEFS e é
desenvolvido em parceria com pesquisadores da Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC) e da
Universidade do Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB — Campus Jequié).

6 Atualmente, este 6rgdo é chamado Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico.

70 GHEMAT é um grupo de pesquisa fundado no ano de 2000 que tem como lideres os professores
Neuza Bertoni Pinto (Pontificia Universidade Catolica — PUC-PR) e Wagner Rodrigues Valente
(Universidade do Federal do Estado de S&o Paulo — UNIFESP-Campus Guarulhos) e objetiva
desenvolver projetos de pesquisa sobre a histéria da educacdo matematica brasileira. Este grupo é
composto por pesquisadores de diversos estados brasileiros que desenvolvem, em colaboracgéo,
projetos de pesquisa coletivos.

8 Cidade do interior da Bahia que esta localizada a 93 km da capital do estado. Vale ressaltar, que tal
cidade foi distrito de Santo Amaro até 1961, ano de sua emancipacao politica, e, que este fato sera
melhor explicitado no segundo capitulo desta pesquisa.
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formacéo e acerca da cidade onde estudara. Depois desta conversa, despertou-me
0 interesse pela Escola Normal de Santo Amaro, buscando compreender o contexto
de producgéo desse caderno.

As Escolas Normais, uma das maneiras oficiais para formar os professores
primarios, foram criadas, no Brasil, nha primeira metade do século XIX, e tiveram o
seu desenvolvimento relacionado a implementacédo da instrucdo publica, em nivel
primario (ROCHA, 2008). Na Bahia, na cidade de Salvador, a primeira Escola
Normal foi fundada em 1836, mas seu funcionamento se deu efetivamente em 1842.
Nesta provincia, no decorrer do século XIX, o processo de consolida¢do da Escola
Normal esteve associado a problematicas, como questbes de segregacdo entre
sexos — havendo escolas especificas para homens e escolas que sO aceitavam
mulheres — e questdes estruturais inadequadas, como o0 uso de prédios que nao
foram construidos para a finalidade do ensino e o uso de mobiliario precario (DICK;
ROCHA, 2011; LEMOS, 2011).

Entretanto, com a consolidacdo da Escola Normal na Provincia da Bahia, ja
no desenrolar do século XX, a instalacdo de escolas de mesma natureza esteve
associada a diferentes significados: “[...] além dos inquestionaveis beneficios a
educacao e cultura, a presenca de uma Escola Normal, em qualquer cidade, era um
importante simbolo de progresso, modernizagao e civilizagao [...].” (LEMOS, 2011, p.
11). Nesse contexto, ao que tudo indica, a cidade de Santo Amaro, onde foi
implantada uma Escola Normal em 1954, ndo esteve alheia a este processo (NERY;
LIMA, 2017).

Para a cidade de Santo Amaro, pertencente ao Recbncavo baiano® e
localizada a 78,5 km de Salvador, a autorizagcdo de funcionamento do Centro
Educacional Teodoro Sampaio (CETS)!° foi sancionada pelo Decreto Estadual n°®

° “A regido da Bahia conhecida como Recbncavo corresponde a uma area de aproximadamente
10.400 Km?, formada na maioria por terras baixas, aberta para a maior baia da costa brasileira, a
Baia de Todos os Santos, [...]. A regido apresenta solos de tipo massapé. A rede fluvial do
RecoOncavo é formada pelos rios Paraguacu, Agu, Subaé e Jaguaribe, que desdguam na baia, e pelos
rios Pojuca, Jacuipe e Joanes, que desaguam diretamente no oceano Atlantico. Os primeiros ndcleos
de povoamento do Rec6ncavo, datados do século XVI, instalaram-se em terras baixas, em torno da
Baia de Todos os Santos, onde se encontrava a cultura da cana. Em séculos posteriores, foram
ocupadas as terras altas, compreendidas entre os rios Paraguacu e Jaguaribe, onde se
desenvolveram as culturas do fumo e de subsisténcia, além de atividades extrativistas relacionadas a
producéo do aglcar — a derrubada da madeira, entre outras.” (AZEVEDO, 2009, p. 23-24).

10 Esta instituicdo recebeu este nome em homenagem ao engenheiro civil Theodoro Fernandes
Sampaio (1855-1937). Este nasceu em um distrito do municipio de Santo Amaro, filho de uma
escrava e de um padre descendente de portugueses. Sua formacao profissional foi realizada no Rio
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3.301 de 01 de fevereiro de 1954, por Luis Régis Pacheco Pereira (1895-1987),
governador da Bahia no periodo de 1951 a 1955. Este Centro foi constituido pelo
Ginasio Estadual Teodoro Sampaio (primeiro ciclo do secundario) e pela Escola
Normal Teodoro Sampaio (segundo ciclo do secundario) (NERY; LIMA, 2017).

A partir dessa aproximacdo com o contexto de implantacdo da Escola Normal
Teodoro Sampaio, estabeleceu-se a problemética desta pesquisa de cunho
histérico. Nesta perspectiva, focalizando o nossollolhar para os saberes
matematicos presentes na formacdo de professores e efetivada nesse
estabelecimento de ensino, temos o0 seguinte objetivo: analisar os saberes
matematicos constituidos durante o processo de formacéo de professores da Escola
Normal Teodoro Sampaio, no periodo de 1954 a 1971. A periodizacdo escolhida
teve como inicio o ano de inauguracdo do CETS com seu Curso Normal e o término
0 ano em que foi sancionada a Lei 5.692, de 1971, que reformulou a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1961, estabelecendo uma nova
classificacdo serial para a educacdo basica, com a ampliacdo de sua
obrigatoriedade e criacdo dos cursos de magistério em substituicdo aos Cursos
Normais (BRASIL, 1971).

Ao construir tal objetivo e localizando esta pesquisa histérica num cenario de
trabalhos relacionados aos saberes mateméaticos elaborados em Escolas Normais
baianas, destacam-se as investigacdes desenvolvidas por Vieira (2013), Rocha
(2018) e Santos (2018), as quais tiveram como foco os saberes construidos na
formacao docente para o magistério primario em instituicbes da Bahia.

Vieira (2013) problematizou as diversas mudangas que ocorreram na Escola
Normal da Bahia, desde sua criacdo no século XIX até as primeiras décadas do
século XX, especificamente, em relacdo a duracdo do curso, exigéncias de acesso
para homens e para mulheres e contetudos a serem ensinados. No que tange aos

conteudos, inferiu que houve diferenciacdes entre 0 que era ensinado a homens e

de Janeiro sendo diplomado na primeira turma da Escola Politécnica em 1887. Em sua vida
profissional e intelectual realizou servicos de destaque na area das construgées, agua e esgoto €, no
campo das letras (LIMA, 1981).

UDoravante, para delimitar e explicitar tal problematica passarei a usar a primeira pessoa do plural, o
nds, e, ndo mais a primeira pessoa do singular, pois entendemos que a constituicdo desta pesquisa
se deu em uma coletividade; quer seja pelas contribuicées e direcionamentos advindos do contato
direto com a orientadora ou, ainda, pelas contribuicdes dos demais colegas de mestrado.
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mulheres, pois, segundo a autora, estas, além de se formarem como professoras,
deveriam continuar exercendo 0s papeis de mae e esposa.

Tal pesquisa nao objetivou investigar a constituicdo dos saberes matematicos
e, ao discutir sobre as diversas mudancas que ocorreram na Escola Normal da
Bahia, apenas cita alguns contetdos relacionados a esses saberes, como elementos
de: aritmética, algebra, geometria e trigonometria.

Ja Rocha (2018) problematizou, especificamente, os saberes matematicos, ao
investigar como se deu a modernizacdo do ensino da Matematica na Escola Normal
de Vitdria da Conquista, na década de 1960 e anos iniciais de 1970, estabelecendo
relacbes com o contexto nacional e internacional do p6s Segunda Guerra Mundial.
Assim, a autora analisou as estratégias mobilizadas para difundir, na formacéo de
professores, os ideais de modernizacdo, entretanto, concluiu que esse processo
pode ter sido fragil no contexto dessa Escola Normal, visto que o movimento de
modernizacao priorizou a matematica dos outros ramos do Ensino Secundario.

Com o mesmo foco, Santos (2018) problematiza os saberes matematicos
constituidos na Escola Normal de Jequié no periodo de 1959 a 1971, com vistas a
desvelar as influéncias de legislagfes vigentes e vagas pedagogicas em voga.
Dessa forma, a autora conclui que tais saberes foram constituidos, nesta institui¢éo,
como saberes aritméticos, geométricos e estatisticos. Além disso, a autora infere
gque os saberes matematicos foram dispensados nas disciplinas Matematica,
Estatistica, Desenho e também em rubricas que dispensavam a formacao teorica e
pedagdgica como Metodologia ou Didética e Psicologia.

Com efeito, como o foco da pesquisa que desenvolvemos sé&o os saberes
matematicos em uma Escola Normal, este estudo tem similaridades com as
investigacdes desenvolvidas por Rocha (2018) e Santos (2018). N&do obstante,
existem também especificidades, em especial, a singularidade dos contextos e das
Escolas Normais investigadas, pois entendemos que mesmo as pesquisas tendo
uma periodizagédo préoxima da nossa — décadas de 1950 e 1960 — e estando sujeitas
as influéncias das mesmas vagas pedagogicas e regidas pelas mesmas legislagdes,
as apropriacoes efetivadas em cada instituicdo sao unicas.

Nesse sentido, segundo Chartier (2002), modelos e normas culturais sao
apropriados em conformidade com o0s conhecimentos, as experiéncias e as
concepgbes de mundo de uma determinada pessoa ou grupo. Assim, em uma

instituicdo de ensino, os modos de adequacédo a uma legislacdo, por exemplo, sao
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influenciados pela formacdo de cada docente, pela cultura da escola, pelas
condi¢bes materiais, dentre outros.

No contexto apresentado, apesar da pesquisa de Rocha (2018) e Santos
(2018), ha, até o presente momento, uma lacuna de investigacdes sobre Escolas
Normais baianas que tenham o olhar voltado para os saberes mateméticos que
faziam parte da formacao dos professores que ensinariam nas séries iniciais. Assim,
nosso estudo teve a seguinte questdo de pesquisa: Que saberes matematicos foram
constituidos no processo de formacdo de professores da Escola Normal Teodoro
Sampaio, no periodo de 1954 a 19717

Com intuito de responder tal questdo de pesquisa, desenvolvemos esta
investigacdo a partir da andlise das fontes produzidas e localizadas, fazendo uso de
uma literatura vigente e, baseando-nos no estilo de construcdo de uma historiografia
dentro da abordagem de uma histéria cultural; 0 que nos permitiu organizar nossa
pesquisa em quatro capitulos.

No primeiro capitulo, apresentamos uma discussdo sobre o aporte tedrico-
metodoldgico delineando as mudancas e permanéncias que se constituiram na
historiografia no século XX com vistas a situar esta pesquisa no contexto de uma
histéria cultural, entendendo os sistemas educativos como agéncias que produzem e
difundem cultura. Sobre estes sistemas, na se¢do 1.1, demos destaque a formacédo
de professores com foco nos saberes — objetivados e dispensados por instituicdes
formais — classificados como saberes a ensinar e saberes para ensinar, 0s quais se
articulam na constituicdo dos saberes profissionais do oficio da docéncia. Ainda
apresentamos as fontes histéricas que permitiram nos aproximar dos aspectos da
cultura escolar e dos saberes ofertados no curso de formacdo de professores do
CETS no periodo de 1954 a 1971.

No segundo capitulo, apresentamos o que foi investigado sobre as Escolas
Normais baianas e a expanséo destas para o interior do estado, em especial, 0 caso
da Escola Normal de Santo Amaro.

No terceiro capitulo, discutimos elementos da cultura escolar da referida
instituicdo e o curriculo apropriado com suas mudancas e permanéncias no periodo
investigado.

No quarto e ultimo capitulos, analisamos a constituicdo dos saberes
aritméticos profissionais elaborados na Escola Normal Teodoro Sampaio no periodo

supracitado.
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1 SABERES DA FORMACAO DE PROFESSORES: APORTES TEORICO-
METODOLOGICOS

A histéria produzida na Franga e nas suas universidades, no século XIX e
inicio do século XX, era voltada, majoritariamente, aos temas diplomaticos, militares
e politicos. Tal historiografia era construida a partir de documentos oficiais e tinha
como marca a construcdo de herdis. Esta forma de escrever a historia passa a
receber criticas de um grupo de historiadores que ficou conhecido por muitos como
Escola dos Annales. Este grupo, liderado por Lucien Febvre e Marc Bloch, chamou
essa historia de historicizante. (VAINFAS, 1997). Assim:

[...] com base neste &nimo de combate e renovacdo da pesquisa histérica
que Febvre e Bloch fundaram, em 1929, a revista Annales d’Histoire
Economique et Sociale, primeiro nome do famoso periédico que acabaria
por se estender ao proprio movimento da histdria nova francesa. Nao resta
davida de que a fundagdo dos Annales foi movimento dos mais proficuos
na historiografia mundial, tdo proficuo que Peter Burke o chamou de ‘a
Revolucdo Francesa da historiografia’, subtitulo de seu recente livro sobre
os historiadores franceses. Sem desmerecer outras correntes, nem
tampouco os centros e publica¢des historiograficas que se afirmaram em
outros paises, antes e depois dos Annales, a histéria nova francesa talvez
tenha sido a que mais irrigou e inspirou a pesquisa e a reflexdo
historiografica mundial nas Ultimas décadas. (VAINFAS, 1997, p. 131,
grifos do autor).

Neste cenario, Febvre e Bloch opunham-se a:

[...] uma histéria somente preocupada com os fatos singulares, sobretudo
com os de natureza politica, diplomatica e militar. Combatiam a uma
histéria que, pretendendo-se cientifica, tomava como critério de
cientificidade a verdade dos fatos, a qual se poderia chegar mediante a
andlise de documentos verdadeiros e auténticos (ficando os ‘mentirosos’ e
falsos a margem da pesquisa histérica) [...]. (VAINFAS, 1997, p. 130, grifo
do autor).

Também era de interesse dos fundadores dos Annales construir uma histéria
interdisciplinar e, por isso, combatiam uma historia que se negava ao dialogo com
disciplinas vizinhas, como a antropologia, a psicologia, a linguistica, a geografia, a
economia e a sociologia (VAINFAS, 1997).

Com isso, numa historia historicizante ndo ha espaco para problematizacoes;

0 objetivo é produzir uma descricdo de alguns fatos ocorridos com base em
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documentos oficiais, como registros de batismo, leis e acordos diplométicos. Neste

sentido:

Contra a tal histéria historicizante, Febvre e Bloch opunham uma assim
chamada histéria nova, uma histéria problematizadora do social,
preocupada com as massas andnimas, seus modos de viver, sentir e
pensar. Uma historia de estruturas em movimento, com grande énfase no
estudo das condicbes de vida material, embora sem qualquer
reconhecimento da determindncia do econdmico na totalidade social, ao
contrario do proposto pela concepcdo marxista de historia. Uma histéria
preocupada, enfim, ndo com a apologia de principes ou generais em feitos
singulares, sendo com a sociedade global, e com a reconstrucéo dos fatos
em série passivel de compreenséo e explicacdo. (VAINFAS, 1997, p. 130,
grifos do autor).

Mas, ndo foram os fundadores dos Annales os Unicos e nem 0s primeiros a

apresentarem uma escrita historica desvinculada do modo historicizante de produzir

a histoéria. Sendo assim:

[...] os combates de Bloch e Febvre e o movimento historiografico que
estimularam nos anos 20 foram em parte injustos com a historiografia do
século XIX e mesmo com a que havia no inicio do século. Se um
historiador como o aleméo Leopold Von Rank realmente marginalizou o
gue se poderia chamar de histéria sociocultural (embora também ele se
interessasse pela arte, religido e sociedade, e ndo sO pelo politico),
inmeros historiadores do século XIX e inicio do XX deram contribuicdo
inestimavel a renovagcdo dos estudos historiogréficos. Sem eles ndo se
poderia compreender nem o surgimento dos Annales, nem a preocupagao
com as mentalidades, que desde cedo se fez notar. Foi 0 caso de
Burckhardt e de seu estudo sobre o Renascimento (1860), no qual a
historia aparece interpretada a luz da interacao do Estado, da religido e da
cultura. Foi o caso do inglés Edward Gibbon com sua histéria sociocultural
do império romano, e de muitos autores ndo-franceses. E, mesmo no caso
da Francga, nao faltam exemplos de autores que problematizaram a histéria
em diversos campos do social, e isto em pleno século XIX: Michelet e seus
estudos sobre o Renascimento e sobre a acdo popular na Revolugéo
Francesa; Fuster de Coulanges e a sua obra classica sobre religido e
familia na Antiglidade grega; Henri See e a histéria econémica do Antigo
Regime... A lista seria infindavel, de modo que nao resta dlvida de que os
primeiros annalistes esteriotiparam, em parte, a historiografia oitocentista
com o fito de acentuarem a novidade de suas propostas. (VAINFAS, 1997,
p. 132, grifos do autor).

N&o obstante a parcialidade da critica dos fundadores dos Annales, eles

apregoaram uma historiografia na qual reinava o espirito de sintese e a intencao de

uma historia totalizante. Além disso, defendiam a existéncia de um modo de pensar

e sentir

coletivos que caracterizavam determinada época. Dessa forma,

transformando as mentalidades (ou seja, sentimentos, crencas e costumes comuns

num grupo ou sociedade de certo periodo) em objeto dos estudos historicos.

(VAINFAS, 1997).
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Neste contexto, Bloch e Febvre, desde o inicio dos Annales, pdem em
destaque o0 estudo das mentalidades na historiografia ocidental. Mas, outros
historiadores anteriores ou contemporaneos a eles também se debrucaram sobre o

estudo de sentimentos, crencas e costumes.

Para citar apenas alguns autores [...] vale lembrar o proprio Michelet, autor
de La sorciére, em 1862 (traduzido em Portugal), e o importante Georges
Lefebvre, autor de La grande peur, livro sobre a onda de péanico que varreu
a Franca rural no contexto revolucionario francés. E se for o caso de dar
exemplos fora da Franca, ndo se pode esquecer do grande historiador
holandés Johan Huizinga, autor de O outono da Idade Média (de que ha
varias tradugdes), obra publicada em 1919 sobre sentimentos, costumes e
religiosidade na Franga e nos Paises Baixos nos séculos XIV e XV, nem
de Nobert Elias, socidlogo e historiador alemao que, antecipando-se a
Foucault em décadas, publicou em 1939 o seu O processo civilizador, livro
sobre a sociedade de corte e o0 surgimento da etiqueta na Europa
moderna. (VAINFAS, 1997, p. 132-133, grifos do autor).

A segunda fase dos Annales (1956-1969) teve como 0 seu maior expoente
Braudel — principal discipulo de Lucien Febvre — que durante este periodo
comandou, intelectual e institucionalmente, a producéo historiografica francesa. Ele
ganhou notoriedade com a publicacdo de sua tese doutoral, em 1949, sobre a
economia e a sociedade no mundo mediterraneo (VAINFAS, 1997).

Neste estudo, o autor problematizou o espaco e o tempo histéricos. Em
relacdo aquele defendeu uma subordinacao da estrutura e dinAmica das sociedades
referente as influéncias geograficas. No tocante a questdo do tempo, defendeu a
existéncia de trés tempos na histéria: a longa duracdo (quase imovel “da relacao
entre 0 homem e a natureza”), tempo médio (das conjunturas econémicas, sociais e
politicas) e tempo curto (dos acontecimentos). (VAINFAS, 1997, p. 134).

Este periodo ficou marcado pela visédo totalizante e sintética da histéria que
Braudel herdou dos fundadores dos Annales. Por outro lado, ele se afastou dos
seus precursores por relegar, a segundo plano, as mentalidades e dar enfoque aos

aspectos socioecondmicos da histéria. Também:

E nessa fase que se pode verificar, igualmente, a penetracdo do marxismo
na producd@o universitaria francesa, processo favorecido, teoricamente,
pela consolidacdo da visdo globalizante de histéria nos Annales, bem
como pela énfase braudeliana nos aspectos socioeconémicos, embora o
proprio Braudel apenas tolerasse o marxismo, ndo tendo jamais adotado
0S seus pressupostos tedricos. (VAINFAS, 1997, p. 135, grifo do autor).

Em 1969, Braudel se aposentou e houve uma nova mudanca de rumo nos

Annales com a constituicdo do que ficou conhecido como a terceira geragédo. Mas,
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estas mudancas ndo ocorreram exclusivamente pelo afastamento de Braudel.
Nesse contexto, € preciso também considerar outros elementos, como a influéncia
de novas disciplinas atreladas a éarea das ciéncias humanas, por exemplo,
linguistica, sociologia, psicologia e antropologia, institucionalizadas recentemente, e
a obra de Michel Foucault que colocou em xeque o conhecimento cientifico,
inclusive o saber historico. (VAINFAS, 1997). Dessa forma:

O desafio lancado a histdria pelas novas disciplinas assumiu diversas
formas, umas estruturalistas, outras ndo, mas que no conjunto puseram em
causa 0s seus objetos — desviando a atencdo das hierarquias para as
relacdes, das posicbes para as representagées [...]. (CHARTIER, 2002, p.
14).

Tal desafio foi respondido pelos historiadores com a captacdo de novos
objetos, como: “[...] as atitudes perante a vida e a morte, as crengas e 0s
comportamentos religiosos, os sistemas de parentesco e as relacdes familiares, os
rituais, as formas de sociabilidade, as modalidades de funcionamento escolar.”
(CHARTIER, 2002, p. 14).

A anexacdo desses novos objetos teve como consequéncia o retorno as
mentalidades da primeira geracdo dos Annales e o afastamento dos pressupostos

braudelianos da segunda geragao. Neste sentido, o:

[...] novo campo, distinto tanto da antiga historia intelectual literaria como
da hegemodnica histéria econdmica e social. Com estes objetos novos ou
reencontrados podiam ser experimentados tratamentos inéditos, tomados
de empréstimo as disciplinas vizinhas: foi o caso das técnicas de andlise
linguistica e semantica, dos meios estatisticos utilizados pela sociologia ou
de alguns modelos da antropologia. (CHARTIER, 2002, p. 15).

Mas a adoc&o de novos objetos ndo poderia relegar nada do que forneceu

sucesso a disciplina historia. Assim:

[...] @ historia das mentalidades constituiu-se aplicando a novos objetos o0s
principios de inteligibilidade utilizados na histéria das economias e das
sociedades, como sejam a preferéncia dada ao maior ndmero, logo a
investigacao da cultura tida como popular; a confianga nos ndmeros e na
guantificacdo; o gosto pela longa duracdo; a primazia atribuida a um tipo
de divisdo social que organizava imperativamente a classificacdo dos
factos de mentalidade. (CHARTIER, 2002, p. 15).

Com efeito, a anexacdo de novos objetos e novos territdérios ndo fez os
historiadores da histéria das mentalidades perder o gosto pelo tratamento serial das

fontes em busca de regularidades, pelos longos periodos, pela quantificagcéo.
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No cenario delineado até aqui, apresentamos diversas criticas e
controvérsias, que varias geracdes de historiadores lancaram a historiografica desde
os primordios dos Annales. Nesse processo, coexistem diferentes concepcdes da
escrita histdrica, por exemplo, a histéria de principes e generais com seus feitos
heroicos, o dominio politico e econdmico em uma histéria das sociedades e a
histéria das mentalidades com a valorizagdo dos sentimentos, crencas e costumes
de uma dada época e sociedade.

Nesse sentido, ao longo do século XX, as caracteristicas e objetos da
historia foram multiplos, ndo sequenciais e muito menos consensuais. Porém, &
evidente a associagcdo das mentalidades a uma nova forma de produzir a historia.
Essa nova histéria, vista por vezes, como histéria das mentalidades.

Essa histéria das mentalidades lanca um olhar para o individual com
intencdo de perceber questdes coletivas e, o faz na busca de permanéncias em
longos periodos. Ainda podemos dizer que a historia das mentalidades se aproxima
dos Annales pelo conceito primordial das mentalidades e se afasta pela rejeicao do
espirito de sintese em algumas de suas perspectivas. (VAINFAS, 1997).

Essa forma de produzir a histéria ndo € homogénea e, muito menos,
unificada, se considerarmos o cenario francés podemos encontrar pelo menos trés
variacoes:

1 Uma histéria das mentalidades herdeira da tradicdo dos Annales, seja
guanto a valorizacdo do que Febvre chamava de outillage mental, seja
guanto ao reconhecimento de que o estudo do mental s6 faz sentido se
articulado a totalidades explicativas [...].

2 Uma histéria das mentalidades assumidamente marxista, preocupada em
relacionar os conceitos de mentalidade e ideologia, bem como em minorar
a frialdade da longa duracgdo pela valorizacdo da ruptura e da dialética
entre o tempo longo e o acontecimento ‘revolucionario’ [...].

3 Uma histéria das mentalidades, esta sim, descompromissada de discutir
teoricamente os objetos, e unicamente dedicada a descrever e narrar

épocas ou episédios do passado, histéria cética quanto a validez da
explicacdo e da prépria distincdo entre narrativa literdria e narrativa
historica [...]. (VAINFAS, 1997, p. 144, grifos do autor).

s

Uma mudanca nessa historiografia € construida pela historia cultural da
década de 1980. Entretanto, desde a primeira geracdo dos Annales, instaurou-se um
novo olhar sobre as fontes histéricas. Estas deixaram de ser concebidas como
verdadeiras e inquestionaveis, que revelam fatos do passado e comecam a ser
interrogadas pelos historiadores com vista a constru¢do de uma historia menos

descritiva e mais explicativa e problematizadora.
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O campo da historia cultural recusa o conceito vago de mentalidade, valoriza
as estratificacdes e os conflitos socioculturais como objeto de investigagao. Assim,
essa modalidade da historia possibilitou um novo olhar para as producdes e as
praticas de um determinado grupo (CHARTIER, 2016).

Nesse campo da histéria, podemos destacar trés concepgdes diferentes:

1 A histéria da cultura praticada pelo italiano Carlo Ginzburg, notadamente
suas noc¢bes de cultura popular e de circularidade cultural presentes quer
em trabalhos de reflexdo tedrica, quer nas suas pesquisas sobre
religiosidade, feiticaria e heresia na Europa quinhentista.

2 A histéria cultural de Roger Chartier, historiador vinculado, por origem e
vocagdo, a historiografia francesa — particularmente aos conceitos de
representacdo e de apropriagdo expostos em seus estudos sobre ‘leituras
e leitores na Franca do Antigo Regime’.

3 A histéria da cultura produzida pelo inglés Edward Thompson,
especialmente na sua obra sobre movimentos sociais e cotidiano das
‘classes populares’ na Inglaterra do século XVIII. (VAINFAS, 1997, p. 150-
151, grifos do autor).

Neste estudo, faremos uso da histéria cultural que, segundo Chartier (2002,
p.16) “[...] tem por principal objetivo identificar o modo como, em diferentes lugares e
momentos, uma determinada realidade social é construida, pensada, dada a ler.”.
Dessa forma, segundo o préprio autor um produto cultural ndo tem o seu sentido
definido em si e nem este € dado a priori, mas € construido no contato com o outro,
tendo em voga suas crencas e conhecimentos; por exemplo, o sentido de um livro é
construido quando alguém comeca a lé-lo e, neste momento, acompanha o leitor
suas outras leituras de livros anteriores e da vida de forma geral.

Neste intento, tal aporte tedrico-metodolégico da histéria cultural nos
possibilitou investigar e problematizar a formacédo de professores primarios, em
especial no que tange aos saberes matematicos, compreendendo como essa
realidade social foi construida e quais modelos e normas culturais foram
apropriados.

Subjacente as mudancas na historiografia, explicitadas anteriormente, esta
uma ampliacdo do conceito de cultura, que ndo se restringe mais as producdes e
praticas estéticas e intelectuais e, dar margem ao cotidiano, as a¢fes e producdes
comuns, as formas de viver e de pensar em qualquer comunidade (CHARTIER,
2016). Tal ampliagdo do conceito de cultura:

[...] partilharam um certo nimero de exigéncias: a de privilegiar os usos

individuais em desfavor das distribuicdes estatisticas, a de considerar,
contra suposta eficacia dos modelos e normas culturais, as modalidades
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especificas de sua apropriacéo, a de conceber as representacdes do mundo
social como constitutivas das diferencas e das lutas que caracterizam as
sociedades. (CHARTIER, 2016, p. 23-24).

Esse conceito de cultura é operacionalizado por trés nocdes interligadas:
praticas, representacdo e apropriagdo Chartier (2002, 2016). Nesse sentido, a
historia cultural deslocou o olhar da busca de regularidades em grandes periodos
para fatos e contextos individuais; evocando as praticas e representacbes de
qualquer grupo cultural. Assim, entre praticas e representacdes a realidade social é
construida, dada a ler. Tal campo da historia, ainda, busca entender como modelos
e normas culturais foram apropriados por determinados grupos ou por uma pessoa
especifica de acordo com seus conhecimentos, experiéncias, visdbes de mundo,
enfim de acordo com suas “leituras”.

Nessa realidade social, os sistemas educativos sdo agéncias que produzem

e difundem cultura. Assim, segundo Barros (2005, p. 134) um sistema educativo:

[...] inscreve-se em uma pratica cultural, e ao mesmo tempo inculca
naqueles que a ele se submetem determinadas representacdes destinadas
a moldar certos padrdes de carater e a viabilizar um determinado repertério
linguistico e comunicativo que serd vital para a vida social, pelo menos tal
como a concebem os poderes dominantes.

7

Um dos aspectos inerente desses sistemas educativos é a formacao de
professores — tema caro a esta pesquisa. Tal formacao profissional € relativamente
nova e vem passando por diversas modificacdes ao longo dos dois ultimos séculos,
0 que também ocorre, consequentemente, com a funcao docente que deixa de ser

ao longo do tempo uma ocupacao secundaria. Uma vez que:

[..] a funcdo docente desenvolveu-se de forma subsidiaria e néo
especializada, constituindo uma ocupagdo secundéaria de religiosos ou
leigos das mais diversas origens. A génese da profissao de professor tem
lugar no seio de algumas congregacdes religiosas, que se transformaram
em verdadeiras congregacfes docentes. Ao longo dos séculos XVII e
XVIII, os jesuitas e os oratorianos, por exemplo, foram progressivamente
configurando um corpo de saberes e de técnicas e um conjunto de normas
e de valores especificos da profissdo docente. (NOVOA, 2014, p. 15-16,
grifos do autor)

Assim, a transformacdo da fungcdo docente, de uma ocupacdo secundaria
para uma ocupacdo primaria, passou pela elaboracdo de um corpo de saberes e
técnicas e um conjunto de normas e de valores préprios da profissdo docente e,
consequentemente, tais elementos foram forjados em consonancia ao

estabelecimento de uma formacéo especifica para o profissional da docéncia.
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Dentre os elementos supracitados que contribuiram para o estabelecimento
de uma formacéo especifica para o professor, estdo os saberes. Estes estdo no

centro das instituicbes de formacéo, como veremos na proxima secao.

1.1 Saberes profissionais na formacé&o de professores

A formagcdo de professores para 0 ensino publico comega a ser
institucionalizada ao longo do século XIX em diferentes paises ocidentais (LUSSI
BORER, 2017), inclusive no Brasil, com a ampliacdo do ensino primario e a
consequente necessidade de formar professores para ministrar aulas neste nivel
escolar.

Tal institucionalizacdo leva em consideragao diversas questdes relacionadas
aos saberes especificos do oficio da docéncia que deveriam fazer parte da formacao
de professores, ao grau de qualificacdo para ensinar em cada nivel escolar e as
instituicbes mais adequadas para dispensar essa formacao (LUSSI BORER, 2017).
Essas questbes relacionadas aos saberes na institucionalizacdo da formacgédo de
professores vém sendo investigadas pela Equipe de Histéria das Ciéncias da
Educacdo (ERHISE) da Universidade de Genebral?, no contexto suico, que tem
como um de seus membros Lussi Borer.

Nesse contexto, nos debates que ocorreram a partir do século XIX, a questao
dos saberes é primordial. Pois estes estdo “[...] no centro das instituicdes de ensino
e de formacédo e, em consequéncia, das atribuicbes conferidas aos profissionais que
ai atuam.” (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017, p. 129). Nesta problematizacéao,
acerca dos saberes, também esta em evidéncia as tensdes entre diferentes

instituicbes que contribuiram para a sua definigdo, como:

[...] a profissdo de professores e as associagbes/sindicatos que a
representam; a administracdo escolar (departamentos de instru¢éo publica,
servicos de ensino primario, secundario, superior); as faculdades
universitarias (com as disciplinas de referéncia do ensino e da pedagogia/
ciéncia(s) da educacgéo).'® (LUSSIBORER, 2017, p. 176).

?Este referencial suico vem sendo apropriado nas pesquisas em perspectiva histérica sobre o
processo de formacgdo do professor que ensina mateméatica desenvolvidas no ambito do Grupo de
Pesquisa de Histéria da Educacdo Matemética (GHEMAT).

13 Entende-se, de forma geral, que as ciéncias da educacdo compreendem as disciplinas de
pedagogia, ciéncias sociais especializadas como a sociologia que tem como objeto de estudo os
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Dentre estas, a administracdo escolar desempenha um papel duplo, de
formador e empregador dos futuros professores. Assim, € de seu interesse contar
com professores que tenham uma formacdo de qualidade e que esta possa
repercutir de forma positiva no sistema de ensino (LUSSIBORER, 2017).

Nesse cenério de disputas para definir quais saberes fariam parte dos cursos
preparatérios para a docéncia, em cada nivel de ensino, esta inserida a questao dos
saberes matematicos. Assim, na pesquisa desenvolvida, detivemo-nos aos saberes
matematicos que foram constituidos na formacdo de professores para o nivel
primario em um determinado contexto e periodo. Este modelo de formacao realizado
em nivel secundario— curso posterior ao ensino primario e anterior aos estudos
universitarios — efetiva-se entre a tensdo de assegurar uma formacdo de cultura
geral e a formacao que garantisse a expertise profissional.

Além do modelo normal, tal formacdo do professor primario foi efetivada
também em nivel superior. Neste modelo, concebe-se que a formacdo de cultura
geral € dada em nivel secundario, ficando a cargo da universidade a formacéo
profissional. Em tal formacgédo, sdo dispensados, essencialmente, saberes que
qualificam para o oficio da docéncia através dos estudos pedagdgicos, em especial,
saberes de pedagogia tedrica e pratica, de psicologia e de didaticas ou metodologias
das disciplinas escolares. (LUSSIBORER, 2017). Em ambos o0s modelos
supracitados, a questao dos saberes € central.

Neste contexto, entendemos o saber como algo que foi construido histérica e
culturalmente (PAIS, 2002), no qual sdo consideradas suas propriedades em si
préprias e ha um reconhecimento deste pela comunidade cientifica ou profissional.
Tais saberes profissionais ndo estéo atrelados a componentes identitarios, ou seja, a
questdes subjetivas da acdo do professor, mas sim com enunciados coerentes e
despersonalizados — saberes objetivados — que estdo associados as instituicoes
educativas formais (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017).

Neste sentido, conhecimentos e saberes se diferenciam.

O primeiro mais ligado a subjetividade, as experiéncias vividas pelo sujeito,
meios implicitos da acao, do raciocinio; o segundo, fruto de sistematizacgéo,

fenbmenos educativos, a psicologia e a histéria, por exemplo histéria da educacdo ou das ideias
pedagdgicas (LUSSI BORER, 2017).
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de carater mais consensual, passivel de generalizacdo e objetivacéao,
produto cultural historicamente institucionalizado cujo intento é a
sistematizacdo e organizacdo de determinados conhecimentos com o fim de
propiciar a sua comunicacdo. (VALENTE; BERTINI; MORAIS, 2017a, p.
227).

A subjetividade relacionada as experiéncias vividas pelo sujeito na construcéo
de sua identidade docente vem sendo privilegiada nas pesquisas, em nivel nacional
e internacional, sobre formagéo de professores, realizadas desde 1990, conforme
explicitou Xavier (2014). A autora ressaltou que essas pesquisas foram
desenvolvidas considerando “[...] a construcdo do saber docente em situacfes de
trabalho [...]” (XAVIER, 2014, p.831).

Em contraponto, “o estabelecimento das sistematizacfes e institucionalizacéo
de conhecimentos a serem transformados em saberes parece pouco mencionado
nessas pesquisas.” (VALENTE; BERTINI; MORAIS, 2017a, p. 227). Assim, tanto nas
pesquisas sobre formacéo de professores de forma geral e, de forma particular, dos
professores que ensinam matematica, ha predominancia de estudos que investigam
as praticas docentes, conhecimentos contextualizados e subjetivos, enfim, questdes
relacionadas a pratica, que abordam o saber na acédo do professor (HOFSTETTER;
SCHNEUWLY, 2017).

Mas, relega-se a segundo plano a generalizagcdo dos conhecimentos em
saberes, sua objetivacao, sistematizacdo e institucionalizacdo. Dito de outra forma,
deixa-se de lado os saberes sobre a acdo do professor. Entretanto, investigar este
processo de objetivacdo de conhecimentos em saberes é importante para
caracterizar de forma objetiva um saber especifico do professor, um saber
profissional (VALENTE; BERTINI; MORAIS, 2017b).

Tais saberes estdo sendo investigados sistematicamente, como foi explicitado
pela ERHISE na Suica. Assim, a perspectiva adotada por este grupo de pesquisa

distingue-se de outras que tomam:

[...] o ponto de vista da pratica e abordam o saber a partir da sua
mobilizacdo no fazer; diferentemente disso, colocamos o0s saberes
formalizados no centro de nossas reflexdes, tentando conceitualizar o seu
papel nas profissbes do ensino e da formacdo. (HOFSTETTER,;
SCHNEUWLY, 2017, p. 131).

Neste contexto, segundo Hofstetter e Schneuwly (2017), os saberes podem

ser identificados por duas categorizacdes articuladas: saberes para ensinar e
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saberes a ensinar. De um lado, os saberes para ensinar sdo as ferramentas do

ensino. De forma mais detalhada:

Formar, como qualquer atividade humana, implica dispor de saberes para a
sua efetivacdo, para realizar essa tarefa, esse oficio especifico. E esses
saberes constituem ferramentas de trabalho, neste caso os saberes para
formar ou saberes para ensinar [...]. Tratam-se principalmente de saberes
sobre o ‘objeto’ do trabalho de ensino e de formacao (sobre os saberes a
ensinar e sobre o aluno, o adulto, seus conhecimentos, seu
desenvolvimento, as maneiras de aprender etc.), sobre as praticas de
ensino (métodos, procedimentos, dispositivos, escolha dos saberes a
ensinar, modalidades de organizacdo e de gestdo) e sobre a instituicdo que
define o seu campo de atividade profissional (planos de estudo, instrugdes,
finalidades, estruturas administrativas e politicas etc.). (HOFSTETTER;
SCHNEUWLY, 2017, p. 134, grifos dos autores).

Ja os saberes a ensinar sdo objetos do seu trabalho. Em outras palavras:

[...] o formador-professor forma o outro ensinando saberes; sua fungéo é
desse modo constitutivamente definida por saberes aos quais formar ou

saberes a ensinar [...]. Estes saberes constituem um objeto essencial do
seu trabalho. (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017, p. 132, grifos dos
autores).

Estes saberes n&o s&o, exclusivamente, devedores das disciplinas
universitarias, pois:

A escolha dos saberes e a sua transformagdo em saberes a ensinar é o

resultado dos processos complexos que transformam fundamentalmente os

saberes a fim de torna-los ensinaveis. Esse processo pode até conduzir a

criacdo de saberes préprios as instituicdes educativas, necessérias a elas

para assumirem as suas fungbes. (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017,
p.133, grifo dos autores).

No debate acerca da formacéo de professores, essas categorias nos remetem
a relacdo profissdo-disciplina. Neste sentido, coloca-se em discussédo a articulagcédo
entre saberes para ensinar e a ensinar de modo a garantir uma formacao de
qualidade para os futuros docentes (LUSSIBORER, 2017).

O processo de institucionalizacdo da formacao de professores sob a geréncia
do Estado ocorre com prevaléncia dos saberes a ensinar e, gradativamente, incluiu-
se 0s saberes para ensinar. Estes ultimos passam a servir de referéncia para os
profissionais do ensino, que ndo podem construir uma base comum para a docéncia
considerando os conhecimentos advindos da experiéncia de cada professor. Assim,
a pedagogia ou ciéncia da educacéao vai tornar-se uma disciplina de referéncia para

a profissdo do ensino, como um conhecimento objetivado, generalizado,
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sistematizado e institucionalizado, que se transformou em saber (LUSSI BORER,

2017).

A Ciéncia da Educacéao passou, portanto, por uma:

[...] especializacé@o de saberes inicialmente incluidos sob a denominacéo de
‘pedagogia geral’, que se transformam em seguida em saberes psicolégicos
aplicados a educacdo e metodologias/didaticas — os saberes didaticos se
especializam, por sua vez, em fungéo das diferentes disciplinas a ensinar.
(LUSSIBORER, 2017, p. 188, grifo da autora).

Esses saberes profissionais, em particular, serviram de referéncia para o

corpo docente do primario!4, em seu processo de institucionalizacdo, para a

construcdo de sua identidade profissional. Dessa forma, na formagéo para este nivel

de ensino, foram privilegiados, progressivamente, os saberes para ensinar, pois:

[...] os saberes disciplinares ensinados nas escolas priméarias estdo muito
longe daqueles produzidos pelas faculdades e estdo menos diretamente
legitimados por elas, e como os professores primarios devem ser formados
em uma multiplicidade de disciplinas escolares, apenas as ciéncias da
educacdo podem oferecer um campo disciplinar de nivel universitario capaz
de produzir uma base de saberes de referéncia para a profissao.
(LUSSIBORER, 2017, p. 190-191).

No contexto delineado, apresentamos o0s saberes que fazem parte da

formacdo de professores em duas categorias — saberes para ensinar e saberes a

ensinar — que se articulam na constituicio de um saber profissional. Estas

categorias, muito recentemente apropriadas por Valente (2017), estdo sendo

tomadas em suas pesquisas sobre os saberes do professor que ensina matematica

tendo como hipoétese tedrica de que ha:

[...] a ‘matemética a ensinar’ como um saber advindo do campo matematico,
reunindo uma gama de conteldos que devem ser aprendidos por aqueles
gue estdo em processo de formacgédo. E, neste caso, a depender do nivel de
ensino, tais conteGdos matematicos, por exemplo, aqueles da escola
basica, tém carater de um saber de cultura geral. Trata-se de uma
matematica que deve participar da formacédo de todo cidadao escolarizado.
(VALENTE, 2017, p. 3, grifo do autor).

14 O corpo docente do secundario buscou referéncias diferentes na construcdo de sua identidade
profissional, pois atribuem papel central aos saberes disciplinares. Isso acarreta uma diferenciacao
destes em relagdo aos professores do primario e, também, a uma diferenciacdo interna na profisséo
de professor do secundario em termos das disciplinas ministradas (LUSSI BORER, 2017).
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7

Tal matematica é o objeto de trabalho do professor, mas ndo € a
especificidade profissional deste quando ensina matemética. Nao é esta matematica
a ensinar que o distingue de outros profissionais que langam méao deste mesmo
saber advindo do campo matematico, como engenheiros, fisicos, bacharéis em
matematica e outros. Mas, o que distingue o professor que ensina matematica
enquanto profissional da docéncia sdo saberes outros, ditos saberes para ensinar.

Assim, Valente (2017, p. 3-4, grifo do autor) admitiu também:

[...] a existéncia da ‘matemética para ensinar’ correspondente a um
saber especifico, um saber do profissional da docéncia, uma ferramenta do
oficio de ser professor. Elaborada historicamente em articulagdo com a
matematica a ensinar, a matematica para ensinar mais recentemente tem
sido objeto de pesquisas. Sera a caracterizacao desse saber especifico dos
professores, um dos elementos que caracterizam a profissdo docente [...].

Com base nesses referenciais, quando nos propomos a analisar os saberes
matematicos constituidos na formacdo dispensada na Escola Normal Teodoro
Sampaio, no periodo investigado, pretendemos fazé-lo partindo do pressuposto das
duas categorizacdes de saberes matematicos apresentadas, notadamente: como
saberes matematicos a ensinar e saberes matematicos para ensinar. Para investigar
tais saberes, tomamos como base, principalmente, as fontes histéricas por ndés
localizadas ou produzidas, que serdo apresentados na secéo seguinte.

1.2 O trabalho com as fontes

Com o intuito de alcancar o objetivo desta pesquisa, localizamos as
legislacbes que regeram o ensino no periodo delimitado nesta investigacdo, quais
sejam: I) a Lei Organica do Ensino Normal de 1946, que estabeleceu a primeira
diretriz para organizacdo do Ensino Normal em nivel nacional; II) o programa minimo
dos conteudos e instrugbes metodologicas por disciplina e série do Ensino
Secundario estabelecido, em nivel nacional, pela Portaria n° 1.045 de 14 de
dezembro de 1951, Ill) a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1961,
gue estabeleceu direcionamentos a todos os niveis de ensino e IV) a Lei Organica
do Ensino n® 1962 de 16 de setembro de 1963, a qual foi substituida pela Lei
Organica do Ensino n° 2463 de 13 de setembro de 1967, que prescreveram

orientacdes para o0 ensino no estado da Bahia.
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De outra parte, no arquivo do CETS, instituicdo a qual pertenceu a Escola
Normal Teodoro Sampaio, localizamos documentos que foram produzidos durante o
periodo estudado, quais sejam: atas de posse, fichas individuais de alunos e atas de
resultado final. Nas atas de posse, inquirimos sobre os professores que trabalhavam
em tal Escola Normal e qual a sua formacao, por exemplo. Ja nas duas ultimas
fontes supracitadas, verificamos quais disciplinas fizeram parte do Curso Normal em
determinado periodo, os meses em que funcionavam a instituicdo, caracteristicas do
processo avaliativo etc.

Também localizamos trés ex-alunas que estudaram na Escola Normal
Teodoro Sampaio no periodo investigado. Sao elas: Helena Correia Ribeiro e Maria
Vital da Silva — que fizeram o curso de formacdo de professores primarios no
periodo de 1956 a 1958 — e Solange Maria dos Santos— que fez o referido curso no
periodo de 1961 a 1963.

Com a ex-aluna, Solange Maria dos Santos, encontramos, em Seu arquivo
pessoal, quatro cadernos escolares, que foram produzidos por ela sob a anuéncia
de seus professores, das disciplinas: Psicologia, Pratica de Ensino e Didatica
Especial, Metodologia, e Aritmética. Em tais cadernos, pudemos fazer interrogacdes
acerca da formacéo profissional dispensada na Escola Normal de Santo Amaro.

Concordando com Viiao (2008, p. 17), entendemos um caderno escolar como
“[...] um produto da cultura escolar, de uma forma determinada de organizar o
trabalho em sala de aula, de ensinar e aprender, de introduzir os alunos no mundo
dos saberes académicos e dos ritmos, regras e pautas escolares.”.Ao analisarmos
esses documentos, produto da cultura escolar, buscamos perceber elementos
relativo aos saberes matematicos, seja na organizacdo grafica, nos conteudos
registrados explicitamente, na presenca ou auséncia de exercicios etc.

Para preencher as lacunas nas documentacbes escritas, realizamos
entrevistas (Apéndice 1) com as ex-normalistas Maria Vital da Silva e Helena Correia
Ribeiro. Tais fontes, que foram produzidas, auxiliaram-nos no entendimento da
matematica destinada, durante a formacédo, ao professor que ensinaria no primario
e, também, elementos do contexto escolar daquela instituicdo a partir da visao
dessas normalistas. Dessa forma, esta possibilidade de preenchimento foi tomada
como mais uma fonte de anadlise historica, mas nao entendida, assim como a propria
documentacdo escrita, como a verdade ultima dos fatos. (POLLAK, 1989, 1992;
BARROS, 2004). Na sintese de Barros:
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A imprecisdo do oral ndo nos deve enganar; também existem espacos
dissimulados que se escondem na documentacdo escrita, contornando
siléncios e falseamentos, revelando segredos que o préprio autor do texto
nao pretendia revelar, mas que escapam através da linguagem, dos modos
de expressdo, da subita iluminacdo que se espalha pelo texto quando
confrontamos com um outro [...]. (BARROS, 2004, p. 133).

Com efeito, as fontes localizadas e produzidas nos permitiram uma
aproximacéo do curso de formacgao de professores dispensado pela Escola Normal
de Santo Amaro no periodo investigado.

No proximo capitulo, apresentaremos as pesquisas ja realizadas sobre as
Escolas Normais baianas inserindo a instituicdo por nés investigada no contexto de

expansdo da formacao de professores primarios para o interior da Bahia.
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2 FORMACAO DE PROFESSORES NAS ESCOLAS NORMAIS DA BAHIA: O
CASO DA ESCOLA NORMAL DE SANTO AMARO

As pesquisas localizadas, que trataram da tematica Escolas Normais na
Bahia, possuem diferentes recortes temporais que vao da década de 1830 até a
década de 1970. Nessa periodizacdo, podemos destacar alguns marcos que
influenciaram a historia da formacdo de professores priméarios na Bahia, sdo eles: a
implantagdo da primeira Escola Normal em 1836'°, o processo de feminizagdo do
magistério e a expansdo das Escolas Normais para o interior do estado. Ainda, ao
analisar tais pesquisas, percebemos a predominancia de temas relacionados a
formacdo (em particular, dois estudos sobre a matematica da formacédo) e/ou
constituicdo da identidade docente.

A primeira Escola Normal da Bahia foi fundada em Salvador no ano de 1836,
como supracitado, apesar de seu funcionamento ter iniciado efetivamente em 1842,
Lima (2006), Vieira (2013) e Anjos (2018) investigaram essa instituicdo desde os
seus primérdios e enfatizaram sua estreita relagcdo com referéncias francesas. Esta
evidéncia foi identificada pelas autoras supracitadas, na Lei n. 37, de 1836, art. 3°,
na qual ficou determinada a ida de um grupo de professores que falassem francés, a
Franca, com o intuito de aprenderem na Escola Normal de Paris o método de ensino
mutuo tedrico e pratico la utilizado.

A demora no retorno desses professores da Franca e a dificuldade para
encontrar um espaco apropriado para o inicio das atividades da Escola Normal da
Bahia foram apontados por Lima (2006, p.155) como fatores determinantes para que
seu funcionamento tivesse inicio apenas em 1842.

Em sua pesquisa, Lima (2006) objetivou analisar o pioneirismo da Bahia em

oferecer o curso normal especial para as mulheres. Essa oferta representa uma

15 A partir da década de 1830 iniciou-se um movimento de implantacdo de Escolas Normais, em
diferentes lugares do pais. Isso foi possivel em decorréncia da politica de descentralizacdo do poder,
em 1834, ainda no periodo imperial, que transferiu para as provincias a atribuicdo de criar escolas
primérias e secundarias, em particular, possibilitou a criacdo de Escolas Normais; sendo a primeira no
Rio de Janeiro, a escola Normal de Niteréi, em 1835, e a segunda a Escola Normal da Bahia, em
1836, na cidade de Salvador. Além destas, foram criadas escolas normais em Ouro Preto e S&o
Paulo nos anos de 1840 e 1846, respectivamente (LIMA, 2006).
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antecipacdo em pelo menos 30 anos, em relagdo as demais provincias. Nesse
estudo, Lima (2006) investigou 0 contexto que esta por tras deste pioneirismo da
Bahia em oferecer um curso de formacdo para mulheres num periodo de
implantacdo das escolas normais no Brasil, desvelando suas estratégias e seus

interesses. Lima (2006, [n.p.]) conclui que:

[...] a Bahia tinha a Franca como centro de referéncia cultural, porque havia
uma ligacdo intelectual baiana com os ideais que circulavam na Franca
sobre educagédo feminina, iluminismo e a formacéo do cidadao através da
escola. A Bahia, diferente das outras provincias, vivia um estado de
excecao: extrema pobreza, falta de politicas de geracdo de emprego e
cobranca de impostos associada a falta de investimento do império. Esse
guadro criou um estado de fragilidade social que transformou a Bahia em
uma das provincias mais conturbadas desse periodo no Brasil, o que
refor¢a a hipdtese de que ndo seria seguro entregar a responsabilidade da
educacédo aos homens, pois muitos deles estavam envolvidos em rebelides
e levantes?®, principalmente os professores. Desse modo, seria urgente
pensar em um instrumento de contengéo e controle dessa sociedade, e a
escola, ao contrario do que pregavam os sabinos, era vista como elemento
de adestramento das futuras geracdes, se realizada exclusivamente por
mulheres.

Dessa forma, a autora defende que o pioneirismo da provincia da Bahia, no
gue concerne a aceitacdo de mulheres no curso normal, esta atrelado a influéncia de
ideias francesas e ao estado de excecdo que acometia a provincia. Por outro lado,
Lima (2006) infere que os governantes vislumbravam a escolarizagdo, quando
realizada apenas por mulheres, como um forma de controle social.

A partir de uma perspectiva mais geral, da formacéo do professor primario na
Bahia, a pesquisa de Anjos (2018) analisou 0 aumento da presenca feminina na
Escola Normal e do consequente aumento na escolha da profissdo de professora
para o Ensino Primario, compreendendo um periodo de 47 anos (1842 a 1889). A
justificativa da autora para essa pesquisa corresponde ao fato de problematizar a
“[...] profissionalizacdo do magistério e a feminizagdo do professorado primario”
(ANJOS, 2018, p. 16-17), recorrendo a diversos documentos e também utilizando
dados sobre matriculas, professores diplomados e em exercicio, que a auxiliaram na
identificacdo desse aumento da presenca feminina nas escolas primarias.

Anjos (2018) teve como proposta compreender se as constantes reformas
pelas quais passou a Escola Normal da Bahia, desde a sua criacao até o final do

16 | evantes dos Malés (1835) e Sabinada (1837).
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Império, contribuiu para tornar o magistério uma profissdo cada vez mais feminina.
Analisando os dados de matriculas de alunos da Escola Normal da Bahia (1848-
1868), a autora pode mostrar, ao longo de duas décadas, o abandono dos homens
do oficio de professor, e pode ressaltar os problemas que podem ter influenciado
essa decisdo, como o0s baixos salérios, quando comparados aos de outros
servidores do setor publico, e a precariedade das escolas primarias.

Ja Vieira (2013), revela-nos elementos das representacées da mulher como
professora, ao investigar o processo historico de constituicdo do corpo de saberes
destinado as mulheres que ensinariam no magistério primério, dispensado pela
Escola Normal da Bahia no periodo de 1890 a 1914, periodo no qual a Escola
Normal visava formar professores (na sua maioria professoras) tendo em vista a
obrigatoriedade do ensino primario, inclusive para as meninas, e dos ‘“ideais
republicanos que, para a sua realizacdo, dependia de um povo instruido” (VIEIRA,
2013, p. 17).

Ao problematizar as diversas mudancas que ocorreram na Escola Normal da
Bahia, desde sua criacdo no século XIX, a autora mostra que, durante o periodo
inicial dessa instituicdo, ocorreram diversas mudancas em relacdo a duragdo do
curso, exigéncias de acesso para homens e para mulheres (havendo para estas
maiores exigéncias) e contetdos a serem ensinados.

Assim, Vieira (2013) revela que a educacdo feminina aflora na segunda
metade do século XIX, arraigada de praticas e finalidades que sdo marcadas pela
segregacao por sexo, durante o processo de escolarizacdo em relacdo as Escolas
Normais. Também ressalta a diferenciacdo dos saberes veiculados nos cursos
normais para mulheres e para homens, existindo disciplinas do Curso Normal
feminino, atreladas aos saberes domesticos.

Ao investigar a constituicdo dos saberes destinados as mulheres, os quais,
em certa medida se distinguiam daqueles dispensados aos homens, Vieira (2013)
assinala a necessidade de se considerar as representacdes da mulher desde o
Brasil colonial e as das praticas advindas dessas representacfes, que foram
marcadas por repressdo, submissdo e extremo controle por parte da Igreja, da
familia e do homem.

Dessa forma, em relacdo aos conteudos, por exemplo, em 1881, houve uma
reformulacdo do Curso Normal que, segundo Vieira (2013), ficou conhecida como

“‘Regulamento Bulcao”. Esse regulamento vigorou até 1890 e extinguiu o regime de
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internato para a Escola Normal feminina, a qual passou a funcionar no regime de
externato, como a instituicdo que atendia aos homens. Além disso, estas instituicdes
passaram a ser denominadas: Escola Normal de Homens e Escola Normal de

Senhoras. Assim, tal mudanca na referida lei regulamentou que:

O conteudo distribuido em trés anos de duragdo do curso passou a ser
composto de: Lingua nacional — gramatica tedrica e pratica, literatura,
exercicios de redagdo, caligrafia tedrica e pratica; Pedagogia: sua historia,
organizagdo escolar, metodologia, educacdo moral, fisica e intelectual e
legislagdo de ensino; Praticas de métodos do ensino em todo o seu
desenvolvimento; Matematicas: elementos de Aritmética, de geometria, de
algebra e de Trigonometria; Geografia e Histéria: Cosmografia, geografia
geral, elementos de Histdria Universal, Geografia e Historia Patrias e
especialmente da provincia da Bahia; Lingua francesa: leitura, gramatica e
tradugdo; Ciéncias naturais: elementos de Boténica e Zoologia; Fisica,
guimica e Mineralogia: elementos; Desenho de imitacdo; Religido.
(VIEIRA, 2013, p. 91).

No que tange a formacdo para o magistério primario oferecida ao sexo
feminino, Vieira (2013) infere que a reformulagéo de 1881 assinala a representagéo

do sexo feminino como mée e esposa, pois em tal formacao:

[...] haveria uma cadeira de prendas domésticas, compreendendo o uso de
maquinas de costura e corte de vestimentas de crian¢as e senhoras. No §
Unico do Art. 129, consta que ‘na escola para senhoras dar-se-4 em todos
os trés anos o ensino de prendas domésticas’. A Reforma prevé ainda no
Titulo 1l do Art. 130 que na escola normal para o sexo feminino, todas as
cadeiras seriam regidas por senhoras, com excecdo para as de Doutrina
cristd; Ciéncias Naturais; Fisica, Quimica e Mineralogia e Lingua francesa,
em que serdo regidas a 12 por sacerdote, a 22 [e] 32 pelos respectivos
professores do Liceu e as Ultimas pelo professor que o governo nomear
para a escola normal de homens. (VIEIRA, 2013, p. 91-92, grifo da autora).

Na listagem acima, fica explicita a énfase em saberes “domésticos”, o qual se
igualava a oferta de sabres caros a época, a saber: Lingua Portuguesa, que foi,
historicamente ofertado em todos os anos da formacéo de professores. Nessa lista,
constam também os saberes matematicos, quais sejam, elementos de: aritmética,
geometria, algebra e trigonometria.

Quanto ao ensino de Matemética, Vieira (2013) analisou, sem avangar nessa
discusséo, o relatorio apresentado pelo arcebispo baiano, D. Romualdo Antbnio de
Seixas, em 1882, o qual propunha a substituicdo da Trigonometria do Curso Normal
feminino, pela Economia domeéstica, a julgar que aquela ndo possuia utilidades para

a mulher.
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Uma Reforma no ano de 1890 substituiu o “Regulamento Bulc&o”, propondo
mudancas ao curriculo do ensino normal, tais como o acréscimo das disciplinas:
Lingua Latina, Ginastica, Psicologia e Logica; Elementos de Sociologia; No¢cdes de
Higiene e Praticas de Ensino. No entanto, também ficou determinado que “o ensino
da lingua latina e o de ginastica seriam privativos da Escola Normal de homens e o
de prendas domeésticas da Escola Normal de Senhoras (VIEIRA, 2013, p.98-100).

Novas mudancas sdo regulamentadas pela Lei n.117 de 24 de agosto de
1895, permitindo que as Escolas Normais de homens e mulheres pudessem
funcionar em um mesmo prédio e a Escola Normal da Bahia passou a ser
denominada Instituto Normal da Bahia. Entretanto, as salas deveriam ser separadas,
assim como as portas de entrada, que deveriam ser privativas a cada sexo. (VIEIRA,
2013, p.100).

Com relagdo as disciplinas, o Art. 109 do Ato de 4 de outubro de 1895, da
nova Lei, estabelecia que “a lingua latina, algebra do 2° grau, trigonometria,
mecanica, estatistica, agronomia, topografia, trabalhos manuais e exercicios
militares seriam destinadas exclusivamente ao sexo masculino”. Por outro lado, as
senhoras ficaram destinadas disciplinas como “jardinagem, horticultura, trabalhos
manuais, prendas e economia domeéstica” (VIEIRA, 2013, p. 100).

Desviando o foco para outra Escola Normal da Bahia, Andrade (2009)
objetivou investigar como as ex-normalistas do Colégio Nossa Senhora do Carmo?’,
instituicdo de natureza privada, “[...] vivenciaram [no periodo de 1955 a 1969] suas
trajetrias formativas, considerando que o colégio foi um centro de experiéncias
inovadoras no ensino” (ANDRADE, 2009, [n. p.]). A partir do estudo empreendido,

infere que:

As imagens do processo formativo das ex-normalistas permitiram conhecer
as histérias de vida através das trajetérias individuais, assim como as
vivéncias no espaco escolar. [...] [E] as imagens indicam que a educagdo
feminina apresentava-se limitada a condi¢do de ser mulher, apesar de um
permanente processo de reelaboracdo, de investimento em novos sentidos
em que o individuo se colocou frente aquilo que estava posto pelo social.
(ANDRADE, 2009, [n. p.]).

Assim como as pesquisas empreendidas por Lima (2006), Anjos (2018),

Vieira (2013) e Andrade (2009), a pesquisadora Batista (2012), considerando uma

17 Essa Escola Normal foi fundada em 1955 na cidade de Salvador, no bairro de Nazaré.
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periodizacdo diferente, 1937 a 1945, também buscou evidenciar a incorporacdo de
mulheres no magistério, assim como o0s propdsitos de tal incorporacéo e formacéao.
Especificamente, a autora objetivou analisar o processo de formacao de professores
primarios em uma instituicdo particular da cidade de Alagoinhas durante o Estado
Novo (BATISTA, 2012).

No regime do Estado Novo, em que se insere o periodo da investigacdo da
autora supracitada, o “[...] sistema [educacional da cidade de Alagoinhas] procurava
reproduzir o modelo pensado para o ensino no pais, fazendo das escolas e da
educacdo palco para exaltacdo do patriotismo e legitimacdo de um Estado
centralizador.” (BATISTA, 2012, [n. p.]). Nesse contexto, a Escola Normal era
considerada como importante, pois formaria os professores primarios e era através
do nivel de ensino primario que se efetivava os objetivos do governo em relacdo as
camadas populares.

Na estruturagéo do seu texto, Batista (2012) evidencia as representacdes das
normalistas, na viragem do século XIX para o século XX e nas primeiras décadas
deste Ultimo, que figuram em varias obras literarias®. Também reconstituiu a
incorporacdo e as estratégias para inser¢cdo das mulheres no sistema educacional,
dentre elas: a associacdo do magistério primario ao sacerdécio — como se uma
missdo a valorizacdo social como compensacao aos baixos salarios e as precarias
condicbes de trabalho. Além das obras literarias, a autora analisou também as
articulacées entre Estado, Escola e Imprensa, em especial durante o Estado Novo;
periodo no qual a imprensa foi constituida pelo governo como agéncia de funcéo
publica com o papel de propagar suas ideologias, dentre elas a educativa.
(BATISTA, 2012).

Batista (2012), ainda, afirma que, durante o periodo de sua investigacao:

Em Alagoinhas, os individuos que estavam a frente dessa imprensa
mantinham estreitas relacdes com as principais forcas politicas ou as
constituiam. Os lagos desses individuos com a educacgéo [...] também
eram muito estreitos. Esse quadro favoreceu, nessa cidade, a
incorporagdo por parte desses representantes, das concepcdes
estadonovistas em relacdo a educacdo, e como eram eles que estavam a
frente da Escola Normal, colocaram sob sua ingeréncia parte do processo
de formacdo e atuagdo das professoras primarias que se formaram e que
trabalharam em Alagoinhas naquele periodo. [...].

18 No escopo dos trabalhos, por nés localizados, sobre Escolas Normais instituidas na Bahia, Batista
(2012) foi a Unica autora que usou como uma de suas fontes obras literarias.
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Escola e Imprensa puseram em pratica o projeto de propaganda estatal.
Ambas legitimaram e acentuaram o mito criado em torno de Getulio Vargas
ao promover, em parceria, uma série de comemoracdes que exteriorizou
as escolas, os alunos e as professoras e nas quais se reivindicava um
novo Brasil, uma nova nacédo. (BATISTA, 2012, [n. p.]).

Antecedendo em cinco anos o inicio da periodizacdo da pesquisa supracitada,
a criacao do curso normal, na cidade de Alagoinhas, deu-se em 1932, associada ao
Ginéasio que foi fundado em 1930, a partir de iniciativas de comerciantes e pessoas
do jogo politico local, os quais pretendiam tornar menos dispendioso 0 acesso ao
ensino secundario para diplomar seus filhos, o que, até entao, era feito em Salvador,
na capital do estado (BATISTA, 2012).

Assim, a criacdo da Escola Normal de Alagoinhas contribuiu para expanséo
do ensino normal para o interior da Bahia, mesmo que para um grupo social
determinado, uma vez que esta instituicdo ndo era publica, ndo estando atrelada a
uma politica educacional do governo.

As primeiras Escolas Normais, publicas, fundadas no interior baiano, foram a
Escola Normal de Caetité e a Escola Normal de Barra, no ano de 1895, como
explica Vieira (2013, p. 102):

Somente com a implantacdo desta Lei de 24 de agosto de 1895 é que os
caminhos a serem seguidos pelo curso normal expressam certa
estabilidade [...]. Conforme estabelecido nesta Lei constituiu-se o Ato de 17
de outubro de 1895 que criou duas escolas normais, uma para cada cidade
de Caetité e outra para a cidade da Barra. Este Ato veio suprir a
necessidade de aumentar quantitativamente as escolas normais em
lugares distantes da capital. Infelizmente, estas escolas foram logo extintas
em 1903, no entanto, apesar da breve existéncia, consideramos tais
escolas como tentativa de expansado do curso normal baiano e mais um
indicativo do processo de feminizacdo em curso ndo sO nas Escolas
Normais como no magistério!?, jA que ambas s6 recebiam mulheres.

Depois da desativacdo da Escola Normal de Caetité, a mesma foi reaberta em
1926.2° Logo em sequéncia, foi inaugurada a Escola Normal de Feira de Santana em
1927. Também, segundo Cunha (2013), foi criado o Instituto Senhor do Bonfim, uma
instituicdo privada, na cidade de Senhor do Bonfim, o qual foi transferido,

posteriormente, para a cidade de Jacobina, no ano de 1939, com o nome Instituto

19 Entendemos que Vieira (2013) refere-se a Escola Normal como o local de formagdo para
professores primarios e magistério como o exercicio da profissdo docente na escola primaria.
20 A Escola Normal de Caetité foi reaberta durante a primeira passagem (1925 a 1929) de Anisio
Teixeira na direcao da Inspetoria Geral de Instrucdo Publica da Bahia (LIMA; FREIRE, 2016).
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Senhor do Bonfim de Jacobina e, em 1954, foi encampado?! pelo estado no governo
de Régis Pacheco (1951-1955). Além destas escolas, foi criada, no Recéncavo
baiano, a Escola Normal de Nazaré, em 1930, na cidade de Nazaré, sendo esta
instituicdo particular (SOUZA, 2016).

Essas Escolas Normais criadas no interior baiano foram investigadas em
cinco dos trabalhos localizados. Um destes, como foi mostrado anteriormente, sobre
a Escola Normal de Alagoinhas, o qual aborda a temética da formacdo de
professoras para 0 magistério primario, trés sobre o tema: identidade profissional de
professoras que foram normalistas e outro sobre a tematica: fontes para pesquisa
em Histéria da Educacéo.

Os trés trabalhos que investigaram a constituicdo da identidade docente de
professoras que estudaram em Escolas Normais também detiveram sua atencdo no
contexto em que ex-normalistas exerceram o magistério priméario no interior da Bahia
(CARDOSO, 2011; MEDEIROQOS, 2016; CUNHA, 2013).

Cunha (2013) objetivou “analisar os percursos formativos e identitarios das
normalistas do Instituto Senhor do Bonfim [no periodo de 1945 a 1960], a partir das
historias de vida de docentes que atuaram nas ‘Escolas Isoladas’ do sertdo baiano”
(CUNHA, 2013, p. 14). A cabo deste intento, a autora mostrou a expansao das
escolas normais no Brasil e, neste contexto, a implantacdo do Instituto Senhor do
Bonfim e, a partir das histérias de vida a constituicdo da identidade docente como
normalista por “mocgas de familia” e o inicio da atuacado destas nas escolas isoladas
do sertédo baiano.

Assim, Cunha (2013) considera que as dimensfOes pessoal e profissional
estdo relacionadas na constituicdo da identidade das normalistas e que as mesmas
se destacam no espaco escolar e na sociedade como um todo. Além disso, infere

que:

As histdrias de vida das normalistas do sertdo baiano desvelaram um
processo de formacdo da profissdo docente na microrregido, constituindo,
assim, uma identidade que marcou as concepgfes e praticas que
emergiam dos ideais escolanovistas que circulava no pais. Conclui-se que,
ser professora normalista na microrregido de Jacobina, no periodo
estudado, tinha carater distintivo na sociedade da época e sé nos anos
dourados do ciclo da mineragédo, na microrregido de Jacobina, que essas
‘mocas de familia’ tornaram-se autoridades e projetaram suas identidades

21 Ato em que um governo toma posse de uma empresa privada mediante a devida indenizacgao.
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pessoal e profissional, principalmente nos povoados em que tinham as
suas ‘cadeiras’ para lecionar e, desbravando caminhos e incutindo saberes
os quais foram construidos na Escola Normal Rural, a partir de valores
morais preestabelecidos na prépria grade curricular e na proposta de uma
Educacao voltada para os espacos rurais. (CUNHA, 2013, p. 95-96, grifos
da autora).

Ja Cardoso (2011) investigou a Escola Normal de Feira de Santana e teve por
objetivo analisar as trajetorias de mulheres que exerceram o magistério primario na
cidade de Feira de Santana nas décadas de 1950 e 1960. Nesse periodo, a autora
concluiu que, no contexto da cidade de Feira de Santana, nas décadas de 1950 e
1960 as mulheres que se construiram professoras o fizeram ndo somente porque 0
magistério era visto como uma profissdo feminina, mas por varias outras questdes,
como a falta de opgdes de profissionalizagdo em Feira de Santana e a flexibilidade
dos horérios.

Medeiros (2016) investigou a constituicdo da identidade docente de
professoras que estudaram na Escola Normal de Caetité e atuaram no magistério
em Rio de Contas. Tal estudo:

[...] analisou a memodria e a (re)construcdo da identidade social no processo
de formac&o docente, seus legados, saberes docentes; os aspectos de
resiliéncia, os fatores de riscos e 0s mecanismos de protegcdo
experienciados e rememorados na trajetéria educativa expressos nas
biografias, autobiografias e nos testemunhos das experiéncias sociais
vivenciadas nas ac¢Bes sociais como estudantes da Escola Normal; e ao
assumirem a céatedra na sociedade rio-contense que foram construidas na
interacdo social e intersubjetivamente [...]. (MEDEIROS, 2016, [n. p.]).

Quanto a matematica da formacdo de normalistas, especificamente,
localizamos as pesquisas de Santos (2018) e Rocha (2018). Como explicitado na
introducdo deste trabalho, a primeira objetivou compreender a matematica na
formacao de ex-normalistas do Instituto de Educacéo Régis Pacheco, no periodo de
1959 a 1971, e a segunda intentou analisar o processo de modernizacdo do ensino
da matemética na Escola Normal de Vitéria da Conquista na década de 1960 e anos
iniciais de 1970.

Em sua investigacdo, Santos (2018) concluiu que o ensino de matematica na
Escola Normal do Instituto de Educacao Régis Pacheco (IERP), localizada na cidade
de Jequié, foi firmado em duas perspectivas: por um lado, com base na formagéo
moral, civica e religiosa esperadas para o professor primario na época e, por outro,

pela apropriacdo e institucionalizacdo de saberes a ensinar e para ensinar
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matematica. Além disso, infere que a formacdo de professores primarios no IERP
surge em um panorama de ampliagdo do ensino de nivel primario e em um contexto
de disputas, que colocava em jogo se as escolas de nivel secundario deveriam ser
particulares ou publicas.

Na elaboracdo de suas argumentagbes, Santos (2018) problematizou a
histéria da Escola Normal no Brasil, desde as primeiras iniciativas no século XIX,
inserindo neste contexto a fundacdo da Escola Normal Jequié, em 1959, uma
instituicdo publica. Ainda, apresenta diversos elementos dessa cultura escolar,
desde regimentos, questdes religiosas até festas de formatura. Além disso, voltando-
se para analisar as disciplinas ministradas neste curso, no periodo pesquisado
(1959-1971), discute as diversas mudancas ocorridas e suas possiveis causas;
inclusive, no que tange a formacéao geral e especifica e, ainda, acerca dos saberes a
ensinar e para ensinar matematica.??

A pesquisa de Rocha (2018), por sua vez, infere que a relagcdo da Escola
Normal de Vitéria da Conquista com a modernizacdo da mateméatica deveu-se,
sobretudo, pelos indicios de que professores e alunos teriam participado dos cursos
Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario (CADES), os quais
tinham por objetivo “[...] elevar e definir, de acordo com a proposta social do periodo,
o nivel do Ensino Secundario” (ROCHA, 2018, p. 49). A autora, concluiu, entretanto,
gue a anunciada modernizacdo ndo tenha acontecido de forma efetiva, levantando
como justificativa o tempo curto de realizagdo dos cursos ou “inadequada formagao
de professores” (ROCHA, 2018, p. 77).

As pesquisas analisadas até aqui tiveram como foco a formagdo e a
construcdo da identidade profissional de normalistas e, em menor quantidade, os
saberes matematicos dispensados em Escolas Normais. Afastando-se dessas
tematicas, Souza (2016) investigou as possibilidades de pesquisa para Historia da
Educacdo na Bahia, em especial, acerca da Escola Normal de Nazaré (como ja
explicitado anteriormente uma instituicdo privada). Assim, objetivou investigar como
os “arquivos escolares, sob a guarda dos Nucleos Regionais de Educacao da Bahia,

podem se constituir locais e caminhos possiveis de pesquisa para o historiador da

22 Discutiremos de forma mais detalhada os saberes matematicos dispensados na Escola Normal de
Jequié que foram investigados por Santos (2018) quando confrontarmos tais saberes com o0s
praticados na Escola Normal de Santo Amaro por nds investigada.
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educacdo. A base de estudos orientou-se nos documentos da [...] extinta ‘Escola
Normal de Nazaré™ (SOUZA, 2016, [n. p.], grifo da autora).

Neste intento, Souza (2016) considerou que existem possibilidades de
pesquisa para o historiador em educacdo nos Nucleos Regionais de Educacéo da
Bahia. Mas, “[...] esses potenciais arquivos necessitam ser redimensionados e
percebidos como arquivos de documentacdo escolar que possuem fontes
documentais primarias ou nao, capazes de fornecer subsidios para a[s] pesquisa[s]
em educacgao.” (SOUZA, 2016, p. 157).

No contexto delineado, as pesquisas localizadas lancaram mé&o de diversas
fontes — desde documentos oficiais, perpassando por fontes orais, até obras
literarias. Nesses estudos, foi frequente o uso de fontes, como legisla¢des, arquivos
escolares, periddicos e jornais, entrecruzadas com entrevistas concedidas por ex-
normalistas. Em particular, Santos (2018), além de entrevistar ex-normalistas, teve
como depoentes professores que lecionaram no periodo investigado na Escola
Normal de Jequié.

NO que concerne aos pressupostos tedricos, as pesquisas, em geral,
dialogam com autores do campo da Histéria Cultural e da Histéria da Educacdo. O
que possibilitou a véarias dessas pesquisas (LIMA, 2006; ANDRADE, 2009;
BATISTA, 2012; VIEIRA, 2013; ANJOS, 2018) aproximarem-se do processo de
feminizacdo do magistério primario, na Bahia, desde o século XIX, fenbmeno que se
relaciona a expansao da instrucdo publica de nivel primario e, consequentemente, a
ampliacdo do Curso Normal, em especial, para o interior baiano. Assim, investigando
as representacdes sociais acerca da mulher, as apropriacdes feitas e as praticas
construidas numa identidade profissional.

Em relacdo aos saberes dispensados nas Escolas Normais instituidas na
Bahia, Vieira (2013), como apresentamos no inicio deste capitulo, discute as
modificacdes que ocorreram em relagdo ao curriculo (inclusive acerca de saberes
matematicos) da Escola Normal da Bahia, no periodo de 1890 a 1914. Entretanto,
ndo foi objetivo da autora investigar a constituicdo dos saberes matematicos que
eram veiculados nessa instituicdo no referido periodo. Ja Santos (2018) e Rocha
(2018), tiveram como foco, especificamente, aspectos relacionados a constituicao
dos saberes matematicos, como explicitado acima. Assim como nossa pesquisa, que
investigou a mateméatica da formacao de professores primarios, ofertada na Escola

Normal que pertenceu a cidade de Santo Amaro, no Recdncavo baiano.
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O municipio de Santo Amaro esta localizado entre a capital do estado e o

municipio de Feira de Santana, como podemos ver na Figura 1.

Figura 1:Limite atual do municipio de Santo Amaro
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Fonte:Google Maps (2019).

Esse municipio teve seus primordios no século XVI como um povoado
denominado Nossa Senhora da Purificagdo e Santo Amaro, vinculado ao municipio
de Sé&o Francisco do Conde até 5 de janeiro de 1727, ano em que foi elevada a
categoria de vila com a mesma denominacdo, passando a categoria de cidade,
agora sendo denominada apenas por Santo Amaro, em 1837, pela Lei Provincial n®
43 de 13 de marco (PEDREIRA, 1983).

Santo Amaro apresentava uma posicdo geografica privilegiada sobre o rio
Traripe, o que lhe possibilitou tornar-se um dos grandes portos?® da regiédo

23 “Mais ao sul, Jaguaripe ocupava uma posicdo semelhante sobre o rio Paraguacgu, no limite da
navegacao. A oeste, Sdo Francisco do Conde, mais antiga que Santo Amaro e construida em partes
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acucareira, sendo responsavel, quase que exclusivamente, pelo escoamento da
producdo de acglcar e também de outros produtos?* dessa regido. Assim, “O porto
favoreceu uma extensa drenagem dos produtos agricolas e a redistribuicdo dos
produtos importados ou fabricados pelas indUstrias que seguiram e acompanharam
0 desenvolvimento da cidade.” (UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, 1969, p. 2).

O povoamento das terras onde se formou esse municipio esteve atrelado ao
desenvolvimento acelerado da cultura da cana-de-acucar e do beneficiamento
desta, o que lhe rendeu o titulo de “capital” acucareira. (UNIVERSIDADE FEDERAL
DA BAHIA, 1969).

Essa visibilidade como “capital” acucareira fez Santo Amaro ter papel de
destaque no cenario baiano e, sobretudo, no Recbncavo, onde assumiu um papel
de “capital regional”’. Isso foi possivel pela posicdo geografica favoravel, como
supracitado, e pela fertilidade das terras de Santo Amaro. Esta fertilidade é
explicada pela predominancia de um “[...] solo de cor escura, pegajoso, muito
plastico na época das chuvas, de grande absorvéncia, rico em matéria organica,
denominado ‘massapé’ [..]. O massapé é o habitat da cana-de-acucar.”
(INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 1958, p. 299, grifo
do autor).

Nesse cenario, Santo Amaro viveu o seu mais amplo desenvolvimento nos
séculos XVIII e XIX, tendo como principal atividade econdmica o cultivo e o
beneficiamento da cana de aclcar, desempenhando a funcdo de escoamento da

producao da regiao, como explicitado anteriormente. Assim:

Santo Amaro, o mais bem situado dos portos, se impde aos outros; e a esta
funcéo juntou-se a de centro intelectual, religioso e um embrido de funcéo
administrativa. As grandes familias da época, os ‘senhores de engenho’,
vao dividir suas residéncias entre o engenho e a cidade. As mansdes que
nela construiram |he dao, ainda hoje, um aspecto particular.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, 1969, p. 2, grifo do autor).

Tal contexto, que nos aproxima do apogeu de Santo Amaro, pode ser

percebido por outros aspectos néo relacionados diretamente a industria agucareira,

por razdes defensivas, foi igualmente um porto no fundo de uma ria [sic]. Destas trés cidades foi
Santo Amaro que melhor conseguiu explorar sua posi¢éo.” (UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA,
1969, p. 1).

24 “Qutros produtos agricolas, como o feijdo, o milho e o arroz, vieram pesar completamente na
balanca econémica do municipio, transformando-o em celeiro e exportador de aglcar, fumo e outros
produtos.” (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 1958).
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por exemplo, pela participacdo deste municipio como centro intelectual e politico da
independéncia do Brasil na Bahia em 1822 e 1823 (PEDREIRA, 1972) e
inauguracdo de um teatro, considerado o segundo maior do estado, em 1865
(INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICABGE, 1958).

O papel central de Santo Amaro no Recéncavo baiano € fortalecido quando,
em 1880, foi inaugurado o primeiro trecho da ferrovia até Traripe, que soO foi
concluida em 1912, ao atingir Catuicara®. A construcéo da ferrovia favoreceu Santo
Amaro, pois o tornou distribuidor quase exclusivo da producao acgucareira, que agora
havia sido alavancada em decorréncia da substituicdo dos engenhos pelas usinas
(UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, 1969).

Mas, a verdadeira revolucdo do Recbncavo esta associada a construcdo e
reestruturacdo das rodovias nas décadas de 1930 e 1940. O que foi um grande
golpe para Santo Amaro, juntamente com a perda da exclusividade no escoamento
da producdo de acucar e a emancipacédo de varios dos seus distritos. De forma mais
detalhada:

O primeiro grande golpe sofrido por Santo Amaro foi a ligagdo de sua rede
ferroviaria com a da Leste Brasileiro que parte de Salvador. O porto, a partir
desta época, deixou de ser o escoador quase Unico da producdo agucareira.
Esta evolugdo foi acelerada pelo desenvolvimento dos transportes
rodoviérios, a partir de 1930 e principalmente 1940. Outras cidades, mais
bem situadas sobre as vias de comunicacgéo, se desenvolveram e dotaram-
se de um minimo de servi¢os (escolas, postos de salde), dispensando o
recurso a velha capital regional que terminou por desempenhar apenas um
papel local.

E assim que a reorganizacdo das vias de comunicacdo, que se fez
essencialmente em beneficio de Salvador e das duas grandes cidades-
entroncamento da periferia do Recdncavo. Alagoinhas e Feira de Santana
marcam o declinio de Santo Amaro como capital regional. As sucessivas
modifica¢cdes dos limites administrativos do municipio que Ihe fizeram
perder mais da metade de sua superficie entre 1930 a 1963, trazem ao
mesmo tempo um corte severo a suas fun¢des administrativas e cultural.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, 1969, p. 3-4).

Em relagédo aos limites administrativos, no periodo de 1936 a 1960, Santo
Amaro possuiu uma grande extensdo territorial, chegando a ter quatorze
aglomeracdes urbanas?®. Particularmente, no ano de 1953, segundo a Lei 628 de
30 de dezembro, desse mesmo ano, O municipio era constituido por 14

aglomeracdes urbanas, a saber, a cidade de Santo Amaro (com dois subdistritos:

25 Antigo distrito de Bom Jardim, atualmente Teodoro Sampaio.
26 Além das aglomeracg@es urbanas pertenciam ao municipio de Santo Amaro diversos povoados.
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Purificacdo e Rosario), e os distritos: Acupe, Bardo de Bom Jardim (ex-Catuicara),
Buracica, Campinhos, Concei¢cdo do Jacuipe, Inhatd, Jacu, Lustosa, Mata da
Alianca, Rio Fundo, Saubara, Terra Boa e Traripe (INSTITUTO BRASILEIRO DE
GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 1958, p. 298-299).27

Acrescenta-se ao cenério de declinio a perda das funcdes de fornecimento
de matéria prima e/ou fungbes mais elaboradas como beneficiamento e
redistribuicdo de produtos. Assim, era notavel em Santo Amaro, na viragem do
século XIX para o XX, a fabricacdo de calcados, a producdo de artesanato, as
atividades industriais, como confecgdes, e as comerciais, que perderam espaco em
detrimento da producdo do sul do Brasil com a evolucdo das rodovias.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, 1969).

O declinio se acentua até o inicio da década de 1960, a partir de entdo ha
indicios de um timido ressurgimento. O que pudemos perceber no trecho seguinte

sobre a instalacdo da fabrica de chumbo que iniciou suas atividades em 1960.

[...] a fabrica de chumbo, que foi faca de dois gumes [...], foi um mal e um
bem. A principio, foi aquela coisa maravilhosa que Santo Amaro pensou que
tinha conseguido a salvacéo com a fabrica de chumbo. Porque muita gente
trabalhou, mas muita gente se acabou, muita gente morreu. Por causa da
poluicdo do chumbo que é pesada. (RIBEIRO, 2018).

Além da instalacdo da fabrica de chumbo, contribuiu com esse timido
ressurgimento, na década de 1960, a atividade comercial diversificada em Santo
Amaro, ndo mais como uma capital regional para o Reconcavo, pois sua expressao
econbmica ficou atrds do municipio de Santo Anténio de Jesus. Outro fator de
relevancia € a sua feira livre, que acontecia as segundas-feiras, em contraponto as
cidades vizinhas, que a realizavam, em sua maioria, aos sabados. O que pode ser,
ainda, um reflexo da influéncia de Santo Amaro, mesmo que agora com um carater
local. Participavam dessa feira vendedores de antigos distritos, como Conceic¢do do
Jacuipe e Amélia Rodrigues e de municipios como Feira de Santana e Salvador.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, 1969).

No tocante a escolarizacdo, na década de 1960, o municipio de Santo Amaro

destaca-se também no contexto dos municipios vizinhos, muitos deles antigos

27Alguns destes distritos deram origem a novos municipios no ano de 1961, dentre eles, Conceicéo
do Jacuipe, terra natal das trés normalistas, do periodo investigado, que conseguimos localizar.
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distritos e que se emanciparam ha pouco tempo. Em 1967, este municipio oferece
0s cursos ginasial, comercial, normal e cientifico. Ja em relacdo a saude, a cidade
contava com um hospital da Santa Casa de Misericérdia desde 1840. Em 1969, tal
hospital possuia 60 vagas para internamento, uma sala de operacéao, laboratério de
andlises clinicas, estufa e farméacia. Além deste hospital, na década de 1960,
existiam, para a populagdo santamarense, dois postos de saude. (UNIVERSIDADE
FEDERAL DA BAHIA, 1969).

No ano de 1968, Santo Amaro abrigava trés agéncias bancarias, que tinham
um raio de atuacao para além do municipio, assim atendendo aos cidad&dos de S&o
Francisco do Conde, Conceicdo do Jacuipe, Amélia Rodrigues, Terra Nova e Sao
Sebastido do Passé. No campo cultural, possuia dois cinemas, o que revela
caracteristicas peculiares ainda em relacdo a maioria das cidades do Recbncavo.
Além disso, desde a década de 1950, nas escolas urbanas da cidade, existiam
alunos dos antigos distritos desmembrados, a saber, Amélia Rodrigues, Terra
Nova, Teodoro Sampaio e Conceicdo do Jacuipe. (UNIVERSIDADE FEDERAL DA
BAHIA, 1969).

Dentre as escolas urbanas, encontramos o CETS — antiga instituicdo privada
denominada Ginasio Santamarense, que foi encampada pelo estado em 1954
(INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 1958). No primeiro
ano de existéncia como instituicdo publica, também foi denominado como
Educandéario Teodoro Sampaio, conforme termo de abertura e termo da ata de
posse de 1954 desta instituicdo. Nao obstante, neste mesmo documento do arquivo
da instituicdo, em um termo de posse de 1955, j4 consta a denominacdo Centro
Educacional Teodoro Sampaio. O que € curioso, tendo em vista que, tanto a
Reforma Capanema de 1942, que deu novas diretrizes ao Ensino Secundario
quanto a Lei Orgéanica do Ensino Normal de 1946, ndo mencionam as
nomenclaturas centro e educandario como possibilidades de nomeacdo para
instituicbes que dispensassem quaisquer um dos ciclos do Ensino Secundario,
inclusive, na modalidade normal.

A autorizacdo de funcionamento como instituicdo publica para esta escola foi
sancionada pelo Decreto Estadual n° 3.301 de 01 de fevereiro de 1954, publicado no
Diario Oficial de 23 de fevereiro desse mesmo ano, como identificamos em
documentos do arquivo do CETS, durante a gestdo de Luis Régis Pacheco Pereira
(1895-1987), o qual foi governador da Bahia no periodo de 1951 a 1955. Esse
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estabelecimento de ensino foi composto pelo Gindsio Estadual Teodoro Sampaio
(primeiro ciclo do secundério) e pela Escola Normal Teodoro Sampaio (segundo
ciclo do secundario); constituindo-se assim, conforme Decreto-Lei n. 8530 de 02
janeiro de 1946, referente a Lei Organica do Ensino Normal, como um tipo de
estabelecimento de ensino normal, o qual oferecia o segundo ciclo deste ensino e o
curso ginasial?® (BRASIL, 1946).

Por influéncia do Ensino Secundéario oferecido em Santo Amaro, ndo era
incomum que jovens moradores de antigos distritos que pertenceram a este
municipio se deslocassem para |4, com o objetivo de dar continuidade aos seus
estudos, como citado anteriormente. Dessa forma, podemos vislumbrar a cidade de
Santo Amaro no cenario de expansao da educacdo publica baiana no interior.
(NERY; LIMA, 2017; RIBEIRO, 2018).

Até o governo de Otavio Mangabeira (1947-1951), apesar de haver uma
politica de expansdo e descentralizacdo da educacdo, a Bahia continuava com
apenas duas escolas normais publicas no interior, localizadas nas cidades de
Caetité e Feira de Santana, como explicitado na primeira parte deste capitulo. Estas
escolas foram criadas (reativada no caso da escola de Caetité), respectivamente,
nos anos de 1926 e 1927, durante o governo de Francisco Marques de Goées
Calmon (1924-1928), mediante a primeira passagem de Anisio Spinola Teixeira
(1900-1971) na direcéo da Inspetoria Geral de Instrugcdo Publica da Bahia?® (ASSIS,
2008; LIMA; FREIRE, 2016).

Além disso, no governo de Régis Pacheco, ainda vigorava o discurso de que
a Bahia vivia uma estagnacdo econdémica e social, o qual ficou conhecido como

‘enigma baiano”.

O ‘enigma baiano’ é a expressdao cunhada pelo governador Otavio
Mangabeira frente ao ‘mistério’ da contradicdo econbémica e social
manifestada entre de um lado — a situacdo de existéncia de grandes
riqguezas naturais do estado e — do outro — a pobreza material dos homens;
0 problema do quadro de miséria e de pentria do seu povo. (BOMFIM,
2009, p. 117, grifos do autor).

28 Além dos cursos Ginasial e Normal, encontramos indicios de que o CETS, no periodo de nossa
investigacdo, também ofereceu o Curso Técnico em Contabilidade e o Curso Cientifico.

29A segunda passagem foi no Governo de Otavio Mangabeira (1947-1951), jA denominada de
Secretaria de Educacdo da Bahia.
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Tal discurso é rejeitado na década de 1960 em decorréncia do surto industrial
vivenciado na Bahia (MEDEIROS, 2009). Esta mudanca em vistas a uma
modernidade baiana comeca a ser gestada, antes desse periodo, no qual o governo

assume:

[...] papel importante no financiamento do capital, principalmente por meio
da criacdo de um parque de infra-estrutura (agua encanada, energia
elétrica, rodovias, rede telefénica, [...] aeroportos, doacao de areas publicas,
construgdo, equipamento e financiamento de empresas que exigiam
grandes investimentos — siderargicas, Petrobras, etc), além de subvencdes
fiscais. (SILVA; PINA, 2009, p. 59).

Contribuiram com esse contexto de modernizacdo, as varias acdes dos
governos baianos, desde o final da década de 1940 e durante a década de 1950,
para a expansdo da educacéao, vista como um dos principais mecanismos para uma
reacao do “enigma baiano”, objetivando atender as novas demandas de uma
sociedade urbano-industrial. Isso estava alinhado, em nivel nacional, a politica
desenvolvimentista de Juscelino Kubitschek de Oliveira (1902-1976), implantada
durante o seu governo, no periodo de 1955 a 1961 (BORGES, 2003).

Em linhas gerais, esse foi o contexto das iniciativas implementadas no
governo de Régis Pacheco, em particular, para a educacdo. Nesse intento, o seu

governo ganhou notoriedade:

[...] pela implantacdo da hidrelétrica do Funil, para a eletrificagdo da zona
rural, e pela criacdo dos fundos de saneamento e energia, primeiramente
para permitir a eletrificagdo do estado e depois para o aproveitamento do rio
Joanes no abastecimento de 4gua para a capital. (CENTRO DE PESQUISA
E DOCUMENTAGAO DE HISTORIA CONTEMPORANEA DO BRASIL,
2009, [n. p.])-

Quanto ao contexto educacional, néo instalou apenas o CETS, como
também foi encampado o Instituto Senhor do Bonfim de Jacobina em 1954
(CUNHA, 2013) e, também, instalou “[...] os ginasios de Vitéria da Conquista, de
Serrinha e de Jequié®®, além de ter construido os ginasios [...], Jodo Floréncio
Gomes, em Salvador, e o Grupo Escolar Carneiro Ribeiro, em Itaparica.” (CENTRO
DE PESQUISA E DOCUMENTACAO DE HISTORIA CONTEMPORANEA DO

BRASIL, 2009, [n. p.]). Nesse sentido, o governo de Regis Pacheco contribuiu para

30Cidades do interior baiano.



53

a expansdo do Ensino Secundério, em particular, o Curso Normal, para o interior do
estado.

Particularmente, nos interessou o curso de formacdo de professores
primarios ofertado pelo CETS, como ja explicitado. No capitulo seguinte,
aproximamo-nos de elementos da cultura desta instituicdo, que ganha relevo,
segundo Chartier (2002, 2016), em uma histéria cultural na qual se valoriza o
contexto singular de um grupo cultural e suas praticas e representacdes e, ainda,

as apropriacoes feitas frente aos modelos e normas vigentes.
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3 ELEMENTOS DA CULTURA ESCOLAR DO CURSO NORMAL DO CETS

As caracteristicas da Escola foram construidas ao logo do tempo associada
as reivindicacdes por espacos adequados e tempos especificos para a realizacdo da
missdo social da escola. Em especial, tais reivindica¢gdes iniciam-se no século XVl
no que tange a instrucéo primaria.

Neste processo, varias formas de espaco e tempo foram experimentadas
desde as “escolas de improviso”, que prevaleceram nos séculos XVIII e XIX, por
exemplo, até as que funcionavam em uma sala na casa da professora, no tempo
conciliado com outras ocupacdes, ou nas casas das proprias familias (FARIA FILHO;
VIDAL, 2000).

No inicio do século XX, das “escolas-monumento”, que se davam a ler como
construcbes grandiosas de destaque na cidade e com forte zelo pela estética,
passa-se as “escolas funcionais”, que seriam construcbes mais baratas e
especializadas para as atividades escolares, tendo em vista atender a grande
demanda da instrucéo primaria no Brasil a partir dos anos de 1930 (FARIA FILHO;
VIDAL, 2000).

Nesse contexto, ou de forma preponderante a ele, estava em jogo a questao
do que seria ensinado em cada nivel de ensino; inicialmente no primario e em
consequéncia, a partir do século XIX, no ensino normal. Este ramo do ensino foi, ao
longo do tempo, constituindo um corpo de saberes e técnicas e um conjunto de
normas e valores especificos da profissdo docente (NOVOA, 2014).

Assim, atrelada a construcdo dessa especificidade da profissdo docente, esta
a criacdo de espacos especificos e tempos determinados para a efetivacdo da
formacado dos professores nas Escolas Normais. Nestas, os conhecimentos
(saberes) a ensinar e as condutas a inculcar e as praticas para sua efetivagdo foram
constituindo ao longo do tempo a cultura escolar dessas instituicbes de ensino.
Conforme Julia (2001, p. 11),

[...] a cultura escolar como um conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas
gue permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporacao
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desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que
podem variar segundo as épocas [...].

Nesse sentido, apresentamos elementos da cultura escolar do Curso Normal
do CETS, pois engloba os saberes dispensados na referida formagéo de professores
primarios. Esta tendo uma duracdo de trés anos como fora prescrito, a partir de
1946, pela Lei Organica do Ensino Normal para todo o pais e pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educag&o Nacional de 1961. Considerando as orientagdes estaduais, esta
Escola Normal também estava em conformidade com a Lei Orgénica do Ensino n°
1962 de 16 de setembro de 1963e com a Lei Organica do Ensino n® 2463 de 13 de
setembro de 1967que revogou a lei anterior3?,

Neste curso de formacéo de professores primarios, para efetuar a matricula,®?
fazia-se necessaria a apresentacdo do Histérico Escolar do 1° grau (ou seja, do
primeiro ciclo do Curso Secundario, ou, de forma equivalente, do Curso Ginasial),
como estava expresso em um Histérico Escolar do 2° Grau de uma normalista do
periodo de 1961 a 1963.

Encontramos, na pasta dessa normalista, um documento denominado
Identidade, referente ao ano letivo de 1961. No documento, aparece uma foto da
aluna com uma blusa de gola com gravata, manga % e com a sigla da instituicdo. No
verso deste documento, constam quatro recomendacbes para 0S pais ou
responsaveis intituladas Observacoes, sendo essas referentes a Caderneta escolar.

A primeira observacdo em destaque, dentro de um retangulo, alerta para a
extrema importancia dos pais ou responsaveis conferirem, diariamente, a Caderneta
escolar. Neste sentido, inferimos que, pelo menos no ano de 1961, para o primeiro
ano do curso de formacdo de professores, os normalistas deveriam ter uma

caderneta para registrar as anotagfes escolares diarias.

31Vale ressaltar que de 1963 para 1967 a legislacdo estadual passa a ser mais restritiva destinando
exatamente um periodo de trés anos para o segundo ciclo do curso normal, uma vez que, em 1963
era definida em no minimo trés anos. Ao contrario, em nivel nacional, a Lei Organica do Ensino
Normal de 1946 ja definia a duracdo desse curso em, exatamente, trés anos e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional de 1961 de forma menos restritiva expressa tal duragao no minimo trés
anos.

82 J&4 para o ingresso no Curso Ginasial do CETS era preciso ser aprovado no exame de admissao.
Tal exame, como apresenta um Certificado de aprovacao do mesmo, estava em consonancia com a
Lei Organica do Ensino Secundério instituida pelos decretos-leis n. 4244, de 09 de abril de 1942 e
8347, de 10 de dezembro de 1945 e, era composto por provas de Portugués, Mateméatica, Geografia
e Histéria do Brasil. Este Certificado de aprovacéo apresenta as notas em cada prova e a média geral
(média aritmética das notas das quatro disciplinas).
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As demais recomendacfes nos permitem vislumbrar elementos da politica do
Curso Normal atribuindo responsabilidade aos pais ou outros responsaveis ao
indicarem o estabelecimento de contato com a instituicAo de formacdo de
professores, caso o0 aluno ndo Ihe apresente a caderneta ou se a mesma estivesse
sem as anotagOes diarias. Além disso, alerta também sobre a possibilidade de
punicdo, uma vez que houvesse modificagdo ou supressao nessas cadernetas. Por
fim, declara a possibilidade de substituicdo por segunda via, caso houvesse algum
tipo de alteracao.

O documento analisado acima nos forneceu indicios de condutas a inculcar
em relacdo a vestimenta e aos registros escolares diarios. Estes sendo incorporados
por meio de praticas, como o0 estabelecimento de um fardamento, a vigilancia
familiar para com a caderneta e a possibilidade de punicdo em caso de alteracdo da
mesma.

No recorte temporal analisado, o periodo de aulas ordinarias era denominado
de Primeira época. Para aqueles que ndo conseguissem a aprovacao nesta etapa,
deveriam fazer uma outra etapa denominada de Segunda época. Como expresso
em ficha individual do aluno de 1961, na Primeira época, o processo de avaliacdes
era composto por duas categorias: Arguicdes e Provas, interpretamos que estas
Ultimas sejam avaliagBes escritas, ambas realizadas em todas as disciplinas.

Esse processo avaliativo também foi relembrado pela depoente Helena
Correia Ribeiro (2018), que fez o Curso Normal no periodo de 1956 a 1958, e
afirmou a existéncia de provas orais e escritas. Em relacdo a prova oral, a ex-
normalista relatou que s6 era realizada no fim do ano e explicou que, durante a

realizacdo dessa avaliacdo, havia uma:

[...] caixinha com todos os assuntos dados durante o ano e ficava ali, vocé
metia mé&o e tirar o ponto. Cada ponto continha trés assuntos diferentes do
primeiro e do segundo semestre. [...] o professor ou sempre alguns
professores dosavam, eram mais conscientes, sempre dosavam, O0S
assuntos do primeiro ou do segundo semestre. [...] normalmente, vinha
assim um assunto mais suave, um assunto mais profundo e, vocé se
sentava diante de uma banca examinadora com trés pessoas. (RIBEIRO,
2018).

Entretanto, ao analisar uma ficha individual do aluno, de 1961, consta o
registro de que as arguicdes eram realizadas nos meses de abril a outubro, com

excecdo do més de julho. Dessa forma, cada disciplina teria seis notas referentes a
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arguicdo de cada um desses meses e que comporiam a nota Total, pelo somatorio
dessas seis notas. A Nota anual seria a média das mesmas seis arguicbes. Em
relacdo as Provas, eram realizadas duas parciais (12 e 22) e a prova final. Depois de
terem sido realizadas as duas categorias de avaliagdo, era calculada a nota final
através de média ponderada.

Nessa ficha individual do aluno, também encontramos o total de pontos
conseguidos em todas as disciplinas, indicado pela nota final de cada uma delas. A
partir destas notas, era obtida uma nota global, somando-se as notas finais das
disciplinas e dividindo o resultado deste somatdério pela quantidade de disciplinas.

Ao que tudo indica, a aprovacdo ou reprovacdo na Primeira época era
atribuida levando em consideracao a nota global e ndo a nota de uma disciplina de
forma isolada.Caso o aluno ndo alcancasse a média necessaria para a aprovacao
na Primeira época, ele realizaria uma prova oral e uma prova escrita ha Segunda
época. A nota final obtida nesta espécie de recuperacdo seria calculada
considerando as notas da prova oral e da prova escrita realizadas e a nota anual de
exercicios.

Em 1962, a turma do 2° ano, que tinha turmas A e B, apresentou um processo
de avaliacBes similar ao exposto acima. Entretanto, teve arguicdes num intervalo de
tempo maior (abril a novembro) e ndo ha mengéo a provas parciais. Além disso, as
notas nao foram obtidas usando média ponderada. Possivelmente, essas mudancas
no processo avaliativo no ano de 1962 foram uma particularidade do Curso Normal
do CETS, pois as prescrigdes legais em vigor — Lei Orgéanica do Ensino Normal de
1946 e Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1961 - nao
apresentavam como deveria ser o processo avaliativo.

No contexto delineado, apresentamos alguns elementos da cultura escolar do
Curso Normal do CETS como aspectos do processo avaliativo. Para além do
exposto, analisaremos na sec¢édo 3.1 os saberes presentes no curriculo desse curso
de formacdo de professores primarios que também fazem parte da cultura escolar

dessa instituigc&o.
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3.1 Saberes Profissionais no Curso Normal do CETS

A Lei Orgéanica do Ensino Normal de 1946 foi a primeira prescricdo em nivel
nacional de organizacdo do Ensino Normal e a que vigorou durante o periodo
estudado. As disciplinas que deveriam compor o0s cursos de formacdo de

professores primarios foram assim prescritas:

Art. 8° O curso de formacao de professores primarios se fara em trés séries
anuais, compreendendo, pelo menos, as seguintes disciplinas:

Primeira série: 1) Portugués. 2) Mateméatica. 3) Fisica e quimica. 4)
Anatomia e fisiologia humanas. 5) Mulsica e canto. 6) Desenho e artes
aplicadas. 7) Educacéo fisica, recreacao e jogos.

Segunda série: 1) Biologia educacional. 2) Psicologia educacional. 3)
Higiene e educacdo sanitaria. 4) Metodologia do ensino primario. 5)
Desenho e artes aplicadas. 6) Musica e canto. 7) Educacdo fisica,
recreacdo e jogos.

Terceira série: 1) Psicologia educacional. 2) Sociologia educacional. 3)
Historia e filosofia da educacao. 4) Higiene e puericultura. 5) Metodologia do
ensino primario. 6) Desenho e artes aplicadas. 7) MUsica e canto. 8) Pratica
do ensino. 9) Educacao fisica, recreacédo e jogos. (BRASIL, 1946, [n. p.],
grifo nosso).

Com a leitura dessa lei, encontramos as disciplinas que deveriam ser
estudadas, pelo menos, em cada ano do curso de formacdo de professores
primarios. Nesse contexto, questionamo-nos a respeito das apropriacdes realizadas
no curso de formacéo de professores, oferecido na Escola Normal de Santo Amaro
em relacdo a Lei Organica do Ensino Normal de 1946; entendendo, conforme
Chartier (2002, p. 25), que “Os textos [...] ndo se inscrevem no leitor como o faria em
cera mole.”, assim, como da mesma forma, uma legislacdo educacional ndo sera
apropriada pelas diferentes instituicbes de forma passiva, desconsiderando, por
exemplo, as condicBes materiais, 0s varios atores que ai atuam com suas formacdes
e concepcodes sobre o ensino.

Tais consideracdes nos auxiliaram na analise, principalmente, da organizacao
das disciplinas oferecidas no Curso Normal do CETS para os periodos de 1961 a
1963 e 1967 a 1969, apresentadas nos Quadros 1 e 2, respectivamente.

A partir da analise do Quadro 1, considerando o primeiro ano do Curso
Normal do CETS, no periodo de 1961 a 1963, foi possivel observar disciplinas que
apresentam similaridades em sua nomenclatura, quando comparamos com o que foi
prescrito pela Lei Organica do Ensino Normal de 1946. S&o elas: Portugués,

Biologia, Desenho, Conto Orfednico, Fisica e Quimica, apesar dessas duas ultimas
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aparecerem como rubricas distintas. H& uma diferenca também com relagdo a

rubrica Aritmética, que aparece com maior delimitacdo dos conteudos do que na

legislacédo, que propunha a disciplina Matematica3.

Quadro 1 — Disciplinas do Curso Normal do CETS (1961 a 1963)

Ano escolar

Disciplinas

Primeiro ano

Portugués; Inglés; Aritmética; Fisica; Quimica; Biologia;
PsicologiaEducacional; Direito; Desenho;

Canto Orfednico.

Segundo ano

Literatura; Francés; Psicologia Educacional; Higiene,

Puericultura e Educacdo Sanitaria; Metodologia.

Terceiro ano

Literatura; Psicologia Geral; Pratica de Ensino; Didatica
Especial; Puericultura; Desenho; Literatura Infantil;

AdministracdoEscolar; Filosofia da Educacao; Sociologia.

Fonte: Fichas individuais do alunos do Curso Normal do CETS de 1961 a 1963.

Quadro 2- — Disciplinas do Curso Normal do CETS (1967 a 1969)

Ano escolar

Disciplinas

Primeiro ano

Portugués; Inglés; Matematica; Biologia; Historia do Brasil,

Geografia; Didatica; Psicologia; Orientacfes Politicas

Segundo ano

Portugués; Higiene; Psicologia; Didatica; Histéria
daEducacéo; Estatistica.

Terceiro ano

Portugués; Didatica da Matematica; Didatica da Lingua
Portuguesa; Didatica da Ciéncia; Didatica dos Estudos
Sociais; Psicologia Educacional; Sociologia Educacional,
Administragdo Escolar; Filosofia Educacional; Préatica de

Ensino.

Fonte:Elaborada a partir de fichas individuais do alunos do Curso Normal do CETS de 1967 a 1969.

Outras rubricas, como Direito e Psicologia Educacional, aparecem no primeiro

ano do curso do CETS, mas a primeira ndo € mencionada na Lei Organica de 1946

e a segunda so6 é prescrita a partir do segundo ano de formacdo. Ao analisarmos o

33 Problematizaremos este aspecto, de forma mais detalhada, no capitulo 4.
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segundo e o terceiro ano dessa instituicdo escolar, também identificamos algumas
particularidades. Ha algumas rubricas que ndo apresentam nenhuma similaridade,
com o que foi previsto na legislacdo de 1946, como Literatura e Francés, oferecidas
no segundo ano, assim como Literatura Infantil e Administracdo Escolar, oferecidas
no terceiro ano.

Com relagcdo ao segundo e terceiro ano do Curso Normal do CETS, no
periodo de 1961 a 1963, observamos que ha uma grande mudanca no rol de
disciplinas, com a predominancia de saberes especificos para a preparacéo do oficio
docente. Diferente do primeiro ano, no qual identificamos uma predominancia de
saberes de cultura geral, com excecado da disciplina Psicologia Educacional e
Direito, que dispensavam saberes especificos para a formacédo do professor. Esse
carater de cultura geral, predominante apenas no primeiro ano de formacéo, também
pode ser identificado na Lei Organica do Ensino Normal de 1946.

Segundo Helena Correia Ribeiro (2018), a disciplina Direito, que ndo é
prescrita pela supracitada lei, jA constava no curriculo da Escola Normal de Santo
Amaro no periodo de 1956 a 1958.%* Em suas proprias palavras: “No meu tempo
dava Direito, nés tivemos Direito no curriculo na Escola Normal [...]. Algumas nocdes
de direito e, eles diziam, a filosofia da época, que o professor como ninguém
precisava saber se defender e também acusar.” (RIBEIRO, 2018).

Maria Vital da Silva (2018), que estudou nessa instituicdo no mesmo periodo,
corrobora com esta afirmacgao ao inferir que “A gente tinha aula de Direito, que era
um juiz [o professor], doutor Arisvaldo.”.

Helena Correia Ribeiro (2018) ainda explicita alguns temas abordados nessa

rubrica e o seu objetivo. Assim, estudava-se:

Direito pra vida: heranca, paternidade, coisas gerais. [...]. Pois o objetivo
deles era adequar o professor para exercer a profissdo com
responsabilidade. [...]. Eram quest8es gerais para a gente saber os termos
do direito e também para saber como agir, pois embora a gente nao agisse
pessoalmente tinha condi¢cdes de saber se precisava levar a justica algum
problema ou se poderia tentar evitar o agravamento do caso. (RIBEIRO,
2018).

34 Vale salientar que, conforme as fontes localizadas, a rubrica Direito deixa de constar no curriculo
do Curso Normal do CETS no periodo de 1967 a 1969.
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Dessa forma, as memoérias da depoente supracitada deixam escapar uma
representacao do professor como um profissional que precisava de saberes que Ihes
permitissem assumir um papel de referéncia na localidade onde fossem lecionar,
para além do dominio dos saberes relativos ao cumprimento de suas obrigacdes em
uma instituicdo de ensino primario.

Corrobora com essa representacao do professor, ainda, o seguinte trecho.
Este julgamos fazer referéncia a saberes dispensados em rubricas como

Puericultura3®.

Naquele tempo o professor tinha que ser polivalente, cobrava até que o
professor fosse obstetra, o professor tinha que ser um pouco de parteira, eu
mesma fui; no meu ano tinha que ir para a maternidade assistir partos,
porque se houvesse necessidade ela estaria presente para dar primeiros
socorros. (RIBEIRO, 2018).

Quanto a disciplina Desenho, figura no primeiro e no terceiro ano do Curso
Normal do CETS, no periodo de 1961 a 1963. Entretanto, era prescrita pela Lei
Organica do Ensino Normal de 1946 para os trés anos de formacdo; sendo
denominada, nesta legislacdo, como Desenho e Artes Aplicada. No periodo de 1956
a 1958, ja constava tal rubrica nesse curso de acordo com Helena Correia Ribeiro

(2018). Essa depoente afirma que nas aulas de Desenho:

Podia dar uma flor, uma arvore, uma paisagem, uma colina pra vocé
escrever, representar, o que vocé quisesse, desenho mesmo... uma casa
bonita, uma cadeira. [...] um passarinho, qualquer coisa... Um ser humano,
se vocé tivesse talento. [...] Desenho na Escola Normal é como eu to te
dizendo, ele pode desenhar um cachorro nessa posi¢cdo aqui, ele bota Ia, o
professor botava 14 o modelo e entdo para representar aquilo. (RIBEIRO,
2018).

Dessa forma, pela andlise do trecho supracitado, o conteddo da rubrica
Desenho, no periodo de 1956 a 1958, ndo estava atrelado a saberes matematicos.
Isso mostra uma singularidade da Escola Normal de Santo Amaro, pois Leme da
Silva e Valente (2013) evidenciam um percurso de relagdes estreitas entre Desenho

e Geometria. Vale salientar que € necessaria a localizacdo de outras fontes, como

35 Na década de 1920, no contexto educacional brasileiro, discursos sobre “O abandono moral, a
ignorancia e o analfabetismo, somados a falta de higiene, colocariam em risco o objetivo de formar o
cidadédo saudavel, robusto e (til a sociedade. O combate as mazelas citadas, associadas a falta de
higiene e de cuidados com o corpo infantil, se configurava como no¢éo de puericultura que deveriam
ser transmitidas as maes e também as professoras.” (TURINA; OLIVEIRA, 2011, p. 870)
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cadernos escolares produzidos nas aulas de Desenho, que nos possibilite melhor
caracterizar os saberes dispensados nessa disciplina. Ainda chama a nossa atencao
a auséncia da disciplina Desenho no periodo 1967 a 1969, o que ndo conseguimos
problematizar e buscar explicacdes nesta pesquisa.

Ao confrontarmos as disciplinas ofertadas nesse Curso Normal, no inicio da
década de 1960 (Quadro 1) e no final desta (Quadro 2), chama nossa atencéo a
ampliacdo da oferta da rubrica Didatica, o que caracteriza um aumento quantitativo
de saberes para ensinar. Isso nos remete a Lussi Borer (2017) que concluiu, em
suas analises dos saberes dispensados no modelo normal para formar professores
primarios, no contexto suico e francés, desde o fim do século XIX até meados do
século XX, que os saberes para ensinar foram sendo ampliados progressivamente.

Nesse contexto, no periodo de 1961 a 1963, foi ofertada apenas a rubrica
Didatica Especial, que continha, em sua nomenclatura, o termo Didatica. Tal
disciplina era ministrada no terceiro ano de formacgéo, como expresso no Quadro 1.
Além desta, em 1962, no segundo ano de formacao, consta a disciplina Metodologia
(Quadro 1).

Ao analisar um caderno de Solange Maria dos Santos, que foi aluna da
Escola Normal de Santo Amaro, no periodo de 1961 a 1963, produzido nas aulas da
rubrica Metodologia, constatamos que essa disciplina também dispensava saberes

da Didéatica, ou fazia parte da Didatica, como podemos ver na Figura 2.

Figura 2: Definicdo de Metodologia
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Fonte: Caderno de Metodologia (1962)

Neste caderno capa dura e com espiral para a fixacdo das folhas constam em
58 paginas os seguintes conteudos: modos de ensino, didatica geral, método
didatico, caracteristicas do método, classificacdo do método, métodos universais do

ensino, método de Maria Montessori, métodos de projetos, processos, conceito de
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formas de ensino, educacdo visual, material didatico, escola nova, escola ativa,
educacao funcional, educacao renovada e funcdes da aprendizagem.

Dessa forma, pela analise dos saberes apresentados no referido caderno, na
disciplina Metodologia, eram dispensados saberes para ensinar ndo direcionados
para nenhuma disciplina escolar primaria especificamente. Entretanto, esta
registrado, neste caderno, como podemos ver no fragmento abaixo, que néo existe
método universal de ensino, ou seja, um método que se adéque a todas as

disciplinas escolares.

Figura 3: Nao existéncia de métodos universais de ensino
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Fonte: Caderno de Metodologia (1962)

Acerca da disciplina Didéatica Especial, como mencionado anteriormente,
dispensada no ultimo ano de formacao no periodo de 1961 a 1963, localizamos um
caderno, também de capa dura e com espiral para a fixacado das folhas, produzido
pela entdo normalista Solange Maria dos Santos, em 1963, que tem o termo Didatica
grafado em sua capa. Este caderno apresenta saberes dispensados na disciplina
Pratica de Ensino, em 55 paginas, e saberes da rubrica Didatica Especial, em 18
paginas.

Os saberes relacionados a disciplina Didatica Especial foram os seguintes:
sistemas de aprendizagem ao longo da histéria da educacéo, evolucdo da didéatica
escolar, objeto da didatica, elementos do fenbmeno ensino-aprendizagem, o ensino

e a aprendizagem, pseudo-aprendizagem, aprendizagem auténtica, motivacdo da
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aprendizagem, personalidade do professor, linguagem didatica e caracteristicas da
linguagem didatica. Tais saberes, assim como 0s que constam no caderno
produzido nas aulas da rubrica Metodologia, apresentam um carater geral sem
relacdo direta com nenhuma disciplina escolar.

Essa generalidade nos saberes dispensados nos intrigaram, uma vez que,
segundo Lussi Borer (2017), disciplinas conhecidas como Didatica Especial
especificariam uma dada matéria, classificadas como Didatica da Matematica,
Didatica da Lingua Portuguesa, Didatica da Geografia, enfim, relacionada a cada
uma das matérias que o futuro professor ensinaria no curso primario. Isso parece
nao ter ocorrido no Curso Normal do CETS, pelo menos pela analise dos saberes
dispensados nas aulas de Didatica Especial, no terceiro ano do periodo de 1961 a
1963, e que foram registrados no referido caderno.

N&o obstante, no periodo de 1967 a 1969, no terceiro ano constam as
rubricas: Didatica da Matematica, Didatica da Lingua Portuguesa, Didatica da
Ciéncia e Didatica dos Estudos Sociais e no primeiro e segundo ano figura a
disciplina Didatica. Contexto esse que nao parece se modificar até o ano de 1971,
fim da nossa periodizacdo. Assim, ao que tudo indica, no periodo investigado,
passa-se da oferta de saberes da Didatica nos dois Ultimos anos e para a dispensa
destes nos trés anos de formacéao.

Além desse movimento do aumento do numero de disciplinas, ocorre uma
especializacdo dos saberes da Didatica. Tal especializacdo nos remete a Hofstetter
e Schneuwly (2017), que inferem ser a especializacdo dos saberes uma das
caracteristicas da evolugdo dos sistemas de ensino e de formagdo. Assim, pela
analise do caderno que foi usado para registrar notas de aula da disciplina Didatica
Especial, ofertou-se, em 1963, uma Didatica de carater geral, 0 que contrasta com a
oferta de Didaticas especificas dos ramos escolares em 1969 para o terceiro ano
(Quadro 2). Vale ressaltar que, até 1967, conforme conseguimos identificar nos
documentos do arquivo do CETS, no terceiro ano, figura apenas uma disciplina
denominada Didatica.

No periodo de 1961 a 1963, como explicitado acima, existiam duas disciplinas
gue dispensavam saberes da Didatica, a saber: Metodologia e Didatica Especial. No
periodo de 1956 a 1958, segundo Helena Correia Ribeiro (2018), também existiam
duas disciplinas que dispensavam saberes da Didatica, denominadas segundo a

depoente, “Didatica Geral” e “Didatica Especial”.
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Em relacdo a rubrica Didatica Geral, a depoente afirma que nesta estudavam-
se as técnicas e as normas para o ensino. O que fica explicito em uma fala da
depoente, ao responder como eram as aulas de outra disciplina, denominada Pratica
de Ensino, como segue: “Normalmente, pegava o assunto, que técnica? Ai ja vinha
Didéatica Geral. Que método? Vé se a gente aplicou bem, se a gente obedeceu as
normas da Didatica Geral [...].”

Tal concepcéo acerca dos saberes da Didatica também aparece nas notas de

aula da rubrica Metodologia em 1962, como se pode observar na Figura 4:

Figura 4:Definicdo de Didatica
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Fonte: Caderno de Metodologia (1962)

A disciplina Pratica de Ensino, assim como as duas disciplinas que
dispensavam saberes da Didética, ja constava no curriculo da Escola Normal de
Santo Amaro no periodo de 1956 a 1958 e, segundo Helena Correia Ribeiro (2018),
“Na Pratica de Ensino que a gente ia aplicar aquelas coisinhas, mas que a gente
aprendeu na Didéatica Geral. Se era uma boa técnica, por exemplo, pra ensinar
matematica, se era uma boa técnica para vocé ensinar histéria, lingua
portuguesa...”.

No fragmento supracitado, chama a nossa atencéo a relacdo entre as rubricas
Pratica de Ensino e Didatica Geral, ja evidenciada em outro trecho do depoimento
de Helena Correia Ribeiro (2018), citado anteriormente. Neste contexto, parece
razoavel inferir que, no periodo da formacdo da referida depoente, a disciplina
Didéatica Geral era ofertada antes da rubrica Pratica de Ensino, em anos diferentes,
uma vez que Helena Correia Ribeiro (2018) infere que se usava nesta técnicas de
ensino aprendidas naquela.

Outro elemento que destacamos, no referido depoimento, é a andlise de

técnicas de ensino levando em consideracdo disciplinas escolares especificas.
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Nesse sentido, vejamos outro trecho do depoimento de Helena Correia Ribeiro,
(2018) no qual ela explica como eram as aulas da disciplina Préatica de Ensino:

Dava os assuntos, no caso vai ensinar matematica, vai ensinar histéria. O
gue vocé vai fazer pra ensinar histéria? Que método vocé vai usar? Entédo
era diferente, vocé vai ensinar Histéria é outra coisa. Naquele tempo
queriam uma globalizaco. As vezes queria uma globalizacdo. Vocé vai da
Matematica, junto com Matematica vocé dar todas [disciplinas], o que é que
eu vou da? Digamos que vocé vai dar histéria do Brasil, vocé dar
independéncia do Brasil. Ele quer ver como eu tiro a Matematica dai desse
texto. Era uma coisa que na época se cobrava muito, entéo globalizar, dar
Geografia, dar Matematica, dar Historia, dar Portugués. (RIBEIRO, 2018).

Neste trecho, além de explicitar a preocupacdo de escolher técnicas
adequadas a cada rubrica da escola priméria, apresenta-se uma metodologia de
ensino denominada globalizacdo. Com base no que foi acima explicado pela
depoente, tal metodologia consistia em ensinar contetdos de disciplinas diferentes a
partir de um mesmo tema. Nas palavras de Helena Correia Ribeiro (2018), vejamos

um exemplo:

[...] se eu vou dar independéncia do Brasil, entdo eu dou Geografia com
facilidade, eu dou Histéria com facilidade, eu dou Portugués. O dificil é
guando, e pega um pouco, quando a gente vai dar Matematica, porque vocé
vai relacionar esses fatos. Como dessa mesma aula que eu dei, com esse
mesmo contelddo eu pegava Matematica dai de dentro? Vocé pegava uma
diferenca, quer ensinar subtracdo entdo vocé pega a época que o Brasil foi
descoberto e a época quando ele se fez independente. Vamos colocar uma
subtracdo ai pra ver em que ano aconteceu. Ai ja ta entrando Matemética.
Ta entrando a Matematica de qualquer coisa. E podia dar Geografia, entdo
pode dar os estados do Brasil, onde ta Portugal, onde ta aqui os paises da
Europa, onde ta os oceanos por aqui, como foi a viagem deles, as vezes
mandava tragar a viagem assim pra dar Geografia e por ai la vai.
(RIBEIRO,2018).

Nesse sentido, o saber para ensinar, denominado globalizacéo, € constituido
em articulacdo com os saberes a ensinar de disciplinas escolares. Na citagao acima,
em relacdo aos saberes matematicos, percebemos tal articulagdo com a operacao
de subtracao.

O caderno que constam saberes ministrados na disciplina Didatica Especial,
em 1963, também foi destinado a notas de aula da rubrica Pratica de Ensino, como
exposto acima. Esta disciplina foi ministrada em 1963 e 1969, no terceiro ano de
formacao (Quadros 1 e 2), pelo menos com base nos documentos localizados.
Também identificamos, nos documentos do arquivo do CETS, a rubrica Pratica de

Ensino no terceiro ano em 1965; em 1967 consta no rol de disciplinas do segundo e
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do terceiro ano. Assim, com base nos documentos localizados, ao longo da década
de 1960, essa disciplina foi ofertada somente no ultimo ano de formag&o, com
excecao de 1967.

Nesse caderno, relacionados a rubrica Pratica de Ensino, constam o0s
seguintes conteudos: relatorio, planejamento, plano de aula, linguagem, origem da
linguagem, teorias sociais (da linguagem), linguagem e pensamento, fungbes da
linguagem, evolucdo da linguagem na crianca, leitura, métodos de ensino da leitura,
castigos, prémios, manejo da classe, a merenda e o recreio, sondagem, verificacao
da aprendizagem, concomitancia (do ensino da escrita) com a leitura, fixacdo da
aprendizagem e técnicas para a fixacdo da aprendizagem.

Na primeira pagina do referido caderno, constam duas definicbes para a

disciplina Pratica de Ensino bastante reveladoras do seu objeto (Figura 5).

Figura 5: Definicbes de Pratica de Ensino

Fonte: Caderno com notas de aula das disciplinas Pratica de Ensino e Didatica Especial (1963)
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A partir da andlise do caderno da disciplina Préatica de Ensino, constituida no
Curso Normal do CETS, em 1963, percebemos que essa tinha por objetivo o estudo
das questdes relativas ao como ensinar de forma geral, desde o planejamento,
conhecimentos sobre a crianca, até a organizacdo da rotina escolar, como o
momento do recreio. Por outro lado, apresenta, especificamente, métodos para o
ensino da leitura. Dessa forma, de modo geral, os saberes registrados no referido
caderno ndo apresentam articulagbes com os saberes de disciplinas do curso
primario.

Entretanto, no periodo de 1956 a 1958, como explicitado anteriormente, na
rubrica Pratica de Ensino, havia uma articulacdo entre saberes para e a ensinar as
diferentes disciplinas escolares. O que pode significar uma mudanca do carater da
disciplina no periodo de 1961 a 1963 ou que nem todos os saberes dispensados nas
aulas de Pratica de Ensino foram registrados no caderno acima analisado. Esta
ultima possibilidade nos remete a Vifiao (2008, p. 25) quando ele considera que 0s
cadernos “[...] nao refletem toda producgao escrita dos alunos em sala de aula.”.

A disciplina Pratica de Ensino e a rubrica que dispensava saberes de
Didatica, no periodo de 1956 a 1958, tinham atrelado a elas 0 momento do estagio
que acontecia no ultimo ano de formacgéo e durava “O tempo que dura um estégio,
era 30 dias.” (RIBEIRO, 2018, [n. p.]). Nas palavras de Helena Correia Ribeiro
(2018): “Meu estagio foi no ultimo ano [...] o professor de Pratica que supervisionava,
também a professora de Didatica.”.

Diante do exposto, inferimos que a disciplina Didatica, que era dispensada no
ano do estagio, ndo seja a Didatica geral, e sim, a rubrica Didatica Especial, pois,
segundo a depoente supracitada, existiam essas duas disciplinas no seu periodo de
formacdo como professora primaria e, considerando nossa interpretacédo, a Didatica
Geral seria ministrada antes do terceiro ano de formacéo, pois tal rubrica, no periodo
de 1956 a 1958, era ofertada antes da disciplina Pratica de Ensino, que era
lecionada no ultimo ano de formacado e usava técnicas ensinadas na Didatica Geral,
como explicitado anteriormente. Vale ressaltar que, no periodo de 1961 a 1963,
também era ofertada a disciplina Didatica Especial no terceiro ano de formacéo
(Quadro 1), mas, no periodo de 1967 a 1969, figuram Didaticas especificas de

disciplinas da escola primaria.
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Helena Correia Ribeiro (2018) afirma ainda que, na preparagdo para o
estagio, os normalistas recebiam a prescri¢cdo legal dos contetdos que deveriam ser

ensinados. Dessa forma:

Naquele tempo vinha da Secretaria de Educacdo, um livrinho, todo mundo
tinha que ter o programa, porque a Secretaria de Educacdo mandava os
assuntos que ia dar, naquele tempo era assim. Eu recebi um programa, eu
recebi todos os assuntos que eu devia passar em aula durante o estagio
[...]. (RIBEIRO, 2018).

Acerca dos materiais produzidos para subsidiar o estagio, a referida depoente

revela que:

NGs tinhamos até um &lbum [...]. A gente fazia um album durante o ano do
estagio, alias ja no ano anterior a gente ia colecionando gravuras etc e, isso
e aquilo pra fazer um material pra todas as séries porque se vocé fosse
estagiar na 12, 22... vocé ja tinha um material ali reservado para cada série.
(RIBEIRO, 2018).

Nesse contexto, no periodo de 1956 a 1958, antes do estagio, havia uma
preparacdo nas aulas das rubricas Pratica de Ensino e Didatica Especial com base
nos conteddos que eram prescritos para o ensino primario, além da elaboracéo de
um material para ser usado durante o estagio na série na qual se fosse estagiar. Os
documentos localizados, referentes a década de 1960, ndo nos permitiram uma
aproximacédo da forma de organizacdo do momento do estagio nesse periodo.

No momento de preparacdo para o estagio, no periodo de 1956 a 1958,
possivelmente, havia uma articulacdo entre saberes a ensinar e para ensinar de
disciplinas que seriam ministradas durante o estagio. Dessa forma, conjecturamos
que, neste periodo, os saberes didatico-pedagdgicos de diferentes rubricas do
ensino primario, inclusive a Matematica, seriam dispensados, principalmente, na
disciplina Pratica de Ensino, como explicitado anteriormente, e também,
possivelmente, na rubrica Didatica Especial.

No contexto paulista, da década de 1920 até parte dos anos de 1960, os
espagcos reservados para a abordagem de saberes didatico-pedagodgicos de
Matematica, Lingua Portuguesa, Histéria etc. eram reduzidos a conteudos,
abrangidos em uma Unica disciplina, ora denominada de Didatica, ora de
Metodologia etc., ministradas por um unico professor (SILVA, 2017). O que néo

parece ser diferente em relacdo a Escola Normal do CETS, no periodo de 1956 a
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1958, quando pensamos nos indicios da configuragdo das disciplinas Prética de
Ensino e Didatica Especial.

A disciplina Psicologia Educacional € prescrita pela Lei Organica do Ensino
Normal de 1946, para o segundo e terceiro ano, mas no Curso Normal investigado,
no periodo de 1961 a 1963. Tal rubrica consta no primeiro e segundo ano. No
terceiro ano, nesse periodo, € oferecida a disciplina Psicologia Geral. J& no periodo
de 1967 a 1969 (Quadro 2), aparece a nomenclatura Psicologia para o primeiro e
segundo ano e, Psicologia Educacional para o terceiro ano.

Em relagdo a essas nomenclaturas, chama a nossa atengdo o fato da
legislagéo para o Ensino Normal de 1946 prescrever estudos da Psicologia apenas a
partir do segundo ano. Entretanto, no curso de formacédo de professores primarios
do CETS, temos saberes de Psicologia, desde o primeiro ano, nos dois periodos,
conforme apresentamos nos Quadros 1 e 2.

Ainda, conseguimos identificar que, no primeiro ano desse curso, nos anos de
1968 e 1969, também constava a rubrica Psicologia. O que j4 ocorria desde o
periodo de 1956 a 1958, conforme afirmou Maria Vital da Silva (2018): “No basico®¢,
[primeiro ano], em 1956, tinha Psicologia.”.

Referente ao periodo de 1961 a 1963, localizamos um caderno produzido
pela entdo normalista, Solange Maria dos Santos — com capa dura e espiral para
prender as folhas — com 87 paginas com registros de saberes da Psicologia. Na
capa desse caderno, ndo ha nenhuma especificacdo, mas, na primeira pagina, esta
registrado o termo Psicologia e, em sequéncia, quando se iniciam 0s apontamentos
sobre um resumo historico, figura o termo Psicologia Educacional. Nesse sentido,
concluimos que este caderno foi produzido nas aulas da disciplina Psicologia
Educacional, a qual foi ofertada na Escola Normal de Santo Amaro, no referido
periodo, no primeiro e no segundo ano de formacao (Quadro 1).

Neste caderno, constam os seguintes contetudos apresentados no Quadro 3.

% Em sequéncia, veremos que o primeiro ano do Curso Normal do CETS sera retratado como Basico
pelas depoentes Maria Vital da Silva (2018) e Helena Correia Ribeiro (2018).
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Quadro 3 — Conteudos apresentados no caderno de Psicologia

Resumo histérico do desenvolvimento da Psicologia Educacional: 1) Periodos
filosofico, 1) Periodo descritivo e Ill) Periodo experimental

Psicologia evolutiva (primeira infancia — 0 aos 3 anos): 1) Caracteristicas gerais: a
primeira infancia; evolucdo dos interesses, Il) Organizagdo sensorio-motora: as

percepc¢des; 0s movimentos; a linguagem

Psicologia da crianca: 1) Desenvolvimento pré-natal, I1I) Trauma do recém-nascido e

[Il) Necessidade do recém-nascido

Psicologia evolutiva (segunda infancia — 4 aos 7 anos): |I) Caracteristicas gerais: a
segunda infancia e evolucao dos interesses, IlI) Organizagédo da atividade objective:
a curiosidade, a imitacdo e atividades espontaneas (0 j6go e o desenho) e lll)

Funcao de aquisicdo: a atencdo; a memoria; associacdo de idéias

Psicologia evolutiva (terceira infancia — 7 aos 12 anos): 1) Caracteristicas gerais:
evolucdo dos interesses, IlI) Organizacdo da atividade intelectual: formacdo do
pensamento; abstracdo e generalizacdo, Ill) Nocdes abstratas: no¢do de tempo;
nocdo de espaco; nocdo de numero; nocdo de semelhanca e diferenca; nocao de
casualidade, V) Juizo e raciocinio: evolugcao do pensamento infantil; a imaginacéo e
a invencgdo; a sugestibilidade e a mentira e V) A crianga e 0 meio ambiente: a

crianca e o sonho; a crianca e os contos de fadas; a crianca e a sociedade

Adolescéncia: |) Caracteristicas gerais; evolucdo dos interesses, IlI) Organizacdo da
personalidade: estrutura da personalidade e Ill) Fazes da adolescéncia: a vida

afetiva

Fonte: Caderno de Psicologia (1961 ou 1962)

Os saberes de Psicologia registrados nesse caderno referem-se aos saberes
para ensinar, em especial saberes sobre o desenvolvimento da crianca desde o
nascimento até a adolescéncia. Também consta, no caderno, uma discusséo sobre
a no¢do de numero, como podemos ver na Figura 6. Nela apresentam-se como €
construida a no¢cdo de numero e o processo de aquisicdo da contagem ao longo do
desenvolvimento da crianga até o inicio da realizacdo das primeiras operagoes.

Na nocdo de numero apresentada, percebemos uma articulagcdo entre
saberes matematicos a ensinar e saberes para ensinar da Psicologia. Assim,
explicita-se como € construida a no¢do de niumero e as etapas da aquisicdo da

contagem.
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Figura 6: Nocao de numero e aquisicdo da contagem
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Fonte: Caderno de Psicologia (1961-1963).

Nesse contexto, interessa-nos compreender como estdo organizados 0s

saberes de cultura geral, os saberes especificos da profissdo docente e as
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articulagdes entre eles no Curso Normal do CETS, tendo em vista a oferta de
saberes da Psicologia®’ desde o primeiro ano de formacédo e o carater de cultura
geral, predominante no primeiro ano desse curso. Ainda, considerando o0s
apontamentos de Lussi Borer (2017), no periodo do final do século XIX até meados
do século XX, as formacgBes para professores primarios e, também secundarios,
aproximam-se pela evolucdo dos saberes para ensinar com a oferta de saberes
psicoldgicos, assim como de saberes pedagogicos tedricos, metodologico-didatico e

praticos. De acordo com a autora:

Tanto na formagdo para 0 ensino primario quanto para o secundario, 0s
saberes para ensinar evoluem: constituidos inicialmente por saberes
tedricos em pedagogia ou ciéncia da educacdo, estes pouco a pouco
sofrem a concorréncia dos saberes metodoldgico-didaticos e psicolégicos
em um segundo momento, seguidos pelos exercicios praticos ou estagios,
gue se tornam obrigatdrios no final do periodo. (LUSSI BORER, 2017, p.
188, grifo da autora).

De maneira particular, ao analisar um histérico escolar da turma que iniciou o
curso de formacdo de professores primarios em 1961 e concluiu em 1963,
encontramos as disciplinas divididas em dois grupos: Educacédo Geral e Formacao
Especial (Figura 7). A partir desse historico, conseguimos identificar as disciplinas
que foram dispensadas para a referida turma e o ano escolar em que cada uma
delas foi ministrada.

O primeiro grupo era composto pelas disciplinas: Lingua Portuguesa e
Literatura Brasileira, Lingua Estrangeira Moderna — Francés, Lingua Estrangeira
Moderna — Inglés, Ciéncias Fisicas e Bioldgicas — Biologia, Matematica, Fisica e
Quimica. Essas disciplinas estavam concentradas na primeira série do curso normal
(6 disciplinas, de um total de 10, pertenciam ao grupo Educacao Geral) e aparecem
reduzidas no segundo ano (esse grupo concentra 2 disciplinas de um total de 7) e
diminuem mais ainda na terceira série (1 disciplina, de um total de 10, que fazia
parte do grupo Educacdo Geral). Dessa forma, ha predominancia de disciplinas do
grupo Educacdo Geral na primeira série e de disciplinas do grupo Formacéo
Especial, como estd expresso no histérico escolar apresentado na Figura 7, nas

duas ultimas séries do Curso Normal.

87 Vale salientar que no ano de 1961, no primeiro ano de formacdo do Curso Normal do CETS, como
explicitado anteriormente, além da disciplina Psicologia, consta também a rubrica Direito néo
devedora de uma cultura geral.
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Figura 7: Histérico escolar (1961-1963)
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Fonte: Histérico escolar do periodo de 1961 a 1963.

As disciplinas do grupo Formacdo Especial sdo as seguintes: Psicologia
Educacional, Direito, Desenho, Canto Orfebnico, “Higiéne e Puericultura”,

Metodologia, Histéria da Educacdo, Estatistica, Literatura Infantil, Psicologia Geral,
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Puericultura, Didatica Especial, Filosofia da Educacéo, Sociologia, Pratica de Ensino
e Administragdo Escolar. Dentre estas, ao analisarmos os cadernos produzidos pela
entdo normalista Solange Maria dos Santos, no periodo de 1961 a 1963, nas aulas
das disciplinas Psicologia, Metodologia, Didatica Especial e Pratica de Ensino,
identificamos que tais rubricas abordaram saberes para ensinar caracterizados,
dentre outros, como saberes sobre o aluno e como ele aprende, saberes sobre o
conteudo e sobre como ensinar (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017).

Ao analisar as nomenclaturas das disciplinas, interpretamos que, no grupo
Formacéo Especial, a maioria das rubricas tratavam de saberes para ensinar o que
podemos inferir com mais propriedade em relacdo as disciplinas Psicologia,
Metodologia, Didatica Especial e Pratica de Ensino, como explicitado anteriormente.
Estes saberes para ensinar compdem a formagéo profissional, na Escola Normal de
Santo Amaro, juntamente com o0s saberes a ensinar, com carater de cultura geral,
predominante no rol de disciplinas denominado Educacdo Geral;, o que
conjecturamos tendo em vista que varias das disciplinas desse grupo também eram
ministradas no Curso Ginasial do CETS, mesmo sabendo que, para validar tal
afirmacéo, seria necessario a localizagédo de outras fontes.

Em uma ficha individual, da quarta série do curso ginasial do ano de 1966,
constam as disciplinas Portugués, Inglés e Matematica que também fazem parte das
rubricas do grupo Formacédo Geral destinadas a formacdo de professores. Nesse
sentido, ainda localizamos, no arquivo do CETS, outras fichas individuais do aluno
do Curso Ginasial dos anos de 1955 e 1959. Na ficha do primeiro ano ginasial de
1959, figuram as disciplinas Portugués, Matemética e Francés e na do segundo ano
ginasial de 1955, além das trés disciplinas supracitadas, consta a rubrica Inglés.
Outro indicio serad apresentado no capitulo seguinte, onde mostraremos que a
rubrica Matematica, constituida durante o periodo investigado, na Escola Normal de
Santo Amaro, é herdeira de contetados do Ensino Secundario.

Voltando nossa atenc¢ao, novamente, para o grupo de disciplinas denominado
Formacado Especial, corrobora também com nossa inferéncia de associar a maioria
das disciplinas desse grupo com os saberes especificos da profissdo docente, o fato
de constar, nesse rol de disciplinas, a rubrica Estatistica. Esta figurou no Curso
Normal de Santo Amaro j4 na década de 1950, no periodo de 1956 a 1958, como
afirmam as depoentes Helena Correia Ribeiro (2018) e Maria José Vital da Silva

(2018), e também durante a década de 1960, no segundo ano de formac&o, em
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1962, 1967 e 1968, conforme conseguimos localizar em documentos do arquivo do
CETS.

Segundo Helena Correia Ribeiro (2018), essa disciplina era fundamental na
formacédo do professor e os saberes estatisticos deveriam ser usados por ele para
estudar diversos fendmenos do contexto escolar quando estivesse lecionando. Em

suas proprias palavras, a disciplina Estatistica:

[...] era fundamental, o fazer os graficos era fundamental, a gente fazia
gréficos de determinados fenémenos: foram matriculados quantos alunos,
Santo Amaro tem uma populagcdo de tantos alunos, s6 estudam tantos
alunos, qual foi a porcentagem da populacdo que estudou? Qual é a
porcentagem que esta na rua? Por exemplo, algumas vezes nos
faziamos:tem uma populacdo de tantos jovens e tem matriculados tantos
jovens na escola primaria e tantos jovens na escola secundaria. Qual é o
percentual de alunos? Onde é o percentual maior, na escola ou fora da
escola? (RIBEIRO, 2018).

Dessa forma, os saberes dispensados na rubrica Estatistica, no periodo de
1956 a 1958, sdo representados como uma ferramenta do oficio do professor para
cumprir suas obrigacbes com as instituicdbes que regulamentam o ensino. Assim,

ainda em relacédo ao papel da estatistica, Helena Correia Ribeiro (2018) afirmou que:

No Curso Normal as aulas [de Matematica] foram pequenas, houve uma
matematica mais acentuada um pouco na Escola Normal para a gente
poder fazer a escrita do colégio [...] e informar quantos por cento passaram,
quantos por cento perderam e mandar para secretaria [...]. (RIBEIRO,
2018).

No fragmento supracitado, ha uma representacdo dos saberes matematicos
constituidos no Curso Normal do CETS apenas como saberes estatisticos que
possibilitariam fazer a “escrita do colégio”. Por outro lado, como esta expresso no
préximo capitulo, Helena Correia Ribeiro (2018) também representa os saberes
matematicos, em sua formacdo na Escola Normal de Santo Amaro, como uma
revisdo do curso ginasial.

Nesse sentido, interpretamos que essas representacoes estédo relacionadas a
rubricas diferentes, que ofertavam saberes matematicos, a saber, a disciplina
Matematica e a disciplina Estatistica. Ainda inferimos que tais rubricas eram
ministradas em dois momentos diferentes, pois, segundo Maria Vital da Silva, o
curso de formacao era dividido em Basico (primeiro ano) e Normal (ou Pedagdgico)
— no segundo e terceiro ano. Assim, a depoente afirma que so teve aula da disciplina

Matematica “[...] no basico. [...] depois do basico a gente escolhia, eram dois anos
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normais somente, foi [19]57 e [19]58.” (SILVA, 2018, grifos nossos). E, ainda, infere
que se fazia o primeiro ano Basico, “[...] depois dai a gente escolhia se ia fazer o
Pedagdgico ou o Cientifico.”. Vale salientar que tal divisédo no curso de formacéao de
professores primarios ndo fora prescrita pela Lei Organica do Ensino Normal de
1946, assim como ndo é mencionado, na referida legislagdo, a possibilidade do
primeiro ano de formacdo ser comum aos futuros professores primarios e ao publico
do curso cientifico.

Desse modo, interpretamos que a representacdo dos saberes matematicos no
curso de formacao de professores primarios de Santo Amaro apenas como saberes
estatisticos efetiva-se em um dos dois Ultimos anos — segunda parte desse curso —
denominada pela depoente Maria Vital da Silva como Normal ou Pedagdgico. Ja a
disciplina Matematica, representada por saberes com carater de revisdo do curso
ginasial, era ofertada no primeiro ano denominado como Basico.

Ainda, chama a nossa atencao o fato deste primeiro ano ser comum, segundo
Maria Vital da Silva (2018), para todos os alunos da primeira série do Ensino Médio
e, sO a partir do segundo ano desse nivel de ensino, faria a op¢ao entre o curso de
formacao de professores primarios ou o Curso Cientifico.

Esse primeiro ano de formacédo, chamado pela depoente de Basico, teria um
carater de cultura geral, ofertado para os alunos que seriam professores primarios e
para os alunos que cursariam o Curso Cientifico. Entretanto, intriga-nos o fato da
rubrica Psicologia, com carater de saber para ensinar, figurar nesse primeiro ano de
formacdo, no periodo de 1956 a 1958, para o Curso Cientifico do Ensino
Secundario. Problematizar tal questdo requer a interrogacao de outros documentos
ainda nao localizados, o que néo foi possivel fazer nessa pesquisa.

No contexto delineado até aqui, nos aproximamos dos saberes que fizeram
parte da cultura escolar do Curso Normal de Santo Amaro. No capitulo seguinte,
analisaremos a constituicdo dos saberes dispensados, especificamente, na rubrica

Matematica (ou Aritmética) no periodo de 1954 a 1971.
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4 SABERES ARITMETICOS NO CURSO NORMAL DO CETS

A disciplina Matematica figurou, durante o periodo investigado (1954 a
1971), no primeiro ano do Curso Normal do CETS, conforme consta em histérico
escolar do periodo de 1961 a 1963, em atas de resultados finais da primeira série de
1967 a 1969 e na entrevista concedida pela professora Maria Vital da Silva (2018),
que foi aluna dessa Escola Normal no periodo de 1956 a 1958. O que,
possivelmente, € uma apropriacdo da Lei Organica do Ensino Normal de 1946.

No ano de 1961, apesar de constar no supracitado histérico escolar a
disciplina Matematica na primeira série desse curso, em outros documentos deste
ano, como a ficha individual do ano letivo e a ata de resultado final, n&ao
identificamos o termo Matemética dentre o rol de disciplinas do primeiro ano e, sim,
a nomenclatura Aritmética.

Segundo Helena Correia Ribeiro (2018) — contemporanea de Maria Vital da
Silva na Escola Normal de Santo Amaro — a disciplina Matematica que ela cursou
durante o Curso Normal, em 1956, era uma espécie de revisao do que fora estudado
no Ginasio. Em suas proprias palavras:

[...] na Escola Normal a matemética era bastante leve. O que vocé teve de
aprender, vocé aprendeu no Ginasio e aqueles conhecimentos vocé tinha
gue aplicar 14 na Escola Normal. [...] a matematica ja era para vocé aplicar o
gue vocé levava do Ginasio para la. Entéo, ja era bem suave aquela parte
de fracdes decimais, fracdes ordinarias, as quatro operagfes. Dava mais
énfase a isso ai na Escola Normal, as quatro operac¢des fundamentais [...],
revisava essas coisas. (RIBEIRO, 2018).

Essa caracteristica de revisdo dos conteudos matematicos no primeiro ano do
Curso Normal do CETS nao foi uma particularidade dessa instituicdo, pois, como
apresentado por Santos (2018), em sua pesquisa sobre a Escola Normal de Jequié,
no periodo de 1959 a 1971, também houve esse carater de revisdo de conteudos,
como fracao e as quatro operac¢des fundamentais.

Santos (2018) problematizou a constituicdo dos conteudos matematicos e
mostrou que, durante o periodo estudado, houve tensfes entre o0 aspecto de revisédo
de contetidos do ginasio e a insercdo de saberes do Curso Cientifico. Alguns fatos

apontados pela autora para esta tensdo sdo que:
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[...] o Curso Normal se estabeleceu como anexo ao Ginasio Estadual de
Jequié, vindo assim a adotar a cultura do ginasio e o fato de que tanto o
cientifico como o normal eram cursos secunddrios; outra questdo a ser
observada é que o docente de matemdtica, a principio, ndo possuia
formacé&o especifica para o ensino no Curso Normal [...]. (SANTOS, 2018, p.
174).

Por outro lado, a formacado matematica oferecida no Curso Normal em Jequi€,
segundo a mesma autora, ha maior parte do periodo estudado, é influenciada pela
matemética do Curso Primério. Aqui, vale ressaltar que essa formacdo matemaética,
ainda de acordo com Santos (2018), era constituida por diversas disciplinas ao longo
do curso que abordavam saberes a ensinar — que tiveram énfase na referida
disciplina Matematica e, ainda, nas disciplinas Estatistica e Desenho— e para ensinar
— com énfase, principalmente, nas disciplinas Metodologia ou Didatica e Psicologia.

Essa influéncia da matematica do curso primario na Escola Normal de Jequié
consistiu na presenca, principalmente, dos conteddos de fracdo e das quatro
operacfes fundamentais, como ja explicitado. Além desses conteddos matematicos,
foi evidenciado que, com aspecto de revisdo, também constavam: expressoes
numericas, divisibilidade, nimeros primos, maximo divisor comum, minimo multiplo
comum e sistema métrico. (SANTOS, 2018).

A maioria desses conteudos de aritmética, que figurou no Curso Normal em
Jequié, também foram ministrados na formacao de professores primarios no CETS,
pelo menos em 1961, conforme conseguimos identificar no caderno de aritmética
produzido pela, entdo, aluna Solange Maria dos Santos, que fez o Curso Normal no
periodo de 1961 a 1963, sob a anuéncia de seu professor José Nery de Mesquita;
gue era engenheiro agrénomo conforme consta em ata de posse de 1954, localizada
no arquivo do CETS.

No ano de 1961, como explicitado anteriormente, ndo aparece, na maioria
dos documentos localizados no arquivo do CETS, a nomenclatura Matemética, e
sim, Aritmética para o primeiro ano do Curso Normal.

No caderno produzido nas aulas de Aritmética, identificamos quatro modos
diferentes de organizacdo do conteudo, que caracterizam, de forma geral, toda a
exposicdo que fora feita. Sao eles: 1) apresentacdo de definicdo e exemplo; Il)
exposicado de questao, regra de resolugao e exemplos; Ill) apresentacdo de casos

particulares e exemplos; 1V) exposicdo de exemplo e sua resolucdo. Nesse sentido,
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observamos os conteudos explicitos e os exercicios que, segundo Chervel (1990),
constituem o nucleo de uma disciplina.
No primeiro modelo de exposicédo, exibido na Figura 8, apresenta-se uma

definicdo para potenciacéo, seguida de exemplos que envolvem nameros inteiros.

Figura 8: Potenciacao
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Fonte: Caderno de Aritmética (1961)

Ao longo do caderno, alguns conteudos, que foram organizados seguindo a
mesma logica observada na Figura 8, apresentam também casos particulares e
técnicas de calculo. Por exemplo, no caso do conteddo minimo multiplo comum
(mmc), apresentam-se 0s seguintes casos particulares:l) “Se entre dois ou mais
numeros o maior deles é divisivel pelos outros éle ¢ o m. m. ¢.”; 1) “O m. m. c. de
dois numeros primos entre si € o produto deles.”. Em sequéncia, apresentam-se trés
técnicas para o seu calculo: “m. m. c. empregando o m. d. c.”, “m. m. c. pelo
processo da decomposicao isolada” e “m. m. c. pelo processo de decomposi¢cao em
conjunto”. Apds a apresentacdo de cada uma dessas técnicas e de cada um dos
casos particulares referidos, figuram uma ou duas exemplificagdes.

No segundo modo de organizacao (Figura 9), de forma geral, apresentam-se
0s seguintes elementos: enunciado do conteddo, exemplo particular, regra
constituida a partir do exemplo e um exercicio, visando reforgar que a regra vale

para outros casos.
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Figura 9: Multiplicacdo Abreviada.
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Fonte: Caderno de Aritmética (1961).

Na Figura 9, apresentamos o segundo modelo de organizacdo para o
contetdo Multiplicacdo abreviada por 11. Apdés o enunciado do contetdo, uma
guestao solicita a realizagcdo de uma multiplicacdo abreviada de um caso particular
(43 x 11), que tem sua solucao apresentada como exemplo. Note que, nessa regra,
apesar de haver alusdo ao caso particular supracitado, registra-se um carater
geneérico para qualquer numero (natural) de dois algarismos multiplicados por 11.

O terceiro modo de organizacéo, caracteriza-se pela divisdo do conteudo em
casos particulares. No exemplo da Figura 10, apresenta-se o conteudo Adicdo de
fracdes, o qual esta dividido em trés casos particulares. Esses s80 expressos em

uma espécie de gradacdo, assim como em outros contetdos constantes no caderno.
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Figura 10: Adicdo de Fracbes
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Fonte: Caderno de Aritmética (1961).

Na Figura 10, consta o primeiro caso apresentado da adicao de fracdes como
um exemplo numérico mostrando como se efetua essa operacdo quando as fraces
tém o mesmo denominador. Em sequéncia, na Figura 11 sdo apresentados outros
dois casos, a saber, a adicdo de fracbes com denominadores diferentes e a adicao
de fracbes com numeros inteiros ou mistos, também explicadas com um exemplo
numerico.

O guarto modo de apresentacdo do conteludo caracteriza-se pela exposicao
de exemplos sobre o tema e sua resolu¢cdo, como podemos observar na Figura 12.
Nesse exemplo, apresenta-se o conteudo Divisores de um numero a partir de trés
guestionamentos sobre quantos e quais sao os divisores dos numeros 72, 60 e 80.
Nas resolucbes dessas questdes, assim como 0 que ocorre na apresentacdo de
outros contetdos ao longo do caderno, apresenta-se uma técnica por meio de

exemplos numéricos e sem explicacdes por extenso.
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Figura 11: Adicao de fracBes (continuacao)

Fonte: Caderno de Aritmética (1961)

Por exemplo, na Figura 12, na resolugéo para encontrar a quantidade e quais
sdo os divisores de 72, primeiro apresenta-se a decomposicdo em fatores primos
deste niumero e a escrita dele na forma fatorada. Em sequéncia, para calcular o
numero de divisores (representado pela letra N), considerando a fatoracdo de 72,
multiplica-se o expoente do fator dois adicionado de uma unidade pelo expoente do
fator trés, também acrescido de uma unidade, o que resulta que 72 tem 12 divisores.
Por fim, sdo apresentados seus divisores.

Primeiramente, os divisores: um, dois e trés — o um sendo divisor de qualquer
namero (natural) e, dois e trés os numeros primos que sao fatores de 72. Em
segundo, sdo apresentados os divisores de 72 que sdo multiplos de dois e nao séo
multiplos de trés (quatro e oito), com excecdo do préprio numero dois. Em
sequéncia, consta 0 nove que € multiplo de trés e ndo é multiplo de dois. Para
finalizar, sdo apresentados os fatores de 72 que sdo multiplos de dois e trés.

De modo geral, a organizacdo dos conteludos nesse caderno de Aritmética
seguiu uma logica interna caracterizada pela passagem do simples ao complexo.
“‘Entendendo-se por simples o que é dado inicial, elemento independente; e, por
complexo, aquilo que abarca varios elementos (simples) em relacdo de

interdependéncia.” (VALENTE, 2015, p. 364, grifos do autor). Por exemplo, no
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referido caderno, figura em diversas passagens a organizagdo que parte das
operacdes de adicdo e subtracdo, passando para a operagdo de multiplicacéo, até
chegar a divisdo. Sendo a primeira operacdo a mais simples e a Ultima a mais

complexa, pois, na divisédo, faz-se o uso das trés operagées anterioresse.

Figura 12: Divisores de um numero.
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Fonte: Caderno de Aritmética (1961).

Outro exemplo, no qual podemos ver tal l6gica, € a organizacdo do contetdo

de fracbes no caderno de Aritmética. Primeiro, ensina-se a reduzir fracdes ao

38Valente (2015) explicitou a légica que parte do simples para o complexo exemplificando as quatro
operacdes fundamentais, assim como foi percebido por nés ao analisar o caderno de Aritmética.
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mesmo denominador e depois a comparar fragdes usando a técnica ensinada. Em
sequéncia, apresenta-se a técnica para adicionar fragdes com mesmo denominador
(Figura 9) e depois com denominadores diferentes (Figura 10), fazendo uso das
técnicas de reducdo ao mesmo denominador e da adicdo com denominadores
iguais. Assim, parte-se da reducdo ao mesmo denominador (simples) até a adicao
de fragbes com denominadores diferentes (complexo).

No que tange aos exercicios propostos pelo professor apds enunciacdo de
cada conteudo, chama nossa atencédo o numero reduzido; variando, em geral, de um
a trés. Esse numero pequeno de exercicios relacionados a cada conteddo, em
nossa avaliacao, € um indicio de que a disciplina denominada Aritmética do primeiro
ano do Curso Normal do CETS, em 1961, apresentava um aspecto de revisao.
Assim como foi evidenciado na disciplina Matematica, no primeiro ano desse curso
de formacdo de professores primarios em 1956, como explicitado acima pela
depoente Helena Correia Ribeiro(2018).

Tal aspecto de revisdo, também aparece nas disciplinas Aritmética e
Matematica, quando consideramos o fato dos conteludos de fracdo e das quatro
operacgOes fundamentais que, segundo Helena Correia Ribeiro (2018), figuravam na
disciplina Matematica, em 1956, e também estao presentes no caderno produzido
durante as aulas da disciplina Aritmética, em 1961, o que nos leva a conjecturar que,
apesar da mudanca de nomenclatura, ha permanéncia de contetdos e na forma de
organizacado das aulas. Nesse sentido, concordamos com Chervel (1990) quando ele
infere que rubricas distintas podem compartilhar conteidos e métodos.

Além dessas similaridades, a disciplina Aritmética, ofertada em 1961, foi
ministrada pelo professor José Nery de Mesquita, assim como a rubrica Matematica,
em 1956, conforme o depoimento a seguir: “Eu sé tive aula de Matematica com José
Nery de Mesquita em Santo Amaro, nao tive outro professor de Matematica nao.”
(SILVA, 2018). Isso nos remete também a Chervel (1990), quando ele indica a longa
duracao da carreira do professor como um dos fendbmenos que estdo relacionados a
lentiddo no processo de mutagédo de uma disciplina escolar.

Outro elemento que corroborou com nossa interpretacdo desse carater de
revisdo é a afirmacdo de Maria Vital da Silva (2018) sobre a inexisténcia de
exercicios da disciplina Matematica para serem realizados em momentos
extraclasse. Em suas préprias palavras: “Nao tinha exercicio para a gente fazer em

casa, tudo fazia na sala.”. O que, a0 nosso ver, teria como consequéncia a
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proposicdo de poucos exercicios relacionados a cada conteudo, assim como
pudemos identificar no caderno produzido nas aulas da disciplina Aritmética.

Atrelado ao carater de revisdo de conteudos do Ginasio, também influenciou
a disciplina Matematica, ministrada no primeiro ano do Curso Normal em 1956, os
saberes a ensinar que os professores lecionariam no Curso Primario, conforme
podemos observar no depoimento de Helena Correia Ribeiro (2018): “[...] no Curso
Normal a matematica, entrou s6 como revisdo. Agora, eu acho que era uma pré-
avaliacdo dos conhecimentos de matematica para o professor que ia dar aqueles
assuntos em sala de aula.”. Dentre esses assuntos, foram elencados pela mesma
depoente, como explicitado anteriormente, os conteudos: fracdo e as quatro
operacOes fundamentais.

Em relacdo aos saberes dispensados no ano de 1961, nas aulas da rubrica
Aritmética, conforme consta no j& citado caderno produzido nessas aulas, figuram os

contelidos apresentados no Quadro 4.

Quadro 4 - Contetudos do caderno de Aritmética (1961)

Sistemas de numeracdo (decimal e em diferentes bases); adicdo, subtracéo,
multiplicacdo e divisdo de sistemas diferentes do decimal; operacdes (adicao,
subtracdo, multiplicacdo, divisdo, potenciacdo e radiciacdo); sinais aritméticos;
namero relativo; adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo de nuameros relativos;
ndameros primos, numeros mdltiplos; divisores de um numero; méaximo divisor
comum; minimo multiplo comum; fracdo; comparacéo de fracdes; adicao, subtracéo,
multiplicacéo e divisdo de fracdo; fracbes compostas; dizimas periddicas simples e
compostas; adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo de decimais; raiz quadrada;
raiz quadrada de decimal; potenciacdo; potenciacdo de fracbes ordinarias e
decimais; simplificacdo de radicais; comparacdo de radicais; adicdo, subtracdo,
multiplicagéo, divisdo, potenciacdo e radiciacdo de radicais; razéo; proporcao;
propriedade das proporcoes; divisdo proporcional e em partes inversamente
proporcionais; regra de sociedade simples e composta; regra de trés simples e
composta; porcentagem; juros; descontos comercial e racional; progressdes

aritmética e geométrica; logaritmos.

Fonte: Caderno de Aritmética (1961).
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Ainda, tendo em vista o que nos afirma Helena Correia Ribeiro (2018), sobre
o caréater de revisdo da mateméatica do Ginasio presente no primeiro ano do curso
normal, a maioria dos saberes aritméticos contidos no referido caderno (Quadro 4)
apresentam grande similaridade com o programa para o0 ensino de matematica do
primeiro ano do Curso Ginasial estabelecido, em nivel nacional, pela portaria n°
1.045 de 14 de dezembro de 1951.

Esta portaria prescreveu 0s programas minimos de cada disciplina dos
Cursos Ginasial, Classico e Cientifico do Ensino Secundario.®® Assim, essas
instrucdes legais, que orientavam a adesdo dos planos minimos de cada disciplina,
em todo o pais, também estavam em vigor para o CETS em relagdo seu curso
ginasial.

Esses programas foram as orientacdes que elencaram os conteddos minimos
a serem ensinados no periodo do nosso estudo (1954-1971) para os referidos ramos
do Ensino Secundario. Tendo em vista que as legislacbes identificadas por ndés
sobre a organizacdo do ensino, no periodo investigado, ndo estabeleceram os
contetdos a serem ensinados para nenhum segmento do Ensino Secundario. Tais
prescricdes legais foram, em nivel nacional, a LDB de 19614° e, em nivel estadual, a
Lei Organica do Ensino da Bahia de 1963 e sua reformulagéo de 1967.

Ao confrontarmos o programa minimo de Matematica do primeiro ano do
Curso Ginasial, estabelecido pela referida portaria de 1951, e os saberes
aritméticos, que foram constituidos no Curso Normal do CETS, gue tivemos acesso
através dos depoimentos produzidos e, principalmente, do caderno de Aritmética,
identificamos varios conteados em comum.

Em relacdo a secdo Numeros inteiros, operacfes fundamentais e niumeros
relativos, apresentamos, no Quadro 5, os conteldos prescritos nesse programa
minimo.

Dentre esses conteudos prescritos, foram constituidos, na Escola Normal de
Santo Amaro, 0s seguintes: sistemas de numeracdo decimal; operacdes (adicéo,
subtracdo, multiplicacdo, divisdo, potenciacdo); niumero relativo; adi¢cdo, subtracéo,

multiplicacéo e divisdo de numeros relativos (Quadro 4).

39Além dos conteudos a serem ensinados, a portaria n° 1.045, de 14 de dezembro de 1951, apresenta
instruc6es metodoldgicas relacionadas aos contetidos.

40 Lei N° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, que estabeleceu em carater geral os principios e a
organizacédo dos niveis de ensino, desde o Curso Primario até o Curso Superior.
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Quadro 5 — Conteudo do Programa de Matematica da 12 série do Curso Ginasial
(Parte 1)

Programa de Matematica da 12 série do 1° ciclo do Curso Secundario (Parte 1)

- NUmeros inteiros;
operacdesfundamentais;

numeros relativos.

1.

Nocao de numero natural, grandeza,
unidade, medida. Numerac¢ao, numeracao
falada; numeragao escrita. Sistema
decimal. Valor absoluto e valor relativo dos
algarismos.

Adicao. Propriedades. Processos de
abreviacdo. Prova.

Subtragéo. Propriedades. Prova.
Complemento aritmético de um namero.
Multiplicacéo. Propriedades. Processos de
abreviacdo. Prova. Poténcia de um numero.
Produto e quociente de poténcias da
mesma base.

Divisdo. Divisao aproximada. Propriedades.
Processos de abreviacao. Prova.

Numeros relativos; interpretaces. Adicao,
subtracdo, multiplicacao, divisao e
potenciacdo dos numeros relativos; regras

praticas.

Fonte: Portaria n® 1.045 de 14 de dezembro de 1951.

Em relacdo a secao Divisibilidade aritmética e nimeros primos (Quadro 6),

para a primeira série ginasial, identificamos o0s seguintes conteldos comuns:

nameros primos, numeros multiplos, divisores de um numero, maximo divisor

comum e minimo multiplo comum.

O programa minimo de Matematica para a primeira série ginasial, além das

7

secOes apresentadas nos Quadros 5 e 6, € composto por mais duas secoes

apresentadas no Quadro 7.
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Quadro 6 - Contetdo do Programa de Matematica da 12 série do Curso Ginasial
(Parte 2)

Programa de Matematica da 12 série do 1° ciclo do Curso Secundario (Parte 2)

[I- Divisibilidade 1. Mdltiplos e divisores. Divisibilidade. Principios
aritmética; fundamentais. Caracteres de divisibilidade por 10 e suas
nameros primos. poténcias; por 2, 4 e 8; por 5 e 25; por 3 e 9; por 11.

Propriedades elementares dos restos. Provas das
operacdes por um divisor.

2. NUumeros primos e nUmeros compostos; numeros primos
entre si. Crivo deEratostenes. Reconhecimento de um
namero primo. Decomposi¢cao de um numero em fatores
primos. Célculo dos divisores de um nimero. Niumero
divisivel por dois ou mais numeros primos entre si dois a
dois; aplicacao a divisibilidade.

3. Maximo divisor comum. Algoritmo de Euclides;
simplificacGes. Propriedades. Maximo divisor comum
pela decomposicdo em fatores primos.

4. Minimo multiplo comum. Relagdo entre o maximo divisor

comum e o minimo multiplo comum. Propriedades.

Fonte: Portaria n® 1.045 de 14 de dezembro de 1951.

Em relagcdo a secdo Numeros fracionarios apresentada, no Quadro 7, 0s
contelldos comuns aos constituidos no Curso Normal do CETS, séao: fracéo,
comparacdo de fracdes, operacbes com fracdo, dizimas periddicas simples e
compostas e operacdes com decimais.

Dessa forma, grande parte dos conteudos constituidos no curso de formacgao
de professores primarios do CETS foram prescritos como conteldos minimos a
serem ministrados na primeira série ginasial em todo pais. Entretanto, ndo ha
conteudos, no caderno, relacionados a ultima sec¢do, denominada: Sistema legal de
unidades de medir; unidades e medidas usuais (Quadro 7). Estes saberes também
nao foram mencionados pelas depoentes Maria Vital da Silva (2018) e Helena
Ribeiro Correia (2018) quando inqueridas sobre os conteldos que compunham a

rubrica Matemética que cursaram em 1956.
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Quadro 7 — Conteudo do Programa de Matematica da 12 série do Curso Ginasial

(Parte 3)

Programa de Matematica da 12 série do 1° ciclo do Curso Secundario (Parte 3)

Il- NUmeros

fracionéarios

1.

Fracdes. Fracdo ordinaria e fracao decimal.
Comparacéo de fracdes; simplificacdo; reducdo ao
mesmo denominador. Operacdes com fracdes
ordinarias.

FracOes decimais; numeros decimais. Propriedade dos
nameros decimais; operacdes. Converséo de fracao
ordinaria em numero decimal e vice-versa. NUumero

decimal periddico.

IV - Sistema legal
de unidades de
medir; unidades e

medidas usuais

3.

Unidade legal de comprimento; multiplos e
submultiplos usuais. Area; unidade de area; unidade
legal; multiplos e submdiltiplos usuais. Area do
retangulo; do paralelogramo; do triangulo; do trapézio
e do circulo; férmulas. Volume; unidade de volume;
unidades legais; multiplos e submultiplos usuais;
Volume do paralelepipedo, do prisma, da piramide, do
cilindro, do cone e da esfera; formulas. Péso e massa;
unidade legal; multiplos e submultiplos usuais.
Densidade; aplicacdes.

Unidade de angulo e de tempo. Unidades inglésas e
norte-americanas mais conhecidas no Brasil. NUmeros
complexos; operacgdes; conversaoes.

Unidade de velocidade. Velecidade angular.

Fonte: Portaria n® 1.045 de 14 de dezembro de 1951.

O que pode significar que tais conteados nao foram dispensados nesse curso

de formacgéo de professores primarios ou, pelo menos, que ndo foram dispensados

na disciplina Matematica em 1956 ou Aritmética em 1961. Ainda, pela analise dos

cadernos produzidos nas rubricas Metodologia, Didatica Especial, Pratica de Ensino

e Psicologia Educacional, no periodo de 1961 a 1963, atreladas a questbes

metodologicas e a concepgdes sobre a crianga, ndo ha articulagbes com saberes

sobre o sistema métrico decimal. Também, na disciplina Estatistica, no periodo de
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1956 a 1958, nao identificamos, no depoimento de Helena Correia Ribeiro (2018),
mencao a tais saberes.

Dentre os conteudos que constam no programa minimo de Matematica do
primeiro ano ginasial (Quadros 5, 6 e 7), e que também foram registrados no
caderno de Aritmética, estdo as operacdes de adicdo, subtracdo, multiplicagdo e
divisdo, potenciacéo e radiciagdo como podemos ver no fragmento deste caderno a
sequir.

S&o 6 as operacdes: soma, subtracdo, multiplicacéo, divisdo, potenciagéo e
radiciacao.

As principais s&o: soma e subtragéo.

As derivadas s&o: multiplicacdo, potenciagéo, divisdo e radiciagdo. Da soma

derivam-se a multiplicacdo e a potenciacdo e da subtracdo a divisdo e a
radiciagdo. (SANTOS, 1961, [n. p.]).

Neste trecho, sdo descritas quais sdo as operacdes e explicitadas, dentre
estas as principais, além de suas, respectivas, operacdes derivadas. Assim, antes
de apresentar algoritmos, regras e propriedades das operacdes que seriam
ensinadas pelos normalistas no Curso Primario, foram apresentados, timidamente,
saberes sobre os objetos de ensino que podem ser caracterizados como saberes
para ensinar vinculados a prépria matematica a ensinar, sem articulacdo com as
ciéncias da educacédo. Estes sdo conhecimentos institucionalizados e objetivados
qgue poderiam servir de ferramenta ao professor primario quando estivesse
ensinando os referidos conteudos.

No contexto delineado, explicitamos que os saberes que compdem o caderno
de Aritmética (1961) estdo, estreitamente, relacionados aos conteludos prescritos
para a primeira série ginasial no periodo investigado. Além desses, foram
constituidos outros saberes no Curso Normal do CETS que também pertenciam aos
conteudos minimos de outras séries do curso ginasial.

Dessa forma, nos contelddos prescritos para a segunda série ginasial,
encontramos: raiz quadrada; raiz quadrada de decimal; potenciacdo de fragdes;
simplificacé@o de radicais; comparacao de radicais; operacdes com radicais e, para a
terceira série ginasial: razdo; proporcao; propriedade das proporcoes; divisdo
proporcional e em partes inversamente proporcionais; regra de trés simples e
composta; porcentagem; juros. No entanto, entre 0s saberes presentes no caderno
de Aritmética produzido, em 1961, também constam, em menor quantidade,

conteudos prescritos para a primeira série do segundo ciclo do Ensino Secundario
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(Curso Cléassico ou Cientifico), conforme a portaria n® 1.045, de 14 de dezembro de
1951, sao eles: progressao aritmética, progressao geométrica e logaritmos.

Uma possivel explicacdo para a insercdo destes conteudos na rubrica
Aritmética, em 1961, pode ser suscitada levando em conta a divisdo do curso de
formacao de professores do CETS em Bésico (primeiro ano de formacao) e Normal
(segundo e terceiro ano de formacdo), como foi explicitado na secdo 3.1 para o
periodo de 1956 a 1958, pois 0 Basico era uma etapa comum para os alunos que
irlam ser professores primarios e para os que estudariam no Curso Cientifico
(SILVA, 2018). Assim, a rubrica Matematica, em 1956, era comum a estes dois
publicos; o que parece ter ocorrido também, pelo menos, em 1961 nas aulas da
rubrica Aritmética.

Outro fato a ser considerado € a formacédo em engenharia do professor José
Nery de Mesquita que ministrou tanto a disciplina Matemética, em 1956, como a
rubrica Aritmética em 1961. O que pode ter influenciado na escolha dos contetdos a
serem ensinados nas referidas disciplinas.

Para além desses conteudos, que também deveriam ser dispensados no
Curso Classico, predomina o carater de revisdo do curso ginasial nos saberes
aritméticos dispensados no primeiro ano de formacdo dos futuros professores
primarios, que estudavam no CETS. Este aspecto de revisdo identificado no caderno
de Aritmética, produzido em 1961, e também nos depoimentos de Helena Correia
Ribeiro (2018) e Maria Vital da Silva (2018) sobre a rubrica Matematica, cursada em
1956, deveu-se, possivelmente, ao fato do CETS abrigar, no periodo investigado, o
curso ginasial (primeiro ciclo do ensino secundario) e o Curso Normal (segundo ciclo
do ensino secundario) possuindo o mesmo professor de Matematica para ambos 0s

CUrsos.
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CONSIDERACOES FINAIS

O Ensino Normal foi prescrito pela Lei Organica do Ensino Normal de 1946,
como um dos ramos do Ensino Secundario destinado, principalmente, a formacao de
professores das séries iniciais. Este surgiu no Brasil, na primeira metade do século
XIX, associado a implementacdo da instrucdo publica a nivel primario.
Especificamente na Bahia, o seu funcionamento se deu efetivamente a partir de
1842.

Tal processo de formacdo dispensado em Escolas Normais baianas vem
sendo investigado, numa perspectiva historica, por diversos pesquisadores, como foi
possivel constatar em nossa pesquisa. Entretanto, ainda contamos com um ndmero
reduzido de investigacbes que tenham como foco os saberes formais constituidos
nessas instituicdes, sobretudo os saberes matematicos.

Nesse contexto, seguindo a Histéria Cultural, ao modo de Roger Chartier
(2002, 2016), e os pressupostos tedricos sobre os saberes docentes estabelecidos
por Hofstetter e Schneuwly (2017), buscamos analisar os saberes mateméticos
constituidos durante o processo de formacdo de professores da Escola Normal
Teodoro Sampaio, no periodo de 1954 a 1971.

Esta instituicAo pertenceu ao municipio baiano de Santo Amaro,
especificamente localizado na regido do Recdncavo da Bahia. Este municipio teve
um passado glorioso, nos séculos XVIII e XIX, em decorréncia, principalmente, do
cultivo e do beneficiamento da cana-de-agucar e por desempenhar um papel de
escoadouro quase exclusivo do acucar e de outros produtos na regido do
Recdncavo.

Por outro lado, viveu um acentuado declinio no século XX, mais expressivo
nas décadas de 1930, 1940, em funcdo, dentre outros fatores, do advento das
rodovias que beneficiaram outras cidades baianas e fizeram Santo Amaro perder
seu papel de destaque no contexto de sua regido e do estado da Bahia.

Na década de 1950, mesmo que o referido municipio ndo tivesse
desempenhado mais um papel tdo influente no Recdncavo, ainda apresentava um
destaque local. Por exemplo, em relacdo a escolarizagdo figura num contexto de
expanséao da instrugdo publica com o funcionamento do CETS, com curso ginasial e

sua Escola Normal, a partir de 1954, que recebiam estudantes de cidades vizinhas.
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Esse Curso Normal tinha duracdo de trés anos e o aluno deveria ter cursado
0 curso ginasial para efetivacdo de sua matricula nessa instituicdo. Em relagéo a sua
cultura escolar, identificamos condutas a inculcar em relacdo a vestimentas e
registros escolares, diarios que foram incorporados pela Escola Normal do CETS por
meio do estabelecimento de fardamento, vigilancia familiar e possibilidade de
punigao.

O periodo de aulas ordinario era denominado de Primeira época, onde
ocorriam, em todas as disciplinas, avaliacdes orais e escritas. A aprovacdo nesse
periodo era condicionada a média aritmética das notas obtidas em cada disciplina
durante o ano letivo. Em caso de ndo obter média para aprovagdo, o aluno faria
prova oral e escrita numa espécie de recuperacdo denominada de Segunda época.
Nesse momento, ainda seriam consideradas uma nota atribuida aos exercicios feitos
na Primeira época.

Em relacdo aos saberes dispensados nesse curso de formacdo de
professores primarios, no periodo de 1961 a 1963, ha uma predominancia de
saberes de cultura geral no primeiro ano de formacéo. Ja nos dois ultimos anos,
estdo presentes, em maior quantidade, as disciplinas que dispensam saberes para
ensinar. Tal caracterizacdo, ao que tudo indica, se manteve até o fim do periodo
investigado.

O que parece ter ocorrido, também, desde o inicio do Curso Normal do CETS
e, mais especificamente, no periodo de 1956 a 1958, uma vez que as fontes
analisadas indicaram a divisdo desse curso em um momento chamado de Basico
(referente ao primeiro ano) e Normal (referente ao segundo e terceiro ano de
formacdo). O primeiro seria um momento da formagdo comum aos futuros
professores primarios e aos alunos que estudariam no Curso Cientifico. E o Normal
seria a parte especifica para a formacéo do professor.

Ainda corrobora com essas inferéncias a divisao das disciplinas desse curso,
do periodo de 1961 a 1963, em dois grupos: Educacdo Geral (mais associado a
disciplinas que dispensam saberes de cultura geral) e Formagédo Especial (mais
atrelado as rubricas que ofertam saberes para ensinar), conforme identificado por
nos em uma das fontes analisadas. No primeiro grupo ha predominancia das
disciplinas ministradas no primeiro ano de formacgédo e as rubricas constantes no

segundo grupo figuram em sua maioria no segundo e terceiro anos de formacg&o.
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Nesse sentido, a Escola Normal de Santo Amaro parece ter se apropriado da
Lei Organica do Ensino Normal de 1946, uma vez que tal legislacdo também
apresentou um primeiro ano de formacao mais voltado para a cultura geral e mais
énfase na formacao especifica do professor do ensino primario nos dois ultimos
anos de formacgao. Entretanto, identificamos particularidades nessa instituicdo, como
a oferta das rubricas Literatura, Literatura Infantil, Francés e Administracdo Escolar
gue ndo constavam na Lei Organica do Ensino Normal de 1946.

Apesar do carater de cultura geral preponderante na formacao ofertada no
primeiro ano, no periodo de 1961 a 1963, conforme mencionado, no rol de
disciplinas dessa série, constavam as rubricas Psicologia Educacional e Direito, que
tratavam de saberes especificos da profissdo docente. Aquela prescrita somente a
partir do segundo ano de formacao pela Lei Organica do Ensino Normal de 1946 e
esta ndo sendo mencionada nessa legislagao.

Também, no periodo de 1956 a 1958, identificamos a dispensa de saberes
psicolégicos desde o primeiro ano de formacédo e a existéncia da rubrica Direito, sem
sabermos ao certo em qual ano de formacéo esta disciplina foi ofertada. Em relacéo
a disciplina Direito, no citado periodo, inferimos que os saberes ministrados estavam
a servico da construcédo de uma representacdo de um professor que deveria assumir
um papel de referéncia na comunidade onde lecionasse.

Com base nas fontes disponiveis e tendo em vista nosso obijetivo,
investigamos em quais rubricas poderiam ser dispensados 0s saberes matematicos.
Assim, analisamos, de forma mais detalhada, as disciplinas: Mateméatica (ou
Aritmética), Estatistica, Desenho, Metodologia, Didatica Especial, Pratica de Ensino
e Psicologia Educacional.

No periodo de 1961 a 1963, as disciplinas Metodologia, Didatica Especial,
Pratica de Ensino e Psicologia Educacional, conforme conseguimos analisar,
ofertavam saberes para ensinar. Especificamente, em relacdo aos saberes da
Didatica, abordava-se técnicas e normas para o ensino, conforme identificamos, no
periodo de 1956 a 1958, nas disciplinas Didatica Geral e Didatica Especial. Ja no
periodo de 1961 a 1963, eram dispensadas nas rubricas Metodologia e Didatica
Especial. Ao longo da década de 1960, houve uma ampliagdo e uma especializacao
na oferta desses saberes, tendo em vista que, no periodo de 1967 a 1969, os

saberes da Didéatica passam a ser ofertados desde o primeiro ano de formagédo — o
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que antes somente ocorria nos dois Ultimos anos — e figuravam ainda Didaticas
especificas das disciplinas que seriam ensinadas na escola primaria.

No periodo de 1956 a 1958, diferentemente do que conseguimos identificar
para o periodo de 1961 a 1963, na disciplina Préatica de Ensino, analisava-se, dentre
os métodos aprendidos na Didéatica Geral, qual era o mais adequado para ensinar
cada disciplina escolar. Dessa forma, nessa rubrica, no referido periodo, havia uma
articulagcdo entre os saberes para ensinar e os saberes a ensinar em favor das
disciplinas que seriam ensinadas pelo futuro professor. Nesse sentido, identificamos
uma metodologia, denominada globalizacdo, para ensinar conteudos de diferentes
disciplinas, inclusive a Matemética, a partir de um mesmo tema.

Ainda na década de 1950, estava atrelada a disciplina Pratica de Ensino,
conjuntamente com uma rubrica que ofertava saberes da Didatica (provavelmente
Didética Especial), a preparacdo e supervisdo do estagio. Nessa preparacao, eram
considerados os conteldos prescritos para as séries do curso primario e eram
elaborados materiais que seriam usados como suporte no momento que estivessem
lecionando como estagiarios. Vale ressaltar que, a partir das fontes interrogadas,
nao conseguimos nos aproximar do momento do estagio na década de 1960.

Conforme explicitado anteriormente, os sabres da Psicologia ministrados, no
periodo de 1961 a 1963, eram saberes para ensinar ndo vinculados a uma disciplina
escolar especifica. Estes caracterizados como saberes sobre o desenvolvimento da
crianca e do adolescente. Contudo, encontramos, no caderno de Psicologia, do
periodo de 1961 a 1963, que conseguimos localizar, uma explicagcdo sobre o
desenvolvimento da nocdo de numero e do processo de contagem que articulam
saberes mateméticos a ensinar e saberes para ensinar da Psicologia.

A disciplina Desenho, no periodo de 1956 a 1958, ndo estava atrelada a
saberes matematicos. No periodo de 1961 a 1963, figurou, no primeiro e no terceiro
ano de formacgdo, mas, pela falta de fontes ndo conseguimos nos aproximar dos
saberes ofertados no referido periodo. Ja no periodo de 1967 a 1969, tal rubrica nédo
figurou em nenhum dos anos de formacéo.

Dentre as disciplinas analisadas de forma mais detalhada, conseguimos
identificar que as rubricas Matematica (ou Aritmética, em 1961) e Estatistica, no
periodo investigado, dispensavam especificamente os saberes matematicos. Nessa

pesquisa, fizemos uma discussdao mais aprofundada em relagdo aos saberes
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ministrados na rubrica Matemética (ou Aritmética), tendo em vista as fontes por nés
localizadas ou produzidas.

A mudanca de nomenclatura de Matematica para Aritmética, apenas no ano
de 1961, ndo nos parece ter significado mudanca de contetdo. Dessa forma,
quando nos referirmos a disciplina Matematica, estamos considerando também a
rubrica Aritmética ofertada em 1961.

Neste contexto, nos propusemos responder a seguinte questdo de pesquisa:
Que saberes matematicos foram constituidos no processo de formacédo de
professores da Escola Normal Teodoro Sampaio, no periodo de 1954 a 19717

Com base na investigacdo por ndés realizada, os saberes matematicos
dispensados nessa instituicdo de ensino, no referido periodo, foram,
especificamente, saberes aritméticos dispensados na disciplina Matematica (ou
Aritmética) e saberes estatisticos na rubrica Estatistica. Ainda encontramos indicios
de saberes matematicos, notadamente, saberes matematicos para ensinar, nas
rubricas Pratica de Ensino e em uma disciplina que dispensava saberes da Didatica,
no periodo de 1956 a 1958; havendo mais indicios em relacéo a primeira.

Aqui, vale ressaltar que, no final do periodo investigado, além dessas
rubricas, figurou, no Curso Normal do CETS, a disciplina Didatica da Matematica.
Mas nao conseguimos localizar ou produzir fontes que nos permitissem uma
aproximacdo dos conteudos dispensados nessa rubrica e, assim, nao foi possivel
caracteriza-la.

A disciplina Estatistica figurou, durante todo o periodo estudado, no segundo
ano de formacdo e dispensava saberes que caracterizamos como ferramenta do
oficio do professor para cumprir suas obrigacdes com as instituicbes que regulavam
0 ensino. Vale salientar que tal rubrica era dispensada no segundo ano de formacéao,
como explicitado, etapa desse curso, em conjunto com o terceiro ano de formacao,
em que eram ministrados, principalmente, saberes para ensinar.

A disciplina Matematica foi ofertada no periodo investigado no primeiro ano de
formacdo. Assim, como prescreveu a Lei Orgéanica do Ensino Normal de 1946. Essa
disciplina era constituida, em geral, por saberes aritméticos a ensinar. Nao obstante,
identificamos, de modo pontual, no caderno produzido nas aulas de Matematica em
1961, um registro sobre o objeto do ensino operagbes, 0 que caracterizamos como

saber para ensinar nao relacionado com as ciéncias da educacéo.
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Neste caderno, em geral, a organizacdo dos contetdos seguiu uma logica
interna caracterizada pela passagem do simples ao complexo. Em relagcdo aos
exercicios relacionados a cada conteudo registrado, identificamos uma quantidade
reduzida.

No periodo de 1956 a 1958 e 1961 a 1963, identificamos, em menor
quantidade, os saberes ministrados na disciplina Matematica associados a uma
matematica a ensinar que seria objeto do trabalho do professor no curso primario.
No referido periodo, de forma mais contundente e, provavelmente, em todo periodo
investigado, predominou a dispensa de saberes matematicos a ensinar com
aspectos de cultura geral, notadamente, relacionados aos saberes aritméticos
ofertados do curso ginasial. Ainda, inferimos que esteve presente também, em
menor quantidade, saberes aritméticos a ensinar que deveriam ser ofertados para os
cursos classico e cientifico, outros ramos do ensino secundario.

Dessa forma, os saberes aritméticos ofertados na Escola Normal de Santo
Amaro se filiam, de forma preponderante, a uma matematica a ensinar herdeira da
cultura do curso ginasial e, tendo em vista o carater das rubricas que dispensavam
saberes para ensinar nesse curso de formacdo de professores, advogamos que
nessa instituicdo os normalistas estudavam, geralmente, de forma separada os
saberes matematicos a ensinar — com carater de cultura geral — e os saberes para
ensinar ndo atrelados especificamente a nenhuma das disciplinas que faziam parte
do curso primario.

Tal articulacdo entre saberes a e para ensinar em favor da disciplina
Matematica so foi percebida por nés, de forma pontual, no periodo de 1956 a 1958
na disciplina Pratica de Ensino e em uma disciplina que ofertava saberes da
Didatica, que tinham a incumbéncia de preparar os normalistas para o estagio.

Nesse contexto, ao responder nossa questdo de pesquisa, ainda nos cabe
apresentar alguns questionamentos que fomos construindo ao longo dessa
investigacdo acerca da constituicdo dos saberes matematicos na Escola Normal de
Santo Amaro, no periodo de 1954 a 1971, e também, com aspecto mais geral, sobre
a formacdo matematica de professores do ensino primario que estudaram nas
Escolas Normais baianas; mas que nao conseguimos responder pela analise das
fontes localizadas ou produzidas.

Nesse sentido, nos questionamos sobre a presenca de saberes geométricos

nesse curso de formacdo uma vez que, pelas fontes analisadas, tais saberes nao
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eram ministrados na disciplina Desenho e constavam como saberes que deveriam
ser ensinados pelo professor do curso primario, conforme a Lei Organica do Ensino
Primario de 1946. Inquirimos, também, sobre a insercdo de Didaticas especificas,
principalmente a Didatica da Matematica, no final do periodo estudado, uma vez
que, em geral, os saberes da Didatica dispensados antes desse periodo tinham o
cunho mais geral, ndo atrelado as disciplinas escolares. Por fim, ainda nos
interrogamos, sobre as similaridades e os afastamentos dos saberes matematicos
ofertados nas Escolas Normais baianas, no periodo de nossa investigacao, tendo
em vista, especificamente, a pesquisa desenvolvida por Santos (2018).

Tais indagacgbes, por nés construidas, podem servir de diretriz para futuras
investigacdes que tenham como foco a matematica da formacéo do professor dos

primeiros anos escolares.
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APENDICE

Roteiro para entrevista

1) Qual periodo estudou na Escola Normal Teodoro Sampaio?

2) Como era o ambiente escolar?

3) Como eram as aulas de matematica?

4) Eram usados livros na aula de matematica? Se sim, quais?

5) Quais foram os professores de matematica no periodo em que estudou?

6) Quais disciplinas tratavam de conhecimentos matematicos?

7) Disciplinas como Pratica de Ensino, Metodologia, Didatica Geral, Didatica
Especial estavam relacionadas com conhecimentos matematicos?

8) Como foi 0 estagio na escola normal?

9) Como era a cidade de Santo Amaro no periodo de sua formacéo?

10)Qual foi a importancia da Escola Normal Teodoro Sampaio para Santo Amaro
e as cidades vizinhas?

11) A senhor(a) gostava das aulas de matematica?



